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RESUMO

lara Rodrigues da Silva, O QUINTAL E MINHA ESCOLA: a materialidade da Pedagogia
da Alternancia na Escola Familia Agricola do Bico do Papagaio Padre Josimo — EFABIP.

Linha de Pesquisa: Pluriculturalidade, Interculturalidade e Préticas Educativas
Interdisciplinares

Esta pesquisa propOe-se analisar a materialidade da Pedagogia da Alternéncia na Escola
Familia Agricola do Bico do Papagaio Padre Josimo — EFABIP, situada no municipio de
Esperantina — TO, mas que atende educandos de 12 municipios da microrregido do Bico do
Papagaio, cartografia que demarca o encontro dos estados do Tocantins, Para e Maranhdao,
evidenciando a efetivacdo dos instrumentos que colocam em pratica a Pedagogia Alternante.
Neste sentido, recorremos ao materialismo historico dialético e todas as etapas de construcdo
da pesquisa foi através do método da pesquisa acdo, tratando-se, portanto, de uma abordagem
qualitativa da pesquisa no ambito da Educagdo do Campo. Os instrumentos de construgdo dos
dados utilizados foram as entrevistas livres, a observacdo participante e a analise documental.
O aporte tedrico esta sustentado em Freire (1996; 2019); Arroyo (2014); Caldart (2004);
Molina (2015); Gimonet (2007); Begnami (2019); Silva (2018); Oliveira (2020); e producoes
cientificas relacionadas ao estudo, como Educacdo do Campo, Pedagogia da Alternancia e as
Escolas Familias Agricolas. Esta pesquisa objetivou, em especifico contribuir para a formacéo
de professores/monitores de disciplinas que chegam a EFABIP, elaborando um Caderno de
Apoio Pedagdgico para o uso continuo dos docentes. Em um contexto onde impera a luta de
classes e a exclusdo social, a de se considerar as dificuldades do processo de ensino por
alternancia dentro dos limites impostos pelo proprio sistema educacional do estado do
Tocantins. Assim, sob esses aspectos os resultados apontam para contradigdes entre teoria e
pratica no cotidiano dessa proposta educativa, mas também aponta para incansavel busca de
solugdes para esses problemas. Os resultados da pesquisa expressam ainda a mudanca de
visdo dos Professores/monitores de disciplina que chegam até a EFABIP, refletindo assim, no
processo de construcdo da identidade dos educandos e educandas do campo, das aguas e da
floresta.

Palavras-chave: Educacdo do Campo, Pedagogia da Alternancia, Instrumentos da Pedagogia
da Alternéncia.



ABSTRACT

lara Rodrigues da Silva, THE BACKYARD IS MY SCHOOL: the materiality of the
Pedagogy of Alternation at the Bico do Papagaio Padre Josimo Agricultural Family School —
EFABIP.

Line of research: Pluriculturality, Interculturality and Interdisciplinary Educational Practices.

This research aims to analyze the materiality of the Pedagogy of Alternation at the Escola
Familia Agricola do Bico do Papagaio Padre Josimo — EFABIP, located in the municipality of
Esperantina — TO, but which serves students from 12 municipalities in the microregion of
Bico do Papagaio, cartography that demarcates the meeting of the states of Tocantins, Para
and Maranhdo, evidencing the implementation of the instruments that put into practice the
Alternating Pedagogy. In this sense, we resorted to dialectical historical materialism and all
stages of construction of the research were carried out through the action research method,
which is, therefore, a qualitative approach to research in the field of Rural Education. The
data collection instruments used were free interviews, participant observation and document
analysis. The theoretical support is supported by Freire (1996; 2019); Arroyo (2014); Caldart
(2004); Molina (2015); Gimonet (2007); Begnami (2021); Silva (2018); Oliveira (2020); and
scientific productions related to the study, such as Rural Education, Pedagogy of Alternation
and Agricultural Family Schools. This research aimed specifically to contribute to the training
of teachers/instructors who arrive at EFABIP, developing a Pedagogical Support Booklet for
the continuous use of teachers. In a context where class struggle and social exclusion prevail,
the difficulties of the alternating teaching process must be considered within the limits
imposed by the educational system in the state of Tocantins. Thus, under these aspects, the
results point to contradictions between theory and practice in the daily life of this educational
proposal, but also points to a relentless search for solutions to these problems. The research
results also express the change of view of the Teachers/monitors who come to EFABIP, thus
reflecting on the process of identity construction of the male and female students in the
countryside, water and forest.

Keywords: Field Educacion, Pedagogy of Alternation, Instruments of the Pedagogy of

Alternation.
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Meus Caminhos

E como se eu estivesse fazendo a
“arqueologia” de minha compreenséo do
complexo ato de ler, ao longode minha
experiéncia existencial. (Paulo Freire)

Aprendi com Paulo Freire que ndo é possivel separar a mulher que sou agora da
mulher que venho sendo desde minha infancia. Somos seres historicos e inconclusos, somos
um constante processo de formagdo como humanos. Neste sentido, Paulo Freire diz da
importancia de falarmos constantemente da nossa experiéncia existencial em duas de suas
obras marcantes: A Importancia do Ato de Ler; e Politica e Educacdo. Em ambas ele faz uma
viagem no tempo para buscar o Paulo Freire da infancia e juventude e diz, categoricamente:
re-crio e re-vivo no texto que escrevo. Quem somos nés no mundo? De qual mundo falamos?
Qual o nosso lugar de fala? Mundos carregados de sentidos porque sdo mundos de gentes,
sujeitos de histdrias. E qual é o mundo de lara? Mulher negra do sertdo brasileiro, filha de
camponeses, e este € o0 meu lugar de fala que contarei um pouco a partir da minha trajetoria
académica.

O desafio de escrever sobre minha trajetdria, a principio me pareceu ser facil, pois
pensei que ao refletir sobre meus caminhos de vida, académicos e pessoais as ideias fluiriam
facilmente articuladas com o exercicio de olhar para o outro. Mero engano... o desafio de
olhar para dentro de mim mesma é o desafio de regressar em minha existéncia e desvelar a
mulher que ha em mim. Mulher formada individualmente e coletivamente na lida com a
familia, amigos e amigas, colegas de escola e trabalho entre outras pessoas com as quais
trocamos experiéncias. Olhar para histéria de dentro da histdria, assim €, quando tentamos
tracar, atraves das palavras, 0s nossos caminhos feitos ao longo da vida. Desafio-me a tecer e
relembrar momentos da minha vida académica e profissional. Ndo é uma simples atividade,
pois exige reflexdo sobre o que se aprendeu com a propria historia, as experiéncias adquiridas,
0s conhecimentos acumulados no meio social e profissional, as emoc¢fes das perdas e das
vitérias. O mundo encantando da crianca que se torna 0 mundo real da jovem e, depois, adulta
lara em busca de seus sonhos e outros encantamentos.

Portanto, optei por redigir minha narrativa de vida, no intuito de me aproximar do
leitor de maneira que este possa conhecer a trajetoria que me levou a realizar essa pesquisa e
compreender 0s caminhos que percorri.

Sou lara, uma mulher negra do interior do estado do Tocantins, neta de
agricultores camponeses. Minha mae é Ildanir Rodrigues de Oliveira, mulher forte e guerreira

a qual eu me inspiro e admiro. Meu pai ¢ Adao Monteiro da Silva (in memoriam), homem de
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fé, forte, sorridente, brincalhdo. Minhas memorias sobre ele sdo sempre de um pai com um
sorriso enorme no rosto mesmo com as dificuldades em termos de salde que a vida lhe
ofereceu. Eles tiveram dois filhos e uma filha, sendo Eudes Rodrigues da Silva, lara
Rodrigues da Silva e Eduardo Rodrigues da Silva, respectivamente, do mais velho para o mais
novo. Eles ainda criaram um primo com nome de Adson até os seus 15 anos e, ap6s a morte
de meu pai, a mée adotou uma menina com nome de Sara Rebeca.

Minha mée sempre muito apegada ao comércio de coisas como roupas, enxovais,
redes, logo montou uma lojinha com meu nome. Meu pai era extrativista e retirava do nosso
cerrado o sustento com a venda de poupas de frutas como Acai, Bacuri e, principalmente, o
Cupuacu. Logo aprendi a técnica de retirar a polpa do Cupuacu e meu pai me pagava pelas
polpas que eu extraia do fruto. Assim, fomos criados em nossa vila.

Sou natural de S&o Sebastido do Tocantins e criada em Vila Tocantins (antigo
Centro dos Mulatos?), no municipio de Esperantina — TO, cidade que habito até os dias atuais,
de préticas extremamente rurais, localizada no extremo norte do Tocantins, na Regido do Bico
do Papagaio?, marcada por conflitos de terras e territorio. Terra dos jovens e das jovens da
Guerrilha do Araguaia®: Dina, Osvalddo, Zé Carlos, Grabdis, Valkiria, S6nia, entre outros e
outras que tombaram na luta contra a ditadura militar no Brasil. Terra do Martir Padre Josimo
Tavares, assassinado a mando dos politicos e fazendeiros do Bico do Papagaio por defender
0s camponeses na luta contra a grilagem de terras para o latifindio; e da Quebradeira de Coco
Dona Raimunda, lideranca que organizou as mulheres na producdo dos derivados do babacu
(in memoriam). Por essa gente de luta vivo minhas batalhas no encontro do esperancar em

Paulo Freire.

! Povoado de Esperantina — TO.

2 O nome Bico do Papagaio, remete ao bico das alegres e coloridas aves, os papagaios, essa migro regido faz
divisa com os estados do Maranh&o e Para, vale destacar que, a partir da metade do século XX, essa regido ja era
alvo de conflitos pela posse de terra e territdrio

3 Guerrilha do Araguaia é considerada uma das paginas mais sombrias e difusas da ditadura civil-militar (1964-
1985). O movimento ocorreu no sul dos Estados do Para e do Maranh&o e no norte de Goiés (atual Estado do
Tocantins). (BARBOSA, 2016).
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Figura 1 Mosaico de fotografias da familia: momentos com a Mae e com o Pai e irmaos; e a loja da Mée com seu
nome.

O municipio de Esperantina é cercado pelas aguas dos rios Tocantins e Araguaia®,
onde ocorre o encontro dos dois grandes rios. E rico em praias e lagos exuberantes que
proporcionam a atividade de pesca. Suas riquezas de flora proporcionam também o
extrativismo do Cupuagu, do Bacuri e do Coco Babagu. O Bico do Papagaio € também
marcado pela presenca feminina das quebradeiras de coco babagu, fruto de uma palmeira

nativa da regido, fonte de renda de muitas familias que por aqui habitam.
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Toda minha vida escolar foi realizada em escola pablica do meu povoado, lugar
onde sempre morei, conclui o ensino médio em 2010 e jamais pensei em ser professora. Por
ndo possuir recursos econdmicos para suprir as necessidades do acesso ao conhecimento em
uma instituicdo de ensino superior, pelo fato de ser em outra cidade, ndo pude de imediato
cursar uma faculdade, optei pelo que me era acessivel naquele momento, ingressei em um
curso técnico em Aquicultura que foi oferecido na modalidade Ensino a Distancia — EaD com
aulas presenciais uma vez por semana, ofertado pelo Instituto Federal do Parana.

Logo apds a conclusdo deste curso e ainda sem recursos para as despesas de
moradia e alimentacdo em outra cidade para cursar o tdo sonhado curso superior, ingressei em
outro curso técnico, desta vez, de enfermagem pelo PRONATEC (Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego).

Destaco que em 2013 recebi a proposta de trabalhar na Escola Familia Agricola
do Bico do Papagaio Padre Josimo (EFABIP)®, fato que vai mudar completamente minha
vida. A escola possui sua historia intimamente ligada aos movimentos sociais do Bico do
Papagaio, principalmente os movimentos sindicais de trabalhadores e trabalhadoras rurais.
Voltada para atender as necessidades que levasse em conta as especificidades do mundo
camponés. Comecei a trabalhar voluntariamente, pois havia uma briga politica local que
impedia o funcionamento da mesma, pelo fato de liderancas camponesas serem as
protagonistas da construcdo da EFA, politicos da regido com influéncia na secretaria de
educacdo, barravam o funcionamento da mesma. A escola s6 passou funcionar em 2016,
quando o Professor Addo Francisco®, como secretario de educagdo recebeu as liderancas da
escola e acordaram a reforma da mesma que ja se encontrava deteriorando com o tempo
parada e, logo em seguida, colocar a mesma para funcionar. O que ocorreu em agosto de
2016.

Nos meses que fiquei trabalhando voluntariamente na EFABIP, um colega de
servigo que ja conhecia o universo da Educacdo do Campo através da associacdo da escola,
fez minha inscri¢do no primeiro vestibular do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo

— Artes e Musica, que funciona em regime de Pedagogia da Alternancia. Prestei o vestibular

° O l6cus desta pesquisa que trataremos mais adiante.

& Doutor em Geografia em 2011 pelo Instituto de Estudos Sdécio Ambientais (IESA) da UFG. Graduado em
Historia pela Faculdade de Ciéncias Humanas e Filosofia (FCHF) da Universidade Federal de Goias (1996) e
mestre em Sociologia pelo Departamento de Ciéncias Sociais (DCS) da Universidade Federal de Goias (2002).
Foi Secretério de Educagdo, Juventude e Esportes do Tocantins em 2015 e 2016, tendo acumulado o cargo de

Secretario de Estado da Cultura do Tocantins.
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para 0 curso que iria funcionar no Campus de Tocantindpolis, cidade tradicional do Bico do
Papagaio situada a 240 km de Esperantina. Curso este que eu ndo sabia que existia, mas que
passei a amar esse novo modelo de ensino que abarca e compreende o0 modo de vida do
homem e da mulher do campo.

A Pedagogia da Alternancia - PA consiste num método de escolarizacdo em que
considera e valoriza as identidades, os saberes, a cultura dos povos do campo para a
realizacdo do processo de ensino e aprendizagem nos espacos da escola e nos espacos de sua
comunidade. E confesso que se ndo fosse a PA eu ndo teria conseguido cursar 0 ensino
superior, ja que esse método de ensino me possibilitou estudar em uma cidade e trabalhar no
meu povoado alternadamente, pois consiste na divisdo dos tempos de estudos em Tempo
Universidade (periodo que ficamos na universidade tendo aulas presenciais) e o Tempo
Comunidade (periodo que realizamos pesquisas e atividades em nossas comunidades para
serem socializadas no proximo tempo universidade).

O curso foi criado pela iniciativa dos movimentos sociais e pensado para atender
os filhos e filhas de camponeses, ribeirinhos, extrativistas, pescadores, quebradeiras de coco,
indigenas, quilombolas e toda diversidade do homem e da mulher do campo.

Lembro-me como se fosse hoje, era 07 de maio de 2014, havia chegado o grande
dia. Eu ia realizar o sonho de cursar o ensino superior. M&os geladas, medo do novo,
incertezas, sdo sensacOes tipicas de uma menina do interior que nunca havia saido de sua
comunidade, do seu seio familiar. Chegando na UFT me deparei com um universo
completamente diferente do meu habitual. Haviam dancas, masicas camponesas, artes dos
povos tradicionais; indigenas, quilombolas e militantes do Movimento Sem Terra (MST) se
faziam presentes com seus batuques de tambor e misticas marcantes que falavam da
necessidade da Reforma Agraria, da violéncia cometida com os povos do campo e da
necessidade de um outro modelo de educacao para atender os povos do campo.

Foi dado inicio a primeira Jornada Padre Josimo, um evento singular e cheio de
emocao e relatos de experiéncias dos militantes que conviveram com o martir tombado na luta

por defender a reforma agraria na regido do Bico.
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Figura 2 e Figura 3- Inicio das Atividades da Educagéo do Campo/UFNT 2014
Fonte: acervo LEDOC/UFNT

No dia seguinte a abertura do curso, de cara, fomos para uma oficina de historia
de vida com os docentes do curso, onde iniciamos a escrita da nossa historia de vida, percebi a
dimens&o do curso e do papel dos movimentos sociais. A medida que eu ia cursando as
disciplinas do referencial curricular do curso, minha visdo de mundo ia mudando, minha
concepcao de educacao e de vida, a partir do curso foi se expandindo.

E impressionante como 0 senso comum nos faz criar uma visdo equivocada em
relacdo a alguns movimentos sociais, em especial ao Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra - MST. Comecei a desenvolver uma viséo critica acerca desse atual modelo de
educacdo de logica capitalista que nos € imposto. Adquiri uma visdo critica da nossa atual
conjuntura politica e, mais importante, consigo valorizar e entender a necessidade de se ter de
fato uma reforma agraria e a necessidade de um modelo de educacdo que ndo desvincule os
jovens camponeses do campo.

Ainda em 2014, um dos seminérios integradores do Tempo Comunidade foi
realizado em minha comunidade. Foi uma experiéncia muito boa receber os docentes e
colegas de turma em Esperantina-TO. Organizamos 0 espa¢co da Escola Familia Agricola
Padre Josimo para receber todos e todas e ao mesmo tempo, mostravamos o projeto da escola
que ainda estava parado por falta de interesse politico. Na cozinha da escola fizemos as
refeicGes e nas salas de aulas fizemos de alojamento. Um fato interessante é a forma como
docentes e discentes na Educacdo do Campo comungam dos mesmos espagos € Ver 0S
professores ali dormindo em alojamentos juntos com os estudantes foi algo surpreendente

diante da distancia que existe entre ambos nas universidades e nos cursos tradicionais.
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Figura 4 e Figura 5- Realizac8o do TC na EFABIP em Esperantina - 2014
Fonte: acervo LEDOC/UFNT

O Curso de Educacdo do Campo me proporcionou conhecer lugares que nédo
imaginava conhecer e ndo teria acesso sem a universidade. Foram varias viagens para outros
estados como Rio Grande do Sul, Minas Gerais, Piaui e lugares do Tocantins como Jalapdo
realizadas durante minha graduacdo. Logo em 2014 fizemos uma viagem ao Museu do
Homem Americano’ e Serra da Capivara® em S&o Raimundo do Piaui. Foi uma experiéncia
incrivel junto com meus colegas de turma.

B

Figura 6 e Figura 7 - Vista técnica ao museu do Homem Americano (2014)

7 Situado em no municipio de Sdo Raimundo Nonato, no estado do Piaui, 0 Museu do Homem Americano foi
criado para divulgar a importancia do patriménio cultural deixado pelos povos pré-histdricos na regido. A
exposi¢do mostra os resultados de mais de quatro décadas de pesquisas realizadas na regido do Parque.

8 O parque Nacional Serra da Capivara foi criado em 1979, para preservar vestigios arqueoldgicos da mais

remota presenga do homem na América do Sul
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Fonte: acervo LEDOC/UFNT

Em 2015, ingressei no Grupo de Estudos e Pesquisa em Interculturalidade e
Educacdo do Campo - GEIEC com a professora Dra. Kaé Colvero que se tornou minha
orientadora de TCC. No grupo de estudos fomos incentivados a escrever artigos cientificos a
apresenta-los em eventos e com isso, viajamos para cidades como Erechin, no Rio Grande do
Sul e Uberlandia, em Minas Gerais para apresentar trabalhos e participar de eventos
cientificos em 2016°. Essas experiéncias foram me deixando mais ligada ao curso e aos
estudos sobre Educacdo do Campo e a metodologia da Pedagogia da Alternancia. Minha vida
académica comecou a se desenhar e tomar forma.

Os anos de 2014 e 2015 ndo foram féceis por conta da adaptacdo ao mundo da
universidade. Ficar longe de casa por mais de 20 dias e retornar para casa durante 0 Tempo
Comunidade era uma novidade, mas que se ndo fosse assim, eu ndo teria condigdes de fazer o
curso e, provavelmente, teria abandonado os estudos assim como outras amigas do curso
fizeram. Uma dava apoio a outra, eram maes, esposas, filhas, todas longe de casa com o
mesmo proposito de estudar. O curso nos oferecia uma Bolsa de Estudos® que ajudava a
bancar as despesas. Juntamos um grupo de alunas e alugamos uma casa em Tocantinopolis-
TO. A vida coletiva longe de casa também foi um grande aprendizado.

Em 2016, outro desafio em minha vida. Com a abertura da Escola Familia
Agricola do Bico do Papagaio Padre Josimo, em minha comunidade, comecei a trabalhar
como assistente administrativo e durante os Tempos-Comunidade eu trabalhava em trés
turnos para cumprir a carga horaria que fiquei fora durante os Tempos-Universidade.

Em 2018 finalizei o curso e escolhi como tematica do meu Trabalho de Concluséo
de Curso — TCC a Pedagogia da Alternancia na perspectiva da construcdo identitaria dos
sujeitos e sujeitas do campo educandos da EFABIP. Fui direto para a sala de aula na EFABIP,
onde eu ja trabalhava como auxiliar de secretaria, passando a lecionar todos 0s componentes
curriculares de Artes, Producdo e Expressdo Artistica, Cultura Corporal e alguns dos
Instrumentos da Pedagogia da Alternancia. Com a EFA tive o privilégio de atuar na area em

gue me formei e ser uma Educadora do Campo em uma escola do campo.

9 | Seminario Internacional de Educagdo do Campo da Universidade Federal de Uberlandia — UFU
Il Seminério Internacional de Educacdo do Campo e 11l Férum de Educacdo do Campo da Regido Norte do Rio

Grande do sul: Resistencia e Emancipacdo Social e Humana — SIFEDOC.

10 Bolsas do Programa Nacional de Educacdo do Campo — PRONACAMPO, de incentivo a criagdo da

Licenciaturas em Educacdo do Campo.
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As experiéncias de praticas em Pedagogia da Alternancia foram me deixando com
mais maturidade quanto aos processos educativos da Educacdo do Campo e fui convidada por
meus professores da universidade a falar durante a Jornada de Educagdo do Campo e Jornada
Universitaria pela Reforma Agrarial® do Curso de Educagdo do Campo da UFT. Fiquei
orgulhosa em retornar ao meu curso como convidada e palestrante.

Em 2019 iniciava uma caminhada repleta de desafios, cursar um mestrado no
Programa de Pés Graduacdo em Formacdo Docente e Praticas Educativas — PPGFOPRED,
com a proposta de continuar a pesquisa no universo singular da Pedagogia da Alternancia,
agora com intencdo de contribuir com a equipe docente da EFABIP, na efetivacdo e
importancia dos instrumentos da Pedagogia da Alternancia na Educacéo do campo, muito me

desafia e contempla meu universo de formacéo.

. O REDMI NOTE 6 PRO
M|l DUAL CAMERA

Figura 8 - Primeira turma do PPGFOPRED- UFMA (2019).
Fonte: acervo LEDOC/UFNT

Uma das minhas inquietaces na area de atuacdo € justamente trabalhar os
instrumentos da Pedagogia da Alternancia como responsaveis pela efetivacdo dessa
metodologia de ensino adotada pelas Escolas Familias Agricolas. Dessa forma objetiva-se
fazer um Caderno de Apoio Pedagdgico como produto final dessa pesquisa como método de
orientacdo para os docentes que chegam para atuar na EFABIP.

Trago um mosaico de imagens que introduz essa escrita, intencionamos

demonstrar as diversas singularidades capturadas durante as atividades no campo empirico.

1 Ocorreram no ano de 2018 e 2019, no Campus da Universidade Federal do Tocantins — UFT



21

Para tanto, convido-os a leitura criteriosa dessa dissertacdo para compreender o uso dos
instrumentos da Pedagogia da Alternancia nas Escolas do Campo, com énfase nos principios e
finalidades fundamentais da educagdo para os povos do campo. Trata-se de destacar a
efetivacdo dos instrumentos da Pedagogia da Alternancia na Escola Familia Agricola do Bico
do Papagaio Padre Josimo.

Figura 9: Mosaico com fotos da minha articula¢do como educadora do campo

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora
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1 INTRODUCAO

A crescente demanda por pesquisas sobre Educacdo do Campo no contexto da
realidade socio educacional das escolas do meio rural no Brasil e da situacdo socioecondmica
dos camponeses, trabalhadores rurais, ribeirinhos, quilombolas e indigenas aponta para uma
situacdo de necessidade de estudos ainda ndo esgotados e que merecem mais atencdo por
parte de quem pesquisa a educacdo no pais, sobretudo, a educacdo voltada para estes povos.
Diante da proposta apresentada pelos movimentos sociais do campo em alternativa a
educacéo existente nas escolas do meio rural na atualidade, a Educagdo do Campo surge como
uma concepcdo de educacdo voltada para a realidade das comunidades camponesas que
compde um vasto campo de pesquisa que ainda precisa ser aprofundado devido ao pouco
tempo de existéncia desta concepc¢do de educacdo na historica da educacéo brasileira.

Em palestra oferecida pela Professora Molina'?, da Universidade de Brasilia -
UNB, durante a reunido ampliada do Férum Nacional de Educacdo do Campo em Brasilia
(2019), foram apresentados os dados da crescente producdo académica em Educacdo do
Campo nos ultimos anos com 63 teses, 260 dissertacdes, 174 monografias, 94 capitulos de
livros, 51 livros e 469 artigos cientificos publicados na area da Educacdo do Campo. Estes
dados estdo nos relatorios da Pesquisa Nacional sobre a Expansdo do Ensino Superior no
Brasil desenvolvido por pesquisadores e pesquisadoras da Rede Universitas Brasil'® em
parceria com a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES.

A metodologia da Pedagogia da Alternancia esta intrinsecamente relacionada com
a Educacdo do Campo, mesmo surgindo antes. Ela chega no Brasil no final da década de 1960
e consiste em um modelo pedagdgico que organiza o tempo de aprendizagem em dois
momentos, enquanto a Educacdo do Campo surge no final da década de 1990 (OLIVEIRA,
2020). No Brasil, ha um crescimento na pesquisa sobre Pedagogia da Alternancia visto sua
utilizacdo recorrente em cursos e escolas do campo. Em um breve levantamento sobre a
producdo cientifica em torno da Pedagogia da Alternancia buscamos verificar no Banco de

Teses da CAPES e no site ‘MST em Dados*®, algumas das dissertagdes consultadas tem

12 professora Associada da Universidade de Brasilia (UnB), da Licenciatura em Educacdo do Campo e do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, onde coordena a Linha de Pesquisa Educacdo Ambiental e Educagéo
do Campo, desde 2013.

13 Rede internacional de pesquisadores da educacéo que se orientam pelo Materialismo Histdrico Dialético.

14 Biblioteca virtual do movimento onde fica armazenados os artigos, dissertacoes e teses sobre questdes agrarias

e Educagdo do Campo.
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como objeto de suas pesquisas a temética que envolve o universo das Escolas Familias
Agricolas (EFAS).

Identifiquei 42 trabalhos sobre Pedagogia da Alternancia entre 2010 e 2019
utilizando o descritor genérico ‘pedagogia da alternancia’ com foco nas Escolas Familias
Agricolas — EFAs, Casas Familiares Rurais - CFRs e Escolas Comunitérias e construimos um

quadro para melhor visualizacdo das producdes académicas nesse periodo.

Quadro 1 - Numero total de teses e dissertacfes entre os anos de 2010 a 2019. FONTE: CAPES e MST em
Dados, 2019

ANO 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 2015 | 2016 2017 | 2018 | 2019

DISSERTAGOES |04 |05 |05 |07 |07 04 |03 05 |02 00

Fonte: Elaboragdo: lara Silva 2020

A partir do quadro 01, percebo que durante esses dez anos de producdo em relacéo
a Pedagogia da Alternancia, seja ela praticada nas EFAs, CFRs ou Escolas Comunitarias,
obteve-se um total de 42 trabalhos, sendo todas dissertaces de mestrado. Em relagdo ao
volume dessa producdo, verifica-se maior incidéncia a partir do ano de 2013 e uma
concentragdo significativa no intervalo de 2013 a 2014. Observa-se também uma regressao
nos ultimos anos, no intervalo de 2016 a 2019, o que provavelmente se explica pelo processo
de desmonte da Educacdo do Campo no atual cenario brasileiro. De acordo com os dados do
MST, o orcamento para 0 Programa Nacional de Educacdo e Reforma Agraria-PRONERA
reduziu de 30 milhdes em 2016, para pouco mais de 11 milhdes em 2017, nos anos de 2018 e
2019 com o processo de desestruturacio do PRONERA e do Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agraria -INCRA juntamente com a extincdo do Ministério do
Desenvolvimento Agrario e a extincdo da SECADI no MEC reflete-se a falta de politicas
sociais para Educagdo do Campo na unido, nos estados e municipios.

O PRONERA visa promover a educacdo dos trabalhadores e trabalhadoras do
campo, bem como formar educadores para as escolas do campo no sentido de contribuir para
a consolidacdo da Educacdo do Campo, com o objetivo da erradicacdo do analfabetismo e
garantia do direito a educacdo as populacdes do campo, das aguas e das florestas. Apesar de
haver um debate nacional e producGes tedricas acerca desse objeto de estudo, admite-se a
necessidade de continuar essas reflexdes sobre as politicas para a Educacdo do Campo,
efetivacio e efetuacdo da P.A nas EFAs, CFRs. E importante ressaltar que a Pedagogia da
Alternancia ndo é de uso exclusivo das EFAs, ela também é adotada por algumas escolas

urbanas e rurais.
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Escolhemos 8 desses trabalhos para integrarem a nossa bibliografia de pesquisa.
Estudamos na integra, procuramos estuda-los no sentido de captar seus referenciais teoricos,
suas metodologias de pesquisa, objetos e problematica. Assim, foram observados os trabalhos
de Begnami (2010); Silva (2011); Amaral (20013); Melo (2013); Mocelin (2016); Schmitt
(2017); Oliveira (2018) e Martins (2018).

Na regido norte, podemos destacar as pesquisas realizadas pela Universidade
Federal do Pard — UFPA, as producdes da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para —
UNIFESPA e, mais recente, as producdes da Universidade Federal do Tocantins com suas
respectivas LEDOCSs. No Tocantins, sobre Escola Familia Agricola, destacamos os trabalhos
de Cicero da Silva (2018) sobre o processo de Préticas de Letramento em Escola Familia
Agricola, a partir do estudo de caso da Escola Familia Agricola Zé de Deus, de Colinas-TO e
Claudemiro Godoy Nascimento (2009), sobre a concepg¢éo de educacdo presente nas EFAS, a
partir do estudo de caso da Escola Familia Agricola de Goidas — EFAGO. Ambos se dedicaram
0s estudos sobre a Pedagogia da Alternancia e Educacdo do Campo.

O estado do Tocantins passou por um processo de expansdo de Escolas Familia
Agricola nos altimos cinco anos (2016-2020), antes desse periodo existiam duas escolas
Familia Agricola no Tocantins que funcionavam em regime de Pedagogia da Alternancia:
Escola Familia Agricola de Porto Nacional, no municipio de Porto Nacional e Escola Familia
Agricola Zé de Deus®™ no municipio de Colinas. Em 2016 mais duas escolas em convénio
com a Secretaria Estadual de Educacdo e Cultura do Estado do Tocantins iniciaram suas
atividades: Escola Familia Agricola Zé Profiro!® no municipio de Sdo Salvador e a Escola
Familia Agricola do Bico do Papagaio Padre Josimo no municipio de Esperantinal’. Esta
Gltima € o locus da pesquisa aqui apresentada.

A Escola Familia Agricola do Bico do Papagaio Padre Josimo foi construida com

recursos do Ministério do Desenvolvimento Agrario destinados ao Territorio da Cidadania do

15 7é de Deus foi camponés assassinado na ocupacéo da Fazenda Juari, regido de Colinas, Colmeia, Pequizeiro e
Couto Magalhdes, na luta pela terra no Estado do Tocantins, em 12 de outubro de 1987.

16 Camponés desaparecido na Ditadura Militar em 1973. Foi lider da Revolta Camponesa de Trombas e Formoso
pelo direito as terras devolutas ocupadas por familias de camponeses ameacadas por fazendeiros que contavam
com ajuda do Estado. Os camponeses venceram as batalhas e viveram em suas terras até o Golpe Militar
perseguir e matar os lideres da revolta e destruir toda a comunidade em Formoso, no estado de Goiés.

17 Padre Josimo Tavares foi assassinado em maio de 1986, a mando dos fazendeiros e lideres da UDR — Unido
Democrética Ruralista, entidade de representatividade dos latifundiarios — por ser considerado um organizador

dos camponeses e trabalhadores rurais na luta pela posse da terra no Bico do Papagaio.
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Bico do Papagaio em 2010. Apesar de ter sido construida sob a jurisdicdo do Municipio de
Esperantina, a escola foi uma demanda dos movimentos sociais do campo como a Federacéo
dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais do Tocantins — FETAET, Sindicatos de
Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais STTRs, alternativa para o pequeno agricultor do Estado
do Tocantins APA-TO e associacdes de pequenos produtores do Bico do Papagaio e teve
projeto encabecado pela Associacdo Escola Familia Agricola Bico do Papagaio — AEFABIP,
que ja existia antes da construcdo da escola e havia sido criada para gerir 0 processo de
construcdo e funcionamento da mesma. O terreno onde foi construida a escola foi doado pela
Associacido de Agricultores Centro do Projeto de Assentamento (PA) Mulatos?®,

A mobilizacdo para construgdo da escola teve inicio em 2006, em 2007 foi criada
a Associacdo Escola Familia Agricola - AEFA para elaborar e implantar o projeto da escola
em parceria com o Ministério do Desenvolvimento Agricola - MDA. Os primeiros recursos
alocados para iniciar a obra foram em 2007 e 2008, concluindo-se em 2010 e entregue a
Associacdo Escola Familia Agricola em 2011. Contudo, a falta de recursos para manutengédo
da escola e entraves politicos entre associagdo e governo municipal, além de interferéncia
politica de deputados estaduais da regido fez com que a escola ficasse fechada até 2016,
quando se conseguiu um convénio com a Secretaria de Estado da Educagdo e Cultura e a
escola iniciou suas atividades em 16 de abril de 2016, sob a direcdo e coordenacdo da
associacgdo, e com profissionais e materiais da secretaria de educacao estadual,

A Educacdo do Campo vem construindo, ao longo de sua existéncia, 0s
instrumentos pedagOgicos necessarios para que os principios/diretrizes sejam colocados em
pratica. Neste sentido, o caderno da realidade, o caderno de acompanhamento familiar, os
seminarios integradores e/ou socializadores, oficinas de histdrias de vida, merecem destaque
entre outros instrumentos que séo desenvolvidos de forma dialdgica nas escolas do campo.

A forma como os instrumentos estdo sendo apresentados no sistema de educacéo
do Estado do Tocantins, tem sofrido variagdes nos processos didaticos da Educacdo do
Campo por ndo abordarem o uso das metodologias do ensino em Alternancia, e ndo ter uma
politica definida com as diretrizes curriculares da Educacdo do Campo dialogadas com
interdisciplinaridade e interculturalidade dos povos do campo na construcdo dos instrumentos
pedagdgicos que sdo de suma importancia para a efetivacdo da Pedagogia da Alternancia e da

Educacdo do Campo.

18 Centro dos Mulatos é o antigo nome da Vila Tocantins — Povoado de Esperantina — TO onde se localiza a
EFABIP
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A educagédo dos camponeses precisa compreender suas experiéncias de mundo e
seu aprendizado social (FREIRE, 1989, 1983). Uma educacdo vinculada & luta por terra e
territério é importante que se leve em consideracdo que na luta se educa, se forma como
sujeitos protagonistas de suas proprias histérias (CALDART, 2004; ARROYO 2014). As
trajetorias de vidas envolvidas por uma luta constante para ter direito a educacdo, salde,
alimentacéo, terra, trabalho e renda séo carregadas de processos de aprendizagem que educam
e formam sujeitos de suas historias. Processos que precisam ser respeitados nos curriculos

escolares. Nesse sentido diz Arroyo:

Nas pedagogias escolares se avanga também no reconhecimento de que com 0s
outros sujeitos, outras criangas, adolescentes, jovens e adultos que chegam as
escolas e as universidades chegam outros conhecimentos, outras vivéncias de
mundo, logo outras leituras de mundo, de cidade, do campo. [...] Chegam outras
formas de ser/viver a infancia, a adolescéncia, a juventude, logo outras leituras de si
mesmas (ARROYO, 2014, p. 34).

Portanto, como nos ensina Arroyo, diante de escolas com estruturas precarias,
professores sem formacdo especifica na area e curriculos voltados para as demandas do
sistema capitalista industrial e urbano, o homem e a mulher do campo se viram excluidos do
direito a educacdo. Como resposta a essa realidade, os movimentos sociais do campo se
organizaram em defesa da Educacdo do Campo e no campo, tendo como base a defesa de uma
escola de educacdo integral com curriculo voltado para a realidade dos povos do campo em
regime de Pedagogia da Alternancia®®, conhecidas como Escolas Familias Agricolas ou Casas
Familias Rurais na Educagdo Basica?® e os Cursos de Licenciatura em Educacio do Campo?!
— LEDOCs na Educagdo Superior, alem dos cursos superiores e técnicos do Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria PRONERA??, com licenciaturas e bacharelados
ofertados em regime de alternancia para povos do campo. Para tanto, se fez necessaria a

elaboracdo de uma politica educacional conforme nos explica Almeida:

A construgdo de uma politica educacional que reconheca as necessidades dos
sujeitos do campo, atenda a diversidade e a realidade diferenciada, conjugada a uma
politica publica para a juventude, em que os sujeitos do campo sdo reconhecidos

19 Metodologia que consiste em organizar o ensino em tempo-espagos diferentes que permitem aos educandos a
continuacdo dos estudos sem perder o contato constante com o0 meio em que vivem e trabalham.

20 InstituigBes que se configuram como possibilidade de ensino para atender as demandas dos/das filhos/filhas de
camponeses franceses e manté-los no campo, via oferta de uma educacéo de qualidade (GIMONET, 1999).

21 Licenciaturas voltadas para a formacéo de professores e professoras do campo.

22 0 Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA surge, no final da década de 1990, como
uma resposta governamental & pressdo de varios atores sociais que se mobilizaram pela institucionalizacéo e

ampliacdo da Educacdo do Campo.
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como sujeitos de direitos, constituiram-se as demandas de pressao dos movimentos
sociais do campo ao governo federal. (ALMEIDA, 2016, p. 36).

Nesse sentido os movimentos sociais do campo, lutaram para um modelo de
educacdo que contemplasse seus saberes e especificidades. A realidade apresentada pela
extinta Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI,
do MEC no periodo de 1995 & 2016 destacava o fechamento de 60.065 escolas no campo no
cenario brasileiro, fato que gerou na contramdo o impulso a pesquisa académica sobre a
Educacdo do Campo.

A Educacdo do campo no Brasil tem se orientado com base em Principios
Pedagdgicos proprios, construidos e materializados nas lutas dos povos do campo por terra e
territorio. Principios estes, construidos no acimulo de suas experiéncias pedagdgicas forjadas
na luta dos movimentos sociais do campo, tais como: a) formadora de sujeitos articulada a um
projeto de emancipacdo humana; b) da valorizacdo dos diferentes saberes no processo
educativo; ¢) dos espacos e tempos de formacao dos sujeitos da aprendizagem; d) do lugar da
escola vinculado a realidade dos sujeitos; e) da educacdo como estratégia para o
desenvolvimento sustentavel, f) da autonomia e colaboracdo entre sujeitos do campo
(BRASIL, 2005).

E com base nestes principios orientaremos nossas analises aqui apresentadas para
compreensdo dos instrumentos pedagdgicos utilizados na Educacdo do Campo, em especial a
organizada em regime de Pedagogia da Alternancia. Em consonancia com praticas
interdisciplinares se exige uma proposta de Educacdo do Campo com base no respeito a
diversidade cultural dos povos camponeses, quilombolas, trabalhadores rurais, entre outros,
presentes na Escola Familia Agricola do Bico do Papagaio Padre Josimo, em Esperantina —
TO.

Destacamos por questdes norteadoras: como a EFABIP, conveniada com a
Secretaria Estadual de Educacao, que fornece seu material didatico, seu sistema de gestdo e
sistema pedag6gico com suas diretrizes, desenvolvem uma Pedagogia com base nos
principios da Educacdo do Campo? Como a interdisciplinaridade e a interculturalidade,
fundamentais para os principios da Educacdo do Campo, sdo trabalhadas na EFABIP? Como
a EFABIP, com histéria e vinculos com 0s movimentos sociais e a luta por terra e territério,
com principios freirianos, pode manter sua autonomia pedagdgica conveniada a um sistema
estadual de educacéo?

Portanto, o problema de pesquisa se enquadra no interesse de dialogo com o0s

professores que chegam & EFABIP e ndo possuem formacdo em Educagdo do Campo. Como
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trabalhar o caderno da realidade, o caderno de acompanhamento familiar, intervencgao externa,
aléem da alternancia pedagogica diante de um sistema rigido de calendario e metas pré-
estabelecidas pelo sistema estadual de educagao?

Objetivamos, com este trabalho de pesquisa de mestrado, verificar o nivel de
compreensdo que os professores e professoras da Escola Familia Agricola do Bico do
Papagaio Padre Josimo - EFABIP tém sobre os instrumentos pedagégicos da Pedagogia da
Alternéncia na Educacdo do Campo durante o tempo de trabalho na escola. E, assim como
exige o Programa de P6s-Graduacdo em Mestrado Profissional, propomos como produto desta
pesquisa, um material de orientacdo pedagdgica sobre os instrumentos da Pedagogia da
Alternancia para professores e professoras de Escolas Familia Agricolas e outras escolas do
campo organizadas em PA.

1.1 A pesquisa-acao e a funcéo social da pesquisa

De acordo com René Barbier (2007) a Pesquisa-Ac¢éo possibilita ao pesquisador
que intervenha dentro de um problema social buscando a transformacéo da realidade. Nessa
mesma perspectiva Thiollent (1984, p. 84). diz que: “A Pesquisa-Ac¢éo faz parte de projeto de
acdo social ou da resolucdo de problemas coletivos”. Este autor da énfase ao contexto social
da América Latina e, portanto, a pesquisa-Acdo esta ligada a uma visdo emancipatoria de
pesquisa, comungando com os desafios de se pesquisar também em Educacdo do Campo.

A Pesquisa-Acdo possui diversas formas de classificacdo e/ou conceituacdo de
acordo com os autores estudados. Faz parte da investigacdo qualitativa e se manifesta em
diversas variantes: participativas, cooperativas e colaborativas (THIOLLENT, 2016),
destacando-se na construcdo deste trabalho dissertativo a variante colaborativa, visto que, a
pesquisadora mediou a¢6es pedagdgicas na formacéo de outros docentes do l6cus da pesquisa.

Franco (2005) nos apresenta outras conceituacfes de Pesquisa-Ac¢do, sendo elas:
Pesquisa-acdo colaborativa, Pesquisa-acdo critica e Pesquisa-acdo estratégica. Deste modo a
Pesquisa-A¢do € uma metodologia muito utilizada na area educacional por buscar uma
autorreflexdo da acdo educativa que contribua com processos de formacgédo continua tendo em

vista que educadores e educadoras sdo seres inconclusos na perspectiva freiriana.
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1.2 A intervengdo na comunidade/realidade local

A Pesquisa-Ac¢éo parte do pressuposto da funcdo social da pesquisa, ou seja, do
nivel de comprometimento do/a pesquisador/a com a realidade social da comunidade
pesquisada. Portanto, hd um sentido politico da pesquisa que exige um posicionamento do/a
pesquisador/a quanto ao seu objetivo que € tracar orientagcdes aos professores da EFABIP
para uso dos principais instrumentos pedagdgicos que compdem a metodologia de ensino
por Pedagogia da Alternancia nas Escolas Familias Agricolas e suas relacbes com o0s
principios pedagdgicos e politicos da Educacdo do Campo.

Em consonancia com os autores Oliveira e Oliveira (1984), em que falam sobre
este posicionamento politico diante da crescente demanda por pesquisas sobre a realidade
social das comunidades, sobretudo, as afetadas por processos de exclusfes sociais. Neste
trabalho em especifico a comunidade da Escola Familia Agricola do Bico do Papagaio Padre

Josimo, no municipio de Esperantina-TO.

Nos Ultimos anos comecaram a se generalizar estudos da realidade social.
InstituicGes  diversas, desde agéncias governamentais até corporacées
multinacionais, tem financiado e patrocinado projetos de pesquisa cada vez mais
sofisticados cujo objetivo é conhecer as condi¢cbes de vida, pautas de
comportamento, motivagdes e aspiragdes de grupos sociais ditos marginalizados ou
entdo considerados, pelos donos do poder, como propensos a comportamentos
rebeldes e contestarios (OLIVEIRA E OLIVEIRA, 1984, p. 18).

Relatam os autores que as grandes instituicdes do poder ligadas ao capitalismo
financiam pesquisas sociais, ndo para transformar suas realidades e sim para manter a ordem
desigual e desumana do sistema. Assim, pesquisam as populacdes indigenas, favelas,
periferias, camponeses e operarios de acordo com o que determina aqueles que financiam a
pesquisa. Para Oliveira e Oliveira (1984) hd uma padronizacdo de suas metodologias e
procedimentos de pesquisa que ndo consideram 0s sujeitos da pesquisa como participantes

ativos. E concluem que a pesquisa ¢ sempre “sobre eles” e nao “com eles”.

[...]S80 sempre aqueles que detém o saber e o poder social que, com auxilio dos
instrumentos cientificos, determinam unilateralmente o que, como e quando deve ser
pesquisado e que decidem sobre o destino a ser dado ou 0 uso a ser feito dos
resultados da pesquisa. Os grupos “observados” ndo tem nenhum poder sobre uma
pesquisa que ¢ feita sobre eles e nunca com eles. Para o pesquisador, tais grupos séo
simples objetos de estudo e pouco se Ihe importa que os dados e respostas colhidos
durante a pesquisa possam ser utilizados pelos que financiam e seu trabalho para
melhor controlar os grupos que ameacam a coesdo social. (OLIVEIRA e
OLIVEIRA, 1984, p. 23).

Esta pesquisa vai na contramado desta ldgica capitalista e busca considerar os

sujeitos envolvidos no processo de investigacdo, considerando-os colaborativos na resolugéo



30

das questBes norteadoras deste trabalho. A Pesquisa-Ac¢do vem contra outra l6gica dessa
pesquisa de controle social que produz trabalhos ‘inuteis’ que irdo servir apenas para encher
as estantes e gavetas das universidades sem o0 retorno para a comunidade e sem o
compromisso de transformar a realidade.

A pesquisa na EFABIP vem contribuir com a formagé&o continuada de professores
que integram o desafio de educar em um modelo intercultural. No trabalho de Franco (2005),
podemos entender que a Pesquisa-Acdo voltada para a transformacdo da realidade deve
vincular-se aos pressupostos epistemoldgicos que dialoguem com as diretrizes da Educacédo
do Campo, em direcao a dialética da realidade social considerando a “prioriza¢ao da dialética
da realidade social; da historicidade dos fendbmenos; da praxis; das contradi¢des, das relacdes
com a totalidade; da ag@o dos sujeitos sobre suas circunstancias.” (FRANCO, 2005, p. 491).

Portanto, a escolha do método Pesquisa-Acdo possui forte carater politico ao
buscar a transformacao da realidade local em defesa dos grupos as margens e dos oprimidos.
Numa perspectiva freiriana, no campo educacional ou social, as pesquisas sdo voltadas para a
emancipacdo dos grupos tidos como oprimidos e, para tanto, € preciso compreender a
realidade concreta da EFABIP a partir dos saberes dos seus sujeitos apresentados na
comunidade escolar. No primeiro momento essa realidade se apresenta dialeticamente entre a

objetividade da pesquisa e a subjetividade da percepcao social do grupo.

Para mim, a realidade concreta é algo mais que fatos ou dados tomados mais ou
menos em si mesmos. Ela é todos esses fatos e todos esses dados e mais a percepcao
que deles esteja tendo a populacéo neles envolvida. Assim, a realidade concreta se
d& a mim na relacdo dialética entre objetividade e subjetividade. Se me preocupa,
por exemplo, numa zona rural, o problema da erosdo, ndo compreenderei,
profundamente, se ndo percebo, criticamente, a percepgdo que dele estejam tendo os
camponeses da zona afetada (FREIRE, 1984, p. 35).

Para Freire (1984) a opc¢do do pesquisador ou pesquisadora que implique em néo
compreender e respeitar a sabedoria popular se torna uma opg¢do pela dominacdo em

detrimento da libertacao.

Fora desta compreensdo e deste respeito a sabedoria popular, a maneira como 0s
grupos populares se compreendem em suas relagdes com o seu mundo, a minha
pesquisa sO tem sentido se a minha op¢do politica é pela dominacdo e ndo pela
libertagdo dos grupos e das classes sociais oprimidas (FREIRE, 1984, p. 35).

Como podemos ver em Paulo Freire o carater libertador da pesquisa consiste no
reconhecimento da sabedoria popular. No entanto, respeitar a sabedoria popular ndo é torna-la
Unica e verdadeira no processo de transformacdo da realidade. Paulo Freire (1993) aposta no
método dialdgico para superar as contradi¢cdes e buscar as transformacdes necessarias. Na

obra sobre Politica e Educacdo em que fala do politico-educador ou educador-politico que na
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relacdo com a sabedoria popular, o/a educador/a — que no caso pode ser também intelectual
estudioso/a e pesquisador/a — ndo se deve acomodar diante do popular e da subjetividade
presente nas representacdes sociais dos grupos populares sobre a realidade, muitas vezes

carregadas de elementos do opressor.

Isto ndo significa que o educador-politico ou politico-educador se acomode ao nivel
de maior ou menor ingenuidade das classes populares, em dado momento. Isto
significa ndo ser possivel esquecer, subestimar, negar as aspiracfes das classes
populares, se a nossa € uma opgao progressista. [...] Neste sentido é que trabalham
em favor da reacdo tanto intelectual que, dizendo progressista, menospreza o saber
popular, quanto que, dizendo-se igualmente progressista, fica, porém, girando em
torno do saber popular sem buscar supera-lo. (FREIRE, 2001, p. 10).

As acgdes dentro desta pesquisa ficam sem sentido se ndo impulsionadas para a
transformacdo dos problemas detectados pelos educadores e educandos junto com a
pesquisadora dentro da Escola Familia Agricola do Bico do Papagaio Padre Josimo —
EFABIP. Problemas estes compreendidos a partir da interacdo com a comunidade pesquisada.
Ressaltando que os sujeitos da comunidade, neste caso, ndo sdo tratados como objeto de
pesquisa e sim sujeitos participantes que tem como objeto os fatos e problemas a serem
resolvidos. Portanto, a Pesquisa-Acdo possui relacdes intrinsecas com a realidade concreta
desta comunidade.

Para Franco (2005), a Pesquisa-Ac¢éo esta intrinsecamente ligada ao seu carater
critico. A criticidade é elemento fundamentador da Pesquisa-Acao e, neste sentido, €, segundo
a autora, impossivel sua aplicabilidade dentro do positivismo. A partir de elementos que
fundamentam o Materialismo Histérico Dialético, como: dialética, historicidade, praxis,

contradicOes e totalidade; a autora busca fundamentar a epistemologia da Pesquisa-Acéao.

[...] ao falar de pesquisa-acéo, falamos de uma pesquisa que ndo se sustenta na
epistemologia positivista, que pressupde a integracdo dialética entre o sujeito e sua
existéncia; entre fatos e valores; entre pensamento e acéo; e entre pesquisador
epesquisado. Portanto, ao falar de pesquisa-agdo, falamos de uma pesquisa que ndo
se sustenta na epistemologia positivista, que pressupde a integracao dialética entre o
sujeito e sua existéncia; entre fatos e valores; entre pensamento e agdo; e entre
pesquisador e pesquisado. (Franco 2005, p. 65).

No entendimento de que os problemas da EFABIP estdo condicionados as
diferencas entre classes sociais de sua comunidade na totalidade social que a evolve e que, a
partir disso, seria necessaria uma concep¢ao cientifica comprometida com a transformacao
social, buscamos na dialética marxista as condi¢cdes necessarias para a fundamentacdo de uma
epistemologia da praxis pedagodgica baseada na realidade concreta dos sujeitos pesquisados. A
necessidade de se mergulhar na realidade concreta da Educacdo do Campo e extrair dela as

condicOes para transforma-la.
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No Brasil, Paulo Freire € um dos grandes pensadores nesta ordem de pensamento.

Sempre se pautou na critica e na autocritica como principio fundamental para a realiza¢do da
praxis.

Se € incoerente que um profissional reacionario, elitista, envolva 0s grupos

populares como sujeitos da pesquisa em torno de sua realidade, contraditorio

também é que um profissional chamado de esquerda, descreia das massas populares

e as tome como simples objetos de seus estudos ou de suas agdes “salvadoras”
(FREIRE, 1984, p. 36).

Se pegarmos o exemplo colocado por Paulo Freire a pesquisa-acdo estratégica
apresentada por Franco (2005) e a de intervencdo apresentada por Thiollent (1984), a énfase
no coletivo estd presente em todos os autores como forma de superar as contradi¢cdes do
sistema opressor e buscar a emancipagdo dos grupos sociais subalternizados. Por isso, Franco
(2005) ressalta a democracia, a tolerancia e a capacidade critica para se buscar os objetivos
propostos em uma pesquisa-acédo ligada com o pensamento libertador.

Com base na coletividade, na horizontalidade e na participacdo ativa de todos
sujeitos envolvidos na pesquisa, a devolucdo dos resultados da pesquisa para a comunidade
pesquisada é fundamental para a conclusdo da mesma como uma pesquisa-a¢do responsavel
politica e socialmente com sua comunidade, cabendo a pesquisadora a responsabilidade pela
sistematizacdo do que foi construido coletivamente e ‘cientificar’ o trabalho.

Realizamos as entrevistas com 10 professores e professoras da EFABIP, formados
em diferentes areas do conhecimento (da base comum curricular e da area técnica). S&o
professores com faixa etaria entre 27 e 45 anos de idade com contrato temporario na rede
estadual de ensino e mantém convenio com a escola. Esses professores/monitores de
disciplina trabalham com o universo de 200 estudantes anualmente, oriundos de comunidades
quilombolas, ribeirinhas, assentados da reforma agraria e pequenos produtores da agricultura
camponesa. Preservando suas identidades e o anonimato necessario como constam 0s
principios da ética na pesquisa académica. O consentimento ético para a realizacdo desta
pesquisa se deu através da assinatura do Termo de Anuéncia pela gestora da Escola Familia
Agricola do Bico do Papagaio Padre Josimo - EFABIP (ver Apéndice A) e do termo de
consentimento livre e esclarecido pelos sujeitos e sujeitas investigados (ver Apéndice B).
Acrescenta-se a isso, a submissdo do projeto de pesquisa a Plataforma Brasil?3, ressaltamos
que no capitulo de analise serdo apresentados os dados desse momento, destacando as

dificuldades de uso dos instrumentos metodolégicos pelos professores que ndo possuem

23 Base nacional e unificada de registros de pesquisas envolvendo seres humanos para todo o sistema Conselho

de Etica e Pesquisa/ Conselho Nacional de Etica e Pesquisa (CEP/Conep).
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formacdo em Educagdo do Campo para que seja construido um guia de orientagdo aos
professores como produto final de intervencdo junto a comunidade pesquisada na busca de
solucBes aos problemas encontrados respeitando interdisciplinaridade e a interculturalidade
que se exige uma pesquisa na diversidade cultural, étnica e social.

Na pesquisa foram analisados os documentos da escola como Projeto Politico
Pedagdgico - PPP e as Diretrizes Curriculares encaminhadas pela Secretaria de Educacéo e
Cultura - SEDUC a escola, bem como os materiais didaticos para identificacdo ou ndo dos
principios da Educagdo do Campo nos referenciais curriculares.

A pesquisa esta estruturada em trés capitulos, o primeiro capitulo tem por titulo
“EDUCACAO DO CAMPO E A MATERIALIDADE DE UMA EDUCACAO
TRANSFORMADORA, aborda a historicidade da Educagdo do Campo no Brasil desde os
anos de 1960 em que os primeiros passos foram dados na materialidade da Educagdo do
Campo que se consolida no final dos anos de 1990. A constituicdo das Escolas Familias
Agricolas e os Marcos Legais da Pedagogia da Alternancia no Brasil. O capitulo 02, intitulado
“NAO VOU SAIR DO CAMPO PRA PODER IR PRA ESCOLA: a Escola Familia Agricola
do Bico do Papagaio Padre Josimo e os Instrumentos Pedagdgicos da Alternancia.
descrevemos as diretrizes curriculares para o funcionamento das Escolas Familias Agricolas,
e 0 uso dos Instrumentos Pedagogicos da metodologia por Alternancia utilizados pelos
Professores/Monitore?*s na Escola Familia Agricola do Bico do Papagaio Padre Josimo.

O capitulo 03 intitulado “PRAXIS PEDAGOGICA E FORMACAO DOCENTE:
0 uso dos Instrumentos Pedagdgicos da Pedagogia da Alterndncia por Educadores e
Educadoras da EFABIP, tratamos sobre os resultados da pesquisa por meio da analise das
entrevistas com 0s monitores e equipe administrativa da Escola Familia Agricola do Bico do
Papagaio Padre Josimo com o intuito de Contribuir para a formacao de professores/monitores
que chegam a EFABIP, foi realizada a descricdo do produto da pesquisa, que consiste na

elaboracdo de um Caderno de Apoio Pedag6gico para o uso continuo dos docentes.

24 Entendemos como docente, o profissional da educacdo que atua em sala de aula, no entanto néo se exige deste,
trabalhar os principios da Educag¢do do Campo como instrumentos de suas acdes pedagdgicas. J& o Monitor de
disciplina, é o profissional da educagdo que atua em sala de aula e é responsavel por colocar em prética os
principios da Educagdo do Campo nos processos formativos dos discentes.
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2 EDUCACAO DO CAMPO E A MATERIALIDADE DE UMA EDUCACAO
TRANSFORMADORA

Este capitulo pretende apresentar a historicidade da Educacédo do Campo no Brasil
e 0 surgimento das escolas Familias Agricolas — EFAs até as suas adesGes ao movimento por
uma educacdo do campo no final da década de 1990, quando a Pedagogia da Alternancia é
apropriada pelo Movimento como modelo ideal para se colocar em prética os principios que
norteiam a Educacdo do Campo. Uma educacéo vinculada a luta pela conquista da terra e pela
permanéncia na mesma quanto territorio de vida para os povos do campo, das aguas e das

florestas.

A Educacdo do Campo é construcdo coletiva de uma pedagogia contra hegeménica,
fruto da luta dos movimentos quilombolas, indigenas, ribeirinhos, povos da floresta
e das aguas, atingidos por barragens, sindicatos de trabalhadores e trabalhadoras
rurais, trabalhadores rurais sem terra, entre outros. Cada qual com suas propostas de
educacdo do campo ligadas a luta pela terra, producéo e cultura local, contudo, todas
elas se encontram no que diz respeito a territorializacdo e/ou reterritorializacdo
desses povos no espaco agrario brasileiro. (OLIVEIRA, 2020, p. 207)

Oliveira (2020) nos apresenta a Educacdo do Campo como algo intrinseco aos
movimentos sociais camponeses que lutam por terra e territério no processo historico de suas
existéncias, ou seja, ela esta entre as estratégias de luta dos povos do campo para se

reterritorializarem. Lunas e Rocha corroboram com o autor quando afirmam que:

A partir da década de 60 os movimentos sociais e sindicais comecaram a lutar de
forma mais incisiva contra a l6gica excludente historicamente existente no Brasil de
uma educacdo como direito de poucos, enquanto que a maioria do povo brasileiro
estava fora do acesso a este direito fundamental. (LUNAS & ROCHA, 2009, p. 17).

Como Luna e Rocha nos diz, a partir da decada de 1960, as comunidades do
campo passam a experimentar o que se definiu como Educacdo Popular, para muitos
Educacdo Nao Formal, ou aquela que se realiza fora da escola. Como a escola ndo chegava
até essas comunidades, 0s movimentos sociais passam a oferecer cursos de formacao béasica
para que o analfabetismo no campo fosse diminuido. A partir das experiéncias de educacdo
popular junto as comunidades rurais, os sindicatos de trabalhadores e trabalhadoras rurais
passam a sistematizar suas experiéncias com alfabetizacdo de adultos e com formacéo politica
de jovens e 0 acumulo dessas experiéncias até a década de 1990 com as escolas itinerantes do
MST surge o Movimento Nacional Por Uma Educacdo do Campo composto por sindicatos e
federacbes de trabalhadores rurais representados pela Confederacdo de Trabalhadores e

Trabalhadoras da Agricultura (CONTAG) e pelo Movimento dos Trabalhadores e
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Trabalhadoras Rurais Sem Terra (MST) que passam a colocar a Educagdo do Campo na pauta
da Reforma Agraria no Brasil (OLIVEIRA, 2020).

A Educacdo do Campo no Brasil € uma concepcédo de educacao que surge a partir
da demanda dos movimentos sociais em luta pela terra, na busca de uma ‘educacao outra’ que
respeite a identidade, a diversidade cultural e especificidades do homem e da mulher do
campo, levando em consideragdo seus saberes populares, relacdo e respeito com terra para a
partir de entdo ser possivel a construgcdo de conhecimentos através da socializagdo dos saberes
(ARROYO, 2014). Ela surge forjada na luta por terra e territorio.

Apesar de ser recente na historia brasileira, a Educacdo do Campo possui uma
pauta embasada num histdérico de muitos anos de exclusdo social da popula¢do do campo de
politicas sociais importantes para seu desenvolvimento. Portanto, avancar em politicas de
salde, educacdo e producdo é um processo importante que forma o cenario ao qual a
Educagdo do Campo se insere (SILVA, 2018).

Como forma de resisténcia a educacdo conservadora e liberal e hegemdnica
imposta pelo sistema escolar desde o inicio da educacdo publica brasileira, diversos grupos
sociais oprimidos, marginalizados ou subalternizados estabelecem uma pauta educacional
voltada para seus interesses (FREIRE, 2019, ARROYO, 2014), dentre eles estdo os povos do
campo com a Educacdo do Campo, que tem suas origens na Educacdo Popular ou Educacao
“Nao Formal” por ser realizada fora da escola. Esse modelo de educacdo contesta o
autoritarismo, a exclusdo social e o curriculo da escola tradicional do sistema escolar. Para
Oliveira (2020), a escola tradicional é aquela construida sob as ordens da classe dominante
onde os filhos dos ricos e proprietarios de terras tinham uma educagdo integral e os
oprimidos, ou ndo tinham acesso a escola ou, quando tinham, eram submetidos a uma
educacdo de sujeicdo aos interesses das classes dominantes. Arroyo (2014) define esta
educacdo destinada as classes sociais dominadas de educacdo de subalternizacéo e para Paulo
Freire (2019) essa educacdo das classes oprimidas, seja de sujeicdo (OLIVEIRA, 2020) ou
subalternizagdo (ARROYO, 2014), vai gerar o que ele define de “educacdo bancaria”, que

consiste em “depositar” conteudos — escolhidos pelos opressores — na cabeca dos oprimidos:

Nao ¢ de estranhar, pois, que nesta visdo “bancaria” da educagdo, os homens sejam
vistos como seres da adaptacdo, do ajustamento. Quanto mais se exercitem 0s
educandos no arquivamento dos depdsitos que lhes sdo feitos, tanto menos
desenvolverdo em si a consciéncia critica de que resultaria a sua inser¢cdo no mundo,
como transformadores dele. Como Sujeitos. (FREIRE, 2019, p. 83).

Nesse sentido, Freire (2019) enfatiza a importancia crucial de trabalhar em sala de

aula a criticidade do educando, ampliando o debate de que nada ou quase nada existe na
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educacgédo formal que desenvolva no estudante o gosto da pesquisa e da contestagdo. O que

implicaria o desenvolvimento da consciéncia transitivo-critica e conclui.

Na medida em que esta visao “bancaria” anula o poder criador dos educandos ou 0
minimiza, estimulando sua ingenuidade e néo sua criticidade, satisfaz aos interesses
dos opressores: para estes, 0 fundamental ndo é o desnudamento do mundo, a sua
tranformagdo. Ou seu “humanitarismo”, ¢ ndo humanismo, estio em preservar a
situacdo de que sdo beneficiarios e que Ihes possibilita a manutencdo de sua falsa
generosidade. (FREIRE, 2019, p. 83)

Os ensinamentos de Paulo Freire sdo fundamentais para compreendermos a
diferenca entre uma educacdo rural e uma educacdo do campo, por exemplo: o fato de existir
uma escola no campo destinada ao ensino técnico de agropecudria ou area afim, que tenha
como objetivo “depositar” especificos nos educandos, proporcionara, no maximo, uma falsa
impressao de que estes educandos estdo saindo da situacdo de oprimidos ao “adquirir”
conhecimentos novos.

A tecnificacdo do ensino e da escola na logica liberal € um projeto antigo da elite
brasileira para formac¢do de mao de obra “qualificada” para atuarem em suas industrias e
comercios. Segundo Oliveira (2020), ja no periodo pombalino se planejava a transformacao
da méo de obra escrava em assalariados ensinando-lhes o oficio das fabricas prevendo o fim
da escraviddo. Esses modelos de ensino ofertados as classes populares sdo completamente
ausentes de espirito critico e soam como ‘“generosidade” do opressor, no entanto, uma falsa
generosidade, pois se trata de uma qualificacdo de uma mera mao de obra explorada pelo
capital, uma objetificacdo ou desumanizacdo do homem e da mulher pelo trabalho técnico
(FREIRE, 2019).

Numa perspectiva de formacdo cidadd, a educacao deve ir além da formacéo de
mao de obra para o mercado de trabalho. E preciso formar cidaddos e cidadds que
compreendam o mundo do trabalho, 0 mundo em que vivem; 0 mundo em que estudam para
que, conscientes de si, possam buscar “ser mais”, serem sujeitos de si e ndo objetos de outros.
Este modelo de ensino tem sido, ao longo dos anos, oferecido como a salvacdo para as
comunidades pobres do campo e da cidade. N&o € raro encontrarmos com algum jovem que
diz querer fazer um curso técnico para ter acesso rapido ao mercado de trabalho. Temos aqui
0 meu proprio exemplo colocado no inicio deste nosso trabalho.

Mas a quem cabe a libertacdo dos oprimidos deste sistema de
desumanizacdo/objetificacdo do homem e da mulher? Freire, em Pedagogia do Oprimido nos
diz que seria ingenuidade nossa achar que aos opressores, que se beneficiam com a opresséo,

cabem o papel de libertar os oprimidos por meio de uma educagéo libertadora. Quero, aqui,
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atentar para duas questbes importantes colocadas por Paulo Freire sobre o processo de
desumanizagdo causado pela opressdo de um grupo dominante sobre seus dominados: a
primeira é que o opressor também aprende a ser opressor da mesma forma que o oprimidos
aprende a ser oprimido, no entanto, a situacdo de oprimido proporcionara, em algum
momento da histdria, a rebeldia e o ensejo pela liberdade, pelas condi¢des de vida as quais 0s
oprimidos ndo tém acesso, mas enxergam nas maos dos opressores. Logo se tem o desejo por
justica social. A segunda questdo & que cabe apenas aos oprimidos a tarefa de lutar e
conquistar a liberdade, no entanto, neste processo é preciso que haja uma libertacdo do
opressor de sua condi¢cdo de dominante. Pode parecer estranho essa colocacdo de Paulo Freire,
mas o que ele quer nos dizer é que se a logica de oprimir do opressor ndo for desconstruida,

ele continuara a oprimir, com ou sem o consentimento dos oprimidos.

A desumanizacéo, que ndo se verifica apenas nos que tém sua humanidade roubada,
mas também, ainda que de forma diferente, nos que a roubam, é distorcdo da
vocacdo do ser mais. E distorcdo possivel na histdria, mas ndo vocago historica. Na
verdade, se admitissemos que a desumanizagdo é vocacdo historica dos homens,
nada mais teriamos que fazer, a ndo ser adotar uma atitude cinica ou de total
desespero. A luta pela humanizacdo, pelo trabalho livre, pela desalienacdo, pela
afirmacgdo dos homens como pessoas, como “seres para si”, ndo teria significagdo.
Esta somente é possivel porque a desumanizacdo, mesmo que um fato concreto na
historia, ndo €, porém, destino dado, mas resultado de uma “ordem” injusta que gera
a violéncia dos opressores € esta, 0 ser menos. (FREIRE, 2019, P. 41) — grifos do
autor.

E nesta l6gica da falsa generosidade que as classes populares, ao longo da histéria
da educacéo brasileira, ndo tiveram acesso a uma educacéo que lhes ofereceram, no maximo a
alfabetizacdo e, quando muito, uma educacdo técnica para assumirem postos de trabalhos
subalternizados. Seria ingenuidade nossa achar que 0s opressores nos ofereceriam uma
educacdo que nos permitisse a construcdo de uma consciéncia de classes, quando 0s mesmos
se favorecem dessa condicdo de opressdo pela exploracdo do trabalho das classes populares.
E, mesmo, que partisse de alguém da chamada classe dominante, essa ndo teria a experiéncia
de vida necessaria para compreender o estado de necessidades das classes populares. Somente
guem ja passou fome sabe o que é a fome, de fato. Por isso, a educacao libertadora deve partir
das classes oprimidas. E a forca do lugar de fala de quem vive as consequéncias da opressio

em seus cotidianos.

Quem melhor do que os oprimidos, se encontrard preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que eles, 0s
efeitos da opressdo? Quem mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da
libertagdo? Libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela préaxis de sua busca;
pelo conhecimento da necessidade de lutar por ela. (FREIRE, 2019, p. 43).
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E nesta linha de pensamento de Paulo Freire que os movimentos sociais do
campo, ao longo de suas préxis na formacdo de militantes e no acimulo de conteldos,
metodologias e préaticas pedagdgicas que chegam no final dos anos 1990 com a proposta de
uma educacdo contra-hegemonica de educacdo para os povos do campo, das florestas e das
aguas. Uma educacdo forjada na epistemologia da luta (OLIVEIRA, 2020).

Em 1997, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, juntamente com
outros movimentos sociais realizam o | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras na
Reforma Agréria — | ENERA e em 1998 os movimentos sociais do campo se relinem em
Luziania-GO na Primeira Conferéncia Por Uma Educacdo Bésica do Campo e criam, neste
momento, o Movimento Nacional Por Uma Educacdo do Campo e assim a Educacdo do
Campo surge como uma concepcao de educacdo contra hegeménica baseada em principios
estabelecidos para garantir que a educacdo dos povos do campo ndo seja uma educacdo de
sujeicdo desses povos ao modelo de educacdo voltado para a cultura urbana. Passam a
reivindicar uma Escola do Campo que seja no Campo para que suas criangas e jovens nao
tenham que abandonar o campo para estudar. Uma escola que tenha seu curriculo voltado para
valorizacédo da cultura e do modo de viver no campo.

O Movimento Por Uma Educacdo do Campo passa a vincular a luta pela reforma
agraria, pelo financiamento da producdo camponesa e pela demarcacdo de terras para povos
tradicionais a luta por uma educacdo condizente com suas conquistas e demandas. Ja
pensando em uma educacéo voltada para os assentamentos da reforma agraria, 0s movimentos
sociais do campo passam exigir do Estado programas especificos de educacdo do campo nas
mais diversas areas do conhecimento, seja na formacdo de professores ou na formacdo de
profissionais da saude ou da producédo agropecuaria voltada para agricultura camponesa com
responsabilidade social, cultural e ambiental que busque a sustentabilidade. Em resposta aos
movimentos sociais 0 Estado cria o PRONERA — Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria, vinculado ao Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria —
INCRA, em abril de 1998.

As demandas que surgiram com PRONERA e as experiéncias sistematizadas
geraram um conjunto de a¢bes no Ministério da Educacdo que passa a produzir materiais
didaticos, normas e notas técnicas sobre a educacdo do campo proposta pelos camponeses.
Em 2005, o MEC publica as Referéncias para Uma Politica Nacional de Educacdo o Campo:
Caderno de Subsidios, que contém os principios que orientam a Educa¢do do Campo:

a. O Principio Pedagdgico do papel da escola enquanto formadora de sujeitos

articulada a um projeto de emancipagdo humana;
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b. O Principio Pedagdgico da valorizagdo dos diferentes saberes no processo
educativo;
c. O Principio Pedagogico dos espacos e tempos de formacgédo dos sujeitos da
aprendizagem;
d. O Principio Pedagdgico da educacdo como estratégia para o0
desenvolvimento sustentéavel;
e. O Principio Pedagdgico da autonomia e colaboragdo entre os sujeitos do
campo e o sistema nacional de ensino.
Com base nestes principios foi criada a Lei 7.352/2010 que regulamenta a Politica
Nacional de Educacdo do Campo e que se define o que é uma Educacdo DO Campo,
reivindicada para ser NO campo, mas também podendo ser trabalhada em escolas da cidade

que atendem maioria de alunos e alunas do campo.

A Educacdo DO Campo é uma concepcdo de educacdo que envolve tudo isso que
dissemos aqui sobre sua histéria e principios. E muito importante que ela aconteca
NO Campo. Costumamos dizer: Educagdo DO Campo e NO Campo. Mas temos
casos de escolas no meio urbano que recebem mais de 2/3 de seus alunos e alunas
DO Campo (meio rural). Isso implica dizer que esta escola deveria trabalhar os
principios da Educacdo DO Campo. A Lei 7.352/2010 define essas escolas como
“escolas do campo”. Portanto, é preciso que se trabalhe uma concepcdo de Educagéo
DO Campo com suas criancas e adolescentes. O que temos aqui? A necessidade de
se trabalhar a Educagdo DO Campo na cidade. Por outro lado, a maioria das escolas
que se encontram NO Campo (meio rural) ndo trabalham os principios da Educacdo
DO Campo. E uma Educacio Urbana NO Campo. Ento, quando falamos Educac&o
NO Campo ndo estamos falando de Educacdo DO Campo. (OLIVEIRA, 2020, p.
225)

Como Oliveira (2020) nos explica, a Educacdo do Campo é mais que uma
“educagdo no campo”, pois ¢ um modelo de educagdo voltado para as especificidades das
culturas camponesas presentes em seus sujeitos que estdo em sala de aula e que, para tanto, €
necessario curriculos, métodos e préaticas pedagogicas especificas voltadas para as realidades
dos povos do campo em suas comunidades. Neste sentido, a Pedagogia da Alternancia é de
fundamental importancia para a Educacdo do Campo.

A Pedagogia da Alternancia € um modelo de ensino que consiste em tempos,
espacos formativos distintos que se complementam nos processos de aprendizagem com
objetivo de conectar os educandos com suas realidades locais. As escolas dividem o
calendario em Tempo-Escola e Tempo-Comunidade. O Tempo-Escola é 0 momento em que
os educandos estdo em sala de aula aprendendo os contetdos e tendo aulas praticas de
agricultura, pecuéria, agroecologia, etc. O Tempo-Comunidade € o momento em que 0S
educandos estardo em suas comunidades e nacleos familiares colocando em pratica o que foi

desenvolvido na Escola. Este processo é acompanhado de educadores que vao as
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comunidades monitorar seus educandos e orientar suas familias quanto aos processos de
aprendizagem dos mesmos na escola e na comunidade.

E preciso que o docente conhega os principios e as finalidades de suas préticas
educativas e que seja comprometido com a construcdo de uma sociedade mais justa e que
respeite as especificidades dos sujeitos e sujeitas do campo e da cidade, assim os educadores
percebem melhor os sujeitos sociais com que trabalham e preocupam-se com a formacao
humana dos educandos. A Pedagogia da Alternancia chega ao Brasil com a criacdo das
primeiras Escolas Familia Agricola e Casas Familia Rurais.

2.1 “Em nome do Pai, do Filho e do Espirito Santo”: os Jesuitas e a chegada das EFAs
no Brasil

O modelo da Escola Familia Agricola é uma proposta de Educacdo do Campo

implantada no Brasil, por volta da década de 1960 apresentando uma pedagogia propria — A
Pedagogia da Alternancia. A Pedagogia da Alternancia adotada pelas Escolas Familias
Agricolas- EFA’s vem se constituindo como uma possibilidade de valorizagdo dos saberes
populares, considerando Escola/Familia/Comunidade e vem desenvolvendo um trabalho
efetivo na melhoria da qualidade da educacdo dos povos do campo, sobretudo com seus
Centros Familiares em Formacéo por Alternancia (CEFFAS), distribuidas em cinco regides do
pais.
Aires (2016) compreende que a Pedagogia da Alternancia € uma proposta educacional que
contempla, respeita e valoriza os saberes em contextos socioculturais, considerando escola-
familia-comunidade como espacos de producédo, organizacgdo e articulagdo de conhecimentos,
por meio dos instrumentos pedagdgicos.

E valido ressaltar que no Brasil, o termo CEFFAs refere-se as EFAs - Escolas
Familias Agricolas, instituicdes que oferecem ensino regular, e Casas Familiares Rurais,
instituicBes que oferecem cursos de formacdo inicial e continuada.

De acordo com Gimonet (2007) A Pedagogia da Alternancia surgiu na Franca em
1935, essa iniciativa foi marcada pela organizacdo de um grupo de familias de pequenos
agricultores na busca de uma alternativa de formacdo para seus filhos que ndo os
desvinculasse do campo, visando uma formacéo geral, social, profissional para os jovens em
comunidades rurais. Nascimento (2007), fala deste contexto rural no momento de surgimento

das escolas de Pedagogia da Alternancia na Franca:

Em 1935, diante da realidade camponesa que desafiava todos os setores da
sociedade civil francesa, viu-se a necessidade de se formar uma educacdo que
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respondesse ao cotidiano rural. Surge, assim, a Pedagogia da Alternancia. As
Maisons Familiales Rurales nasceram da sensibilidade do Padre Abbé Granereau,
que se viu diante do desafio de responder ao clamor dos pobres , filhos de
agricultores de sua paroquia, ante a dificuldade de continuarem os estudos, devido a
distancia e, principalmente, ao problema de as escolas centralizarem, no espaco e na
pedagogia, somente o universo valorativo urbano. (NASCIMENTO, 2007, p. 186).

A partir dai foi dado o primeiro passo para a criacdo de uma escola que

contemplasse as especificidades dos jovens do campo, capaz de atender as suas reais
necessidade com conhecimentos voltados para a producao agricola e ha comunidade.
Gimonet (2007) enfatiza que os Maisoes Familiales Rurales (MFR) na Franga ou os CEFFAS
no Brasil, vém percorrendo ao longo dos anos uma intensa trajetdria institucional e
pedagogica desde as suas criacdes e diz, também, que a Pedagogia da Alternancia se adapta a
realidade de cada comunidade em que esté inserida.

A experiéncia brasileira com a Pedagogia da Alternancia surge no final da década
de 1960, no estado do Espirito Santo, regido sul, em Olivania/Anchieta. Por meio do
Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES), apoiado pela Igreja
Catolica, e de liderancas comunitarias com base na experiéncia italiana. Na decada de 1970 se

expandiu para outros 22 Estados:

No Brasil, as EFAs, surgem a partir de 1969, com o Padres Humberto Pietogrande,
da Companhia de Jesus, que percebeu a necessidade da Pedagogia da Alternancia no
Espirito Santo, local da missédo dos jesuitas, devido ao enorme éxodo rural e a mao-
de-obra ndo qualificada da maioria dos migrantes alemaes e italianos dessa regido.
Funda-se, assim, o Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo
(MEPES), com inspiragdo no modelo italiano que se denominava Escolas Familias
Agricolas. O Espirito Santo foi o ber¢o das primeiras experiéncias concretas da
Pedagogia da Alternancia no Brasil. (NASCIMENTO, 2007, p. 186).

E bom destacar que os jesuitas tém participacdo na formacdo da escola brasileira
desde os primeiros passos da educacdo brasileira ainda no periodo colonial (HILSDORF,
2003). Foram responsaveis por uma educacdo conservadora e de sujei¢cdo dos oprimidos a
I6gica colonizadora de uma educacdo desigual e excludente (OLIVEIRA, 2020). Foram
expulsos do pais no periodo pombalino e retornam no periodo republicano com projetos
missionarios junto aos centros promocionais da Igreja Catdlica.

Conforme consta na pagina oficial da Unido Nacional das Escolas Familia
Agricolas do Brasil, UNEFAB (2020), pensar uma proposta educacional alternativa a
educacdo formal foi uma necessidade frente a realidade rural de paises como o Brasil. Os
fatores que contribuiram para o seu surgimento, no Brasil, tiveram relacdo direta com a
economia agricola baseada na producédo de subsisténcia: A falta de conhecimento de técnicas

alternativas para preservacdo ambiental, o rapido processo de desmatamento, o uso do fogo de
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modo indevido, preparo do solo inadequado, uso intensivo de agrotoxicos, baixo uso de
praticas conservacionistas nas areas de cultivos e predominancia da monocultura fizeram com
que as familias rurais ficassem em situacdo precaria, comprometendo o acesso de criangas,
adolescentes e jovens a escola formal.

No entanto, é preciso ressaltar que Pedagogia da Alternancia ndo significa que as
escolas que a adotem como regime de ensino tenha um curriculo voltado para Educacdo do
Campo. Ela é anterior a Educacdo do Campo, esta inserida no ambito da Educacdo Rural que
se estabeleceu no Brasil desde os anos de 1940 na chamada Era VVargas (HISLDORF, 2003).
Com a formagédo do Movimento Por Uma Educagdo do Campo no final dos anos de 1990, a
Pedagogia da Alternancia é escolhida como regime de ensino a ser construido e da a ela a
concepcdo de Educacdo do Campo com base em seus principios orientadores do trabalho
pedagdgico. Assim, as Escolas Familias Agricolas passam a constituir uma forma de resposta
aos grandes problemas do campo ao buscar o resgate/construcdo de sua cidadania e
valorizacdo da cultura camponesa, bem como condi¢des necessarias para intervencdo de
forma consciente no processo de transformacao da realidade e a construcdo de novo modelo
de desenvolvimento rural na perspectiva do desenvolvimento local sustentavel e vinculado a
luta pela reforma agraria e justica social no campo.

Portanto, nem toda Escola Familia Agricola desenvolve a Educacdo do Campo.
Elas chegaram no Brasil em 1969 por meio dos padres italianos no estado do Espirito Santo.
De uma maneira geral estdo na base da historicidade da Educacdo do Campo por se tratarem
de escolas voltadas para comunidades rurais e que ao longo dos tempos vao incorporando as
demandas dos movimentos sociais do campo que lutam pela Reforma Agréaria passando,
algumas, a desenvolver Educacdo do Campo ou, no minimo, a adotarem principios da
educacdo popular que se fortalece no campo e nas cidades a partir da dedada de 1960,
principalmente com as experiéncias de Paulo Freire na alfabetizacdo de camponeses.

Para entender melhor, uma Escola Familia Agricola que oferece cursos técnicos
em agropecudria, por exemplo, e ndo trabalham as questdes agrarias como estrutura fundiaria,
reforma agraria e politicas de financiamento da agricultura camponesa, luta de classes e
campesinato no Brsil, estd desenvolvendo a chamada Educacdo Rural. Para ser Educagdo do
Campo, as pautas das questBes agrarias devem estar presentes assim, como as praticas de
educacdo libertadora que tém os educandos como protagonistas de seus processos de

aprendizagem como nos ensina Paulo Freire:

As massas populares se fazem ansiosas por liberdade, por superar o siléncio em que
sempre estiveram. As classes dominantes, por manter o “status quo”, para o que se
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inclinam, em funcdo do grau de pressdo daquelas, a reformas estruturais que néo
afetem o sistema em sua esséncia (FREIRE,1981, p. 61).

O tornar-se um “ser mais”, como dizia Paulo Freire sobre os processos de
libertacdo proporcionados pela educacédo, € um dos objetivos da Educacdo do Campo. Tornar-
se mais é tornar-se protagonista de suas histrias com maior participacdo nas tomadas de
decisfes importantes na vida dos sujeitos oprimidos. No entanto, assim como disse Paulo
Freire na retro mencionada citacdo, as classes dominantes ndo querem que pProcessos como
estes sejam concretizados e com suas forcas hegemonicas que controlam o Estado, partem em
contra ofensiva as conquistas das classes populares e a educacdo é um dos alvos de seus
ataques.

Nos ultimos anos, mais especificamente a partir de 2003, com as politicas
populares do Governo Lula que expandiu a Educacdo Superior significativamente. As
licenciaturas receberam uma consideravel camada de pessoas oriundas de comunidades que
ndo tinham tido acesso a Educacdo Superior e que vinham de uma trajetoria de luta coletiva
por direitos sociais (ARROYO, 2014). Essa situacdo proporcionou um novo perfil de docente
em formac&o que traz consigo as marcas da luta por moradia, escola, cultura, terra e emprego.
Pessoas formadas na “pedagogia das lutas sociais” do campo e da cidade.

Préaticas contra hegemdnicas tém crescido na educacdo escolar e ndo escolar. As
mudancas ocorridas na sociedade brasileira entre 2003 e 2014, com uma ascensao social de
grande parte das classes sociais mais pobres com acesso ao Ensino Superior e técnico
profissionalizante, fez acirrar as disputas de classes que culminaram no Golpe de Estado que
impediu o mandato da Presidenta Dilma (PT). Desde entdo, vivemos uma intensa guerra
ideoldgica de ataques as praticas contra hegemonicas que quebraram a “ordem” conservadora
gue mantinha pacifica a grande massa de trabalhadores e trabalhadoras despossuidos de bens
materiais e imateriais.

Apesar de seu processo de universalizacdo proporcionado pelo Estado controlado
pelo sistema produtivo brasileiro com base no Capital que controla as a¢des do Estado, a
educacdo brasileira ainda carrega as marcas da desigualdade social proporcionada por séculos
de colonialismo. As diferencas de escolaridade existentes entre brancos e negros, entre
mulheres e homens, entre moradores da cidade e moradores do campo e entre grupos étnicos
refletem uma educacdo escolar excludente. No entanto, ndo basta lutar para ter acesso a
escola, ¢ necessario lutar por uma educagdo critica que forma para “além do capital”

(MESZAROS, 2018). Uma educacio humanizada e libertadora que emancipe as comunidades
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de oprimidos (FREIRE, 2019). Uma educagdo de “outros sujeitos e outras pedagogias”
(ARROYO, 2014).

A Educacdo do Campo é um campo da educacdo que se sustenta nos pilares da
educacéo libertadora desenvolvida por Paulo Freire a partir dos anos de 1960. Esta concepcao
de educacdo parte do reconhecimento dos sujeitos histéricos como protagonistas do processo
de aprendizagem, bem como, do pressuposto que o ato de reconhecer 0 outro ou a outra é um
ato de reconhecer-se e isso faz parte do processo pedagogico.

Sua proposta é a substituicdo de uma epistemologia da pratica, em que 0s
exercicios sdo repetitivos até que haja uma memorizacdo dos mesmos por parte dos
educandos que sdo treinados para repeti-los, pela epistemologia da préxis que articula teoria e
pratica e tem como objetivo a assimilacdo do contetdo por parte do educando e ndo a
memorizagdo com base na postura critica e autocritica do educando e do educador (FREIRE,
1989, 1990). Assim, o campo com seus sujeitos desprovidos de politicas de educagéo, saude,
moradia e financiamento da produgéo se encontram em profunda situacdo de exclusdo social.
Sé&o sujeitos subalternizados por uma cultura colonizadora (ARROYO, 2014), mas que trazem
em suas trajetorias de vida saberes, sabores e desejos que chegam a escola com eles. S&o
sujeitos que forjam na luta pela terra sua formacéo politica e ideologica que constituem suas
identidades (CALDART, 2004).

Para Candau (2011) o respeito as especificidades da interculturalidade ¢ uma
questdo de relevancia no contexto da educacéo, pois reforca a necessidade de valorizacao e
preservacdo da cultura dos sujeitos, sempre levando em consideracdo o contexto social em
que estdo inseridos. Silva (2018) parte dessa premissa para defender o respeito a
interculturalidade na escola do campo, onde se tem o camponés, o quilombola, o extrativista,
0 pescador, o trabalhador rural e, em alguns casos, indigenas dividindo o mesmo ambiente
escolar. Desta forma a Educacdo do Campo busca inserir em seu contexto escolar a
diversidade que abrange o campo brasileiro.

Para Oliveira (2016) a educacdo do campo se utiliza de mecanismos proprios para
desencadear um processo de construcdo coletiva de identidades necessarias para a luta por
terra e territorio dos povos do campo sem deixar de lado sua interculturalidade e diversidade
social, cultural e econémica.

Portanto, uma educacdo integral voltada para a realidade e a complexidade do
campo contemporaneo passa por uma compreensao dos principios que norteiam a educacéao

do campo e orientam seus curriculos e suas metodologias de trabalho, respeitem a cultura, a
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geografia e os territorios dos povos do campo e os estudos realizados neste campo irdo
fundamentar este trabalho.

Com base na formulagdo de propostas pedagdgicas voltadas para transformar a
realidade das comunidades oprimidas com criticidade e consciéncia de classe, e buscar a
emancipacdo das mesmas, surge a pedagogia libertadora:

E por esta razdo que a prética educativa - libertadora se obriga a propor aos homens
uma espécie de “arqueologia” da consciéncia, através de cujo esforco eles podem,
em certo sentido, refazer o caminho natural pelo qual a consciéncia emerge capaz de
perceber - se a si mesma. No processo de “hominizagdo” em que a reflexdo se
instaura, se verifica o “salto individual, instantaneo, do instinto ao pensamento”.
Desde aquele remotissimo momento, porém, a consciéncia reflexiva caracterizou o
homem como um animal ndo apenas capaz de conhecer, mas também capaz de
saber-se conhecendo. Desta forma, ao emergir, a consciéncia emerge como
“intencionalidade” e ndo como recipiente a ser enchido (FREIRE, 1981, p. 81).

Numa perspectiva freiriana entendemos que nenhuma identidade se constitui no
isolamento, mas sim atraveés das relagcbes do eu com 0s outros, ou seja, do contexto cultural,
das historias que cada individuo carrega, dos lugares de pertencimento que véo sendo
formados ao longo da vida. Freire (1996) afirma que o oficio de mestre faz parte de um
imaginario onde se cruzam tracos sociais afetivos, religiosos e culturais ainda que
secularizados. A identidade de trabalhadores e de profissionais ndo conseguem apagar esses
tracos de uma imagem social construida historicamente. Onde todos esses fios se
entrecruzam.

O projeto educativo das escolas também passa pela mudanca do perfil do
professor que ndo poderé ser um professor-instrutor que se preocupa apenas em repassar uma
serie de conteudos desvinculados da realidade dos educandos sem levarem em consideracao
sua cultura, identidade e saberes populares. Revela ainda a necessidade das instituicdes
educativas adotarem uma postura reflexiva nas suas praticas de aprendizagem a fim de
promover uma educacdo que ndo adote a desigualdade e exclusdo, e que permita ao professor
a reflexd@o na acdo.

Para tanto, a Educacdo do Campo quanto concep¢do de educacdo exige
reformulacBes no curriculo, na avaliacdo e nos procedimentos pedagdgicos de forma geral
(BRASIL, 2006). Ha de se considerar também a necessidade de formacédo de educadores com
base nos principios que orientam as praticas pedagogicas da Educacdo do Campo. O
calendario também € algo a ser pensado e, nesse sentido, 0s movimentos sociais do campo
pensaram no regime de Alternancia Pedagdgica entre Tempo Escola (TE) e o Tempo

Comunidade (TC) como a melhor a alternativa para as pessoas que moram no campo
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Se faz necessario um modelo de ‘educagdo outro’, (ARROYO, 2014) que
contemple os povos do campo e da cidade, e compreenda suas especificidades
proporcionando-lhes uma educacéo integral e de qualidade, pois 0 modelo que esta posto se
mostra vulneravel e distante da realidade dos educandos:

Na medida em que outros educandos chegam com outras experiéncias sociais, outras
culturas, outros valores, mostrando-se outros sujeitos nas relagdes politicas,
econdmicas, culturais, outras pedagogias sao inventadas, outras formas de pensa-los
e pensar a educacdo, o conhecimento, a docéncia sdo reinventadas. (ARROYO,
2014, p. 11).

Por outro lado, a transformacdo da educacdo ndo deve ser exclusivamente dos
professores. E necessario que o estado assuma de fato seu papel na efetivacdo de uma
educacdo de qualidade que promova formacdo continuada da categoria e proporcione
condicdes basicas necessarios para a pratica educativa. Caso contrario, o fazer pedagdgico
sera apenas um protocolo formal para a manutencao das desigualdades sociais voltado para a
manutencdo do sistema que exclui e segrega parte da populacdo de trabalhadores e
trabalhadoras, de sem terras, indigenas, quilombolas, populagdes negras.

Freire (1996) diz que “Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos” Nao
podemos esquecer que 0s sujeitos imersos em diversas comunidades possuem muitos saberes
acerca do funcionamento da sociedade e interagem em eventos que demandam atuacdo
politica e engajamento social.

Os coletivos populares trazem para as teorias e praticas educativas que 0s pensem
produzidos nessa relacdo politica de dominagéo/subalternizacao/opressdo desde criancas e

adolescentes.

Os movimentos sociais contemporaneos como que retomam uma longa e persistente
historia de resisténcias &s pedagogias dominantes e de afirmagdo de pedagogias de
libertagcdo. Retomam e atualizam uma histdria de préaticas pedagdgicas oficiais e de
praticas contra pedagdgicas ndo reconhecidas, mas persistentes. Praticas
Pedagdgicas de atores sociais em relagdes sociais de dominagdo/colonizacéo, de um
lado, e de resisténcia, afirmacéo/libertacdo, de outro (ARROYO, 2014, p. 31).

Arroyo nos apresenta as contradicdes entre a educacdo hegemonica e a educacdo
contra hegemonica e como isto torna tenso os processos de disputa pela educacdo entre
dominantes e dominados. Mesmo com 0s enfrentamentos e tensfes geradas na disputa entre
hegeménico e contra-hegeménico, a Educacdo do Campo é uma realidade, um sonho
materializado que, apesar de ainda estar em processo de expansdo, ja € uma realidade em
todas as regides do pais para os povos do campo, das florestas e das aguas, com as Escolas
Familia Agricolas, as Licenciaturas em Educacdo do Campo e os diversos cursos do
PRONERA.
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Voltando para as EFAs que constituem parte fundamental desta pesquisa, é
possivel que os principios de uma educacdo mais proxima da concepc¢do libertadora dos
movimentos sociais do campo tenha chegado até elas por influéncia da Teologia da
Libertacdo presente em vérias comunidades rurais por meio da Comisséo Pastoral da Terra —
CPT que surge para defender os povos do campo, das aguas e da floresta contra as grilagens
de terra, contra o latifindio e as injusticas sociais no campo, assim como Nascimento (2007)
relata sobre as relacfes da Escola Familia Agricola de Goids — EFAGO com a CPT.

Na Cidade de Goias, as relacdes que permearam a fundacdo da Efago também
tiveram suas origens na relacdo eclesial e pastoral com os agricultores, em sua
maioria provenientes da luta pela terra, que iniciaram os assentamentos naquele
municipio. O surgimento dessa escola esta intrinsecamente ligado ao compromisso
pastoral da Diocese daquela cidade e de seus agentes com a luta pela terra. Ha de se
destacar a presenca de Dom Tomas Balduino nesse cenario. (NASCIMENTO, 2007,
p. 188).

Podemos dizer, a partir do trabalho de Nascimento (2007) que o ponto de
interseccdo entre Educacdo do Campo e a Pedagogia da Alternancia foram as Comunidades
Eclesiais de Base — CEBs que atuaram junto aos pobres do campo e da cidade sob as
influéncias filoséficas da Teologia da Libertacdo, que no campo deu origem a Comisséo
Pastoral da Terra na luta em defesa dos povos do campo, das aguas e da floresta e seus
respectivos territorios. A presenca das CEBs e da CPT nas comunidades rurais influenciou
liderancas camponesas e religiosas que participavam de associa¢des mantenedoras de EFAS e,
consequentemente, mudancas do pensamento pedagogico a partir da concepcdo de educacéao
libertadora que, posteriormente, orientou a criacdo da Educacdo do Campo como concepgéo
de educacéo contra-hegemonica.

E importante ressaltar também que, da mesma forma que nem toda EFA trabalha
com Educacdo do Campo, a Educacdo do Campo também néo se realiza apenas na Pedagogia
da Alternancia. Ela pode estar presente em escolas publicas ou particulares do campo e,
também, da cidade como ja foi colocado aqui por Oliveira (2020), sejam elas seriadas,
multisseriadas, por ciclo ou EJA, a concepc¢édo de educacdo pode ser de Educacdo do Campo
com base em seus principios norteadores. A Pedagogia da Alternancia é recomendada com a
mais coerente e eficaz na execucdo de um projeto de Educacdo do Campo, mas quando esta
ndo é possivel por qualguer motivo, os principios da Educacdo do campo podem ser
desenvolvidos em outros modelos de organizacgéo escolar.

Segundo o Censo Escolar da Educacdo Basica (INEP, 2019), ha no Brasil 437
instituices escolares que oferecem educacdo em Alternancia em todo pais, sendo 159 escolas

comunitarias (EFAs e CFRs). No Brasil, por existir as Escolas Familia Agricola — EFAS — e
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as Casas Familiares Rurais — CRF, foi criada a denominagdo Centro Educativo Familiar de
Formacdo por Alternancia — CEFFAS para se referir as duas categorias de escolas

comunitarias por alternancia:
Quadro 2 — Quantitativo de CEFFAS no Brasil

Esferas Administrativas Quantidade
Federal — Institutos Federais 15
Estadual 178
Municipal 85
Comunitaria (EFAs e CFRs) 159
Total 437

Fonte: INEP, 2020

Ja, com outros numeros, Begnami (2021), pertencente a Associacdo Mineira das
Escolas Familia Agricola (AMEFA), diz que ha, no Brasil, 230 escolas comunitarias
CEFFAs, sendo 155 EFAs e 75 CRFs. De todo modo, os dados sdo expressivos e mostram o
crescimento dos CEFFAs no pais, tanto de escolas comunitarias, mas, principalmente de
escolas publicas, provando que nos ultimos anos a Pedagogia da Alternancia tem se tornado
politicas publicas em todas as esferas da administracdo publica. Isso se deve também ao fato

de a Alternancia Pedagdgica ter tido seu marco legal reconhecido pelo Estado.

2.2 Marco Legal da Pedagogia da Alternancia no Brasil

No Brasil, os marcos legais no ambito educacional, que tratam diretamente sobre
a Pedagogia da Alternancia, surgem a parti da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional, LDB No 9394/96, 27 anos apos o inicio dos primeiros CEFFAs. Nesta Lei, 0 artigo
23, diz que “a escola pode organizar cursos em séries, ciclos e Alternancias”.68 E a primeira
vez que o termo aparece em um documento oficial da educacdo no ambito nacional
(BEGMANI, 2019, p. 127).

O Parecer N° 01/2006 da Camara de Educacdo Bésica (CEB), do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) do Ministério da Educacdo 69, ja citado, é o primeiro
documento normativo nacional dedicado a reconhecer os dias letivos para a aplicacdo da

Pedagogia de Alternancia nos CEFFAs.

PARECER CNE/CEB N° 001/2006
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e O MEC reconhece pela primeira vez a forma de funcionamento da Pedagogia da
Alternancia e considera o tempo socio profissional como letivo, colocando a
importancia dos instrumentos pedagdgicos para que tenha de fato o valor de um tempo
letivo

o Descrigdo das tipologias de alternancia e recomenda a alternancia integrativa como o
modelo ideal para funcionamento de uma EFA

o Os quatro pilares sdo destacados em sua integra e também séo recomendados como

distintivo qualitativo das EFAs para manterem o diferencial da proposta.

LEI N° 12.695, DE 25 DE JULHO DE 2012 (FUNDEB)

e Art. 13. A Lei no 11.494, de 20 de junho de 2007, passa a vigorar com as seguintes
alteracdes:

L N TR TP

o 8 1° Sera admitido, para efeito da distribuicdo dos recursos previstos no inciso Il do
caput do art. 60 do ADCT, em relacdo as instituicdes comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com o poder publico, o computo das
matriculas efetivadas:

o | -naeducagéo infantil oferecida em creches para criangas de até 3 (trés) anos;

o Il - na educagdo do campo oferecida em instituigdes credenciadas que tenham como
proposta pedagogica a formagdo por alternancia, observado o disposto em

PORTARIA N.° 100
regulamento.

e Portaria n.°100, DE 7 DE OUTUBRO DE 2015 - Institui Grupo de Trabalho — GT
para estudo e elaboracdo de proposta de Politicas Publicas que visem ao
fortalecimento dos Centros Familiares de Formacdo por Alternancia — CEFFAsS.

PORTARIA N.°1.071

e Portaria que incluiu as matriculas do Ensino Fundamental no FUNDEB - Portaria
n.2 1.071, publicada em 20 de novembro de 2015 e republicada em 11 de Janeiro de 2016, que

regulamenta o cdmputo das matriculas em instituicdes comunitarias, que ofertam a educacao
do campo e que tenham como proposta pedagdgica a formacao por alternancia

O reconhecimento da Pedagogia da Alternancia em Leis, Portarias e Pereceres do
Conselho Nacional de Educacdo a consolida como uma alternativa pedagdgica a ser adotada

por escolas publicas ou particulares que venham a adotar a PA na organizagdo pedagogica de
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suas atividades. O reconhecimento legal de seus tempos-espacos formativos que integram
escola-comunidade-familia alimenta ainda mais os sonhos de quem pretende por meio dela
promover a educagdo transformadora. Somado a estas conquistas, temos ainda os 46 Cursos
de Licenciaturas em Educacdo do Campo, dos quais, 42 foram criados pelo Edital
01/2012/MEC/SECTEC/SECADI que expandiu as licenciaturas para atender todas as regides
do pais, formando educadoras e educadores do campo para atuarem nas escolas do campo,
dentre elas, os CEFFAs (EFAs e CFRs).

Para Pedagogia da Alternancia ser colocada em pratica, existem quatro pilares que
a sustentam, sendo dois considerados meios e dois fins do trabalho pedagdgico da escola. No
entanto, a concepcao de educacgdo influencia nos quatro pilares. Numa EFA tradicional com
base na educacéo rural, o curriculo segue diretrizes diferentes de uma concepg¢do liberadora
presente na educacdo do campo. Na Pedagogia da Alternancia tradicional os pilares sdo os
seguintes, de acordo com Gimonet (2007) e também Marirrodriga e Puig-Calvé (2010):
Pilares Fins: Formacéo Integral (projeto pessoal) e Desenvolvimento do Meio; Pilares meios:
Alternancia (um método pedagdgico) e Associacdo (pais, familias, profissionais. Instituicoes).

DESENVOLVI-
MENTO DO
MEIO

» - ASSOCIACAO
ALTERNANCIA Pais, familias,

Um miétodo pedagagico ' profissionais,
v instituigaes. .

Marirrodriga ¢ Puig-Calvo, 2010, p. 66; Gimonet, 2007, p. 15

Figura 10 - Pilares da Pedagogia da Alternancia
Fonte: Gimonet, 2007.

Para Begnami (2019), a concepcdo libertadora com base nas teorias de Paulo
Freire faz uma releitura desses pilares, dando, aos mesmos, os elementos desta concepcao que
é a mais defendida pelo Movimento Por Uma Educacdo do Campo. Uma concepgdo de
educacdo que ndo somente forma tecnicamente para 0 mundo do trabalho, mas também, para
as transformacBes necessarias no modelo de producdo para uma logica sustentavel que
garanta maior distribuicdo de renda, respeito a vida, as culturas e ao meio ambiente dos povos

do campo, das aguas e da floresta.
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Uma releitura dos Quatro Pilares
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Begnami, 2019, p. 119,

Figura 11 - Releitura dos Pilares da Pedagogia da Alternancia
Fonte: Begnami, 2019.

Podemos perceber nesses quatro pilares da Pedagogia da Alternancia com base na
concepcdo libertadora que existem elementos de uma educacdo transformadora e
politicamente comprometida com a realidade de suas comunidades. H4& um carater de
responsabilidade social quando a proposta de educacdo emancipatoria - libertadora e
transformadora esta intrinsecamente ligada a producdo sustentavel da vida tendo na Pedagogia
da Alternancia, uma educacdo popular e contextualizada com a realidade local por meio da
autogestdo, familias, comunidades e movimentos sociais. Uma educacdo que vise a
transformacdo de seus sujeitos em agentes construtores de seus mundos, de suas vidas em
suas comunidades. Para Paulo Freire a acdo pedagdgica ¢ uma acdo politica a partir do
momento em que buscamos superar as mazelas impostas as populacbes de nossas
comunidades populares.

A ligacdo da Pedagogia da Alternancia com a educacdo popular aqui expressa
neste esquema dos quatro pilares de Begnami (2019), nos mostra a dialogicidade defendida
por Paulo Freire que coloca o saber intelectual do educador sob a égide da ciéncia pedagodgica
e 0 saber popular das experiéncias vividas pelos educandos e pelo préprio educador no
processo de transformacdo da realidade de seus sujeitos a partir da construcdo coletiva e
dialégica do conhecimento de todos os sujeitos envolvidos no processo (educandos e
educadores). Para tanto, os educadores e educadoras e demais profissionais da escola

precisam ter coragem e compromisso com a mudanca da realidade de suas comunidades.

Uma das condic¢Bes necessarias para que nos tornemos um intelectual que ndo teme
a mudanca € a percepcao e a aceitacdo de que ndo ha vida na imobilidade. De que
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ndo ha progresso na estagnacdo. De que, se sou, na verdade, social e politicamente
responsavel, ndo posso me acomodar as estruturas injustas da sociedade. Nao posso,
traindo a vida, bendizé-las. (FREIRE, 2001, 35)

Este espirito transformador incorporado por muitos CEFFAs sdo, hoje, exemplos
de formacdo com base nos principios pedagogicos da Educacdo do Campo. De uma luta por
terra e territério dos povos do campo, das aguas e da floresta. Luta por uma sociedade mais
justa, mais equilibrada com o meio ambiente, por sustentabilidade da vida. De uma vida que
respeite a sociobiodiversidade necessaria para que 0 campo seja de todos e todas e com o
movimento Por Uma Educacdo do Campo crescendo e se fortalecendo com as Licenciaturas
em Educacdo do Campo que formam educadores e educadoras por todo pais e 0s cursos de
graduacdo bacharéis e tecndlogos que formam profissionais do campo, no campo e para
atuarem junto as suas comunidades campesinas e tradicionais, os CEFFAs também
acompanham este processo de expansao da Educacdo do Campo.

O Tocantins passa por um processo de expansdo de Escolas Familia Agricola.
Cada Escola Familia Agricola possui uma associacdo formada por pais, alunos e de outros
agricultores da regido, que cuidam das questdes administrativas, definem o plano e estratégias
de acdo, contratando professores e buscando alternativas de sustentabilidade. Até 2016,
existiam duas escolas familia agricola no Tocantins: Escola Familia Agricola de Porto
Nacional e Escola Familia Agricola Zé de Deus, em Colinas. A partir de 2016 foram criadas
mais duas escolas em convénio com a Secretaria Estadual de Educacdo e Cultura: Escola
Familia Agricola Zé Profiro, em S&o Salvador e a Escola Familia Agricola do Bico do
Papagaio Padre Josimo, I6cus desta pesquisa.

Na Escola Familia Agricola do Bico do Papagaio Padre Josimo — EFABIP o
quadro de professores € escolhido pelos membros da Associacdo da Escola Familia Agricola
(AEFA) e contratados pela secretaria de Educacdo e Cultura do Estado do Tocantins

(SEDUC). E sobre esta escola que dedicaremos o proximo capitulo.
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3 NAO VOU SAIR DO CAMPO PRA PODER IR PRA ESCOLA?: a Escola Familia
Agricola do Bico do Papagaio Padre Josimo e os Instrumentos Pedagdgicos da
Alternéancia

Eu quero uma escola do
campo.Onde esteja o ciclo da
nossa semeia.Que seja como a
nossa casa,

gue ndo seja como a casa
alheia.(letra da cancéo de
Gilvan Santos)

A Escola Familia Agricola do Bico do Papagaio Pe. Josimo tem sua histdria
intimamente ligada aos movimentos sociais dessa regido e sua cartografia social®®,
principalmente os movimentos sindicais e associagdes locais, que viram a necessidade de um
sistema educacional direcionado as necessidades do trabalhador rural e que levasse em conta
as especificidades do mundo camponés. Tais organizagdes viram, portanto, a educagdo como
forma de transformacé&o social da regido em que vivem (EFABIP, 2020).

A realidade atual do campo brasileiro € pautada pela exclusdo de seus povos ao
acesso a uma educacdo de qualidade, voltada para suas especificidades, seus saberes e relacao
com a terra, suas ligagdes com a familia/comunidade e aponta para uma série de questdes e
inquietacbes, dentre as quais destaca-se a indagacdo: que escola € essa imposta nas
comunidades rurais que negam os saberes dos povos do campo, das aguas e da floresta?

A partir dessa indagacdo, este capitulo pretende abordar o surgimento da Escola
Familia Agricola do Bico do Papagaio Padre Josimo — EFABIP, no norte do Tocantins e
como a mesma apresenta 0s instrumentos proprios da Pedagogia da Alternancia em seu
Projeto Politico Pedagogico.

Os alunos matriculados na EFABIP séo filhos (as) de agricultores familiares
pertencentes a 12 municipios tocantinenses na microrregido do Bico do Papagaio (No Mapa 1.
1) Esperantina; 2) Séo Sebastido do Tocantins; 3) Araguatins; 4) Buriti do Tocantins; 5)
Carrasco Bonito; 6) Sampaio; 7) Augustindpolis; 8) Praia Norte; 9) Axixa; 10) Sitio Novo do
Tocantins; 11) Sdo Miguel; 13) Itaguatins). A Estrutura Curricular utilizada pela EFABIP é

semelhante a de outras escolas agricolas que possuem o curso técnico em agroecologia.

% Trecho da cancdo de Gilvan Santos
%6 O nome Bico do Papagaio, remete ao bico das alegres e coloridas aves, os papagaios, essa migro regido faz
divisa com os estados do Maranh&o e Para, vale destacar que, a partir da metade do século XX, essa regido ja era

alvo de conflitos pela posse de terra e territdrio.
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A Escola Familia Agricola do Bico do Papagaio Padre Josimo estd situada na
cidade de Esperantina do Tocantins, na micro regido do Bico do Papagaio, na qual atende 12
municipios dessa micro regido (Mapa 1).

MICRO-REGIAO DO BICO DO PAPAGAIO E SEUS MUNICIPIOS
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Figura 12 - Mapa da Microrregido do Bico do Papagaio e seus municipios
Fonte: Oliveira, 2019.

O territorio do Bico do Papagaio ocupa uma area de 403.132 ha, dos quais, 11.036
ha é cultivado com culturas temporarias e 1.041 ha com culturas permanentes, demonstrando
a realidade da agricultura familiar camponesa de subsisténcia, que cultivam a terra
temporariamente, em rocas para retirar o sustento das familias e comercializarem o excedente
da producéo. A area total do estado ocupada com estabelecimentos rurais é de16.765.716 ha e
o territdrio constituido por 5.885 estabelecimentos rurais.

Estes estabelecimentos rurais estdo distribuidos em: 1.935 para a Silvicultura e a
exploracdo florestal; 1.536 para a pecuaria numa area de 299.258 ha, que comparada a
ocupada com esta atividade no estado de 13.727,467ha, assim, a maioria da area do territério
é ocupada pela pecuaria, que por sua vez é mantenedora da economia do estado; 1.417 com
lavouras, destas 140 permanentes e 1.331 temporarias, ocupando uma area de 35.944 ha; 786
com producao mista entre lavoura e pecuéria;144 para exploracdo de Carvao Vegetal;09 nas

atividades de horticultura e viveiros e 04 Aquicultura e Pesca. (PTDRS,2006).
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A base da economia do territdrio é a agricultura, especialmente a agricultura
familiar, com a existéncia de 144 Projetos de Assentamento da Reforma Agréaria e com
agricultura camponesa tradicional, portanto existe um numero, relativamente, numeroso de
pequenos agricultores, pequenos proprietarios, apicultores, bem como extrativistas que
sobrevivem da coleta de coco babacu, frutas como cupuacgu, caju e bacuri e da pesca artesanal.
Com relacdo aos municipios localizados as margens dos principais rios (Tocantins e
Araguaia), por ocasido da sazonalidade e o surgimento das praias, durante 0s meses do verao
torna-se um atrativo para o comércio de olericolas para os turistas nas temporadas, nos meses
de julho e agosto (PTDRS,2006).

No inicio da década de 1960 o povoamento comecou, formado principalmente por
cacadores e lavradores. Localizando-se a margem direita do rio Araguaia, formaram um
povoamento conhecido como campestre que mantinha através do rio uma intensa relacao
comercial com a cidade de Araguatins Estado do Tocantins, S&o Jodo do Araguaia e Maraba
no estado do Para, principalmente, de géneros oriundos das rogas de subsisténcia (Arroz,
milho, feijdo, mandioca) e produtos extrativistas como coco babacu e carnes e peles de
animais silvestres.

A partir da metade da década de 1970 chegou um proprietario oriundo da capital
do estado do Goias reivindicando a posse das terras, ja ocupadas, dando inicio ao conflito que
perdurou por alguns anos, onde foram mortas muitas pessoas. Os grileiros reivindicaram as
terras com documentos falsificados, fomentados por incentivos governamentais da época que
iludiam muitas pessoas dizendo que aqui existia terras sem gente que deveriam ser ocupadas
por gente sem-terra, os primeiros moradores se defendiam argumentando que ja moravam a
muito tempo na localidade e tinha estabelecido uma identidade com a natureza do local e
construidos lacos sociais e familiares. Os primeiros habitantes se organizaram em mutirbes
para preparar a terra e cultiva-las e se organizavam para resistir, com apoio do sindicato dos
trabalhadores rurais e do Padre Josimo, resistiam, bravamente, contra toda sorte de injusticas
gue recaiam sobre eles.

Ap6s 0 assassinato de Padre Josimo?’ na década de 80, as terras foram
demarcadas e distribuidas aos seus legitimos donos, cacadores e lavradores oriundos,

principalmente, da regido nordeste, sendo os estados do Maranhdo, Piaui, Ceara e 0s

27 Assassinado em Imperatriz do Maranhdo, em 10 de maio de 1986, aos 33 anos, na escada do escritorio da
comissdo Pastoral da Terra — CPT, a qual coordenava na Diocese de Tocantinopolis. Negro, Sacerdote na linha
da libertacdo, irmdo dos pobres, este menino de sandlias surradas desafiou poderes implacaveis deste pais: 0
latifundio, a justica, a politica (BRETON, 2000).
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principais centros de origem, assim, conseguiram o direito legal de ter suas terras para
trabalhar e criarem suas familias. O projeto de assentamento Santa Cruz Il, foi criada em
fevereiro de 1989, atraves de portaria MA/N° 134, no dia 27 de fevereiro de 1989. Recebeu o
nome fazenda Santa Cruz do proprietario que um dia veio expulsa -16s. Foram assentadas 279
familias com a érea total de 10.548, 2049 hectares as terras desta fazenda eram utilizadas para
a criacdo de gado e extracdo de madeira.

Como encontramos no Projeto Politico Pedagdgico — PPP — da EFABIP, a
idealizacdo de uma Escola Familia Agricola surgiu desde que se iniciou a conquista dos
primeiros assentamentos na regido extremo norte do Tocantins, nesta época ainda pertencente
ao estado de Goias. Dentre aqueles e aquelas que defendiam a educacdo de qualidade para 0s
povos do campo, das aguas e da floresta no Bico do Papagaio estava o Professor Padre Josimo
Tavares, que teve seu nome homenageado na implantacdo da Escola Familia Agricola do Bico
do Papagaio.

Ja em 1996 organizacdes sindicais e associacOes de trabalhadores e trabalhadoras
rurais realizaram visitas de intercdmbio para conhecer as experiéncias e a proposta de uma
educacdo voltada para o campo em outras regides. Em 2006 essas organizacdes juntamente
com a Comissdo de Implantacdo de Acdes Territoriais (atual Territério da Cidadania do Bico
do Papagaio), promoveram em parceria com a Coordenacdo Sindical, momentos de debates e
oficinas para conhecimento mais aprofundado da tematica: Educacdo do Campo e Pedagogia
da Alternancia (EFABIP, 2020).

A Escola Familia Agricola do Bico do Papagaio Padre Josimo é, portanto, uma
conquista dos movimentos sociais e sindicais, foi construida com recurso do Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA), no Municipio de Esperantina em uma area publica doada
pela Associacdo dos Agricultores do Projeto de Assentamento Mulatos, com aval do INCRA,
que destinou uma éarea total de 07 alqueires (33, 6 hectares). A construcdo da escola foi
finalizada em fevereiro 2012, porém, s6 iniciou suas atividades letivas em 2016.

A escola conta com o espaco fisico de 04 salas de aula para o curso; 01 Centro de
Inclusdo Digital (Laboratério de informatica); 01 Biblioteca com acervo; 01 Sala de
Educadores / monitores de disciplinas (com banheiro); 01 Sala de Direcdo e Secretaria (com
banheiro); 01 Cozinha com banheiro; 01 Refeitério; 01 Depdsito para mantimentos; 01
Acougue; 04 Dormitdrios masculinos; 01 Banheiro masculino anexo aos dormitérios; 04
Dormitérios femininos; 01 Banheiro feminino anexo aos dormitorios; 01 Lavanderia

masculina; 01 Lavanderia feminina; 01 Galinheiro (&rea total) /galpdo; 01 Hora, 01 Viveiro de
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mudas de plantas; 01 casa do mel; 01 Apiario; 01 Pocilga; 01 Sistema Aquapdnico; Areas

abertas (patio e corredores); 01 Pogo artesiano;

Figura 13 - Escola Familia Agricola do Bico do Papagaio Padre Josimo
Fonte: acervo da EFABIP

Figura 14 — Vista Panoramica da Escola Familia Agricola do Bico do Papagaio Padre Josimo
Fonte: acervo da EFABIP
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A Unidade Escolar esta credenciada pela Portaria n® 2.115, de 21 de outubro de
2013. Foi concedida em comodato (empréstimo de um bem) ao governo do Estado do
Tocantins por meio da Lei n°® 001/2016. A Unidade Escolar adota o sistema da Pedagogia da
Alternancia, oferta Ensino Fundamental (7° e 9° ano) e curso Técnico em Agroecologia
integrado ao Ensino Médio. Essas modalidades de ensino possuem como bases legais a LDB,
art. 28, incisos I, Il e Ill; Resolugdo CNE/CEB N° 1, de 03 de abril de 2002; Parecer
CNE/CEB n° 1/2006.

A Alternéncia Pedagdgica acontece em dois tempos-espacos distintos: uma
semana na escola (Tempo Escola) e uma semana na comunidade (Tempo Comunidade), sendo
que todo processo é articulado por meio dos instrumentos pedagdgicos da Pedagogia da
Alternéncia, com ano letivo dividido em 40 secdes, sendo 20 Tempos Escola (TE) e 20
Tempos Comunidade (TC). Os educandos e educandas passam uma semana alojados na
escola (TE), onde socializam seus saberes populares da lida didria com a terra trocando
experiéncias com os saberes cientificos a partir das disciplinas ofertadas e na outra sesséo
(TC) levam as experiéncias adquiridas na escola para sua propriedade/comunidade, no intuito
de implanta- las acompanhadas de monitores da Escola e retornam para a escola onde
socializam suas experiéncias com os demais educandos e educadores.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico da escola, a Visdo Estratégica esta
organizada da seguinte forma:

a) MISSAO: Promover a Educacdo do Campo proporcionando a sucessao rural e

o0 desenvolvimento rural sustentavel

b) VISAO DE FUTURO: Ser uma entidade de referéncia em educacio do campo

devido a qualidade do ensino e pela formacgdo, os quais devem proporcionar

desenvolvimento integral e melhora na qualidade de vida da comunidade em que
se insere

c) OBJETIVOS:

e Promover educacao gratuita e de qualidade aos jovens do campo;

e Busca pela promocdo de desenvolvimento rural sustentavel por meio da

Pedagogia da Alternancia,;

e Integrar os conhecimentos populares e cientificos e coloca-los em pratica nas

suas propriedades;

e Fortalecer a Pedagogia da Alternancia, periodos vividos na escola e periodo

vividos nos seus coletivos de origem, propiciando o envolvimento das familias e
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das liderangas comunitarias nas praticas de intercdmbio educativo, a fim de que
estudantes, pais, lideres e educadores-monitores participem nas diversas instancias
do trabalho educativo e da coletividade, identificando as dificuldades e buscando
solugdes para os problemas existentes;

e Possibilitar 0 acesso ao conhecimento das formas de producdo agropecuaria de
géneros alimenticios e florestais, segundo os principios da agroecologia;

e Propiciar a formacdo de formadores para atuarem junto a pequeno(as)
agricultores(as) e em suas propriedades com base e referéncias agroecoldgicas;

e Possibilitar estudos e pesquisa e implementacdo de projetos voltados para &s
areas de agricultura familiar;

e Preparar jovens agricultores familiares com habilitacdo e capacidade de
realizar trabalhos, gerenciar e orientar processos produtivos agropecuarios de
acordo os principios agroecologicos;

e Assegurar a sucessdo rural atraveés do preparo educacional e valores com
ferramentas de gestdo modernas que compreendam a nova realidade rural com
enfoque agroecoldgico;

e Formar profissionais competentes e compromissados com o desenvolvimento
rural sustentavel,

e Desenvolver tecnologias agroecoldgicas que visem a producdo agropecudria
com menor impacto ambiental;

e Capacitar profissionais a fim de atender a demanda regional e com
conhecimento e vivéncia da realidade local. Analisar a situacdo técnica,
econémica e social da regido, identificando as atividades peculiares das areas e
serem implantadas;

e Organizar e monitorar 0 uso e manejo do solo de acordo com suas
caracteristicas e ainda as alternativas de otimizacdo dos fatores climaticos e seus
efeitos no crescimento e desenvolvimento das plantas e dos animais e a
propagacao em cultivo aberto ou protegidos em viveiros e casas de vegetacao;

e Planejar, executar, acompanhar e fiscalizar todas as fases dos projetos
agropecuarios;

e Administrar as propriedades rurais;

e Elaborar, aplicar e monitorar programas preventivos de sanitizacdo na

producéo animal, vegetal e agroindustrial,
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e Fiscalizar produtos de origem vegetal, animal e agroindustrial,

e Realizar medicdo, demarcacdo e levantamento topograficos rurais;

e Atuar em programas de assisténcias técnica, extenséo rural

d) VALORES:

i.  Compromisso: Valorizamos o compromisso assumido com a comunidade
escolar, pois, temos a consciéncia de que nossa responsabilidade vai além
do espaco escolar;

ii.  Participacdo: Incentivamos a participacdo como atitude de aprendizado e
ensino que nos acompanha em todos os momentos da vida;

iii.  Solidariedade: Acreditamos na solidariedade como sentimento que une
diferentes povos pelo fato de compartilharem a justica e 0 amor;

iv.  Competéncia: buscamos a competéncia como um processo inacabado e um
esforco coletivo na construcdo do saber, revisdo da propria experiéncia
para desenvolver habilidades, acompanhar mudangas e modificar atitudes
e comportamentos.

Destacamos aqui o0 sentido coletivo dos processos educativos envolvendo as
comunidades com as familias, liderangas comunitarias e escola presente no Projeto Politico
Pedagogico da Escola, se tornando um compromisso permanente e oficial institucionalizado,
tornando-se uma politica da escola. Podemos perceber que os pilares da Pedagogia da
Alternancia na concepcdo transformadora estdo presentes em todos os elementos da estratégia
politica da escola com o objetivo de formar profissionais compromissados com o
desenvolvimento rural sustentavel, com a solidariedade entre comunidades camponesas, com
valorizacdo da cultura de seus lugares, etc. Para tanto, os profissionais contratados devem
aceitar e compreender essa politica.

COMPROMISSO DO MONITOR

e Aceitar e defender a metodologia da escola;
e Cumprir suas tarefas individuais e trabalho em equipe, bem como os prazos, normas,
legislacdo estabelecidos pelos 6rgdos de controle e pela escola;
e Atender e orientar os alunos individualmente e coletivamente;
e Conhecer a realidade sociocultural do aluno;
e Participar de formaces continuadas e em servico.
A politica institucional para garantir as estratégias da escola e colocar em pratica a

Pedagogia da Alternancia enfrenta diversos desafios como a formacdo de docentes que
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conhegam e compreendam a Pedagogia da Alternancia e a Educagdo do Campo; as
burocracias dos 6rgdos de controle e o curriculo estabelecido pelo sistema educacional do
Estado que ndo tem desenvolvido uma politica de educacdo do campo, lembrando que a
escola é conveniada com a Secretaria de Educacdo do Estado.

Para superar esses desafios, a escola tem realizado diversas atividades em
conjunto com a Secretaria de Educacdo do Estado afim de alinhar a parceria com o 6rgdo
estatal, apresentando as especificidades da Educacdo do Campo em Pedagogia da Alternancia.
Tem realizado oficinas de formagdo com os profissionais da escola para que compreendam
melhor sua politica e é justamente neste ponto que nossa pesquisa entra com a proposta de um
produto voltado para a formacgdo continuada de professores e professoras de escolas em
alternancia pedagdgica.

As atividades pedagogicas das EFAs séo construidas pela comunidade escolar, em
momentos de participacdo dos estudantes, das familias, dos parceiros e dos monitores,
seguindo os principios que a orientam e a legislacdo vigente como a LDB e o Decreto Lei que
regulamenta a Politica Nacional de Educacdo do Campo. E neste sentido que a escola é
pensada, repensada e adequada as necessidades das comunidades camponesas.

As atividades de organizacdo da proposta da escola sdo: Plano de Formacao,
Tema Gerador, Divisdo de Trabalhos Diarios, Monitor Responsavel da Semana, Calendario
de Datas Comemorativas, Conselho de Classe Participativo, Avaliacdo Formativa, Reunido
Pedagogica, Reunido Administrativa, Jornada de Planejamento, Plano de Aprendizagem,
Formacdo das Familias, Semana da Cultura, OLIMPEFA, Orientacdo para a Construcdo dos
Projetos Pessoais e Profissional de Vida, Assembleia da Associacdo e a Contribuicdo das
Familias. O Plano de Formacao € fundamental para a construcdo da proposta pedagogica da

escola e alinhamento da mesma entre todos os docentes/monitores com suas disciplinas.

Esse conjunto de disciplinas abre espaco para reflexdes acerca do Plano de
Formacdo dos CEFFA e da Pedagogia da Alternancia (PA), cujo propdsito
é oferecer uma formacdo mais alinhada & realidade do contexto do campo,
concretizando-se como um projeto gestado para atender as reais
necessidades dos camponeses. O Plano de Formagdo contempla tanto as
especificidades em termos de conteldos inerentes ao curriculo oficial
escolar como as especificidades tematicas e demandas da formacdo para 0s
jovens camponeses, j& que engloba processos de letramentos situados
dentro das praticas sociais locais, enfatizando o compromissoda escola e
da alterndncia com a comunidade e com seus alunos, um dos principios
estruturantes da Educagdo do Campo. (SILVA, 2018, 145).

A énfase dada ao Plano de Formacao por Silva (2018) esta intrinsecamente ligada
aos principios da Educacdo do Campo. Ele faz essa amarragdo ao dizer sobre a forma como 0s

planos de formagdo precisam se conectar com a realidade das comunidades camponesas e este
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é principio fundante da Educacdo do Campo. Sua pesquisa sobre 0s processos de letramento
em CEFFAs tem como objeto principal os cadernos de acompanhamento e da realidade como
Instrumentos Pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia.

Os Instrumentos Pedagdgicos para colocar essas atividades em pratica sdo o0s
dispositivos de acdo que efetivam a Pedagogia da Alternancia, possibilitando ao estudante
relacionar-se com a familia, com os parceiros da formacdo, com o conhecimento cientifico,
com o meio social, profissional e cultural de maneira ativa, buscando sua formagéo integral e
sua atuacdo para o desenvolvimento do meio, nessa estrutura os instrumentos pedagdgicos e
as disciplinas sdo trabalhados de forma transversal e/ou multidisciplinar. Este sistema
favorece a participacdo e a integragdo da familia e da comunidade e coloca o estudante como
sujeito de sua propria aprendizagem que constréi e reconstréi conhecimento.

Os instrumentos pedagdgicos sé@o utilizados, de forma transversal nas disciplinas
curriculares na escola e séo trabalhados a partir de temas geradores na perspectiva freiriana.
Desta forma eu como educadora busco sempre trazer a realidade dos educados para a sala de
aula e interligar os temas do plano de estudo nas outras disciplinas que leciono. Ao trabalhar
com artes, por exemplo, trago sempre as misticas, poemas, poesias relacionadas ao tema do
plano de estudo do bimestre vigente e busco trazer também as praticas camponesas e a arte
campesina.

Nossas principais atividades pedagogicas realizadas anualmente sdo: Encontro de formacao
das Familias, Conselho de classe participativo, Avaliacdo da Sessdo Escolar, OLIMPEFA,
Acompanhamento Personalizado, Semana da Cultura, Plano de Estudo, Projeto de Vida,

Culminancia do Plano de Estudo

3.1 Os instrumentos da Pedagogia da Alternancia (P.A)

Os Instrumentos Pedagdgicos (doravante IP) sdo os dispositivos de acdo que
efetivam a PA, possibilitando ao estudante relacionar-se com a familia, com os parceiros da
formacdo,com o conhecimento cientifico, com o meio social, profissional e cultural de
maneira ativa, buscando sua formacéo integral e sua atuacdo para o desenvolvimento do meio,
bem como integrar os conhecimentos populares e cientificos e coloca-los em pratica nas suas
propriedades.

Dessa forma servem para alcancar os objetivos desse modelo inovador de

educacdo dentro dos Centros Familiares de Formacdo por Alternancia, ao abordar as
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atividades e os instrumentos que compdem a alternancia, Gimonet (2007, p. 28) compreende

que:

Sem instrumentos apropriados permitindo sua implementacdo, a alternancia
permanece sendo uma bela ideia pedagdgica, porém sem realidade efetiva. Porque
tudo se prende e a alternancia, como outros métodos, funciona como um sistema em
que os diferentes componentes interagem. Sem projetos e sem rumos a dar o sentido,
a técnicas e os instrumentos pedagdgicos pdem ser percebidos como justaposicBes
de atividades escolares e sua implementacéo faltar-lhe alma e dimensé&o.

O uso dos instrumentos da PA nas Escolas Familias Agricolas se faz
extremamente necessario na alternancia, uma vez que eles possuem o papel fundamental de
efetivar esse método de ensino, levando em consideracdo que 0s educandos estudam em
diferentes contextos/espacos (tempo-escola e tempo-familia/comunidade) em um processo
que permite a praxis educativa desses sujeitos e sujeitas.

A Pedagogia da Alternancia como metodologia de estudo propGe: 1- partir da
realidade do educando, buscando a contextualizacdo do ensino e o aproveitamento
da bagagem cultural do mesmo; 2- a reflexdo a luz dos conhecimentos cientificos
das diversas disciplinas da escola; 3- retorno a realidade com acBes capazes de
transformar a mesma. E a praxis freiriana: Agio — Reflexdo — A¢do. (BEGNAMI,
2019, 22)

Nesse sentido 0s instrumentos pedagOgicos mais importantes para essa
consolidacdo sdo: o Plano de Estudo (integracdo da vida do estudante com a comunidade),
socializacdo da pesquisa (ou colocacdo comum) do plano de estudo; visitas as Familias
(conhecer a realidade do aluno), Caderno da Realidade (relatos da vida), caderno de
acompanhamento (elo entre Familia e Escola), dentre outros.

Ao falar sobre esses dispositivos pedagogicos, Gimonet (2007) afirma que eles
representam o subsistema operacional do sistema de formacao alternada e que para que eles
sejam implantados existem finalidade e principios a serem alcancados: As Finalidades: De um
lado, a formacéo integral da pessoa, a educacdo e, de maneira concomitante, a orientacdo e a
insercdo socioprofissional; De outro lado, a contribuicdo ao desenvolvimento do territério
onde esta sendo implantado o CEFFA. Os Principios: A primazia da experiéncia sobre o
programa.

Partindo dessa premissa Gimonet (2007, p. 29) destaca que “A Pedagogia da
Alternancia dos CEFFAS representa um caminhar permanente entre a vida e a escola. Sai da
experiéncia no encontro de saberes mais tedricos para voltar novamente a experiéncia, e assim
sucessivamente”. Destaca ainda que essas finalidades e principios dos instrumentos da PA,
estabelecem uma dupla relagdo para o alternante, sdo elas: “ao trabalho e ao mundo da

producdo e seus saberes, a vida social e econémica, ambiental e cultural dos lugares onde
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vive, de um lado; a um lugar “escolar” com suas atividades, sua cultura e seus saberes, de
outro lado”.

Ao abordarem os Instrumentos da PA nos CEFFAs, Bezerra, Cerqueira, Cerqueira
e Aires (2017) destacam que os Centros Familiares de Formacgdo por Alternancia utilizam
instrumentos pedagogicos particulares no internato e na agdo comunitaria, reforcam ainda que
cada CEFFA adere um conjunto de instrumentos de acordo com a sua realidade/necessidade,
ndo sendo obrigatdria utilizacdo de todos os instrumentos.

Na EFABIP atualmente estdo sendo utilizados o Plano de Estudo; Caderno da
Realidade; Caderno de Acompanhamento; Visitas as familias, Intervencdo Externa; Saraus ou
Noites Culturais. E importante lembrar que esses instrumentos se dividem entre o internato
(sessdo escolar) e os instrumentos da acdo comunitaria (sessdo familia). Os instrumentos do
internato sdo destacados por Gimonet (2007).

Internato

Tema Gerador

Viagem de estudo

Folha de observacao

Intervencao externa

Caderno da realidade
Acompanhamento Personalizado;
Avaliacdo Formativa

Saraus ou noites culturais;

O OO O O O O O e

Acao comunitaria (sessao familiar)
Plano de estudos;
Caderno de acompanhamento;
Visita as familias;
Cursos;
Estagios;
Atividade retorno;
Projeto pessoal de vida ou projeto profissional do jovem;

O OO0 O O O O e

Tendo em vista contemplar as finalidades e principios fundamentais para a
efetivacdo da alternancia escolar/comunitaria. A alternancia acontece dividida em duas etapas:
uma semana na escola (tempo escola) e uma semana na comunidade (tempo comunidade),
todo processo é articulado por meio dos instrumentos pedagdgicos da PA. Contudo, existem
outras formas de alternancia com tempo escola que variam de uma semana a um més.

De acordo com o projeto Politico Pedagdgico (EFABIP, 2020), a EFA ¢é o lugar
privilegiado para a escuta e reflexdo dos problemas que o jovem vive em seu meio. De um
lado, receptora dos problemas e de outro, propulsora da acdo refletida. O educando € um

sujeito ativo deste processo, numa dindmica integrada por instrumentos metodoldgicos
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especificos (Instrumentos Pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia). Capta as indagacdes e
problematizag¢fes provindas das realidades de suas vidas familiar e comunitaria e as leva a
EFA, colocando em comum, comparando com as dos demais colegas, analisando,
interpretando e generalizando. Dessa forma, considera que a pessoa se educa mais pelas
situacOes em que vive do que apenas pelas tarefas que realiza na escola.

Frente a tantas pedagogias ilustradas, discursivas, convincentes, que tém como
centro a palavra, a letra, as pedagogias dos movimentos sociais trazem a centralidade dos
processos de producdo, as relagbes produtivas, na terra, no trabalho e seus produtos
(ARROYO, 2014). Partindo dessa mesma linha de pensamento Freire (1996) diz que uma
pedagogia fundada na ética, no respeito a dignidade e a prépria autonomia do educando e,
assim, ele podera contribuir para seu desenvolvimento com compromisso ético e social com
sua realidade social. e que visam a valorizacdo do homem e da mulher do campo com suas
culturas e costumes, bem como seus trabalhos e producdo camponesa (ARROYO,2014).

A percepcdo de que ha dentre os processos de construcdo do conhecimento, a
interacdo e interpretacdo do outro a partir da valorizagdo do meio em que eles estdo inseridos,
desvelam as lacunas da educacéo tradicional inserida no meio rural na maioria das vezes, sem
contextualizacao e entendimento dos modos de viver dos sujeitos e sujeitas do campo. Desta
forma a educacdo do campo e para 0 campo se efetiva atraves da Pedagogia da Alternancia e
seus Instrumentos Pedagdgicos com temas ligados direta ou indiretamente com o contexto das
realidades dos educandos.

Essa pedagogia nos instiga a pensar em uma artimanha indutora do interesse dos
estudantes para com os conteddos que neste processo é vinculado as familias e comunidades
dos educandos e os estimula a pensar o campo como lugar de resisténcia, trabalho, educacéo,
luta pela terra e moradia com qualidade de vida.

Todavia, tais processos surgem em meio a realidade da agricultura familiar no
Brasil, que € marcada historicamente por desigualdades sociais e banaliza¢do da educacgéo nos
espacos rurais. Conforme reconhecimento do proprio Ministério da Educacdo, o Estado
brasileiro foi omisso na formulacdo e elaboracdo de diretrizes politicas e pedagdgicas
especificas para escolas do campo, (MOLINA, 2017)

Uma das formas apresentada para o fortalecimento do campesinato sdo os temas
abordados nos Planos de Estudo, tendo em vista que sdo temas interdisciplinares e
interculturais. Candau, (2008), afirma que ndo ha educacdo que ndo esteja NOS pProcessos

culturais do contexto em que se situa. Neste sentido, ndo € possivel conceber uma experiéncia



66

pedagdgica desculturizada, isto é, desvinculada totalmente, das questdes culturais da
sociedade.

Outra consideracdo é que nao devemos perder de vista que, os planos de estudos
tém o papel de fortalecimento da identidade camponesa dos sujeitos e sujeitas do campo, ja
que seus temas centrais e geradores sdao em suma temas ligados intrinsecamente a agricultura
familiar, a0 meio ambiente, a identidade cultural e social dos povos do campo, da floresta e

das aguas, a reforma agréria, aos movimentos sociais entre outros temas.

3.1.1 Plano de Estudo

Dentre os IP mais importantes da PA para a afirmacdo identitaria dos sujeitos do
campo, podemos citar o Plano de Estudo (doravante PE). Ele representa o principal
instrumento metodoldgico de articulacdo entre Casa — Escola, unindo conhecimento cientifico
ao conhecimento empirico, rompendo a dicotomia entre teoria e pratica. A PA proporciona
um ambiente propicio para a aprendizagem, pois o0 jovem n&o se desvincula da familia nem da

comunidade em que esta inserido. Silva (2011, p. 22) ressalta que o plano de estudo:

¢ um caminho de méo dupla, uma vez que traz o conhecimento da cultura popular
para a EFA e é responsavel por levar para a vida cotidiana as reflex6es aprofundadas
na escola. Durante o final ou inicio de cada ano letivo, a EFA define os temas
geradores para cada alternancia, ou seja, os planos de estudo a serem pesquisados
em casa ou no meio familiar/propriedade. E importante ressaltar que alunos e
familiares participam da elaboragdo implicam os jovens na elaboracéo do roteiro da
pesquisa. Este roteiro é previamente avaliado e levado para a estada em casa (Tempo
Comunidade), onde é orientado para que a pesquisa retorne com sucesso ao CEFFA.
Posteriormente, tudo é registrado no Caderno da Realidade (UNEFAB apud Silva,
2011, p. 22).

O Plano de Estudo é o instrumento chefe da pedagogia dos CEFFAS, como meio
de exploracdo, de expressdo e de formalizacdo dos componentes de uma das entidades de
formacdo (GINONET, 2007). Em consonancia com Ginonet, o autor Bezerra et.al. (2017),
afirma que o plano de estudo ¢ a atividade de pesquisa que parte do tema gerador. E elaborado
pelos estudantes, orientado pelos monitores na sessdo escolar e realizado junto a familia, &
comunidade, ao trabalho ou a organizagdo social, na sessdo-familia. Retornando a escola, €
ponto de partida para as aulas e, de forma transversal, perpassa as outras atividades da sessao-
escola, concluindo com a atividade de retorno.

Cada Escola Familia Agricola escolhe os temas do Plano de Estudo para ser

trabalhado na unidade escolar, sempre levando em consideracdo as necessidades da

28 E o processo da perda da identidade cultural de individuos ou grupos sociais.
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comunidade local, das familias e as necessidades dos educandos. Sendo que os temas sao
distribuidos de acordo com as turmas, levando em conta a idade dos sujeitos e a necessidade

da intervencéo para a formacdo humana dos mesmos.

[...] podemos afirmar que a proposta de estudos dos PE mostra a forca dos principios
da PA na trajetéria de um CEFFA e a importancia da formacéo proposta a ser
desenvolvida concomitantemente com os estudos das disciplinas do curriculo oficial
escolar para os filhos dos camponeses. Isto é, além de estudarem os conteddos
previstos nas disciplinas do curriculo tradicional. (SILVA, 2018, p 151)

Para melhor entendimento do processo de efetivagdo do plano de estudo
trabalnado na EFABIP, segue na tabela a baixo a sequéncia formulada pelos
professores/monitores responsaveis pela disciplina de instrumento da Pedagogia da
Alternéncia. As Etapas de construcdo do Plano de Estudo da EFABIP:

e Apresentar o tema de estudos: Mostrar aos alunos o tema central e 0 tema

gerador do bimestre;

e Fazer o chapéu: Momento em que os alunos realizam a construgdo de um

pequeno texto através do subtema proposto. E também realizam a construcéo de

um questionario;

e Pesquisa-acdo: Realizar a pesquisa atraves de entrevistas;

e Socializacdo das respostas da entrevista: A socializacdo € realizada no tempo

escola. No qual o aluno apresenta o resultado da pesquisa realizada;

e Construcdo de um texto: O texto € produzido a partir do resultado das

entrevistas realizadas no Tempo comunidade- TC;

e Produzir o desenho: A partir dos debates e didlogos ja realizados sobre a

abordagem proposta, os alunos realizam a producdo de um desenho artistico de

representacdo do assunto em questao;

e Intervencdo externa: Os alunos participam de uma palestra com algum

profissional que domine o assunto proposto;

e Producédo de um texto pds-intervencao externa: O texto é produzido a partir das

falas do palestrante. Construindo um texto coeso e coerente;

e Culminancia do plano de estudo (intervencédo interna): Espaco de apresentacédo

artisticas dos resultados acerca da abordagem do plano de estudo. Pode ser

realizado através: textos, poemas/poesia, teatro, mistica, danca, musicas/
parédias...

Os temas do plano de estudo sdo temas ligados a realidade dos estudantes e suas

familias e pensados e acordados pelos docentes e equipe administrativa da escola. Na
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EFABIP (2020), foram trabalhados os seguintes temas do plano de estudo no ensino médio e

fundamental:

Quadro 3 - Temas do plano de estudo no ensino médio e fundamental

Série Tema Central Temas Geradores Bimestre
Quem sou eu (Pessoa Humana - | 1°Bimestre
Espiritualidade)
Convivéncia Familiar (Saude na | 2° Bimestre
7° Ano A Familia/ Comunidade | Familia)
Historia da Comunidade (Organizacdo | 3° Bimestre
Comunitaria)
Cultura Camponesa 4° Bimestre
Agua e Sua Importancia 1° Bimestre
8 Ao O Ambiente Terra Cczmo Fonte de I?roduc;{?lo 20 B!mestre
Prevencéo e Combate as Queimadas 3° Bimestre
Educagdo Ambiental 42 Bimestre
Forca de Trabalho 12 Bimestre
Planejamento e Organizagdo 22 Bimestre
92 Ano Juventude Camponesa = .
Produgao 32 Bimestre
Comercializagdo 42 Bimestre
Identidade 12 Bimestre
12 Série Cidanania 22 Bimestre
Agroecologia Juventude Camponesa Politicas Pdblicas 39 Bimestre
Movimentos Sociais 42 Bimestre
N | . Ez?gga Agraria — Infraestrutura do 19 Bimestre
22 Serie . Agricultura Farmhare Cadeias e Potencial Produtivo Local 22 Bimestre
Agroecologia | Empreendedorismo Agroecossistemas Sustentdveis 32 Bimestre
Sucessdo da Agricultura Familiar 42 Bimestre
Geracdo de Renda (Planejamento da
Producgdo e Desenvolvimento 12 Bimestre
. Sustentdvel)
33 Série ': Prf)d.ugao eofa) Associativismo e Cooperativismo 22 Bimestre
rofissional ATER (Assisténcia Técnica e Extensdo .
. 32 Bimestre
Rural). Tecnologias do Campo
Perspectivas e Perfil Profissional 42 Bimestre

Fonte: PPP-EFABIP, 2020 — Elaborac¢do: Silva, 2021

Os temas sdo divididos entre o ensino fundamental e ensino médio e sdo

distribuidos entre todos os docentes por bimestre, respeitando a area de formacdo de cada

educador. As tematicas escolhidas para o ensino fundamental sdo voltadas para a afirmacéo

da identidade camponesa desses estudantes, uma vez que é levada em consideracdo que esses

sujeitos e sujeitas vieram de uma educacao tida como tradicional de ensino e possivelmente

carregam tracos de uma formacdo que nega o campo como lugar digno de se viver, uma

educacdo voltada para o projeto de sociedade urbana e industrial como definiu Oliveira

(2020).
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S&@0 sujeitos e sujeitas que carregam anos de luta por acesso, permanéncia
resisténcia e existéncia no campo, dai parte a importancia crucial de se trabalhar temas
voltados para reforgar suas identidades campesinas. Para que esses temas obtenham sucesso
em seus objetivos € preciso que os professores/ monitores estejam por dentro dos principios e
finalidades da Pedagogia da Alternancia, pois para que os monitores consigam abordar o tema
do Plano de Estudo com eficiéncia é necessario conhecimento prévio sobre as etapas do plano
de estudo, bem como é de extrema importancia que os professores responsaveis por
administrar, elaborar e ministrar esse componente curricular da Pedagogia da Alternéncia
sejam professores que ja conhegam a importancia e a sequéncia desse processo.

Nesse sentido, é importante a escola proporcionar formacgdo continuada sobre a
PA, bem como fazer intercdmbio com trocas de experiéncias com outras EFAs do estado do
Tocantins e de outros estados, como vem fazendo, porém em uma propor¢éo pequena para o
tamanho do desafio posto.

Outro aspecto a ser destacado nesse contexto é o fato desse componente curricular
de instrumento da Pedagogia da Alternancia, possuir trés docentes responsaveis pelo
planejamento, acompanhamento, elaboracdo dos roteiros, planos da disciplina, bem como os

registros das aulas no sistema escolar do estado ao qual a EFABIP possui convénio
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3.1.2 O caderno de acompanhamento

“Escola Familia Agriota Bico o Fapagaio
Padre Josimo

Figura 15 - Capa do caderno de Acompanhamento (2020)
Fonte: Arquivo da EFABIP

O Caderno de Acompanhamento € um dos instrumentos Pedagdgico mais
importantes para a formacdo identitaria dos sujeitos do campo, pois nele é feito o
acompanhamento integral do educando. E um instrumento que tem como principal funcéo
vincular a familia do estudante a escola, além de proporcionar que a familia, que na maioria
das vezes mora no campo e em outros municipios, acompanhe o desenvolvimento e a

participacao dos filhos na sessao escola (TE).

E um meio de comunicagio entre o CEFFA e a familia. Com ele, a familia se
implica no processo, acompanha e orienta seus filhos coordenando o que fazer
durante a estada em casa: realizacdo de um Plano de estudo, um Estagio, uma
experiencia, uma atividade retorno, uma pesquisa por matéria, etc. (UNEFAB, apud
Silva, 2011).

Portanto esse IP funciona basicamente como instrumento de comunicagdo e
acompanhamento tanto da familia para com a escola, quanto da escola para com a familia,
formando assim no educando uma relagdo de pertencimento a escola além de contribuir na

sua identidade campesina.
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Para que esse Instrumento Pedagdgico exista, € necessario que as familias se
comprometam com o processo de formacéao dos filhos, isto €, acompanhem-nos, em
especial orientando-os nas atividades a serem desenvolvidas durante o Tempo
Comunidade. Além de auxiliar no monitoramento dos alternantes durante os
periodos em que permanecem nas propriedades/comunidades, também reforca que o
Tempo Comunidade é um periodo de formagdo importante na PA, cujas familias se
implicam com as atribui¢cdes de caminhar ao lado dos filhos no processo de ensino e
aprendizagem. Podemos afirmar também que a perspectiva formativa envolvendo a
articulacdo de atividades entre Tempo Escola e Tempo Comunidade corrobora um
dos compromissos da alternancia, que é superar o modelo educacional e reproducéao
da realidade da escola urbana no campo que exclui os camponeses do direito de
acesso ao sistema formal de ensino. (SILVA, 2018, p. 154).

Como podemos observar, Silva (2018) fundamenta a importancia do Caderno de

Acompanhamento o colocando como um importante instrumento pedagdgico da PA por ser

responsavel pela conexdo do Tempo Escola com o Tempo Comunidade e, mais uma vez,

reafirma os instrumentos pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia como grandes diferenciais

entre a educacédo urbana e a educagdo do campo.

Na EFABIP, o Caderno de acompanhamento € produzido anualmente e com

personalizagcdo propria pensada exclusivamente para manter o elo entre escola e familia em

um processo dialégico e de construcdo do conhecimento sobre vida no campo dos educandos,

além de proporcionar um momento de aproximacao e confianca dos educandos com o seu

monitor responsavel. Nesse sentido, Bezerra, et. al. (2017) afirmam que os instrumentos

pedagdgicos:

E um elo de ligac&o entre a escola e a familia. Neste caderno ficam registrados pelo
educando, semanalmente, as principais aprendizagens da sessdo-escola e da sessdo-
familia. O monitor responsavel e os pais também fazem observa¢Ges no caderno
sobre o estudante, na sessdo escola e sessdo familia, respectivamente. A cada cinco
sessfes — um bimestre — é feito pelo estudante, familia e monitor um registro
avaliativo do processo educativo (BEZERRA et. al 2017).

E € nesse processo que o estudante tem o espaco de se auto avaliar, e 0 monitor

tem o espaco de avaliar o estudante, ja que a construcdo de cada instrumento na escola se faz

com atribuicdo de notas que sdo somatorias as notas da area cientifica na sala de aula.

Os Instrumentos Pedagdgicos - IP se referem as atividades proprias da PA. Neles 0s
estudantes tem o espaco de se auto avaliar e sdo avaliados de acordo com seu
desempenho e participacdo, além de terem o espago de escrita e leitura continuo. O
estudante € avaliado de acordo com seu desempenho e participacdo nos seguintes
aspectos ou atividades: assiduidade na sessdo e em aulas tedricas ou préticas,
frequéncia no acompanhamento personalizado, preenchimento do caderno de
acompanhamento, plano de estudo, colocagdo em comum, caderno da realidade,
intervences e visitas de estudo, diério, projeto de vida ou profissional, Semana da
Cultura, OLIMPEFA, contribuicbes da sessdo, prestacdo de servigos, enfim,
observa-se a participacdo e o empenho em todas as atividades pedagdgicas
desenvolvidas pela escola. Este é um exercicio complexo que exige anélise e
compreensdo em diversos sentidos, capacidade de leitura e producgdo textual,
responsabilidade e compromisso frente as atribuicdes do estudante para habilidades
e adquirir competéncias (BEZERRA et. al 2017).
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Toda sesséo escolar os monitores fazem o acompanhamento personalizado desses
cadernos com o principal objetivo de compreender a realidade familiar dos estudantes. Pode-
se dizer que o Caderno de Acompanhamento é um Diario Compartilhado ou Coletivo que ao
invés de ter apenas a leitura e avaliagdo do professor como ocorre na educacao tradicional, ele
conta com a participacdo dos discentes e da familia. Este instrumento traz maior transparéncia

no trabalho pedagdgico o tornando mais democratico e justo.]

3.1.3 O Caderno da Vida ou Caderno da Realidade

Figura 16 - capa do caderno da realidade do Figura 17 - capa do caderno da realidade do
estudante da EFABIP (2018) estudante da EFABIP (2020)

Fonte: EFABIP (2018) Fonte: EFABIP (2020)

E o instrumento, no qual os estudantes registram através da escrita e das
linguagens artisticas as sistematizacGes das reflexdes e das agdes provocadas pelo plano de
estudo. O Caderno da Realidade é utilizado desde os principios da Pedagogia da Alternéncia
ainda na Franga e foi se propagando, com variagdes em sua denominagdo, junto com a
Pedagogia da

Alternancia onde esta foi sendo implantada, no entanto, sempre com o0 mesmo
objetivo (SILVA, 2018; 2011).
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[...] o Caderno da Realidade é um género que possibilita sistematizar e organizar os
conhecimentos escolares em seus textos segundo a realidade das praticas educativas
empreendidas nos CEFFA. Para ele existir, sdo necessarias diferentes atividades de
linguagem empreendidas em diferentes esferas, como na escolar, na familiar e na
comunidade (SILVA, 2011, p. 70).

Se a experiéncia encontra-se no ponto de partida do processo pedagdgico, ainda
precisa que ela seja explorada, analisada, expressa e confrontada para se tornar um suporte de
formacdo e de educacdo. Esta € a razdo de ser do Caderno da Realidade como primeiro livro a
ser construido. Um livro de vida, rico em si mesmo de informagdes, analises e aprendizagens
variadas. Por outro lado, um livro que constitui a construcdo do saber cientifico que articulas
0s sabres populares dos estudantes Gimonet (2007).

O caderno da realidade desempenha uma funcéo social e de consciéncia critica
riquissima, uma vez que os docentes trabalham os temas geradores através dos conhecimentos
prévios, construcdo do texto e questionamentos para a pesquisa-Acdo dos educandos em suas
comunidades, textos das perguntas da pesquisa elaborada pelos proprios estudantes,
construgdo de uma arte visual sobre o tema trabalhado no bimestre, intervencdo externa e

texto final apos a Culminancia do plano de estudos.

Ele (Caderno da Realidade) é um género que emerge de praticas sociais situadas em
contextos de uso da linguagem (escola, familia, comunidade), das quais os jovens
participam nas interacdes (orais e escritas) para producdo de seus textos durante o
Tempo Escola e o Tempo Comunidade. Considerando as especificidades das
atividades que desencadeiam sua producdo no contexto de ensino da PA. (SILVA,
2018).

Essas articulacdes pedagdgicas acontecem de forma continua na EFABIP, com a
troca de tema por bimestre. E importante salientar que os temas sdo escolhidos
cautelosamente de acordo com a necessidade das turmas e da comunidade, pelos docentes,
podendo ter a participacao dos pais, associacao da escola e dos proprios educandos.

Toda semana em minha pratica docente eu sento com meus ‘filhos’ € minhas
‘filhas’ (discentes aos quais eu sou responsavel durante o ano letivo), para fazer o
acompanhamento personalizado dos cadernos da realidade e de acompanhamento é um
momento para socializacdo dos resultados da pesquisa € um momento para conversas sobre o
cotidiano dos estudantes com suas familias, sobre a realizacdo das atividades do Tempo
comunidade.

Partindo dessa mesma premissa, Bezerra et, al. (2017) afirma que “o Caderno da
Realidade é um instrumento de sistematizacdo da reflexdo e da acdo provocada pelo plano de
estudo e folha de observacdo. E o registro ordenado em caderno préprio, de parte das

experiéncias educativas acontecidas na escola e na comunidade, que foram construidas pelo
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(@) educando. Para Silva (2018) o Caderno da Realidade é um género importante para o
letramento permanente dos discentes onde contém suas diversas formas de linguagens junto a

familia, comunidade e demais espagos sociais no momento dos relatos de suas experiéncias.

3.1.4 Visitas as Familias

A equipe escolar, dividida por setor/regido realiza visitas de acompanhamento aos
educandos para a observacdo de alguns aspectos, como por exemplo, a realidade
sociofamiliar, a participacdo social, o envolvimento do educando com os eventos culturais e
comunitarios e as suas producdes agricolas em suas propriedades, junto com a familia.

Esse momento é de suma importancia para o entendimento da realidade de cada
educando da escola, uma vez que essa visitas estabelecem mais proximidade e confianca dos
pais com 0s monitores(as)/ professores(as) responsaveis pelo seus filhos ou filhas na escola,
além disso, este instrumento traz a compreensao do meio que o estudante vive e por diversas
vezes é através dessas visitas que a equipe escolar consegue entender o motivo do qual o
estudante teve um 6timo ou um rendimento ndo tdo favoravel nas aulas tedricas em sala de

aula.

Figura 18 - Visita as familias dos estudantes com monitor (2019).
Fonte: Acervo da EFABIP
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3.1.5 Intervencdo Externa

As intervengOes externas devem estar ligadas aos planos de estudo. Assim
envolvem as colaboracGes de pessoas que vem de fora, sendo, muitas vezes, a comunicagdo
de um °‘saber fazer’, de uma vivéncia, de uma pratica concreta que vem complementar o
aprofundamento tedrico do plano de estudo no CEFFA ( BEGMANI; BURGHGRAVE, 2000,
p.84).

Nesse momento sdo convidadas pessoas, militantes, representantes de
movimentos sociais ou institui¢fes ligadas ao desenvolvimento rural sustentavel ou educacédo
do campo; professores de institutos e/ou universidades, agricultores camponeses,
quilombolas, indigenas ou outra representatividade de populacGes tradicionais do campo, das
aguas e da floresta para exposi¢cdes, debates ou aprofundamento dos temas geradores que
estdo sendo trabalhados no bimestre com o intuito de trazer uma nova linha de pensamento
para enriquecer a aprendizagem dos estudantes.

E também uma forma de conectar o projeto da escola com projetos que estio em
andamento na sociedade, em especial, aqueles que interferem nas realidades das comunidades
envolvidas com a escola. Da mesma forma, as instituicdes e movimentos sociais passam a
conhecer o0 projeto da escola e se abre para possibilidades de parcerias para o0

desenvolvimento das atividades pedagogicas do Plano de Formacao da EFABIP



76

3.1.6 Noites Culturais

Na EFABIP, toda quinta feira a noite, ap6s as aulas tedricas, os estudantes
possuem um hordrio estipulado para organizarem e apresentarem diversas atividades artisticas
culturais, como apresentacGes de pecas teatrais, misticas, poesias, dangas entre outras
atividades artisticas nas quais os discentes expressam suas inquietaces, suas vontades e
inspiragOes. Aqui a arte tem papel fundamental no desenvolvimento social, cognitivo dos
discentes, desenvolvendo a oratoria, a organizacdo das ideias, a capacidade de comunicacao e

socializacdo. A noite Cultural fica sob a organizacdo exclusiva dos educandos e com a

acompanhamento dos monitores e equipe escolar da noite.

Figura 19 - Apresentacéo de uma Peca teatral pelos estudantes da EFABIP.
Fonte: Acervo pessoal da autora

3.1.7 Culminancia do Plano de Estudo

Apbds o estudo dos temas geradores integrados as disciplinas os estudantes
pesquisam, buscam auxilio junto aos monitores/professores e criam apresentacdes artisticas e
culturais sobre a tematica e socializam aos demais colegas. E a chamada “festa do plano de
estudo”, momento em que os estudantes apresentam atividades como teatros, misticas,
poemas, poesias, parodias, musicas, textos e desenhos (artes visuais) e muitas outras
atividades artisticas produzidas por eles na escola, demostrando assim suas reflexdes e

entendimento sobre a tematica trabalhada no bimestre.
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No entendimento de que esses Instrumentos Pedagdgicos trabalham a formacao
geral e a formagé&o profissional dos educandos, uma vez que a todo momento no decorrer do
processo pratico dos instrumentos nos CEFFAS, nesse sentido (BEZERRA et. al.,2017, p. 89)

Esses estudantes fazem leituras, pesquisas bibliogréaficas, pesquisas da realidade,
atividades em grupo, debates em sala de aula e em suas comunidades, as vivencias no
internato, a participacdo das familias, sdo recursos metodoldgicos que deve suscitar no
educando (a) a vontade de estudar, elevar suas auto estima, alimentar seus desejos, cria
necessidade de aprender, visualizar perspectiva de futuro e animar-se na esperanca de
transformacdo da sociedade, no sentido de favorecer a justica e a solidariedade, para que
todos possam viver com dignidade. (BEZERRA, et. al. 2017).

Os Instrumentos Pedagbgicos encontram-se articulados, possibilitando aos
alternantes a aprendizagem continua. Deste modo, caracterizam toda a organizagdo dentro do
CEFFAS e sdo indispensaveis no processo de ensino-aprendizagem. Diante do exposto, é
relevante reiterar que o entendimento dos instrumentos é fator necessario no desenvolvimento
do trabalho dos/das professores/professoras-monitores/monitoras, que sdo 0s responsaveis na
orientacéo e/ou aplicacdo dos mesmos.

Em se tratando de formacao integral, os instrumentos possibilitam esse processo,
uma vez que, sdo utilizados de forma transversal nos componentes curriculares na escola,
portanto favorecem uma participacdo ativa dos educandos e educandas colocando-os na

funcdo de sujeitos da atividade e, consequentemente da construcdo do seu proprio

conhecimento.
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Figura 20 - Apresentacdo de uma Mistica pelos estudantes na Culminancia do Plano de Estudo com o Tema:
Movimentos Sociais
Fonte: Acervo pessoal da autora
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4 PRAXIS PEDAGOGICA E FORMACAO DOCENTE: o0 uso dos Instrumentos
Pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia por educadores e educadoras da EFABIP.

PESSOAS DE BEM?
Eu ndo sei como agradecer vocés, por tudo que fizeram por
mim.
Quando eu passei a estudar na EFA, eu estava
passando por um momento muito dificil, muitas lutas
e provas na minha vida, e vocés, professores e
monitores me ajudaram a passar por esse pequeno
pedaco de amargor e de espinho.
Vocés fazem parte da minha vida, ndo como e nem
com quem aprenderam, mas o carinhoque vocés déo
por mim ndo tem explicacéo, espero que Deus nunca
nos separe, agradeco
vocés por tudo. Que Deus abencoe todos voceés.

Este capitulo traz as analises das entrevistas dos sujeitos e sujeitas participantes
desta pesquisa com base naquilo que buscamos compreender, ou seja, analisar as
configuracdes da Pedagogia da Alternancia da EFABIP com énfase no uso dos Instrumentos
Pedagogicos da P.A. e na visdo dos docentes sobre o universo da Educacdo do Campo e da
Pedagogia da Alternancia. Dessa forma as entrevistas foram livres, deixando os entrevistados
e entrevistas falarem livremente sobre o objeto pesquisado. O fundamental neste processo foi
buscar uma regularidade nas falas e pensamentos dos docentes entrevistados, agrupando as
informacdes, formando deste modo as categorias tematicas: Conceito de Alternancia; Os
Instrumentos Pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia; A pratica e a Praxis Pedagdgica na
Formacdo dos Educadores e Educadoras da EFA, que ajudardo a compor o quadro de analise
do objeto em discussdo. E fundamental ressaltar que as categorias tematicas foram construidas
no entendimento coletivo de que sdo os elementos que estabelecem os principios da Educacéo
do Campo.

As entrevistas se deram de forma tranquila com Monitores e Monitoras da escola.
Foram feitas individualmente com sujeitos de faixa etaria de idades distintas, alguns estdo na
escola desde seu inicio, outros(as) chegaram a pouco tempo, mas todos e todas estdo inseridos
e inseridas no processo pedagdgico da escola e precisam compreender 0s principios da

Educacdo do Campo, da Pedagogia da Alternancia e seus Instrumentos Pedagdgicos, atraves

29 A carta foi reproduzida na integra e escrita por um aluno do 9° ano do ensino fundamentalem 17 de
novembro de 2016.
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das préticas educativas desenvolvidas em sala de aula e na alterndncia pedagdgica dos tempos
formativos.

Deste modo, para fins de organizagdo e sistematizacdo dos dados, utilizaremos
nomes ficticios para guardar a identidade dos entrevistados e das entrevistadas de acordo com
as normas éticas da pesquisa sem perder a concep¢do humana da mesma, pois entendemos
que seres humanos devem ser tratados com nome de pessoas sejam eles proprios ou

codinomes.

4.1 Conceito de alternancia

A partir da sistematizacdo das entrevistas realizadas com 0s sujeitos e sujeitas,
buscou-se destacar suas concepcOes referentes a alternancia de tempos/espacos de
aprendizado construida na EFABIP.

A Educadora Glaucia Souza conta que chegou a escola em 2020 e que antes ndo
tinha contato com a Educacdo do Campo e ndo entendia a dindmica da Pedagogia da

Alternancia.

Eu cheguei no ano de 2020 na Escola Familia Agricola, inicialmente eu ja tinha
trabalhado em trés escolas do Estado, s6 que escolas de regime regular, entdo pra
mim foi uma novidade muito grande, por que eu ndo tinha nenhum tipo de
conhecimento sobre como era o regime educacional na EFABIP, de que forma eram
avaliados estes estudantes. Entdo eu meio que fiquei perdida inicialmente, também
ndo tive nenhuma preparacdo acerca de como avaliar estes estudantes como é que
era este método avaliativo da institui¢do, entdo tudo isso ai foi complicado (G.
SOUZA - Entrevista, 2021)

Pela narrativa acima, podemos observar que a educadora veio de uma formacdao e
pratica docente de ensino da educacdo comum do sistema de ensino e sentiu dificuldade em
aprender e colocar em pratica os instrumentos da Pedagogia da Alternancia, de tal forma que
ela expressa a necessidade de uma formacéo especifica sobre a P.A. Para os educadores que
chegam na escola, compreender os instrumentos e como avaliar os estudantes é um desafio
novo. Outro elemento importante de se destacar em sua fala ¢ quando ela diz: “s6 que escolas
de regime regular”: hd uma falsa ideia de que a Pedagogia da Alternancia ndo compreende um
ensino regular. E bom que se diga que os marcos regulatorios da Educacdo do Campo,
inseriram a Pedagogia da Alternancia como um modelo a mais de ensino regular, assim como
temos o ensino em tempo integral, meio periodo e modular. Ao ser reconhecida e normatizada
por leis, portarias e pareceres do CNE, a Pedagogia da Alternancia se torna efetivamente um
ensino regular. Ela relata também em sua fala os desafios de entrar na escola no ano da

Pandemia mundial da Covid 19 e conta que sentiu falta do contato fisico com os estudantes ja
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que na EFABIP esse contato educador e educando se faz mais préximo devido aos

instrumentos da P.A.

Esta sendo também complicado como eu entrei bem no ano da pandemia entéo eu
tive muito pouco contado em relagdo aos estudantes a sua vida cotidiana por que la
na escola a gente tem também, né, de ficar responsavel pelos estudantes, de estar
sempre com eles quando eles estdo naquele periodo em que eles estdo na instituicao,
estdo em casa. Entdo a gente tem esse contato mais prdximo com os alunos. Essa €
uma diferenca muito interessante que eu encontrei em relacdo as escolas de tempo
normal né, regulares né, por que vocé elabora, faz todo aquele planejamento, vocé
da a sua aula e pronto né. Vocé tem aquele contato apenas ali na sala de aula com o
estudante, aqui na escola ndo, a gente tem esse contato mais profundo com o
estudante ndo s6 em sala de aula, mas também no periodo em que eles estdo em suas
residéncias, entéo isso também foi muito diferente. (G. SOUZA - Entrevista, 2021)

Mesmo com as dificuldades impostas pela pandemia e o0 ensino remoto, a
educadora conseguiu compreender a diferenca da Pedagogia da Alternancia do ensino em
periodo comum no que diz respeito a aproximacdo do corpo docente da escola com o0s
discentes e suas familias e comunidades. Essa imersdo na vida cotidiana da comunidade de
seus discentes € um dos principios da Educagdo do Campo que tem na PA sua melhor forma
de ser colocado em pratica. A analise comparativa da educadora com relagdo ao ensino
comum onde a professora “trabalha apenas a sala de aula” traz para o debate algo que
necessita de reflex@o: primeiro a ideia de que a vida de professora se resume a sala de aula, €
preciso levar em consideracdo os trabalhos desenvolvidos fora da sala como o planejamento e
as corregdes de atividades que na maioria das vezes sdo realizados em casa; segundo que a
Pedagogia da Alternancia deixou claro para ela que sua logica estd em compreender o
universo educacional como algo que nao se resume a sala de aula e/ou escola, mas todo um
sistema integrado que compreende a escola, a familia e a comunidade.

A Educadora Augusta Gomes, que esteve na escola desde seu inicio, relata sobre a
formacdo realizada com os educadores e educadoras para compreenderem a Pedagogia da

Alternancia e coloca o Caderno da Realidade com objeto central da PA.

Bem, Pedagogia da Alternancia, o qué que eu entendi desde o principio. Como eu
estou na escola desde o inicio quando fez a formacdo. Alguns professores fizeram a
formacgdo o qué que foi entendido que tem um caderno no qual a gente escreve a
vida do aluno na escola e eles levam pra casa e 0s pais leem pra saber como que foi
a vida deles durante a semana na escola e I, na casa deles, eles escrevem também
para saber como foi a vida deles 1a na casa deles. E o que a gente chama de tempo
escola e tempo comunidade j& que eles ficam uma semana na escola e uma semana
em casa. (A. GOMES, Entrevista — 2020)

Ja o Educador Wellington Fernandes também faz referéncia ao ensino regular
desconsiderando a Pedagogia da Alternancia como ensino regular e ressaltamos mais uma vez

que a Pedagogia da Alternancia é também ensino regular.



81

Minha experiéncia com educacao iniciou em 2016 quando eu comecei os trabalhos
na Escola Familia Agricola do Bico do Papagaio Padre Josimo, sobre o regime da
alternancia e também dentro dos pilares da Educagdo do Campo. Assim, eu nunca
tinha tido essa experiéncia de trabalhar com esse modelo de educag&o. E no caso que
a gente utiliza os instrumentos pedagogicos. Sempre nas escolas onde eu estudei
foram escolas de regime regular e vocé fazia provas, fazia trabalhos e todas as notas,
todos os rendimentos eram medidos através dessas avaliagdes. Entdo foi assim... foi
algo novo. A gente teve uma formacao inicial pra poder conhecer esses instrumentos
e saber como que a gente ia avaliar os alunos e eu acho que é uma ferramenta de
avaliacdo muito boa porque ela leva outros aspectos em consideragdo a ndo ser 0s
conhecimentos cientifico nas disciplinas. E através desses instrumentos pedagogicos
vocé pode avaliar a formagdo dos estudantes como cidaddos, como pessoas e hao
simplesmente como um profissional. (W. FERNANDES - Entrevista, 2020).

O Educador Wellington também estd na escola desde seu inicio em 2016 e,
também, passou pela formagéo inicial com os educadores. E interessante como ele descreve a
Pedagogia da Alternancia como pertencente a Educacdo do Campo e neste aspecto é
importante destacar que nem todo CEFFA trabalha com a concepcdo de Educagdo do Campo,
ha os que trabalham com educacdo técnica profissionalizante mais voltada para concepgéo de
Educacdo Rural. Mas o fato de o Educador falar que a PA esta sustentada pelos pilares da
Educacdo do Campo, mostra o perfil politico pedagogico adotado pela EFABIP e sua
concepcao humanistica, também destacada por ele quando diz que a escola nao avalia o(a)
estudante apenas com a aplicacdo de provas do ponto de vista técnico-profissional, mas
também todo seu processo de desenvolvimento quanto pessoa ou como cidaddo. Aqui
podemos destacar outros elementos para nosso debate sobre educacdo cidadd: A ideia
equivocada, mas muito presente na escola tradicional, de que formacdo humana é ideologia
que ndo se aplica na escola, principalmente em escolas técnicas profissionalizantes, onde é
comum encontrarmos professores dizendo que seu papel € apenas trabalhar o conteddo
técnico e “cientifico” com seus alunos e alunas. Neste sentido, ha outro equivoco em
considerar que o humano ou pessoal, como colocado pelo educador, ndo é cientifico. E, por
fim, no lado oposto a isso, Paulo Freire (2001) diz que ndo ha como separar quem SOmMos

como profissionais intelectuais do que temos sido constituidos desde crianga como pessoas.

Eu sou Rosangela, trabalho com matematica ha um bom tempo. Trabalhava na
escola regular e em 2016 fui desafiada a trabalhar numa escola totalmente diferente
pela localidade, ser uma escola no campo, mas também pela pedagogia. Me deparo
assim com varias disciplinas nunca vistas, porém bem desafiadoras. Entre uma delas
foi a tal da pedagogia da alternancia, o que é isso, o que fazer com ela? Era um
desafio, era desafiador trabalhar com o intelectual o conhecimento ja pré-
estabelecido dos nossos alunos, onde o importante era o que ele achava, o que ele
pensava como ele se sentia e ndo somente uma reproducdo de conteldo como
faziamos na escola tradicional, onde a matematica disciplina a qual eu ministrava ha
muito tempo. Eu era, digamos assim, que forgada a repassar formulas, a repassar
conteidos. Com a pedagogia da alternancia, com os instrumentos eu pude ver que
ndo, isso ndo era 0 mais importante, o importante era o saber que o aluno ja tinha, o
conhecimento que ele j& possuia de mundo. N6Os passamos mais a ouvir o aluno. Ai a
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gente se depara com conteddos, com assuntos que jamais seriam abordados
diretamente com o nosso aluno. (R. ALVES — Entrevista 2021)

Rosangela traz um elemento fundamental da educacdo libertadora de Paulo Freire
em sua fala. Ela traz a dialogicidade, o aspecto dial6gico tdo presente no método freiriano que
considera os saberes existentes nos estudantes antes da escola ou fora dela. Conhecimentos do
mundo e por isso Freire denominava de “palavra-mundo” os conceitos trazidos pelos
discentes para dentro de sala da aula, a leitura do mundo precede a leitura da palavra
(FREIRE, 1989). O dialdgico consiste na escuta aos discentes e na abertura para o didlogo e o
papel do educador aqui é intermediar a ciéncia e o conhecimento popular até que na
construcdo do conhecimento fique clara a leitura da ciéncia e a leitura popular e suas
diferencas ou semelhancas quando existem. E a Educadora conclui com uma afirmagdo muito
interessante que descreve bem a diferenca da PA com outro sistema de organizacao
pedagdgica ao dizer que o dialdgico proporciona trabalhar temas que jamais seriam abordados
por outro projeto pedagogico.

Para o Educador Kleiton Borges a Pedagogia da Alternancia fica mais
compreensivel para quem é da area de humanas. E mais um educador que destaca o aspecto
humanista da PA. Ele também fala da importancia dos ensinamentos de Paulo Freire,
destacando a critica de Freire ao que ele chamava de educacdo bancéria que consiste em

compreender 0 aluno com uma mente vazia onde se deposita 0s conteudos.

Eu trabalho com a Disciplina de Histéria, trabalho na Escola Familia Agricola do
Bico do Papagaio Padre Josimo, onde estamos atuando desde 2016, ja 5 anos de
experiéncia nessa &rea, vou falar um pouco sobre o inicio em relacdo aos
instrumentos pedagdgicos da pedagogia da alternancia, ndo foi tdo complicado para
mim que trabalho na area humana, que parto da ideia de que a educagdo tenha uma
formagdo mais humana, mais voltada para a pessoa, trazendo um pouco de que
Paulo Freire diz que uma educacéo libertadora que o aluno nédo é uma tabua e nem
um banco para a gente t&4 depositando conhecimento, mais a educacéo do campo
com 0s instrumento na escola agricola, propicia que a gente alcance um pouco dessa
objetivo, entdo o que que eu acho dos instrumentos? Sdo bem importantes na
formagdo, meio que da a caracteristica da educagdo da pedagogia da alternancia, no
nosso caso o caderno de acompanhamento e o caderno da realidade, que é onde a
gente se reiine com os alunos pelo menos duas vezes na semana, né, no dia que eles
chegam na segunda feira e na sexta feira onde os professores fazem os relatos de
como foi a semana do aluno na escola, em outra parte 0 aluno escreve o que ele
passou durante a semana, e em casa 0 pai também tem essa missdo de acompanhar,
de ver o que ele fez na escola e de nos relatar o que o aluno fez no tempo
comunidade, entdo a partir dai a gente ja vé uma diferenca da educacdo tradicional,
que mandam os deveres da disciplina, porém ndo se ver 0 acompanhamento em si,
da vida dele, das atitudes dele na sociedade, 0 que se cobra mais em uma escola
tradicional sdo as atividades, os deveres das disciplinas. (K. GOMES - Entrevista
2020).

E interessante na andlise da entrevista com Kleiton é que ele ja ndo utilizou o

tempo regular para falar da educagdo das outras escolas e sim o termo educacdo tradicional.
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Ele também destaca a importancia do Caderno de Acompanhamento como instrumento
pedagOgico para se concretizar a PA.

O Educador Miguel Santos tem o primeiro contato com a Pedagogia da
Alternancia e seus instrumentos pedagogicos. Segundo ele, foi dificil por conta de sua
formacdo. Deixou de forma mais explicita que sua dificuldade esta relacionada a sua

formacéo.

Entdo eu cheguei na escola em 2019, né. N&o tinha tido esse contato com a questdo
da educacdo no campo né. Na verdade, eu conhecia de ouvir falar, mas ndo que eu ja
tinha participado, né. Entdo, assim, eu até agradeci a oportunidade de poder ta
trabalhando numa escola assim tdo importante, tdo real né, que eu acho né assim,
sobre a questdo mesmo da realidade mesmo dos alunos vivida nas suas comunidades
e é aplicada na escola e vice versa né. Conhecimento na escola e aplicar na sua
realidade, no seu cotidiano do seu dia a dia. Entdo eu ndo tinha ndo tive essa
formacdo que eu achei super complicado no comeco. (M. SANTOS — Entrevista
2021)

A Educadora Sénia Farias veio de um processo diferente, uma vez que ja teve

experiéncia com Pedagogia da Alternancia ao trabalhar em outra EFA.

lara, eu ja conhecia os instrumentos da Pedagogia da alternancia, porém ndo
conhecia a fundo, na verdade eu j& tive um contato com EFA, a escola Familia
Agricola Zé de Deus em Colinas do Tocantins e através dessa minha experiéncia
profissional 14, eu tive conhecimento a respeito dos instrumentos da Pedagogia da
Alternancia, ndo necessariamente de colocar em pratica, até porque 14 na EFA de
colinas o plano de estudo ele nunca veio pra mim. As disciplinas de instrumento ela
era mais voltada para os professores da area de pedagogia, entendeu? O que vinha
pra gente, que era da area técnica, 1a o curso técnico em Agropecuaria, 0 que vinha
pra gente era o tema gerador, como foi feito aqui na EFABIP, que veio um tema pra
mim, voltado para a area agricola, como eu sou da area técnica, eu desenvolvo o
texto e esse texto vai para os professores de pedagogia, entdo eles se
responsabilizam por d& conducéo a esses instrumentos da pedagogia, entdo foi assim
que eu tive conhecimento sobre esses instrumentos.

Percebe-se que mesmo tendo uma experiéncia com outra EFA, a educadora
destaca que ndo havia tido experiéncia direta com seus instrumentos pedagogicos, uma vez
que a ela coube apenas as formacdes técnicas. Fica claro aqui as metodologias diferentes de
cada Projeto Politico Pedagodgico ao se trabalhar a alternancia. Neste caso, a escola a qual ela
trabalhava separava a equipe de educadores entre equipe técnica e pedagdgica. Apesar de
trabalhar os temas geradores com o0s discentes, as atividades eram encaminhadas para
“professores de pedagogia” responsaveis pelos instrumentos.

Entendemos que o conceito de Alternancia estd bem compreendido pelo conjunto
de educadores e educadoras da escola. As relagdes da alterndncia com a realidade da
comunidade de seus discentes e quanto isso € importante no contexto social, cultural de uma

formacdo humanistica que vai além da formacao de méo de obra para 0 mercado de trabalho.
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De alguma forma, os educadores e educadoras entraram nos instrumentos pedagdgicos e o

desafio aceitos por eles e elas no fazer pedagogico

4.2 Os Instrumentos Pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia

O Caderno de Acompanhamento foi o instrumento que mais apareceu nas
narrativas dos educadores e educadoras da EFABIP. De fato, ele € o elemento chave da
Pedagogia da Alternancia por materializar a conex&o entre os dois tempos-espagos formativos
da alternancia ao relatar o desenvolvimento das atividades dos discentes na escola e na
propriedade e comunidade em que vivem. Sobre o Caderno de Acompanhamento, Augusta

Gomes afirma:

Através desse caderno a gente analisa 0 comportamento deles, eles tem um ponto né
sobre isso a metade da nota deles do bimestre é através desse caderno e dos outros
comportamentos que sdo analisados durante toda a semana la na escola na verdade a
importancia maior da escola seria em torno dessa nota desse instrumento por que na
escola o estudo é diferente na verdade nédo é pro aluno... tem todas as disciplinas que
as outras escolas mas é como se a gente trabalhasse mais a vida deles para preparar,
né, cidadas cidaddos de bem, a gente ndo vé so o ensino pra eles mas a vida deles no
geral saber como que eles andam (A. GOMES - Entrevista 2020)

Além de destacar o Caderno de Acompanhamento, a Educadora também fala da
educacdo para além do ensino dos conteudos em cada disciplina. Fala da formacéo cidada e
como o Caderno de Acompanhamento € um instrumento importante para trabalhar a avaliacao
do desenvolvimento social dos alunos e das alunas da escola. A Educadora Rosangela Alves

diz da importancia do Caderno para por em pratica o dialogico.

Vocé tem um caderno que ele pode expor o que ele acha, 0 que ele sabe, onde ele
faz parte do processo. Acho que a maior diferenca do tradicional para alternancia
seja isso: a gente consegue ouvir 0 nosso aluno e com isso a gente comega a
perceber que ele aprende muito mais quando ele pode falar, quando ele pode se
expor, quando ele pode ser diferente do colega e nem por isso faz diferente da turma,
onde o aluno consegue se identificar, onde ele pode falar. E é interessante quando
ele pode falar quem ele é sem medo de ser discriminado, sem medo de sofrer alguma
repreensdo. Entdo ele consegue falar tanto que a aula que deveria ser ministrada,
digamos assim, pelo professor, a gente acaba muito mais aprendendo com ele. Na
verdade a gente aprende tudo com eles, eles conseguem vir com uma leveza de
contelido que o assunto que seria chato complicado, delicado, eles conseguem ver de
uma naturalidade, de uma simplicidade tdo grande que eles aprendem. [..] eu aprendi
muito mais com isso do que até os proprios alunos. Que é natural pra eles a
pedagogia da alternéncia, os instrumentos, aqueles cadernos, aquele momento que
vocé senta com seu aluno pra vé o caderno, pra vé o que ele achou. (R. ALVES -
Entrevista 2020)

Sim, Rosangela Alves, a concepcdo freiriana do dialdgico diz que nés, educadoras
e educadores, também aprendemos ao ensinar. Uma educadora que parte desse principio

dialégico ndo sai do processo de ensino-aprendizagem da mesma forma que entrou. Para
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Oliveira (2020), o processo dialdgico € aquele que educadores e educandos caminham em
direcdo ao conhecimento construido coletivamente, terminando ambos em lugar um diferente
daquele do inicio do processo, um lugar comum entre eles. Kleiton Borges fez uma analise

mais detalhada do Caderno de Acompanhamento.

O caderno de acompanhamento ele vai trazer uma espécie de vinculo da escola com
os jovens e suas familias, pois ele proporciona uma troca de informagdes valiosas
entre o corpo escolar e a familia. O aluno escreve o que fez durante a semana e eu
compartilho com o pai aquilo que o aluno fez de bom ou de ruim. Tudo vai est&
chegando a ele e a gente vai esta cobrando esse dialogo, né. Essa resolucdo de
problemas de forma conjunta. Essas trocas de informacfes sdo muito importantes. A
gente vai fugir do modelo tradicional porque se torna muito mais proximo. A gente
busca entender porque que o aluno tirou nota baixa em tal bimestre, sendo que ele
estava na sala de aula com todos 0s seus colegas, teve acesso aos Mesmos
contetidos, as mesmas atividades, ele é um aluno que sempre foi esforcado, sempre
tirou notas boas, 0 qué que aconteceu com esse aluno que ele ndo fez as tarefas
diarias dele na escola? Entdo, através dessas informacOes a gente busca entender
junto com a familia porque que ele ndo ta aprendendo, o qué que esta acontecendo.

Entdo vamos considerar que ele pode ter problemas; passando por problemas
emocionais, de salde ou familiares. Entdo a gente vai ta considerando e chamando
esse aluno para perto. A gente acaba sendo o pai e a mae deles por um ano até que
no ano seguinte outro professor seja responsavel por aquele aluno. Nesse periodo
no6s somos pais e maes deles como eles nos chamam porque esse acompanhamento
ele é proximo. E a vivéncia durante uma semana que se alterna, tanto é que pelo
menos duas vezes ao ano a gente vai na casa desse aluno conversar com 0s pais
deles, conhecer a familia, a propriedade, né, e os pais vem a escola nos encontros de
familias e a todo momento que eles julguem ser necessario. Estamos acompanhando
eles num processo continuo. Entdo o caderno de acompanhamento traz de beneficio
e de diferenca em relacdo a educacao tradicional é o fato dele gerar esse vinculo. Eu
estou mais préximo do aluno e o aluno estd mais proximo de mim. Uma interacao
professor e aluno acaba sendo uma familia mesmo através do caderno de
acompanhamento. (K. BORGES - Entrevista 2021)

Os detalhes apresentados por Kleiton Borges vao de encontro com os trabalhos de
Silva (2018) e Gimonet (2007) apresentados no capitulo anterior. 1sso mostra que para alguns
educadores a Pedagogia da Alternancia foi bem compreendida e esta sendo colocada em
pratica com coeréncia ao Projeto Politico Pedagogico da escola. Ele também fala de outros

instrumentos pedagdgicos.

Na educacdo da P. A. a gente tem o caderno da realidade como uma das boas
ferramentas que diferencia, né. Ai temos o outro que o caderno do plano de estudo,
em que o plano de estudo a gente vai ter temas que sdo geralmente voltados para a
nossa vivéncia, da realidade do aluno, da vida em sociedade. Temas mais préximos,
0 que a gente desenvolve é o chapéu né. Que eles colocam o entendimento inicial
deles. Tudo isso em um caderno, o caderno do plano de estudo. Sao feitas perguntas
que eles mesmo elaboram sobre aquele tema. Quando eles ainda ndo conhecem bem,
ou conhece mas vao aprofundar, ai vai essas perguntas para uma possivel entrevista,
para eles entrevistarem alguém da sua familia, da comunidade a respeito daquele
tema, volta essas respostas para socializar entre os alunos e o professor acompanha,
pois isso é trabalhado textos, explica¢des, discursdes, o aluno vai elaborar um texto
sobre o seu entendimento, o0 primeiro texto sobre o tema, ai depois vem um desenho.
(K. BORGES - Entrevista 2021).
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O Educador fez uma relagéo entre os Instrumentos Pedagdgicos da Pedagogia da

Alternancia, mostrando sua compreensdo transdisciplinar e interdisciplinar da PA. E detalha

também como vem sendo trabalhado o Caderno do Plano de Estudo juntamente com outros

IPs.

Com relagdo ao caderno do plano de estudo eu vejo a diferenca por que ele vai trazer
uma especial de construcdo do saber de ciéncia mesmo por que ele tem um passo a
passo de investigacdo de registro de escrita de arte de representagdo € um
determinado tema que é estudado e vai se aprofundado, eu vou fazer um chapéu o
que os alunos ja sabem sobre esse tema? O pequeno paragrafo sobre isso, ai quais
perguntas serdo interessantes sobre esse tema? VVamos entrevistar alguém para ver o
que ela nos falam, o professor vai trazer um texto sobre esse tema né eu vou ta
comegando a desenvolver sobre esse tema vou ler vou buscar mais conhecimento e
vou fazer meu primeiro texto um texto baseado nessas respostas que me deram no
que eu aprendi, vai vir alguém na escola né alguém que trabalha com isso alguém da
comunidade que tem conhecimento sobre esse tema e vai passando sua experiéncia
de vida ou sobre esse tema fazendo um segundo texto que seria o texto definitivo né
com a soma dos conhecimentos adquiridos e ainda vai ter a culminéncia, momento
que sdo apresentados os textos parodias ou desenhos teatro entdo o plano de estudo é
a construcdo do saber, aos poucos eu vou chegando e isso é ciéncia isso €
conhecimento. (K. BORGES — Entrevista 2021).

Os Instrumentos funcionam em conjunto para que a PA seja colocada em prética.

Alguns com mais e outros menos frequéncia, porém todos com sua importancia. Ficou claro

que o Plano de Estudo € o instrumento orientador dos demais. Por meio dele, todos os outros

instrumentos sdo colocados em prética, assim como foi apresentado por Silva (2018).

No entanto, houve quem nao especificou nenhum instrumento, mas falou de

forma geral da importancia dos mesmos, principalmente no processo de avaliagdo. Foi assim

com o Educador Wellington Fernandes.

Entdo, esses instrumentos sdo importantes nesse sentido de vocé, como que é a
convivéncia desses alunos, vocé avaliar qual que a criatividade dele, como que ele se
comporta em sociedade, qual a visdo dele é sobre diferentes temas dentro da
sociedade. Entdo, é pra mim, a mais completa avaliacdo do que simplesmente passar
um contetdo pro estudante e passar uma prova para ele ou uma atividade de acordo
com aquele contetido. Entdo eu acredito que os estudantes que séo avaliados através
dos instrumentos pedagdgicos, eles tem uma vivéncia de mundo bem maior, assim
h& uma questéo de agregacdo de conhecimento que em outros sistemas de avaliacdo
convencional. (W. FERNANDES - Entrevista 2020)

O Educador José Neto também fala dos instrumentos como um todo e de forma

mais resumida ele define da seguinte forma:

Eu acho essa disciplina interessante porque trabalha o auto conhecimento dos
alunos, né. S&o trabalhados varios temas que sdo muito importantes e necessarios
para 0 auto conhecimentos dos alunos, como por exemplo o tema identidade, é
muito importante e necessario ser trabalhado com os estudantes. (J. NETO —
Entrevista 2021).
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Diferente do educador Wellington que também fala de maneira geral sobre os
instrumentos, José Neto economiza palavras por conta de ndo dominar o assunto ainda. Ele

afirma que esta aprendendo e se adaptando na nova forma de trabalhar na escola.

[...] eu ndo conhecia, porém passei a conhecer agora e achei ela muito interessante,
minha maior dificuldade foi saber o que ¢ essa disciplina e como trabalhar com ela,
mas com a ajuda das minhas colegas de trabalho, [...] eu estou passando a conhecer
mais e aprender mais sobre ela. (J. NETO — Entrevista 2021).

O Educador entra na questdo do aprendizado do decorrer da préatica pedagdgica
que entendemos ser algo importante a ser tratado pela pesquisa. Como 0s educadores e
educadoras enxergam o desafio de trabalhar a Pedagogia da Alternancia e seus Instrumentos?
Como é aprender pela pratica pedagdgica no decorrer dos processos e como enxergam a

formacao especifica para se trabalhar com PA?

4.3 A Prética e a Praxis Pedagdgica na Formacéo dos Educadores e Educadoras da EFA

A formacdo docente € um processo permanente. Paulo Freire, em duas de suas
obras — A Importancia do Ato de Ler (FREIRE, 1989) e Politica e Educacdo (FREIRE, 2001)
—afirma que somos seres inconclusos e, por isto, estamos em constante processo de
aprendizagem. Apesar de ter papel fundamental na nossa formacéo profissional, ndo saimos
completos da universidade, pois as realidades das escolas tém muito a nos ensinar sobre teoria
e pratica na profissao de educador e educadora. Durante a pesquisa nos deparamos com Varios
depoimentos ao acompanhar atividades pedagdgicas ou mesmo nas entrevistas em que

educadores e educadoras falaram de aprender na pratica os instrumentos pedagdgicos da PA.

[..] acredito que eu ainda tenho muito a aprender por que esse tipo de institui¢do de
ensino. Tem muito o qué agregar nao s6 para os alunos, mas também para os
professores em termos de conhecimento porque vocé passa a avaliar 0s seus
métodos de ensino também é o que eu posso melhorar, aonde é que eu estou
falhando. Porque vocé acaba que tendo, assim de certa forma, um pouco mais tempo
para estar planejando as suas aulas, né. Dentro daquele contexto escolar, entdo é
interessante a forma em que a instituicdo engloba tudo isso a questdo prética e
também a questdo tedrica. (G. SOUZA — Entrevista, 2021).

Esse aprender na pratica é bem detalhado por Miguel Santos:

Eu lembro que no primeiro dia que eu cheguei era numa quinta-feira e na outro era
sexta feira. O aluno chegou e disse que eu tinha que acompanhar e me deu um susto,
né, um menino trouxe um caderno e eu tinha que falar como ele procedeu na
semana. Aquilo, assim, pra mim foi um susto porque eu ndo sabia o que era, né. Ai
eu fui folhar o caderno e, aos poucos, pedindo ajuda aos colegas, né. Eu acho que até
pra tu mesmo, lara, eu pedi ajuda, ndo sei se vocé lembra, pra me explicar como é
que era aquilo, né. Eu acho que tu foi a primeira pessoa que chegou em mim pra
explicar sobre essa questdo do caderno do acompanhamento do aluno. Ent&o ali eu
vi que o aluno relatava as coisas que ele vivia na escola, na sua semana. E quando
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foi? Isso foi na sexta e na segunda feira ja chegaram os alunos do fundamental e eu
tinha que acompanhar também. Os meninos j& trouxeram também o caderno de
acompanhamento. Aquilo pra mim eu fui achando sensacional e eu fui vendo que
fazia todo sentido, né. Depois a gente sentou na sexta feira. Eu acho que teve alguma
discusséo sobre o plano de estudo dos alunos, né, e tudo aquilo ali pra mim foi novo.
(M. SANTOS — Entrevista, 2021)

Dois assuntos importantes que envolve 0 mesmo processo estdo inseridos nas
falas da educadora e do educador da escola. A formacdo forjada na pratica pedagdgica do
cotidiano, em que os educadores e educadoras vdo reproduzindo os processos pedagdgicos
para cumprir os protocolos da escola. E outro aspecto esta na importancia de se trabalhar este
processo de aprendizagem na pratica em um processo de préaxis pedagégica. A diferenca é que
num processo de praxis pedagdgica, hd o que a educadora Glaucia disse sobre a necessidade
de o educador avaliar seus proprios métodos e ir mudando sua prética e criando um novo
fazer pedagogico. Para isso é necessario que este processo seja por meio da teoria — pratica —
teoria. Diferentemente da pratica pedagogica, a praxis pedagogica nao se limita em reproduzir
processos pedagadgicos e sim transforma-los de acordo com as realidades de cada sujeito ou
grupo envolvido (BITTENCOURT, 2017, OLIVEIRA, 2020). Num processo dialogico e
dialético, como nos ensina Paulo Freire (2019), a praxis pedagdgica vale tanto para 0s
discentes quanto para os docentes em termos da aprendizagem, pois a repeticdo de processos
ndo e suficiente para processos que exigem compreender tais instrumentos e ndo apenas

utiliza-los.

Com relagdo ao plano de estudo, sempre ouvi nas formagdes que pela repeti¢do da
sequéncia os alunos meio que sairiam profissionais da escrita e da organizagdo de
ideias. Nesses 4 anos presenciais e 1 ano remoto ndo vejo isso acontecer de fato.
Mas ndo ha como culpar a ferramenta caderno por si 6, pois o utilizador tem ai uma
maior porcentagem de “culpa”. Muitos alunos fazem bom uso, outros escrevem nas
“carreiras”, copiam dos colegas na cara dura. E ainda ha os que ndo fazem. Chegam
ao ponto de dizer: “isso de novo”! Isso talvez seja uma sugestdo, continuar
repensando a ferramenta... trazer modificagdes pontuais para driblar a tal

“repeticio”, os jovens querem novidades a todo momento. E um desafio para todos
nos. (K.BORGES - Entrevista, 2020).

Muito interessante a reflexdo do educador quanto a necessidade de se reinventar
para que os estudantes nao se sintam de “saco cheio” desses instrumentos € 0s mesmos caiam
na banalizacdo. Apenas uma pratica a ser cumprida. A praxis para ser efetivada é necessario
gue tenham acesso ao conhecimento por meio do seguinte caminho: teoria-pratica-reflexao-
teoria-pratica transformada. Neste sentido é fundamental que a escola ofereca uma formacao
inicial aos educadores e educadoras como aconteceu com 0s que ingressaram em 2016. Sobre

isso, Sonia diz sobre sua experiéncia na EFA que havia trabalhado anteriormente.

Eu falo assim, porque minhas primeiras experiéncias com instrumento no meu outro
trabalho, eu precisei ler alguma coisa pra eu poder entender, porque ndo me foram
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apresentados e tinham colegas da area técnica que ja estavam a bastante tempo
dentro da escola e que vez ou outra vocé fazia uma pergunta a respeito daquele
assunto, assim pra vocé ndo estd fazendo uma coisa aleatoria, pra vocé esta sabendo
0 que esta fazendo né, e eles ndo sabiam informar e quando informavam, parecia que
eles ndo tinham dominio daquilo, conhecimento do que estava sendo tratando. (S.
FARIAS — Entrevista 2021)

Esté claro que a repeticdo das praticas pedagdgicas sem compreender do que se
trata cria apenas uma rotina pedagogica a ser cumprida que vai se banalizando. No entanto, a
educadora toca num aspecto importante que € 0 acesso ao conhecimento sobre o que estamos
fazendo. A sua procura por literatura a respeito da Pedagogia da Alternancia e seus
Instrumentos Pedagdgicos reforga a ideia de ter uma formagdo inicial com os educadores e
educadoras dos CEFFAs e completa a Educadora:

Outra sugestdo, também, para ser trabalhado, eu também nédo sei ainda como isso é
trabalhado, talvez esteja assim pela questio da pandemia, o tempo ndo esta
favoravel, mas é importante que com a insercdo dos novatos, dos professores novos
dentro do sistema, dentro das escolas, que sejam apresentadas essa ferramentas, né,
eu acredito que ate os professores da area técnica, eles tem interesse. Eu falo por
mim, né, tenho interesse em saber como funciona a pedagogia da alternancia, e
entdo seria apresentar para eles logo que eles entram dentro da escola, que eles séo
integrados. E interessante para que vocé entenda, porque dentro do sistema, alguma
coisa, vira e mexe ele vem para o professor da area técnica sabe, entéo se tivesse um
momento que vocé pudesse aprender seria interessante. (S. Farias — Entrevista 2021)

O Educador Miguel Santos também vem neste mesmo sentido reforcar a

importancia de uma formacdo inicial.

Entdo se tivesse tido uma formacdo antes, né, assim para os professores, voltada
para os professores, né, pra facilitar a compreenséo de todos os professores pra saber
o verdadeiro sentido da educagdo do campo, ne, entdo ia facilitar demais. Eu acho
assim super importante essa questdo porque aos poucos eu fui vendo essa
importancia, né. (M. SANTOS - Entrevista 2021).

Praticamente todos e todas entraram na importancia de uma formacédo antes de

iniciar os trabalhos na escola.

Como nos ndo tivemos mais formacdo e como foram mudando os professores, ja
entrou e saiu professores ai, estamos perdendo essa pedagogia da alternancia na
nossa escola ta meio que perdendo por que 0s que entraram no inicio ja ndo tao,
alguns ja sairam e os que j& entraram depois ndo tiveram essa formacéo entéo tem
professor que ndo entende essa somatdria né. (A. GOMES — Entrevista 2020).

A Educadora vai além ainda, ela diz que a Pedagogia da Alternancia fica
ameacada de ndo acontecer a partir do momento em que 0s professores veteranos saem e 0S
novatos ndo tém acesso a formacgdo. Aqui voltamos ao que escrevemos no capitulo anterior a
partir dos estudos de Molina (2017) e Oliveira (2020) sobre a existéncia de professores no

campo e educadores do campo. Os problemas aqui levantados sobre a pratica pedagdgica e o
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uso dos instrumentos pedagogicos da Pedagogia da Alternancia estdo condicionados a
compreensdo de processos educativos que se orientam pelos principios pedagdgicos da
Educacdo do Campo. Ocorre que a escola passa a trabalhar com professores que ndo sao
Educadores do Campo e sim professores da escola comum e isso pode transforma-la numa
Escola NO Campo e ndo numa Escola DO Campo como nos apresentou Oliveira (2020) e
Bittencourt (2017).

Sonia Farias acredita que este problema poderia deixar de existir caso 0s

instrumentos fossem trabalhados apenas pelos professores da pedagogia.

Em relacdo as dificuldades em trabalhar esses instrumentos, pra gente que é da area
técnica, as dificuldades sempre vao existir, eu acredito que até os professores da area
pedagdgica tem essa dificuldade, né, mas para a gente que € da area técnica a
dificuldade ela dobra, ela triplica, sabe, porque a gente ndo tem dominio de
pedagogia, nossa area é totalmente diferente e assim o ideal, seria que os professores
da éarea de pedagogia, com os conhecimentos em pedagogia, desenvolvessem, essa
disciplina de instrumento da pedagogia da Alternancia, é claro que a realidade é
outra né, no sentido de que as vezes os professores que tem dominio da pedagogia,
que podem trabalhar melhor esses instrumentos, eles as vezes estdo sobrecarregados,
no sentido de ndo ter tempo né para estar trabalhando isso, e acaba voltando para nés
da area técnica e seria essa minha sugestdo, que esses instrumentos fossem
trabalhados pelos professores de pedagogia. (S. FARIAS — Entrevista 2021).

A sugestdo da educadora apresenta duas incompreensées comuns que ocorrem no
meio educacional sobre a Educacdo do Campo: o primeiro é seu carater interdisciplinar e
transdisciplinar em que todos e todas devem estar envolvidos no processo coletivo de
construcdo do conhecimento, independente da area de formacéo. N&o basta ser da engenharia
agronoma, da biologia, da quimica, veterindria ou zootecnia, se ndo compreender 0s
principios da Educacdo do Campo e suas relagdes intrinsecas com as questdes agrarias e
modelos produtivos alternativos. Os temas geradores estdo neste sentido, e, portanto, um
educador da area técnica que ndo compreende isso pode desconstruir estes principios em sala
de aula ao defender a logica do agronegocio e do latifundio. O segundo é que ndo basta ser
pedagoga ou pedagogo ou licenciado e licenciada se a formacdo ndo for na area da educacéo
do campo. Mestres como Arroyo (2011 e 2014), e Branddo (1984) nos ensinam que €
necessaria a emergéncia de novos métodos e novas pedagogias para atender as comunidades
do campo com suas especificidades e estes estudos fundamentam o surgimento da Educacéo
do Campo. Portanto, tantos educadores de areas técnicas, bem como, pedagodgicas que nao
tiveram formacdo na area da educacdo do campo necessitam passar pelo mesmo processo de
formacdo para compreender o uso dos instrumentos pedagogicos da Pedagogia da Alternancia

com concep¢do de Educacdo do Campo, pois na concep¢do de Educacdo Rural, o que a
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educadora coloca estd mais coerente com sua ldgica e, de fato, existem CEFFAs que
trabalham com esta concepg¢do de educacdo técnica rural.

No entanto, apesar das dificuldades apontadas por educadores e educadoras da
EFABIP, as entrevistas mostraram que a EFA Padre Josimo vem trabalhando dentro dos
principios da Educacdo do Campo que buscam a valorizagdo da cultura dos povos do campo,
incentivando a agroecologia como modelo sustentdvel de producdo e outras préaticas
ecoldgicas contra o agronegocio. Uma educacdo pautada na democracia e na acdo libertéria-
emancipatdria com conscientizacdo de classe e outras identidades campesinas. E podemos
perceber isso quando eles e elas afirmam que este tipo de formagdo néo se consegue na escola

tradicional e sim na EFA, como afirmam Augusta e Sandra em suas entrevistas:

Tem muitos meninos que tem muitos problemas e eles sdo da roca sdo do campos e
eles ndo se identificam com a escola regular entdo esse meio de estudo veio para
contribuir mais para os meninos do campo que nao tem tempo de sair né de estudar e
nem tem condicGes e a escola também pra dar condicGes para que eles possam
permanecer no campo e trabalhar. (A. GOMES — Entrevista 2020).

Esses instrumentos eles colaboram para que os alunos tenham uma visdo politica
muito a frente dos alunos da escola comum da escola tradicional por que embora 0s
alunos tenham o conhecimento de biologia, quimica essas disciplinas que a gente ja
esta acostumado a ver em as escolas, nosso alunos eles tem um pensamento critico
muito mais agucado do que os alunos de outras escolas e eu vejo que tem dado
certo, as vezes que eu trabalhei alguns temas eu percebi que os alunos tinham uma
boa vontade em trabalhar, eu ndo sei se € por que eles ja estavam habituados a isso
eu percebi que eles tinham uma certa facilidade de discutir os temas de expor que é
outro ponto que eu quero deixar também como ponto positivo, os alunos por ter a
oportunidade de discutir temas que pra eles e pra nos sdo tdo importantes eles
adquirem de certa forma uma facilidade de se expressar e pra mim também ja é mais
um diferencial para quando eles forem para 0 mercado de trabalho, mais pra mim
assim a maior vantagem é que 0s alunos tem um pensamento critico muito bem
avancado. (S. LIMA — Entrevista 2021)

Por outro lado, analisamos que mesmo com as formacdes iniciais ofertadas pela
EFA de Porto Nacional e pelo Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo com
Habilitacdo em Artes e Mdsica da Universidade Federal do Tocantins - UFT, o professor
precisa se autoavaliar constantemente, ou seja, refletir o seu planejamento didatico diante dos
desafios postos no fazer pedagogico da Pedagogia da Alternancia. As formacdes por si s6 ndo
conseguirdo sanar a de conhecimento especifico da area de Educacdo do Campo em pouco
tempo e, por isso, a importancia de uma formacéo continuada e permanente.

E neste sentido que o produto final da pesquisa que acompanha este trabalho de
conclusdo do Mestrado Profissional em Educacdo da UFMA, Campus Imperatriz-MA, é um
Caderno de Apoio Pedagdgico de Educadores e Educadoras de CEFFA para o uso dos
Instrumentos Pedagdgicos da Pedagogia da Alterndncia com concep¢do da Educacdo do

Campo.
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De um modo geral, pudemos compreender melhor as contradi¢bes existentes nos
processos de ensino-aprendizagem relacionadas as praticas pedagogicas dos educadores e
educadoras da Escola Familia Agricola do Bico do Papagaio Padre Josimo, em Esperantina,
norte do Tocantins. H4 uma compreensdo da importancia dos Instrumentos Pedagdgicos e do
papel da escola no fortalecimento das identidades campesinas, no entanto, a falta de formacao
na area faz das suas praticas pedagdgicas grandes desafios a serem superados no cotidiano da
escola. Neste momento, € preciso compreender que € urgente uma formacdo continuada que

tenha a praxis pedagogica como principio formativo do trabalho docente.

4.4 Caderno de Apoio Pedagdgico: o Produto da Pesquisa

Apols todos os apontamentos descrito nos itens anteriores, partimos para o
planejamento e a construcdo do caderno de apoio pedagogico com orientagdes direcionadas
aos professores/monitores dos Centros Educativos Familiares de Formagéo por Alternancia —
CEFFAs, constituido pelas Casas Familiares Rurais e as Escolas Familias Agricolas, para o
trabalho com os educandos do campo, das aguas e da floresta que se trata do nosso Produto
Educacional do Mestrado Profissional em Educacdo.

Como nosso mestrado é em educacdo profissional, priorizamos por um
instrumento que dialogasse com a realidade dos sujeitos e sujeitas da pesquisa, e que explane
detalhadamente os Instrumentos da Pedagogia da Alternancia utilizados nos CEFFAS,
levando em consideracdo, essencialmente, as particularidades, potencialidades e necessidades
dos educandos.

A ideia nédo é propor algo que mude radicalmente a metodologia do professor, e
sim contribuir com o processo de ensino e aprendizagem direcionados, respeitando as
especificidades e o ponto de vista e a abordagem de cada educador.

Os instrumentos que propomos detalhar no produto, vdo ao encontro da
perspectiva cultural, de afirmacdo da identidade dos povos do campo e da formacdo integral
dos sujeitos e sujeitas, uma vez que através deles sdo trabalhados temas centrais e geradores

voltados a realidade camponesa dos educandos e de suas familias.

Os instrumentos pedagodgicos utilizados, de forma transversal nas disciplinas
curriculares na escola, favorecem uma participacdo ativa do estudante, colocando-os
na funcdo de sujeitos da atividade e, consequentemente, da construcdo do seu
préprio conhecimento. Cada dispositivo pedagdgico recebe denominagdo prdpria
(BEZERRA, et. al p. 89).
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Pensamos em algo que n&o tivesse sido proposto ou direcionada nas formagoes

iniciais da equipe da EFABIP, a fim de evitar repeticbes e tentar manter uma formacéo

docente que funcione na pratica. Mesmo que ja tenha uma proposta direcionada, no que tange

ao uso dos instrumentos da pedagogia da Alternancia, podemos observar a real necessidade

dos novos professores que chegam para atuar na EFABIP, 16cus dessa pesquisa sem formacao

especificas da educacdo do campo, sobretudo leigos na utilizagdo dos instrumentos da

Pedagogia da Alternancia.

Entendemos que esses professores, partem de uma formacédo tradicional de

educacdo e que se faz necessario um aporte tedrico e pedagdgico para a manutencdo da

pratica desses instrumentos.

Diante do apresentado e principalmente a partir da propria realidade docente

analisada, o nosso produto foi descrito preliminarmente, da seguinte forma:

Quadro 4 - descricdo prévia do manual pedagdgico para o professor

Instrumentos

utilizados

Pedagogicos

Descricéo

Como utilizar?

Plano de Estudo

Colocacdo em Comum

Caderno da Realidade

Caderno de Acompanhamento

Acompanhamento

Integral

Visita de Estudo

Intervencéo Externa

Acompanhamento personalizado

Avaliagdo Semanal

Noite Cultural

Culminancia do Plano de estudo

Projeto Profissional Jovem

Fonte: Producéo da autora com dados da pesquisa (2021)

Como exposto no quadro acima, o formato escolhido foi pensado para orientar as

necessidades dos docentes ouvidos na pesquisa, tomando como norte 0s aportes tedricos que

foram utilizados ao longo desse trabalho. A dinamica de um Manual de Apoio Pedagdgico se
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apresenta como um formato bibliografico, cujo a finalidade pretende contribuir com o
trabalho docente na EFABIP, em prol do desenvolvimento integral dos educandos.

Logo, o produto da pesquisa, materializado em um Manual de Apoio pedagdgico
com passo a passo da utilizacdo na préxis educativa dos instrumentos da Pedagogia da
Alternancia, foi concebido para determinar caminhos e possibilidades de utilizacdo para
docentes. Por conseguinte, 0 seu desenvolvimento ocorreu ao longo da intervencdo, no intuito
de estruturar tépicos que apresentam, de forma clara e objetiva, os caminhos para o educador
do campo colocar em pratica os instrumentos da Pedagogia da Alternancia. Desta forma
elaboramos um sumario pensando em fazer uma apresentagdo prévia do universo da Educacéo
do Campo, da Pedagogia da Alternancia como conceito e seus Instrumentos Pedagdgicos
como: Plano de Estudo, Colocacdo em Comum, Caderno da Realidade, Caderno de
Acompanhamento, Visita de Estudo, Intervencdo Externa, Acompanhamento Personalizado,
Avaliacdo Semanal, Noite Cultural, Culminancia do Plano de Estudo, Estagio e Projeto
Profissional Jovem.

Todos os Instrumentos Pedagdgicos citados foram descritos detalhadamente no
Caderno de Apoio Pedagdgico em forma de dialogo entre personagens. Consideramos inserir
imagens que representasse a realidade dos povos do campo da regiéo.

A seguir sdo apresentadas imagens da capa, sumario, apresentacdo e de algumas
secdes do Caderno de Apoio ao Educador e Educadora do Campo.

Caderno de

Figuras - 21, 22 imagens da capa, sumario do Figuras - 23, 24, 25 — imagens da apresentagdo e de
Caderno de Apoio ao Educador e Educadora do algumas se¢des do Caderno de Apoio ao Educador e
Campo. Educadora do Campo.
Fonte: lara Silva, 2021. Fonte: lara Silva 2021
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pequsna abordagem histérica da Educagio do Campo no Braxil & ~ 5 ~
da Pedagogia da Alternancia, bem como, o surgimenio das @ - ‘ ,. @ o
B
- ® . ® L ®

- e -

me\m“ Agricolac - EFAc.
o e R mmh

doc na camo norte oc
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amos & importancia de velorizac3o
doc - i do @ da mulher do Campo.

m. ﬁﬂq

Figuras - 23, 24, 25 — imagens da apresentacdo e de algumas se¢des do Caderno de Apoio ao
Educador e Educadora do Campo
Fonte: lara Silva 2021.

Este Caderno de Apoio Pedagogico, compreendeu um conjunto de acbes e
direcionamentos que convergiram as necessidades e possibilidades para a praxis educativa dos

Instrumentos que efetivam a Pedagogia da Alternancia nas escolas do campo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa chega em momento de conclusdo para defesa de titulo de mestra em
educacédo, no entanto, ela ndo é um processo findado e sim algo que compreendemos ser 0
pontapé inicial de uma jornada infinita de estudos sobre as préaticas pedagdgicas e formacédo
docente na Educacdo do Campo.

Do ponto de vista pessoal esta pesquisa foi importante para mim porque
compreendeu um processo formativo e educativo vivenciados em sala de aula desde a minha
formagdo inicial na primeira turma de Licenciatura em Educacdo do Campo — Artes e Mdsica
do Campus de Tocantindpolis, até minha pratica como educadora do campo na EFABIP.
Portanto ela é fruto da materializacdo da LEDOC- UFT e da EFABIP.

Do ponto de vista académico, tentamos aqui buscar uma compreensdo do que vem
a ser a Educacao do Campo e as Escolas Familias Agricolas (EFASs) como Centros Educativos
Familiares de Formagdo por Alternéncia (CEFFASs) assim como as Casas Familiares Rurais,
também compreendem um modelo de CEFFA, uma vez que a Pedagogia da Alternancia dos
CEFFAs representa um caminhar pertinente entre a vida e a escola. Com esta pesquisa
buscamos também contribuir para propiciar reflexdes a comunidade escolar e possibilidade
de crescimento e mudanca nas abordagens e execu¢des dos instrumentos Pedagogicos, alem
de contribuir com a formacéo continuada dos professores/ monitores que chegam a EFABIP e
necessitam compreender o universo singular da Educacdo do Campo e das abordagens e
instrumentos da Pedagogia da Alternancia adotada pela instituicéo.

Buscamos também apresentar de forma sucinta um pouco sobre o crescimento das
pesquisas em Educacdo do Campo e em Pedagogia da Alternancia como éarea do
conhecimento que tem tido crescimento significativo nos ultimos anos. Dialogando com
alguns autores da area buscamos compreender melhor a existéncia das EFAS e o surgimento
da Educacdo do Campo como uma concep¢ao de educacao que surge posteriormente as EFAS,
mas que passa a orientar os Projetos Politicos Pedagdgicos de muitos CEFFASs, dentre EFAS e
CFRs e buscamos discutir nesse trabalho a alternancia praticada na EFABIP Padre Josimo.

Contribuir para a formacdo de professores/monitores que chegam na EFABIP,
seus instrumentos pedagdgicos, suas origens histéricas, o papel do educador e da educadora
do Campo, relacionando- a em um contexto maior que é a educacao transformadora. Assim,
0s temas e as referéncias teodricas que delinearam essa dissertacdo trouxeram a tona o
entendimento da importancia crucial da Pedagogia da Alternancia, seus contornos e praticas,

bem como sua efetivacdo através dos instrumentos pedagogicos.
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Acreditamos que nosso trabalho poderéd contribuir com a pesquisa em educacao,
bem como com a pesquisa em Educacdo do Campo nos mais variados Programas de Pos-
Graduacao, bem como, em Cursos de Licenciaturas e Pedagogias que se interessam pelo tema
e suas areas afins.

Do ponto de vista pedagdgico e social, este trabalho buscou ser um instrumento de
compreensdo do fazer pedagdgico da Escola Familia Agricola do Bico do Papagaio Padre
Josimo. E com isso, poder contribuir com a construcdo permanente de seu Projeto Politico
Pedagdgico, podendo também, contribuir com a melhoria do atendimento da escola junto as
suas comunidades. Compreendendo o valor dos educandos e educandas no processo de
ensino-aprendizagem.

Sobre os instrumentos pedagdgicos, enquanto métodos ativos, percebemos que
eles colaboram de forma significativa para o desenvolvimento dos educandos e educandas
quanto para o dos educadores e educadoras na EFABIP, uma vez que suas execucdes partem
para 0 campo da dialogicidade, identidade, amorosidade e compreensdo da realidade dos
sujeitos e sujeitas envolvidos no processo.

Outro fator relevante ¢ a participacao e interacdo dos educandos e educandas nas
construcdes dos chapéus do plano de estudo, desencadeando assim, o protagonismo juvenil, a
producdo do conhecimento sobre diversos temas geradores, ligados as suas vivencias
comunitarias e identitarias e torna-los um pouco mais atores de sua formacéo.

Com essa pesquisa foi possivel ainda, analisar a execugdo dos instrumentos da
pedagogia da alternancia e evidenciar que a articulacdo TE- TC, a participacdo e
envolvimento familiar e a relacdo trabalho educacdo séo categorias chave na Pedagogia da
Alternancia na EFABIP. Sobretudo a alternancia de tempos e espaco educativos tem o papel
de contribuir com a educacao da juventude no campo, pois proporciona uma praxis educativa,
uma vez que os educados e educandas fazem um processo de trocas de experiencias e viveres
que trazem de suas comunidades, para a escola e levam os saberes cientificos adquiridos na
escola, da base comum e da area agraria para suas comunidades e familias.

A estrutura deste trabalho, desde a introducéo até o capitulo final diz muito sobre
a necessidade de formacg6es continuadas para os professores/monitores e monitoras do campo
para atender os povos do campo, das aguas e das florestas, em suas especificidades e
singularidades. Partindo do entendimento de que o educador do campo deve compreender 0s
processos de luta de classe, os marcos legais da educacdo do Campo, principios e finalidades

da Pedagogia da Alternancia e a execugdo dos instrumentos pedagdgicos, uma vez que as
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experiencias dos educados e educandas devem ser considerada como suporte de formacgéo e o
ponto de partida do processo de aprender.

A perspectiva da formacdo integral, como um dos pilares da Pedagogia da
Alternancia, ¢é trabalhada na EFABIP sob a l6gica da formacdo humana e geral, buscando
trazer para a escola as experiencias dos estudantes em suas comunidades, neste sentido 0s
instrumentos da Pedagogia da alternancia como o caderno de acompanhamento e o caderno da
realidade possuem o papel de registrar todas as praticas.

Na dialética da construcdo dos saberes, 0s docentes entrevistados se mostraram
abertos e interessados a aprender mais sobre uso dos os Instrumentos Pedagdgicos na
EFABIP Padre Josimo, manifestando o interesse de uma formagao continuada com materiais
que abordem o tema, neste sentido a elaboracdo de um Manual de Apoio Pedagdgico para o0s
Educadores e Educadoras do Campo, para uso continuo dos docentes foi nosso produto de
intervencdo educacional. Nao que ele seja uma receita do que fazer, pois o fazer pedagdgico
carrega as especificidades de cada realidade. Mas que ele contribua como experiéncia
compartilhada para compreender o fazer pedagogico numa concepgéo de educacdo do campo.
Por isso é importante ressaltar que nossos objetivos aqui foram de compreender como se dao
os fazeres pedagogicos numa escola familia agricola em alterndncia pedagdgica,
compreendendo assim, a historicidade da educacdo do campo, das escolas familia agricola e
seu surgimento no Brasil; compreendendo a importancia de seus instrumentos pedagogicos e,
finalmente; compreendendo como educadores e educadoras tém trabalhado numa escola
familia agricola de alternancia pedagogica com seus desafios e perspectivas a respeito do

conhecimento sobre educacdo do campo e pedagogia da alternancia.
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APENDICE A - TERMO DE ANUENCIA

Autorizo que a pesquisadora lara Rodrigues da Silva, mestranda devidamente matriculada no
Programa de Pds-Graduacdo Stricto Sensu em Ensino, pertencente a Universidade Federal do
Maranhdo - UFMA, desenvolva nesta Institui¢io sua pesquisa Intitulada “O QUINTAL E
MINHA ESCOLA: A MATERIALIDADE DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NA
ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DO BICO DO PAPAGAIO PADRE JOSIMO — EFABIP”,
sob orientacdo dos professores Dr. Witembergue Gomes Zaparoli e Ubiratan Francisco de
Oliveira e que tem como objetivo geral elaborar um caderno de apoio pedagdgico com
orientacOes aos professores/monitores da Escola Familia Agricola do Bico do Papagaio Padre
Josimo - EFABIP para uso dos principais instrumentos pedagdgicos que compdem a
metodologia de ensino por Alternancia.

Ciente dos objetivos da pesquisa, a pesquisadora estd autorizada a ter acesso e buscar o
fornecimento de todos os subsidios para desenvolvimento de sua pesquisa, desde que seja
assegurado o que se segue abaixo:

A garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do desenvolvimento

da pesquisa;

N&o havera nenhuma despesa para esta Instituicdo que seja decorrente da participacdo na

pesquisa;

A garantia de que a Instituicdo, os professores e estudantes ndo serdo identificados durante a
divulgacdo dos resultados e que as informacGes obtidas serdo utilizadas apenas para fins

cientificos vinculados a pesquisa;

No caso do ndo cumprimento dos itens acima, ha a liberacdo de retirada a minha anuéncia a

qualquer momento da pesquisa, sem penalizacgéo.

A referida pesquisa sera realizada na Escola Familia Agricola do Bico do Papagaio Padre
Josimo - EFABIP, localizada no municipio de Esperantina- TO, tendo como foco o0s
professores de ensino médio e fundamental e s6 podera ocorrer apds a concordancia dos
sujeitos que estardo envolvidos na pesquisa e da aprovagéo do projeto de pesquisa pela Banca

de Qualificacéo do referido
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A presente pesquisa, cujo titulo ¢ “O Quintal ¢ Minha Escola: a Materialidade da Pedagogia
da Alternancia na Escola Familia Agricola do Bico do Papagaio Padre Josimo - EFABIP”, é
desenvolvida pela mestranda lara Rodrigues da Silva, aluna do Programa de Pds-Graduacgao
Stricto Sensu em Formacdo Docente em Préaticas Educativas, da Universidade Federal do
Maranh&o, sob orientagdo do professor Dr. Witembergue Gomes Zaparoli e do Coorientador
Professor Dr. Ubiratan Francisco de Oliveira. A pesquisa tem como objetivo elaborar um
caderno de apoio pedagogico com orientacdes aos professores/monitores da Escola Familia
Agricola do Bico do Papagaio Padre Josimo - EFABIP para uso dos principais instrumentos
pedagogicos que compdem a metodologia de ensino por Alternancia.

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, declaro que autorizo a minha
participacdo nesta pesquisa por meio de entrevista, cujo conteudo serd gravado no intuito de
garantir a integridade das informacGes prestadas. Fui devidamente informada sem qualquer
constrangimento e coercdo sobre os objetivos e instrumento de coleta de dados que serdo
utilizados, ja citados neste termo. Fui igualmente informado(a):

. Da garantia de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento a qualquer

duvida acerca dos procedimentos relacionados a pesquisa;

. Da garantia de retirar meu consentimento a qualquer momento, deixar de participar do
estudo;
. Da garantia de que ndo serei identificado(a) quando da divulgacdo dos resultados e

que as informacdes obtidas serdo utilizadas apenas para fins cientificos vinculados a pesquisa;
. De que, se existirem gastos adicionais, estes serdo absorvidos pelo orcamento da
pesquisa, portanto ndo terei nenhum tipo de gasto previsto.

Este termo serd assinado em duas vias, sendo que uma delas sera entregue ao sujeito

pesquisado e a outra sera arquivada em local seguro pela pesquisadora.

Imperatriz, de de 2021.
Assinatura do participante da Assinatura do pesquisador
pesquisa RG:

RG:
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