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RESUMO

Autor (a): Mayra Silva dos Santos

Titulo do Trabalho: O enredo do magistério em Imperatriz- MA: Mulheres e docéncia entre
0s anos de 1960-1980

Linha de pesquisa: Interculturalidade, Pluriculturalidade e Praticas Educativas
Interdisciplinares

O aumento expressivo das mulheres no magistério se deu a partir do século XIX, com a
expansdo da escolarizacdo feminina e posteriormente com o aumento das chamadas Escolas
Normais. Até a metade do século XX, o magistério primario no Brasil j& havia passado por um
processo de feminizacdo tanto pela quantidade de mulheres que frequentavam as Escolas
Normais, como pelas mogas que exerciam o magistério. Nessa perspectiva, o presente trabalho
busca analisar a Historia do magistério primario especificamente em Imperatriz — MA, entre 0s
anos de 1960-1980, enquanto uma modalidade de formacdo e exercicio profissional,
majoritariamente feminino. Em outros termos, a intengdo é reconstituir e avaliar o surgimento
da primeira escola para o exercicio do magistério, o Curso Normal Regional Santa Teresinha,
entendendo-a como espaco de formacéo exclusivo para mulheres. Utilizamos como técnica de
coleta de dados a analise documental e elementos da Historia Oral com entrevistas realizadas
com ex-alunas do citado curso. Fizemos uso de fontes primarias e secundarias (documentos
manuscritos e impressos) que trazem informagdes sobre o processo de educacéo e escolarizacdo
no Maranhdo, sobretudo na cidade de Imperatriz. Esse estudo nos permitiu compreender o
inicio da Histdria do magistério feminino, entendendo este como um dos primeiros passos para
a expansdo das instituicdes para formacdo de professores, principalmente de professoras na
cidade. Estudar e analisar a expansdo da escolarizacdo feminina e constituicdo dos processos
formativos para professores, principalmente das professoras contribuiu de forma significativa
para os estudos sobre a Historia das Mulheres e para a continuidade das pesquisas sobre a
Historia da educacgdo feminina aqui na regido.

Palavras-chave: Magistério primario. Mulheres. Feminizacdo. Normal Regional.



ABSTRACT

The significant increase of women in teaching occurred from the 19th century on, with the
expansion of female schooling and later with the increase in so-called Normal Schools. By the
middle of the 20th century, the primary magisterium in Brazil had already undergone a process
of feminization both by the number of women who attended the Normal Schools, and by the
girls who exercised the magisterium. In this perspective, the present work seeks to analyze the
history of primary teaching specifically in Imperatriz - MA, between the years 1960-1980, as a
modality of professional training and exercise, mostly female. In other words, the intention is
to reconstitute and evaluate the emergence of the first school for the exercise of teaching, the
Santa Teresinha Regional Normal Course, understanding it as an exclusive training space for
women. We used as data collection technique the documentary analysis and elements of oral
history with interviews with former students of the aforementioned course. We made use of
primary and secondary sources (handwritten and printed documents) that provide information
about the process of education and schooling in Maranh&o, especially in the city of Imperatriz.
This study allowed us to understand the beginning of the history of female teaching,
understanding this as one of the first steps for the expansion of institutions for teacher education,
especially teachers in the city. Studying and analyzing the expansion of female schooling and
the constitution of training processes for teachers, especially teachers, contributed significantly
to studies on women's history and to the continuity of research on the history of women's
education here in the region.

Keywords: Primary Magisterium. Women. Feminization. Regional Normal.
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1 INTRODUCAO

Narrar a trajetdria é dar visibilidade a caminhada. E fazer nossas experiéncias de vida
importantes. Creio que o narrar nos ajuda a repensar, refletir e fazer histdria. Somos no6s que
fazemos o caminho e é nele que nos encontramos, mudamos e transformamos. Nossa histéria
de vida € uma construcao continua onde podemos, a cada dia, refletir em um constante processo
de ressignificacdo de experiéncias.

Minha caminhada se inicia no ano de 1996, na cidade de Imperatriz — MA, local em
que resido até hoje. Criada pela minha avé materna, fui educada dentro de principios muito
rigorosos, resquicios da mesma criacdo que ela recebeu. Na escola sempre fui muito
observadora e aplicada. Assim, as experiéncias adquiridas em sala de aula contribuiram
relevantemente para minha escolha profissional.

O ambiente religioso que eu frequentava em muito contribuiu no fortalecimento dessa
certeza. Durante minha adolescéncia fui, por anos, professora do departamento infantil, da
escola biblica dominical e lider de grupo de danca, além de participar de vocais e outros grupos
da igreja. No ambiente religioso, fui influenciada positivamente pelos lideres sobre a escolha
deste curso para graduacao. Segundo eles, essa decisdo iria contribuir na continua realizacao
das atividades eclesiasticas. Em casa, minha avé compactuava com o0 mesmo pensamento. Ela
falava, pelo tradicionalismo de sua época, que as profissdes de professora e secretaria eram as
Unicas ocupacdes que as mulheres deveriam seguir.

O discurso conservador da minha avd foi repetido durante toda minha infancia e
adolescéncia, sendo fortemente influenciado pela forma como ela, enquanto referéncia materna,
me tratava. A educacdo dada a mim era diferente daquela dada aos meus irmaos. Meus irméaos
ndo auxiliavam nas atividades domésticas e ndo participavam dos assuntos considerados “de
mulher”, pois essas tarefas eram direcionadas a mim. Para minha avo, o papel de cuidar da casa
era exclusivamente feminino.

Na mesma época que adentrei no Curso de Pedagogia, atingi a maioridade,
completando 18 dezoito anos. Esta passagem etaria rendeu muitos comentarios, principalmente
dos lideres religiosos, que me questionavam constantemente sobre aspectos relacionados a
casamento, com perguntas como “quando vai se casar?” ou “vocé ndo acha que esta passando
da hora?” Alguns teciam comentarios como “se continuar assim, vai ficar sozinha”. Eu,
frequentemente, era indagada sobre meus relacionamentos e isso me fazia pensar muito sobre

a origem desses ideais e discursos até entdo propagados. Foi nesse momento que, entrelacada
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as minhas vivéncias pessoais, comecei a pesquisar sobre Historia das Mulheres durante todo o
curso de graduacao.

Nesse sentido, uma das minhas inquieta¢6es durante os estagios do curso de Pedagogia
foi a predominancia da mulher no exercicio do magistério. Na educacéo infantil e anos iniciais
do ensino fundamental, parecia que ser mulher era um pré-requisito para poder lecionar.
Quando iniciei o curso, dos 40 (quarenta) académicos matriculados, apenas 1 (um) era do sexo
masculino. Nos estagios, observei esse mesmo fato, envolto nos espacos escolares e nos
discursos propagados pelas professoras. A coordenadora de um desses espacos sempre falava
que ndo aceitava homens na educacao infantil, pois ndo possuiam o mesmo trato de uma
professora para com as criangas pequenas.

A escassa existéncia do puablico masculino nos espacos em que trabalhei me instigaram
a pesquisar o tema. Ser mulher e ser professora estavam, de certa forma, ligados. Assim, era
necessaria uma compreensao, uma analise sobre essas relacfes. Esse tema se apresentou como
algo mais forte ao observar os ideais liberais e positivistas do final do século XIX, que
propalavam a ideia do magistério como uma profissao majoritariamente feminina. Pesquisando
sobre o0 assunto, descobri que esse fato se consolidou definitivamente no século XX, onde as
mulheres iam se inserindo, macicamente, na educagdo como professoras e alunas. Entre 0s
diversos fatores desse processo, estava a ideia do magistério como prolongamento das funcbes
domeésticas, ou seja, cuidar das criancas na escola seria semelhante a cuidar dos filhos ou de
irm&os menores em casa.

Observei que essas concepcdes sdo propagadas até hoje, visto que as mulheres atuam
como maioria nesta modalidade de educacdo. Compreender esse processo permite identificar a
mulher como ser social na Historia, possibilitando uma andlise da sua condicédo interpessoal
que foi construida ao longo dos séculos mediante as necessidades politicas e econémicas.
Assim, como mulher, pesquisadora e profissional da educacédo, busco aprofundar os estudos
pertinentes as concep¢des que giravam em torno do exercicio do magistério e a atuacdo do
publico feminino nesse campo profissional. Dessa forma, procuro, por meio deste trabalho,
compartilhar conhecimentos e contribuir para os estudos no campo da Historia da Educacéo,
principalmente sobre o publico feminino na regido.

Acredito que narrar, descrever e registrar a Historia € uma maneira de dar visibilidade
as experiéncias e praticas do cotidiano que estdo silenciadas e submergidas em memorias
desconhecidas. E por meio da Historia que conhecemos as praticas, 0s discursos e 0s
questionamentos produzidos pelos seres humanos enquanto seres sociais. Dessa forma, nos

ajudando a compreender esse sujeito em seu contexto social, politico, econémico e cultural. O
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conhecimento histérico nos faz refletir sobre os acontecimentos na perspectiva de
compreendermos o ser humano enquanto sujeito que constroi, que modifica e transforma.

Assim, compreender nosso passado € um meio de sair do siléncio. E entender também,
gue nas mais variadas culturas, os papéis sociais tém sido construidos historicamente nos mais
diversos espacos sociais, alimentados por determinados modelos, concepgdes, visdes de mundo
e normas de comportamentos.

Tal fato pode ser pensado, inclusive, quando nos atemos aos papéis e caracteristicas
estabelecidas para homens e mulheres no que se refere, por exemplo, as justificativas para o
exercicio de determinadas profissdes, como € o caso da docéncia, principalmente na educacéao
infantil e anos iniciais do ensino fundamental. Como sera destacado mais adiante, esse exercicio
docente reflete, de certa forma, as relagdes desiguais de poder que atribui fun¢ées masculinas e
femininas na sociedade.

No campo da historia das mulheres, podemos ver que, entre os séculos XVIII e XX
eram propalados alguns comportamentos e posturas ideais para o publico feminino. Esses ideais
visavam o aperfeicoamento de papéis e condutas vistas como especificas para as mulheres, tais
como serem boas maes, esposas ¢ filhas “virtuosas” que desempenhavam de forma melhor suas
funcdes na sociedade?.

Esses ideais eram propagados, por exemplo, por meio de tratados, discursos, escritos,
obras religiosas, manuais de civilidade e planos educativos que, dentre outros aspectos,
buscavam estabelecer diferentes papéis a serem seguidos pelas mulheres. No caso do exercicio
docente, por exemplo, podemos perceber que a consolidacdo dessa ocupa¢do enquanto um
encargo feminino, se deu, de forma mais significativa, no final do século XIX, quando as
mulheres passaram a representar a quase totalidade do ensino primario.

O aumento expressivo das mulheres no magistério, conforme Louro (2004), se deu a
partir do século XIX, com a expansdo da escolarizacdo feminina e posteriormente com o

aumento das chamadas Escolas Normais. Tal fato, segundo a autora, estaria ligado ao processo

! Segundo alguns estudos, como o de Algranti (2014) e Julio (2017), é necessario ater-se a ideia de que, mesmo
submetida pela legislacao civil e eclesiastica e pelos interesses masculinos, no cotidiano, as mulheres exerciam
multiplos papéis, contrariando, em alguma medida, a imagem de submissas, como muitos estudos j& mostraram.
Para além desses aspectos, cabe ressaltar que as necessidades do cotidiano influenciavam as atribuigcdes das
mulheres na sociedade. Nesse caso ocorria uma sobreposicdo dos papéis incumbidos, ocasionando a admissdo de
determinadas fungdes que inicialmente ndo eram pensadas a elas. No caso das mulheres de elite, por exemplo, elas
assumiam os negocios da familia quando o marido estava ausente ou ja tinha falecido. Consideradas “cabegas da
familia” essas mulheres agenciavam 0s bens dos maridos, a economia da casa, cuidava dos filhos e, em alguns
casos, sobreviviam do seu préprio trabalho. Além disso, embora excluida da representatividade e da participacéo
politica, quando necessério, elas poderiam mover processos de toda ordem, além de legar bens e servir de executora
testamentaria.
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que alocava a responsabilidade educativa das criangas as mulheres, seguindo a ideia de que o
magistério seria uma extensdo da maternidade?.

Desse modo, a presenca macica de mulheres no magistério foi alimentada pelas
relacbes de poder existentes no periodo que buscavam subordinar a figura feminina a
determinadas fungGes na sociedade. Como destacou Louro (2004), progressivamente, surgiram
alguns fatores, inclusive argumentos naturalistas, que defendiam a nogé&o de que as mulheres
poderiam exercer melhor a profissdo. Consequentemente, a atividade que até entdo tinha sido
exercida por ambos os sexos, foi se constituindo e se transformando numa profissao
substancialmente feminina. Em outros termos, cada vez mais, foi atribuida as mulheres a
responsabilidade pelo ensino, principalmente na educacdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental.

Percebe-se que, até a metade do século XX, o magistério primario no Brasil ja havia
sofrido um processo de feminizagdo® tanto pela quantidade de mulheres que frequentavam as
Escolas Normais, como pelas mocas que exerciam o magistério. O trabalho feminino se fazia
necessario tendo em vista que, as autoridades brasileiras voltaram-se para as mulheres como
individuos que preenchiam as condi¢des profissionais exigidas para uma escola publica que se
expandia no pais.

A consolidacdo do publico feminino no exercicio do magistério aconteceu em um
momento em que o campo educacional se expandia em termos quantitativos. Assim, com 0
magistério definitivamente feminizado até a segunda metade do século XX, a possibilidade de
pensar 0 magistério sem pensar no feminino pode ser considerado, de certa forma, inviavel.
Registrar essa historia tem sido um desafio para pesquisadores e estudiosos que buscam um
espaco privilegiado para essa discussao.

Nosso trabalho busca de certa forma, trazer uma analise para essa discussdo. Para isso,

busca analisar a Historia do Magistério Primario especificamente em Imperatriz — MA, entre

2 E importante destacar que em meados do século XVIII e XIX, por exemplo, ja vemos a atuacdo de mulheres
como mestras particulares e preceptoras. No caso das mestras particulares estas davam licBes “por casas” e
ministravam aulas de primeiras letras, entre outros conhecimentos. No caso das preceptoras, ao contrario das
professoras particulares, elas residiam juntamente com as familias e atuavam muitas vezes como governantas da
casa. Seu papel também estava vinculado a educagdo das criangas e jovens da casa (filhos, sobrinhos, irméos
menores). Segundo Vasconcelos (2004, p. 39), os mestres ou mestras preceptoras “caracterizam-se pelo fato de
viverem na mesma casa de seus alunos, constituindo-se assim, dentro da realidade da educacdo domeéstica,
naqueles que parecem ter o maior custo para as familias, sendo encontrados nas casas mais abastadas”.

3 Os estudos sobre a histéria da docéncia e seus desdobramentos apresentam em sua bibliografia um estudo preciso
sobre a chamada feminizagdo do magistério. Em termos gerais, a chamada feminizacdo do magistério, processo
que explicaremos mais adiante, contribuiu para a consolidacdo de um perfil docente principalmente para o

exercicio do magistério primario.
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os anos de 1960-1980, enquanto uma modalidade de formacdo e exercicio profissional,
majoritariamente feminino. Nossa inten¢do é discutir aspectos ligados a formacéo para o
exercicio do magistério das professoras normalistas do Curso Normal Regional na cidade.

Os primeiros tracos de povoamento do local onde futuramente seria a cidade de
Imperatriz surgiram no final do século XVI e inicio do seculo XVII, por iniciativa dos
bandeirantes*. Dentre as entradas realizadas, podemos citar a visita feita pelos jesuitas Padre
Manoel Nunes e Padre Francisco Veloso, em 1658, que teriam utilizado o sitio em que hoje
esta a cidade de Imperatriz. Porém, a fundacdo de Imperatriz, se deu apenas em 16 de julho de
1852, trés anos depois da partida da expedicao que saiu da provincia do Pard, no ano de 1849.

Foi Manoel Procépio do Coracdo de Maria, capeldo da expedicdo, que fundou a
povoacdo que inicialmente ficou conhecida como Coldnia Militar de Santa Tereza do
Tocantins®. Depois de quatro anos, a Assembleia do Maranhdo “aprovou a Lei Provincial n°
398, de 27 de agosto de 1856, que criou a “Vila Nova da Imperatriz®”, sancionada pelo bardo
de Coroatd, Manuel Gomes da Silva Belfort, entdo presidente da Assembleia” (FRANKLIN,
2005).

Franklin (2005, p. 57) explicou que a localizacdo geografica citada na lei nédo
correspondia realmente a regido em que se localiza a cidade. Esse fato pode ser constatado ao
observarmos seu art. 1, citado por Franklin (2005, p. 57):

Fica criada a Vila Nova da Imperatriz sobre a margem direita do rio Tocantins, no
sitio que o governo julgar mais apropriado para o assento da mesma, fronteiro, com
pouca diferenca, a Vila da Boa Vista da Provincia de Goids, logo que haja nele comeco
de povoacao, e casas para funcionarem as respectivas autoridades locais.

Posteriormente, contestaram e pediram a correcdo da lei. A justificativa foi que essa
ndo era a localizacdo de Santa Tereza, transformada em Vila Nova de Imperatriz, mas na

verdade, a localizacdo “de Porto Franco, um incipiente povoado maranhense fronteirico com a

4 E importante dizer, que “até a segunda metade do século XIX, o povoamento do Maranhio se resumia & faixa
litoranea e a algumas poucas vilas e povoados as margens dos rios Mearim, Pindaré e Itapecuru, sendo Aldeias
Altas (atual Caxias) a vila que se localizada mais ao sul e a mais distante da capital da Provincia”. Os bandeirantes
que pela cidade passavam, buscavam geralmente riquezas, natureza e o desconhecido que estavam na imensa
regido (FRANKLIN, 2005, p. 11)

> Inicialmente, pensava-se que a povoagao de Santa Tereza fazia parte do territério do Para. Entretanto, em 1854,
percebe-se que a regido paraense, na verdade, fazia parte do Maranhdo, sendo estabelecido a partir dessa data a
divisa das terras (CRUZ, 2013).

O nome “Vila Nova da Imperatriz” foi dado em homenagem & imperatriz Teresa Cristina, mulher do imperador
Dom Pedro Il. Foi apenas em 22 de abril de 1924 que Vila Nova de Imperatriz, a atual cidade de Imperatriz,
localizada as margens direita do Rio Tocantins, foi elevada a categoria de cidade, por meio da lei n° 1.179 do
mesmo ano, tendo como prefeito Gumercindo de Sousa Milhomem e vice-prefeito Domingos José Marinho.
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pujante Boa Vista” (FRANKLIN, 2005, p. 57). Assim, nas trés Glltimas décadas do século XIX,
firma-se a consolidacdo de Santa Tereza como sede da vila, passando a ser chamada Vila de
Imperatriz. Firmada como territorio divisor entre Maranhdo, Pard e Goids, a regido se
desenvolveu como polo de criacdo bovina e ponto fluvial estratégico para os que navegavam
no Rio Tocantins.

Entre os inUmeros acontecimentos ocorridos na cidade de Imperatriz entre os séculos
XIX e XX, 0 que mais nos chamou a atencao foi o fato da inexisténcia de um curso de formacéo
de professores até o seculo XX, que ocorreu apenas no ano de 1960, quando foi implantado o
primeiro curso normal da cidade, frequentado majoritariamente pelo publico feminino.

Nesse sentido, a delimitacdo da pesquisa nos serve como referéncia para analise da
Histdria do Magistério Primario Feminino no Brasil e no Maranhdo, sobretudo na cidade de
Imperatriz, entendendo que a criacdo do primeiro Curso Normal, em 1960, estava em
consonancia com o contexto da chamada feminizagdo do magistério, processo este, que ja
ocorria em diversos paises, inclusive no Brasil.

Podemos perceber, nos Gltimos anos, um aumento expressivo dos estudos e pesquisas
sobre mulheres, sobretudo na Histdria da Educagio®. E, das diferentes tematicas, uma que vem
se destacando é justamente sobre a Historia do Magistério Primario Feminino. Tal temética tem
mobilizado alguns pesquisadores interessados em compreender a instituicdo escolar em sua
constituicdo histdrica e sua relacdo com o processo histérico, cultural e social que permitiu a
consolidacdo de um perfil feminino na profissdo. Ao mesmo tempo, esses estudiosos tém
tentado entender as mudancas e préaticas ocorridas na sociedade e na vida das mulheres em torno
do exercicio do magistério primario como profissdo exercida principalmente pelo publico
feminino.

Porém, apesar desse interesse, ao fazermos um levantamento sobre o numero de

pesquisas, percebemos gque o estado do Maranhao, sobretudo a cidade de Imperatriz, 16cus da

7 Essa controvérsia desencadeou diversos conflitos. Segundo Coutinho (1994) nunca se tinha visto criar uma vila
em lugar que néo existia e abandonar uma regido que estava crescendo. Porém, segundo Franklin (2005) o conflito
durou pouco, os moradores do povoado de Porto Franco, conflitaram e conseguiram sob a ordem do presidente da
provincia em 1859, transferir a sede da nova Vila da Imperatriz da Comarca da Carolina para a do Porto Franco,
pela Lei n° 524 do mesmo ano. Foi apenas em 1862, sob o art. 2° da Lei 631, que Santa Teresa, a sede da Vila
Nova da Imperatriz foi devolvida, estabelecendo aos seus vereadores em exercicio a responsabilidade de custear
uma casa para as reunides da Camara Municipal.

8 Segundo Ortiz (2004, p. 121) os estudos culturais, caracterizados por sua dimensdo multidisciplinar, se
intensificaram a partir da segunda metade do século XX, dando reconhecimento e a valorizag&o historica, politica
e social para o0s sujeitos que por muito tempo foram invisibilizados nos estudos cientificos dentro das academias.
E nesse contexto que as mulheres, as criancas, dentre outros, ganham destaques nas investigacdes. Dos trabalhos
interessados em pesquisar as mulheres e, em alguma medida, dedicados a Historia da educacdo feminina,
destacamos alguns: Algranti (1992), (2014); Julio (2017); Del Priore (2004), (2006); Ribeiro (2002); Butler (2003);
Scott (1995); Perrot (2007).
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presente pesquisa, apresenta um déficit em relacdo a essa tematica, pois a predominancia das
investigacOes se da principalmente em outras regides do pais®. Quando dedicadas a investigar
sobre a historia do magistério primario feminino e sua relacdo com as instituicdes escolares, 0s
estudos estdo relacionados a outros aspectos da historiografia, como por exemplo, as pesquisas
de Cruz (2012; 2013). Nesses estudos a autora se dedica a historia da educagdo maranhense e
imperatrizense no periodo provincial e republicano, com énfase na histéria da escola, cultura
escolar e préaticas escolares do municipio de Imperatriz e no estado do Maranhdo.

Dessa forma, sentimos a necessidade de contribuirmos para os estudos pertinentes as
concepgdes que giram em torno da Histdria do Magistério Primario Feminino nesse campo na
cidade de Imperatriz, tendo em vista a escassez de pesquisas na regido. Assim, neste estudo,
nos propomos a pensar e evidenciar 0s aspectos e etapas de surgimento e consolidacdo da
primeira escola para a formacgdo do exercicio do magistério na cidade de Imperatriz. Nossa
tentativa é analisar o papel dessa escola na afirmacdo do magistério como uma profissdo
feminina, tendo em vista que o corpo discente era composto majoritariamente por mulheres.
Tal tentativa é baseada no fato de que, em 1960, periodo de surgimento da escola, j& estava
consolidada no Brasil a nocéo de que o exercicio da docéncia, sobretudo, nos anos iniciais, era
uma funcdo feminina. Assim, acreditamos que, assim como em outras regides do pais, a
presenca massiva de mulheres na escola, no periodo em questéo, estava relacionada com fatores
econdmicos, sociais e, sobretudo, culturais que permeavam o imaginario brasileiro desde o
século X1X e que contribuiram para a feminizacao e feminilizacdo do magistério.

Como jé ressaltado, no periodo colonial, o ensino no Brasil foi um empreendimento
masculino, visto que os homens participavam ativamente da esfera publica. Em termos ideais,
o0 papel da mulher ficava restrito ao cuidado da casa e dos filhos. Entretanto, no final do século
XIX, com as transformacBes sociais e econémicas, as mulheres passaram a ingressar
progressivamente nas instituicdes como alunas e professoras, caracterizando uma significativa
mudanga no campo educacional e profissional feminino. Assim, ja no século XX, percebeu-se
paulatinamente uma mudanca no perfil dos alunos que frequentavam as Escolas Normais, onde
a proposta era formar homens e mulheres, passando posteriormente a ser frequentados
majoritariamente pelo publico feminino.

Com a entrada massiva das mulheres nos cursos normais e no exercicio do magistério,

os homens foram abandonando as salas em busca de outras oportunidades, fator esse ocasionado

9 O estudo demonstrou maior incidéncia de pesquisas sobre magistério e mulheres nas regies Sudeste e Nordeste,
seguido da Centro Oeste e Sul. Sendo que, na regido Norte ndo foi observado trabalhos envolvendo a tematica.
Entre os pesquisadores sobre a tematica no Maranhdo, podemos citar: Santos (2017) e Ataide (2013).
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principalmente pelo desenvolvimento urbano e industrial que, em meados do século XX, pode
ser observado em muitos paises, inclusive no Brasil.

Assim, a entrada das mulheres nas Escolas Normais e consequentemente no exercicio
docente principalmente no ensino primario foram fenémenos que mudaram significativamente
a histdria do magistério de forma geral. Especificamente em Imperatriz, l16cus da presente
pesquisa, a Historia do Magistério Primario principalmente feminino, é marcada por sucessivos
acontecimentos, entre os séculos XI1X e XX.

Conforme Cruz (2012) a falta de professores em Imperatriz era muito grande. A
criacdo de duas cadeiras de primeiras letras ocorreu no ano de 1864, ou seja, doze anos depois
da fundagdo da Vila Nova da Imperatriz. Entretanto, a localidade enfrentava uma problematica
recorrente de ndo permanéncia dos professores no exercicio do cargo. No que diz respeito as
mulheres, esse problema se mostrava mais presente, pois 0 nimero de professoras que desistiam
de seus postos era superior ao nimero de professores. Deduzimos, que o crescimento do nimero
de professores, sobretudo de professoras em Imperatriz foi mudando ao longo do tempo com o
desenvolvimento da cidade e sobretudo com a criagdo do primeiro Curso Normal®.

Nesse sentido, esse trabalho busca contribuir para o estudo da Historia do Magistério
Primério, sobretudo, como profissdo majoritariamente feminina. Acreditamos na relevancia
desse tema como forma de compreender como se consolidou o primeiro curso para formacao
de professores na cidade que, desde a sua criacéo, foi frequentado exclusivamente por mulheres.
Procuramos entender como se deu 0 aumento do numero de mulheres no magistério, inclusive
em Imperatriz, ja que, mesmo atualmente, muitas mulheres ainda procuram essa formacédo. Ao
mesmo tempo, o levantamento de informacdes referentes a esse tema na cidade contribuira para
o entendimento das relagcdes sociais que permeiam o exercicio do magistério em uma
perspectiva historiografica, jA que a partir dele sera possivel identificar e compreender as
concepcdes e os vinculos que conformaram o ser professor na Educacéo Infantil e anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Diante disso, nossa problematica gira em torno da seguinte questdo: como se deu o
surgimento da escola para exercicio do magistério na cidade de Imperatriz? A partir desse
questionamento, especificamos outras inquietagdes relevantes, quais sejam: Como a expanséo
da educacéo e escolarizacdo feminina contribuiu para o estabelecimento de um perfil feminino
para o exercicio do magistério? Qual é o papel das Escolas Normais nesse processo? Quais

aspectos contribuiram para a insercao e atuacdo de professores, sobretudo de professoras no

10 Esse assunto sera abordado a seguir.
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magistério na cidade de Imperatriz? Quais as contribuicdes desse processo na vida do
professorado da regido?

Para fins de realizacdo da pesquisa, optamos pela abordagem qualitativa. Na
perspectiva de alguns autores, como Gerhardt e Silveira (2009, p. 32), a pesquisa qualitativa é
baseada na descricio e compreensdo dos fendémenos, centrando-se na explicacdo e

entendimento das dindmicas sociais que envolvem a realidade. Segundo 0s mesmos autores,

as caracteristicas da pesquisa qualitativa sdo: objetivacdo do fendmeno;
hierarquizacdo das acfes de descrever, compreender, explicar, precisdo das relacdes
entre o global e o local em determinado fenémeno; observancia das diferencas entre
o mundo social e 0 mundo natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos
buscados pelos investigadores, suas orientagdes tedricas e seus dados empiricos;
busca de resultados os mais fidedignos possiveis; oposi¢cdo ao pressuposto que
defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias. (GERHARDT E
SILVEIRA, 2009, p. 32)

Levamos em consideracdo as discussdes e os estudos sobre Historia e historiografia
das mulheres, especialmente os estudos de Louro (1997), Del Priore (2004; 2009) e Michelle
Perrot (2007). Além disso selecionamos outros materiais que se inserem no campo da Historia
da Educacdo, mas que tratam particularmente sobre o magistério primario como profissao
feminina, sobretudo Louro (2004) e Almeida (1998); e Histdria da Educacdo do Maranhéo e
Imperatriz, sobretudo os estudos de Cruz (2012), Abrantes (2003; 2010) e Santos (2017).

Para responder os objetivos propostos na pesquisa, utilizamos como técnica de coleta
de dados a analise documental e elementos da Historia Oral. Fizemos uso de fontes primarias e
secundarias (documentos manuscritos e impressos) que trazem informacdes sobre o processo
de educacdo e escolarizacdo no Maranh&o, sobretudo na cidade de Imperatriz, tais como:
documentos da Escola Santa Teresinha e de suas ex-alunas e documentos oficiais da Prefeitura
do Municipio de Imperatriz. Entre eles estdo: documentos do Curso Normal Regional da Escola
Santa Teresinha dos anos de 1960 a 1979, como: portarias, resolucdes, relatdrios, atas,
certificados e fichas individuais com os dados das alunas; além deles, os relatérios de matriculas
e fontes imagéticas que fazem parte do acervo da escola e individual das alunas e de sites
especificos que tratam da historia da cidade.

A escolha dos documentos se constituiu como uma fase importante desse trabalho,
exigindo um estudo cauteloso das fontes encontradas. Sobre isso, Sa-Silva; Almeida e Guindani
(2015) afirmam que o recolhimento de documentos de forma criteriosa, contribui para o melhor
gerenciamento de tempo e a relevancia do material escolhido para a pesquisa. Assim, por meio

da analise dessa documentacéo foi possivel entender aspectos sobre a constituicdo da educacao
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escolarizada, principalmente sobre o processo de distribuigéo, organizagdo e manutencdo das
escolas da cidade, sobretudo da Escola Santa Teresinha.

Fizemos uso também, de elementos da Historia Oral como a entrevista e sua forma de
analise. Para o entendimento da Histdria Oral como técnica de pesquisa, utilizamos os estudos
de Matos e Senna (2011) e Santos (2000). A Historia Oral neste estudo é entendida como uma
técnica de coleta de dados, que nos permite a construcdo de concepcdes sobre determinados
processos historicos. Segundo Santos (2000) a fonte oral pode ser entendida como uma
estratégia capaz de construir concepg¢des sobre determinados processos,

Que muitas vezes, sé é dado a conhecer por intermédio de pessoas que participaram
ou testemunharam algum tipo de acontecimento. Quando uma pessoa passa a relatar
suas lembrancas, transmite emogdes e vivéncias que podem e devem ser partilhadas,
transformando-as em experiéncia, para fugirem do esquecimento. No momento em
que uma entrevista é realizada, o entrevistado encontra um interlocutor com quem
pode trocar impressdes sobre a vida que transcorre ao seu redor; € um momento no
qual lembrancas sdo ordenadas com o intuito de conferir, com a ajuda da imaginacgéo,
ou da saudade, um sentido a vivéncia do sujeito que narra a sua historia. Ao traduzir
experiéncias vividas, relacionadas a situacao atual dos sujeitos, a entrevista conforma-

se a uma comunicacao articulada por associagcdes mais ou menos livres (SANTOS,
2000, p.3).

Porém, convém destacar, assim como cita Matos e Sena (2011, p. 102), que o
pesquisador deve ter cautela ao usar a fonte oral. Isso se da em decorréncia da “confiabilidade
da fonte, pois muitos dizem que os depoimentos orais sdo fontes subjetivas, relativas a memoria
individual, as vezes falivel ou fantasiosa”.

Mesmo assim, ela pode ser utilizada em diversos contextos e fatores, permitindo
concentrar na “memoria humana e sua capacidade de rememorar o passado, [...] Podemos
entender a memoria como a presenca do passado, como uma construcdo psiquica e intelectual
de fragmentos representativos desse mesmo passado” (MATOS e SENA, 2011, p. 96). Dessa
forma, a fonte oral pode ser correlacionada com outros tipos de documentos, sendo utilizada
como complemento do documento escrito, pois ambos, produzem informac@es relevantes que
podem contribuir no entendimento de determinados contextos.

Diante disso, levando em consideracdo o contexto da Histdria Oral e sua importancia
para o entendimento de determinados fatos historicos, escolhemos sua utilizagédo também, como
procedimento metodologico para a realizagdo deste estudo. Decidimos entdo, entrevistar
algumas das ex-alunas do Curso Normal Regional com a finalidade de compreendermos, por
meio de suas memorias, as representacdes sobre o contexto vivenciado na época que eram
alunas do curso e suas concepcOes sobre a presenca de mulheres principalmente no ensino

primario.
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Primeiramente, seguimos com o procedimento de busca e escolha das entrevistadas.
Fizemos um levantamento das professoras que ainda residiam na cidade, tendo em vista que, a
maioria das alunas que frequentavam o Curso Normal Regional e Normal Colegial se dirigiam
a cidade apenas em busca de formacao e logo ap6s retornavam para suas cidades de origem.
Entramos em contato com algumas pessoas que conheciam e/ou residiam proximo a elas e foi
por meio dessas pessoas que obtivemos o primeiro contato.

Conseguimos identificar 4 (quatro) professoras, das quais apenas 1 (uma) nédo se
mostrou interessada em participar da pesquisa'l. Das 3 (trés) que se dispuseram em ser
entrevistadas, 1 (uma) optou por fazer a entrevista via e-mail, tendo em vista o contexto
vivenciado pela crise sanitaria causada pelo coronavirus (COVID-19)*2,

O primeiro contato que tivemos foi por telefone, via WhatsApp. Foi explicado sobre a
proposta de pesquisa e elas se dispuseram a participar. Informamos que seria disponibilizado
um roteiro inicial com algumas questdes para uma leitura prévia do assunto. Enviamos o roteiro
para cada uma delas e em seguida marcamos o dia da entrevista.

A primeira entrevistada, Evane dos Santos, nos recebeu em sua residéncia, no turno da
manha. A segunda, Lauréncia Maria dos Santos, nos recebeu em seu escritorio, onde atualmente
exerce a funcdo de advogada. J& Raimunda Cortez Moreira, nos enviou via e-mail sua
entrevista, contendo dados de sua biografia e fotos do seu acervo pessoal. As entrevistas, assim
como sera ressaltado mais adiante, foram uma oportunidade de conhecer as entrevistadas, mais
especificamente as vivéncias e lembrancas relacionadas as suas formacfes e escolhas
profissionais. Alem disso, permitiram identificar parte de suas atuagdes no campo da docéncia,
possibilitando compreender, em alguma medida, o processo de insercdo e atuacdo feminina no
magistério.

O proximo passo foi a transcricdo das entrevistas que nos deu mais clareza, uma vez
gue permitiu o contato direto com os dados por meio da forma escrita. Fizemos a transcricdo
da maneira a manter a fidelidade ao discurso realizado pelas entrevistadas. Em seguida, fizemos
a releitura das informacdes, que estavam separadas nas seguintes categorias: trajetoria escolar
durante a infancia na Escola Basica, motivacao e forma de ingresso no Curso Normal Regional,

trajetoria académica no curso, insercdo no Magistério e feminizacdo do magisteério.

11 Sua justificativa foi a instabilidade emocional vivenciada no periodo em que entramos em contato.

2.0 Coronavirus é o nome dado a familia de virus ja conhecida desde meados de 1960. Todavia, desde o inicio
de janeiro de 2020, esse virus tem se manifestado trazendo uma série de prejuizos para a populacio. E importante
dizer que as medidas de prevencdo, se tornaram essenciais nesse sentido, pois todas as entrevistadas fazem parte
do chamado “grupo de risco”, por serem classificadas como pessoas acima de 60 (Sessenta) anos.
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Diante da problemaética proposta no presente estudo, consideramos importante trazer
para a nossa analise ainda a categoria “género”. Tal fato esta relacionado com a perspectiva de
que o processo de feminizacdo do magistério esta inserido dentro de um contexto maior,
manifestado nas relacGes de poder que marcam os relacionamentos estabelecidos entre homens
e mulheres nos diferentes contextos socio-historicos, ndo sendo diferente no final do século
XIX e inicio do século XX.

Sobre os estudos de género, Scott (1995, p. 85) buscou explicar que, a discussao tedrica
do género “como uma categoria analitica s6 emergiu no fim do século XX. Ela esta ausente das
principais abordagens de teoria social formuladas desde o século XVI1I ate o comeco do século
XX.”. O termo género faz parte das discussdes tedricas evidenciadas, sobretudo, pelas
feministas contemporaneas, para reivindicar certo campo de defini¢do; ao mesmo tempo, por
elas insistirem sobre o carater inadequado das teorias até entdo existentes que ndo conseguiam
explicar as desigualdades persistentes entre mulheres e homens.

A categoria género, conforme cita Scott (1995, p. 86), surgiu por meio de intensos
debates e vertentes tedricas que discutem sobre as desigualdades entre homens e mulheres, no
sentido de explicar os fatos. A autora esclarece a necessidade de substituicdo do conceito em
que o poder social é unificado, coerente e centralizado, pela ideia de Foucault que diz que a
concepg¢do de poder ¢ entendida como “constelagdes dispersas de relagdes desiguais
constituidas pelo discurso nos “campos de forgas™.

Segundo Scott a definicdo de género tem duas partes. A primeira esta fundamentada
na ideia de que género se constituiu como elemento de relacdes sociais baseados nas diferencas
percebidas entre 0s sexos; ja a segunda que o0 género é uma maneira de significar as relacGes de
poder. No campo da histéria das mulheres, implicaria assim, “a redefini¢@o e o alargamento das
noc¢oes tradicionais do que é historicamente importante, para incluir tanto a experiéncia pessoal
e subjetiva quanto as atividades publicas e politicas de mulheres” (SCOTT, 1995, p .73).

J& Louro (1997, p. 14) afirmou que a categoria género se constitui como caracteristica
identitaria dos sujeitos e esta ligado diretamente a Historia do movimento feminista. Segundo
ela, a categoria género ¢ constituinte desse movimento e estd “implicado linguistica e
politicamente em suas lutas e, para melhor compreender o momento e o significado de sua
incorporagdo, € preciso que se recupere um pouco de todo o processo”. Teorizando sobre as
questdes relacionadas ao surgimento dos primeiros movimentos feministas e estudos sobre a
mulher, Louro (1997) também explicou que os estudos iniciais sobre essa categoria eram

caracterizados por descri¢es das condi¢Ges de vida do publico feminino nas mais diferentes
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instancias e espacos. Mostrou ainda que a compreensao das relacdes de poder esta articulada a
construcdo social sobre 0s sexos, ndo apenas ao que se é observado e descrito.

Partindo desse aporte tedrico-metodoldgico, a pesquisa tenta pensar entdo nas
mulheres dentro do mundo educativo. Nessa perspectiva, parte do processo educativo das
mulheres, sobretudo sua escolarizacdo, até chegar na parcela de contribuicdo delas para o
educar, tornando-se progressivamente majoritarias na funcdo docente, de maneira particular,
nos primeiros anos escolares.

Assim, no primeiro capitulo discutimos algumas questdes sobre educacdo e
escolarizacdo feminina, abordando a construcdo formativa das professoras. Demos enfoque a
esses aspectos sobretudo no estado do Maranhd e em seguida na cidade de Imperatriz.
Trouxemos algumas teorizacfes a respeito do processo de escolarizacdo das mulheres na
perspectiva de entendermos sua articulacdo aqui no Brasil, sobretudo no Maranhdo. A partir
dai, tecemos algumas discussdes sobre a feminizagdo docente. Dessa forma, discutindo sobre
os termos feminilizacdo e feminizagédo, enfatizamos os motivos pelos quais 0s homens pararam
de se formar para exercer o magistério, principalmente o ensino primario. Explicamos sobre
vocacado e formacao para o exercicio do magistério, tecendo consideracdes sobre a concepgéo
de magistério feminino e a imagem ideal concebida e propagada sobre o exercicio do cargo.

No segundo capitulo, apontamos o papel das Escolas Normais nesse processo. Para
isso, demos enfoque a esses aspectos sobretudo no Maranhdo e Imperatriz. Buscamos
evidenciar também, alguns aspectos da insercao e atuacdo feminina na docéncia no municipio
de Imperatriz, trazendo alguns elementos sobre a educacdo escolarizada na cidade. Nesse
sentido, demos énfase a Escola Santa Teresinha, entendendo que ela se constituiu a primeira
instituicdo para a formacao de professores na cidade, sobretudo para mulheres. Essa discusséo
nos permitiu entender como esse espaco educativo contribuiu para histéria do magistério,
sobretudo para o magistério feminino e para a expansdo da educacao escolarizada no municipio
de Imperatriz.

No terceiro capitulo, a partir das narrativas das ex-alunas do curso Normal Regional
buscamos trazer alguns elementos da atuacdo das mulheres no magisterio, sobretudo dessas
egressas. Para além disso, trazemos consideracfes sobre as possibilidades de escolha
profissional e as vivéncias cotidianas dessas ex-alunas na perspectiva de evidenciar como se
deu sua insercdo e atuacao no exercicio do magistério. Em seguida, trazemos suas concep¢oes
sobre a feminizacdo do magistério docente em busca da compreensao desse fendbmeno em uma

perspectiva mais particular.
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Em anexos, trazemos também, o relatério geral do produto da pesquisa. Considerando
a natureza epistemoldgica dos mestrados profissionais, esse produto se constitui como um livro
digital do tipo informativo, que possibilita 0 acesso as informacdes de natureza historica sobre

a cidade de Imperatriz, relacionado ao nosso objeto de estudo.
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2 EDUCACAO E ESCOLARIZACAO FEMININA: O TORNAR-SE PROFESSORA

Os caminhos até a atuacdo massiva das mulheres no exercicio docente foram
permeados por fatores politicos, econémicos e sociais que contribuiram de forma significativa
para a chamada feminizagcdo do magistério. Tal processo, que foi provocado pela predominancia
progressiva das mulheres principalmente no ensino primério, representou uma oportunidade
para o despontar do publico feminino para a vida publica.

Neste capitulo, buscamos trazer algumas consideracdes sobre a educacdo e, sobretudo,
a escolarizagdo feminina particularmente no estado do Maranhdo. Dessa forma, discutimos a
respeito da escolarizagdo das mulheres na tentativa de conhecermos e apresentarmos alguns
elementos presentes no processo educativo desenvolvido no Brasil, do qual foi alvo o publico
feminino. Entendemos que tal fato pode nos ajudar a fundamentar a discussao posterior sobre
0 processo de crescimento e atuacdo feminina na profissédo docente.

A fim de evidenciarmos o processo de feminizacdo do magistério, discutimos nesse
capitulo, também, os aspectos sociais e econdmicos que levaram ao crescimento massivo das
mulheres nesse campo de atuagdo e algumas correntes de pensamento que disseminavam a ideia

das diferencas “naturais” entre homens e mulheres.

2.1 Educacéo e Escolarizacdo Feminina

No periodo colonial, os papéis femininos eram definidos a partir de alguns ideais
imaginados que tinham como finalidade preparar a mulher para ser boa dona de casa, esposa,
mée e primeira educadora das criancas. Nesse processo, a Igreja e o Estado ocupavam posicéao
fundamental, costurando caracteristicas as mulheres, amarrando praticas culturais e
representacdes simbolicas em torno da maternidade, do parto, do corpo feminino e do cuidado
com os filhos (DEL PRIORE, 2009).

Nessa perspectiva, a educagdo feminina era baseada na propagacdo de modelos e de
normas de comportamento fundamentados sobretudo na doutrina cristd. Segundo Algranti

(2014), independentemente de qualquer estado™® assumido na vida adulta, a ideia de educagéo

13 Por “estado” entende-se a condigdo social ocupada, ou seja, solteira, viliva ou casada. No caso do grupo
feminino, como bem destacou Algranti (2014), as mulheres eram instruidas desde a mais tenra idade para
ocuparem a condicdo de maes, esposas e donas de casa. Todavia, existiam também aquelas que optavam pela vida
religiosa. Em qualquer dos casos, a preparagdo seguia, em termos gerais, as mesmas caracteristicas, sendo alterada
apenas posteriormente quando a opcao recaia na vida religiosa.
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feminina incluia sempre uma formacéo na base moral — civil e religiosa —, objetivando a
possibilidade de educar e instruir nos ideais de sociedade propostos pelo periodo.

Essa educacdo poderia se dar em diferentes espagos, como no ambiente domeéstico, nas
celebraces civis e religiosas, nas relacdes sociais, em espacos mais institucionalizados —
recolhimentos e escolas —, dentre outros. Em decorréncia do fato do projeto educativo acontecer
em diferentes espagos e situacdes, ele tencionava alcancar as mulheres pertencentes aos mais
diferentes grupos sociais.

Atentando-se especificamente a escolarizacdo feminina, foi apenas em 1827, com a
primeira Lei de Instrucdo Publica, que a educacgdo escolar para as mulheres mereceu atencéo
efetiva por parte do Estado, quando foi estabelecida a criacdo de escolas que atendessem o
publico feminino. Todavia, € importante ressaltar que essa criacdo se daria apenas em cidades
e vilas mais populosas e, além disso, deveriam ser ofertados contetdos especificos. Assim, em
seu artigo 12, foi estabelecido que, além do ensino de primeiras letras, fossem ensinadas
“também as prendas que servem a economia doméstica”%,

Essa lei se constituiu como um marco para a escolarizacdo feminina. Foi a partir de
sua promulgacdo que houve um crescimento do nimero de escolas e consequentemente de
mulheres que comecaram a frequentar essas instituicdes'®. Nesses termos, podemos dizer que,
no Brasil, a educagdo das meninas sé foi confiada, efetivamente, as instituicbes escolares a
partir do século XIX.

Em relacdo ao nimero de estabelecimentos institucionais em meados do século XIX,
Oliveira (2003, p. 48) destacou que, “dos 4.890 estabelecimentos de instru¢do primaria, que
temos, 1.752 pertencem ao sexo feminino, sendo 1.339 publicos e 413 particulares, uns e outros
freqiientados por 50.758 alunas”. Como se percebe, apesar de todo o aparato de modo a
favorecer a manutencdo de escolas publicas destinadas as meninas, o nimero ainda era
desproporcional ao oferecido aos meninos.

No Maranhdo, a lei de 15 de outubro de 1827 possibilitou um crescimento do nimero
de escolas. Entretanto, apesar dos esfor¢cos para a criagcdo das escolas, o0 que se pode notar, a
partir de alguns estudos, foi a precariedade do ensino. Silva e Cruz (2012, p.18), por exemplo,

destacaram que,

14 A primeira Lei de Instrugdo Publica foi instituida por Dom Pedro | em 15 de outubro de 1827. Lei disponivel
em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei_sn/1824-1899/lei-38398-15-outubro-1827-566692-
publicacaooriginal-90222-pl.html. Acesso em: 18 jun. 2020.

15 E importante dizer, que em meados do XVIII, ja se previam escolas para mulheres, mesmo que na pratica isso
ndo tenha acontecido. Ademais, as mulheres ja recebiam a instrugdo de primeiras letras, em institui¢gdes como os
recolhimentos, por exemplo, ou em suas casas, por meio de preceptoras ou mestras particulares. O que a criagéo
da lei de 1827 permitiu foi a institucionalizacdo dessa forma de educacéo.



https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei_sn/1824-1899/lei-38398-15-outubro-1827-566692-publicacaooriginal-90222-pl.html
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[...] na provincia do Maranhéo foram criadas algumas escolas de primeiras
letras na capital e no interior, para o ensino de leitura, escrita e elementos de
aritmética. Essa época é caracterizada pela emergéncia de um sistema
remunerado e nao ha fiscalizacdo e comunicagdo com as localidades do
interior.

Segundo 0s mesmos autores, muitas das aulas eram instaladas em espacos
inapropriados e em precarias condi¢fes. Além desses espacos estabelecidos pelo Estado, existia
no periodo também uma espécie de rede de educacdo doméstica. Essas instituicdes, assim como
cita Faria Filho (2016, p. 145), consistiam no decorrer do século XIX, em espagos organizados
pelos pais, que em conjunto, se reuniam e pagavam coletivamente um professor ou uma
professora. Outro “espago escolar” presente nesse periodo, eram locais cedidos e organizados
geralmente por fazendeiros, que estabeleciam néo apenas o espaco, mas também arcavam com
0s custos da contratacdo de um professor. Geralmente nesses espacos, ao lado dos filhos dos
pais contratantes, encontravam-se seus vizinhos e parentes. Os docentes ndo tinham vinculo
nenhum com o Estado.

Outra lei importante para a educacio maranhense foi o Ato Adicional de 1834, A
partir dele foi ampliado o nimero de escolas, pois foram estabelecidas novas escolas de

primeiras letras na capital e no interior. No dizer de Viveiros (1953, p. 7),

Das 14 escolas que tinhamos passamos a 24, assim distribuidas, pelo que se Ié no livro
de anotacGes do Liceu, escriturado em 1838: duas na capital e uma em Alcantara,
Arari, Brejo, Caxias, Guimaraes, Icatl, Mearim, Mongdo, Pa¢o do Lumiar, Pasto-
Bons, Pinheiro, Rosério, S. Bento, S. Jodo de Cortes, S. Antdnio das Almas, S. Vicente
Férrer, S. Miguel, Tutéia, Vinhais, Viana e Vargem Grande.

Cabral (1983) destacou que o ensino publico no Maranh&do no periodo de 1834-1889
foi determinado principalmente pelo processo politico e econémico da época. Nas primeiras
décadas a situacdo politica se caracterizava sobretudo por um empenho dos fazendeiros —
caracterizados por serem detentores do poder — em garantir a ordem e buscar o controle

hegemonico. J& as ultimas décadas foram caracterizadas por um maior fortalecimento desses

16 O Ato Adicional de 2 de agosto de 1834 foi uma lei de carater descentralizador, que estabeleceu que era dever
das “assembleias provinciais, que acabava de criar, a incumbéncia privativa de legislar sobre a instrugdo publica e
estabelecimentos préprios a promové-la, excetuadas os cursos de estudos superiores criados no futuro e a instrucdo
da Corte e seu municipio” (VIVEIROS, 1953, p.8). No caso especifico do Maranhao, ele foi um marco importante
para a historia da educacdo, pois de acordo com Cabral (1982), com o referido Ato, a instru¢do publica sofreu
algumas mudancas. E nesta perspectiva, que surgem as primeiras escolas criadas pelo legislador maranhense e a
Assembleia Provincial, “logo na sua primeira sessdo de 1835, reunida quando ja ocupava a presidéncia da
Provincia o Dr. Antonio Pedro da Costa Ferreira, mas tarde Bardo de Pindaré, ndo descurou o magno problema”
(VIVEIROS, 1953, p.8).
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grupos, porém, com um certo “desequilibrio econdmico”. Segundo a mesma autora, as
condicBes sociais e econdmicas nas primeiras décadas favoreceram o surgimento de uma
preocupacdo do Estado pela educacdo escolar. Nas décadas seguintes, a situacdo politica e
econdémica “desestimulou um interesse maior do Estado pelo desenvolvimento do ensino
publico no Maranhdo” (CABRAL, 1983, p. 11).

No que tange ao ensino feminino no Maranhédo do século XIX, Abrantes (2003, p. 2)

afirmou:

O ensino publico oferecido as mulheres maranhenses constava apenas das escolas de
primeiras letras, as chamadas pedagogias, onde as meninas recebiam uma instrucédo
carregada de ensinamentos morais e religiosos, prendas domésticas e o0s
conhecimentos basicos da leitura, da escrita e das quatro operacdes. As prendas
domeésticas, justificadas em nome das fungdes maternas das mulheres, a isencdo do
ensino de geometria e a limitacdo do ensino de aritmética apenas as quatro operacdes,
estabeleciam a diferenca na educacdo escolar entre meninos e meninas.

Os discursos sobre a educagdo feminina nesse periodo, ndo eram diferentes das
concepcdes disseminadas no periodo colonial. A educacédo para as mulheres, principalmente na
segunda metade do século XIX, ndo apresentavam mudancgas nas concepg¢des estruturais em
relacdo ao ideal feminino, visavam sobretudo, “a manutengdo da ordem social vigente ¢ o
refor¢o dos tradicionais papéis femininos de filha, esposa ¢ mae” (ABRANTES, 2010, p. 20).

A mesma autora cita, que,

A principal mudanca, portanto, estava na maneira de encarar 0 cumprimento desses
deveres, especialmente a fungdo materna, sendo necessaria uma mulher mais instruida
para ser a primeira educadora de seus filhos, preparando os futuros cidaddos para a
sociedade e sendo um exemplo para as suas filhas. Como esposa, a instrugdo mais
elevada propiciaria uma companhia mais agradavel ao marido e capaz de representa-
lo bem socialmente. Como o pardmetro imposto para a mulher era 0 homem, com
todos os seus papéis correspondendo a uma funcgéo exercida junto ao sexo masculino
(filha, esposa e mée), a finalidade da sua educacéo também néo visava diretamente a
seus préprios anseios e interesses, mas aos interesses dos homens. (ABRANTES,
2010, p. 21)

Todavia, Abrantes (2003) diz que, algumas mudancas sdo perceptiveis em relacdo ao
comportamento feminino nos principais centros urbanos. Principalmente em relacdo as
mulheres pertencentes aos grupos sociais mais elevados. Segundo ela, ja era comum observar
0 publico feminino nos bailes, nos teatros e nos colégios particulares, onde as jovens eram
ensinadas nos mais diversos conhecimentos. A justificativa para essas “mudangas” estava
relacionada principalmente “ao crescimento urbano com suas novas formas de sociabilidade,
quanto as aspiracoes das elites em adequarem-se aos padrdes culturais e civilizatorios europeus”
(ABRANTES, 2003, p. 1).
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Nesse sentido, podemos citar algumas instituicdes que foram importantes espagos para
educacdo de mulheres. Primeiramente, temos o conjunto de instituicbes escolares que tinham
como finalidade o recolhimento e prestacéo de assisténcia as meninas desvalidas, oferecendo-
Ihes o ensino de primeiras letras e uma formacéo para o exercicio de suas funcées.

Entre elas esta a criagdo do Colégio Nossa Senhora da Gléria. Instaurado em 1844, o
colégio oferecia 0 ensino primério e secundario para meninas e classes de alfabetizacdo para
senhoras. Sua fundacao se deu por “Dona Martinha Abranches, uma fidalga espanhola radicada
no Maranhdo, esposa do portugués Garcia de Abranches. Suas trés filhas também faziam parte
do corpo docente” (ABRANTES, 2010, p. 68).

A legislacdo da instituicdo ordenava uma série de atividades para essas meninas.
Dentre elas estava o preparo fisico, social e moral por meio do bom comportamento. Uma vez
por semana as refeicbes eram servidas como se fossem banquetes. Essa pratica tinha a
finalidade de “treinar” as educandas por meio das regras de etiqueta. Além disso, toda semana,
as alunas recebiam aulas de danc¢a, masica, piano, francés e desenho. Abrantes (2010) destaca
que algumas dessas atividades eram pagas “por fora”, mensalmente.

Abrantes (2010, p. 71) destacou também que,

Nas escolas femininas particulares era recomendado que as alunas fizessem suas
refeicbes no mesmo ambiente da diretora e das professoras, para aprenderem a se
portar a mesa com a polidez exigida de uma educagdo esmerada. Outro destaque foi
o oferecimento da educagdo fisica, por meio de regimes alimentares e exercicios

saudaveis. O objetivo era cuidar da salde das alunas, futuras maes de familia, para
terem igualmente uma prole saudavel.

Podemos citar também, o Asilo Santa Thereza localizado em S&o Luis. Criado atraves
da portaria do Presidente da Provincia, Eduardo Olympio Machado, de 16 de janeiro de 1855,
seu objetivo era abrigar meninas que necessitasse de cuidados, protecdo e educagéo,
“especialmente as Orfis sem amparo e as expostas da Santa Casa de Misericordia™l’

(ABRANTES, 2010, p. 55).

17 As Santas Casas de Misericdrdia foram importantes instituicdes de missdo, tratamento e sustento a enfermos e
invalidos. Além disso, serviam de institui¢des assistenciais a pessoas abandonadas. Chegaram ao Brasil no periodo
colonial e foram instauradas em diversos espacos do pais. Em relacdo as mulheres, Abrantes (2010, p.52) afirmou
que essas instituicdes serviam como medida assistencial que visava dar oportunidade de seguranga as mocas para
que nao caissem na mendicancia ou na prostitui¢do. Elas pretendiam também amenizar a “situacdo das mogas
pobres e sem dotes para encaminha-las para um casamento, pois para as mulheres ricas, em regra, havia a certeza
de pretendentes e estas podiam aguardar o matriménio abrigadas em recolhimentos ou na casa paterna. Caso fosse
desejo de suas familias, passariam o resto de suas vidas nesses estabelecimentos pios, livres do que consideravam
0s perigos e tentacGes do mundo. Nesse caso podiam seguir a vida religiosa em conventos, embora esta op¢ao ndo
fosse incentivada no Brasil nos dois primeiros séculos da colonizagdo devido ao pequeno ndmero de mulheres
brancas”.
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Abrantes (2010, p. 56) explicou que, no ano de 1869, o Asilo de Santa Tereza se

constituia como

uma instituicdo meramente civil, destinada a meninas pobres, mas que recebia as
filhas de familias abastadas na condicdo de pensionistas particulares. A instituicdo
comegou com 40 pensionistas da Provincia, mas esse nimero cresceu rapidamente, e
desde sua fundagdo até 1869 haviam entrado no asilo 127 menores desvalidas como
pensionistas da Provincia. Destas, 06 faleceram, 10 casaram, 35 foram entregues a
seus pais, tutores ou parentes, 76 permaneciam internas. Como pensionistas
particulares somaram 23 menores, sendo que 17 ja haviam sido entregues a seus pais,
tutores ou parentes e 06 permaneciam internas. No total, o asilo havia devolvido a
sociedade até aquela data 62 mogas educadas, quer solteiras ou casadas.

Segundo Cunha (2011, p. 4), para dirigir o estabelecimento era escolhido um homem.
Esse sujeito teria 0 papel de controlar os gastos e relatar as necessidades das meninas que ali
eram atendidas. Em 1856, foi eleita para coadjuva-lo, a “regente Maria Joaquina de Araujo
Bacelar, que atendia aos pré-requisitos dos regulamentos: ‘ser viuva ou solteira, de boa moral
e de bons costumes’™. O processo educativo ali ministrado deveria ser feito por pessoas
instruidas, de boa moral e costumes, e que tinham como primeira obrigacdo ensinar as
educandas.
Sobre as praticas educativas realizadas na instituicdo, Abrantes (2010, p. 56) afirma
que,
A educacdo doméstica era a tbnica do aprendizado dessas jovens, enquanto a instrucao
formal era bem elementar, semelhante a que era dada nas escolas publicas de primeiras
letras na Provincia. A educacéo formal era dividida em trés modalidades de ensino:
doutrina cristd e deveres morais, com leitura, principios gerais de gramatica, escrita e
aritmética; trabalhos de agulha; pratica de trabalhos de economia doméstica. Havia

também duas aulas de ensino de desenho e miusica, suprimidas em 1866.
(ABRANTES, 2010, p. 56).

No trabalho de Cunha (2011, p. 6) observa-se que muitas das educandas, ao se
retirarem da instituigdo, se tornavam professoras primarias. Esse fato esta atestado “no relatério
qgue Sotero dos Reis apresentou ao presidente da Provincia, quando da transferéncia das
educandas para o Recolhimento de Anunciagdao e Remédios, em 1870”. Conforme Abrantes
(2010, p. 56) “O Asilo de Santa Tereza foi fechado em 1870 e as razdes apontadas foram as
despesas para 0s cofres da Provincia e a falta de um estabelecimento adequado para acolher as
educandas”.

Em seguida, vemos a fundacéo, em 1865, do Colégio de Nossa Senhora da Anunciagao
e Remeédios, que servia para a instrucdo primaria de meninas pensionistas ou semi-

pensionistas'®. Segundo Abrantes (2010, p. 52),

18 A fundacéo desse colégio se deu a partir do Recolhimento de Nossa Senhora da Anunciacdo e Remédios. Esse
Recolhimento foi criado pelo Alvard Régio de 1751, estando a cargo do missionario jesuita Frei Gabriel
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A noticia da fundacéo desse colégio foi recebida com entusiasmo pela imprensa, pois
dizia que a educacdo de uma menina em um estabelecimento desta ordem, onde se
encontrava debaixo dos “mais rigidos principios de moral, a pratica nunca
interrompida de exercicios religiosos, € uma segura garantia de seu bom resultado, e
os pais de familia, por mais extremosos que sejam, ai achardo um seguro asilo para
suas meninas”.

Torna-se necessario dizer que, mesmo ampliando-se o nivel de ensino e 0 nimero de
institui¢des, a educacao feminina continuou sendo criticada por “intelectuais, inspirados nas
concepgoes filosoficas e cientificas em voga no século XIX”. Eles consideravam superficial a
educacao domeéstica e a instrucéo cotidiana recebidas nas instituicdes. Em outros termos, esses
“estudiosos” acreditavam que a educagdo estava “mais literaria que cientifica” e nao
preparavam as jovens para 0 bom desempenho da missdo de mae e primeira educadora dos
filhos (ABRANTES, 2003, p. 4).

Almeida (1998, p. 56) explicou que, “na época da implantacdo do regime republicano,
do total das mulheres, quase dois tercos eram analfabetas, embora 0 mesmo acontecesse com a
populagdo em geral”. Isso demonstra que, mesmo com o aumento do nimero de instituigdes
educativas para meninas e uma preocupacgdo com essa educacao, muito precisaria ser feito.

Segundo Abrantes (2010, p.115), a passagem do século XIX para o século XX foi
movida por um momento de transi¢do, ndo apenas “politica, com a implantagdo do regime
republicano e as mudancas sociais decorrentes da abolicdo da escravatura e de intensas
correntes migratérias”, mas de mudangas que possibilitaram novos costumes, comportamentos
e novas ideias que permearam o espaco brasileiro®®.

Contudo, apesar dessas mudancas, muitos dos ideais propalados sobre as mulheres no

século XIX foram reforcados no inicio do século XX, ainda que repaginados, sendo articulados

Malagarida a execucdo do projeto. Na dada época, interessados em usufruir dos beneficios da instituicéo,
autoridades e a propria populagdo, além de contribuirem financeiramente no levantar da obra, auxiliaram na
construgdo do espaco que ali seria erguido. Em relacdo as primeiras mulheres recolhidas nesse espago, foram
identificadas um total de quinze, sendo possivel encontrar referéncias sobre quatro delas. Apesar de ndo termos
conhecimentos sobre as outras onze mulheres que se tornaram reclusas quando da fundagéo da casa, acreditamos
terem sido filhas das familias que contribuiram com doagdes para a construcdo do edificio da instituicdo. Esse
aspecto contrariava em parte seu objetivo inicial, que era abrigar mogas recaidas e jovens sem recursos das
camadas subalternas da sociedade, em especial as 6rfds. Como o sucesso do empreendimento dependia das doagGes
dos moradores, Malagarida deve ter, a principio, aceitado que as primeiras recolhidas fossem descendentes das
familias de posse da Capitania e que pretendiam dar estado de vida religiosas as suas filhas. (RODRIGUES, 2012,
p. 52).

19 De acordo com Abrantes (2010, p. 116), no inicio do século XX, “as principais capitais brasileiras passaram por
mudancas significativas, que visavam sanear o espa¢o urbano a fim de combater as epidemias e endemias, bem
como modificar seu tracado e arquitetura para adequa-las as exigéncias da vida moderna. Com esse proposito
estético e higienista surgiam ruas e avenidas mais espagosas, novas construgdes urbanas, destruicdo de antigos
prédios que serviam para as moradias coletivas, os corticos, considerados pelas autoridades publicas como sendo
prejudiciais ao melhoramento estético e sanitario da cidade”.
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nas relacbes e nos mais diversos espagos sociais. Dentre eles destacava-se a funcdo de
educadora. Com as diversas mudancas advindas principalmente do processo de urbanizacgao e
das transformac6es politicas e sociais, o publico feminino, de maneira particular dos grupos
sociais mais elevados, deveria dar sua parcela de contribuicdo, atuando com esmero nesse
encargo. Assim recebeu uma importante misséo: ser a disseminadora das regras de civilidade,
importante para 0s novos ares que surgiam no solo brasileiro, e do progresso da humanidade.
Com relacdo a isso, Alves (2010, p.283) explicou:
A mée do ndcleo familiar moderno teria sob sua responsabilidade atribuicbes com a
nag¢do que hasteava na bandeira o lema ‘Ordem e Progresso’, pois a mesma almejava,
com certa urgéncia, a formagdo de cidadaos (leia-se elite) amplamente capacitados
para exercer cargos de dirigentes politicos. E por preocupacfes idénticas que 0s casais
passaram a ter uma preocupacdo maior com os filhos, com a interferéncia constante
de médicos e uma ordem social que delimitou as formas corretas de cuidar para que a
crianca tivesse uma infancia sadia. Algumas atencGes também foram voltadas para as
familias mais pobres e sem instrugdo/educacdo suficientes para desenvolver uma
cria¢do adequada. No caso das familias pobres ou menos afortunadas, os idealizadores
do regime republicano solicitavam capacitacdo para se tornarem trabalhadores
decentes, com preceitos morais e higiénicos, afugentando a tdo miseravel figura do

pobre-livre-vagabundo que, por vezes, atormentou as elites agrarias e administrativas
do Brasil.

Nesse contexto se consolidava a “ideia de que a mulher deveria ser mais educada do
que instruida, visto que a preocupacdo e énfase dessa maior instrucdo recaiam sobre a sua
formacao moral, sob a constituicio de seu carater?® (SANTOS, 2017, p. 22).

Além desse aspecto, outro ponto importante ressaltado por Abrantes (2010, p. 13) é

referente ao publico a quem eram direcionados certos discursos:

No inicio do século XX no Brasil, grande parte das medidas do poder publico e do
setor privado bem como os discursos sobre a educagdo feminina se voltavam mais
diretamente para aquelas mulheres das camadas sociais privilegiadas, em que 0 ensino
secundario e superior eram formas de distingdo social e cujo comportamento deveria
ser 0 modelo para a sociedade.

Essas transformacdes percebidas nas concepgdes e nos discursos do inicio do século
XX buscavam propiciar intensas alteragdes nos comportamentos dos individuos, inclusive nas
mulheres, influenciadas pelos costumes europeus. Ao mesmo tempo, segundo Santos (2017, p.

22), € nesse momento que se consolida a classe burguesa com interesses novos, adotando

20 E importante dizer, que os ideais republicanos eram positivistas. Segundo Santos (2017, p. 27) esse ideério foi
adotado pela elite intelectual e politica, que reformulou o valor da mulher nessa sociedade. “Esse ideal trouxe uma
espécie de —missdo ao sexo feminino: ser a primeira educadora de seus filhos, além da mantenedora das bases da
patria. Nascia um novo modelo de domesticidade, com objetivos bem claros a partir da constituicdo da familia
nuclear, com a pretensdo de reorganizar a sociedade a partir da internalizagdo dos principios moralizadores da
classe média”.
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comportamentos e costumes que lhes distinguem socialmente. Ademais, Almeida (1998, p.
111) indicou:

No Brasil, no periodo que vai de 1890 a 1940, apds o advento da Republica, uma certa
agitacdo feminina, representada por reivindicacfes por educacdo e instrucdo, nos
moldes do que ocorria no panorama mundial, incomodava 0s segmentos
conservadores da sociedade e as mulheres, assim como o professorado em geral,
procuraram organizar-se em associacdes e para isso 0 papel dos jornais e revistas foi
determinante. Nos anos iniciais do século houve uma proliferagéo de jornais e revistas
escritos e dirigidos por mulheres e foram variadas as publicagdes periddicas da area
da educacdo dirigidas ao professorado.

No Maranh&o, sobretudo na cidade de S&o Luis, a virada do século foi marcada por
um “sentimento decadentista que buscava no passado os momentos de apogeu e gloria”
(ABRANTES, 2010, p.118). Segundo a autora, a cidade de S&o Luis estava estruturada sobre
“o dilema entre a modernidade e a tradi¢dao”. O discurso elitista e de autoridades da época
baseava-se na ideia de progresso. Porém, na prética, essas ideias ficaram acanhadas em poucas
transformacgfes urbanas e nos servigos publicos. Todavia, como destacou Abrantes (2010,
p.233),

Apesar do cenario econdmico desfavoravel, no campo educacional e cultural esse
periodo foi marcado pela criagéo, reforma ou reestruturacdo de vérias instituicdes, a
exemplo da criacdo da Escola Normal (1890), institui¢des culturais como a Escola de
Mdsica (1896), a Academia Maranhense de Letras (1908), faculdades particulares de
Direito (1918) e de Farmacia (1922), o Instituto Histérico e Geografico do Maranhao
(1926), areorganizacédo da Biblioteca Publica (1898) e do Liceu Maranhense (1893).
Muitas dessas novas instituicBes surgiam da iniciativa particular, de intelectuais
denominados “novos atenienses”, num esforco de devolver a cidade a gloria literaria
passada e fazer sua “ressurreig@o espiritual”.

Sobre a educacdo institucionalizada no Maranh&o nesse periodo, é necessario afirmar
que ela foi caracterizada por um processo lento e gradual. Santos (2017, p. 31) afirmou que
muitos foram os problemas econémicos e educacionais que acabaram determinando de forma
negativa para o desenvolvimento de escolas e dificultando, por exemplo, a questdo da formacéo
de professores e a manutencdo de instituicdes escolares, sobretudo no interior do estado.

No que tange ao publico feminino de modo geral, Alves (2010) destacou que, no
periodo, conviveram concepgdes contraditorias. De um lado, temos a permanéncia de muitas
das concepcdes do ideal oitocentista, por exemplo, no que se refere ao tipo de educacéo que as
mulheres deveriam receber. Por outro, o surgimento de um conjunto de elementos que acabaram
contribuindo para a transformacdo de muitos aspectos ligados a condicdo feminina. Dentre
esses elementos, Almeida (1998) explicou, por exemplo, que foi, a partir desse periodo, que

muitas mulheres passaram a exigir melhores condicdes de vida, igualdade de direitos, instrucéo
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e preparacéo profissional para a atuagdo no espago publico. Essas reivindicac¢des, vinculadas a
outros fatores, acabaram ocasionando uma mudancga no perfil docente do magistério primario,
fato que ocasionou a chamada feminizacéo do magistério, como seré evidenciado a seguir.
Muitas dessas questdes representavam lutas por uma forma de emancipacéo feminina
e, em alguma medida, faziam parte das reivindicacbes do movimento feminista e da luta pelo

direito ao voto?. Sobre isso Almeida (1998, p. 27) destacou que:

Com o movimento feminista e na esteira das reivindicacGes pelo voto, o que lhes
possibilitaria maior atuacdo politica e social, a domesticidade foi invadida e as
mulheres passaram a atuar no espago publico e a exigir igualdade de direitos, de
educacdo e profissionalizacdo. ApGs o término do regime ditatorial que se implantou
no Brasil com o golpe de Estado em 1937, a retomada dos ideais democraticos
coincidiu com o final da Segunda Guerra Mundial e contribuiu para mudancas nas
representagdes culturais acerca da educacdo feminina e do papel das mulheres na nova
sociedade que emergia.

A educacao da mulher, nessa perspectiva, até entdo com menos exigéncias intelectuais,
passou a ter seu programa de estudo, de certa forma, alterado. Assim, segundo Alves (2010, p.
288), ao lado de disciplinas como ciéncias e prendas domésticas, corte e costura, passaram a
fazer parte do curriculo das meninas matérias como Quimica, Geografia, Aritmética, dentre
outras. Esse fato se deu por conta do surgimento da coeducagio?® “pois esta permitia o
compartilhamento entre meninos e meninas do mesmo espaco educacional e praticamente das
mesmas disciplinas”.
Sobre a questdo do compartilhamento do espaco escolar por ambos 0s sexos, Santos
(2017, p. 30), ressaltou um aspecto importante.
Levando em conta as dificuldades financeiras e estruturais do Estado, podemos

considerar alguns dados. No que se refere as matriculas de mulheres na instrucéo
publica houve alguns avangos. Se pensarmos na possibilidade das escolas mistas,

2IE importante dizer que o movimento feminista no Brasil em suas primeiras expressdes foi liderado
exclusivamente por uma elite feminina letrada, culta e de maior poder econdmico. Segundo Almeida (1998, p. 28)
apesar de, no caso brasileiro, o processo ter se desenvolvido de forma um tanto que amena, sem a radicalizacéo
das inglesas, por exemplo, as brasileiras, ao seu modo, também desafiaram a estrutura social vigente, sendo muitas
vezes apoiadas por homens pertencentes aos meios politicos e intelectuais. A causa feminista serviu, inclusive, as
oligarquias que ditavam e normatizavam as regras sociais desde ent&o.

22 A coeducagio se constituiu como uma proposta educacional moderna, que defendeu o ensino de forma conjunta
para meninos e meninas. Tal principio educativo tem suas premissas articuladas a convivéncia igualitéria entre os
sexo0s, nos quais estes dividem o mesmo espago escolar, possuindo mesmo acesso aos conhecimentos sem
distingBes. E importante dizer, que, a coeducacdo ndo pode ser confundida com a educacdo mista, pois a
coeducacdo se constitui como a existéncia comum entre 0s dois sexos e o respeito mutuo, sem diferenciacGes entre
as potencialidades de cada um. J& a educacdo mista, por sua vez, pode ser manifestar ou ndo, de maneira
coeducativa. Isso significa que muitas vezes em uma escola mista pode haver a minima socializagdo entre meninas
e meninos em um mesmo espa¢o (RODRIGUES, 2016).
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temos um ponto positivo para a elevagdo do nimero de alunas frequentando as escolas
primarias.

Como podemos perceber, o surgimento das escolas mistas era uma oportunidade de
aumentar a frequéncia de meninas nas escolas do Maranhdo, ou como a autora destacou, de
“maiores chances de escolarizagdo”. Nesse contexto, como ressaltado por Santos (2017), se no
inicio das primeiras décadas do periodo republicano, o numero de matriculas do sexo masculino
era quase o dobro se comparado a quantidade de meninas; isso comeca a mudar no decorrer da
década de 1930, quando o nimero de meninas passa a ser maior, fato que pode ser observado
em todo o pais.

Relacionado a esse aspecto, 0 aumento de meninas escolarizadas permitiu que as
mulheres ocupassem, de maneira mais efetiva, alguns cargos profissionais. Assim, nessa epoca,
elas passaram a atuar mais diretamente nos chamados “papéis auxiliares”, como secretéria,
enfermeira, professora e recepcionista. Todavia, como ressaltou Santos (2017), foi no
magistério que o publico feminino encontrou “uma forma de emprego que nao lhe maculava a
reputacao, por ndo Ihe expor ao contato com estranhos do sexo oposto, o que facilitou o ingresso
das mogas da pequena burguesia na atividade docente” (FERREIRA, 1998, p. 50). Tal fato se
configurou como um dos aspectos importantes para o processo de feminizagdo do magistério,

como demonstraremos a seguir.

2.2 A feminizacdo do magistério docente

Assim como foi falado, no plano educacional, as mulheres s6 conquistaram mais
oportunidades no século XI1X, na esteira dos ideais positivistas e republicanos que passaram a
defender uma escolarizacdo para o publico feminino. Aos poucos, acompanhando a inclusédo
das meninas na educacdo e as necessidades de regimento das salas femininas por mulheres,
aliado a fatores econémicos e politicos da época, a atividade docente, inicialmente praticada
por homens, passou a ser exercida majoritariamente por mulheres, ocasionando o que
chamamos hoje, de feminizacdo do magistério.

Para melhor compreensdo desse processo gradual de composicdo do professorado,
fazemos anélise das ideias de Yannoulas (2011). Segundo a autora, a feminizacdo de uma
determinada atividade profissional acontece por meio de dois processos indissociaveis: a
feminilizacdo e a feminizagdo. Nessa perspectiva, a feminilizagéo é entendida como o processo

de crescimento do numero de mulheres em determinadas atividades profissionais. Ja a
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feminizacdo é compreendida como um fato que transcende a feminilizac&o, sendo efetivado
verdadeiramente quando ocorre alteragdes mais praticas nos oficios a serem realizados.

O primeiro esta voltado ao aspecto mais quantitativo. O segundo esta vinculado a
mudancas simbolicas no significado da profissao, sendo o segundo aspecto, uma ampliacdo do
primeiro, assim como explica a autora,

O segundo significado inclui e expande o primeiro significado, sendo ambos
diferentes, porém, complementares. O segundo significado alude a uma compreenséo
mais ampla e sofisticada dos processos de incorporacdo de mulheres em uma
determinada profissdo ou ocupacdo, porque além de descrever a entrada delas no

campo profissional ou ocupacional, tenta explicar as razdes que permitiram essa
entrada. (YANNOULAS, 2011, p. 283)

Yannoulas (2011) declara nesse sentido, que existe uma relagédo entre 0 acesso massivo
feminino em uma profisséo e a progressiva transformacédo qualitativa da mesma. Em termos
gerais, a autora explica que so é possivel compreendermos o crescimento quantitativo feminino
(feminilizacdo), se analisarmos as razfes que ocasionaram a feminizacdo enquanto fendbmeno.

No Brasil esse processo foi gradual, sendo efetivado de maneira mais significativa nas
primeiras décadas do século XX. Nesses termos, ja no final da década de 1920 e inicio da
década de 1930, a maioria das pessoas que exerciam 0 magistério primario eram mulheres.
Pereira (1963) ao apresentar dados do Anuério Estatistico do Brasil (1959), explica que, das
183.056 pessoas que exerciam a atividade docente no Brasil, 93,1% eram mulheres. No ano de
1950, das 140.525 professoras, 104.348 delas, lecionavam em escolas primérias. 1sso demonstra
que, na segunda metade do século XX, o exercicio do magistério, principalmente no ensino
primario, ja havia passado por um processo de feminizacédo caracterizado, principalmente pela
presenca massiva de mulheres que ocupavam esses postos.

No territério maranhense esse processo foi mais perceptivel com a expansdo e
modernizacdo do ensino no decorrer de todo o século XX, periodo a partir do qual torna-se
possivel analisar de maneira mais clara a composic¢do do quadro docente em cada regido. Em
Imperatriz, por exemplo, lécus desta pesquisa, observamos que a consolidacdo de um perfil
feminino no magistério ndo foi diferente. Isso porque, ao pesquisarmos sobre o perfil do
professorado matriculado nas chamadas Escolas Normais, identificamos a mesma realidade.
Com a expansdo das escolas primarias a partir de 1950, pode-se observar, de maneira mais
clara, a predominancia feminina nos postos de professorado, principalmente no ensino publico
da cidade?®.

2 Segundo Cruz (2013, p. 34) “a ampliagdo das redes de escolas publicas primarias ocorre de forma mais
significativa no periodo a partir da década de 50, com as escolas rurais, quando o municipio deixa de ser



38

Na relacdo de professores pertencentes ao quadro da prefeitura de Imperatriz (1975),
vemos a presenca massiva de mulheres que lecionavam nas escolas da cidade. Dos 86 docentes
observados, apenas 3 eram do sexo masculino?®.Esse nimero mostra, que o percentual feminino
era maior que o masculino, demonstrando assim, a consolidacdo da feminizacdo do magistério
aqui na cidade.

Acerca desse processo de feminizagdo, Almeida (1998), explicou que, do final do
século XIX as primeiras décadas do seculo XX, as mudangas socioeconémicas ocasionadas
pela implantacdo do regime republicano no pais, pela eclosdo do processo de urbanizacao e
industrializagdo, pelas mudancas tecnoldgicas e pelos primeiros movimentos de mulheres
causaram uma reviravolta no cotidiano feminino, configurando mudangas e alteragdes em
varias instancias, sendo uma delas, a educativa.

Almeida (1998), apontou que as mudancas atreladas a educacdo tiveram forte
influéncia na mudanga de perfis ocorridas no campo docente. Ao discutir sobre um regime
politico mais democréatico, houve uma grande preocupagdo com a populacdo iletrada que
habitava o pais. Era necessario um melhor investimento. E isso sO seria possivel com uma
organizacdo mais acentuada do regime de trabalho, principalmente na area educativa.

E nesse dado contexto que se fez necessario a inser¢do da mulher como educadora®,
pois com o aumento do numero de escolas, seria fundamental também, o aumento de méo-de-
obra para a concretizacdo desse plano educativo. Hahner (2011) explicou que, nesse periodo, a
educacdo seria um elemento essencial no desenvolvimento do pais, por isso seria de suma
importancia o melhoramento na educagdo feminina, para que assim, a mulher pudesse possuir
instrucdo para orientar o desenvolvimento moral de seus filhos contribuindo na formagéo de
bons cidaddos para a Nacgéo.

Segundo Hahner (2011, p. 467), esse processo foi influenciado por fatores econdmicos

e pelo “discurso do ensino como uma extensao da fun¢do maternal (o que também servia como

contemplado por escolas apenas na sede e no segundo distrito, atingindo demais povoados”. Porém um fator que
a autora ressalta, é o entendimento sobre o nimero de escolas. Pois na maioria das vezes a abertura de uma escola
era antecedida pelo fechamento de uma outra. Ou seja, a expansao do ensino em territorio imperatrizense consistiu
em um processo lento e gradual, que perdurou por todo século XX.

24 FOLHAS DE PAGAMENTO DA PREFEITURA DE IMPERATRIZ, 1975, p. 3-14.

25 Em meados do século X V111, o papel da mulher da mulher esteve articulado a funcéo de esposa, dona de casa e
educadora de seus filhos. Nesse sentido, é importante dizer, que meados do século XVIII, ja havia uma
preocupacao com a educacdo das mulheres, porém, a preocupagdo estava ligada principalmente a difusdo de
determinadas condutas e posturas para as mulheres com vistas a promocdo desses papéis. Muitas dessas
concepgOes foram permeadas e acabaram influenciando também, o pensamento no século X1X e XIX, assim como
veremos mais adiante.
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desculpa para os baixos salarios das maestras)”. E também nessa perspectiva, que o autor cita

o0 papel da coeducacdo no processo de feminizacdo do magistério. Segundo ele, a coeducacao,

“desempenhou um papel na feminizacdo da instru¢ao primdaria no Brasil. Criou mais
oportunidades para mulheres entrarem no magistério porque se podia confiar a
regéncia das aulas mistas as mulheres, e ndo limita-las a s6 lecionar nas escolas para
meninas. E a introdugdo da coeducagdo nas escolas normais aumentaria o0 nimero de
mulheres e diminuiria 0 nimero de homens matriculados, mudando, assim, o futuro
carater da magistratura”. (HAHNER, 2011, p. 468).

A autora demonstrou que a coeducacao teve papel significativo no sistema publico de
ensino no pais, contribuindo para a feminizacdo do magistério. Assim, defende a ideia de que
0 crescimento feminino na educacéo se deu pelo aumento quantitativo do campo educacional,
aliado aos ideais que buscavam o crescimento do pais. Rosa (2011) vem dizer, que nesse
sentido, a educacdo se fazia necessaria para alcancar essa meta. Nessa perspectiva, a autora cita
0 papel das escolas normais nesse processo, em que sua criacao permitiu aos poucos a insercdo
feminina nesses espagos. Sobre as escolas normais ela diz que “sua criagdo estava articulada a
necessidade de formacdo e preparacdo de professores para corresponder a expansdo do ensino

primario” (ROSA, 2011, p. 6). Em relagdo a isso, Alvarenga (2018, p. 226) diz que,

De 1845 até a instituicdo da coeducacdo, a presenca das mulheres no magistério era
infima. Somente no final dos Oitocentos, observamos um crescimento significativo
no nimero de mulheres na docéncia, impulsionado pela ampliacdo da quantidade de
escolas femininas e pela criacdo das salas mistas (apés a Reforma Ledncio de
Carvalho em 1879). Vale ressaltar que as reformas ocorridas na virada do século XI1X
para o seéculo XX e a instituicdo dos idedrios republicanos também compunham o
quadro que possibilitou a inser¢do e a consolidacdo das mulheres no magistério
primario.

Sobre o processo de feminizagéo, a autora argumenta que o ingresso de mulheres no
magistério esteve vinculado a expansdo da instrucdo basica para ambos os sexos, na medida
que para atender a caréncia de professores normalistas, sua presenca foi se constituindo como

necessaria nas chamadas escolas mistas. Segundo ela,

A incorporacédo desses ideais na politica de instrugdo publica da época impulsionou
um processo: a insergdo das mulheres no mundo do trabalho, no caso, no magistério,
que foi configurando uma nova concepcdo ndo somente da profissdo docente, mas
também da propria mulher na sociedade patriarcal daquele contexto. Apesar de, até
1920, o nimero de escolas femininas ndo ter crescido tanto em relacdo as masculinas,
ampliou-se consideravelmente a quantidade dessas escolas mistas, 0 que certamente
interferiu na ampliacdo da oferta da educacdo primaria para as meninas e da
feminizacdo do magistério, considerando que as mulheres eram preferidas para
atuacdo nessas classes. (ALVARENGA, 2018, p. 172)
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Vale ressaltar, que a insercdo das mulheres nesse campo profissional foi dotada de
conflitos. As relagdes patriarcais tiveram forte relacdo nessa insercdo, que aconteceu, sendo
permeada de controveérsias nas mais diversas instancias. Almeida (1998, p. 62), cita que muitos
homens resistiam as mudancas ocorridas no campo e, continuavam exercendo a profissao.
Assim, a autora cita a importancia de se atentar as diferentes manifestagdes frente &s mudancas.

Pensar que a profissdo o processo de feminizacdo foi resolvido pacificamente e
instalou-se como uma concesséo feita as mulheres revelasse um equivoco por adotar
uma visdo que considera um aspecto apenas parcial do fenémeno. Ao ndo apreender
as complexidades sociais das quais esse processo foi portador e ignorar que isso fez
que houvesse uma transformacdo da profissdo ao longo dos tempos, qualquer analise

sobre a educacdo escolarizada que aborde a questéo profissional e da pratica docente
corre riscos de partir de bases pouco consistentes. (ALMEIDA, 1998, p. 65)

Ainda em relacdo a insercdo da mulher na atividade docente, podemos dizer, que 0
abandono gradual dos homens no magistério docente foi atrelado também, a exigéncia na
formacgdo especifica para atuarem, onde a apresentacdo de credenciais e certificados de
formacédo se tornou obrigatodria para o exercicio do cargo. Apple (1988) cita que, esse fator foi
caracterizado principalmente pelo “custo alto” que o magistério apresentava aos homens, pois
em muitos casos estes lecionavam e se dedicavam a outras atividades, como a agricultura,
cuidado com a terra, comércio, dentre outros. Assim, com a exigéncia de formacéo especifica,
esses “professores” acabavam se dedicando exclusivamente ao exercicio de outras atividades,
consideradas como mais lucrativas. Segundo ele,

Enquanto o magistério era uma ocupacdo relativamente casual, que podia tomar
periodo curtos de tempo, atraiu homens numa variedade de circunstancias. Um
agricultor podia facilmente conciliar o magistério no inverno e os cuidados com sua
propriedade no resto do ano. Um clérigo ou um politico em potencial, comerciante ou
advogado, podia dar aulas por um curto periodo para ganhar visibilidade em sua
comunidade. Mas quando comegarem a se elevar os padrdes de certificado necessério,
e os periodos letivos se alongaram e combinaram num ano continuo, 0os homens
comegaram a deixar o magistério. Nas &reas urbanas, onde primeiro se formalizou o
ensino, e mais tarde nas rurais, a maioria dos homens acharam que o custo de
oportunidade do magistério ficou mais alto, ainda mais que os salarios anuais, embora

aumentados quando aumentou o periodo letivo, permaneceram inadequados para
sustentar uma familia. (APPLE, 1988, p. 18)

Dessa forma, o autor cita que foram essas “condigdes de mercado” que acabaram
afastando os homens?® pouco a pouco do exercicio dessa profissdo. Concomitante, as mulheres
foram adentrando e garantindo seu espaco no interior dos cursos de formacdo, que a cada dia

apresentavam a um alto indice de mulheres. Todavia, Warde e Rocha (2018, p. 38), citam que,

26Vale ressaltar, que muitos homens permaneceram no sistema educacional, porém, ocupando outros cargos de
administracdo que apresentavam altos postos de remuneracéo e status. (APPLE, 1988)
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mesmo com a predominancia das mulheres no exercicio, a maioria dos postos de comando e de
condugdo intelectual do campo educativo permaneceu nas maos dos homens. Segundo eles, “as
mulheres que ocuparam lugares de direcdo escolar ou de autoria foram, em regra, chanceladas
por homens em um terreno configurado masculinamente”.

Oliveira (2017), vem dizer que, dentre outros fatores, o crescimento de mulheres na
profissdo docente estaria vinculado a ideia de que a mulher teria capacidade natural de cuidar e
ensinar. Segundo Oliveira (2017) nessa visdo constroi-se a tessitura mulher-mae-professora, ou
seja, aquela que direciona a crianga no saber e na moralidade, no qual, na visdo de mae amorosa,
transforma a crianga por meio da sua capacidade natural de educar. Nesse sentido, Rosa (2011,
p. 8) cita que as mulheres,

[...] tinham “por natureza” o jeito e cuidado para lidarem com as criangas, portanto
nada melhor que responsabiliz&-las pela educacéo escolar dos pequenos. Outro forte
argumento propagado era que os lares ndo sofreriam a auséncia feminina e a sua
insercdo na docéncia ndo alteraria seu papel social, visto que cuidar de criancas e
educéa-las era o destino que se esperava que fosse cumprido por elas.

Dessa maneira, conforme a mesma autora, o magistério foi considerado como uma
atividade de entrega e doacdo, e as mocas que exerceriam essa profissdo necessitariam de certa
“vocagdo” para o exercicio do cargo. Esse discurso vinculado ao magistério teve tanta forga
que contribuiu substancialmente para justificar a saida dos homens das salas de aula e entrada
massiva das mulheres nos cursos normais. Mediante esta legitimacdo, caracteristicas
supostamente femininas passaram a ser pré-requisito para o exercicio da docéncia: paciéncia,
minucio idade, afetividade, doacdo (ROSA, 2011, p. 8).

Segundo Oliveira (2017) o magistério foi também uma forma das mulheres obterem
uma chance de sustento. Para elas, a educacdo e a instrucdo significaram uma forma de

conquista do espaco publico e de profissionalizacdo em torno de uma carreira.

A possibilidade de se profissionalizar através do magistério primario foi um meio de
as mulheres poderem vislumbrar uma chance de sustento, sem a obriga¢do do
casamento ou a humilhacéo de viver da caridade alheia. Para as mulheres, educar-se
e instruir-se mais do que nunca significou uma forma de quebrar os grilhdes
domésticos e conquistar o espaco publico. Foi também a possibilidade de se
adequarem as normas sociais e a0 mundo que se descortinava e principiava a
selecionar os mais preparados intelectualmente (OLIVEIRA, 2017, p.7).

Assim, com as mudangas socioecondmicas aliadas aos estereotipos construidos em
torno do exercicio da profissdo docente, as mulheres passaram a fazer-se cada vez mais

presentes nas instituicdes de ensino, obtendo conhecimentos, preparo para a vida no lar e
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competéncias a fim de sobreviver por meio de seu proprio trabalho. Diferentes dos homens que
buscavam cargos de chefia e direcdo, as mulheres ingressavam cada vez mais no magistério e
permaneciam nas salas de aulas exercendo a docéncia como profissao.

Conforme cita Almeida (1998, p. 69) o magistério trouxe contribuicdes significativas
para o publico feminino, pois além de “dar espaco” para sua insercdo no mundo publico e

trabalho assalariado,

viabilizavam um cruzamento entre o publico e privado dentro das condi¢Bes concretas
apresentadas na época. Nesse plano simbolico, talvez possa ter-se a explicagcdo da
grande popularidade do magistério entre as mulheres e, no plano objetivo, a sua
condig&o representada pela Ginica opgéo possivel?’para elas dentro do contexto social
do periodo.

Podemos dizer, que o magistério feminino representou um ponto de partida para a
insercdo social e profissional para o publico feminino, pois possibilitou as mulheres, a
oportunidade de desenvolver multiplos papéis, fazendo com que o “ser professora” se tornasse
extremamente popular entre as jovens e, se a principio, temia-se a mulher instruida, agora tal
instrucdo passava a ser desejavel, desde que normatizada e dirigida para ndo oferecer riscos
sociais” (ALMEIDA, 1998, p. 28).

Entretanto, assim como afirmou Vianna (2013, p. 164),

Mas ndo se trata apenas da presenca do sexo feminino, a entrada das
mulheres no magistério deve ser examinada a partir das relagdes de classe e
género. Podemos entdo lembrar que se trata de um dos primeiros campos de
trabalho para mulheres brancas das chamadas classes médias, estudiosas e
portadoras de uma feminilidade idealizada para essa classe, mas também
protagonistas da luta pelo alargamento da participacdo feminina na esfera
econbmica.

Se atentando aos dias atuais, vemos que as mulheres exercem inimeros papéis na
sociedade. O crescimento profissional feminino é tendéncia no mundo todo, e hoje sua atuacao
estd evidente em quase todos os setores de atividade produtiva. Entretanto, observa-se que a
profissdo docente, principalmente para o ensino infantil continua sendo uma escolha
profissional preferencialmente de mulheres, e o exercicio do magistério “situa-Se nas
estatisticas como um campo feminino por exceléncia” (OLIVEIRA, 2017, p.9).

Perrot (2007, p. 126), citando o texto de Rebecca Rogers intitulado La Mixité dans
I'éducation (2004), ressaltou que, atualmente, as mulheres representam 98% das educadoras do

maternal, 78% do primeiro grau, 56,7% do secundario e 34% do ensino superior (sendo 16%

27E importante destacar que para as mulheres ocupavam outros oficios além do magistério. Porém, para as
mulheres das camadas médias da sociedade, 0 magistério significou um espago importante e novo de poder.
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dos titulares). Esses dados comprovam que a predominancia das mulheres no magistério esta
estreitamente ligada aos anos iniciais e na educacdo infantil. Assim, podemos perceber que a
atuacdo predominante de mulheres nesse nivel de ensino, permite identificar, que as ideias
construidas em torno do exercicio da mulher no magistério foram perpassadas e até hoje

permanecem nas representacdes praticas no espaco educacional.
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3 FORMACAO, DOCENCIA E MAGISTERIO: O FAZER-SE PROFESSORA

Com as transformacdes ocorridas no século X1X no campo educativo, a questdes que
abarcavam a formacao de professores no Brasil sofreram mudancas significativas em diversos
aspectos. Com grande parte da populacdo analfabeta, um dos discursos que mais permeavam
as falas de autoridades brasileiras e pensadores do periodo era sobre investimentos que
melhorassem de alguma forma a instrucao dos individuos. No Maranhdo, ndo foi diferente. E,
nesse contexto, a necessidade de formar professores era manifestada também com bastante
frequéncia, sendo percebida como ponto importante para a formagdo da populacdo que aqui
habitava.

Em Imperatriz, essa proposta demorou um pouco a ser estruturada. Foi apenas na
segunda metade do século XX que esse projeto veio se concretizar por meio da criagdo do
primeiro curso de formagé&o de professores, o Curso Normal Regional Santa Teresinha.

E nesse dado contexto, que pretendemos trazer neste capitulo algumas consideragdes
a respeito das chamadas “escolas normais”, pois elas foram espa¢os de preparacdo para o
exercicio da docéncia, além de tornarem-se progressivamente espacos femininos e contribuirem
para a inser¢do das mulheres no mundo do trabalho. A intencdo é trazer para as discussdes
elementos j& elencados por outros estudos relacionados a tematica em algumas regibes
brasileiras. Ao mesmo tempo, evidenciar, alguns aspectos sobre a insercdo e atuacdo das
mulheres no exercicio da docéncia, especificamente, na cidade de Imperatriz, I6cus da presente

pesquisa.

3.1 Mulheres professoras na cidade de Imperatriz: algumas consideracoes

A educacdo em Imperatriz pode ser contada a partir da Lei Provincial n° 717, de 11 de
julho de 1864, quando foram criadas duas cadeiras de primeiras letras: uma para 0 sexo
feminino e outra para o masculino. Entretanto, o que se observa, durante o século XIX, é a
realizacdo de diversos concursos e pedidos de transferéncias por partes dos professores que
eram nomeados. Segundo Silva e Cruz (2012) muitos desses professores ndo chegavam a se
apresentar, pleiteando sempre uma colocacdo na capital, ou pelo menos, em local préximo. Tal
fato, somado a uma série de exoneracBes marcaram a instrucdo primaria da cidade de

Imperatriz.
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Cruz (2013) apontou que a primeira turma de primeiras letras da Vila de Imperatriz foi
criada em 1869, sob a diregdo do Padre Domingos Elias da Costa Morais?®. Antes dele ja tinham
sido realizados trés concursos e as respectivas nomeac0es, mas a vaga permaneceu vazia, em
virtude dos aspectos apontados anteriormente. Entre eles, podemos citar, a nomeacdo de
Francelino de Carvalho Sanches, em 3 de marco de 1866. Todavia, ele permaneceu pouco
tempo no cargo, sendo transferido em 27 de julho do mesmo ano, por pedido préprio. Ademais,
vemos a homeacao de Pompilio Anténio Salgado em 1867 e, do mesmo modo, transferido no
mesmo. Em 1869, tivemos a selecdo de dois professores: Manoel Caetano de Lemos que néao
foi chamado para tomar posse do cargo e Joaquim Goncalves Lima, transferido no ano de 1870.

Assim, podemos dizer que foi Agostinho José da Costa Cururuca o primeiro professor
efetivo custeado pelo Estado a exercer o cargo na Vila Nova de Imperatriz. Apds a aprovacao
em concurso, ele foi nomeado em 24 de junho de 1871 e exerceu suas atividades até o ano de
1875, quando sua transferéncia foi concedida para a povoacao de Macapa.

A partir da remocgdo de Agostinho José da Costa Cururuca em 1875, Silva e Cruz
(2012, p. 26) explica que, entre os anos de 1876 e 1883, nos relatdrios de presidentes da
provincia relacionados a instrucdo primaria da cidade consta uma série de movimentacdes na
cadeira para o sexo masculino. Nesses relatorios sdo citados os seguintes professores interinos:
“Alfredo Ribeiro Soares, Francisco José de Sousa, Antonio Brasilino de Oliveira, Aureliano
Herénio Alvares Pereira, Francisco C. Jasen de Melo e Frederico dos Santos Pimentel”.

A cadeira de primeiras letras para o sexo feminino, por sua vez, s6 foi posta em
concurso em 2 de mar¢o de 1866, ficando aberta pelo prazo de noventa dias. Logo apos, foi
posta novamente em concurso por falta de professoras candidatas ao cargo. Da mesma forma
que a masculina, a cadeira feminina passou por concursos diversas vezes, porém ela ficou vazia
por mais tempo. Somente no ano de 1874, por meio da portaria de 1° de dezembro, que o entdo
presidente da provincia, Augusto O. Gomes de Castro, nomeou D. Joanna Clotilde de Sousa
para a vaga (RIBEIRO e CRUZ, 2012).

Nos Relatérios da Provincia do Maranhdo do periodo de 1875 a 1894 é possivel
visualizar o movimento na cadeira publica feminina de primeiras letras na Vila Nova da
Imperatriz. Como podemos perceber no quadro abaixo, ocorreram sucessivas nomeagoes e

transferéncias:

28 padre Elias da Costa Moraes foi sucessor de Frei Manoel Procépio do Coragdo de Maria e considerado o
percussor do ensino escolar de Imperatriz. Foi o primeiro professor a lecionar a custa do governo provincial na
qualidade de professor interino. Segundo Cruz (2013), além de sucessor de Frei Manoel, o Padre foi professor
interino até 1871, ano que pediu exoneragdo do cargo de professor para assumir a vaga de Delegado de Instrugdo
Publica que se encontrava vago na presente época.
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Quadro 1

Movimento da cadeira publica feminina de primeiras letras na Vila de Imperatriz
durante o século XIX

Professora Nomeagao Periodo de permanéncia

D. Joanna Clotilde de Sousa Em 1875 Né&o estabelecido

D. Basilia da Cruz Nogueira | Interinamente em 1883 1883-1885

Rolin

D. Alzira Martiniana Sodré Aprovada no concurso de | 1885-1886-transferida em
1885 11 de agosto de 1886

D. Izabel Pereira Cortez de Sousa | Interinamente em 21 de | 1886-1888
agosto de 1886

D. Anna Rodrigues Maria Provida na cadeira em 11 de | 1886-1890- pediu
fevereiro de 1888 transferéncia em 7 de julho

de 1890

D. Francelina da Rocha Maya | Interinamente em 1890 Né&o estabelecido

Franco

D. Laudestina Carneiro de | Interinamente em 1890 1890-1893

Magalh&es

D. Josina Herenia Alves Pereira | Interinamente em 25 de | Ndo assumiu
fevereiro de 1893

D. Domingas Pimentel de | Interinamente em 5 de junho | N&o estabelecido
Aquino de 1894

Fonte: (SILVA; RIBEIRO, CRUZ, 2012. p. 34).

Segundo Silva, Ribeiro e Cruz (2012, p. 34) € perceptivel a mudanca constante de
professores e professoras nos cargos no Maranhdo, como constatado nos relatdrios de
presidentes provinciais do Estado. Isso é justificado principalmente pelo fato de muitos deles
residirem na capital e ndo apresentarem interesse em ‘“‘atuar profissionalmente em lugares
distantes de onde estavam seus familiares ¢ as melhores condi¢oes infraestruturais”.

Conforme Cruz e Anjos (2012), o inicio do século XX foi marcado por um periodo de
transicdo politica e cultural no Brasil que perpassou o campo educacional traduzindo-se em
diversas reformas de ensino, fato também observado no Maranhdo. Dentre os aspectos levado
a cabo pelas reformas destaca-se a tentativa de ampliacdo das vagas, mas também o esforco

para a introducao de “métodos de ensino modernos, materiais didaticos e novas técnicas que
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permitissem a superagdo do modelo escolar de ensino praticado em instituicdes isoladas?® e de
niveis independentes” (CRUZ ¢ ANJOS, 2012, p. 38) que existiam até ent&o.

E a partir desse periodo que temos a chegada das chamadas escolas modelos®®, grupos
escolares®'e as chamadas escolas isoladas que consistiam na época em importantes instituicoes
educativas. Todavia, a falta de recursos no estado do Maranhdo era um dos aspectos que
impossibilitava a construcao de espagos para abrigar as escolas. Fora da capital, o problema era
ainda mais grave, principalmente por conta da inviabilidade de acesso e caréncia de recursos
(CRUZ e ANJOS, 2012).

No inicio do seculo XX, em Imperatriz, foi criado o Externato Benedito Leite que
deveria funcionar com o método da escola modelo. Ele ofertava o ensino primario gratuito as
criancas do sexo masculino e foi instalado no dia 14 de novembro de 1903, segundo proposto
pelo promotor Milton Barbosa Lima. Cruz (2013, p. 18) explica que mesmo sendo de carater
particular, a escola “recebeu os recursos estaduais antes direcionados as aulas de primeiras
letras, e reuniu entre seus alunos grandes sobrenomes ligados a politica e a posse de terras na
regiao”.

Além da implantacdo desses tipos de escolas em terras maranhenses no periodo,
podemos considerar as praticas de ensino empregadas pelas normalistas, que recebiam
qualificacdo especifica desde o final do século XIX, tendo como principal finalidade instruir a
populacdo com os mais “modernos” métodos de ensino. Sobre esse fato, Cruz e Anjos (2012,
p. 41) demonstraram que, mesmo diante das dificuldades de disseminacdo das escolas no

interior maranhense,

[...] as normalistas representavam um novo impulso para a melhoria da qualidade de
ensino. Sendo assim, percebe-se nas falas dos administradores o empenho em fazer
com que as professoras qualificadas pelo curso normal assumissem postos no interior
do Estado, como forma de elevacdo e modernizacao da qualidade do ensino além dos
limites da capital. A chegada de uma professora normalista em um municipio pode ter
significado para o interior do Maranhdo, a porta de entrada das primeiras préaticas
ligadas ao método intuitivo e ao ensino graduado, remodelando a escola do interior
mesmo que, por certo, apenas parcialmente.

29 Essas instituicdes consistiam no tipo escolar mais comum encontrado no interior do Maranhéo. Segundo Cruz
(2013), ele era caracterizado pela presenca de um Unico professor para alunos de diversos niveis escolares que
ficavam reunidos em uma unica sala.

30 Consistia em um modelo de instituicio organizada no modelo graduado contando, sobretudo, com espacos
apropriados, emprego do método intuitivo e professores com boa formagdo. A primeira escola do Maranhao foi
fundada em 1896, sob a lei n° 155, de 6 de maio, anexa a Escola Normal. Porém ela sé foi realmente implantada
em 1900. Seu principal objetivo era atender criancas de ambos os sexos e também servir de campo de estagio para
as alunas normalistas (CRUZ e ANJOS, 2012).

31 Os grupos escolares no Maranhdo consistiam em instituicGes que deveriam apresentar 0 mesmo padrdo das
escolas modelos. Porém, conforme Cruz e Anjos (2012, p. 38), os grupos escolares maranhenses ndo tiveram 0s
mesmos privilégios, “ficando & mercé da falta de investimento para a construcdo de prédios, a falta de atualizagdo
da verba disponibilizada para a manutengdo dessas escolas, caréncias de professores e sujeitos a varios problemas”.
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Em Imperatriz, vemos a nomeagdo da primeira professora normalista, Elisa Moreira
Ferraz, que iniciou suas atividades como professora estadual, sendo promovida em carater
provisorio pela comisséo escolar, por meio do decreto-lei n° 63, de 4 de julho de 1915, para ter
exercicio em uma escola mista criada por meio do decreto n° 4, de 10 de junho de 1914.
Contudo, desde 0 ano de 1910 a normalista ja exercia suas atividades, assim como consta em
documento escrito a punho, apresentado ao governador do Estado do Maranh&o e citado por
Cruz e Anjos (2012, p. 42),

Exmo Senr. Governador do Estado do Maranh&o

Elisa Moreira Ferraz tem a honra de comunicar VEXxcia que nesta dacta prestou
compromisso legal de cargo de professora primaria da cadeira de instru¢do neste
municipio para o qual foi pela comissdo escolar do mesmo municipio nomeada
provisoriamente tanto na mesma dacta inaugurada a respectiva cadeira.

Imperatriz 17 de Janeiro de 1910

Elisa Moreira Ferraz

Além da normalista Eliza Moreira Ferraz, Cruz (2013) apresenta a presenca de outras
normalistas que estiveram no exercicio da docéncia nas primeiras décadas do século XX. Entre
elas esta Dilucina Pereira Braga, nomeada em 1938, sem dados de quando foi transferida ou
deixou de exercer a docéncia; e Alair Pinho Franca contratada e efetivada no mesmo ano. Além
delas, consta também as senhoras Zeferina Gomes e Maria Martins Jorge, nomeadas para
exercerem o cargo nas classes nas chamadas Escolas Reunidas®2.

Outras duas professoras foram contratadas ainda para ministrar aulas na Escola Mista
Municipal Humberto de Campos®. Foram elas: a professora Juvenilia Maranho dos Santos e
Zita Goncalves de Moraes Barros. A Ultima citada foi exonerada em 11 de junho, pelo entdo
prefeito Fortunato Bandeira. Em 1935, foi exonerada também Juvenilia, justificando “que a
professora ndo possuia a matricula nem a frequéncia exigida pelo regulamento da educacéo que
estava em vigor” (CRUZ, 2013, p. 22). Em seguida, o citado prefeito acrescentou no oficio
enviado ao Secretario Geral do Estado, em 28 de agosto do mesmo ano, a justificativa de que a

professora ndo possuia competéncia suficiente. Ademais, ele ressaltou ainda que a escola havia

32 Cruz (2013, p. 26) explica que as chamadas Escolas Reunidas foi “um tipo intermediario entre o grupo escolar
e a escola isolada, e consistia na reunido, em um mesmo prédio, de varias escolas isoladas”. A escola isolada foi
um “tipo escolar mais comum no interior maranhense. Era a escola de um professor s6 para alunos de diversos
niveis de aprendizagem e classes, reunidos em uma Unica sala de aula”.

33 Criada por meio do decreto n° 2, de 13 de abril de 1935, no mandato do prefeito Martiniano Miranda, essa escola
foi a primeira do municipio de Imperatriz e atendia ambos os sexos. Segundo Cruz (2013, p.22), em agosto, pelo
decreto n® 4, do dia 23 do mesmo ano, essa escola foi transformada em duas, uma para cada sexo devendo funcionar
em prédios distintos, sendo mantido 0 mesmo nome para a primeira escola direcionada as meninas e a segunda,
com o nome de Coelho Neto, destinada ao ensino dos meninos.
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sido desdobrada, pois, “ndo havia demonstrado ‘nenhuma eficiéncia, nimero de alunos

299

insuficientes, incompeténcia

p. 23).

. Acrescentou ainda: “cargos atualmente vagos” (CRUZ, 2013,

Posteriormente, em junho de 1936, a Escola Humberto de Campos ja destinada ao
ensino de meninas foi suprimida pelo novo prefeito de Imperatriz, Modesto Rabello Bandeira,
que argumentava o fato de a referida instituicdo ndo ser mais necessaria. Segundo o prefeito,
na cidade ja existia “o Colégio Santa Teresinha do Menino Jesus, subvencionado pelo Estado,
e outra escola estadual dirigida por uma professora normalista, as quais, segundo ele,
comportavam ‘perfeitamente o numero de meninas existentes nesta cidade’” (CRUZ, 2013, p.
23).

Criada entre 1926 e 1930, no governo de Magalhdes de Almeida, a Escola Estadual
Montes Altos, funcionou fora da sede da cidade, no povoado de Montes Altos, a época. Foi
criada inicialmente como uma escola para o0 sexo masculino, sendo posteriormente substituida
por uma escola mista primaria por meio do Decreto n° 10 de 5 de janeiro de 1936 expedido pelo
entdo prefeito Fortunato Bandeira. A justificativa para a sua supressao foi a falta de professores
que pudessem lecionar e investimentos do Estado para o funcionamento da escola, “conforme
evidenciado em correspondéncia de 1933, enderegcada ao Governo do Estado” (CRUZ, 2013,
p. 33). E importante dizer, que essa escola acabou sendo extinta definitivamente, por meio do
decreto n° 15 de 03 de julho de 1937, tendo seu funcionamento por tempo curto na cidade.

Todavia, depois da extincdo dessa instituicdo que funcionava fora do municipio de
Imperatriz, outras escolas passaram a ser estabelecidas na cidade a partir da segunda metade da
década de 1930%*. Entretanto, nos atentaremos a Escola Santa Teresinha, pois além da oferta do
ensino primario misto, a escola foi a primeira instituicdo na cidade a oferecer formagéo para o

professorado da regido, assim como veremos a seguir.

3.2 Escola Santa Teresinha

O Colégio Santa Teresinha do Menino Jesus se constituiu como um importante espaco

educativo na cidade, atuando em regime de internato para meninas e externato para ambos oS

34 Entre elas podemos citar: a Escola Dr. Paulo Ramos (1937), Escola Reunida de Imperatriz (1939) e o Grupo
Escolar Governador Archer em 1951. Sem falar que a partir da década de 1950, foram articuladas diversas escolas
no interior do municipio.
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sex0s®. Sua data de criagdo remonta, apesar de algumas controvérsias, o ano de 1924, como
esta descrito no livro de comemoracdo dos 80 anos da Escola Santa Terezinha:

No dia 24 de julho de 1924, a bordo da pequena lancha denominada Boa Nova,
chegaram as missionarias capuchinhas [...] inicialmente, as irmds se instalaram na Rua
Grande (atualmente Frei Manoel Procépio), n°190, numa casa desocupada de uma
senhora que se encontrava na cidade de Marabd. As aulas comegaram a ser ministradas
nessa casa no dia 03 de agosto de 1924, com apenas dez dias de presenca das irmas
na cidade. Despejadas pela dona da casa, as irmds mudaram-se para a outra, cedida
pelos padres em frente a Igreja de Santa Tereza d”Avila, onde hoje se localiza o Centro
Diocesano de Pastoral. (SILVA e CASTRO, 2004, p. 26)

No mesmo livro encontramos o depoimento da Irma Julia, de Barra do Corda, uma das
fundadoras da escola, que, por sua vez, destacou que o inicio da instituicdo seria 0 ano de 1926.
Segundo Silva, Ribeiro e Cruz (2012), esse mesmo registro é encontrado no 1° livro de Tombo
da escola. Seja como for, é importante ressaltar que a data de fundacao da escola coincide com
a data de elevagdo da chamada Vila Nova da Imperatriz a categoria de cidade em 1924.

Foram as acBes das missionarias capuchinhas Judith Maria de Fortaleza, Agueda Maria
de Sdo José, Eleonora Maria de Quixeramobim e Julia Maria de Barra do Corda que
possibilitaram a criacdo da escola. O trabalho dessas missionarias estava articulado a misséo
dos padres capuchinhos que estiveram presentes na regido a partir do ano de 1910. Silva e

Castro (2004, p. 35), explicaram que,

A congregacdo das Irmas Missionarias Capuchinhas ndo escolheu Imperatriz por ser
uma grande cidade, pois na verdade s6 possuia duas ruas. Elas tinham uma viséo que
ia além daquela pequena cidade e perceberam que o local era um ponto estratégico a
partir de onde poderiam atender as cidades vizinhas, especialmente as familias dos
fazendeiros locais, por ser um ponto de convergéncia regional.

A educacdo era uma area de destaque na acdo de missionarios. Isso porque, no intuito
de ampliar a fé catdlica, comumente se utilizavam do ensino como um dos meios de
disseminacdo de seus ideais. Em Imperatriz, a missdo capuchinha buscou estabelecer um
suporte religioso e educativo as familias que habitavam na regido, principalmente as familias
dos grandes fazendeiros, donos de engenho e de grandes autoridades que buscavam dar uma
educacio de qualidade para os filhos (CUSTODIO, 2015). Assim, desenvolveram uma série de
atividades, como momentos de reflexdo, oracdo, lazer e estudos. Silva e Castro (2004, p. 30)

explicaram também que, para dinamizar o trabalho, as irmas missionarias capuchinhas “criaram

35 E importante ressaltar que a Escola Santa Teresinha foi implantada desde o inicio como escola mista, pois
aceitava criangas de ambos os sexos. “A coeducacdo de géneros era algo que se defendia no Brasil oficialmente
desde 1879, conforme consta no Decreto n.724, de Ledncio de Carvalho, e mais tarde nos pareceres de Rui Barbosa
(1882-1883)” (CRUZ; ANJOS; RIBEIRO, 2012, p. 53).
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grupos de catequese, formados por mogas da comunidade. Estas acompanhavam juntamente
com as irmas as ‘desobrigas’ e auxiliam na preparagdo aos sacramentos”.

A foto abaixo mostra o prédio da Escola Santa Teresinha nos anos 1950. No segundo
andar funcionavam os dormitdrios das meninas internas que estudavam na escola e das freiras
responsaveis pelo funcionamento da escola. No térreo funcionavam as salas de aulas.
Atualmente, o prédio ainda conserva sua arquitetura original, funcionando como casa paroquial

da Igreja Santa Teresa D’ Avila.

Figura 1.

Escola Santa Teresinha em 1950

Foto: Acervo pessoal Familia Cortez Moreira

A atual Escola Santa Teresinha recebeu diversos nomes, tais como: Escola Santa
Teresinha do Menino Jesus, sendo chamada, a partir do dia 02 de fevereiro de 1929, de Colégio
Santa Teresinha do Menino Jesus. Em 15 de novembro de 1943, passou a se chamar
Educandario Santa Teresinha, firmando personalidade juridica sob o n° 848, em 18 de fevereiro
de 1950, em um cartorio da regido (SILVA e CASTRO, 2004).

No ano de 1961, a escola Santa Teresinha funcionava com 0s seguintes nomes:
Educandario Santa Teresinha, como escola priméria e Escola Normal Regional oferecendo o
curso de formacéo de professores, sob o registro oficial, n © 631, de 16 de setembro de 1960.
Em 1971, o curso de formacéo de professores ofertado pela escola passou ser chamar Escola

Normal Ginasial Santa Teresinha, ministrando o Curso Normal Secundario, autorizado por
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meio do Conselho Estadual de Educacdo, através da resolucdo de n° 5 de 1972 (SILVA e
CASTRO, 2004).

Segundo Silva e Castro (2004), em 1971, atendendo as disposic¢des da Lei n°® 4024, de
20 de dezembro de 1961 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional), o curso de formacao
passou a se chamar Escola Normal Ginasial Santa Teresinha, ministrando o curso normal
secundario (formacdo em primeiro grau). Foi apenas em 1973, que a escola emitiu seus
pareceres, levando em consideracdo as recomendacdes educacionais da Lei n° 5692%, que
fixava as Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, buscando a partir dai, a implantagédo
do Ensino de 2° grau.

E importante dizer que a escola, além de oferecer 0 ensino primario, anexo a ela
existiam o Internato para meninas e a Escola Municipal Sdo Francisco, instituicdo esta que
recebia ajuda direta da prefeitura para pagamento dos professores®’.

Cruz, Anjos e Ribeiro (2012, p. 54) explicaram que, nos primeiros anos da Escola
Santa Teresinha, a instituicdo funcionou com apenas duas turmas, uma destinada aos meninos
e outra para meninas. Ainda de acordo com 0s autores a instituicdo funcionou

[...] conforme 0 modelo comum no interior do Estado do Maranh&o, que era o das
Escolas isoladas, onde se ministrava o ensino individual a alunos de niveis e idades
diferenciadas. Contudo, nos parece que ainda na sua primeira década a organizagéo
escolar tenha progressivamente assumido formas e atividades pertinentes a escolas
graduadas. [...] Essa organizacdo em classes, conforme se verifica em escolas
graduadas, esta registrado no livro de visitas da escola em distintos anos. Em 1973,

em visita da Inspetoria da Instrucdo Publica ao Santa Teresinha declara-se que o

prédio escolar constava de “casa coberta de telhas, contendo varias salas de aula”.
(CRUZ; ANJOS; RIBEIRO, 2012, p. 54)

Em relacdo ao ensino de meninas na escola, Cruz, Anjos e Ribeiro (2012, p. 53)
apontou que, nos varios mapas apresentados pela pardquia “observa-Se um progressivo
aumento da matricula para meninas, sobretudo na condi¢ao de alunas externas”. Tal fato estava
em consonancia com o crescimento massivo do numero de mulheres que passaram a frequentar
as instituicdes escolares observado em outras regides do pais, a partir do século XX.

Outro ponto ressaltado por Cruz, Anjos e Ribeiro (2012, p. 54) foi que, “ao contrario
do que se esperava das escolas religiosas do periodo, que se posicionavam contra a educacéo
de meninos e meninas na mesma escola”, a escola Santa Teresinha lecionava o ensino para
ambos 0s sexos. Este mesmo fato foi apontado por Silva e Castro (2004) que, baseando no

depoimento de uma das fundadoras da escola, destacaram que, entre os anos de 1926 e 1961, o

36 Disponivel em: https:// presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/128525/lei-de-diretrizes-e-base-de-1971-lei-
5692-71.
37 Sobre essa instituicdo, falaremos mais adiante.
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ensino no Colégio Santa Terezinha era misto. Entretanto, as meninas ficavam separadas dos
meninos. Elas frequentavam as aulas pela manha, e os meninos, a tarde. Cruz, Anjos e Ribeiro
(2012, p. 53) esclarece que, “‘em anos posteriores, a exemplo de 1953 [...]” meninos € meninas
comecaram a partilhar da “[...] mesma sala, contudo os lugares da frente eram ocupados pelos
meninos, enquanto os de trds pertenciam as meninas”. Durante o recreio as criangas também
ficavam separadas.

Porém, mesmo existindo turmas mistas, uma das ex-alunas e ex-professora da escola,
em depoimento para a presente pesquisa, destacou que, na década de 1960, ainda existiam
classes separadas. Todavia, tal préatica ndo perdurou por muito tempo. Segundo ela, o
compartilhamento de uma mesma sala por meninos e meninas contribuia e facilitava o convivio.
Ao mesmo tempo, ela entende que havia, por parte dos meninos, uma preocupagao em “ter uma
postura mais decente, porque estavam vendo as meninas”.>®

Em relacdo as turmas que eram oferecidas, uma das entrevistadas explica que, entre
as deécadas de 1930 e 1950, a escola ofertava até a 5° série. Porém, conforme o Diario escolar,
ha indicacdo da 5° série somente nos registros de 1949; antes disso, sdo citadas apenas as
primeiras séries do ensino primario. Pode se dizer, nesse sentido, que o Colégio Santa Terezinha

ofertou nesse periodo apenas a educacao primaria escolarizada para a cidade e regiao.

Figura 2.

Professora Dolina Chaves de Miranda e seus alunos em foto de 1968

Fonte: Museu Virtual de Imperatriz. Disponivel em: http://museu-virtual.blogspot.com/

38 Entrevistada 1. Entrevista I. [Out. 2020]. Entrevistador: Mayra Silva dos Santos. Imperatriz, 2020. 1 (arquivo.
mp3) (54 min).
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A foto acima é datada de 1968. Nela estdo presentes alunos e alunas da Escola Santa
Teresinha e a Professora Dolina Chaves de Miranda, ex-aluna do Curso Normal Regional e
entdo professora da instituicdo. Como observado, os alunos estdo de uniforme padrdo e
separados entre meninas e meninos, mesmo ja estudando nas chamadas turmas mistas. Logo ao
fundo esta localizado o antigo convento dos padres.

Conforme especificado no quadro abaixo, 0 aumento progressivo de meninas se
intensificou a partir da década de 1940. Deduzimos que esse fato se deu por conta da fundagdo
do Internato da Escola Santa Teresinha, na gestdo da irma Madre Marcela, no ano de 1943.
Fundado inicialmente com 60 alunas, o internato abria espaco para internas a partir dos 10 anos

de idade e funcionava anexo ao colégio°.

Quadro 2.
Numero de alunas que frequentavam o Colégio Santa Teresinha (1930-1943)
Periodo NUmero de alunas
1930-1933 6
1933-1935 7
1935-1936 9
1937 11
1943 60

Fonte: Paroquia Santa Tereza D Avila (1920-1937, p.22, p.37, p.42, p.46, p.48, p. 51) (SILVA e CASTRO, 2004.
p. 32).

Segundo Silva e Castro (2004), as meninas que frequentavam o internato eram
sobretudo filhas de fazendeiros que moravam na cidade e nas regides préximas. No caso das

mocas mais pobres, algumas frequentavam o internato pagando sua mensalidade por meio de

39 Vale ressaltar a criagdo da Escola Sdo Francisco como um outro anexo da escola. Fundada no final da década
de 1950, essa escola se constituiu como uma proposta educacional para as familias mais humildes, que ndo tinham
condicBes de colocar seus filhos para estudar na Escola Santa Teresinha. As irmas capuchinhas recebiam uma
ajuda da Prefeitura Municipal para pagamento dos professores; as outras despesas ficavam por conta da
Congregacdo. Em 1977, os alunos dessa escola foram integrados a Escola Santa Teresinha, sendo divididos nas
turmas em grupo de 10 alunos. Depois desse periodo a escola deixou de funcionar.
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trabalhos internos. O ensino no internato era conhecido pelo alto grau de disciplina aplicada e

pelos conhecimentos que eram disseminados. Eram oferecidas as internas:

Prendas domésticas, habitos e costumes que proporcionavam as alunas uma série de
requisitos exigidos pelas familias, que ndo tinham oportunidade de oferecé-las em
outros locais. Outro aspecto que dava seguranca aos familiares era a convivéncia entre
a escola e a familia, onde a primeira tinha o poder para interferir na vida das alunas
enquanto elas estivessem sob seus cuidados (SILVA e CASTRO, 2004, p. 32).

Por conta disso, nesse contexto, observa-se que os ideais de comportamento ensinados
para o publico ndo eram diferentes dos que eram propalados no pais. A educacdo feminina era
permeada de resquicios do periodo colonial, quando a mulher, sobretudo dos grupos mais
abastados, era preparada para os cuidados da casa e do marido. Nas fotos abaixo, por exemplo,
vemos como eram constituidas as vestimentas das jovens, que seguiam os padrdes estabelecidos
e utilizados no restante do pais: saias no alto do joelho; ombros e bragos cobertos, representando
a discricdo que ainda deveria ser mantida pela mulher, além da postura sempre alinhada

traduzindo respeito, comprometimento e ordem.

Figura 3.

Foto emblematica da Formacédo Feminina (1960)

Fonte: Acervo da Congregacdo da Irmds Missionarias Capuchinhas (IMC).

Sobre o tipo de educacdo que as meninas do Colégio e Internato Santa Terezinha
recebiam, podemos dizer que determinados ideais se manifestavam tendo em vista
principalmente a origem religiosa, mantida desde o inicio de sua fundagdo. Assim, as mulheres
recebiam uma instrucdo carregada de ensinamentos morais e religiosos e prendas domésticas,
considerados como essenciais para a formacao feminina. Além disso, a escola trabalhava com
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a comemoracao de datas e celebracdo de momentos civicos com os alunos, fato esse que pode

ser observado na imagem abaixo.

Figura 4.
Alunas desfilando na XV de Novembro no final dos anos 1950

Fonte: Acervo da Congregacédo da Irmés Missionarias Capuchinhas (IMC).

Sobre esses conhecimentos, as ex-alunas entrevistadas esclarecem que o
desenvolvimento dessas atividades de carater moral — civil e religioso — contribuiu de forma
significativa para seu o desenvolvimento humano, social e profissional. Segundo seus
depoimentos, tal formacdo repassada ajudou ndo apenas elas, mas muitas das meninas que
também se formaram nesse espago. Conforme seus relatos, os caminhos profissionais
percorridos por cada uma apds a formacéo tiveram como base os conhecimentos adquiridos na
escola, inclusive esses.

Outro ponto importante a ser ressaltado sdo as atividades culturais da escola que
consistiam, em temas de carater moral e religioso. As apresentacdes aconteciam geralmente na
Igreja Matriz, e em datas especiais, nas casas das familias tradicionais que residiam na cidade
(SILVA e CASTRO, 2004). As irmads capuchinhas ofereciam também cursos
profissionalizantes como datilografia e cursos de prendas domésticas, como tricd, bordado,
costura e pintura em tecido. Essas atividades contribuiam na formagéo dos jovens, além de
ajudar no desenvolvimento da regido.

A educacdo formal para as mulheres em Imperatriz, se comparada as iniciativas a nivel
nacional, demorou muito para ser oferecida. A regido, além de sofrer com a falta de professores

que pudessem morar na cidade, seja por causa da localizacdo geografica muito distante da
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capital, S&o Luis, ou por remunera¢fes muito baixas, ainda sofria com a falta de investimentos
e infraestrutura nos espacos fisicos que abrigavam as escolas. Esse fato sé foi modificado, de
certa forma, com a construcio da rodovia Belém-Brasilia*®, que possibilitou um maior indice
de crescimento demogréafico a partir da década de 1950, passando a ganhar destaque em nivel
estadual e nacional (SILVA e CASTRO, 2004).

Nessa perspectiva, podemos dizer tambeém que a Escola Santa Teresinha contribuiu de
forma significativa para o desenvolvimento da cidade, pois além da escolarizacdo e da formacao
de jovens, foi responsavel pela criacdo da primeira escola normal na cidade. Tal fato acabou
colaborando para a formacao das mulheres para o exercicio do magistério em Imperatriz, como

veremos adiante.

3.3 O contexto histdrico de criacdo das Escolas Normais no Brasil e no Maranhao

As questdes sobre a formacédo de professores no Brasil surgem a partir do século XI1X,
ligadas a criagdo das escolas de primeiras letras, por meio da Lei de 15 de outubro de 18274,
Porém, como destacou Villela (2016, p. 104), a mencéo sobre a formacéo de professores contida
na lei de 1827 ndo obteve desdobramentos concretos. Foi s6 com os primeiros decretos de
criacdo das chamadas Escolas Normais, a partir do Ato Adicional a Constituicdo de 12 de agosto
de 1834, que se estabeleceram as primeiras escolas, enquanto iniciativas do Estado®.

As primeiras instituicbes para a formacdo de professores foram criadas no Rio de
Janeiro e Minas Gerais (1835), Maranhéo (1840) e Bahia (1849). A Escola Normal instaurada
em Niterdi, na Provincia do Rio de Janeiro, por exemplo, foi criada por meio do decreto-lei n°
10, em 10 de abril de 1835. Conforme o art. 1° do citado decreto, a referida escola deveria

habilitar as pessoas para 0 magistério da instrucdo primaria e os professores que nao tivessem

40 Conforme cita Silva e Castro (2004, p. 49), no inicio da década de 1960, Imperatriz vivia a maior onda de
desenvolvimento de sua historia, com o projeto de integracdo nacional, que possuia como finalidade interligar a
regido Norte e Nordeste ao Centro-Sul. “No dia 25 de Janeiro de 1961, para inaugurar um trecho da chamada
“estrada da integracdo nacional” desembarcou na cidade o presidente da Republica, Juscelino Kubitschek”. Esse
empreendimento teve como objetivo a modernizagdo e o crescimento de vérias regides do pais.

#1Sobre os professores, a lei de 1827 propunha a contratacdo de docentes qualificados, a necessidade de selegdo
para o exercicio da docéncia e, também, que as cadeiras de ensino seriam estabelecidas nas localidades mais
populosas. E possivel ver ainda uma preocupagdo quanto a remuneracio dos professores. E necessario frisar,
todavia, que antes dessa e da fundag&o de instituicGes especificas para a formacdo docente, as primeiras escolas
de ensino matuo, instaladas a partir de 1820, foram espagos ndo apenas para 0 ensino das primeiras letras, mas
também de preparacdo docente no método de Lancaster (TANURI, 2000, p. 63). Lei de 15 de outubro de 1827.
Disponivel em: https:// www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei_sn/1824-1899/lei-38398-15-outubro-1827-566692-
publicacaooriginal-90222-pl.html.Acesso em: 10 set. 2020.

42)3 tratamos sobre o ato adicional de 1834 no capitulo 1, quando foi ressaltado sobre as mudancas no
estabelecimento do processo de Instrugdo Publica.
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adquirido a formac&o necessaria nas escolas de ensino matuo, por meio da lei de 15 de outubro
de 1827.

Todavia, apesar dessas iniciativas, as primeiras escolas normais ndo obtiveram o
sucesso esperado, conforme destacou Tanuri (2000). De acordo com a autora, isso teria sido
ocasionado principalmente pela insuficiéncia didatica dos cursos e a falta de interesse da
populagdo pela profissdo docente, “acarretada pelos minguados atrativos financeiros que o
magisterio primario oferecia e pelo pouco apreco de que gozava, a julgar pelos depoimentos da
época” (TANURI, 2000, p. 65). Ainda segundo a mesma autora, a consolidacao das escolas
normais no Brasil s ocorreu nas Ultimas décadas do século XIX, a partir das intensas
transformacdes de ordem politica, econbmica, social e cultural ocorridas na sociedade, que
acabaram contribuindo para o intenso debate de ideias no campo educacional.

Conforme Tanuri (2000, p. 68), a organizacao didatica nas primeiras escolas normais

era simples, apresentando um ou dois professores

para todas as disciplinas e um curso de dois anos, o que se ampliou ligeiramente até o
final do Império. A escola seria regida por um diretor e contemplaria um curriculo
bastante rudimentar, ndo ultrapassando o nivel e o contetdo dos estudos primarios,
acrescido de rudimentar formagdo pedag6gica, que era dada em uma Unica disciplina,
chamada pedagogia ou métodos de ensino.

Louro (2004) afirmou que as Escolas Normais foram abertas inicialmente para ambos
0s sexos. Porém, a respeito desse aspecto, Tanuri (2000, p. 66) tem uma posicao diferente,
ressaltando que “as primeiras escolas normais — de Niterdi, Bahia, S0 Paulo, Pernambuco,
entre outras — foram destinadas exclusivamente aos elementos do sexo masculino,
simplesmente excluindo-se as mulheres ou prevendo-se a futura criacdo de escolas normais
femininas™.

Todavia, € importante destacar que tal fato ndo estava relacionado com algum
impedimento legal. O Ato Adicional a Constituicdo de 1834, que provocou o surgimento das
primeiras escolas normais, ndo trouxe nenhuma informacdo contraria que representasse um
obstaculo a essa iniciativa®.

Foi paralelamente a valorizagdo das escolas normais nas ultimas décadas do século
XIX, fator esse ocasionado principalmente pela falta de professores do sexo masculino que
pudessem lecionar nas instituicGes de primeiras letras, que se abriu o espaco para a criagédo das

primeiras escolas normais que atendessem o sexo feminino. No tocante a atuagdo das mulheres

43 Como ressaltado anteriormente, no século XVI1II ja vemos a atuacdo de mulheres como preceptoras e mestras
particulares, porém, essa pratica ndo estava pautada ainda, em um exercicio dito como “mais profissional”.
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no exercicio docente, as autoridades responsaveis pelo ensino no Brasil acreditavam que as
mulheres preenchiam os requisitos exigidos para uma escola publica que se expandia e se
alicercava no pais (LOURO, 2004). Portanto a formacdo da mulher deveria estar sobretudo
voltada para a educacéo dos futuros cidad&os. Era necessaria uma instrucdo que néo se atentasse
contra as representagdes acerca da maternidade e da domesticidade, onde o publico feminino
exerceria atividades de ensino com cuidado e paciéncia, caracteristicas consideradas préprias
do sexo feminino.

A primeira proposta curricular para ambos os sexos foi apresentada no decreto 7.247,
de 19 de abril de 1879, na chamada Reforma Ledncio Pires Dourado**. Nele contava a primeira
proposta do Poder Central a formagdo dos professores, servindo assim como modelo para
algumas provincias (TANURI, 2000). Em seu art. 9, a lei dispunha que o ensino nas escolas
normais compreenderia as seguintes disciplinas:

Lingua Nacional, Lingua Francesa, aritmética, algebra e geometria. Metrologia e
escrituracdo mercantil. Geografia e cosmografia. Historia Universal. Historia e
Geografia do Brasil. Elementos de ciéncias fisicas e naturais, e de fisiologia e higiene.
Filosofia. Principios de direito natural e de direito publico, com explicacdo da
constituicdo politica do império. Principios da economia politica. NogGes de
Economia doméstica (para alunas). Pedagogia e pratica de ensino primario em geral.
Prética do ensino intuitivo ou licGes das cousas. Principios de lavoura e horticultura.
Caligrafia e desenho linear. MUsica vocal. Ginastica. Pratica manual de oficios (para

os alunos) trabalhos de agulha (para as alunas). Instrucéo religiosa (ndo obrigatéria
para acatélicos). Latim. Inglés. Alemao. Italiano. Retérica.

O Governo Central ndo chegou a criar ou subsidiar nenhuma escola normal (TANURI,
2000). Entretanto, entendemos que o referido decreto foi um marco importante na questéo do
ensino, inclusive, na formacao de professores. 1sso porque, ele trouxe elementos especificos,
direcionados ao publico feminino, evidenciando um processo de abertura das instituicdes de
formacdo de professores para as mulheres. Desses elementos destacamos os chamados
“trabalhos femininos”, percebidos no periodo como essenciais para a formag¢ao da mulher, tais

como: costura simples, nogdes de economia doméstica e os chamados trabalhos de agulha®®.

44 O Decreto n° 7.247, de 19 de abril de 1879 ficou conhecido como a Reforma Ledncio de Carvalho ou Reforma
do Ensino Livre. O decreto objetivava, de modo geral, “articular os saberes elementares com 0s anseios sociais
modernos. O que se buscava era a formagdo do cidaddo moderno”. Assim, tal lei “inaugura e oficializa tal
pensamento pedagogico para a escola primaria, sobretudo” (OLIVEIRA, 2015, p.1). O decreto esta disponivel
em:https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7247-19-abril-1879-547933-
publicacaooriginal-62862-pe.html

4> A reforma Ledncio de Carvalho trouxe algumas propostas para a formacéo de professores no Brasil, entre elas
podemos citar: uma politica de organizagdo das escolas normais, onde ficou definido um curriculo minimo, além
disso, estabelecia a questdo da nomeacdo de professores bem como sua remuneracdo, dentre outros aspectos
(OLIVEIRA, 2015).



https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7247-19-abril-1879-547933-publicacaooriginal-62862-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7247-19-abril-1879-547933-publicacaooriginal-62862-pe.html
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Em relacdo a formacdo de professores na provincia maranhense, as primeiras
discussoes e ac¢Oes voltadas para a instituicdo de uma escola de formacéao de professores se deu
apenas a partir do Ato Adicional a Constituicdo de 1834, quando houve uma preocupa¢do maior
para a instauracdo de uma Escola Normal. Para concretizar tal intento foi criada a Lei n. 76, de
24 de julho de 1838 que autorizava o envio de Felipe Benicio Conduru“® para a Franga. Ele
deveria aprender o método lancasteriano*’ e, ao retornar, seria obrigado a reger a Escola Normal
na Capital da Provincia — S&o Luis. Apesar dessa iniciativa e do trabalho desenvolvido pelo
professor quando retornou em 1840, a referida escola foi substituida, em 1844, por uma escola
de primeiras letras, devido a falta de alunos mestres interessados em se matricular (VIVEIROS,
1953).

Somente trinta anos depois é que temos a informacdo de outra iniciativa
institucionalizada voltada para a formacao de professores no Maranhdo, por meio de um projeto
da Sociedade Onze de Agosto®®. Ela foi autorizada pela Lei Provincial n° 1089 de 17 de julho
de 1874, apesar de ja existir antes desse periodo, conforme o regulamento de 29 de julho de
1871 (CASTRO, 2009). Na mesma lei de 1874, consta que 0 governo provincial aprovou a
quantia de 4:800$000 réis, anualmente, para a manutencgéo e sustentacdo do empreendimento.

O curso deveria ter a duracdo de dois anos. No primeiro ano seria ofertada a gramatica
e lingua portuguesa; aritmética tedrica e aplicada aos problemas usuais da vida; geometria
pratica com aplicacdo a agrimensura, nivelamento e levantamento de plantas; moral; doutrina
crista e pedagogia; curso elementar de geografia fisica e cosmografia e desenho linear aplicado
as artes. Ja no segundo ano, além do ensino da gramatica, deveria ser ministrado o curso
elementar de historia santa antiga, da idade média e moderna; no¢des de fisica; quimica; historia

natural acompanhada de alguns conhecimentos relativos a industria, as maquinas; rudimentos

46 Felipe Benicio de Oliveira Conduru nasceu em 23 de agosto de 1818 e faleceu em 12 de novembro de 1878,
em Sdo Bentos do Peris, entdo Provincia Maranhense (Hoje atual Sdo Bento). Em 1838, foi estudar Pedagogia na
Franca com a previsao de término em 2 anos. Conduru ministrava disciplinas como didatica, ensinando assim, 0s
mais modernos conhecimentos pedagdgicos da época. Escreveu o livro que logrou mais de 20 edi¢des, chamado
A Gramatica Elementar de Lingua Portuguesa (VIVEIROS, 1953)

47 Conhecido também como método lancaster, ele consistia em colocar um aluno considerado “mais adiantado”
no ensino dos demais alunos, sob a orientacdo de um supervisor. Esse método teve origem na Inglaterra no século
XVIII e chegou na América Latina no século XIX, se constituindo como um importante ideia para suprir a falta
de professores no Brasil, ja que muitas escolas tinham apenas um professor (FERREIRA e SCHWARTZ, 2016)
48 A sociedade Onze de Agosto foi fundada em 11 de agosto de 1870 e tinha como proposta promover aulas de
primeiras letras, gramatica portuguesa, aritmética, algebra, geografia e desenho para as classes de operéarios da
capital. Inaugurada em 2 de dezembro desse mesmo ano, a escola foi dirigida pelos diretores, Almeida Oliveira,
J.A Coqueiro, Roberto Hall, Manuel Jansen Pereira, Jodo José Ferreira Silva, Mendes Pereira. Inicialmente a escola
contou com 150 alunos, distribuidos nos cursos que eram ofertados para os operarios. Em 1873, o nimero mais
que dobrou, contando com 390, se elevando a 449 no ano seguinte (VIVEIROS, 1953).
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de direito natural; plblico e de economia politica e desenho linear e lavis*® aplicado as artes
(CASTRO, 2009, p. 440).

Em relacdo a matriculas para mulheres, no regulamento da escola ndo havia nenhuma
proibicdo. Porém, considerando as disciplinas e a auséncia feminina no quadro de professores,
deduzimos que o curso era exclusivamente para 0 sexo masculino. Esse fato pode ser
aproximado da ideia de Tanuri (2000) e das informacOes apresentadas anteriormente, quando
destacamos que as mulheres sO tiveram acesso as escolas normais, de maneira efetiva, nas
ultimas décadas do século XIX.

Porém, conforme indicaram Ribeiro e Cruz (2012, p. 70):

Consta que o Curso Normal da Sociedade Onze de Agosto ndo tenha diplomado
nenhum professor. Contudo, mesmo assim sua contribuicdo para a histéria da
formac&o docente no Maranhdo é indiscutivel, dado principalmente ao fato de ter sido
elaborado pela primeira vez um programa do Curso de Pedagogia, o qual foi aprovado
pelo governo em 21 de agosto de 1874, seguido dos demais programas das cadeiras.

Ainda que as iniciativas apresentadas até aqui referentes ao Maranh&o ndo tenham se
consolidado, podemos dizer que a questdo da formacdo de professores na provincia era algo
que preocupava as autoridades maranhenses da época. Segundo Cabral (1984, p. 29), a
fundagédo de uma Escola Normal era uma ideia que se levantava frequentemente, pois se fazia
importante para 0 desenvolvimento da instrugdo provincial. Nesses termos, “comentava o
presidente S& Benevides em 1877, que, de todas as medidas de que mais carecia a instrucao
primaria, a mais importante e a mais urgente era a criagdo de uma escola normal”.

A primeira escola normal que atendeu ambos os sexos foi instalada apenas na
republica, no ano de 1890, no Governo de José Tomas Porciuncula, na cidade de Sao Luis.
Regulamentada em 22 de junho e funcionando anexa ao Liceu Maranhense®®,a Escola Normal
Republicana oferecia 10 cadeiras, sendo que 6 eram disciplinas comuns ao curriculo do Liceu.
As disciplinas do Curso Normal eram: Gramatica da Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira
e Portuguesa, Aritmética, Algebra, Geometria e Trigonometria, Elementos de Fisica, Quimica

e Mineralogia, Elementos de Botanica, Zoologia e Geolologia, Geografia Geral e Brasil,

4 De origem francesa, Lavis é uma denominagéo dada a uma técnica de pintura ao livre, que utiliza um suporte
com superficie de desenho removivel que permite armazenamento dos materiais basicos para a pratica. Esse
suporte portatil acompanha uma bolsa produzida especialmente para 0 armazenamento da mesma e do tripé,
podendo ser carregada para qualquer tipo de lugar (SANTQS, 2018).

50 Criado pela Lei N. 77, de 24 de julho de 1838, o Liceu Maranhense se constitui como o primeiro colégio de
ensino secundario publico da Provincia Maranhense. Seu ensino inicialmente foi destinado apenas para 0 sexo
masculino. A proposta da instituicao era preparar os filhos das familias de classes mais abastadas para o ingresso
no nivel superior.
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Historia Geral e Brasil, Pedagogia, Desenho, Musica e Ginastica (SALDANHA apud RIBEIRO
e CRUZ, 2012, p. 70).

Ao observamos a proposta do curriculo apresentado acima, percebemos a auséncia de
disciplinas especificas para o sexo feminino. Esse fato foi mudado no ano de 1894, quando
passou a ser ofertada disciplinas como Costura, Bordados e Principios de Economia
Doméstica, consideradas essenciais para o ensino das futuras professoras.

Em 1905, vemos a alteracdo do regulamento da Escola Normal pelo decreto n. 55, de
27 de junho®. Dentre as mudancas estabelecidas, vemos a alteracio do tempo de duracio do
curso, que passou de trés para quatro anos. Por outro lado, foi mantido, por exemplo, o ensino
diferenciado destinado as mulheres que, além do curriculo comum, deveriam aprender “as
prendas femininas e economia domeéstica (2 horas por semana), além do estudo de desenho de
ornato, aplicado a prendas femininas, anexo a cadeira de caligrafia”®.

Até o final das primeiras décadas do século XX, ndo houve a implantagcdo de nenhuma
instituicdo para formagdo de professores na cidade de Imperatriz, segundo Ribeiro e Cruz
(2012). Para atender as demandas da localidade, era necessario o deslocamento de professores
de outras regides, sobretudo da capital do estado. Em outros casos, 0s moradores precisavam
sair da cidade para buscar formacdo em outras localidades, principalmente em S&o Luis e em
cidades como Grajau e Barra do Corda (SILVA e CASTRO, 2004). Finalmente, havia situaces
em que algumas pessoas, com formacdo minima, os chamados professores leigos, passavam a
dar aulas por conta da escassez de profissionais na regiao.

Cruz (2013) destacou que, na cidade de Imperatriz, a necessidade de professores era
muito grande. Isso porque, na maioria das vezes, os professores que se deslocavam para a
capital e outras cidades em busca de qualificagdo nos cursos normais, preferiam exercer o
magistério onde se formavam.

No que se refere a legislacdo, é importante dizermos que, até as primeiras décadas do
século XX, a formacdo para professores nas Escolas Normais ndo tinha uma regularidade, ja
que cada estado estabelecia seu proprio conjunto de leis. Tal fato foi alterado apenas com a Lei

>1Esse regulamento objetivava dispor novas adequag@es para as escolas normais e a Escola Modelo Benedito Leite,
bem como as escolas primarias e 0s grupos escolares, inclusive no interior do estado. Sobre a Escola Modelo
Benedito Leite, ela foi criada em 1896 e era destinada ao estagio dos alunos normalistas. Nela estudavam menores
de ambos os sexos (RIBEIRO E CRUZ, 2012, p. 70). Todavia, como ressaltaram Segadilha e Paiva (2016), em
decorréncia de algumas dificuldades econémicas, a referida escola s passou a funcionar a partir de 1900.
>2Decreto n. 55, de 27 de junho de 1905. Regulamento da Escola Normal, dos institutos que lhes sédo
jurisdicionados e da Escola Modelo “Benedito Leite” e Curso Anexo. art. 12, Paragrafo unico. Maranhao:
Typografia Frias, 1905, p. 07. Disponivel em:
http://casas.cultura.ma.gov.br/portal/sgc/modulos/sgc_bpbl/acervo_digital/arq_ad/201408272214071409188447
4011409188447 401.pdf . Acesso em: 01 jul. 2020.



http://casas.cultura.ma.gov.br/portal/sgc/modulos/sgc_bpbl/acervo_digital/arq_ad/201408272214071409188447_4011409188447_401.pdf
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Organica do Ensino Normal de 1946 que estabeleceu a base de organizacdo do ensino normal
no Brasil®.

E necesséario destacar que, no mesmo periodo de implantacio dessa lei, ja era
percebido em todo o pais um nimero maior de meninas em detrimento do nimero de meninos
nas escolas normais (LOURO, 2004). Assim como em todo o pais, em terras maranhenses, a
insercdo feminina nas escolas possibilitou a busca por uma oportunidade de trabalho e de
atuacdo profissional nas instituicdes escolares que gradativamente surgiram.

Para além desse aspecto, apesar de todas as mudancas propostas pelas leis ligadas ao
ensino, a falta de recursos, tanto para a implantacdo e manutencéo de instituicbes de formacao
de professores, quanto para escolas de ensino primario ainda se fazia presente no interior do

estado do Maranhdo, fato ocorrido também na cidade de Imperatriz.

3.4 Escola Normal Regional Santa Teresinha

Apesar da demanda e dos aspectos ja ressaltados, foi apenas em 15 de agosto de 1961
que o primeiro curso de formacdo docente de Imperatriz foi criado. Esse curso ofertado pela
Escola Santa Terezinha, ndo tinha nenhuma objecdo da presenca masculina. Porém, ele foi
frequentado majoritariamente por mulheres ao longo da duragéo do curso. Segundo relato das
primeiras alunas, na primeira turma havia apenas dois homens no primeiro semestre, que

acabaram desistindo de frequentar, logo no primeiro ano.

3 “No final do Estado Novo ocorreu a regulamentagdo nacional de varios ramos do ensino por meio da
implantagdo, pelo executivo federal, das chamadas “Leis Organicas”. (BALAO, 2011, p. 96). Uma delas foi
estabelecida pelo decreto-lei n° 8.530, de 2 de janeiro de 1946 e se chamou Lei Orgéanica do Ensino Normal. Ela
tinha como proposta a organizacgéo do ensino em dmbito nacional, pois até esse periodo, assim como foi falado, o
governo central ndo tinha nenhuma proposta estabelecida em nivel nacional. Entre outros aspectos na citada lei,
em seu art. 2 era determinado que o “ensino normal serd ministrado em dois ciclos. O primeiro dara o curso de
regentes de ensino primario, em quatro anos, e o segundo, o curso de formacéao de professores primarios, em trés
anos”. Além disso, seu Art. 4 versava que haveria trés tipos de estabelecimentos de ensino normal, sendo eles: 0
curso normal regional, que era a instituicdo responsavel por administrar o primeiro ciclo de ensino normal. Nesse
caso, podemos citar o Curso Normal da cidade de Imperatriz. A Escola normal que seré destinada a dar o curso
“de segundo ciclo desse ensino, e ciclo ginasial do ensino secundario”. Além desses dois tipos de estabelecimentos
existia ainda o instituto de educagdo, que “sera o estabelecimento que, além dos cursos proprios da escola normal,
ministre ensino de especializagdo do magistério e de habilitagao para administradores escolares do grau primario”.
Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-8530-2-janeiro-1946-458443-
publicacaooriginal-1-pe.html. E importante dizer que antes disso, em1934, o Manifesto dos Pioneiros da Escola
Nova ja versava a respeito dessa questdo. Segundo os escritos presentes no Manifesto era necessaria a unificacéo
do ensino, “pois segundo eles essa cultura elevaria o valor dos estudos em todos os graus, daria mais logica e
harmonia as institui¢des” (RIBEIRO e CRUZ, 2012, p. 71). Esse manifesto se constituiu como um importante
movimento de reconstrucdo educacional, que tinha como principal objetivo a renovagéo do sistema educacional
brasileiro. “A luz dessas verdades e sob a inspiragéo de novos ideais de educacdo, é que se gerou no Brasil, o
movimento de reconstruc¢do educacional, com que, reagindo contra o empirismo dominante, pretendeu um grupo
de educadores, neste Ultimos doze annos, transferir do terreno administrativo para os planos politicos-sociais a
solugdo para os planos escolares”. (MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCACAO NOVA, 2006, p. 189).



https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-8530-2-janeiro-1946-458443-publicacaooriginal-1-pe.html
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Conforme narrativa de uma das ex-alunas da Escola Normal Regional, esse fato foi
sendo visto durante toda a sua existéncia. A egressa relata que na Gltima turma do referido
curso, dois alunos iniciaram o curso, porém acabaram nao concluindo o semestre. Apesar da
ndo objecdo a essa presenca, era muito dificil encontrar rapazes que adentravam a esse nivel de
formacdo para o exercicio do magistério primario. Um das justificativas levantadas por essa ex-
aluna era a escolha dos homens por niveis mais “avangados” de ensino>.

No guadro abaixo estdo evidenciados alguns dados do Relatorios da Escola Normal
Regional Santa Teresinha, entre os anos de 1962-1971. Como se percebe ha um crescimento
progressivo do numero de alunas, tanto da Escola Normal quanto do Educandério e Internato,
que funcionavam no mesmo prédio. Além disso, consta a situacdo financeira das alunas na

instituicdo, como forma de prestacdo de contas para o Estado.

Quadro 3.

Especificacdo das alunas do Educandario, Externato e Escola Normal Santa Teresinha

Ano | Numero de Situacéo das Educandas
alunas
1962 34 Sendo 6 alunas no internato, apenas 1 pensionista pagando a anuidade de

¢r$50.000,00. No externato sendo 11 totalmente grétis e 18 com a minima
anuidade de cr$4.500,00 cruzeiros.

1963 49 Sendo 14 no internato. 6 destas eram pensionistas pagando anuidade de
¢cr$80.000 cruzeiros. 24 alunas receberam bolsa da AEC, sendo cr$6.000,00 por
aluna no total de 144.000, 00, 11 pagaram anuidade de 10.000 e 8 sdo
totalmente gratis.

1965 54 Sendo 5 no internato. A frequéncia tem sido apenas de 52 alunas, destas 12 séo
totalmente gratis e as outras pagam a anuidade de ¢r$20.000 mil cruzeiros.
1966 84 15 externas sdo totalmente grétis e as outras pagam anuidade de cr$ 40.000 mil
Ccruzeiros.

1967 75 15 alunas sdo gratis.

1969 160 Do total 20 externas sdo gratis.

1970 200 Do total 45 externas sdo gratis.

1971 203 Do total 48 externas sdo gratis.

Fonte: Relatérios da Escola Normal Regional Santa Teresinha, periodo de 1962 a 1971. Acervo da Congregagdo
da Irmés Missionarias Capuchinhas (IMC).

Os dados mostram que a quantidade de mulheres mais que quadriplicou entre 0s anos

de 1962 e 1971. Em termos institucionais, esses numeros evidenciavam a notoriedade e

reconhecimento que a escola paulatinamente adquiria em relagdo ao seu trabalho e

compromisso com a cidade de Imperatriz e regido. Ao mesmo tempo, podem ser lidos como

>4 Entrevistada 1. Entrevista I. [Out. 2020]. Entrevistador: Mayra Silva dos Santos. Imperatriz, 2020. 1 (arquivo.
mp3) (54 min).
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um progressivo atendimento de uma demanda, ja que a regido carecia de uma instituicdo voltada
para a formacdo das mulheres em uma profisséo condizente com o publico feminino.

A predominancia feminina nesse curso de formacdo comungava com um contexto
maior, vivenciado no pais. 1sso porque, progressivamente, os cursos de formacédo docente foram
tomados pelas mulheres. 1sso se deu por diferentes motivos, como bem ressaltou Louro (2004),
tais como: a propagagdo no periodo da ideia de que o magistério seriam uma “extensdo da
maternidade”; a busca por parte dos homens por ocupagdes mais rentosas, dentre outros, assim
como ja demonstrado.

Ainda referente ao quadro 3 acima, é possivel perceber uma quantidade de alunas
pensionistas, semi-pensionistas e bolsistas da escola. Esse fato demostra que a institui¢do
mantinha certa preocupacdo em relacdo as oportunidades de acesso para as meninas que nao
possuiam condicGes financeiras de estudar na escola.

A Escola Normal Regional Santa Terezinha adquiriu personalidade juridica em 1° de
setembro de 1960. Assim como outras instituicdes do pais, a referida escola tomou como base
as orientacOes presentes na Lei Organica do Ensino Normal, que estabelecia um curriculo Gnico
para todos os estados.

A admissdo da primeira turma do curso ocorreu em 15 de dezembro de 1960, com a
presenca de Raimundo de Morais Barros, fiscal do Educandario Santa Teresa e das irmas
capuchinhas. Estavam presentes também autoridades da cidade e as futuras normalistas. Dentre
0s conteudos que faziam parte do curriculo do curso, podemos ver as disciplinas para a
formacdo doméstica, como habilidades manuais que envolviam atividades como o bordado e
economia doméstica, conforme demostrado no quadro abaixo.

Quadro 4.
Disciplinas ofertadas no Curso Normal Regional

Série Disciplinas
1° Portugués, Latim, Francés, Matematica, Geografia, Histéria, Ciéncias, Desenho, MUsica,
Habilidades Manuais, Atividades Agricolas, Religido.
2° Portugués, Latim, Francés, Matematica, Geografia, Histéria, Ciéncias, Desenho, MUsica,
Religido e Economia Doméstica.
3° Religido, Portugués, Inglés, Matematica, Historia, Geografia, Anatomia, Psicologia,
Desenho, Musica, Recreagao e Jogos.
4° Religido, Portugués, Inglés, Matematica, Psicologia, Metodologia, Pratica de Ensino,
Higiene, Recreagdo, Artes Aplicadas e Educacdo Fisica.

Fonte: Historico Escolar de uma ex-aluna do Curso Normal Regional, periodo de 1961 a 1964.

Assim como estabelecido na Lei Organica, ao analisarmos a matriz curricular da

Escola Normal Regional, observamos que havia disciplinas pedagogicas e praticas que eram
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ministradas sobretudo na tltima serie, como forma de se colocar em exercicio os conhecimentos
adquiridos. Isso vai de acordo com o que Tanuri (2000, p.76) explicou sobre o curriculo de
formacéo de professores desse nivel de ensino. Segundo ela, ele permanecia estruturado em
“velhas falhas que motivaram criticas as escolas normais”. Em outros termos, conforme a
autora, o curriculo contemplava, sobretudo, disciplinas de “cultura geral, restringindo a
formacéo profissional tdo somente & presenca de duas disciplinas na série final: psicologia e
pedagogia, bem como didatica e pratica de ensino”. Como observado, as disciplinas de
Portugués, Matematica e Religido eram ofertadas em todos os anos letivos.

Na Curso Normal Regional, segundo relato das entrevistadas, a diretoria e o corpo
docente organizavam o organograma das disciplinas a serem ministradas. Especificamente nas
aulas de “trabalhos manuais”, em que eram produzidos bordados, vasos de ceramica e crochés
pelas alunas, as discentes preparavam um caderno com o material que era produzido, para fim
avaliativo no final do ano.

Um fato importante registrado nos relatorios de 1962 a 1971 refere-se a questdo do
ensino dado as educandas, que obedecia especificamente ao programa de superintendéncia do
Ministério da Educac&o®. Conforme citado, a escola promovia atividades de celebragdo de
datas comemorativas, além de reunides e grémios. Tudo isso com o objetivo “de melhor servir
as educandas” (RELATORIOS DA ESCOLA NORMAL REGIONAL SANTA TERESINHA,
1962-1971, p.12-21).

Em 1962, tal curso passou a atender as disposicdes estabelecidas pela lei nacional, n°
4.024, de 20 de dezembro de 1961, que fixou as diretrizes e bases da educacdo nacional. A
citada lei versava, em seu art. 53, que a formacdo de docentes para 0 ensino primario deveria
ser oferecida em escola normal de grau ginasial e colegial. Tal fato indicava que os diplomas
do grau ginasial certificavam regentes do ensino primario, e de grau colegial, diplomavam
professores primarios®®.

Vale ressaltar que o curso regional da cidade correspondia ao nivel ginasial, sendo

assim, ele era destinado principalmente para a formacao de regentes do ensino primario, ou

55 O Ministério da Educacéo foi criado em 1930 no Governo de Getllio Vargas com o nome de Ministério da
Educacdo e Salde Publica. Desenvolvia atividades ligadas a sadde, esporte, educacdo e meio ambiente. Até a
década de 1960 o sistema educacional era centralizado e seguido pelos estados e municipios. Foi sO apds a
promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) que os 6rgdos municipais e estaduais
ganharam mais autonomia. Disponivel em: https://Portal.mec.gov.br/conaes-comissao-nacional-de-avaliacao-da-
educacao-seuperior/97-conhecamec-1447013193/mec-1749236901/2-historia.

%6 Vale ressaltar aqui, as modalidades de ensino presentes nesse periodo, sendo eles: o ensino primario que
correspondia a 1° a 4° série, hoje chamado de anos iniciais do Ensino Fundamental. O ensino ginasial que vai da
5° a 8° série, ou seja, 0s anos finais do Ensino Fundamental. E o ensino colegial que correspondia ao 1°, 2° e 3°
ano, ou 1°, 2° e 3° grau colegial do 2° grau. O 3° grau, correspondia ao ensino superior.
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seja, 0os chamados professores auxiliares. Porém, pela falta de instituicdes formativas, as
professoras formadas no Curso Normal Regional passavam, ao término do curso, a reger as
classes como professoras titulares.

A primeira turma criada em 1960, obteve seu diploma de professor regente em 1964.
Silva e Castro (2004, p. 42) destacaram que, dessa primeira turma, apenas 4 permaneceram na
cidade, sendo nomeadas em 1965, para trabalhar em instituicdes mantidas pelo Estado. “O
restante retornou para seus municipios de origem, como Montes Altos e Grajau”.

Ainda conforme Silva e Castro (2004), o Curso Normal Regional era voltado
especialmente para as pessoas que ndo tinham condicao de continuar os estudos fora da cidade
e que anterior a instalacdo do curso, assumiam o professorado sem a devida formacdo. Foi
inclusive essa uma das questdes que motivou as irmas missionarias a solicitarem autorizacdo
de Dom Cesario Alexandre Minali e da superiora geral, Madre Josefa Maria, para o
funcionamento do curso na regido que foi instalado em 1960.

Cumprindo a rigidez de uma escola dirigida por freiras catdlicas e sob os ideais
femininos de discricdo e recato, as alunas do Curso Normal Regional mantinham seus
uniformes escolares impecaveis, como apresentado na foto abaixo. Como vemos, as saias
deveriam estar abaixo do joelho, além dos sapatos pretos, lacinhos e colarinhos nas blusas.
Segundo as ex-alunas entrevistadas, o uniforme utilizado pelas normalistas era especificamente
na cor e azul e branca, a “bainha” da saia era obrigatoriamente medida do pé até a altura da
canela, ndo podendo medir mais do que 20 (vinte) centimetros. Sapatos e meias brancas, bem
como o uso de anaguas eram itens obrigatdrios. Ver foto abaixo.

A turma abaixo possuia 24 alunas, constatando a presenca massiva das mulheres no
curso de formagdo. Conforme Ribeiro ¢ Cruz (2012, p. 73), “o Curso Normal Regional foi
frequentado por muitas cidadds imperatrizenses. Entre essas cidadds podemos citar Edelvira
Marques M. Barros, Raimunda Cortez Moreira e Evane Santos Ferreira, alunas da primeira

turma do Curso Normal Regional Santa Terezinha” >’

Figura 5.
Primeira Turma de Formandas do Normal Regional da Escola Santa Teresinha (1961)

S7As citadas professoras foram alunas da primeira turma do Curso Normal Regional Superior na cidade de
Imperatriz, tendo uma grande contribuicdo na histdria da educacédo da cidade. Tentaremos mais adiante, destacar
suas falas sobre esse processo historico de formagao de professores na regiéo.
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Fonte: Acervo da Congregacao da Irmés Missionarias Capuchinhas (IMC).

Além de atividades dentro da escola, as alunas normalistas realizavam ac¢6es no espaco
publico, tanto no periodo letivo como nas férias. Segundo Ribeiro e Cruz (2012, 75), durante
todo o decorrer do ano, as meninas realizavam trabalhos ligados a igreja, participavam das
solenidades religiosas, oracOes e das leituras das novenas, além de atividades civicas, assim
como mostrado na foto abaixo. Podemos perceber, nesse sentido, “que as alunas do Curso
Normal gostavam de estar na escola, promoviam eventos e alegravam-se com as festividades e

participavam da vida da paroquia”.

Figura 6.
Alunas da Escola Normal em desfile na Rua XV de Novembro frente a Igreja de Santa

o __ Teresa (1960)

o ——— oy = — —

— ——

’
Fonte: Acervo da Congregacio da Irmas Missionarias Capuchinhas (IMC).
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Cabe ressaltar, que a insercdo das mulheres nas escolas normais, estava diretamente
ligada a questdo da democratizacdo da cultura e da preocupagdo com a alfabetizacdo da
populacédo que habitava as terras brasileiras. Isso significa dizer que, a insercao feminina nesse
nivel de ensino ocorreu concomitante a expansao das escolas primarias que surgiram com o
objetivo de sanar determinados problemas educacionais. Em outros termos, a ampliagdo do
namero de alunos nos primeiros anos de ensino acabou provocando uma maior necessidade de
méao de obra especializada nesse campo educativo e por outro lado, ja havia se sedimentado a
visdo de que a mulher possuia “condi¢des” exigidas para o exercicio do magistério, pois a elas,
estava designado o papel de responsavel pela educacdo dos filhos ou em outros termos, a
formagé&o dos futuros cidaddos do Estado (LOURO, 2004).

Assim, nas escolas normais, inclusive na Escola Normal Santa Teresinha em tela, as
mulheres ja eram educadas para o cumprimento de seu papel como educadora. Com isso, além
de uma formacé&o especifica e profissional, a educacdo perpassava uma conduta ética, religiosa
e sobretudo uma formacéo para o lar, que salientava as virtudes da func¢éo natural da mulher:
ser mae-professora.

Para além desses aspectos, acreditamos que a oferta do curso normal na cidade
representou um grande passo para o desenvolvimento da cidade de Imperatriz. Assim, além de
contribuir para a formacéo de professores, a insercdo desse curso ajudou muitas mocgas que néo
tinham condigdes financeiras de prosseguir com seus estudos. Esse fato pode ser percebido em
um dos relatérios da Escola Normal Regional referente ao ano de 1962, especificamente no
item historico, onde ¢ narrado que a Escola, “prestou assisténcia como no ano anterior a
mocidade pobre desta cidade tdo necessitada de instrucdo. Devido as inumeras/dificuldades
financeiras e grande carestia deixamos de aceitar vdrias mogas que se nos apresentaram”
(RELATORIOS DA ESCOLA NORMAL REGIONAL SANTA TERESINHA, 1962-1971,
p.12-21).

Sobre a questdo financeira da Escola, observa-se que, por motivos eclesiasticos®® as
irmas missionarias eram as responsaveis direta pela organizacdo administrativa dos bens.

Segundo Custodio (2015, p.189), elas dependiam financeiramente de ‘“‘suas respectivas

58 Custodio (2015, p. 189) explicou que, o ano de 1924, se constituiu como um divisor de dguas na histéria das
irmas capuchinhas, pois ocorreu uma parceria entre as missiondrias e capuchinhos trazendo autonomia e
desenvolvimento a congregacdo das irmas. Isso se consolidou quando Frei Roberto, bispo da Prelazia de Grajad,
e frei Estévéo, superior da missdo dos capuchinhos no Maranhdo, decidiram dar uma oportunidade de emancipagdo
dessas irmas na perspectiva de dar continuidade de uma “obra” de utilidade eclesial”. Assim, da forma como
explica a autora, logo apos a eleigdo de um governo feminino e da realizacdo de uma assembleia para fins de
decisdo, foi concedida “tutela direta dos capuchinhos e o instituto passou a ser de “direito diocesano”, ou seja:
aprovado pela Igreja diocesana, devia prestar obediéncia ao bispo de S&o Luis, onde as irmas estabeleceram sua
sede geral na época”. Isso trouxe autonomia as irmas, trazendo algumas contribui¢des acima citadas.
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superioras locais, e todas da superiora Geral”. Além disso, recebiam ajuda financeira do
governo estadual ou municipal para a manutencao dos colégios. Sendo assim, os frades ficavam
responsaveis pela assisténcia espiritual, exceto quando iam trabalhar junto as missionarias.
Dessa forma, toda organizacdo administrativa, financeira ou institucional ficava a cargo da
Superiora Geral.

Todavia, percebe-se que, mesmo recebendo ajuda financeira para a manutencao dos
colégios, as irmas missionarias passavam por déficits econdémicos. Esse fato é narrado em um
dos relatdrios da Escola Normal Regional datado do ano de 1962. No item subvencdes e auxilios
foi ressaltado que, “apezar da Escola ter sido contemplada com duas subvengdes sendo uma
para construgdo de seu prédio de Cr$ 5.000 000,00 e outra de 100.000, 00 nada recebemos no
ano de 1962

No mesmo documento especificou-se ainda a quantia gasta com a Escola referente ao
ano de 1962, assim com a solicitacdo de recebimento de auxilio para sua manutencéo.

Finangas: Dadas as inimeras dificuldades que nos assediam, ndo obstante a maxima
economia, gastamos s6 com a Escola, (ndo incluindo o Educandario que funciona no
mesmo prédio, cujo relatério enviamos separado) a quantia de Cr$ 587.000,00.
Agradecimento: Findando este simples relatério, a Diretora da Escola Normal
Regional “Santa Teresinha, respeitosamente expressa sua sincera gratidao aos Chefes
da Nacéo Brasileira, aos Snrs. Deputados Federais pela atencdo em que tiveram em

comtemplar esta Escola, esperamos receber o auxilio citado, a fim de melhor
servirmos os filhos deste longinquo sertdo maranhense.

Conseguinte, nos relatorios de 1963 a 1971 da Escola, ja € observado o recebimento
de subvencdes e auxilios do Ministério de Educacdo e Cultura para bolsas de estudos, assim
como para manutencdo. Nesses relatdrios séo especificados de forma clara, os gastos realizados
durante 0 ano e a necessidade da escola em manter em funcionamento o curso na cidade de
Imperatriz.

Em relacdo ao professorado da Escola, vemos que as aulas eram ministradas pelas
préprias irmas capuchinhas e pelos padres. Mas outro fato observado também, foi a presenca
de professores seculares que ministravam aulas tanto no educandario quanto no Curso Normal,
sendo citadas nos relatdrios da escola entre 0s anos de 1962 a 1971 e nos depoimentos das ex-
alunas da Escola. Em 1962, é citada a presenca de 4 religiosas e duas professoras seculares. Em

1963, 5 religiosas e 2 sacerdotes pagos pela diretoria. J& em 1964 € observado um aumento no

59 Os relatérios aqui mencionados séo referentes a Escola Normal Regional Santa Teresinha e correspondem aos
anos de 1962 a 1971, podendo ser encontrados no acervo particular da Escola. Deduzimos que esses relatorios
eram enviados também, ao Ministério de Educacdo e Cultura, pois a escola, assim como mencionado, recebia
auxilio financeiro do Estado.
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namero de professoras seculares, passando de 2 para 7 professores seculares. Nos anos
sequintes foi registrado somente que o ensino era ministrado por religiosos e leigos
(RELATORIOS DA ESCOLA NORMAL REGIONAL SANTA TERESINHA, 1962-1971, p.
12-21).

Em depoimentos, as ex-alunas relataram que entre os homens responsaveis pelo ensino
estavam: um maestro musical, que ficava responsavel pela disciplina de masica, e um policial
militar, que lecionava as aulas de Educacéo Fisica. Elas narraram, também, a presenca de padres
franciscanos capuchinhos que ministravam aulas de Latim, Religido, Ciéncias Naturais e Inglés.

Essas aulas ocorriam no periodo vespertino. Segundo as entrevistadas, a disciplina a
ser seguida era rigida, com horario certo para a entrada e saida de alunos. Qualquer ato que
fugisse das regras estabelecidas, era necessaria uma justificativa por parte da aluna junto a
diretoria, sendo posteriormente comunicado aos pais. Dependendo da gravidade da situacao
havia suspensao de 3 (trés) dias, com atividades a serem entregues no retorno da suspensao.
Havia reunifes mensais com os pais em relagdo ao aproveitamento escolar. A reprovagéo
ocorria quando ndo era alcancado a média 7 (sete) ou computado 25% de auséncias.

No que se refere a convivéncia, segundo as egressas, havia excelente relacionamento
entre as alunas. A turma era solidéria, inclusive com empréstimo de material escolar entre elas.
Isso ocorria porque muitas eram bolsistas e ndo tinham condigdes de comprar os livros que na
época ndo eram encontrados na cidade, mas adquiridos em Belém, no estado do Para.

Nos relatdrios foram observadas, ainda, as mudancas ocorridas no quadro de direcdo
da escola. O primeiro relatorio, datado de 5 de janeiro de 1963, correspondente ao ano anterior,
foi assinado pela entéo diretora Irma Paulina Maria de Fortaleza. Entre os relatérios de 1963 a
1970, conforme percebido, houve uma mudanca nessa direcdo, sendo o documento assinado
pela Irma Jesulina Maria. Em 1971, percebemos uma nova mudanca, sendo o relatorio assinado
por Raimunda Maria.

Em relacdo ao processo de admissdo de alunas, a escola contava com uma série de
regulamentacfes. A primeira delas consistia na realizagdo de um exame de admissdo. Esse
exame era organizado seguindo os termos da Lei n° 4.244 de 09 de abril de 19425, conhecida
como Lei Organica do Ensino Secundario e consistia em uma prova com as disciplinas de
Portugués, Matematica, Geografia e Historia do Brasil, todas elas na modalidade oral e escrita.
Além dessa avaliagdo, para ser admitido, quando o candidato possuia menor idade, era

necessario entregar também um termo de autorizagdo, como foi possivel identificar na

80 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/civil_03/decreto-lei/1937-1946/del4244.htm.
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documentacao pessoal disponibilizada por uma das ex-alunas do Escola Normal. Como escrito
no termo: “Na forma de registro Intérno désse estabelecimento, autorizo o menor [...] a requerer
matricula ao Curso Normal de Imperatriz [...]”.

Um outro documento que se fazia necessario no processo de admissao era a emissao
de um atestado médico. Conforme observado, na documentacao pessoal da ex-aluna do Curso,
era preciso a descricdo do atual estado de saude, para que assim, fosse formalizado o processo
de matricula. No referido documento é dito que a candidata ndo sofria de nenhuma doenca
“infecto-contagiosa, ndo sofre de doencas nervosas e mentais, ndo tem defeito fisico e apresenta
visdo normal das cores em ambos os olhos”. Tal fato estava em conformidade com o disposto
na Lei Organica do Ensino Normal. Em seu art. 20, era determinado que: “Para admissdo ao
curso de qualquer dos ciclos de ensino normal, serdo exigidas do candidato as seguintes
condicdes: sanidade fisica e mental; auséncia de defeito fisico ou distdrbio funcional que
contraindique o exercicio da fun¢io docente”. ©2

Além disso, no mesmo artigo era estabelecido que o candidato deveria ter “bom
comportamento social”. Esse fator pode ser observado no certificado de conclusao de série na
escola Santa Terezinha, onde ¢ possivel identificar o seguinte: “A aluna ¢ de boa conduta, nada
impede sua vida escolar”. (ACERVO PESSOAL DE UMA DAS EX-ALUNAS DA ESCOLA
NORMAL SANTA TERESINHA, 1964, fls.4).

Conforme um atestado de 15 de janeiro de 1971, emitido pelo entdo prefeito Renato
Cortez Moreira, a Escola Normal Regional Santa Teresinha era a Unica instituicdo para fins de
formacéo docente na cidade. De acordo com o prefeito, ele funcionava “regularmente, ha mais
de dois anos atendendo as finalidades para que foi criada”.

Entre os anos de 1971 e 1979, ocorreram algumas mudangas na oferta do Curso
Normal na cidade. Essas mudancas estiveram ligadas a reforma do ensino nacional estabelecida
pela Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971%%, que fixava as Diretrizes e Bases para o ensino de

1° e 2° graus, dentre outros aspectos. Em seu art. 30, a citada lei dizia o seguinte:

61 Conhecida como Reforma Capanema essa lei se perdurou até a aprovacdo da Lei de Diretrizes e bases de
Educacdo Nacional em 1961. Por meio dessa lei foi instituida no ensino secundario um ciclo de ensino de duragéo
de 04 anos, conhecido como ginasial, e um ciclo com duracdo de 03 anos, contendo dois cursos paralelos: o curso
classico e o curso cientifico. Disponivel em: http://www?2.camera.leg.br/legin/fed/declei/1940-414155-133712-
pe.html.

62 Decreto Lei n/ 8.530 de 2 de janeiro de 1946. Lei Organica do Ensino Normal. Disponivel em:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-8530-2-janeiro-1946-458443-
publicacaooriginal-1-pe.html.

83 Disponivel em: https:// presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/128525/lei-de-diretrizes-e-base-de-1971-lei-
5692-71.
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Exigir-se-4 como formagdo minima para o exercicio de magistério: a) no ensino de 1°
Grau, da 1% a 42 séries, habilitagdo especifica de 2° Grau; b) no ensino de 1° Grau, da
12 a 8 séries, habilitacdo especifica de grau superior, ao nivel de graduacéo,
representada por licenciatura de 1° Grau, obtida em curso de curta duracdo; c) em todo
o ensino de 1° e 2° Graus, habilitacdo especifica obtida em curso superior de graduacéao
correspondente a licenciatura plena.

Assim, foi a partir do estabelecimento dessa lei que houve a necessidade de
implantacdo do curso em nivel médio como condi¢do minima para o exercicio do magistério.
Vemos claramente a especificagdo dessas mudancas nas resolucbes de Autorizacdo e
Reconhecimento de Curso, expedidas pelo Conselho Estadual de Educacdo do Maranhédo que
fazem parte do acervo particular da Escola (RESOLUCOES DE AUTORIZACAO E
RECONHECIMENTO DE CURSO DA ESCOLA NORMAL SANTA TERESINHA, 1971-
1975, p. 27-35).

Conforme citado, houve, em 1971, a necessidade de elevacdo do Curso Normal de
grau ginasial para grau colegial. Porém, ao observamos essas alteracdes, vemos algumas
questdes que merecem mais atencdo. Na resolucdo de Autorizagdo de Curso, n° 5 de 1972,
expedida pelo Conselho Estadual de Educacdo, foi disposto o seguinte parecer: “Resolve:
Autorizar, a partir de 1965, o funcionamento da Escola Normal Ginasial Santa Teresinha da
cidade de Imperatriz passando 0 mesmo estabelecimento de ensino, como 0 nome de Ginasio
“Santa Teresinha” a ministrar o curso ginasial secundario®, a partir de 1971”. Na Resolugdo de
Autorizagdo de Funcionamento de Curso, n° 18/1974, do Conselho Estadual de Educacdo do
Maranh&o, encontrada nos arquivos, vemos a especificagdo novamente da autorizagdo de
funcionamento apenas em nivel ginasial. Nela ¢ disposta, a autorizagdo para “o funcionamento
do Curso de Formacdo para o Magistério de 1° grau da Escola Santa Teresinha do Municipio
de Imperatriz, em sessdo do dia 27 de margo de 1974” (RESOLUCOES DE AUTORIZACAO
E RECONHECIMENTO DE CURSO DA ESCOLA NORMAL SANTA TERESINHA, 1971-
1975, p. 27-35).

Essa especificacdo s6é foi mudada quando observamos a Resolucdo de
Reconhecimento de Curso, n® 57 de 1975, também do Conselho Estadual de Educacdo do
Maranhdo. Nela foi exposta a seguinte alteragdo: “Resolve: Reconhecer na Escola Santa

Teresinha, localizada em Imperatriz, Estado do Maranhdo, o Curso regular de 1°grau e 0 curso

4 Anteriormente, explicamos as diferencas entre as modalidades de ensino primario, ginasio e colegial. Porém, é
importante explicar também, a diferenca entre ensino primario e secundario, bem como os chamados graus de
instrugdo: o ensino primario correspondia sobretudo, aos primeiros anos de escolarizagao, ou seja, da 1° a 4° série,
hoje anos iniciais. O ensino secundario, correspondia ao ensino que vai da 5° a 8° série, hoje anos finais e ao 2°
grau, correspondente ao ensino médio. Ja sobre os graus de instrucdo escolar, podemos dizer que: O primeiro
grau, correspondia ao ensino fundamental. O 2° grau, correspondia o ensino médio e 0 3° grau ao ensino superior.
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de habilitacdo em magistério para o ensino de 1 ° grau (1° a 4° séries), a nivel de 2° grau”, ou
seja, a nivel médio.

Podemos observar que, em termos legais, a alteracdo do Curso Normal de grau ginasial
para grau colegial s6 aconteceu a partir de 1974, conforme as resoluc6es analisadas. Esse curso
permaneceu até 1979, sendo posteriormente substituido em 1980, pelo curso de Auxiliar de
Laboratdério de Andlises Clinicas. Este consistia em curso de formacdo para auxiliar de
laboratdrio, possuindo habilitacdo de 2° grau. Foi autorizado em 24 de julho de 1981, pela
Resolucdo n° 229/81 do Conselho Estadual da Educacéo, pelo prazo de 02 (dois) anos,
funcionado até 1982, momento esse que decidiram desativd-lo por conta da “caréncia de
profissionais qualificados, pois as irmés capuchinhas sempre primaram por uma educacéo de
qualidade” (SILVA e CASTRO, 2004, p. 40).

A foto abaixo € a ultima turma do Curso Normal Colegial, em 1979. Nela pode ser
observada a mudanca do uniforme escolar, que adquiriu mangas mais despojadas e curtas e
saias no joelho. Tal uniforme, conforme uma das entrevistadas, era obrigatério e era
complementado por sapatos pretos e meias brancas suspensas até a metade da perna.

Além das mudancas na constituicdo dos uniformes, vemos também uma alteracdo nos
comportamentos das alunas. Na foto abaixo, por exemplo, nao verificamos uma postura “mais
alinhada” como de outrora, podendo representar modificagdes progressivas no comportamento
feminino no decorrer do século XX.

Apesar dessas modificagdes mais sutis, certos principios éticos e morais se fizeram
presentes durante toda a existéncia do curso. Segundo uma das entrevistadas, a disciplina e o
respeito entre alunas e professores eram elementos fundamentais para o funcionamento da
dindmica da classe e as regras da escola deveriam ser seguidas indiscriminadamente, sob pena

de prejuizos futuros.

Figura 7.

Turma Feminina do Normal Colegial (1979)
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Fonte: Acervo da Congregacédo da Irmés Missionarias Capuchinhas (IMC).

E importante dizer que a implantagdo do Curso Normal Regional Santa Teresinha
representou um passo enorme para as mocgas da época, na cidade. Conforme destacou Ribeiro
e Cruz (2012, p. 76). “pela primeira vez poderiam elas acessar um nivel de instru¢do mais
elevado”. A “criacdo dessa Escola Normal abre espaco para as mulheres no mercado de
trabalho”. Elas comecaram a ganhar seu espaco na sociedade imperatrizense, apesar do

processo historico de excluséo.
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4 POSSIBILIDADES, VIVENCIAS E ATUACAO DAS PROFESSORAS: HISTORIAS
NARRADAS

O exercicio do magistério primario foi, e continua sendo, uma das fungdes em que
vemos majoritariamente a presencga das mulheres. Assim como evidenciado, no final do século
XIX até as primeiras décadas do século XX, o crescimento feminino no magistério se deu de
maneira tdo acentuada, que ainda hoje, as representacdes em torno do feminino na educacéo
infantil e anos iniciais € intensa e significativa no contexto escolar. Historicamente, assim como
jaexplicado, a concepcao de que as mulheres eram meigas, amorosas e bondosas foi e continua
sendo propalada e evidenciada, reforcando um lugar feminino de ensino e cuidado das
criancas.

E importante dizer, que na segunda metade do século XX, essa feminizacdo ja havia
se consolidado no Brasil, tanto pela quantidade de alunas que passaram a frequentar as escolas
normais, quanto pelas mulheres que estavam exercendo o magistério. Em Imperatriz, com a
instauracdo do Curso Normal Regional, esse processo foi evidenciado com a presenca massiva
de mulheres como alunas normalistas. Nesse sentido, podemos dizer que esse curso demonstrou
e materializou na cidade um processo que ja estava posto no pais.

Foi a partir dessa perspectiva que decidimos entrevistar as ex-alunas do curso. Suas
narrativas permitiram um conhecimento mais acentuado sobre as préaticas e vivéncias nesse
espaco de formacédo, bem como entender a escolha profissional de cada uma, a partir de suas
experiéncias de vida. A partir delas, tomamos conhecimento de suas concepc¢des sobre o ser
mulher e o exercicio da docéncia, buscando entender o trabalho docente feminino e suas
representacdes.

Optamos pela entrevista semiestruturada e definimos cinco categorias: trajetéria escolar,
na perspectiva de conhecer especialmente como se deu os anos de alfabetizacdo; motivacédo e
forma de ingresso no Curso Normal Regional, na tentativa de compreender a trajetoria pessoal
e as motivacgdes para 0 ingresso e permanéncia no curso; periodo de vivéncia e formagdo no
curso, no intuito de conhecer um pouco do cotidiano, enquanto académicas de um curso normal,
além dos relatos particulares sobre o curriculo, professores, material didatico e praticas
escolares realizadas durante o periodo de formacdo; a insercdo no magistério, que buscou
compreender como se deu a entrada e atuacdo das ex-alunas como professoras do ensino
primario; e, finalmente, feminizagdo do magistério que pretendeu investigar como as
professoras compreendem os significados da presenca feminina na educagdo feminina e anos

iniciais do ensino fundamental.
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As entrevistas foram realizadas com trés ex-alunas do Colégio Normal Santa Teresinha,

das quais, apenas uma ndo exerceu 0 magisterio:

e Evane Reis Santos — Nasceu em 5 de maio de 1942 em Barra do Corda — MA, foi aluna
da primeira turma do Curso Normal Regional da Escola Santa Teresinha. Cursou em
seguida, o Normal Pedagdgico na Escola Amaral Raposo. Entre as décadas de 1980 a 1990,
fez licenciatura Curta em Estudos Sociais e Historia na Universidade Estadual do Maranhdo
— UEMA. Licenciatura em Pedagogia na Universidade Federal do Maranhdo — UFMA e
especializacdo em Metodologia do Ensino de Terceiro Grau, na UEMA no final de década
de 1998. Atualmente é professora aposentada pela rede municipal e estadual de ensino.

e Lauréncia Maria dos Santos- Nasceu em 10 de outubro de 1954 na cidade de Cidade
de Benedito Leite — MA. Foi aluna da ultima Turma do Normal Regional da Escola Santa
Teresinha. E formada em Matematica e pos-graduada em Fundamentos da Matematica pela
PUC de Minas Gerais. Também é graduada em direito e pés-graduada em Direito Penal

pela Damasio de Jesus. Atua hoje, como advogada no municipio de Imperatriz - MA.

e Raimunda Cortez Moreira Dourado- 22 de julho de 1946 na cidade de Imperatriz -
MA. Foi aluna da Primeira Turma do Curso Normal Regional na Escola Santa
Teresinha. Formada em Biblioteconomia pela Universidade Federal do Para. Fez curso de
Especializacdo em Documentacdo Cientifica no Instituto Brasileiro de Bibliografia e
Documentacéo Cientifica (atualmente Instituto Brasileiro de Ciéncia e Tecnologia IBICT),
em convénio com a Universidade Federal do Rio de Janeiro. Fez também o Curso de
Bacharel em Direito na Universidade Federal do Maranhdo, Campus de Imperatriz — MA.

Exerceu por 50 anos a profissdo de Bibliotecaria.

A partir das entrevistas tentamos, neste capitulo, destacar as concepcdes que essas ex-
alunas possuem sobre a presenca da mulher no exercicio do magistério. Alem disso, fazer um
entrelacamento de suas vivéncias com a escolha profissional, identificando, como estas
concebem a profissdo de professora. Assim, as falas das professoras foram estruturadas no
sentido de compreender essas relacGes a partir de suas vivéncias e experiéncias a fim de
problematizar as questbes sobre escolha profissional, atuacdo e insercdo feminina no

magistério, além de discutir aspectos gerais sobre a feminizagdo docente.
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4.1 O entrelagamento das vivéncias cotidianas e do exercicio do magistério a partir das
narrativas das professoras

Com vistas a conhecer os fatores que determinaram a atuacao das mulheres como
professoras, percebe-se que a escolha do exercicio do magistério esteve atrelada a inUmeros
fatores. Nessa perspectiva, podemos citar, a fala da entrevistada 1, que apresenta o motivo pelo

qual escolheu a profissdo docente.

Entrevistada 1

Quando eu comecei o Curso Normal Regional eu ja sabia. Eu sé ndo tinha
experiéncia especifica como professora, mas eu ja dava aula para 0s meus vizinhos.
Eu tinha 10 anos, quando eu comecei a dar aulas para os vizinhos. Era um tipo de
brincadeira, ai depois foi a sério mesmo... e assim eu ja sabia que a minha futura
profisséo ndo dava outra coisa, eu tinha que ser professora. Eu digo, eu tenho e quero
ser professora[...] A gente ja nasceu com essa conviccdo na cabega, que ser
professora, além de ser muita bonita a profissdo, era muito bom. Aqui em Imperatriz,
ser professora antigamente era como se vocé tivesse um troféu. Se vocé tinha uma
boa professora. O que vocé pudesse fazer por ela aquela professora, vocé fazia. Eu
tive uma professora no terceiro ano, chamada Eronita Cordeiro, ela era do Piaui.
Mas essa professora me deixou marcas. S6 Marcas, mesmo muito boas[...].

Segundo o0 exposto, nota-se que o motivo mais significativo para a escolha do cargo
seria a “convic¢do”. Conforme a normalista, a vocacdo para o exercicio do cargo foi sendo
construida desde cedo, faltando apenas a formacéo especifica para a atuagdo como docente. A
vocacao nesse sentido, vem como justificativa para a escolha profissional da entrevistada e
como requisito significativo para o reconhecimento da profissao de ser professora.

Louro (2004) discute que a ideia de vocagdo para 0 exercicio do magistério estava
ligada a ideia de que a docéncia deveria ser percebida mais como um sacerddcio do que com
uma profissdo. Assim, a presenca feminina possibilitou a incorporacdo do exercicio do
magistério como ato de entrega, amor e devocao, atribuindo também, a questdo da maternidade,
disposicOes estas que determinaram de forma significativa o imaginario social acerca da
profisséo.

Sobre a vocagdo para o exercicio da profissdo, Miguel Arroyo (2000) explica que, essa
ideia esteve ligada a uma visao religiosa construida no imaginario social e na autoimagem de
ser professor. Ele cita que essa associacdo pode resultar um descredito a questdo do
profissionalismo e da valorizacdo profissional da docéncia. Isso porque, se 0 magistério fosse
vocagdo em um sentido mais restrito, estaria associado a vida do sujeito como algo ja
predestinado. Todavia, existem fatores de ordem social e profissional que estdo relacionadas a

escolha, como as condigdes individuais e especificas vivenciadas pelo sujeito.
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Todavia, apesar da “vocacdo” para o exercicio docente, a entrevistada 1, reconhece a
necessidade de uma formagdo “especifica” para o exercicio do cargo. Esse olhar para a
profissionalizacdo, segundo Louro (2004) se acentuou de maneira mais forte ao final dos anos
1960 e na década de 1970, se caracterizando, de forma geral, pela valorizacdo de um outro tipo
de habilidade dos professores e professoras. Foi a partir desse momento, conforme a autora,
que se mostrou mais evidente a exigéncia de uma acdo didatica mais técnica, cientifica e

produtiva. Nesse mesmo sentido, Almeida (1998, p. 80) acentua que,

A incorporacao de atributos afetivos em uma determinada profissao, seja qual for, ndo
retira dela o conhecimento e a técnica necessarios para sua valorizagdo e correto
desempenho. Desde o principio, a vontade feminina de exercer o magistério também
inclui o potencial da competéncia exigida para a aprimoramento docente fornecido
pela préatica e pela experiéncia.

Esse fato também pode ser analisado ao observamos a fala da entrevistada 2, que expde
as caracteristicas de sua personalidade como pré-requisito ao exercicio da docéncia. Por
exemplo, ao questionarmos sobre a decisdo de escolha da carreira docente, a entrevistada,
respondeu que desde sempre teve gosto e afinidade pelo exercicio do magistério, e ainda
ressalta: [...] olha, sempre. Desde pequenininha ndo, porque toda vida eu fui. Mas desde
novinha eu dava aula 14 em casa. Eu dava aula para os meus primos, porque eu era boa em
portugués e matematica®®. A vocagio como pré-requisito para a escolha profissional é vista de
forma clara em todas as narrativas das normalistas.

Desta forma, quando analisamos a fala da entrevistada 3, esse discurso é novamente
evidenciado, porém, com outra justificativa quando questionada sobre a escolha da profisséo.
A entrevistada 3, diz o seguinte: Aquela época o ideal de toda jovem era ser professora.
Posteriormente, percebi que n&o tinha vocacdo para o Magistério®. De acordo com o relato
da entrevistada, a idealizacdo em torno do ser professora era algo comum a época. Uma
profissdo que continha prestigio social e dignidade fez com que o desejo de atuar no magistério
se tornasse extremamente popular entre as jovens.

Louro (2004, p. 455) diz que esse pensamento era algo que a sociedade e as
instituicdes de formacgdo construiam, delegando diante disso, o exercicio da profissdéo como

inerente as mulheres. A autora explica que esses meios “utilizam multiplos dispositivos e

85 Entrevistada 2. Entrevista I1. [Out. 2020]. Entrevistador: Mayra Silva dos Santos. Imperatriz, 2020. 1 (arquivo.
mp3) (43 min).
86 Entrevistada 3. Entrevista I11. [Out. 2020]. Entrevistador: Mayra Silva dos Santos. Imperatriz, 2020.
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simbolos para ensinar-lhes sua missdo, desenhar-lhes um perfil préprio, confiar-lhes uma
tarefa”. Isso estava vinculado a configuracdo do magistério como oficio ligado ao “papel da
mulher como regeneradora da sociedade e salvadora da patria e tornou-se aceitavel, em termos
sociais, familiares e pessoais, que ela trabalhasse como professora” (ALMEIDA, 1998, p. 33).

Além disso, percebe-se ainda na fala da entrevistada 3, outro fato importante em
relacdo a escolha do exercicio docente: a escolha de outro percurso profissional ocasionado pela
falta de “vocacdo” para o magistério. Observa-se ainda que, a idealizacdo profissional e a
formacdo especifica ndo foram fatores determinantes para o prosseguimento na profissdo
docente. Isso demonstra, que a ex-aluna atribuiu outros motivos para a identificagdo com o
exercicio do cargo além de sua formagao técnica e profissional. No caso, a “vocagdo” para a
insercdo e atuacdo nesse campo.

Ainda em sua fala, a entrevistada 3, esclarece sobre a auséncia de cursos
profissionalizantes na cidade de Imperatriz, como justificativa significativa para a escolha dessa
formag&o. Segundo a normalista, 0 primeiro curso para a formacéo profissional a ser inserido
na cidade, foi o Normal Regional, exclusivamente para formacao de professores. Diante disso,
para ndo se deslocar para outras regides, saindo do convivio familiar, ela decidiu cursa-lo.
Contudo, apesar dessas questdes, sua contribuicdo foi importante, pois permitiu um outro olhar
sobre a docéncia no ensino primario, assim como veremos mais adiante.

O reconhecimento social dado a profissdo docente também é um fator relatado por
uma das entrevistadas. Segunda a fala da entrevistada 1, “/..] antes a gente era mais
reconhecido. Atualmente ndo temos nenhum reconhecimento. O que € um professor hoje em
dia?”. Ela discute que antes havia um tratamento social diferenciado quando se falava no
professor: “A gente andava na rua, brincando, jogando bola, brincando, encontrava a
professora na rua. A gente ficava se escondendo, quando era no dia seguinte: olha a gente viu
a professora bem ali. Mas eu ndo sei se ela me viu (Risos). Era um grande respeito”’. Podemos
perceber por meio de sua fala que a legitimacéo do ser professor na época era permeado de uma
cultura de valorizagéo e estima a profissao.

Esse fato estava vinculado de forma significativa a escolha profissional. No caso do
exercicio do magistério, assim como cita Almeida (1998), a figura da mulher que lecionava era
bem aceita e vista como exemplo de honestidade, sendo idealizada socialmente. Ou seja, a
profissdo professor era concebida com muita consideracéo e dignidade.

Por seu turno, os professores detinham um prestigio social que estava em claro
desacordo com a remuneracdo salarial. Nessa perspectiva, a autora destaca que, apesar da

profissdo professor ndo possuir um estatuto profissional que Ihe dava uma aura de respeito
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publico comparéavel a dos juizes, advogados, promotores e delegados, ela era ainda assim
considerada uma categoria profissional que desfrutava um prestigio advindo do saber, e ndo
exclusivamente do poder aquisitivo.

Com base nisso, Almeida (1998) acrescenta também, que ndo podemos atribuir a
questdo da desvalorizagdo profissional do magistério somente ao ingresso massivo das

mulheres na profissdo.

N&o h& como sustentar a questdo da desvalorizagdo profissional da categoria docente
apenas em razdo da sua feminizacdo. Na realidade, a imprensa brasileira publicada
nas primeiras décadas do século mostra que a categoria nunca foi valorizada ou bem
remunerada em toda sua historia. Acredito que a razdo é mais propriamente
sociolégica e econdmica do que a diferenciagdo sexual. O baixo estatuto da carreira
docente no ensino primario e na escola publica tem suas raizes mais na divisao
classista da sociedade do que, propriamente, na sua feminizag&o. E fato notério no
sistema urbano, industrial e capitalista que as profissfes ligadas a populacao de baixa
renda tém sucumbido rapidamente & perda de seu poder aquisitivo, do prestigio e do
poder politico. Tal constatacdo deve levar a repensar os estudos sobre o ensino
primario e sobre o magistério de forma geral (ALMEIDA, 1998, p. 73)

Compreende-se nesse sentido, que a desvalorizagédo profissional da carreira docente,
ndo esteve ligada diretamente a questdo da inser¢do massiva do publico feminino ou a sua
associacdo como trabalho de mulher. Isso quer dizer, que as questBes relacionadas ao
reconhecimento e valorizacdo profissional perpassam questdes econdmicas e sociais, além da
insercdo da mulher nesse campo de atuacdo. A ndo aceitacdo dessa afirmacéo pode estabelecer
e contribuir para a permanéncia de um discurso reducionista que ressalta as desigualdades de
género na sociedade.

Assim como ressaltado ao longo desse trabalho, a entrada das mulheres incluiu varias
causas, incluindo as relagdes capitalistas da sociedade, que contribuiu para a saida e/ou procura
por novos campos de trabalho por parte dos homens. Assim como evidenciado no capitulo 1,
essas alteracGes permitiram que o magistério primario fosse visto como trabalho feminino,
porém, essa ndo foi a Unica causa. Os fatores que contribui e/ou contribuiram para a
desvalorizacdo profissional da docéncia estdo mais ligadas as condicdes de trabalho que
provocaram alteracfes no trabalho do professor do que propriamente a insercéo e atuacdo da
mulher.

Ao questionarmos sobre sua primeira atuacdo profissional como professoras, as
entrevistadas expdem diferentes experiéncias que nos permitem visualizar como foi sua
insercdo no exercicio docente. A entrevistada 1, mencionou que a sua primeira atuacdo se deu
como professora do 1° ano do Ensino Fundamental, cursando ainda o Normal Regional, porém,

apenas em regime temporario. Em seguida, ela explica,
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Entrevistada 1

Depois fiz uma prova [...] a titulo de conhecimento. Para ser nomeada como
professora. Eu ja tinha a nomeacao do Estado como professora regente e foi a propria
direcao da escola que conseguiu para nés. Nds éramos quatro professoras das mais
pobres, e ela pegou essas quatro, botou o diploma embaixo do brago e foi bater em
Sao Luis e conseguiu com o secretario, conseguiu nomeacao para mim, pra Laura,
Alenice e Socorro Bandeira, n6s éramos as que tinha maior necessidade nessa escola.
E elas conseguiram. [...] ai comecei Santa Teresinha e Governador Archer toda vida,
depois Bernardo Saydo. Lecionei nessas escolas ai, quase tudo. Quer dizer, uma
verdadeira aptidao pelo magistério.

Em sua narrativa, é possivel compreender a questdo da formacao profissional como
possibilidade de ascensdo econdmica e social dessas mulheres. O fato da formacéo profissional
e a busca por melhores condicbes de vida e do prestigio social estavam entre as motivacdes
para o prosseguimento dessas, neste campo de atuagdo, assim como sera explicado a seguir.

Por meio de sua narrativa, nota-se também, que as experiéncias profissionais
adquiridas pela professora entrevistada, permitiram um autoconhecimento sobre a “aptidao” e
prosseguimento no exercicio da profissdo docente. Essa fala € evidenciada também, na fala da
Entrevistada 2, que passou pelo mesmo processo de selecdo de docentes, porém, ao término do

Curso.

Entrevistada 2

Quando terminou o curso, em 1979, a irma fez um levantamento junto aos
professores, quem de nds das meninas, ela poderia convocar para trabalhar. E ai
todo mundo, foi unanime em indicar meu nome e mais de duas pessoas. E eu ja
comecei. Terminei em 1979 e em 1980, comecei a trabalhar no Santa Teresinha, como
professora. Entdo foi muito bom. Muito bom. Eu trabalhei em 80, mas adoeci e sai e
voltei em 1984, trabalhei em 2003. Ent&o foi assim, um aprendizado muito grande.
Mesmo porque 14, capacita o professor. Todo final de ano, tem um estudo, neh. Com
assuntos relevantes. Eles trazem mesmo, professores capacitados, de fora para dar
esse curso. Entéo eu aprendi muito. Agradec¢o muito por tudo que eu sou e aconteceu
naquela escola [...] depois em 1995, eu fiz concurso, fui professora do estado, 26 anos
e 9 meses. Eu fiz 0 concurso em 1994 e entrei na sala de aula em 1995, através de
concurso publico.

Além das primeiras experiéncias profissionais, um fato histérico que podemos
identificar nesses relatos, é sobre a selecdo das docentes para atuacdo na propria escola Santa
Teresinha. Esse decurso ocorria logo apds a conclusdo do Curso Normal e era feito por meio
de indicacdo ou processos seletivos.

Como mencionado no capitulo 11, a selecdo de docentes para atuagdo na propria escola
ocorria pelo fato da auséncia de professores na instituicdo que funcionava também, oferecendo
turmas para o ensino primario. Outra questao que estava aliada a contratagéo dessas professoras,

era a necessidade das alunas bolsistas, que precisavam de trabalho ap6s a formacéo.
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Almeida (1998, p.71) aponta fatores determinantes que permitiram a entrada feminina

nas escolas para formacao e consequentemente no exercicio do magistério. Porém, ela explica,

Que o maior motivo de as mulheres terem buscado o magistério estava no fato de
realmente precisarem trabalhar! Quando o caso néo era o da sobrevivéncia, e estes
deviam ser raros, procuraram na profissdéo uma realizacdo social que a posicéo
invisivel ou subalterna no mundo doméstico lhe vedava, submetidas que estavam a
sombra masculina todo-poderosa que ali também exercia seu poder. N&o resta divida
que ser professora possuia maior prestigio social do que ser governanta, parteira ou
costureira e mesmo a profissao ndo sendo bem remunerada, pagava melhor em relacao
as demais que costumavam estar reservadas as mulheres (ALMEIDA, 1998, p. 71).

Nessa perspectiva, observa-se que essas professoras buscavam, sobretudo, uma
profissdo que possibilitasse uma “certa independéncia” e um pouco de “liberdade”, podendo
significar um grande passo para a realizagdo profissional e pessoal. Contudo, é importante dizer
que, inicialmente, por volta do final do século XIX, quando as mulheres passaram a adentrar
nas Escolas Normais em busca de escolarizacédo e formacao aqui no Brasil, sua grande maioria
era pertencente as classes média e alta.

Em 1960, com a implantagdo do primeiro Curso Normal, esse fato pode ser menos
percebido, pois o curso Normal, agregava mulheres de diferentes condi¢cbes. Um fato que
justifica essa questdo é o recebimento de alunas bolsistas. Segundo as entrevistadas, muitas
vezes, a familia, realizava trabalhos internos na escola, como forma de “pagamento” e
“gratidao” pela doacgao da bolsa de estudos.

Dentro desse contexto, outro fato relevante, e a questao da popularizacdo do magistério
em termos gerais. A partir da segunda metade do século XX, ja é perceptivel a presenca
feminina dos mais diversos grupos sociais que buscavam formacdo para o exercicio de uma
profissdo digna e prestigiada socialmente, que lhe assegurasse um status econémico, assim
como afirma Louro (1989, p.37),

Gradativamente, como parte de um movimento que ja comecou ha alguns anos, os
cursos de magistério sdo abandonados pelas mocgas das camadas médias e passam a
ser frequentados pelas jovens de camadas sociais mais baixas. Hoje percebemos que

essa busca se atribui as mulheres de classe baixa em busca de um sonho, “o primeiro
emprego”.

Nesse sentido, verifica-se que a busca por uma formacéo profissional e especifica que
garantisse a independéncia econémica e a busca por melhores condi¢des de vida se constituiram
como fatores que influenciaram a escolha, insercdo e atuacdo das professoras no magistério

primario. Nesse sentido, a ocupagdo de um espaco profissional foi um caminho que permitiu a
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ascensdo econdmica e social dando um status profissional e social contributivo para a vida

dessas mulheres.

4.2 As relagdes entre o ser mulher e professora no ensino primario: olhares, concepgoes
e experiéncias

Pode se dizer que, a dinamicidade da socializacdo interfere significativamente na forma
como homens e mulheres se relacionam. Esse fato pode se refletir nas profissdes que
escolhemos e na atuacdo no espaco de trabalho. Vianna (2001, p. 90) explica que as expressoes
de masculinidade e feminilidade sdo construidas historicamente e se referem principalmente
aos “simbolos culturalmente disponiveis em uma dada organizac¢do social, s normas expressas
em suas doutrinas e instituicdes, a subjetividade e as relagdes de poder estabelecidas nesse

contexto”. Assim,

[...] no caso do exercicio da docéncia principalmente nos primeiros anos de
escolarizacdo esse fato é refletido, podendo ser notado de forma acentuada na forma
como as relages em sala de aula foram estabelecidas ao longo do tempo. Podemos
dizer que, essa dinamica ndo foi estabelecida propriamente pelas diferencas sexuais
entre 0s sexos, mas a delimitagdo dessas questdes de género, foram construidas
exclusivamente pelas representa¢es advindas da cultura por meio do modo de falar,
pensar ou agir sobre o assunto (FURLAN e SANTOS, 2010, p.1).

Por muito tempo, o ser professora foi praticamente uma das Unicas profissdes que as
mulheres puderam exercer. Somando-se ainda a isso, “o fato de ndo ingressarem nas demais
profissdes, acessiveis somente ao sexo masculino, e a aceitacdo do magistério, aureolado pelos
atributos de missdo, vocacdo e continuidade daquilo que era realizado no lar”, contribuiu para
que a profissao se feminizasse (ALMEIDA, 1998, p. 23).

Sobre a presenga masculina em sala de aula, a entrevistada 1, explica que ao iniciar o
exercicio docente no ensino primario, presenciou uma auséncia acentuada do sexo masculino
nesse nivel de ensino. Porém, exercendo sua profissdo como professora da disciplina de
Historia, ela observou que a presenca masculina ja era algo visto com mais frequéncia.

Essa narrativa coaduna com as questdes ligadas aos esteredtipos construidos em torno
do exercicio da docéncia nas series iniciais, onde as mulheres seriam consideradas as mais aptas
a funcdo, por serem mais “jeitosas” ao lidar com criangas. Por outro lado, os homens seriam
considerados superiores as mulheres, exercendo cargos de lideranca e atuando em niveis mais
altos do ensino, onde sua autoridade poderia ser melhor utilizada com os alunos que cursavam
séries mais avangadas e que precisariam de maior “controle” sobre seu comportamento. Para

Carvalho (1998, p. 10)
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Talvez este esforgo para se diferenciar discorra da necessidade de se reafirmar sua
propria masculinidade, nos termos da masculinidade hegeménica, como sugere
Christine Williams (1995). Essa autora mostra como, exatamente por terem sua
masculinidade menos fortemente marcada através de simbolos como o0 sucesso na
carreira competitiva, muitos homens que trabalham em ocupacGes tidas como
femininas se esforcam muito para diferenciar-se e manter sua superioridade sobre as
mulheres e a feminilidade (hegemoénica), reforcando tracos e comportamentos
considerados como masculinos no modelo social idealizado.

A entrevistada 2, declara a mesma posi¢do. Segundo ela, era muito dificil a presenca
de homens nesse nivel de ensino. Contudo, esse fato foi mudando ao longo do tempo por conta
das questdes de oportunidades de trabalho, onde os homens passaram também a buscar uma

formagao “mais completa e especifica”, buscando mais oportunidades de trabalho a partir da

década de 1990.

Entrevistada 2

Olha por incrivel que parega. E maravilhoso. Hoje, naquele tempo era muito tabu.
Mas na nossa sala tinha um rapaz que fez conosco, que fez conosco, o curso. De 19,
s0 tinha um. 18 eram mulheres e um homem. S6 que depois com a dificuldade que a
gente tinha aqui para conseguir outro tipo de emprego, foram aparecendo mais
homens querendo ingressar no curso. Depois que veio a UEMA, com a
complementacdo em 1990, os professores comegaram a entrar para obter mais
pratica. A partir dai o tabu foi quebrando, até mesmo pela necessidade de trabalho,
pois néo tinha trabalho para todos os homens. Os homens comegaram a se interessar
mais pela profissdo de professor. Mesmo porque o professor naquela época era
respeitado. Tinha isso também, neh. Agora vocé ver que néo sao tdo valorizados, ndo
sao tdo respeitados. Mas naquela época?

Outras questdes observadas eram as relagdes de convivéncia entre homens e mulheres,
(isso quando existia) em sala de aula. Segundo a entrevistada 1, as relacdes de convivéncia
aconteciam de forma harmoniosa, sem distingdes. Porém, ela explica que “ndo faziamos
nenhuma relacdo entre o ser mulher e o ser professora, porque ndo era necessario. Esses
conceitos ja eram formados e nos apenas completdvamos”. Pode-se dizer, nesse sentido, que a
presenca ou auséncia masculina no ensino primario é permeada de representagcdes que giram
em torno do que é considerado como sendo de homem ou mulher. Essa questao tem dificultado
a dedicacdo dos homens no trabalho educativo com criancgas, pois ao assumirem essas funcoes,
sua identidade masculina e sua moralidade passam a ser questionados.

Silva (2014, p.17) explica que,

Com apenas 2,9% de presenca na docéncia para a faixa de 0 a 6 anos, o professor do
sexo masculino na Educacdo Infantil se apresenta como minoria, causando
estranhamentos por parte da escola como também da familia, vivenciando vérias
situacBes durante sua pratica docente que levam a questdes como preconceito,
desvalorizagdo do trabalho desse profissional e construcdes que envolvem toda a
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comunidade escolar, justamente por estarem “invadindo” um espago historicamente
dominado pelas mulheres levantando a uma discussao sobre a questdo de género.

O fato do “cuidar” de criancas ser ligado a atribui¢des exclusiva para mulheres, pode
ser citado como um dos fatores que contribuem para essas discussdes e para a construcdo de
esteredtipos em volta do exercicio masculino nas primeiras séries do ensino. Essas
representagdes repassadas no cotidiano e nas relaces fazem parte de uma narrativa sobre como

as masculinidades sdo construidas, assim como explica Connel (1995, p.189),

Nessa narrativa toda cultura tem uma definicdo da conduta e dos sentimentos
apropriados para os homens. Os rapazes sdo pressionados a agir e a sentir dessa
forma e a se distanciar do comportamento das mulheres (...) a feminilidade é
compreendida como o oposto. A pressdo em favor da conformidade vem das
familias, das escolas, dos grupos de colegas (...).

Sobre isso, a entrevistada 2, explica que, desde o inicio de sua atuagdo como professora
primaria, a incidéncia maior era de professoras lecionando nas primeiras séries do ensino. Ela

narra o seguinte aspecto:

Entrevistada 2

Quem mais dizia ser professora principalmente das quatro primeiras series era
mulher. O homem entrava principalmente no ginasio. Mas no ensino fundamental,
primeira etapa, que antigamente a gente chamava de primeira a quarta série era
mulher. Era muito dificil encontrar um homem no primario.

Nota-se ainda que, a presenca do homem como docente nas primeiras séries foi
constituida como um fator histérico-social construido a partir das diferencas sexuais entre o
masculino e feminino ao longo do tempo na sociedade. A partir desse entendimento Bourdieu
(2011, p. 18) explica que,

A ordem social funciona como uma imensa maquina simbélica que tende a ratificar a
dominagdo masculina sobre a qual se alicerca: é a divisdo social do trabalho,

distribuicdo bastante estrita das atividades atribuidas a cada um dos sexos, de seu local
de assembleia ou mercado, reservado aos homens, e a casa reservado as mulheres.

Sobre a conciliacdo da atividade profissional e as relacfes cotidianas e pessoais, elas
explicam que na maioria das vezes, o fato de ser professora ndo dificultava a realizag&o de suas
atividades. A entrevistada 1, diz: “Por toda minha vida consegui conciliar essas duas coisas,
principalmente como dona de casa e como professora”. Segundo a entrevistada, o trabalho
docente permitia aliar o trabalho doméstico e a maternidade com a profissdo. “Ensinar as
criancas foi, por parte das aspiragdes sociais, uma maneira de abrir as mulheres um espaco
publico (domesticado) que prolongasse as tarefas desempenhadas no lar — pelo menos esse era
o discurso oficial do periodo” (ALMEIDA, 1998, p. 28).
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Em relacdo ao trabalho docente, as entrevistadas explicam que, o ideal € que as
mulheres estejam diretamente ligadas ao exercicio docente principalmente com criangas. Isso é
justificado pelo fato do publico feminino ser mais propicio para esse trabalho, assim como

expressado pela entrevistada 1.

Entrevistada 1

Olha, eu acredito assim. Que é mais facil para a mulher dar aula no ensino
fundamental e infantil, porque o homem, por mais que ele seja, ndo é como a
professora mulher. O trato é melhor. Além de ser melhor. E mais criativo. Vocé vai
dar uma aula de matematica. Vocé vai leva, umas coisinhas. Para motivar o aluno.
Geralmente, os homens néo fazem isso. Ndo fazem isso. Olha isso aqui, taca no
quadro e vai embora. Geralmente a professora ndo faz assim, a gente ndo faz assim.

A fala da entrevistada 1, foi clara ao enunciar a mulher como ideal para o exercicio do
magistério, por conta da paciéncia e o “jeito” ao exercer a fungdo. Ao contrario do homem que
“por natureza”, ndo tinha jeito para o desenvolvimento do trabalho com as criangas. Isso vai de
acordo, com a ideia de Kramer (2001, p. 97) onde a autora compreende que muitas vezes, as
atividades do magistério infantil, “estdo associadas ao papel sexual, reprodutivo, desempenhado
tradicionalmente pelas mulheres, caracterizando situacdes que reproduzem o cotidiano, o
trabalho doméstico de cuidados ¢ socializagdo infantil”.

Esse fato € novamente ressaltada na fala da entrevistada 2.

Entrevistada 2

Cuidar de crianca, quem tem mais afetividade? A mulher. Entéo eis, o porqué das
primeiras series, realmente ter mulher em sala. Por que sédo pessoas mais carinhosas.
Pessoas mais tranquilas. Pessoas mais calmas. Por mais problema que tenha em
casa, mas ao chegar no servigo, vocé sabe que vocé tem que manter a calma. Manter
a paciéncia. Mesmo porque a mulher por natureza, Sempre h& predominancia de ser
mae. Entdo tudo isso colabora. Enquanto o homem, vocé sabe como é que é neh
(risos). Porque, um homem para cuidar de crianca é muito dificil, até mesmo porque,
por ser homem, entendeu? Até mesmo porque por ser homem. Um homem por si s6 ja
é meio brusco, ele ndo vai ter tanto carinho, tanta... entendeu? Tanta calma, tanta
paciéncia, ndo, ndo vai.

Em vista disso, a ideia de que, a ideia de que apenas as mulheres sdo capazes de lidar
com criangas, por conta da sua esséncia maternal ou da sua capacidade natural, cria uma serie
de dificuldades em relacdo a insercdo e permanéncia do publico masculino nesse nivel de
ensino. Diante disso, se tornam notdrios 0s preconceitos e estigmas em torno do exercicio do
publico masculino nessa profissdo que lida diretamente com a educagdo dos pequenos. 1sso
porque, assim como afirma Sayao (2005, p. 16) “a proximidade entre um homem lidando com
0 corpo de meninos e/ou meninas de pouca idade provoca conflitos, dividas e questionamentos,

estigmas e preconceitos”.
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Contudo, a entrevistada 3, tem opinido distinta. Segundo ela essa questdo do exercicio
do magistério primério e a relacdo com o fato de ser homem ou mulher é algo que foi construido
no imaginario social. De acordo com a entrevistada, a escolha da profissdo esta ligada a uma
questdo de opcao profissional do individuo, ndo pelo fato de ser homem ou mulher.

Sua ideia sobre a questdo da escolha e atuagdo masculina, pode ser determinada pela
escolha profissional da ex-aluna, que apds o término do Curso Normal, escolheu outro percurso
formativo e profissional. A falta de convivéncia e de conhecimento sobre as representacdes do
masculino e feminino no espaco escolar pode ter contribuido de certa forma para a construcédo
dessa ideia. Ao compararmos sua fala com as demais (que exerceram a profissao), esse fato se
torna mais notdrio, pois os discursos sdo dotados de diferenciacBes no que se refere as
concepcdes, praticas e representacGes do masculino e feminino, principalmente na educacao
infantil e anos iniciais do ensino fundamental.

Devido a tais contextos, o fato € que as mulheres se constituem como maioria na
Educacdo Baésica, atuando principalmente nas primeiras seéries de escolarizacdo. Essas
concepcdes historicamente construidas formam elementos fundantes que interferem na maneira
como nos relacionamos com o outro e vemos determinadas situacdes, como é o caso da
docéncia. Pois, entender essas constru¢des em determinadas organizac6es sociais, contribui de
forma significativa para a compreensao das relacdes de poder estabelecidas entre homens e

mulheres na sociedade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Entre os séculos XVII1 e XX eram propalados determinados ideais de comportamentos
para o publico feminino, que visavam o aperfeicoamento especifico para o desempenho de
determinados papéis e condutas, tais como serem boas maes, esposas e filhas “virtuosas”. NoO
caso do exercicio do magistério, a consolidacdo dessa ocupa¢do como majoritariamente
feminina, assim como discutido ao longo da pesquisa, se deu de forma significativa no final do
século X1X, quando as mulheres passaram a representar a quase totalidade do ensino primario.

Conforme evidenciado, esse aumento expressivo das mulheres no magistério, se deu a
partir do século XIX, com a expansdo da escolarizacdo feminina e posteriormente com o
aumento das chamadas Escolas Normais. Esse fato estava ligado ao processo que alocava a
responsabilidade educativa das criangas as mulheres, seguindo a ideia de que o magistério seria
uma extenséo da maternidade.

Percebemos que, essas relacGes podem ser estudadas a partir do entendimento sobre
as relacdes de poder existentes no periodo que buscavam subordinar a figura feminina a
determinadas func@es na sociedade. Os estudos sobre género foram fundamentais nessa analise,
pois permitiram a compreensao dos elementos propalados ao longo do tempo e que podem ser
associadas as desigualdades que definem a condicdo feminina. Conforme explicado por alguns
autores, como Louro (2004), Almeida (1998) e Vianna (2013) ao longo desse trabalho, de forma
progressiva surgiram alguns fatores, inclusive argumentos naturalistas, que defendiam a nocao
de que as mulheres poderiam exercer melhor a profissdo. Consequentemente, a atividade que
até entdo tinha sido exercida por ambos os sexos, foi se constituindo e se transformando numa
profissdo substancialmente feminina. Assim, cada vez mais, foi atribuida as mulheres a
responsabilidade pelo ensino, principalmente na educacdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental.

Em decorréncia disso, percebe-se, que até a metade do século XX, o magistério
primario no Brasil j& havia passado por um processo de feminizagéo, tanto pela quantidade de
mulheres que frequentavam as Escolas Normais, como pelas mogas que exerciam o magistério.
O trabalho feminino era visto como necessario tendo em vista que, as autoridades brasileiras
voltaram-se para as mulheres como individuos que preenchiam as condi¢fes profissionais
exigidas para uma escola publica que se expandia no pais.

Ao nos atentarmos a cidade de Imperatriz, I6cus da presente pesquisa foi possivel
observar o processo de feminizacdo do magistério de maneira mais visivel e significativa,

quando foi implantado o primeiro curso de formacdo de professores e com a expansdo da
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educacéo escolarizada. O primeiro curso de formacédo de professores, Curso Normal Regional
Santa Teresinha, implantado em 1960 e frequentado majoritariamente pelo publico feminino,
estava em conformidade com o contexto da feminizacdo do magistério, processo que ja ocorria
em diversos paises, incluindo o Brasil.

A criagdo e expansdo das escolas de formacdo para professores, assim como ja
ressaltado, representou uma das preocupagdes das autoridades brasileiras e pensadores do
periodo, no que diz respeito a educacdo dos individuos que habitavam o Brasil. No Maranhéo,
como a proposta ndo era diferente, a necessidade de formacéo de professores para instruir os
individuos era um ponto importante que o Estado demonstrava preocupagdo. Em Imperatriz, a
insercdo desse primeiro curso de formacado, representou um grande passo para a formagéo do
professorado na regido, pois contribuiu para o crescimento docente e para 0 processo de
escolarizacdo principalmente das criancas.

Ademais, podemos afirmar que o Curso Normal Regional representou um importante
espaco educativo principalmente para as mogas da época (apesar de ndo fazer nenhuma objecéo
a presenca masculina). 1sso porque, abriu oportunidades de formacéo e de trabalho para muitas
mulheres na cidade.

Foi pensando nisso, que propomos investigar a trajetoria de algumas ex-alunas do
curso. Apesar de muitas ndo estarem residindo na cidade e/ou faleceram, a narrativa das
normalistas que encontramos, contribuiu de forma significativa para o entendimento de
questdes sobre a histéria do Curso Normal Regional, insercédo e atuacdo feminina no magistério
docente.

As narrativas das ex-alunas contribuiram também, para a compreensdo de alguns
questionamentos que foram construidos, a partir da analise documental realizada no decorrer
da pesquisa, principalmente no que a dindmica de trabalho de alunas e professores do Curso
Normal Regional.

Ao ouvirmos as entrevistadas, observamos muitos aspectos que ndo estavam presentes
nos documentos oficiais, e que, contribuiu de forma significativa para o enriquecimento da
pesquisa, como por exemplo: dindmicas de trabalho individual e coletivo das alunas e
professores do curso, dados sobre a presenca de alunos homens e aspectos relacionados ao
comportamento das alunas. Além disso, foi possivel compreender como era a rotina do curso,
levando em consideracéo as aulas, curriculos e as praticas em sala de aula.

Um outro ponto significativo foi a possibilidade que tivemos em ouvir suas trajetorias
de vida pessoal e profissional, buscando assim, evidenciar algumas das suas concepgdes sobre

0 exercicio do magistério primario como profissao majoritariamente feminina. Ao analisarmos
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suas falas foi perceptivel que muitas de suas concepgdes sofreram resquicios de ideais que
propagavam o0 magistério primario como profissdo de mulher. Suas ideias permitiram que
reconhecer a concepgdo de “vocagao” para o exercicio do cargo e por fim, que as mulheres
teriam um melhor desempenho para lidar com criancas. Assim, cabia aos homens a ocupacéo
em postos mais “avangados” e/ou atividades em outros espagos.

Nesse sentido, a construgdo desse trabalho nos serve como referéncia para
compreendermos a chamada feminizacdo do magistério, processo caracterizado pela insercéao e
atuacdo massiva de mulheres no exercicio docente principalmente nas primeiras séries de
escolarizacdo. Para além disso, entender a dindmica desse processo apds sua consolidacdo
principalmente em Imperatriz, 16cus da presente pesquisa.

No periodo ora analisado (1960-1980), vimos que a presenca feminina no magistério
era um fato ja consolidado, tanto nos cursos de formacdo para professores, quanto no ensino
primario. Embora, inicialmente visto como um dos primeiros campos de trabalho para mulheres
das chamadas “classes médias”, a partir do periodo analisado, vemos a presenca de mulheres
dos mais diversos grupos sociais, buscando a insercdo no mercado de trabalho a partir dessa
profissdo. Isso ocorreu, porque gradativamente ao longo dos anos os cursos de formacao foram
sendo ocupados pelas mulheres das mais diversas condic6es, que buscavam a formagéo para o
exercicio de uma profissdo que lhe assegurasse um status econémico e social, como era o caso
da docéncia.

O estudo sobre o primeiro curso de formacao de professores na cidade de Imperatriz,
Curso Normal Regional, foi significativo no sentido de compreendermos o inicio da histéria do
magistério feminino na cidade, entendendo este, com um dos primeiros passos para a expansao
das instituicGes para formacdo de professores na cidade. Essa escola, além de ser referéncia
regional na formacéo educacional e espiritual estimulava a formacao de méo de obra qualificada
para o trabalho docente na cidade. Estudar e analisar a expansdo da escolarizacdo feminina e
constituicdo dos processos formativos para professores, principalmente das professoras nesse
dado contexto, contribuiu de forma significativa para os estudos sobre a historia das mulheres

e para a continuidade das pesquisas sobre a historia da educagdo feminina aqui na regiéo.
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APRESENTACAO

O mestrado profissional € modalidade de formacao em nivel stricto sensu que enfatiza
estudos e técnicas diretamente voltados a individuos que estejam trabalhando na area de estudo,
tendo como principal objetivo a articulagdo entre universidade e sociedade. E amparado pela
Portaria n® 080, da Capes de 16 de dezembro de 1998, e tem como objetivo,

[...] necessidade da formacdo de profissionais pds-graduados aptos a elaborar novas
técnicas e processos; [...] a relevancia do carater de terminalidade, ou seja, énfase no
aprofundamento da formacdo cientifica ou profissional conquistada na graduacédo, e
[...] manutencdo de niveis de qualidade condizentes com os padrdes da pos-graduagao
stricto sensu e consistentes com a feicao peculiar do Mestrado dirigido a formacéo
profissional (CAPES, 1998)

Considerando a natureza epistemoldgica dos mestrados profissionais, a presente se¢édo
tem como objetivo apresentar o produto da presente pesquisa de mestrado. O produto dos
mestrados profissionais tem como principal premissa a integracdo tedrica e prética,
possibilitando a aproximacao entre a producdo académica cientifica e sua implementacdo de
acordo com a area e finalidade do curso.

Esse produto deve trazer como proposta o compartilhamento de experiéncias
instrumentalizadas. Pode se configurar em forma de aplicativo, programa, manuais,
documentérios, livros digitais e/ou outros, que apresentem em sua esséncia um carater
auténomo de pensamento elaborado a partir de sua pesquisa.

E nesse sentido, e considerando a presente pesquisa intitulada: O enredo do magistério
em Imperatriz- MA: Mulheres e docéncia entre os anos de 1960-1980, que apresentamos a
proposta de um livro digital informativo como produto. O livro digital ou e-book do tipo
informativo surge da necessidade de publicacdo em formato digital, além do impresso. Em
formato digital, possibilita aos leitores um diferente meio para aquisicdo de informac6es. Em
termos gerais, esse livro possibilitara aos alunos e professores 0 acesso a informacg6es historicas
sobre a cidade, principalmente em relacdo a Historia da educagdo no ambito da formacéo de

professores.

1 CARACTERIZANDO E EXPLORANDO: O LIVRO DIGITAL COMO PRODUTO

O livro digital surgiu como elemento significativo no meio editorial pois permitiu

a esse publico, uma série de mudancas em relacdo ao repasse e conhecimento de
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informagdes. Sua utilizagdo assume diferentes formas de expresséo incluindo recursos
multimidias e interativos. Licht (2017) explica que livro digital informativo é um tipo
especifico de publicacdo que corresponde as obras de contetido néo ficcional. Nesse sentido,
sua configuracdo tem como finalidade a divulgacéo cientifica, a popularizacao da ciéncia e
a pesquisa. Assim, ele possui caracteristicas proprias que sao identificadas e exploradas,
frente as potencialidades dos meios digitais. Segundo Licht (2017) o livro digital
informativo apresenta caracteristicas fundamentais, tais como:

v Aintencdo de informar sobre um determinado tema;
Séo livros autorais;
Séo feitos para um determinado publico leitor;
Sédo confiaveis, cientificos e rigorosos;
Transmitem o gosto pela leitura;
Utilizam Varios recursos;

Mostram o processo cientifico;

AN N N N

Convidam a ler e a saber mais.

Representado pela tecnologia digital, o0 momento atual possibilitou a inser¢édo desse
instrumento metodoldgico, trazendo assim uma nova forma de comunicagdo, mais ampla e de
facil acesso. O livro digital, intitulado: Mulheres e magistério primario em Imperatriz fruto da
pesquisa O enredo do magistério em Imperatriz- MA: Mulheres e docéncia entre os anos de
1960-1980, traz consideracdes a respeito do magistério primario na cidade de Imperatriz.

Esse e-book em formato digital tem como objetivo a mostrar um breve histérico sobre
a Histdria da Educacdo na cidade em relacdo a formacdo de professores, principalmente das
professoras. Dando énfase a insercdo do primeiro curso de formacédo de professores, a intencdo
é apresenta-lo como curso frequentado majoritariamente por mulheres. Esse e-book podera ser
utilizado como recurso metodoldgico em espacos escolares para aprendizagem dos alunos. No
ambito da Formacdo de professores, contribuindo para o conhecimento sobre a formacao

docente na cidade de Imperatriz.

TITULO DO LIVRO: Mulheres e magistério primario em Imperatriz

SECOES:
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e Apresentacdo: parte onde serd apresentado de forma geral o trabalho, sera
discutido a finalidade da obra e quais seus objetivos;

e Sumaério: sera elaborado com os titulos e subtitulos do trabalho;

e Corpo do Texto: Essa secdo sera a principal parte do trabalho e apresentara os
dados historicos frutos da pesquisa, utilizando recursos multimidias e textuais

de maneira geral.

QUANTIDADE DE PAGINAS: 38
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

Nome da entrevistada:

Idade:

Estado Civil:

Naturalidade:

1 TRAJETORIA ESCOLAR DURANTE A INFANCIA NA ESCOLA BASICA:
Escola onde cursou o ensino Primario:

Nome:

Local:

Tempo de duracao:

2. MOTIVACAO PARA CURSAR O NORMAL REGIONAL:

Disponibilidade de formacao profissional na regido na época. Como ficou sabendo do Curso?
Motivacao para cursar o Curso Normal Regional na cidade de Imperatriz?

Sempre teve afinidade/gosto/aptiddo pela area do magistério?

3. FORMA DE INGRESSO NO CURSO NORMAL.:
Como era realizado a admissao no curso.
Todas as colegas foram admitidas da mesma forma?

Sobre a questdo da presenca ou ndo de homens no curso. Qual seu posicionamento sobre essa
presenca?

4. TRAJETORIA ACADEMICA NO CURSO:

Curriculo do Curso: Fale um pouco sobre o curriculo do Curso, tempo das aulas, dificuldades
nas disciplinas, como era feito o planejamento? Como se dava a questdo da reprovagéo escolar?
Vocés tinham uniforme? Fale um pouco também sobre ele.

Sobre professores: Tinha a presenca de professores ou apenas de professoras?
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Sobre as praticas escolares: Como era feito a distribuicdo das turmas? Como era o
comportamento das alunas? Tinha regras a serem seguidas? Quais? Fale um pouco sobre a
relacdo escola e familia.

Material didatico: fale um pouco sobre os materiais didaticos utilizados pelas alunas e
professores nas aulas.

5. INSERCAO NO MAGISTERIO:
Quanto tempo atua/Atuou como professora?

Como se deu sua insercdo no magistério? Ja trabalhava? Sua insercao foi por meio de convite
de autoridades ou por meio de processos seletivos?

Quais contribuicdes desse Curso para sua formacéo pessoal e profissional?

6. OUTROS CURSOS REALIZADOS:

Fez outro curso (pode ser curso de graduacdo, pos-graduacéo, cursos de capacitacdo, formacao
pedagdgica, etc...?)

7 FEMINIZAGAO DO MAGISTERIO

Vocé teve contato com colegas de trabalho do sexo masculino?

Quando comecou a lecionar no ensino primério vocé notou alguma relagdo entre ser mulher e
ser professora?

Vocé acha que o trabalho docente com criancas esta relacionado com o fato de ser homem ou
mulher?

Porque vocé acha que na profissdo docente ha predominancia feminina na Educacéo Infantil e
anos iniciais do ensino Fundamental?

Duragéo da entrevista: __ horas minutos.

Data da Entrevista: / /
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TERMO DE CONSENTIMENTO

Universidade Federal do Maranhéo

Centro de Ciéncias Sociais, Saude e Tecnologia

Programa de P6s-Graduagdo Formagédo Docente em Praticas Educativas-PPGFOPRED
Mestrando (a): Mayra Silva dos Santos

Orientador (a): Kelly Lislie Julio

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu, abaixo assinado, em pleno gozo de minhas faculdades mentais , declaro meu consentimento,
em responder de livre e espontanea vontade e permitir sua posterior utilizacdo para fins
estritamente académicas, as questbes da entrevista apresentada por Mayra Silva dos
Santos, aluno do Curso de Pds-Graduacdo Formacdo Docente em Praticas Educativas-
PPGFOPRED, como instrumento de coleta de dados da pesquisa intitulada: MULHERES NA
SALA DE AULA: apontamentos sobre o processo de feminizacdo do magistério no
municipio de Imperatriz.

Imperatriz, / 12020
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TERMO DE CONSENTIMENTO

Universidade Federal do Maranhio

Centro de Ciéncias Sociais, Saiide e Tecnologia

Programa de P6s-Graduagio Formagio Docente em Priticas Educativas-PPGFOPRED
Mestrando (a): Mayra Silva dos Santos

Orientador (a): Kelly Lislie Julio

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu, abaixo assinado, em pleno gozo de minhas faculdades mentais , declaro meu consentimento,
em responder de livre e espontinea vontade e permitir sua posterior utilizagdo para fins
estritamente académicas, as questdes da entrevista apresentada por Mayra Silva dos Santos,
aluno do Curso de Pés-Graduagdo Formagdo Docente em Préticas Educativas-PPGFOPRED,
como instrumento de colcta de dados da pesquisa intitulada: MULHERES NA SALA DE
AULA: apontamentos sobre o processo de feminizagiio do magistério no municipio de

Imperatriz.

Imperatriz, 44 /44 12020
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Universidade Federal do Maranhio

Centro de Ciéncias Sociais, Saiide e Tecnologia

Programa de Pés-Graduacio Formacio Docente em Priticas Educativas-PPGFOPRED
Mestrando (a): Mayra Silva dos Santos

Orientador (a): Kelly Lislie Julio

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu, abaixo assinado, cm pleno gozo de minhas faculdades mentais , declaro mcu consentimento,
em responder de livre e espontanea vontade ¢ permitir sua posterior utilizagdo para fins
estritamente académicas, s questdes da entrevista apresentada por Mayra Silva dos Santos,
aluno do Curso de Pés-Graduagio Formagio Docente em Préticas Educativas-PPGFOPRED,
como instrumento de coleta de dados da pesquisa intitulada: MULHERES NA SALA DE
AULA: apontamentos sobre o processo de feminizagio do magistério no municipio de

Imperatriz.
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