x>

g "l b\ -céo,‘
&

PROF~FILO %9
"% s

MINISTERIO DA EDUCAGAO "L federck 32
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA

FRANCISCO DAS CHAGAS GALENO MACHADO

O ENSINO DA FILOSOFIA NO 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA
EXPERIENCIA DE ENSINO INTERDISCIPLINAR NA UNIDADE INTEGRADA
JUSCELINO KUBITSCHEK DO POVOADO MAMORANA - SAO BERNARDO-MA

SAO LUIS-MA
2020



FRANCISCO DAS CHAGAS GALENO MACHADO

O ENSINO DA FILOSOFIA NO 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA
EXPERIENCIA DE ENSINO INTERDISCIPLINAR NA UNIDADE INTEGRADA
JUSCELINO KUBITSCHEK DO POVOADO MAMORANA - SAO BERNARDO-MA

Dissertagado apresentada junto ao Programa de
P6s-Graduacdo Mestrado Profissional em
Filosofia (PRO-FILO), do Nucleo da Universidade
Federal do Maranhdo — UFMA, como parte das
exigéncias para a obtencdo do Titulo de Mestre.

Sob a Orientacao do Prof. Dr. Acildo Leite da Silva

Linha de pesquisa: Filosofia e Pratica de Ensino
de Filosofia

SAO LUiIS-MA
2020



Ficha gerada por meio do SIGAA/Biblioteca com dados fornecidos pelo(a) autor(a).
Nucleo Integrado de Bibliotecas/UFMA

Chagas Galeno Machado, Francisco.

O ENSINO DA FILOSOFIA NO 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL:
UMA EXPERIENCIA DE ENSINO INTERDISCIPLINAR NA UNIDADE
INTEGRADA JUCELINO KUBITSCHK DO POVOADO MAMORANA - SAO
BERNARDO-MA / Francisco Chagas Galeno Machado. - 2020.

182 p.

Orientador(a): Acildo Leite da Silva.

Dissertacdo (Mestrado) - Programa de Pbés-graduacdo em
Rede - Mestrado Profissional em Filosofia/cch,
Universidade Federal do Maranhdo, S&do Luis - MA, 2020.

1. Ensino. Filosofia. Interdisciplinaridade. Sequéncia
didatica. 2. Filosofia. 3. Interdisciplinaridade. I.
Leite da Silva, Acildo. II. Titulo.




FRANCISCO DAS CHAGAS GALENO MACHADO

O ENSINO DA FILOSOFIA NO 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA
EXPERIENCIA DE ENSINO INTERDISCIPLINAR NA UNIDADE INTEGRADA
JUCELINO KUBITSCHK DO POVOADO MAMORANA - SAO BERNARDO-MA

Dissertacao apresentada junto ao Programa de Pds-
Graduacgao Mestrado Profissional em Filosofia (PRO-
FILO), do Nucleo da Universidade Federal do
Maranhao - UFMA com parte das exigéncias para a
obtencao do Titulo de Mestre.

Sob a Orientacdo do Prof. Dr. Acildo Leite da Silva

Linha de pesquisa: Filosofia e Pratica de Ensino de
Filosofia

Aprovado em: / /

BANCA EXAMINADORA:

Prof. Dr. Acildo Leite da Silva.
Universidade Federal d Maranh&o (UFMA)
(Orientador)

Prof. Dr. Angelo Rodrigo Bianchini
Universidade Federal d Maranh&o (UFMA)
(Examinador)

Profe. Dr. Dulcineia de Fatima Ferreira

Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCAR)
(Examinadora)

SAO LUIS-MA
2020



Francisco das chagas galeno Machado

Dedico primeiramente este trabalho ao Senhor Jesus
Cristo, ao meu pai biolégico, Francisco das Chagas
Rodrigues Machado, ao meu pai e avd, Jodo Galeno
de Sousa, a minha méae biolégica Maria Adelaide
Galeno, a minha méae e avo de criagdo, Maria Luiza
Mendes Galeno, a Minha esposa, Marina Almeida dos
Santos Galeno, aos meus filhos, Breno Almeida
Galeno e Samuel Almeida Galeno, e a todos que,
direta ou indiretamente, contribuiram para a
realizacdo deste sonho.



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente ao Deus (nmn' - YAHWEH) que sirvo, e todos os
milagres concedidos ao seu humilde servo, desde meu nascimento aos dias atuais.

Agradeco, por toda atencdo e contribuigdo oferecido pelo programa PROF-
FILO, desde os primeiros encontros e aproximagdes com os professores da
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), em especial ao Prof. Dr. Alexandre
Jordao Baptista, a Prof?. Dr?. Maria Olilia Serra, e a toda coordenagao do mestrado
profissional em filosofia PROF-FILO, que ainda antes de ingressar no mestrado,
contribuiram com ricas informacdes e incentivos no inicio da realizagdo deste sonho,
por isso tenho muito a agradecer.

Agradecimento especial ao Prof. Dr. Acildo Leite da Silva, orientador deste
trabalho, exemplo de pessoa e pesquisador, sempre acolhedor, atencioso, prestativo
e, mesmo com o rigor exigido pela vida académica e cobrando pela exceléncia deste
trabalho, nunca deixou de manifestar as qualidades supracitadas.

Estendo ainda este agradecimento ao meu amigo e colega de mestrado Prof.
Aldmax Silva Martins, que tdo gentilmente leu minha dissertagdo e expressou sua
contribuicdo por meio de ideias plausiveis e contextualizadas; um verdadeiro irmao
nos dias que passei em Sao Luis-MA.

A Prof®. Dr?. Lidiana Fonseca de Souza Melo, e & Prof?.. Ma. Silmara Karine
Mendes dos Santos, que ainda na etapa de selecdo do mestrado, estiveram
orientando-me na organizacao e estruturagao do pré-projeto de mestrado.

Agradeco & Prof. Dr2. Dulcineia de Fatima Ferreira e ao Prof. Dr. Angelo
Rodrigues Bianchini, pelas valiosas contribui¢des na banca de qualificagéo e entrega
dos exemplares com diversas marcagdes, comentarios e sugestdes.

Ao Prof. Dr. Almir Ferreira da Silva Junior, que tanto motivou e contribuiu por
meio de ideias para a construgéo desta pesquisa. Agradego a Profe. Dr2. Marly Cutrim
de Menezes, que durante os primeiros meses de curso, contribuiu com ideias e
praticas interdisciplinares relevantes para este trabalho.

Ao Prof. Dr. Plinio Santos Fontenelle, onde estendo minha grande admiragao
por seu trabalho como pesquisador e fildsofo; nunca esquecerei de suas aulas e
palestras, das orientacdes e ricas contribuigdes por meio de palavras centradas e
norteadoras durante o primeiro ano deste curso.

Aos meus pais bioldgicos, Francisco das Chagas Rodrigues Machado (In



memoriam) e Maria Adelaide Galeno, por sempre me incentivar nos estudos.

Aos meus avos e pais de criagao, Joao Galeno de Sousa (In memoriam) e Maria
Luiza Galeno de Sousa, que sempre estiveram ao meu lado lutando pela minha
educacédo, e mesmo nos momentos mais dificeis, suas palavras de motivagao traziam
conforto e esperanga; sempre preocupados com o meu futuro e sucesso profissional.

Agradeco a minha familia, em especial a minha esposa, Marina Almeida dos
Santos Galeno, aos meus filhos Breno Almeida Galeno e Samuel Almeida Galeno,
pela paciéncia, compreenséao e incentivo no labor desta caminhada.

Ao meu irmao Julio Mateus e sua esposa Debora por estarem sempre com
palavras de motivagao, abrindo meus olhos com seus sabios conselhos, orando por
mim, que, mesmo sem compreenderem muito bem os complicados ritos da pos-
graduacgao, sempre me incentivava e perguntava como estava a escrita “do livro”.

Aos grandes amigos que tdo gentiimente me hospedaram em sua casa em
S&o Luis, Ir. Epitacio e Ir?. Sebastiana, exemplos de bondade e empatia, grandes
anfitrides. As palavras tornam-se inefaveis diante do que vocés fizeram por mim, pois
a atitude dos dois para comigo é comparada de verdadeiros pais; foram maravilhosos
na orientagao diaria e nos conselhos, no cuidado através das palavras de incentivo
em cada apresentagao (atividades, trabalhos e a qualificagdo), sempre na esperanga
do melhor resultado. Vocés sdo como estrelas no céu, que brilham mostrando toda a
beleza do criador.

A Prof?. Noemia Silva Santos, pelas palavras de incentivo e motivagao, pois
suas palavras foram como combustivel em minha jornada; uma grande amiga e irma
de fé. Da mesma forma agradego ao Pr. Francisco de Assis Gomes dos Santos e
familia.

Ao meu sogro Raimundo Custdédio Gomes dos Santos e a minha sogra Maria
de Lourdes Almeida dos Santos, que no inicio de tudo, estiveram presentes e
acreditando que este sonho (mestrado) seria possivel.

Agradecgo Minha irma Graga Galeno e seu esposo José Fernandes, que tanto
me ajudaram durante toda esta caminhada como estudante, e o contato de Epitacio
em Sao Luis. Agradego principalmente ao meu cunhado José Fernandes pelas
palavras de motivacao e compromisso com a educacao.

Agradeco a secretaria de Municipal de Educacao da cidade de Sao Bernardo-
MA, em especial a Secretaria Samia e ao professor Cléber, pela participacdo no
levantamento dos dados técnicos e histéricos sobre a realidade da educacao de Sao



Bernardo, e sobre o que rege o ensino de filosofia naquela regiéo.

Ao Sr. Prefeito Joado Igor, pelo apoio a pesquisa na cidade de Sao Bernardo, e
por valorizar a educagao e o ensino de filosofia, reconhecendo tal disciplinar como
intrinseca na formacao do cidadao na referida cidade.

A Escola Unidade Integrada Juscelino Kubitschek, na gestdo do Sr. Diretor
Charles, a Prof* Ana Clides, Prof? Ana Alice, ao Prof. Abdias, a ex-funcionaria da
U.lLJ.K, Sra. Bernarda, por participarem da pesquisa, por meio de entrevista e
atividades envolvendo observagdes e atividades programadas.

Agradeco a todos os pais e estudantes do 6° ano unico, turma 2019, pela
primordial participagdo nesta pesquisa. A todos os colegas da referida escola que
direta e indiretamente estiveram envolvidos neste trabalho.

Agradeco ao amigo Ronaldo, que por vezes esteve a disposi¢cao na orientagao
e na configuragdo deste trabalho, emprestando seu tempo e talento por meio da
amizade e companheirismo.

A todos os envolvidos neste sonho que se realiza, 0 meu muito obrigado!



Para que a educacéo tire proveito de suas relagbes
com a filosofia, é preciso que esta ultima se
coloque realmente a escuta dos problemas de
educacdo contemporanea e indique os primeiros
passos a dar na superag¢éo desses problemas.

GADOTTI (1998).



RESUMO

O ensino de filosofia apresenta-se com fundamental e necessario para o
desenvolvimento da leitura de mundo dos estudantes, uma vez que esse ensino, nos
dias atuais, tem-se voltado para praticas educativas que podem ser delineadas por
meio de atividades integralizadoras, interdisciplinares, com vista as novas
experiéncias de abordagem dos seus conteudos escolares. O presente estudo tem
como objetivo desenvolvimento de uma sequéncia didatica como proposta
interdisciplinar no 6° ano do ensino fundamental, na Unidade Integrada Juscelino
Kubistchek, localizada no povoado Mamorana, municipio de Sdo Bernardo-MA. Nesse
intento desenvolveu-se experiencia de ensino na perspectiva interdisciplinar
analisando os resultados dessa pratica no processo ensino e aprendizagem dos
alunos da disciplina filosofia. A abordagem metodoldgica da pesquisa circunscreveu
a pesquisa qualitativa de carater colaborativo, utilizando a observacéao participante, na
investigacao da realidade que envolve o ensino de filosofia nos anos finais do Ensino
Fundamental. Buscou-se relacionar a filosofia com outras areas do conhecimento
humano, frente ao processo interdisciplinar e sua aplicabilidade no ambito escolar,
com vistas a contemplar a construgado do conhecimento conjuntamente a outras areas
do saber disciplinar considerando a relagcdo dos alunos com o meio social e a escola.
A experiencia da sequéncia didatica com atividades integradoras envolvendo as
disciplinas de Filosofia, Lingua Portuguesa, Historia, Geografia, Lingua Inglesa e
Artes. Contando assim, com trés sujeitos professores, participante da pesquisa de
campo, relatando e avaliando sobre a experiéncia de ensino e o desenvolvimento da
aprendizagem dos estudantes. Os resultados da pesquisa evidenciaram significativa
melhora no processo ensino e aprendizagem, com aplicagdo da sequéncia didatica
interdisciplinar no ensino da disciplina Filosofia dos anos finais do Ensino
Fundamental.

Palavras-chave: Ensino. Filosofia. Interdisciplinaridade. Sequéncia didatica.



ABSTRACT

The teaching of philosophy is fundamental and necessary for the development of
students' reading of the world, since this teaching, nowadays, has turned to
educational practices that can be outlined through integralizing, interdisciplinary
activities, with a view to the new experiences of approaching their school contents. The
present study aims to develop a didactic sequence as an interdisciplinary proposal in
the 6th year of elementary school, at the Juscelino Kubistchek Integrated Unit, located
in the village of Mamorana, municipality of Sdo Bernardo-MA. In this attempt, a
teaching experience was developed from an interdisciplinary perspective, analyzing
the results of this practice in the teaching and learning process of students in the
discipline of philosophy. The methodological approach of the research circumscribed
qualitative research of a collaborative character, using participant observation, in the
investigation of the reality that involves the teaching of philosophy in the final years of
Elementary School. We sought to relate philosophy with other areas of human
knowledge, in view of the interdisciplinary process and its applicability in the school
context, with a view to contemplating the construction of knowledge together with other
areas of disciplinary knowledge considering the relationship of students with the social
environment and the school. The experience of the didactic sequence with integrative
activities involving the disciplines of Philosophy, Portuguese Language, History,
Geography, English Language and Arts. Thus, with three teaching subjects, participant
in the field research, reporting and evaluating the teaching experience and the
development of students' learning. The research results showed a significant
improvement in the teaching and learning process, with the application of the
interdisciplinary didactic sequence in the teaching of the Philosophy discipline of the
final years of Elementary School.

Keywords: Teaching. Philosophy. Interdisciplinarity. Following teaching.
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As arvores séo faceis de achar
Ficam plantadas no chao
Mamam do sol pelas folhas

E pela terra

Também bebem agua

Cantam no vento

E recebem a chuva de galhos abertos
Ha as que dao frutas

E as que dao frutos

As de copa larga

E as que habitam esquilos
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As que chovem depois da chuva

As cabeludas, as mais jovens mudas
As arvores ficam paradas

Uma a uma enfileiradas

Na alameda

Crescem pra cima como as pessoas
Mas nunca se deitam

O céu aceitam

Crescem como as pessoas

Mas nao sdo soltas nos passos

S&o maiores, mas

Ocupam menos espago

Arvore da vida

Arvore querida

Perdéo pelo coragéo

Que eu desenhei em vocé

Com o nome do meu amor.

As drvores - Arnaldo Antunes
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Minhas primeiras palavras, no inicio dessa escrita dissertativa € sobre um

filosofar das minhas impressdes, breves, do percurso de minha vida, social e

profissional, como um homem de fé, um pai, um amigo e um professor que sempre

acreditou na superacao e vitéria dos limites imposto na caminhada da vida, como

bem expressa a cangéo:

Acredite, é hora de vencer
Essa forga vem de dentro de vocé
Vocé pode até tocar o céu se crer

Acredite que nenhum de nés
Ja nasceu com jeito pra super-heréi
Nossos sonhos a gente é quem constroi

E vencendo os limites
Escalando as fortalezas
Conquistando o impossivel pela fé

Campeao, vencedor

Deus da asas, faz teu voo
Campeao, vencedor

Essa fé que te faz imbativel
Te mostra o teu valor

Acredite que nenhum de nés
Ja nasceu com jeito pra super-heréi
Nossos sonhos a gente é quem constréi

E vencendo os limites
Escalando as fortalezas
Conquistando o impossivel pela fé

Campeao, vencedor

Deus da asas, faz teu voo
Campeao, vencedor

Essa fé que te faz imbativel
Te mostra o teu valor

Tantos recordes vocé pode quebrar
As barreiras vocé pode ultrapassar
E vencer

Campeao, vencedor

Deus da asas, faz teu voo
Campeao, vencedor

Essa fé que te faz imbativel

Te mostra o teu valor

Campeao, vencedor

Deus da asas, faz teu voo
Campeao, vencedor

Essa fé que te faz imbativel
Te mostra o teu valor
Conquistando o impossivel
(Jamily)
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A musica supracitada, motiva e inspira a encontrar forgas na superagao dos
limites, a ter coragem e garra para enfrentar todas as dificuldades encontradas na
caminhada da vida. E bem verdade que, nossos sonhos, nés mesmo & que
construimos, escalando fortalezas, degrau por degrau, pois aquele que acredita,
realiza e faz sua hora.

O professor € um lutador na busca pela superagdo de seus limites, as vezes
um campedo andnimo, as vezes um vencedor do dia a dia, lutando, superando as
diversidades da vida. O professor € um guerreiro enfrentando um inimigo que tenta
todos os dias, sequestrar a juventude e manté-la como refém da ignoréncia e do
medo. O inimigo do professor pode ser encarado como um sistema politico falido e
arcaico, um sistema de mentiras e leis invalidas que tornam tao dificultoso o trabalho
docente.

Sao muitas as dificuldades impostas pelo sistema contemporaneo que acabam
tornando-se o oprobrio da educacgao e do pensar filosofico, pois, a exemplo disso,
podemos citar os estigmas sociais como o preconceito, a desvalorizacdo das
minorias e a falta de investimento na educacio entre outros motivos. O professor
busca firmar na resisténcia e na resiliéncia o seu papel como agente da mudanga,
um fio condutor do conhecimento fragmentado para o desfragmentado pensamento
conceitual.

Estudando as teorias e os fundamentos da educacdo, deparei-me com dois
grandes autores que se destacaram entre muitos na contribuicdo estrutural do
conhecimento e do conceito educacional. Estes dois autores séo referéncia em varios
trabalhos cientificos, tanto conhecimento pedagdgico, quanto no conhecimento
filosofico. Eles séo: Paulo Freire é Edgar Morin.

Foi lendo Paulo Freire, que surgiu a paixdo a primeira vista pela ideia de
educagao libertadora no ato de ensinar uma linguagem clara, fora de uma educagao
oprimida e opressora, ligada por interesses apenas pelas classes mais favorecidas,
deixando de lado a preocupagao com os oprimidos e as minorias. Com ele descobri
que as minorias necessitavam de atencao, e que o meu preparo deveria contemplar
estes grupos sociais. Preocupando-me com as dificuldades das escolas do campo,
e das comunidades mais carentes, busquei superagao na educagao libertadora em
Paulo Freire.

Era forte o grito preso em meu peito, ele era um ato de manifestagéo contra
um mundo que oprime, um desejo de transpor barreiras e dificuldades, cheio de
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sonhos de mudanga para a educagao do campo. Era este sentimento de mudanca
que crescia em meu ser; uma mola propulsora motivando-me para o ramo da
educacdo. Sem esta motivagdo, seria impossivel buscar superagdo contra um
sistema que desfavorece o fluxo natural da Educagdo em sua ramificagdo ou rizoma
do Saber, "Sem ela € impossivel a superagdo da contradigdo opressora contra o
oprimido" (FREIRE, 2005. p. 42).

Ja em Edgar Morin, descobri o carater filoséfico do ensino na complexidade do
ensinar; é ensinar a buscar no todo as partes, e nas partes, refletir para conceituar
em busca de uma educacgédo para o futuro. Descobri que o professor deve sempre
manter a cabega bem feita no que concerne a educacao, pois a cabeca bem feita
uma mente interdisciplinar, distinta dos paradigmas que envolve a pratica
educacional. E neste sentido que o referido intelectual afirma que: “a missdo do
ensino nao € transmitir o mero saber, mas uma cultura que permita compreender
nossa condigdo e nos ajude a viver, e que favoregca, ao mesmo tempo, um modo de
pensar aberto e livre” (MORIN, 2011, p. 11).

Por meio da leitura dos autores supracitados, busquei aperfeicoamento
durante minha graduagdo em pedagogia, para poder lidar com a realidade e
problemas vividos durante os estagios supervisionados. Onde no segundo estagio,
deparei-me com a realidade de uma escola do campo, e acompanhei de perto os
problemas vividos pelas pessoas em uma escola da zona rural da cidade de
Parnaiba-Pl. Este foi o pontapé inicial para tentar entender a complexidade da
educacao libertadora e interdisciplinar, na proposta de mudancga na forma de ensinar.
Foi durante o estagio supervisionado que conheci o Sr. Francisco Higino, homem
sofrido, de maos calejadas pelo tempo e pela lida no campo, mas com uma invejavel
fome pelo conhecimento. Ele cursava a 32 etapa do EJA, turno da noite, tendo que
viajar 13km a pé de segunda a sexta, com lanterna na m&o e seus livros e cadernos
embaixo do brago até a escola UEFT Il, zona rural de Parnaiba-PlI.

Conhecer Francisco Higino foi fundamental em meu estagio para poder colocar
em pratica as teorias ensinadas e aprendidas na Academia; foi com ele que descobri
que a educacao libertadora realmente funcionava, e que ensinar utilizando
fundamentos e simbolos do homem do campo, ndo sé alfabetizava como
transformava o estudante do campo em uma agente da mudanga.

E impossivel ndo se apaixonar por algo t&o fluido, tdo heterogéneo quanto a
educacao libertadora em toda sua beleza. Afinal, educacédo nao é apenas o ato de
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ensinar conteudo de um curriculo ja pronto; na verdade é superar limites e barreiras
imposta pela sociedade contraria. E claro que, ndo se trata apenas de repetir
objetivos e competéncias especiais dos planejamentos, pois ndo € somente isso, €
muito mais, é transformar e informar para vida.

Recebi o titulo de pedagogo em 2007, pela FAIBRA - Faculdade Integrada do
Brasil e, no mesmo ano, conclui o curso de teologia pela FATEB — Faculdade de
Teologia do Brasil. E como todo recém-formado, estava com a mente repleta de
ideias, porém, nos deparamos com uma triste realidade: o desemprego e a busca
por um espago no mercado de trabalho como professor licenciado em pedagogia.

Naquela época, minha esposa estava gravida de nosso primeiro filho (Breno).
As preocupacdes e anseios invadiam nossa mente na busca por solugdes e
respostas e, por varias vezes, deixei de lado o sonho de trabalhar como educador
para poder correr atras do sustento da familia. Foram tempos dificeis aqueles.
Naquele tempo trabalhando como vendedor de cosméticos reencontrei na rua um
amigo da Faculdade; o professor Mario Silva, que durante o nosso dialogo, nos
convidou para participar da semana pedagoégica da Escola privada Cristo Domini, em
Parnaiba. Aceitei o convite e, durante o evento fomos convidados a apresentar uma
aula pratica para a comunidade escolar da citada escola; uma semana depois, fui
convidado a participar do quadro de professores da escola Cristo Domini, como
professor de filosofia sendo, esta, a minha primeira experiéncia como professor de
filosofia.

Diante do desafio de ministrar aulas de filosofia no ensino médio, busquei
conhecimento em tedricos da filosofia e do ensino de filosofia como: Marilena Chaui’
e Silvio Gallo?, e pela segunda vez fiquei apaixonado pelo ensino, agora pelo ensino
de filosofia, foi um sentimento arrebatador. Em cada plano de aula elaborado, a cada
pesquisa dos conteudos, em cada participacdo dos estudantes, a minha paixao pela
disciplina ficou mais forte. Durante um ano ministrei aulas de filosofia na referida
Escola. Uma univoca experiéncia em minha vida onde, mais uma vez, fui motivado
a buscar outra formagao, agora em filosofia.

No ano 2012 tentei vestibular pela UAP- Faculdade Aberta do Estado do Piaui,

passando em 8° lugar, em que cheguei a deferi matricula; mas por motivos de forga

! CHAUI, Marilena. Convite & filosofia. Sdo Paulo: Editora Atica, 2000 )
2 GALLO, S. Filosofia no ensino médio: em busca de um mapa conceitual, in FAVERO, A. et al (orgs.).
Um olhar sobre o ensino de filosofia. ljui: Ed. UNIJUI, 2002.



24

maior, por conta do estado delicado de saude de meu pai biolégico, ndo chegou a
ser possivel participar da graduagdo. No ano de 2016 fiz nova tentativa, passando
em 1° lugar no vestibular da UFPI — EAD, na cidade de Luis Correia - PI.

No ano de 2013, prestei concurso publico na cidade de Sao Bernardo - MA,
concorrendo a vaga de professor de Ens. Religioso, sendo aprovado em 1° lugar.
Devidamente empossado do cargo, assumi a docéncia no povoado Mamorana, em
fevereiro de 2014, ministrando aulas de Ens. Religioso e filosofia do 6° a 9° ano do
Ensino Fundamental. Comecei trabalhando com carga horaria de 20 horas semanais
e atualmente com 30 horas, lecionando na Unidade integrada Juscelino Kubitschek.

Nessa escola nunca faltam desafios para serem superados, comeg¢ando pelo
deslocamento para chegar a escola. Todos os dias de segunda a sexta-feira,
percorremos 87 km para assumirmos nosso trabalho pontualmente as 13:15. Outro
grande desafio é levar a educagéo na UIJK as condigbes de superagéo, pois como
escola do campo, os recursos direcionados para o ensino e aprendizagem sao
poucos. E um grande desafio oferecer aos nossos alunos a possibilidade de
mudanga de vida por meio da educagédo e, como todo desafio enfrentado, exige
preparo e dedicagdo com a elaboragao de planos, estratégias e projetos de ensino.

Diante de todos os desafios que enfrentei, nunca deixei de sonhar com uma
escola de campo prospera em sua educacdo. Para isso sempre busquei
aperfeicoamento pessoal a fim de contribuir na realizagéo deste sonho. Em julho de
2017, surgiu a oportunidade do mestrado profissional em filosofia PROF-FILO, e
acreditando que tudo seria possivel, motivado, apostei neste sonho que se tornou
real com 0 meu nome na lista dos selecionados pela UFMA.

Aqui estamos na fase final desta etapa, um sonho que se realiza por meio do
produto final da pesquisa. Aqui dediquei horas a fio, pesquisando, revisando
literaturas, analisando teorias e teodricos, buscando resposta para hipdtese da
pesquisa, encontrando os sujeitos no limiar do objeto pesquisado.

Passo a partir de entdo a adentrar ao trabalho que resultou da pesquisa feita
no percurso desse Mestrado Profissional.
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1 INTRODUGAO

A filosofia ndo é uma questédo privada, ela se constréi no didlogo. Ensinar

significa retirar a filosofia do mundo privado e exclusivo de uns poucos para

coloca-la aos olhos de todos, na construgéo coletiva de um espago publico.
(CERLETTI, 2009, p. 87).

O ensino da Disciplina Filosofia nas escolas publicas e privadas de todo o
Brasil tornou-se obrigatorio por meio da Lei n°® 11.684/08, que alterou o art. 36 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagcao Nacional (LDB), n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, instituindo a obrigatoriedade da disciplina Filosofia nos
curriculos do Ensino Médio. Conforme o art. 1°, inciso |V, a referida Lei preconiza
que “serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias em
todas as séries do ensino médio” (BRASIL, 2008). No entanto, essas diretrizes
foram delineadas apenas no que se refere a etapa do Ensino Médio, ficando fora
desse contexto o Ensino Fundamental.

No Estado do Maranhdo, ap6s amplo debate entre os o&rgaos
governamentais responsaveis pela politica educacional e os profissionais da rede
estadual de ensino, assegurou a inser¢do da disciplina filosofia no Ensino
Fundamental e ndo apenas no médio, conforme obrigatoriedade da Lei n°
11.684/08.

Como é de conhecimento, a Filosofia € um estudo critico e reflexivo sobre
tudo que nos cerca, dai a sua importancia no curriculo da educacao basica na
formacado do e da estudante, principalmente quando se almeja a constituigao
formativa de cidadaos conscientes. Para dar cabo a essa perspectiva formativa,
devemos lutar por uma educacdo escolar que seja capaz de responder as
expectativas do futuro e por uma educacéo que venha ser essencial na construcao
de homens e mulheres qualificando a opgéao politica dos seus atos.

Ha que pontuar que, a Filosofia, o seu ensino, é antes de tudo um convite
para pensar, e € aceitando este convite que os sujeitos- homens e mulheres - vao,
aos poucos, sendo introduzidos no seu mundo. Refletindo sobre seu papel no
contexto disciplinar, Cotrim (1988), vislumbra-a com uma grandiosa tarefa a

desempenhar em nossas escolas, ela deve:

Desenvolver no estudante o senso critico, que implica a superagdo das
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concepgdes ingénuas e superficiais sobre 0os homens, a sociedade e a
natureza, concepgdes estas forjadas pela “ideologia” social dominante. Para
isso, € necessario que o ensino da Filosofia estimule o desenvolvimento da
reflexdo do estudante e fornega-lhe um conjunto de informagdes sobre
reflexdes ja desenvolvidas na histéria do pensamento filoséfico. O resultado
desse processo € a ampliagdo da consciéncia reflexiva do estudante, voltada
para dois setores fundamentais:

* a consciéncia de si mesmo: critica de si préprio enquanto pessoa e de seu
papel individual e social (autocritica);

*a consciéncia do mundo: compreensdo do mundo natural e social e de
suas possibilidades de mudang¢a (COTRIM, 1988, p. 19).

No contexto escolar, o ensino de filosofia deve colaborar para que o/a
estudante desenvolva a reflexdo sobre os problemas da existéncia, assim como
aprenda a afastar-se deles para melhor compreendé-los. De acordo com Aspis e Gallo
(2009) o ensino de filosofia € importante para que cada um possa pensar
filosoficamente, pensar por si mesmo. Esse ensino, segundo os autores, desde sua
retomada é marcado por desafios no contexto educacional, destacando trés que os

consideram fundantes:

O primeiro é tomar a filosofia, assim como - a ciéncia e arte em uma luta
contra a opinido. [...] O segundo desafio é o didlogo da filosofia com outros
saberes, dialogo esse que também precisa ser produtivo. [...] O terceiro

desafio é a questdo do ensino que precisa ser tratado filosoficamente (ASPIS;
GALLO, 2009, p. 64, 65).

Ante ao exposto, esse estudo enfatiza sobre o Ensino de Filosofia no 6° ano do
Ensino Fundamental e tem como objetivo geral desenvolver sequencia didatica com
proposta interdisciplinar de ensino de filosofia no 6° ano do Ensino Fundamental
analisando o impacto dessa pratica no processo de ensino e aprendizagem dos e das
estudantes.

O ensino da Filosofia nessa etapa da Educacdo Basica constitui-se uma
exigéncia legal, principalmente no &mbito do contexto educacional do Maranh&o. Ja
no ambito nacional constitui-se um desafio, uma vez que foi assegurado o ensino de
filosofia no contexto dos anos finais do Ensino Fundamental, de acordo com a
alteracao sofrida no ano de 2009, na Lei n® 9.394 (LDB), de 20 de dezembro de 1996
(BRASIL, 1996).

Como bem ressaltou Ivani Fazenda (2008) em seus estudos sobre essa
perspectiva metodoldgica, o pensar interdisciplinar parte do pressuposto de que

nenhuma linha de raciocinio € completamente absoluta ou continua, sendo assim,
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tem-se abertura para outras metodologias com possibilidade de assegurar formas
diferentes de aprendizagem, sendo que o saber individual quando abordado em
conjunto.

Considerando que a metodologia interdisciplinar engloba os conceitos
pedagogicos e epistemoldgicos com vistas a estruturagao de areas do conhecimento
no contexto escolar, um planejamento interdisciplinar na area pedagodgica ocorre
quando, duas ou mais disciplinas interagem para a massificacdo do processo ensino
e aprendizagem (FAZENDA, 2011).

Assim, a partir dessa inter-relagédo, abre-se caminho para um aprofundamento
do conhecimento, proporcionando uma dindmica ao modo de ensinar. Como se trata
de uma perspectiva de ensino que enriquece o0 conhecimento ao agregar conteudo
diversificados, esse modo de ensinar pode possibilitar aos e as estudantes uma
melhor compreensao, interpretacéo e elaboracdo de um unico contexto (SANTOME,
1998).

Ciente dessa possibilidade de constituir outras metodologias integralizadoras
de ensino, voltamos para a interdisciplinaridade no ensino de filosofia para repensar
e propor a metodologia interdisciplinar no contexto da Unidade Integrada Juscelino
Kubitschek (UIJK), localizada no povoado Mamorana, S&o Bernardo-MA, mais
especificamente nos anos finais do Ensino Fundamental, pois, no nosso
entendimento, observamos a necessidade de que os responsaveis pela educacao
devam inserir essa metodologia, para que a dindmica do ensino aprendizagem,
sobretudo no ensino de filosofia, possa tornar mais significativa e, assim, integrar-se
em outras areas especificas, com o propdsito de promover uma articulacéo entre o
aluno, professor e o cotidiano (FAZENDA, 2001).

A interdisciplinaridade propde o rompimento com o conteudo meramente
disciplinar, inserir essa pratica no contexto escolar requer engajamento de todos
nesse processo de criagdo da integracao interdisciplinar entre as disciplinas. Esse
trabalho é resultado desse esforco a partir da disciplina filosofia e demandou
discussao entre os docentes sobre o processo de ensino nesta Unidade Integrada,
que apesar dessa hominacgao nao se tem pratica de ensino interdisciplinar.

Para dar conta de instituir essa pratica iniciamos com um exercicio de
estabelecer um convivio interdisciplinar entre os docentes propusemos esse trabalho
de um novo movimento para novas formas de educagao e conhecimento, difuséo e

transferéncia, sistema e produgcado com vista a modificar o resultado do processo de
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aprendizagem. Entendemos que cabe ao educador manusear, modular e aplicar este
método, visando a melhoria no aprendizado de seus discentes em areas do
conhecimento que, relatam maiores indices de evasdao ou de dificuldades de

contextualizagdo. Segundo Fazenda (2008),

Se definirmos interdisciplinaridade como atitude de ousadia e busca frente ao
conhecimento, cabe pensar aspectos que envolvem a cultura do lugar onde
se formam professores. Assim, na medida em que ampliamos a analise do
campo conceitual da interdisciplinaridade, surge a possibilidade de
explicitacdo de seu espectro epistemoldgico e praxeolégico (FAZENDA,
2008, p. 18).

Sendo assim, entendemos que se fez necessario o esforgco ndo s6 de
integrar as disciplinas, mas também aqueles os professores, na medida em que
no processo interdisciplinar no ambiente educacional, professores e alunos
percebem enquanto sujeitos importantes nessa relagdo de ensino aprendizagem
bem como na construgcdo de atividades integralizadas (HARTMANN, 2007). No
espaco escolar, pode-se modular a vida coletiva, aplicar praticas que visem a uma
reflexdo do aluno para o meio social em que ele se encontra, bem como a
possibilidade de mudar o senso comum, cabendo ao professor elaborar objetivos e
procedimentos que agucem as relagdes interdisciplinares (FAZENDA, 2011).

Ante ao exposto, esta pesquisa trata de analisar uma experiéncia nos anos
finais do Ensino Fundamental, referente as praticas de ensino interdisciplinar, em
uma Unidade Integrada de Ensino, localizada na zona rural, no Povoado
Mamorana, do municipio de Sao Bernardo, conforme ja referimos. Quanto ao
contorno metodolégico da pesquisa, em um primeiro momento almejamos a
perspectiva do tipo pesquisa-acdo como uma forma de investigagédo com vista a
implementar experiéncias interdisciplinares no ensino de filosofia. Mas que, no
processo da pesquisa, as circunstincias do campo de pesquisa nos forcaram a
alterar o rumo metodolégico, para a abordagem da pesquisa colaborativa.

Neste estudo de abordagem qualitativa, que segundo Moreira e Caleffe (2006,
p. 73) “a pesquisa qualitativa explora as caracteristicas dos individuos e cenarios que
nao podem ser facilmente descritos numericamente”, passamos a adotar a pesquisa
de tipo colaborativa. A pesquisa colaborativa no contexto escolar supbde a
contribuicao dos professores em exercicio no processo de investigagdo de um objeto

de pesquisa, este frequentemente enquadrado por um ou mais pesquisadores
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universitarios. Nesse tipo de pesquisa os sujeitos tornam-se, em algum momento da
pesquisa, “co-construtores” do conhecimento que esta sendo produzido em relagéo
ao objeto investigado (COLE, 1989; COLE; KNOWLES, 1993).

No ambito escolar, a pesquisa colaborativa € um trabalho coparticipativo de
interagdo entre pesquisador externo e professor ou grupo de professores, num
processo de estudo tedrico-pratico que envolve constante questionamento e
teorizagdo sobre as praticas e teorias que norteiam o trabalho docente (BORTONI-
RICARDO, 2011), com vista a compreensao da realidade e construcédo de novas
acdes que contribuam para melhor desenvolvimento do ensino. Nesse tipo de
abordagem, toda a pesquisa é produzida com o professor e néo para ele, e isso 0
torna um diferencial em relagdo a outras abordagens.

Na pesquisa colaborativa, o pesquisador tem na realidade estudada o seu
objeto de investigagao, podendo construir conhecimento com base nesse contexto,
descrevendo, explicando e também intervindo nele. Esse tipo de pesquisa conta os
estudos de Bortoni-Ricardo (2011) e Horikawa (2008), outros autores como
Magalhaes (1998, 2002), Magalhdes e Fidalgo (2010) e Ibiapina (2008) defendem a
pesquisa colaborativa, destacando a constru¢do coletiva do conhecimento e
intervengao sobre a realidade estudada como suas principais caracteristicas.

Em se tratando de uma pesquisa sobre a investigagdo do modo de ensinar e
sobre a proposicdo de praticas de ensino interdisciplinar no ensino de filosofia,
encontramos na pesquisa colaborativa o caminho metodologico para esse feito, na
medida em que abordagem de pesquisa é mais do que um modo de conduzir pesquisa
ou de requisitar a participagao dos docentes; ela supde o engajamento dos docentes
com o pesquisador, a fim de explorar e compreender, em contexto real, um aspecto
ou fendmeno da sua pratica, a ser tratado como o proprio objeto da pesquisa. O objeto
da pesquisa colaborativa se apoia, conforme ja referimos, sobre uma concepgéo de
docente como “ator social competente”, isto €, um ator que exerce um “controle
reflexivo” sobre seu contexto profissional.

Atentamos nesse processo de construcao de praticas interdisciplinares
para apreensdo dessa experiéncia balizada na seguinte questdo: Quais as
possiveis estratégias de ensino utilizadas pelo corpo docente para construgéo de
experiéncias interdisciplinares, no que concerne ao ensino da filosofia na escola
campo desse estudo? Nesse sentido, esse estudo justifica-se por tratar-se de uma
tematica relevante para o contexto escolar na atualidade, da insercéo dessa pratica
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na realidade educacional, mais especificamente no ensino da disciplina filosofia nos
anos finais do ensino fundamental.

Fomo motivados, ainda, a partir dessa proposi¢ao pensar o ensino da filosofia
de maneira articulada com outras dimensdes da cultura e com outras disciplinas,
porque, defendemos que a filosofia deve despertar no estudante do ensino
fundamental esse exercicio de deslocamento no pensamento, isto €, para a
experiéncia filosofica de construgcdo do pensamento. E isto se daria, no curriculo
escolar, através da conexdao dos saberes disciplinares, pois como lembra Adorno
(1995, p. 53), “a filosofia s6 faz jus a si mesma quando € mais do que uma disciplina
especifica”.

Esta dissertacdo estd organizada em quatro partes, sendo que na primeira
parte inicio com a apresentagao das Palavras Iniciais no qual tomo a liberdade de
comecar uma escrita sobre as impressdes de minha caminhada de vida social e
profissional passado em seguida a escrita da Introdugdo onde esta exposto o que se
trata o trabalho as motivagdes de experenciar um ensino de filosofia interdisciplinar
nos anos finais do Ensino Fundamental. Na segunda parte, intitulado A Filosofia, seu
Ensino e a Interdisciplinaridade: Aproximagdo Conceitual e Projetos Interdisciplinares
trata-se de uma escrita sobre conceituagdo da interdisciplinaridade e os projetos
interdisciplinares com vista a mapear esse campo conceitual da
interdisciplinaridade o qual € marcado pela amplitude e pela polissemia.
Procuramos tracar um breve percurso sobre os estudos interdisciplinares no
Brasil, ressaltando as concepgdes tedricas, situando alguns autores e autoras que
se voltaram a tematica da interdisciplinaridade circunscrita ao campo da
educacéo.

A terceira parte, sob o titulo de O Ensino de Filosofia e Itinerarios Metodologico
da Pesquisa: Procedimentos, Campo e Sujeitos tragamos a escrita sobre os caminhos
metodoldgicos da pesquisa, 0 campo da pesquisa apresentando uma breve escritura
de estado da arte, referente aos conhecimentos e estudos sobre o ensino de filosofia
e interdisciplinaridade através de leitura e analise baseados nos resumos publicados
nos catalogos das instituigdes.

Na quarta parte, denominada de - Uma Experiéncia de Pratica Interdisciplinar
no Ensino da Filosofia no Ensino Fundamental, essencialmente estdo contidos os
aportes metodoldgicos para o desenvolvimento de uma experiéncia de pratica

interdisciplinar no ensino da filosofia no ensino fundamental, na escola de estudo
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desse trabalho.
Percorrer esse campo conceitual vislumbra construir um espacgo

pedagogico para o ensino da disciplina filosofia de forma interdisciplinar e, mostrar

de que forma ocorre a sequéncia didatica interdisciplinar no ensino da Filosofia no
Ensino Fundamental.
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2° PARTE

Imagem 02 - Flor de Mamorana

Flores sao flores

Vivas num jardim

Pessoas sdo boas

Ja nascem assim

Flores séo flores

Colhidas sem do

Por alguém que ama

E néo quer ficar so

Trecho da musica “O assassinato da flor”, autor:

Cazuza
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2 AFILOSOFIA, SEU ENSINO E A INTERDISCIPLINARIDADE: APROXIMAGAO
CONCEITUAL E PROJETOS INTERDISCIPLINARES

A interdisciplinaridade representa a possibilidade de promover a superagdo
da dissociagao das experiéncias escolares entre si, como também delas com
a realidade social. Ela emerge da compreenséo de que o ensino néo é tdo
somente um problema pedagdgico, mas um problema epistemolégico.

Lick (1994)

Nas duas ultimas décadas do século XXI no Brasil, deparou-se com um esforco,
por parte dos agentes publicos (federais, estaduais e municipais) responsaveis pela
politica educacional, no sentido de reconfigurar, dinamizar e modernizar a educagao
publica no pais tornando-a mais inclusiva e aberta a inovagdes pedagogicas, na
medida em que a educagao ganhou centralidade e investimento das politicas publicas
e das instituicbes formadoras - universidades - no esforgo de protagonizar essa
transformacdo, sobretudo, no contexto da formacdo docente e da inovacéo
pedagodgica, com impacto na relagdo ensino-aprendizagem.

Esse movimento de inovacédo pedagdgica no Brasil, nessas ultimas duas
décadas mostra-se muito fértil devido riqueza de experiéncias e propostas
concernente a novas praticas educativas, decorrente das politicas publicas que foram
gestadas nesse decorrer temporal. Observa-se que esses movimentos tém objetivado
e suscitado alternativas que vem assegurando sustentar as praxis inovadoras, pois,
no interior do ambiente de ensino, conforme explicita alguns estudos sobre essas
inovacgoes ressaltam a tentativa de implantacao dessas transformacdes de crise da
educacéo, seja pelo aspecto das tentativas de reforma, como desses movimentos
(DRUMOND, 2007).

Esse exercicio de inovagdo pedagogia além de se voltar para a critica a forte
referéncia tecnicistas que pesa na educagdo e das politicas de formacdo vem
provocando repensar todo esse campo educacional desde o modo de formar, o modo
de ensinar até ao papel e a identidade docente. Quanto ao docente, tem emergido um
pensar como um sujeito reflexivo num exercicio em que ele pensa a sua proépria pratica
e, consequentemente, o seu modo de ensinar. Estas evidéncias estao bem explicitas
nos estudos, como por exemplo, de Donald Schdn (2000) e Kenneth Zeichner (1993).

Quanto ao entendimento sobre esse docente reflexivo, os escritos de Kenneth
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Zeichner (1993), na apresentagédo do conceito de professor reflexivo, consideram a
rigueza da experiéncia que resida na pratica dos docentes, reconhecendo que o
processo de aprender e ensinar se prolonga durante toda a carreira docente. Nesse
sentido, identifica-se a reflexividade na formagao de professores, que representa uma
acdo desencadeada pela problematizacdo da prética pedagdgica®, realizada entre o
docente e os elementos que emergem de sua pratica docente no sentido de
possibilitar-lhes, dentre outros achados, inovagdes pedagdgicas voltadas para esse
contexto educativo como sinalizam em suas produgdes os autores (FINO, 2007).
Mediante esse contexto, a inovagao por parte de alguns profissionais da area
da educacédo tem sido vista como uma forma de repensar as praticas no sentido de
transformar esse ambiente educativo com o objetivo de proporcionar uma
aprendizagem significativa. Sendo assim, a inovagdo se apresenta de diversas
perspectivas conforme os estudos em torno do tema. Enquanto categoria conceitual,

trazemos o de José Cosme Carbonell (2002, p.19) em que define inovagdo como:

[--.] um conjunto de intervengdes, decisdes e processos, com certo grau de
intencionalidade e sistematizagéo, que tratam de modificar atitudes, ideias,
culturas, conteudos, modelos e praticas pedagodgicas. E, por sua vez,
introduzir, em uma linha renovadora, novos projetos e programas, materiais
curriculares, estratégias de ensino e aprendizagem, modelos didaticos e outra
forma de organizar e gerir o curriculo, a escola e a dindmica da classe
(CARBONELL, 2002, p.19).

Para José Carbonell, (2002) a inovagédo é algo fundamental para que o
processo de ensino aprendizagem alcance seus obijetivos, assegurando a todos o
envolvimento no processo de forma participativa e efetiva. Inovar para o referido autor
envolve ndo s6 uma mudancga nas praticas, mas em todos os contextos relacionados
a educagado como o curriculo, a escola, programas etc. Uma maneira diferente de
pensar e agir que rege todo ambito educacional.

Nessa mesma perspectiva de escrita Maria Isabel Cunha (2016) apreende o

termo inovagao como forma de romper o modelo tradicional de ensino, que segundo

3 Para Santoro Franco (2018) a pratica pedagogica se organizar em torno de intencionalidades, bem
como na construgéo de praticas que conferem sentido as intencionalidades. Conforme a autora “sera
pratica pedagdgica quando incorporar a reflexdo continua e coletiva, de forma a assegurar que a
intencionalidade proposta é disponibilizada a todos; sera pedagégica a medida que buscar a construgéo
de praticas que garantam que os encaminhamentos propostos pelas intencionalidades possam ser
realizados. Nesse aspecto, uma pratica pedagégica, em seu sentido de praxis, configura-se sempre
como uma agéo consciente e participativa, que emerge da multidimensionalidade que cerca o ato
educativo” (FRANCO, 2016, p. 536).
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ela vai para além de incluir tecnologias, metodologias ou recursos no processo de
ensino e aprendizagem, mas aponta a necessidade da compreensao, por parte dos
docentes, de como se constréi o conhecimento, em que se imbrica na sua pratica
docente. Para isto, considera imprescindivel reconhecer as interfaces da inovagéao
pedagodgica, primando pela reflexdo sobre o contexto e espago no qual sera
empregado, com vista a promover melhorias no sistema educacional a partir da
utilizacédo de estratégias inovadoras.

No ambito do processo historico do ensino de filosofia ha que considerar que,
também, essas mudangas, que ocorreram nessas ultimas décadas, afetaram o campo
do ensino de filosofia, principalmente entre o final do século XX e no inicio do século
XXl em que, esse ensino sobreviveu entre sombras e esquecimento no contexto do
ensino disciplinar escolar, mobilizando forgas politicas que, ora movimentou-se para
retira-la do curriculo escolar ora a requereu sua presencga na escola, para assegurar
a formacéo de novas geracgoes.

Um marco inicial dessa movimentacao, por exemplo, foi por ocasido em que a
Presidéncia da Republica sancionou, em 02 de junho de 2008, a Lei n° 11.684 que
alterou o Art. 36 da LDB, Lei n® 9.394/96, instituindo a obrigatoriedade do Ensino de
Filosofia e Sociologia no Ensino Médio. Com esse marco legal ficou de fora, da
obrigatoriedade, a etapa do Ensino Fundamental. Nesse movimento politico e
educacional, da obrigatoriedade do Ensino de Filosofia no curriculo escolar, destaca
0 pioneirismo do Estado do Maranh&o que se estendeu a presenca desse ensino ao
Ensino Fundamental.

A insergao do Ensino de Filosofia, como obrigatoriedade na educagao escolar,
langou aos profissionais dessa area novos desafios, principalmente, no que tange a
protagonizar o debate sobre o seu ensino, uma vez que, a volta da filosofia para a sala
de aula, imp6s, a todos e todas, o repensar esse ensino tanto no que se refere ao
modo de ensinar quanto na consolidagao de sua disciplinarizagéo.

Nesse esforgo de organizagéo do saber disciplinar, que requereu marca-la de
certa especialidade, a questédo da caracteristica dessa formagéo, ou seja, do carater
formador da filosofia, como bem apreendemos dos estudos em torno da tematica
sobre o ensino. Desses estudos, destacam uma abordagem de ensino de filosofia
marcado por dois polos - campos: “o ensino de filosofia ou ensino do filosofar’. Em
torno desses dois polos aglutinam esforgos que vai para além da busca de uma
resposta, mas sim da necessidade de posicionar sobre as bases tedricas dessa
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formacao, sua pretensdo e compromisso com a pratica de ensino, ou seja, 0 modo de
ensinar.

Em um desses esforcos, de enfrentamento da relacdo entre Filosofia e
Educacao, no que tange ao seu ensino, destaco o estudo de Franklin Leopoldo Silva
(1993) que evidencia que, essa inser¢cao da filosofia no curriculo escolar, tem
procurado demarcar qual a concepg¢ao de formagdo com o proposito para uma
concepgdo pedagogica. Para esse pesquisador, a questédo esta, em grande parte nos
estudos sobre o ensino, muito mais atrelada em referenciar que, em um curso de
filosofia, no seu aspecto disciplinar, ndo se pode prescindir da histéria da filosofia, ou
seja, na aposta em situar a questdo de um ensino de filosofia que entre na Filosofia.
Tomando como possibilidade de que, é pela histéria da filosofia como centralidade,
que se abordara o estudo dos sistemas filoséficos em ordem cronoldgica.

Nessa perspectiva, de compreensao de ensino de filosofia, o estudante
familizaria-se com os conceitos e solugdes no contexto de cada sistema filosofico. Por
considerar esse caminho, do modo de ensinar, exaustivo, isso requer do docente as
condicbes para propiciar estudo aprofundado e habilidades na selecao e recorte dos
textos. Em um ensino de filosofia que perpassa pela histéria da Filosofia como
referéncia, o docente fica forcado a optar pelo recorte tematico e fazer a articulagcéo
do tema, do filosofo e sistema filoséfico.

Essa perspectiva, segundo Franklin Leopoldo Silva (1993), apresenta
problematica quando se trata da Filosofia no contexto escolar, enquanto disciplina,
principalmente, se considerar a carga horaria da Educagdo Basica e, por outro lado,

alerta que:

O ensino de um sistema filosoéfico retira da Filosofia a forga interrogante e a
reduz a um conjunto de conhecimentos e métodos a maneira das ciéncias.
Esta esterilizagdo da Filosofia ndo derivaria, entretanto, unica e
exclusivamente do seu carater sistematico, pois Schopenhauer encontra no
sistema critico kantiano precisamente o antidoto para os dogmatismos
escolares (SILVA, 1993, p.800).

Nos estudos de Flanklin Silva ndo fecha o caminho da disciplinarizacédo do
ensino de filosofia mesmo diante do empobrecimento, ambiguidades e ecletismo
decorrente dessa institucionalizagcao. Pois, os seus e outros estudos, como por
exemplo, de Celso Favaretto (1995) defende atentar para especificidade em termo do

ensino de filosofia como disciplina escolar indicando outro caminho para esse ensino.
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Propdem voltar-se a propria natureza da Filosofia, revestida de questionamento e
indagacao, sobre o seu permanente processo de investigar o que outros estudos
chamam de “pratica do interrogar”.

A interrogagdo como um caminho de ensino, uma pratica de educativa, que
aproxima com o que os estudos de Franklin Silva consideram como caracteristica do
ensino de filosofia disciplinar que € assegurar uma formagado em duas partes uma
associada com a interrogacéao “o que é Filosofia?”, definindo em que ela consiste para
aproximar da sua pratica da outra parte que é - filosofar.

Nesta pratica do interrogar como modo do ensino de filosofia disciplinar, assim
como a presenca da Filosofia na Educacao Basica, faz-se emergir outras indagagdes:
qual o lugar da filosofia na escola? Como se da seu ensino? Para que ensinar
filosofia? Somado ao desafio de que a Filosofia deve assegurar a formagédo de
cidadania, implementando o debate e a analise critica nos dmbitos sociais e politicos,
principalmente as referente a contemporaneidade. Considerar esse modo de
ensinabilidade de filosofia constitui-se uma tarefa dificil e com certa complexidade,

uma vez que, conforme Carrilho (1987),

O ensino escolar habitua os alunos a aprender, a adquirir conteldos estaveis
de conhecimentos. Se o ensino da filosofia se conformasse a esta
caracteristica geral, ndo haveria qualquer problema particular. Mas tal ndo
acontece: os problemas que surgem com o ensino da filosofia decorrem
fundamentalmente daquilo que se pretende ensinar, isto &, da prépria
natureza da filosofia, do facto de ela ndo poder oferecer aqueles contetidos
e, portanto, ser aprendida strictu sensu, mas apenas poder propor, exercitar
a aprendizagem do filosofar (CARRILHO, 1987, p. 44),

No espacgo escolar o ensino de Filosofia cumpre certo papel dentro desse
espaco formativo. No entanto, esse papel, como ja referimos, aparece controverso no
sentido de nao se limitar a esséncia da filosofia a uma agao pragmatica imposta pelos
sistemas educacionais e pela pratica dos profissionais desse ensino. Um ensino
permeado pela pratica do interrogar ha que se voltar para a preocupagéo de tornar o
mundo compreendido, explicitando, explorando e questionando os conceitos
relacionando com a realidade e outros significados possiveis de agao.

Nesse sentido, o espago das aulas de filosofia, mais do que lugar de
apresentacao de conteudo, ela deve constituir-se com lugar de para a criagéo
conceitual, ou seja, em espaco de um laboratério no qual possam confrontar as

diferentes realidades e possibilitar a constituicido de um movimento real de criticidade.



38

Tornando assim, a sala de aula em um espaco dialégico de criagdo que se volta para
uma realidade subjetiva - do estudante e do docente - e objetiva - da realidade, do
mundo, da sociedade. Em um ambiente de continua interlocu¢do entre os polos
constitutivos do conhecimento, na qual a realidade interior e exterior € impermanente,
uma vez que se apresenta sempre nova. Desafiando assim, a fomentagdo da

consciéncia critica e da cidadania. Em conformidade com Silvio Galo (2004):

(...) ensinar filosofia € um exercicio de apelo a diversidade, ao
perspectivismo; é um exercicio de acesso a questdes fundamentais para a
existéncia humana; é um exercicio de abertura ao risco, de busca de
criatividade, de um pensamento sempre fresco; € um exercicio da pergunta
pela desconfianga da resposta facil. Quem ndo estiver disposto a tais
exercicios, dificilmente encontrara prazer e éxito nesta aventura que é ensinar
filosofia, aprender filosofia (GALLO, 2004, p. 199).

O ensino de filosofia na perspectiva de Silvio Galo afasta da simples elaboracéo
das teorias e da aquisicdo de um saber ou transmissao de conhecimentos, tornando
ainda mais complexa a delimitacdo desse saber no contexto da disciplinarizagao da
Filosofia na Educacao Basica. Pois, ndo se deve fazer o ensino por esse caminho, da
reproducdo e transmissao de conhecimento, mas sim pelo caminho do ensinar e
aprender pelos modos de "criagdo de conceitos" que também €& apresentado por
Deleuze e Guatarri (1992) reforcando a relagéo do filosofar e da filosofia. Escreve os

referidos autores:

O filésofo € o amigo do conceito, ele é conceito em poténcia. Quer dizer que
a filosofia ndo é uma simples arte de formar, de inventar ou de fabricar
conceitos, pois os conceitos ndo sdo necessariamente formas, achados ou
produtos. A filosofia, mais rigorosamente, € a disciplina que consiste em criar
conceitos (...). Criar conceitos sempre novos, é o objeto da filosofia. E porque
o conceito deve ser criado que ele remete ao filésofo como aquele que o tem
em poténcia, ou que tem sua poténcia e sua competéncia (...) Que valeria
um filésofo do qual se pudesse dizer: ele nao criou um conceito, ele ndo criou
seus conceitos? (DELEUZE; GUATARRI,1992, p.12).

A partir dessa nocao de que a "filosofia é a arte de formar, de inventar, de
fabricar conceitos..." vislumbra-se uma dinamicidade no espacgo da sala de aula em
(re)significar realidades e coisas com bem defende Deleuze e Guattari (1992). Ao

considerar o conceito como algo que importa na Filosofia. Sendo assim, o estudante
nao esta a parte do processo de filosofar: apropriar-se de um conceito de outro filésofo
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para si mesmo é dar-lhe um novo significado, recontextualiza-lo, recria-lo, como bem
pondera Aspis e Galo (2009),

(...) se a filosofia é uma atividade, ndo basta que a conhegamos de maneira
passiva. E preciso experimenta-la. Se a filosofia € uma atividade, s6
aprendemos filosofia quando experimentamos, quando praticamos a
atividade filosdfica [...] cada aluno e todos os alunos, nas aulas de filosofia
precisam fazer a experiéncia de lidar com a filosofia. E, por isso, que essa
aula deve ser como um laboratdrio, ou como dissemos atras uma oficina.
(ASPIS; GALLO, 2009, p. 40-41).

Esse caminho do modo de ensinar filosofia na escola apreende ou concebe a
sala de aula como um laboratério de experiéncias reveladoras para o sujeito pensante,
para o exercicio do filosofar.

No que tange a formacgéo da criticidade considero pertinente destacar que nao
se configura como exclusividade da disciplina Filosofia, muito pelo contrario, mas sim
um desafio para todas as disciplinas, uma vez que, ndo se forma um aluno critico,
ético e politicamente engajado apenas por ter cursado Filosofia. Essa ponderagao de
que a Filosofia ndo se pauta apenas pela criticidade, € porque no contexto da escola
existem, outros elementos que devem ser considerados no ensino da Filosofia
disciplinar, que vai para além da polarizagao entre ética e politica, na medida em que
o conhecimento filosofico se da na interagdao entre educado-educando sendo,

portanto,

[...] uma das fungbes do fildsofo-educador consiste em dar elementos para o
aluno examinar de forma critica as certezas recebidas e descobrir os
preconceitos muitas vezes velados que as permeiam. Mais ainda, ao refletir
sobre os pressupostos das ciéncias, da técnica, das artes, da agado politica,
do comportamento moral, a Filosofia auxilia o educando a langar outro olhar
sobre 0 mundo e a transformar a experiéncia vivida numa experiéncia
compreendida (BRASIL, 2002, p. 45).

Nessa concepgéao de ensino de Filosofia - ndo se restringe a Filosofia, podendo
ser levada as outras disciplinas sem receio de que percam a sua especificidade de
objetos de conhecimento -, percebe-se que o conhecimento é uma visdo ampliada do
objeto de estudo, permitindo interagdes em encadeamento l6gico com outras areas,
com outras realidades da vida, ou seja, um dialogo interdisciplinar.

As discussbes sobre o ensino de filosofia disciplinar tem se revelado e cercado
de certa polissemia quanto ao entendimento sobre o que vem a ser essa problematica
referente a “ensinar filosofia ou ensinar filosofar’, que nao € a intengcao nessa escrita

inicial dar conta da totalidade da reflexdo nesse campo, mas apenas demarcar essa
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tencionalidade desafiadora, que traz também no bojo dessa discussao a questéo da
formagcdo do professor instalado entre o bacharelado em filosofia - voltado para
formacgao do pesquisador - e a licenciatura, voltada para uma formagao do professor
marcada pela brevidade de abordagens em que se refere a amplitude das questdes
educacionais.

Nessa perspectiva de formagao do docente, sdo raros os momentos de reflexao
e proposi¢cao de como podem ser desenvolvidas as atividades didaticas no contexto
da filosofia disciplinar. Essa nado preocupagado certamente compromete a
conceber/refletir um modo de ensinar, salvaguardadas as especificidades da
disciplinarizacao da filosofia na educacao Basica. Para que a disciplina se estabilize
no curriculo escolar, desenvolvendo-se enquanto atividade filoséfica € preciso que sua
especificidade seja marcada que sua disciplinaridade seja evidenciada no universo
escolar, pois s6 assim, o ensino de filosofia possa exercer o seu carater formador.

No ensino de filosofia disciplinar ha que se atentar, também, para a pretensao
da Educacgéo, no processo formativos, cujo objetivo de toda a formagéo € alcangar a
totalizacdo dos saberes, certamente, pelo fato, como chama atengéo Silva (1993, p.
804), que “a nossa cultura € determinada pela fragmentagdo” e todos os envolvidos
com a formacgao sio langados nessa expectativa de superagao. Isso cria um problema
para o ensino de filosofia quando ela se propde convergir a essa expectativa
totalizadora.

Refletindo sobre essa expectativa, no atual Ensino Médio, alerta Franklin Silva:

(-..), € ilusério pensar que o papel da Filosofia no Segundo Grau seja o de
aglutinar conhecimentos ministrados de maneira esparsa. A Filosofia € uma
dimensao da cultura e sofre igualmente da fragmentagdo que a afeta. A
diferenga é que, para a Filosofia, esta propria situacdo € um tema e uma
ocasido de reflexdo, enquanto para as ciéncias € um dado que releva do
progresso histérico do conhecimento. O importante é notar que a dispersao
curricular reflete a separagao das instancias situacionais, e a Filosofia pode,
a partir dai, questionar a separagdo interrogando as causas,
desenvolvimentos e consequéncias do processo historico, e refletindo acerca
da maneira como a fragmentagao repercute na consciéncia histérica do
homem contemporaneo (SILVA, 1992, p. 804).

No enfrentamento dessa expectativa, no contexto escolar, o professor de
filosofia no ensino da Educacgao Basica tem que ter muita clareza sobre o papel que
esse ensino pode desempenhar na escola, no que tange a elaboragéo de estratégia
de ensino, para que possa lidar com a variedade de problemas advindo das demandas
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da Educacao.
Nesse reposicionamento da Filosofia, frente as demais disciplinas, é pertinente
a indagacao sobre qual seria a contribuicdo da filosofia na formagao escolar? De

acordo com Franklin Silva (1992):

Nas condicGes atuais, o carater formador da Filosofia s6 pode ser pensado
numa relacdo de tensdo com a informagéo e com o treinamento, que esta
tenséo se manifeste no curriculo escolar é algo que deve ser inevitavelmente
assumido, ja que é esta tensao que abre o espaco para a manifestagdo da
caracteristica formadora da Filosofia (SILVA, 1992, p. 804).

Com bem referimos, a filosofia disciplinar, no qual o seu ensino € marcado pela
tensdo entre “informagédo e treinamento”, esta longe de um carater meramente
instrumental, ela pode contribuir para o desenvolvimento critico quando superar um
modo de ensinar que rompe com a simples aquisicdo de certas técnicas de leitura
permitindo uma leitura mais aprofundada, em que vai a raiz das causas e de outra
ordem de conhecimento, ou seja, uma leitura sistematica, uma leitura filosofica que
ndo é mera leitura de texto filoséfico. E uma forma especifica de leitura.

Assim, a Filosofia na escola pode se configurar como uma disciplina em que
promova um ensino capaz de propiciar ao aluno a formalizagdo de conceito, a
problematizacdo de questado, que muitas vezes estdo naturalizadas na experiéncia,
gerando o estranhamento indispensavel ao pensamento critico.

A partir dessa relagéo diferenciada da Filosofia com o conhecimento, tem-se
abertura para também pensar um modo diferenciado de ensinar filosofia,
principalmente a partir dos anos finais do Ensino Fundamental, modo esse que passo
a centrar a escrita sobre as aproximagdes com a discussao de uma proposicao de
ensino de filosofia interdisciplinar no Ensino Fundamental de uma escola publica
localizada na zona rural do municipio de Sdo Bernardo, Maranhéao.

A priori fago a ressalva que, a necessidade de integrar as disciplinas escolares
e de contextualiza-las no d&mbito de um modo de ensinar, vem tornando-se consenso
entre docentes, gestores escolares e demais profissionais da educagao, uma vez que
o termo interdisciplinaridade esta cada vez mais presente em pesquisas no ambito
educacional (SOMMERMAN, 2012; MOZENA; OSTERMANN, 2014). Romper com
modo de ensinar disciplinar em nome de uma proposta de ensino interdisciplinar, além
das dificuldades inerentes a proposicao de uma nova postura, no seio da comunidade

escolar, constitui um grande desafio para a sua realizagao, principalmente no contexto
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do ensino de filosofia no Ensino Fundamental.

Segundo Heloisa Lick (2000), em sua discussao sobre Pedagogia
Interdisciplinar, a autora defende que a interdisciplinaridade possibilita a integracéo e
interagdo entre diferentes disciplinas curriculares. Para isso é preciso, segundo a
autora, vencer as barreiras da fragmentacao do ensino, com o objetivo de propiciar
aos estudantes uma visao global de mundo.

Nessa mesma direcdo, de uma escrita sobre a defesa da interdisciplinaridade,
segue os apontamentos de lvani Fazenda (2002) no que tange a adogdo dessa
pratica, que para essa autora € caracterizada por trocas reciprocas de conhecimento
e enriquecimento mutuo. Sendo assim, acreditamos que as trocas de saberes e o
dialogo entre as diferentes areas do conhecimento favorecem o processo de ensino e
aprendizagem, tornando-o mais contextualizado. No contexto do Ensino Fundamental
consideramos ser esse modo de ensinar, uma possibilidade de inovagéo pedagdgica.

Propiciar essa vivéncia de uma experiéncia de ensino de filosofia
interdisciplinar no Ensino Fundamental da Educagéo Basica que juntamente com os
docentes da Unidade Integrada, campo dessa pesquisa, que langamos nessa pratica
educativa, no contexto do ensino de filosofia. Que no contexto da escola-campo
configurou uma novidade e uma experiencia de ensino inovadora.

Os estudos sobre o ensino de filosofia e sobre a autonomia da profissdo
docente de Filosofia, tem sua produgédo alargada principalmente nas praticas
desenvolvidas em sala de aula do Ensino Médio, com bem chama a atengdo os

estudos de Sénia Campaner (2012):

Certas caracteristicas devem ser levadas em conta quando se pensa a
presenca da Filosofia no Ensino Médio: 1) o fato de ela ser transdisciplinar
nao faz dela uma espécie de ligagdo natural entre todas as disciplinas, e nem
a sua presenga no curriculo garante essa transdisciplinaridade; 2) a Filosofia
tem presencga importante na cultura humana ha pelo menos 25 séculos. Seu
papel na sociedade deve ser compreendido para que ndo se torne um luxo
ou sinal de polimento cultural sem nenhuma finalidade; 3) a Filosofia tem sua
especificidade que deve ser respeitada, assim como devem ser reconhecidos
os pontos de contato com as outras disciplinas; 4) ela constitui-se de uma
multiplicidade de perspectivas que precisa ser respeitada. Isso vai se refletir
na elaboragao do curriculo; 5) e como decorréncia do item anterior, a Filosofia
nao € doutrinaria (CAMPANER, 2012, p. 25)

Considerando que no contexto da pratica de educativa no ensino de Filosofia
na escola do Ensino Médio ela deve despertar, sobretudo, o senso critico, através de

questionamentos em relagdo ao cotidiano e temas que o cercam, visando
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potencializagcdo de uma educacao que nao se concentra apenas na sala de aula e na
escola, mas “uma educagdo que ultrapasse os muros da escola, fundamentando,
assim, a importancia da reflexao filoséfica do aluno” (ARANHA E MARTIS, 1995, p.
23). Sendo assim, o caminho pela pratica interdisciplinar tem-se apresentado como
uma possibilidade de metodologia inovadora para um ensino disciplinar de filosofia no

Ensino Médio que deve:

Levar esses adolescentes a experienciarem essa atividade reflexiva de
compartilhamento desse processo de construgdo de conceitos e valores,
experiéncia eminentemente pessoal e subjetivada, mas que precisa ser
suscitada, alimentada, sustentada, provocada, instigada. Eis ai o desafio
didatico com que nos deparamos (RODRIGO, 2009, p.99).

Uma educacao, entendia e trabalhada, na perspectiva interdisciplinar requer a
compreensdao de que o estudante € agente ativo, comprometido, responsavel,
podendo ser capaz de planejar suas agdes bem como de assumir responsabilidades,
tomar atitudes diante dos fatos e interagir no meio em que vive contribuindo, desta
forma, para a melhoria do processo ensino-aprendizagem. Por outro lado, impéem ao
docente a responsabilidade de fazer, a partir de uma pratica de ensino interdisciplinar,
com que esse estudante seja sujeito de sua aprendizagem, ciente do que ira realizar,
para que e como, ou seja, levar o estudante a aprender a planejar, a trabalhar com
hipoteses e a encontrar solugdes.

Nessa perspectiva de modo de ensinar, para que esse estudante adquira essas
habilidades, faz-se necessario trabalhar com praticas educativas voltadas para a
formacdo do docente, para o exercicio da cidadania plena, respeitando a
individualidade de cada um, utilizando-se de conteudos interdisciplinares e
contextualizados.

Mediante isso, a questdo interdisciplinar emerge como orientagdo de
possibilidade de superacdo da dicotomia entre pedagogia e epistemologia, entre
ensino e produgao de conhecimentos cientificos, dai a necessidade, mesmo diante da
complexidade, de superar a perspectiva departamentalizag¢ado e setorizacdo do ensino.
Nesse aspecto que esta a importancia da interdisciplinaridade no processo ensino-
aprendizagem, em especial do ensino de filosofia na Educagao Basica.

2.1 O ENSINO INTERDISCIPLINAR E A QUESTAO CONCEITUAL
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A ideia de um ensino de forma interdisciplinar no mundo contemporaneo,
como ja pontuamos, na escrita introdutéria dessa secéao, tem se configurado cada
vez mais vital no sentido de dinamizar o processo ensino-aprendizagem e constituir
espaco de interatividade com possibilidade de assegurar ao aluno mais qualidade
na relacdo pedagogica frente aos conteudos escolares. Para que essa
interatividade seja possivel é preciso que se institua “[...] 0s necessarios espagos
interativos de planejamento e acompanhamento coletivo da agao pedagdgica, de
acordo com um ensino com caracteristica contextual e interdisciplinar’ (BRASIL,
2006, p. 105).

Por outro lado, a escola, com uma instituicdo que tem a funcao de contribuir
para que os estudantes acessem e compreendam o conhecimento intelectual
acumulado ao longo dos anos, no que tange a sua organizagao, ela prima pela
disciplinaridade no qual os conhecimentos sdo fragmentados e organizados sob a
estrutura de diferentes disciplinas que compde o curriculo escolar. Esse modelo
tem sido alvo de criticas, pois, com o grande crescimento da informagao produzida,
o fracionamento em areas muito especificas ndo da conta de resolver problemas,
que sao complexos (MORIN, 2000, 2006).

Sendo assim, essa instituicdo escolar € chamada a promover uma formagao
que proporcione ao alunado e educadores a formagdo permanente, com a
capacidade de perceber a realidade na sua complexidade e de solucionar os
problemas emergentes dessa realidade.

Diante desses desafios impostos a escola, um caminho possivel para
enfrentamento da departamentalizacdo do saber escolar tem sido pela via da
pratica da interdisciplinaridade com possibilidade de integracdo das disciplinas
escolares, podendo representar uma estratégia para superar o ensino
excessivamente fragmentado dos conteudos escolares e torna-lo contextualizado,
capaz de contribuir para compreensao de sistemas mais complexos. Esse anseio
tem colocado a interdisciplinaridade no centro do debate no meio educacional ha
bastante tempo.

No édmbito dessa discusséo, o imperativo explicitado, por parte dos agentes
planejadores da educagao e dos responsaveis pela organizagéo curricular, € o da
necessidade da constituicdo de uma pratica de educativa interdisciplinar,
entendendo essa pratica na sua dimensao multidimensional que colaboram com a

estruturacdo e implementagao do trabalho docente na escola e redimensiona a
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construgdo do conhecimento favorecendo a relagdo professor-aluno, a
organizagao do processo de ensino-aprendizagem de modo a possibilitar melhoria
da qualidade desse ensino.

No cotidiano escolar € recorrente, também, o discurso sobre a defesa de
elaboracéo de: “pratica educativa interdisciplinar’; de que é “preciso trabalhar de
modo interdisciplinar”, que a “interdisciplinaridade constréi um conhecimento mais
amplo” ou que a “escola tem que trabalhar com projetos interdisciplinares”. Todos
esses e outros discursos em torno do tema, nos impdes as seguintes indagagdes:
O que ¢ interdisciplinaridade? Qual a sua importancia para a reconfiguragdo do
aprender e do ensinar? Qual a sua relevancia no interior das praticas educativas
desenvolvidas no Ensino Fundamental dos anos finais?

Essasindagacgdes procedem quando consideramos que pelo caminho de um
ensino interdisciplinar almeja-se a possibilita de integragcdo das disciplinas
escolares ato pedagoégico nem sempre facil de assegurar na escola, assim como,
dessa necessidade de integrar emerge um dos entendimentos da

interdisciplinaridade como, conforme Olga Pombo (1993):

(...) qualquer forma de combinagdo entre duas ou mais disciplinas com
vista a compreensao de um objeto a partir da confluéncia de pontos de
vista diferentes. A interdisciplinaridade implica, portanto, alguma
reorganizacao do processo de ensino/aprendizagem e supde um trabalho
continuado de colaboragéo dos professores envolvidos (POMBO, 1993, p.
13).

Ha que ponderar que, essa integragdo nao se trata da simples justaposi¢ao
de disciplinas que parecem semelhantes e nem mesmo a escolha de um tema a
ser desenvolvido em comum pelas diversas disciplinas que compdem o curriculo
escolar de maneira desarticulada. A interdisciplinaridade, segundo Jurjo Torres
Santomé (1998), requer uma relagdao de dependéncia mutua entre as disciplinas.

Nessa perspectiva, afirma o autor:

A interdisciplinaridade propriamente dita é algo diferente, que reune
estudos complementares de diversos especialistas em um contexto de
estudos de ambito mais coletivo. A interdisciplinaridade implica em uma
vontade e compromisso de elaborar um contexto mais geral, no qual as
disciplinas em contato s&o por sua vez modificadas e passam a depender
claramente umas das outras (SANTOME, 1998, p. 73)



46

No que se refere a presencga e discussao do tema da interdisciplinaridade no
contexto educacional, sdo de longa data, como por exemplo, evidenciam os
estudos de Japiassu (1976), Jantsch e Bianchetti (1995), Severino (2010), Santomé
(1998) e Fazenda (2008), ganhando centralidade principalmente a partir de 1996,
com a publicagdo de alguns marcos legais da politica educacional brasileira pelo
Ministério da Educagéo (MEC).

Dentre os documentos estdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDBEN) N° 9.394 (BRASIL, 1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (DCNEM) (BRASIL, 1998a), os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997), os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (PCNEM) (BRASIL, 2000; 2002b) e as Orientagbes Curriculares Nacionais
do Ensino Médio (OCNEM) (BRASIL, 2006) da area de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, que sao documentos oficiais elaborados para serem trabalhados no
Ensino Fundamental e Médio em todo o pais.

Do ponto de vista conceitual, os estudos sobre a interdisciplinaridade, como
por exemplo, os de Valdir Pedro Berdi (2007) ressalta que o termo se apresenta
como um conceito polissémico que tem mobilizado varios esfor¢cos de definigdo e
interpretacdo dessa pratica. O que sobressai, como consensual, entre os
estudiosos do assunto, € o entendimento de que a interdisciplinaridade trata-se da
desfragmentacgédo do saber, ou seja, fazer com que as disciplinas dialoguem entre
si a fim de que se perceba a unidade na diversidade dos conhecimentos, tanto em
pesquisas cientificas quanto nas relagdes pedagogicas em sala de aula.

Nos PCNEM (BRASIL, 2000), o conceito de interdisciplinaridade fica mais
evidente quando se considera “o fato trivial de que todo conhecimento mantém um
dialogo permanente com os outros conhecimentos, que pode ser de
questionamento, de confirmagao, de complementagéo, de negagéo, de ampliagao,
[...]” (BRASIL, 2000, p. 75). Assim, no contexto da Educagado Basica, esse debate
da interdisciplinaridade tem circunscrito muito no sentido de integrar as disciplinas
e de contextualizar os conteudos de ensino.

No esforco de definicdo conceitual também, destaca os estudos de lvani
Fazenda que entra nesse debate retomando o sentido da origem da palavra
interdisciplinaridade relacionando-a com a acgao de reciprocidade na prefixagcao —
inter - e como resultado da acao a sufixagdo - dade - no qual exprime também

qualidade ou estado deste processo reforcando que nao ha um conceito acabado
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requerendo compreensao do termo disciplina (FAZENDA, 2002).

Do ponto de vista da sua historicidade, lvani Fazenda remete o seu
nascimento no contexto da Franca e Italia nos meados da década de 1960 do século
XX. Ja no contexto educacional, as praticas interdisciplinares vendo sendo
delineadas ao longo de décadas, com o propdésito de desenvolver novas praticas de
ensino que possibilite a construgdo de novos saberes e favorega a aproximacao,
através desta forma de ensinar, a realidade social dos alunos com os novos
conteudos socioculturais da realidade humana (FAZENDA, 2012).

O tema tem mobilizado esforgos dos estudiosos, no entanto, de acordo com
Inani Fazenda (2011), consiste essencialmente “num trabalho em comum tendo em
vista a interagao das disciplinas cientificas, de seus conceitos e diretrizes, de suas
metodologias, de seus procedimentos, de seus dados e da organizagdo de seu
ensino” (FAZENDA, 2011 p.34). Desta feita, essa interagdo deve extrapolar a
simples cooperagao entre disciplinas e envolver todos os aspectos que permeiam
0 processo de ensino-aprendizagem. A autora ressalta ainda que, somente uma
“atitude interdisciplinar’ possibilita avangar no processo de construcdo de uma
pratica contextualizada na qual as ciéncias se interpenetrem proporcionando novas

compreensdes da realidade.

[.-.] Ainterdisciplinaridade sera possivel pela participagédo progressiva num
trabalho de equipe que vivencie esses atributos e va consolidando essa
atitude. E necessario, portanto, além de uma interagdo entre teoria e
pratica, que se estabeleca um treino constante no trabalho interdisciplinar,
pois, interdisciplinaridade n&o se ensina, nem se aprende, apenas vive-se,
exerce-se. Interdisciplinaridade exige um engajamento pessoal de cada
um. Todo individuo engajado nesse processo sera o aprendiz, mas, na
medida em que familiarizar-se com as técnicas e quesitos basicos, o
criador de novas estruturas, novos conteudos, novos métodos, sera motor
de transformagéao (FAZENDA, 2011, p. 94).

Imerso a um tema cercado pela polissemia e tencionado pelo entendimento
do que venha a ser, a autora Ivani Fazenda (2012) pondera que, ainda, ndo se
obteve a “(...) criacdo de uma Unica e restrita teoria da interdisciplinaridade, é
fundamental que se atente para o movimento pelo qual os estudiosos da tematica
da interdisciplinaridade tém convergido nas trés ultimas décadas” (FAZENDA, 2012,
p. 14). Essa posigao converge com a consideragao que ja havia apresentado por
Hilton Japiassu (1976) no qual a interdisciplinaridade “ndo possui ainda um sentido

epistemoldgico unico e estavel. Trata-se de um neologismo cuja significagdo nem
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sempre € a mesma e cujo papel nem sempre é compreendido da mesma forma”
(JAPIASSU, 1976, p. 72).

Considero pertinente demarca que, nesse campo do debate em torno da
interdisciplinaridade no Brasil, como bem ja reconhecera lvani Fazenda (2008), a
primeira produgéo sobre interdisciplinaridade* é de Hilton Japiassu (1976) que na
sua obra “Interdisciplinaridade e patologia do saber’ traz para campo
epistemoldgico primeiras produgdes intelectuais sobre a interdisciplinaridade, cujos
estudos forneceram importantes contribuicbes acerca dessa tematica,
principalmente para o contexto educacional.

Desde esse primeiro estudo, Japiassu ja alertava para a necessidade de uma
postura interdisciplinar, neste caso especifico, referindo ao cientista que deveria
primar por uma postura critica, uma vez que era um sujeito pensante frente a sua
produgdo, como uma totalidade e ndo como o fragmento de um processo unilateral.
Essas reflexdes coloca o referido autor na vanguarda das discussdes sobre
interdisciplinaridade no trabalho de construgdo conceito, ou seja, do campo
epistemoldgico, enquanto Ivani Fazenda (2008) estendera essa producgéo para o
campo pedagdgico.

Para Japiassu (1976), a interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade
das trocas entre os especialistas e pelo grau de integragdo real das disciplinas no
interior de um mesmo projeto. A interdisciplinaridade visa a recuperacéo da unidade
humana pela passagem de uma subjetividade para uma intersubjetividade e, assim
sendo, recupera a ideia primeira de cultura (formacéo do homem total), o papel da
escola (formagdo do homem inserido em sua realidade) e o papel do homem
(agente das mudangas do mundo). Nesse sentido Japiassu nos seus estudos
esforca para ir além da busca da identificagdo de um conceito para
interdisciplinaridade, mas sim encontrar seu sentido epistemoldgico, seu papel e
suas implicacdes sobre o processo do conhecer.

A partir dos pressupostos apresentados por Japiassu (1976), sobre a
interdisciplinaridade depreende-se que ela se caracteriza pela intensidade das
trocas entre os especialistas e pelo grau de integragdo real das disciplinas no

4 Georges Gusdorf e posteriormente da de Piaget. O primeiro autor influenciou o pensamento de
Hilton Japiassu no campo da epistemologia e o de Ivani Fazenda no campo da educagéo.
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interior de um mesmo projeto de pesquisa, exige-se que as disciplinas®, em seu
processo constante e desejavel de interpenetracdo, se fecundem cada vez mais
reciprocamente. Ha uma defesa quanto a necessidade da complementaridade dos
métodos, dos conceitos, das estruturas e dos axiomas sobre o0s quais se devem se
referenciar as diversas praticas pedagodgicas das disciplinas cientificas. Escreve
Japiassu (1976):

(...) do ponto de vista integrador, a interdisciplinaridade requer equilibrio
entre amplitude, profundidade e sintese. A amplitude assegura uma larga
base de conhecimento e informagéo. A profundidade assegura o requisito
disciplinar e/ou conhecimento e informagao interdisciplinar para a tarefa a
ser executada. A sintese assegura o processo integrador (JAPIASSU,
1976, p. 65, 66).

Nao se trata nesses estudos de pdr suspensdo a questdo disciplinar em
razdo do pensamento e das praticas interdisciplinares, tanto nas ciéncias em geral
quanto na educacdo, no que tange a dimensdo disciplinar do conhecimento -
investigagéo, produgéo e socializagdo -, mas trata sim de uma proposta de uma
profunda revisdo de pensamento, que deve caminhar no sentido da intensificacao
do diadlogo, das trocas, da integragcdo conceitual e metodolégica nos diferentes

campos do saber. Pois na escrita de Japiassu:

Podemos dizer que nos reconhecemos diante de um empreendimento
interdisciplinar todas as vezes em que ele conseguir incorporar 0s
resultados de varias especialidades, que tomar de empréstimo a outras
disciplinas certos instrumentos e técnicas metodologicos, fazendo uso dos
esquemas conceituais e das andlises que se encontram nos diversos
ramos do saber, a fim de fazé-los integrarem e convergirem, depois de
terem sido comparados e julgados. Donde podermos dizer que o papel
especifico da atividade interdisciplinar consiste, primordialmente, em
langar uma ponte para ligar as fronteiras que haviam sido estabelecidas
anteriormente entre as disciplinas com o objetivo preciso de assegurar a
cada um seu carater propriamente positivo, segundo modos particulares e
com resultados especificos (JAPIASSU, 1976, p. 75)

Na concepgao de Japiassu (1976), a interdisciplinaridade exige uma reflexao
profunda e inovadora sobre o conhecimento, problematizando a questdo da

fragmentacado do saber, da maneira como que esta posto, sobretudo no contexto

> Entende-se a disciplina como um espago de organizagdo, sistematizagdo e socializagdo dos
conhecimentos parciais produzidos no dmbito de uma ciéncia para fins de ensino e pesquisa. Na
visdo de Satomé (1998, p. 55) disciplina é “[...] uma maneira de organizar e delimitar um territrio
de trabalho, de concentrar a pesquisa e as experiéncias dentro de um determinado angulo de visao”.
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educacional. Para tal, a interdisciplinaridade propée um avango em relagdo ao
ensino tradicional, com base na reflexdo critica sobre a propria estrutura do
conhecimento, com o intuito de superar o isolamento entre as disciplinas e repensar
o proprio papel dos professores na formagao dos alunos sem perder de vista o
contexto atual em que estao inseridos.

Sendo assim ha que considerar que no campo conceitual a
interdisciplinaridade sera sempre uma reacgao alternativa a abordagem disciplinar
normalizadora, tanto no campo do ensino quanto da pesquisa, frente aos diversos
objetos de estudo. Independente da definicdo o que apreendemos desses estudos
€ que os autores assumem a interdisciplinaridade como algo que estd sempre
situada no campo onde se pensa a possibilidade de superar a fragmentagdo das
ciéncias e dos conhecimentos produzidos por elas e onde se esfor¢ga a exprimir a
resisténcia sobre um saber parcelado.

Em torno da tematica da interdisciplinaridade é pertinente considera a
adverténcia de Maria Candida Moraes (2002), na obra “O paradigma educacional
emergente”, no qual autora ressalta que, se a realidade é complexa, ela requer um
pensamento abrangente, multidimensional, capaz de compreender a complexidade
do real e construir um conhecimento que leve em consideragdo essa mesma
amplitude.

Em se tratando do ensino, modo de ensinar, estamos imersos a uma
realidade complexa que conforme Edgar Morin (2005), um dos tedricos da
complexidade, defende que s6 o pensamento complexo sobre uma realidade
também complexa pode fazer avangar a reforma do pensamento na diregdo da
contextualizacdo, da articulagdo e da interdisciplinarizacdo do conhecimento
produzido pela humanidade. Para Morin:

(...) a reforma necessaria do pensamento é aquela que gera um
pensamento do contexto e do complexo. O pensamento contextual busca
sempre a relagdo de inseparabilidade e as inter-retroa¢ées entre qualquer
fendmeno e seu contexto, e deste com o contexto planetario. O complexo
requer um pensamento que capte relagdes, inter-relagées, implicagdes
mutuas, fendmenos  multidimensionais, realidades que sao
simultaneamente solidarias e conflitivas (como a propria democracia, que
é o sistema que se nutre de antagonismos e que, simultaneamente, os
regula), que respeite a diversidade, ao mesmo tempo em que a unidade,
um pensamento organizador que conceba a relagao reciproca entre todas
as partes. (MORIN, 2005, p. 23)
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Frente a essas complexidades no campo educacional, a interdisciplinaridade
se apresenta como potencializadora e articuladora de um processo de ensino e de
aprendizagem inovadora na medida em que a interdisciplinaridade pode se
apresentar e se produzir como atitude (FAZENDA, 1979), como modo de pensar
(MORIN, 2005) e como pressuposto na organizagéo curricular (JAPIASSU, 1976).
Encontramos também estudos que a apreende como fundamento para as opgdes
metodolégicas do ensinar (GADOTTI, 2004), e como arcabougo orientador na
formacéao dos profissionais da educacgao.

A amplitude desse campo impde o desafio da busca de uma definigdo unica
possivel para esse conceito, na medida em que sdo tantas quantas sejam as
experiéncias interdisciplinares em curso no campo do conhecimento e no campo
escolar. Essa nos forga a evitar a busca por definicbes abstratas de
interdisciplinaridade. Pois como ressaltou Thomas Kuhn, (1989) quando se trata
dos conhecimentos disciplinares eles sao paradigmaticos diferenciando assim dos
interdisciplinares que no sentido néo sao.

No processo historico da interdisciplinaridade ela se confunde com a
dindmica viva do conhecimento, caracteristica essa que ndo esta presente na
histéria das disciplinas em que o conhecimento esta congelado de forma
paradigmatica por tratar-se de um conhecimento alcangado em determinado
momento histérico. Um conhecimento protegido de qualquer ataque externo —
questionamento e abordagem alternativa.

Sendo assim, a interdisciplinaridade pode constituir um caminho para
instituir e consolidar um novo modo de reorganizagao das disciplinas cientificas e
de reformulacdao de suas estruturas de ensino podendo, até mesmo, provocar
atitudes de insegurancga e de recusa, por se constituir num desafio. Mas, frente a
isso, seria adequado introduzir o ensino interdisciplinar utilizando as interfaces
possiveis no espacgo curricular disponivel sem prejudicar o conteudo curricular de
cada disciplina, promovendo um processo de ensino e aprendizagem motivador
para os estudantes dentro de um contexto epistemoldgico, social e historico.

Ante ao exposto, dos procedimentos delineados pelos envolvidos na
construgdo do conhecimento devem estar voltados para a interacionalidade dos
conteudos nas perspectivas interdisciplinares, necessaria para possibilitar uma
ampliagédo a absorgéo de conhecimentos significativos no contexto escolar em que

0 aluno né&o esta alijado desse processo de relagdo com conhecimento, como ser
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pensante aproximando ao entendimento de Paulo Freire (1987) sobre a
interdisciplinaridade como um processo metodolégico de construgédo do
conhecimento pelo sujeito com base em sua relagdo com o contexto, com a

realidade, com sua cultura.

2.2 OS PROJETOS INTERDISCIPLINARES E O PAPEL DO PROFESSOR

Saber pensar n3o é sé pensar. E também, e sobretudo, saber
intervir. Teoria e pratica, e vice-versa. Quem sabe pensar,
entretanto, ndo faz por fazer, mas sabe por que e como faz.

(DEMO, 2002, p.17)

Uma instituicdo de ensino que preza pela realizagdo de uma vivéncia
interdisciplinar, deve estar preparada para delinear uma abrangente reforma nos
modelos de capacitacdo do seu corpo docente, tendo-se em vista que se despontam
alguns sérios pontos divergentes a serem discutidos e questionados, que se nao
forem considerados poderao causar riscos ao projeto interdisciplinar, tornando-se “[...]
um empecilho a troca, a reciprocidade, ou seja, de tornar-se um projeto a mais, que a
nada conduz” (FAZENDA, 2012, p. 50).

Corroborando com estas assertivas, para que os projetos sejam dotados de
multiplicidades de conhecimentos e troca de experiéncias entre os envolvidos,
segundo Japiassu (1976, p. 26), “a exigéncia interdisciplinar impde a cada especialista
que transcenda sua propria especialidade, tomando consciéncia de seus préprios
limites para acolher as contribuicbes das outras disciplinas”. A interdisciplinaridade
implica simultaneamente uma transformacgao profunda da pedagogia, um novo tipo de
formacgao de professores e um novo jeito de ensinar (FAZENDA, 1979). A autora ainda

reitera que:

Passa-se de uma relagdo pedagdgica baseada na transmissao do saber de
uma disciplina ou matéria, que se estabelece segundo um modelo hierarquico
linear, a uma relagcdo pedagodgica dialégica na qual a posicdo de um é a
posigao de todos. Nesses termos, o professor passa a ser o atuante, o critico,
o animador por exceléncia (FAZENDA, 1979, p. 48-49).

Postura interdisciplinar na escola requer uma nova postura professoral, um

docente que precisa tornar-se um profissional com visao integrada da realidade, com
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compreensao mais profunda sobre sua area de formagao e atuagao para que assim,
dar conta de todo o processo de ensino. Ele precisa apropriar-se também das
multiplas relagbes conceituais que sua area de formagao estabelece com as outras
ciéncias. O conhecimento ndo deixara de ter seu carater de especialidade, sobretudo
quando profundo, sistematico, analitico, meticulosamente reconstruido; todavia, ao
educador cabera o papel de reconstrui-lo dialeticamente na relagdo com seus alunos
por meio de métodos e processos mais instigantes e produtivos.

Pois s6 havera interdisciplinaridade no trabalho e na postura do docente se ele
for capaz de partilhar o dominio do saber, se tiver a coragem necessaria para recuar
ao certo conforto da linguagem estritamente técnica e aventurar-se num dominio que
€ de todos e quer requerer o esfor¢co do pensar coletivo em uma fungdo de um agir na
e com a interdisciplinaridade.

Até porque a escola deve ser sempre apreendida como um ambiente de vida
e, ao mesmo tempo, um instrumento de acesso do sujeito a cidadania, a criatividade
e a autonomia. Ela deve constituir-se como processo de vivéncia, e ndo de preparagao
para a vida. Por isso, sua organizagdo curricular, pedagodgica e didatica deve
considerar a pluralidade de vozes, de concepgdes, de experiéncias, de ritmos, de
culturas, de interesses. Tornar-se uma escola que contenha em si, a expressao da
conviviabillidade humana, considerando toda a sua complexidade. A escola deve ser,
por sua natureza e funcéo, uma institui¢ao interdisciplinar. A construgdo dessa escola
requer a atuagdo a partir de projetos interdisciplinares.

Um projeto educacional interdisciplinar pode ser considerado como um
empreendimento caracteristico por seus objetivos especificos, tendo-se em vista
o problema a ser estudado, as oportunidades que surgem como aprendizagem, as
necessidades e os desafios a serem alcangados dentro de uma instituicdo de
ensino, conjuntamente com seus educadores. Tais projetos objetivam,
principalmente “[...] planejar, coordenar e executar agdes voltadas para melhoria
de processos educativos e de formagdo humana, em seus diferentes niveis e
contextos” (MOURA; BARBOSA, 2006, p. 23).

Destarte, faz-se necessario complementar que as atividades
interdisciplinares, construidas a partir de projetos especificos, caracterizam-se pela
aglutinagdo de varias disciplinas, a partir da troca de experiéncias e de
conhecimento entre os especialistas, os quais fazem parte de um mesmo projeto
(FAZENDA, 1999).
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Esses projetos interdisciplinares estdo cotidianamente incutidos no arcaboucgo
educacional de intencionalidades em diversas escolas no Brasil, constituindo-se em
uma importante ferramenta para que ocorra a integragao entre as variadas disciplinas,
possibilitando que tematicas diversificadas fagam parte do processo ensino e
aprendizagem de maneira mais abrangente (MEIRELES, 2012). Conforme Fazenda
(2012):

O numero de projetos educacionais que se intitulam interdisciplinares vem
aumentando no Brasil, numa progressao geométrica, seja em instituicdes
publicas ou privadas, em nivel de escola ou de sistema de ensino. Surgem
da intuigdo ou da moda, sem lei, sem regras, sem intengbes explicitas,
apoiando-se numa literatura provisoriamente difundida (FAZENDA, 2012, p.
34).

Os projetos tém como escopo principal ajudar os educandos a tornarem-se
conscientes dos assuntos a serem assimilados, exigindo dos professores respostas
aos desafios propostos para que acontegca uma flexibilizacdo dos conteudos
educacionais (HERNANDEZ; VENTURA, 1998). Segundo Hernandez e Ventura
(1998, p. 183) um projeto configura-se a partir:

a) O percurso por um tema-problema que favorega a andlise, a interpretagao
e a critica (como contraste de pontos de vista).

b) Onde predomine a atitude de cooperagédo e onde o professor seja um
aprendiz e ndo um especialista (pois ajuda aprender sobre temas que
devera estudar com os alunos).

c) Um percurso que procure estabelecer conexdes e que questione a ideia
de uma versdo Unica da realidade.

d) Cada trajetéria é singular, e trabalha-se com diferentes tipos de
informagéo.

e) O professor ensina a escutar: do que os outros dizem também se pode
aprender.

f) Ha diferentes formas de aprender o que queremos ensinar-lhes (e nao
sabemos se aprenderdo isso ou outras coisas).

g) Uma aproximagédo atualizada aos problemas das disciplinas e dos
saberes.

h) Uma forma de aprendizagem em que se leve em conta que todos os
alunos podem aprender se encontrarem espago para isso (HERNANDEZ,
1998, p. 183).

Hernandez (1998) tem o entendimento que o projeto ndo pode ser uma
estratégia retdrica, mas uma possibilidade de assegurar a integragdo com as bases
de conhecimento, de ensino e de aprendizagem na medida em que deve servir,
como meio para orientacdes e agcdes, com vista a construgao de contextos diversos

de aprendizagens. Para isso no desenvolvimento desses projetos nao pode ser
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encarado pela escola como rotina ou modismo, como uma mera atividade que
abranja um tema qualquer, transformando uma conexao de atividades realizadas
pelos discentes ou assuntos a serem trabalhados pelo docente em projeto. Mas
como um trabalho de fundamental importancia e como /ocus privilegiado para a
exploragdo do ensino interdisciplinar, que péem em relevo a necessidade da
reflexdo.

Sobre os projetos interdisciplinares nas reflexdes de Alcebiades (2011),
deparamos com sua literatura que discorre sobre o entendimento de projeto
caracterizando-os como uma forma de categorizar os assuntos, tendo-se em vista
o favorecimento da constru¢do do conhecimento, nas mais variadas ciéncias do
saber, de maneira abrangente e dindmica, dentro das suas limitacbes e
possibilidades.

Assim sendo, o projeto interdisciplinar envolve docentes e discentes e
pressupde, como bem referimos, constituigdo de nova postura metodoldgica para
compreender o0 ensino, a tematica, o problema e a solugdo. Pela metodologia de
projetos é possivel assegura e favorecer o dialogo entre os componentes curriculares
na perspectiva de contribuir para uma aprendizagem mais significativa e para a
construgédo da autonomia intelectual dos estudantes através da conjugagao do ensino
com a pesquisa, bem como da unidade teoria-pratica.

No entendimento de Fazenda (2001), destaca-se que no projeto
interdisciplinar ndo se ensina, nem se aprende: vive-se, exerce-se. Assim sendo,
a responsabilidade é coletiva, mas a marca do projeto interdisciplinar é a
responsabilidade individual. Pois, trabalhar de forma interdisciplinar significa
trabalhar com o propdésito de que o desenvolvimento das competéncias escolares
seja uma aprendizagem significativa para a vida, em qualquer espaco curricular.

Por outro lado, pensar em trabalhar com projeto interdisciplinar exige
desacomodacgao, um grande esforgo de olhar para dentro de si mesmo e perceber
que algo pode ser melhorado. Esse € um processo doloroso, porém necessario,
pois, como afirma Perrenoud, “sem conflitos ndo ha aprendizagens fundamentais
nem mudangas sociais” (2001, p. 34).

No sentido de desacomodar sobre o modo de ensinar filosofia no Ensino
Fundamental, € que partimos para essa vivencia propondo um novo caminho no
modo de ensinar pela via dos projetos educacionais interdisciplinares, que ao

nosso entender deve ser um pensamento constante dos gestores, dos
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coordenadores, dos docentes das escolas, mas que ainda é uma experiéncia
desafiadora configurando muito mais no ambito do a ser implementado. E o que
estamos apresentando nessa escrita dissertativa resulta dessa ousadia de
experienciar um projeto de ensino interdisciplinar nos anos finais ensino
fundamental.

A partir da perspectiva da interdisciplinaridade apostamos em vivenciar essa
experiencia de mudanga do modo ensinar com promogao da integralizagdo das
disciplinas do conhecimento, convergindo para a criagdo de projetos
interdisciplinares num so6 propodsito: educacédo de qualidade (BRASIL, 2000). Em

conformidade com Miranda (2007):

A fungdo do projeto, portanto, é favorecer a criagdo de estratégias de
organizagédo dos conhecimentos escolares em relagdo ao tratamento da
informacgdo, a relagdo entre os diferentes conteldos em torno de
problemas ou hipéteses que facilitem aos alunos a construgao de seus
conhecimentos, a transformacao da informacao procedente dos diferentes
saberes disciplinares em conhecimentos proprios (MIRANDA, 2007, p.
25).

H& que considerar, também, que projeto Interdisciplinar € uma maneira de
aprender e de ensinar tdo importante quanto o ensino dos componentes
curriculares, sua especificidade esta na abertura para a aproximacao da realidade
do aluno com a atuagéo do docente, o que proporciona agao positiva na resolugcao
de problemas. No que diz respeito as praticas interdisciplinares, em relacao a
filosofia, segundo Santomé (1998), a escola exige do docente uma postura
diferenciada:

Planejar, desenvolver e fazer um acompanhamento continuo da unidade
didatica pressupde uma figura docente reflexiva, com uma bagagem cultural
e pedagodgica importante para poder organizar um ambiente e um clima de
aprendizagem coerente com a filosofia subjacente a este tipo de proposta
curricular (SANTOME, 1998, p. 253)

Todavia, as ponderagdes Santomé, evidencia a clara a necessidade de
assegurar uma aprendizagem e vivéncia, a partir das ag¢des com atividades
pedagogicas planejadas que levam em consideragcdo a problematizagdo e
compreensao da realidade do contexto estabelecida através de uma pratica
interdisciplinar e uma formacgao profissional docente diferenciada, com habilidades,
competéncias e atitudes para atender essas novas exigéncias (SANTOME, 1998).

A partir da criacdo de projetos pedagdgicos interdisciplinares, os e as
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estudantes do ensino fundamental poderdo exercitar a formagéo para o pensar
autébnomo frente a realidade e ao mundo do saber bem como a cooperagdo e a
iteratividade. Pois, conforme Barbosa e Horn (2008), a cooperacgao e a interatividade
sempre estardo presentes nestes momentos em que a autoridade do professor
possibilite a liberdade de atitudes individuais, de sociabilidade, motivacéo, esforcgo,
concentragdo, para a absorgdo de conhecimentos inerentes a pratica educativa
interdisciplinar (BARBOSA; HORN, 2008).

Entrando, nesse debate sobre projetos interdisciplinar, Pombo (2004), também
advoga quanto a constituicdo de uma nova perspectiva da praticidade interdisciplinar
que precisa ser repensada por todos do campo educacional, pela necessidade que se
tem de contemplar atividades que vislumbram uma visao mais ampla nos processos
de ensino e de aprendizagem. Ao mesmo tempo em que favorece uma série de
informagdes e, consequentemente, uma hipertrofia na questao interdisciplinar no
contexto escolar. A autora, chama atencao que, diante da interdisciplinaridade, ha que
sempre lembrar das seguintes indagagdes: “Qual é o projeto que atualmente nao
congrega grupos interdisciplinares? Qual é o didlogo que nédo seja interdisciplinar?
[...]. Quais s&o as atividades do cotidiano que ndo utilize a interdisciplinaridade?”
(POMBO, 2004, p. 48).

No contexto educacional essa alerta levantada por Pombo (2004) nos leva a
refletir sobre a desacomodacgao do papel do docente que, no ambiente de uma pratica
educativa interdisciplinar com ag¢des a partir de projetos interdisciplinares, requer um
docente interdisciplinar que tem que se preparar para diversificar sua area de
atuacdo, utilizando-se dos seus conhecimentos para criar projetos
interdisciplinares. Para tanto, faz-se necessario agregar esforgos no sentido de
viabilizar esta conduta em prol de modificar a forma de repassar os conteudos.
Segundo Marques (2005, p. 22), um educador interdisciplinar ndo se constréi da
noite para o dia, uma vez que “isso exige do educador iniciativa, gosto do risco,
capacidade de sair dos esquemas pré-estabelecidos, maturacdo de
personalidade”.

Segundo lvani Fazenda (2012) no contexto escolar prevalece a caréncia de
um trabalho com docente de postura interdisciplinar, pois esbarra nas dificuldades
de ordem estrutural e formativas que possibilite desenvolvimento de projetos
interdisciplinares na medida em que “...] sempre o germe de projetos

interdisciplinares de ensino, em que a tbnica € o dialogo, e a marca, o encontro, a
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reciprocidade” (FAZENDA, 2012, p. 49). Temos poucas escolas em que a relagao de
aprendizagem se centra no dialogo.

O que se poderia esperar de uma instituicdo de ensino engajada na propositura
de construir projetos interdisciplinares para a modificagcdo da forma de ensinar os
conteudos aos estudantes, seria a admissao de novos conceitos didaticos acerca do
processo interdisciplinar. Assim, o processo ensino e aprendizagem dar-se-ia de
maneira mais dindmica e satisfatéria, na medida em o educador vai direcionando suas
aulas para os tramites de praticas interdisciplinares. Certamente isso impactaria no
estudante o o desenvolvimento de uma postura e visdo mais interdisciplinar.

Nessa perspectiva de ensino, o docente estara desenvolvendo atividades em
que as tematicas abordadas deverdo ser explicitadas, propondo estudos a serem
delineados sobre elas (LORIERI, 2010). Dessa maneira, a interdisciplinaridade, ao
abordar temas contemporaneos e de interesse dos estudantes dos anos finais do
Ensino Fundamental, podem propiciar uma relagéo de aprendizagem mais atrativa e
menos enfadonha.

Comisso, de forma predominante nas escolas de ensino fundamental no Brasil,
0 ensino tradicional tem como caracteristicas a transmissdo de conteudos pelo
docente, que na maioria das vezes, ndo leva em consideragdo as ideias e 0s
interesses dos estudantes, pois todas estas teorias sobre a interdisciplinaridade,
sistematicamente faz-se necessario que os docentes devam olhar o contexto
educacional e de aprendizagem com outro enfoque, o da interdisciplinaridade que é
uma pratica para além da “(...) jungdo de conteudo, nem uma jun¢cdo de métodos,
muito menos a jungao de disciplinas” (FAZENDA, 1994, p. 64).

Quanto a presenca de uma postura de ensino disciplinar e tradicional
recorremos ao posicionamento de Morin (2003), sua critica sobre o contexto escolar

€ que:

Em vez de corrigir esses desenvolvimentos, nosso sistema de ensino
obedece a eles. Na escola primaria nos ensinam a isolar os objetos (de seu
meio ambiente), a separar as disciplinas (em vez de reconhecer suas
correlagbes), a dissociar os problemas, em vez de reunir e integrar. Obrigam-
nos a reduzir o complexo ao simples, isto &, a separar o que esta ligado; a
decompor, € ndo a recompor; e a eliminar tudo que causa desordens ou
contradi¢des em nosso entendimento (MORIN, 2003, p. 15).

Algumas reflexbes sobre a educagédo basica brasileira revelam que esse
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modelo ndo atende as atuais demandas necessarias para a formagao dos estudantes
que, de acordo com os documentos oficiais, exigem que estes se posicionem, julguem
e tomem decisbes das quais sejam responsaveis. Nestes pressupostos lvani
Fazenda ainda enfatiza que, qualquer atividade de pratica interdisciplinar, seja ela
de ensino, seja de pesquisa, requer uma imersao tedrica “[...] nas discussdes
epistemoldgicas mais fundamentais e atuais, pois a questdo da interdisciplinaridade
envolve uma reflexdo profunda sobre os impasses vividos pela ciéncia atualmente”
(FAZENDA, 1994, p. 14).

Além disso, os predominios do ensino, juntamente com outras variaveis,
como condicdes de trabalho e formacdo docente, colaboram para os baixos
indices de aprendizagem dos estudantes. Todo esse contexto serve de motivagao
para buscar novas perspectivas educacionais, por meio de projetos
interdisciplinares, além de novas metodologias de ensino e, subsequentemente,
avaliar suas implicagdes na formacdo dos estudantes, como um avido ser em
busca do conhecimento.

A proposta pedagdgica interdisciplinar necessita de projetos interdisciplinares,
além de educadores capacitados e dispostos a produzirem um ensino
consubstanciado nas vantagens que a interdisciplinaridade dispde para as ciéncias e
as tecnologias dos saberes, para que os estudantes do ensino fundamental possam
“[...] entender o impacto das tecnologias associadas as Ciéncias da Natureza na vida
pessoal, no processo de producao, no desenvolvimento do conhecimento e na vida
social” (TRINDADE, 2011, p. 266).

Recorrendo mais uma vez a Ivani Fazenda, é pertinente a alerta apresentada
pela autora, sobre o trabalho coletivo e participativo com vista a instituicio de uma
pratica interdisciplinar com potencialidade para estabelecer o poder descentralizado e
o trabalho autbnomo do sujeito no que tange as competéncias da docéncia, tais como:
contextualizagdo dos conteudos, valorizagdo do trabalho em grupos, apoios a
pesquisa e extensao, valorizacdo da informagao, valorizagdo humana e o trabalho
com os projetos pedagdgicos (FAZENDA, 2001). No contexto escolar a proposigéo de

pratica interdisciplinar ha que se atentar a este alerta.
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3° PARTE

Imagem 03- Fruto da arvore mamorana

“Uma arvore da frutos, néo cabe a ela saber quem vai usufruir dos seus frutos. Seja
uma arvore, doe-se sem esperar nada em troca’.

Paulo Poli®

6 Paulo Poli nasceu em Curitiba, formado em Administragdo de Empresas, é Pai, marido, empresario,
filosofo, desportista e sonhador. Seus textos, videos e reflexées servem como fonte de inspiragéo
para milhares de pessoas que curtem e compartilham pelas redes sociais. Insights & seu primeiro
livro. <https://www.eviseu.com/pt/autores/1127/paulo-poli/> data da vista ao site: 05 de margo de
2020.
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3 O ENSINO DE FILOSOFIA E ITINERARIOS METODOLOGICOS DA PESQUISA:
PROCEDIMENTOS, CAMPO E SUJEITOS

(...) Mas discordo daqueles que afirmam que os saberes docentes sdo
saberes tdcitos, que emergem nas situagées da pratica, de forma quase
inconsciente. Se isso (ainda) acontece com grande parte dos professores,
que assim reproduzem praticas introjetadas a partir dos modelos de seus
professores e experiéncia como alunos, é por que a formacdo tem sido
realizada de forma muito precaria, insuficiente, conforme afirma Shulman (...)”

(...) a experiéncia surge espontaneamente no ser social, mas nao surge sem
pensamento. Surge porque homens e mulheres (e ndo apenas os fil6sofos)
sdo racionais e refletem sobre o que acontece a eles e ao seu mundo.
Pessoas que experimentam suas situagbes e relagbes produtivas
determinadas como necessidades e interesses e como antagonismos, e em
seguida tratam essa experiéncia em sua consciéncia e sua cultura[...] das
mais complexas maneiras (sim, relativamente auténomas) e em seguida
(muitas vezes, mas nem sempre, através das estruturas de classe
resultantes) agem, por sua vez, sobre sua situagdo determinada®.

3.1 CONSIDERAGOES SOBRE O ESTADO DA QUESTAO: O ENSINO DE
FILOSOFIA E A INTERDICIPLINARIDADE

O ensino da filosofia, na perspectiva da interdisciplinaridade, tem a propositura
de alcangar maiores niveis de aprendizagem, uma vez que, enquanto metodologia, é
uma postura de abertura ao conhecimento em direcdo a compreensado de seus
diversos aspectos, nao s6 expressos, mas também ocultos, pois coloca em questao,

em xeque, para problematiza-los. Como bem ponderou a autora Claudia dos Anjos,

Ser interdisciplinar é superar a visdo fragmentada nao so6 das disciplinas, mas
de nés mesmos e da realidade que nos cerca; visdo essa que foi
condicionada pelo racionalismo técnico. E preciso estabelecer conexdes
entre os conhecimentos para que possam, assim, adquirir significado e
sentido (ANJOS, 2005, p.11).

Conforme a referida autora a interdisciplinaridade significa, a priori, uma
questao de atitude frente a problematica do conhecimento que esta em oposicao a
qualquer postura de acomodagao. Adota-la significa, também, atitude de luta por uma
educagao melhor e mais significativa. Nesse sentido, € o espago em que, de modo

7 MONTEIRO, Ana Maria. Professores de Historia: entre saberes e praticas. Rio de Janeiro: Mauad,
2007, p.188-189 (grifo nosso).

8 THOMPSON, E. P. A miséria da teoria ou planetario de erros: uma critica ao pensamento de
Althusser. Rio de Janeiro: Zahar, 1981, p. 15 e 182 (grifo nosso).
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fundamental, o professor pode dar margem as suas ousadias, das quais estamos
carentes, necessitados quanto a utilizagao de estratégias ou metodologias inovadoras
de modo de ensinar.

A proposi¢cao do modo de ensinar interdisciplinar tomou como ponto de partida
e planejamento a elaborag&o de uma proposta de sequéncia didatica®, que foi aplicada
para experenciar, junto aos e as estudantes dos anos finais do ensino fundamental,
na disciplina de filosofia, 0o modo de ensinar que envolveu a constru¢ao coletiva entre
os professores das areas disciplinar contemplada na proposta e o pesquisador, com
vista a potencializar o ensino e a aprendizagem no campo da filosofia e demais areas
envolvidas, visando um melhor desenvolvimento educacional de uma escola
localizada na zona rural do municipio de Sdo Bernardo no Maranhao.

Faco a ressalva que o trabalho com sequéncia didatica pressupde a elaboragao
de um conjunto de atividades pedagdgicas ligadas entre si, planejadas para ensinar
um conteudo etapa por etapa. A organizagdo das atividades tem o objetivo de
oportunizar aos e as estudantes 0 acesso as praticas de linguagens tipificadas, que
permeiam a vida em sociedade, preparando-os para usarem a lingua nas mais
variadas instancias sociais, oferecendo-lhes instrumentos eficazes para melhorar sua
capacidade de ler e escrever (DOLZ, NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004). Na adogao
dessa metodologia, no contexto do ensino de filosofia, vislumbramos o
desenvolvimento e aprofundamento da reflexao filosoéfica.

A aplicacao desta proposta metodologica permitiu explorar as caracteristicas
do modelo didatico do género o que se constitui numa preciosa fonte de informagdes
para o professor acompanhar e orientar os e as estudantes a ler, escrever e explorar
a reflexdo filoséfica a partir do conteudo ou tema estudado. Dessa forma, e as
estudantes foram apropriando, pouco a pouco, os conhecimentos e elaborando
conceitos, durante o processo de ensino e aprendizagem no ensino da disciplina
filosofia.

No contexto do ensino de filosofia a sequéncia didatica, foi apreendida como
uma proposta didatico-metodologica desenvolvida a partir da aproximacéao e aplicagéao
da metodologia alternativa do Circulo Hermenéutico Dialético’™, na busca por

% O termo Sequéncia Didatica surgiu no Brasil nos documentos oficiais dos Parametros Curriculares
Nacionais como "projetos" e "sequéncia didatica".
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf>. p. 53. Acessado em: 10/10/2019.

19 O circulo hermenéutico € uma metodologia alternativa para as ciéncias humanas que segundo
Charles Taylor, um dos mais influentes defensores do método interpretativo, formula assim o
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conceituagbes de temas integralizados as formas tedrico-metodoldgicas de
aprendizagem dos saberes (OLIVEIRA, 2013).

Assim, é possivel o entendimento de que a proposta didatico-metodolégica
propicia ao docente a organizacdao de etapas contendo atividades a serem
desenvolvidas durante o processo de construgdo do conhecimento, mais
especificamente da disciplina filosofia. Trata-se de atividades interdisciplinares que
exploram as competéncias individuais dos educandos e possibilita uma maior
abrangéncia no processo ensino e aprendizagem (SILVA; OLIVEIRA, 2016).

Em todas as areas do conhecimento humano, durante a pesquisa em busca
dos saberes, a interdisciplinaridade é um instrumento que propicia uma maior
diversidade de opcdes que potencializam e faciltam o processo ensino e
aprendizagem, por meio da integracao de disciplinas e, nesse arcaboucgo, o ensino de
filosofia se faz presente no curriculo das escolas de ensino fundamental em todo o
Brasil (SANTOME, 1998).

A escola como agente formadora da cidadania, da autonomia e da criatividade
humana, traduz-se como um espaco social de vivéncia. Sua propositura na
organizagao didatico-pedagogica e curricular deve ter como escopo a absorgdo das
diversidades e das pluralidades de opinides, de concepgdes, das multiplas formas
culturais e de experiéncias de vida. Deve promover, principalmente, a expressao da
conviviabillidade das pessoas que ali transitam, em suas mais complexas esséncias
de vida (THIESEN, 2008).

Dentro do ambiente escolar, a pratica docente no ensino da filosofia no ensino
fundamental pode trazer para as criancas e adolescentes a capacitacédo reflexiva
interdisciplinar necessaria, no tocante, a confrontagéo de ideias e o discernimento
para o debate. A filosofia é a disciplina que pode trazer para os e as estudantes a
experiéncia acerca das conceituacdes sobre o mundo em que vivem e ndao apenas
repetir o pensamento ja existente (SCARIOTTO, 2007).

Diante desses pressupostos, a escola deve oportunizar aos educandos a

chamado circulo hermenéutico: "O que se tenta estabelecer € uma certa leitura de textos ou de
expressdes € as bases a que se recorre para essa leitura s6 podem ser outras leituras. O circulo
também pode ser formulado mediante as relagdes entre a parte e o todo: tentamos estabelecer a
leitura do texto como um todo e para isso recorremos a leituras de suas expressdes parciais; mas
como estamos lidando com significado e com atribuicdo de sentido, em que as expressbes fazem ou
ndo sentido apenas em relagédo a outras, a leitura das expressdes parciais depende da leitura das
outras e, em Ultima analise, da leitura do todo" (Taylor, 1985, p. 18), in: Apud MANTZAVINOS
Chrysostomos, O circulo hermenéutico Que problema é este?, Tempo Social, revista de sociologia
da USP, v. 26, n. 2, 2014.
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construirem seus conhecimentos cientificos e culturais, possibilitando o entendimento
da realidade em que esta inserida cabendo ao professor a utilizagdo das tecnologias
disponiveis, por exemplo, para a construgdo de projetos interdisciplinares,
correlacionando as teorias estudadas com as nuances cotidianas, para que assim, os
e as estudantes consigam transformar a realidade das coisas em sua volta (SANTOS,
2015).

O projeto interdisciplinar, de acordo com Fazenda (2012) surge quando se
busca o conhecimento por meio da duvida, quando se formula perguntas, na
promocao do didlogo e das trocas de informagdes, na reciprocidade das ideias. A partir
das escolhas dos projetos, de acordo com a autora supramencionada, a
interdisciplinaridade torna-se uma exigéncia natural e interna das ciéncias, “[...] no
sentido de uma melhor compreensao da realidade que elas nos fazem conhecer.
Impde-se tanto a formacdo do homem como as necessidades de agao, principalmente
do educador” (FAZENDA, 2012, p. 91).

Sobre esses aspectos, Aranha (1996, p. 105) infere que através da reflexado
filosofica, “0 homem atinge uma dimenséo além daquela que lhe foi concedido pelo
imediatismo. A filosofia também possibilita uma reflexdo critica, impedindo o nao
questionamento”.

O ensino da filosofia compreende uma forma do e da estudante adentrar em
um universo de conhecimentos ilimitados, em que o eu interior comecga a aflorar e a
conhecer os valores éticos e morais inerentes ao ser humano. “Cabe a Filosofia, pois,
ajuda-lo a compreender o sentido de sua propria experiéncia existencial, situando-a
em relacéo ao sentido da existéncia humana em geral” (SEVERINO, 2011, p. 82).

O pensamento de Antonio Joaquim Severino vem ao encontro a posicao de
Aranha e Martins (1995), quando em seus estudos revelam que a filosofia é a “[...]
possibilidade da transcendéncia humana, ou seja, a capacidade que s6 0 homem tem
de superar a situacdo dada e ndo escolhida. Pela transcendéncia o homem surge
como ser de projeto, capaz de liberdade e de construir o seu destino" (ARANHA;
MARTINS, 1995, p. 73- 75). Essa defesa de uma perspectiva de ensino de filosofia,
que perpassa pela interdisciplinaridade, nos leva a aproximar aqui do filésofo Edgar
Morin (2011) quando revela que:

Para a educagao do futuro, é necessario promover grande remembramento
dos conhecimentos oriundos das ciéncias naturais, a fim de situar a condigao
humana no mundo; dos conhecimentos derivados das ciéncias humanas,



65

para colocar em evidéncia a muldimensionalidade e a complexidade
humanas, bem como para integrar (na educagédo do futuro) a contribuicao
inestimavel das humanidades, ndo somente a filosofia e a histdria, mas
também a literatura, a poesia, as artes (MORIN, 2011, p. 44).

Assim, pode-se compreender que o ensino da disciplina filosofia nas escolas
de ensino fundamental, tem um papel relevante na formacdo do estudante e na
construgdo do seu conhecimento. Para que se consiga esse resultado, faz-se
necessario que a interdisciplinaridade esteja inserida nesse contexto educacional,
promovendo, dessa forma, potencialidade na absorgdo dos conteudos repassados
pelos docentes (FERREIRA; FERREIRA, 2018).

A educacgao interdisciplinar no ensino fundamental, n&do s6 na disciplina
filosofia, mas em todas as outras areas pertencentes ao curriculo escolar, pode
desempenhar “[...] um papel neste processo se colocar questbes filosoficas
fundamentais, mas também se souber trabalhar ao lado do conhecimento, essa nossa
capacidade de nos encantar com o universo” (GADOTTI, 2008, p. 61).

Muitas sao as atividades que correspondem a pratica interdisciplinar no ensino
da disciplina filosofia nas escolas de ensino fundamental. Essas praticas podem ser
delineadas por meio de atividades integralizadoras, as quais promovem mudangas na
forma de aprendizagem, principalmente quando atreladas a construgdo de projetos
especificos como empenho metodolégico (FENNER, et al., 2017).

Nesse sentido, pode-se entender que tais condi¢bes consubstanciam o
processo ensino e aprendizagem da filosofia, possibilitando novos pensares e,
consequentemente o surgimento de novas tendéncias teorico-metodoldgicas,
agregadas as praticas pedagogicas edificadas no ambiente escolar (FERREIRA;
FERREIRA, 2018).

Essas praticas pedagdgicas enfatizadas acima devem ser subsidiadas de
forma continua, convertendo-se o aluno de forma a manté-lo sempre focado nas
atividades correlacionadas a interdisciplinaridade na disciplina filosofia. As praticas
interdisciplinares ndao podem estar excluidas da formagéao do discente. Os ditames
curriculares das escolas devem observar sempre a inclusdo dessas praxis na
formacéo do docente (SCHULZ, 2012).

Partindo-se desses pressupostos, Ferreira e Ferreira (2018), inferem que “sera
preciso, que os profissionais da area de ensino possam vivenciar as novas praxis
pedagodgicas do ensino e da aprendizagem do Ensino de Filosofia de maneira

interdisciplinar com todas as areas do conhecimento que compde a escola”
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(FERREIRA, FERREIRA, 2018, p. 9).

Assim, tem-se que haver um maior engajamento e nova propositura de modo
de ensinar para que se possa concretizar e incutir, no seio escolar, as praticas
interdisciplinares no ensino da filosofia, onde o aluno sera o maior beneficiado. Tem-
se que ter em mente que, ndo se pode mais negligenciar essas nuances pedagogicas
interdisciplinares pois, o que esta em evidéncia € a formagao do estudante, no sentido
de que ele possa compreender-se como ser social e identificar-se com a realidade
historica e cultural, no lugar que ele ocupa no mundo (SEVERINO, 2011).

Faz-se necessario que a escola, mais especificamente o educador, tenha
abertura para buscar uma postura dissociada das praticas tradicionalistas, onde a
didatica do modo de ensinar consiste em mera construgcao e corre¢cao de exercicios.
A busca por uma atitude contraria a essa pratica, faz-se necessaria a uma
transformacao na forma de repasse dos conteudos, principalmente com a construgéo
de projetos interdisciplinares, com uma metodologia inovadora e mais eficaz
(LORIERI, 2010).

Nao se quer nesse momento abolir os livros didaticos utilizados para o ensino
da disciplina filosofia. O que se pondera aqui € a necessidade de se cogitar tomadas
de providencia no que tange a adequagao necessaria, para obter resultados mais
abrangentes na formag¢ao educacional dos estudantes do ensino fundamental, com a
aglutinagdo de competéncias, aprendizagens éticas e morais, além de valores e de
saberes, proporcionando uma formagao critica e reflexiva desse estudante
(FERREIRA; FERREIRA, 2018).

No entanto, o que ocorrem em diversas escolas do ensino fundamental, é a
chamada fragmentagao dos saberes, ou seja, os conteudos séo ensinados de forma
disciplinarizada, desintegralizada, das outras disciplinas, formando estudantes com
visdo fragmentada, referente a uma area do saber. “A fragmentagao das disciplinas
engessa a produgdo de conhecimentos de pesquisadores e as praticas de ensinar e
aprender de docentes e discentes” (SANTOS, 2015, p. 15).

De fato, aprendizagem fragmentada pode n&o se traduzir em significativa
absorcdo de conhecimentos, ou seja, de aprendizagem significativa.
Necessariamente, a criagdo de projetos interdisciplinares apresenta uma
potencialidade para construir itinerarios de aprendizagens com possibilidade do
estudante melhor absorver os conteudos ensinados. Para Ferreira e Ferreira (2018,
p. 9), “a interdisciplinaridade € uma tarefa facil a ser cumprido pelas escolas, o que
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falta é a formacao dos Educadores que conduzira o processo”. Quanto a formacéo

dos professores € pertinente as ponderagbes de Schulz (2012):

Ha, no entanto, barreiras epistemoldgicas, pedagdgicas e de formagéo de
professores que envolvem, em especial, as licenciaturas, as quais, em parte
pretendem atender através dos projetos do PIBID. E preciso também
aprender a atuar em equipe que é uma pratica pouco desenvolvida. Usa-se
mais planejar em equipe, mas nao trabalhar efetivamente como equipe,
entretanto, nesse caso, planejar € um requisito de atuar. Nem sempre isso &
uma tarefa facil para o filésofo, uma vez que, para muitos, filosofia se faz na
solidao e no afastamento (SCHULZ, 2012, p. 157).

Trata-se de uma questao histérica que vem de longa data, em que continuas
reformas educacionais sao lapidadas pelo poder publico, incluindo-se didaticas
hodiernas ao seu tempo, exigindo-se novas metodologias de ensino, proporcionando
novas contextualizagbes didatico-pedagogicas, com vista a instituicdo de novas
praticas docente.

Nesse sentido, parece almejar as proposituras de diretrizes, regulamentos e
parametros curriculares implementados pela politica educacional referendado pelo
Conselho Nacional de Educacgao, no qual a partir do ano de 2006, incluiu a Disciplina
filosofia no curriculo escolar. Na ocasido foram inferidas as condicbes necessarias
para que o intento fosse concretizado, por meio dos Parametros Curriculares

Nacionais (PCN’s), conforme segue:

(i) solicita uma competéncia profissional especifica, de sorte que os temas
proprios da Filosofia devam ser determinados por uma tradi¢cdo de leitura
consolidada em cursos de licenciaturas préprios; (ii) solicita do profissional ja
formado continuidade de pesquisa e formagao especificamente filosoéficas;
(iii) evita a gratuidade da opinido, com a qual imperariam docentes
malformados, embora mais informados que seus alunos, suprimindo o
lugar da reflexdo e da auténtica critica; e (iv) determina ainda o sentido
da utilizagdo de recursos didaticos e de quem pode usar bem esses
recursos, de modo que sejam filoséficas as habilidades de leitura adquiridas
(BRASIL, 2006, p. 37-38).

Nesse contexto, para o ensino da filosofia, as novas tecnologias associadas
aos recursos didaticos exigem o delineamento de novas atitudes por parte das
escolas. Porém, essa nova realidade encontra uma imposicdo imperativa, nao
permitindo a compreensao de que se faz necessario a adogdo do dialogismo
associado ao processo democratico, para o sucesso do processo ensino e

aprendizagem da disciplina filosofia, promovendo-se a utlizagcdo da
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interdisciplinaridade de forma continua (FREITAS, 2009).

Assim, deve-se ter a percepg¢ao de que os ganhos educacionais promovidos
pela escola integradora rompem com essas barreiras e massifica a aprendizagem dos
discentes. Nesse sentido, a interdisciplinaridade requer, “[...] ndo apenas repensar o
curriculo escolar e o trabalho pedagdgico, mas, fundamentalmente, provocar
transformagdes epistemologicas muito profundas nos sistemas de pensamento dos
agentes pedagogicos” (SANTOS, 2015, p. 17).

Mediante isso, entendo e defendo que, sem a e da elaboragédo dos projetos
didatico-pedagogicos, o ensino da filosofia no ensino fundamental estara fadado ao
continuismo, ao egocentrismo e a tendéncia para atingir resultados aquém do
esperado, tendo-se em vista a ndo adogdo de critérios interdisciplinares como
abertura para a democratizagdo do saber e a modernizagéao do ensino.

Essas competéncias de novas aprendizagens passam necessariamente pela
reestruturagéo organizacional dos curriculos escolares. E imperativo que se possa
propiciar aos docentes desafios integralizadores para que as escolas trabalhem o
conteudo interdisciplinar, tendo-se em vista a necessidade de organizagdo dos
conteudos, no sentido de assegurar uma integragéo entre as disciplinas (SCHULZ,
2012).

Nesse sentido, a organizagdo dos conteudos passa pela integralizagdo das
varias disciplinas do conhecimento humano, incluindo-se a filosofia. Para Severino
(2011), “a filosofia desempenha, solidariamente com todas as disciplinas, um papel
fundamental na tarefa de emancipacao do ser humano, quando se tem em pauta a
constituigdo da autonomia das pessoas” (SEVERINO, 2011, p. 58).

Corroborando com o que ensina o professor Antdnio Joaquim Severino, a
aglutinagao de varias disciplinas para a construgdo dos saberes, possibilita que o ser
humano construa a sua identidade, a partir de uma formacao neologistica do
entendimento das coisas que o cerca. A filosofia faz parte dessa construcéo,
consubstanciando uma melhor condigéo de significancias das situag¢des vivenciadas
no transcorrer do tempo.

Tecida essa breve consideracdo sobre o “estado da questdo”, o ensino de
filosofia e a interdisciplinaridade, entendo que se tratou de um levantamento
bibliografico, para apreender e situar como se encontra os estudos sobre o tema,
priorizamos alguns estudos, passamos na segao seguinte a escritura do itinerario da

pesquisa e do seu campo.
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3.2 0 CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA E O CAMPO EMPIRICO

A metodologia da pesquisa implica em um conjunto de acbes a serem
delineadas em conformidade com a tematica a ser estudada. O fator determinante
para que se possa adotar uma abordagem de pesquisa esta pautado nos caminhos a
serem percorridos pelo pesquisador, para que 0 mesmo possa alcangar os objetivos
da pesquisa cientifica, além de responder as questdes norteadoras. A construgido do
conhecimento parte da necessidade de descobrir novas formas de aplicabilidade de
determinadas situagdes que se desenvolvem no seio social. Assim, a pesquisa
cientifica é “[...] a exploracao, é a inquiricao e é o procedimento sistematico e intensivo
que tém por objetivo descobrir, explicar e compreender os fatos que estdo inseridos
ou que compdem uma determinada realidade” (BARROS; LEHFELD, 2003, p. 30).

Isso posto, a abordagem de pesquisa inicialmente delineada para esse estudo
foi do tipo pesquisa acao, por se tratar de uma investigagdo cujo os sujeitos séo os
docentes de uma Unidade Escolar da zona rural do Estado do Maranhao. A pesquisa-
acao trata-se de forma de aprimoramento de docentes e pesquisadores com a
utilizacédo de suas experiéncias anteriores, visando aperfeigoar seus conhecimentos e
as formas de repassar os conteudos, para que surta uma eficacia no processo
aprendizagem dos alunos (TRIPP, 2005).

Assim, os primeiros encontros realizados com os docentes visando o
desenvolvimento da estratégia para que fossem abordados os assuntos da disciplina
filosofia na perspectiva interdisciplinar no ensino da turma do sexto ano do ensino
fundamental na Unidade Integrada Juscelino Kubitschek. Iniciamos a apresentagao e
discussao dessa proposta de ensino, como o conjunto de docentes da Unidade
Escolar, no més de marg¢o/2019, com o tema “A filosofia interdisciplinar primeiro”.

No periodo em que se constroi, junto com os docentes da Unidade Integrada
em epigrafe, as diretrizes de uma proposta para um ensino interdisciplinar, a
continuidade da pesquisa-acao foi inviabilizada porque parte do corpo docente,
juntamente com os gestores sairam da Unidade escolar, comprometendo assim a
continuidade da pesquisa nos contornos metodologicos da pesquisa-agao.

Diante dos percalgos do fazer metodoldgico da pesquisa, bem como do
envolvimento dos docentes da escola campo, por sugestdo da orientacdo desse
trabalho dissertativo, optamos pela modificagéo do tipo de abordagem da pesquisa,
recorrendo para esse estudo, a abordagem de pesquisa colaborativa. Tal instrumento
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de investigagao pode ser entendido como uma forma estratégica para a construgao
do conhecimento entre docente e pesquisador, tendo como principal objetivo a busca
por reflexbes e solugcbes para atender as demandas que a escola necessita
(CARVALHO; VITALIANO, 2016).

De acordo com a dindmica ocorrida entre o pesquisador, docentes e os temas
abordados durante os encontros, nos quais os principais enfoques foram direcionados
para a proposta de ensino na perspectiva da interdisciplinaridade, com vista a
ultrapassar e explorar os limites ou fronteiras do ensino disciplinar. Pois no ambito de
uma proposta de ensino disciplinar nos anos inicias a integracdo com a Filosofia
contribui muito com a ampliacdo dessa formacdo uma vez que “a Filosofia no Ensino
Fundamental Il contribui para formar o homem do amanha, o que nado é uma tarefa
simples, mas plausivel, capaz de transformar a realidade do jovem educando”
(FIGUEIREDO, 2015, p. 9).

Nas reunides com o corpo docente sobre a constru¢do de uma proposta de
ensino interdisciplinar foi apresentado e discutido, este projeto de pesquisa

apresentado no Mestrado Profissional.

Imagem 4 - 1° encontro interdisciplinar para a efetivagao da pesquisa
Fonte: Propria do autor, 2019.

Durante os encontros falou-se sobre a metodologia da pesquisa proposta no
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Projeto de Mestrado, discutiu-se o tempo da pesquisa, seu campo e sujeitos bem
como o objetivo a ser alcangado. Ao final de todo o processo elucidativo, destaquei
que o objetivo era construir, de forma interdisciplinar, uma proposta de Sequéncia
didatica para um ensino interdisciplinar envolvendo a filosofia e outras areas
disciplinar que seria experienciado no préximo ano letivo. Esse seria o ponto de partida
para a organizagao do trabalho pedagdgico de carater mais reflexivo. A Sequéncia
didatica € entendida como “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizagéao de certos objetivos educacionais, que tém um principio
e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos.” (ZABALA, 1998,

p.18). Conforme Zabala (1998), o objetivo da sequéncia didatica deve ser de:

[--.] introduzir nas diferentes formas de intervengédo aquelas atividades que
possibilitem uma melhora de nossa atuagao nas aulas, como resultado de um
conhecimento mais profundo das variaveis que intervéme do papel que cada
uma delas tem no processo de aprendizagem dos meninos e meninas.
(ZABALA 1998, p.54)

E importante considerar, ao planejar uma sequéncia didatica, as relagdes
interativas entre docente/aluno, aluno/aluno e as influéncias dos conteudos nessas
relagdes, o papel do docente e o papel do aluno, a organizagao para os agrupamentos,
a organizagao dos conteudos, a organizagao do tempo e espago, a organizagao dos
recursos didaticos e avaliacio.

Assim, a Sequéncia didatica interdisciplinar pode ser considerada uma
estratégia planejada pelos docentes para que possam alcangar os objetivos
previamente tragados, tendo como embasamento o plano de aula elaborado pelos
docentes, ferramenta indispensavel para o bom andamento do processo ensino e
aprendizagem, tendo como meta a facilitagdo do repasse dos conteudos (SOARES,
2013).

No que tange a abordagem metodoldgica, pondero que a pesquisa colaborativa
ancorada nas bases da pesquisa qualitativa, tem uma aproximag¢ao com a abordagem
etnografica em ambiente escolar, devido a sua potencialidade tem sido muito utilizada
no sentido de ampliar a participagao do pesquisador na escola. Seu objetivo atende a
necessidade de estreitar lagos entre a educagao basica - a escola - e a Universidade,
promovendo resultados proficuos relacionados diretamente a pratica docente,
‘contribuindo para a elaboracdo de novas compreensdes acerca dos trabalhos

realizados na instituicao escolar, estabelecendo um compromisso da academia de
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também se engajar na busca das solugdes para as problematicas ai apresentadas”
(HORIKAWA, 2008, p. 27).

Considerando a especificidade de nossa proposta de pesquisa e a
peculiaridade da pesquisa colaborativa quanto aos seus mecanismo que possibilita a
entrada do pesquisador no ambiente escolar, esta abordagem de pesquisa
colaborativa visa a intersecgao possibilita, no contexto escolar, a promogao de
conhecimento, autoavaliagao e construgao de novas praticas, por meio da agéo e da
reflexdo (BORTONI-RICARDO, 2011), que conduzam a produg¢ao de metodologias
préprias de trabalho, sustentadas por escopo tedrico-metodologico adequado.

Na pesquisa colaborativa o pesquisador inseri no ambiente escolar ndo apenas
para observar, dizer o que esta ou ndo adequado, mas sim para refletir junto ao
docente a realidade de seu trabalho, as dificuldades encontradas e oferecer subsidios
tedrico-metodoldgicos para a implementagdo de novas praticas que ressignifiquem
seu trabalho.

Trata-se, portanto, de uma proposta de pesquisa em que todo o processo é
conduzido em coparticipagdo entre docente e pesquisador, visando sempre a
reestruturacao e reconstrugao do trabalho em situacéo de ensino, no caso especifico
deste estudo, a proposta de um ensino interdisciplinar de filosofia.

A pesquisa colaborativa no ambito escolar € um trabalho coparticipativo de
interacdo entre pesquisador externo e docente ou grupo de docente, num
processo de estudo teodrico-pratico que envolve constante questionamento e
teorizagao sobre as praticas e teorias que norteiam o trabalho docente (BORTONI-
RICARDO, 2011), no sentido de compreender a realidade e construir novas agdes
que contribuam para melhor desenvolvimento do ensino. Quanto a esta pesquisa
essa interagdo se deu em torno da discussdo do ensino interdisciplinar e na
construgédo de Sequéncia didatica para um ensino de filosofia interdisciplinar,
visando a intervencao sobre a realidade estudada.

Todo o trabalho de campo de pesquisa, utilizou-se dos instrumentos de
perguntas exploratérias, observagéo e contexto, sendo que esses procedimentos
foram sendo construidos durante todo o processo, mas, sobretudo, no primeiro
encontro entre pesquisador e docente.

Além da pesquisa colaborativa ndo perdemos de vista de fazer uma
observagéao etnografica sobre o campo escolar. Esta estratégia de pesquisa parte
do principio de que os processos investigativos podem ser conduzidos de forma
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explicita ou implicita, dependendo das questdes propostas pelo pesquisador
(MATTOS, 2011). Quanto ao entendimento sobre a abordagem etnografica,
trazemos aqui o posicionamento de Sousa e Barroso (2008, p. 151) quando refere
que, tal dispositivo metodoldgico, tem como principio “[...] a busca exaustiva do
conhecimento por meio da interagdo entre o discurso e o comportamento das
pessoas, e as observagdes do pesquisador sobre cada detalhe que compde os
ambientes fisicos e sociais pesquisados”.

Em relagdo ao campo empirico, a pesquisa foi desenvolvida na Unidade
Integrada Juscelino Kubitschek, localizada na zona rural do municipio de Sao
Bernardo-MA, no povoado Mamorana. A cidade de Sio Bernardo-MA esta
localizada na mesorregiao leste do Estado do Maranhao, distante 372 quildmetros
da capital Sao Luis, e conta, de acordo com o censo realizado pelo IBGE, com
aproximadamente 28.507 habitantes (IBGE/IBGE, 2019). Pois, segundo Vaz
(2016), a cidade de Sao Bernardo:

Possui uma area de 1.007 Km?2. No mapa politico do Estado, esta no 173°
lugar, é o nonagésimo quarto municipio maranhense em grandeza
territorial. (...) Sua posigcdo geografica vista em linha reta da capital do
Estado do Maranhéo, cerca de 232 km, com uma altitude de 25m na sede
do municipio. As coordenadas geograficas sao: Latitude (s) 20° 12,

Longitude Oeste de Greenwich 42°, 18'. 45’ (VAZ, 2016, p. 49)

Com relagdo aos dados sobre a educacgado, a taxa de escolarizagdo do
Municipio, ao que se refere, a faixa etaria de 6 a 14 anos de idade, a ocupacgéao/
atendimento é de 94,9%, sendo que, no ano de 2018, em numeros totais foram
matriculados 4.562 alunos no Ensino Fundamental (BRASIL/IBGE, 2019). Nos
dias atuais a referida cidade conta com sessenta escolas do Ensino Fundamental
da Rede Municipal, dez escolas da Rede Estadual e quatro escolas da Rede
Particular.

Quanto aos docentes da area de filosofia, ha que observar que, nas escolas
publicas, os que assumem a responsabilidade pelo ensino de filosofia ndo tem a
formacgao inicial na area. No entanto, alguns docentes sdo formados em Ciéncias
Humanas'’, pela UFMA, S&do Bernardo, o que os credenciam também para

docéncia da referida disciplina.

110 Curso de Licenciatura em Ciéncias Humanas é uma proposta interdisciplinar que forma professores
aptos a exercerem suas fungdes nas principais areas do conhecimento das Ciéncias Humanas, tais
como: Geografia, Filosofia, Histéria e Sociologia.
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3.3 O ENSINO NA UNIDADE INTEGRADA JUSCELINO KUBITSCHEK

A Escola Integrada Juscelino Kubitschek, localizada no povoado Mamorana,
municipio de Sao Bernardo-MA, surgiu por iniciativa de pessoas que eram donas de
terras na regido. De acordo com o relato de uma das moradoras que viveram e
presenciaram a criagao da referida escola, a Sra. Bernarda Maria da Silva, no inicio a
escola contava com apenas uma pequena sala e apenas uma professora ministrava

aulas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ou seja, no antigo Ensino Primario.

Imagem 5 - Sra. Bernarda Maria da Silva: co-fundadora da escola UIJK-MA
Fonte: Propria do autor, 2019.

O nome da comunidade onde foi construida a sala de aula que deu origem a

Escola, foi inspirada no nome de uma arvore nativa, denominada “Mamorana”'? arvore

2.0 nome cientifico da arvore conhecida como Mamorana, segundo o site Jardinheiro.net & Pachira
aquatica. A Pachira aquatica, conhecida vulgarmente como munguba, castanhola, castanha-do-
maranhd&o, carolina, paineira-de-cuba e mamorana, € uma arvore frondosa, cujas folhas pecioladas e
digitadas apresentam de 5 a 9 foliolos verde-escuros. Suas flores com 5 pétalas muito grandes séo
castanho-avermelhadas. As sementes sdo comestiveis. Estudos desenvolvidos sobre a composigéo
das sementes demonstram que a Pachira aquatica tem um elevado teor de 6leo (44,1 por cento),
sendo o acido palmitico o seu principal componente. Observou-se, também, a existéncia de proteina
com alto teor de triptofano. Espontaneamente, a arvore vegeta em locais Umidos, nas margens e nos
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de grande abundancia na regidao. O nome dessa planta foi utilizado para batizar o
povoado onde hoje se localiza a Unidade Integrada Juscelino Kubitschek, campo de

pesquisa desse estudo.

Imagem 6 - Fachada da Unidade Integrada Juscelino Kubitschek
Fonte: Propria do autor, 2019.

Somente em 29 de junho de 1982 foi fundada oficialmente a Escola Municipal
Juscelino Kubitschek e, a partir de 2010 passou a ser denominada de Unidade
Integrada Juscelino Kubitschek, tendo-se em vista o crescimento demografico da
regiao, fato esse que demandou a abertura de novas salas de aula para atender os
alunos aptos a serem matriculados nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental.
Atualmente a Unidade Integrada conta com um total de 376 alunos matriculados e 48
profissionais da educagao (docentes e funcionarios).

barrancos de rios e lagoas, ou em terrenos alagadigos e brejosos, de onde provém a palavra
"aquatica" do seu nome cientifico. Em geral, a monguba é arvore de tamanho variavel, bastante
frondosa, possuindo uma copa densa e arredondada. Por tais qualidades e pela beleza e exotismo
de suas grandes flores amarelas de pontas avermelhadas, € arvore de reputada fungéo ornamental.
A monguba é, inclusive, bastante utilizada na arborizagdo das ruas, provando sua adaptabilidade e
sua capacidade de medrar até mesmo em terrenos secos. Embora seja espécie muita conhecida,
adaptavel ao cultivo, de frutos saborosos e de variadas utilidades, a monguba é pouco utilizada pelos
brasileiros, nao sempre reconhecida como espécie de importancia para a exploragéo econémica, o
que é um equivoco. As belas mongubas produzem anualmente grandes quantidades de frutos,
disputados avidamente pela fauna. Deles, aproveitam-se as sementes. Sendo da mesma familia das
paineiras, as sementes da monguba, que permanecem guardadas em grandes e compridas capsulas
de coloragéo castanho-avermelhada e de aparéncia aveludada, ficam envoltas em meio a uma paina
branca. Disponivel em: <https://www.jardineiro.net/plantas/munguba-pachira-aquatica.htmi>.
Acessado em: 04 nov. 2019.
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A Unidade Integrada conta com uma estrutura fisica que contem 08 salas com
aproximadamente 30 carteiras (mesas com cadeiras), 01 quadro branco, e trés
ventiladores. Conta ainda com 2 banheiros (masculino e feminino) para os alunos e
um para os docentes e funcionarios. Existe também uma sala para diretoria com ar
refrigerado e banheiro, uma sala para os docentes com biblioteca, um patio para
lanches e reunides e de uma area para a pratica esportiva. Contém, também, trés

corredores e uma cantina.
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Imagem 7 - Aula sendo ministrada na Unidade Integrada Juscelino Kubitschek
Fonte: propria do autor, 2019.

Recentemente a Unidade Integrada passou por uma reestruturagédo no seu
quadro de docentes além de mudanga na gestdo escolar. Houve uma mobilidade
grande de docentes contratados pelo municipio, e isso fez com que alguns fossem
transferidos para outras escolas. A UIJK conta até o presente momento desta
experiéncia de ensino, com um corpo docente completo e efetivo na promocgao do
ensino e aprendizado. Parte dos profissionais atuantes nesta unidade integrada sao
formados na area que lecionam, eles possuem formacdo em areas distintas, tais
como: Licenciatura plena em Lingua Portuguesa, Licenciatura plena em matematica,
Histdéria e Teologia. Por conta da necessidade de complemento de carga horaria na
referida escola, algumas disciplinas ficaram distribuidas entre os docentes dos anos
finais do ensino fundamental, como foi o caso das disciplinas de: Filosofia, Educacao
Fisica e Lingua Portuguesa.

Ha que ressaltar que o desenvolvimento dessa pesquisa no ambito do contexto
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escolar da UIJK, constitui-se um espaco também para discussédo sobre formagao
docente bem como sobre a compreensao da Filosofia e do seu ensino. Os encontros
ocorridos durante a pesquisa foram pertinentes as mudangas de paradigmas no que
tange a uma conscientizagcdo sobre a interdisciplinaridade no ensino da disciplina
filosofia.

O Ensino Fundamental, na Unidade Integrada pesquisada ocorre em horario
regular, nos periodos matutino e vespertino, sendo que nos Anos Iniciais, inicia-se as
07:00 h, e finda as 11:00. Os Anos Finais no periodo vespertino, as aulas iniciam a
partir das 13:15 e finda-se as 17:40 h. Quanto as disciplinas ministradas, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental sdo a Lingua portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Histéria e Geografia. Ja nos Anos Finais do Ensino Fundamental, além das citadas,
acrescenta-se as disciplinas de: Filosofia, Artes, Lingua Inglesa, Ensino Religioso e
Educacao Fisica. Todas as aulas ocorrem de forma disciplinar.

Quanto ao indice de Desenvolvimento da Educagédo Basica (IDEB) '3, da UIJK
esta abaixo da meta projetada, isso tem mobilizado a escola na busca de agbes de
ensino com vista a alcangar uma educacao de qualidade, que reflita positivamente no
IDEB bem como na qualidade da aprendizagem dos alunos, para uma melhor

qualidade de vida.

Grafico 1 - IDEB 2017, Escola Juscelino Kubitschek, Mamorana-MA.
5

! 2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

Fonte: QEdu.org.br. Dados do IDEB/INEP (2017).

3 O IDEB é calculado com base no aprendizado dos alunos em portugués e matematica (Prova
Brasil) e no fluxo escolar (taxa de aprovagéo) (BRASIL, 2017).
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Como se pode observar no Grafico 01, com relacdo ao indice de
Desenvolvimento da Educacgéao Basica (IDEB), referente ao periodo compreendido
entre 2009 a 2017, a avaliagado da referida Unidade Integrada tem variado entre a
nota 2,0 e 3,0, enquanto que a meta estabelecida para a referida instituicao
escolar, para o periodo analisado, era de 3,6 que nao foi atingida, ficando o indice
em apenas 2,7, havendo, portanto, uma discrepancia de 0,9 (BRASIL, 2017).

Quanto a avaliagao sobre o topico “situacdo das escolas” os dados do IDEB,
em relacdo a referida Unidade Integrada, apresenta como situagao de alerta em
virtude de ndo se destacar em dois critérios avaliativos dentre os trés analisados,
mostrando que, de cada 100 alunos, 27 nao obtiveram aprovacido, devendo a
mesma tomar medidas de planejamento educacional para que possa crescer no
indice e atingir as metas almejadas (BRASIL/IDEB, 2017).

Essarecomendacao vai ao encontro a proposi¢cao de uma experienciarao de
pratica educativa’™ com foco no ensino interdisciplinar com vista a melhorar a
relacdo e o ensino aprendizagem dos alunos tendo como eixo desse modo de
ensinar o ensino de filosofia.

Quanto aos documentos pedagoégicos da Unidade Integrada, analisamos o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP), que foi construido no més de agosto do ano de
2018, nesse documento deparamos com as diretrizes a serem seguidas no que
tange as normas que regem o processo ensino e aprendizagem da Unidade
Integrada. O PPP, conhecido como projeto pedagdgico, € um documento que deve
ser produzido por todas as escolas, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo Nacional (LDB) (FRANCA, 2019).

No entanto, o referido documento ainda sera submetido a avaliagao pelo
corpo docente da Unidade Integrada para que seja aprovado. Para tanto,

14 O entendimento de prética educativa no ambito dessa escrita aproxima da perspectiva pragmatica,
no qual ela esta centrada na experiéncia como um modo de interagdo entre sujeito e natureza. Tem-
se, pois, uma énfase no processo de desenvolvimento e controle da experiéncia por meio da utilizagao
do método experimental cientifico, indicando que o “o pensamento é util” (DEWEY, 2007). Nao
desconsiderando as observagdes de Saviani (2008) quanto a caracterizagdo e os passos de
constituicdo de um método de ensino ativo: atividade — problema — coleta de dados — hipoteses —
experimentagdo. A pratica educativa, em Dewey (2007), € um agir inteligentemente, isto se for
direcionada por um objetivo, ja que, ter objetivo é agir com significado; por essa razéo, requer formar
todo cidadao para e na democracia — mediante esse significado utilitario, esse agir € também segundo
um interesse que pode revelar e medir a qualidade da individualidade, dando atencgé&o as diferencas.
A pratica educativa, nesta perspectiva, € conceituada das seguintes formas: a) Uma agé&o intencional
com significado utilitario, que exige experiéncia, reflexividade individual e participagdo democratica;
b) Um processo de formagéao politica do cidadao que requer reflexividade individual e participagéo
democratica.
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necessariamente, passara pelo crivo de um conselho escolar que possa definir se
0 seu conteudo esta de acordo com os objetivos tedrico-metodoldgicos que a
escola busca, para que o processo ensino e aprendizagem se torne cada vez mais
eficiente, em consonancia com a politica de educagao da Secretaria de Educagao
do municipio de Sao Bernardo - MA. Considerando que ainda nao passou pela
aprovagao do corpo docente, a dindmica para elaboragdo desse importante
documento escolar, parece ndo contado com a participagcdo da comunidade
escolar em sua elaboracéo.

N&o obstante a sua aprovacgédo, o PPP proposto para a escola em foco traz
em seu bojo os objetivos a serem perseguido para que o alunado possa se
desenvolver dentro dos parametros emanados pelas Constituicbes Federal e
Estadual, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional e pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente, buscando ministrar a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e a Educacao de Jovens, adultos e idosos, observando-se as normas
especificas para cada caso.

Considerando esses contextos da Unidade Integrada no qual ndo se perdeu
de vista tanto nos encontros de discussao e preparagdo de uma proposta de
intervencdo de ensino interdisciplinar culminou-se na proposicdo da sequéncia
didatica, considerando as orientagbes da pesquisa colaborativa, no contexto do
ensino e pratica interdisciplinar envolvendo as disciplinas Portugués, Filosofia,
Arte, Ciéncias, Lingua Inglesa, Histéria e Geografia, conforme a concordéncia dos
docentes destas areas disciplinar. Todos, prontamente, aceitaram o desafio de
vivenciar essa experiéncia ade ensino. Apenas a disciplina Matematica nao se fez
presente nesta proposta de interdisciplinaridade em decorréncia da néao aceitagao

por parte do docente.
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4° PARTE

Imagem 8 - Semente de Mamorana (Um germe em potencial)

“O que vale na vida n&o é o ponto de partida e sim a caminhada. Caminhando e
semeando, no fim teras o que colher”.

Cora Coralina™

'S Biografia de Cora Coralina < https://www.pensador.com/autor/cora_coralina/biografia/> pesquisa
feita em: 05 de margo de 2020.
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4 UM GERME EM POTENCIAL NA EXPERIENCIA DE PROJETO
INTERDISCIPLINAR NO ENSINO DE FILOSOFIA NO ENSINO FUNDAMENTAL

[...] a colaboragdo entre as diversas disciplinas ou entre os setores
heterogéneos de uma mesma ciéncia conduz a interagbes propriamente
ditas, isto é, existe certa reciprocidade nos intercambios, de tal forma que, no
final do processo interativo, cada disciplina saia enriquecida (JAPIASSU,
1976, p. 74).

4.1 O ENSINO FUNDAMENTAL E A PRATICA INTERDISCIPLINAR NO ENSINO
DA FILOSOFIA

Enveredar-se na construgao de um projeto interdisciplinar requer do docente
uma postura dialégica com vista a constituicdo de espaco de aprendizagem para além
das fronteiras do conhecimento disciplinar. Essa postura vai muito ao encontro da
teoria dialogica freireana’®, no qual os sujeitos se encontram para conhecer e
transformar o mundo em colaboragdo. Esse dialogo, que se apresenta como
comunicagao, esta fundado na colaboragao que se realiza entre sujeitos. Diante dessa
perspectiva, “ensinar ndo é transmitir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua proépria produgao ou a sua construgcado” (FREIRE, 2007, p.47).

Nesse sentido, no intuito de experenciar um ensino interdisciplinar nos anos
finais do ensino fundamental, vislumbrando uma postura de docéncia em um processo
ensino aprendizagem, onde o docente e o estudante sdo sujeitos do conhecimento e
Sujeitos aprendentes e que ousamos propor e vivenciar esse germe de uma
experiéncia de um projeto interdisciplinar no ensino de filosofia no ensino fundamenta,
a qual reservamos nessa parte da escrita dissertativa a apresentagéo do projeto e
avaliacdo dos sujeitos aprendentes dessa experiéncia.

Com bem ja referimos alhures o processo de construgdo dessa experiéncia
de pratica de ensino interdisciplinar, que representou para os envolvidos momentos
de uma educacéo dialdgica de dimensao metodoldgica por viabilizar entre os docentes

e 0 pesquisador aquisicdo de conhecimento, indagagdes e investigagdo sobre a

6 O dialogo em Freire (1983) ¢ compreendido como o momento em que os seres humanos se
encontram para conhecer e refletir sobre sua realidade tal como a fazem e refazem como seres
conscientes e comunicativos que s&o. “O dialogo deve ser entendido como algo que faz parte da
propria natureza histérica dos seres humanos. E parte de nosso progresso histérico do caminho
para nos tornarmos seres humanos.” (FREIRE, 1986, p.122-3).
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interdisciplinaridade, projeto de ensino interdisciplinar em que articule atividades de
aprendizagem com mais de uma disciplina isolada e sobre a sequéncia didatica de
um projeto interdisciplinar. Também pode surgiram muitas inquietagcbes que
desafiaram os limites de leitura sobre essas tematicas.

Dentre as inquietagdes dos docentes e discentes, ressaltou a questao de
como romper com limites, de certa maneira solida, fornecidos por uma unica disciplina
com seus saberes isolados, com seu tempo espacgo definido no curriculo escolar e
como organizar outras perspectivas de sabres e modos de ensinar. Nesse dialogo
sempre ponderava que interdisciplinaridade encontra na organizagao de projetos cujo
eixo é de integragao de atividades e formas de conhecimento; ndo intenciona diluir as
fronteiras das disciplinas, embora represente uma possibilidade para integrar suas
formas de compreensao.

Nesses momentos de educacgéo dialdgica, entre o pesquisador e os docentes
aprendentes, diante de entraves e barreiras advindos da necessidade de superar a
fragmentagcdo dos conhecimentos para adotar a abordagem interdisciplinar,
apostamos no otimismo expresso nas DCNEM'” e nos PCNEM'® sobre a viabilidade
de implantagao desse principio da interdisciplinaridade, que apesar de estar voltado
para o Ensino Médio, a nossa ousadia no ambito desse projeto interdisciplinar era
aproximar essa interdisciplinaridade do Ensino Fundamental.

Pois ha que considerar o que nessas diretrizes refere-se sobre a
interdisciplinaridade, defendendo a necessidade assegurar a interacdo entre o
contexto escolar e a interdisciplinaridade, como caminho para garantir a interagao

entre as disciplinas, pois assim como segue a escrita nesse documento:

Interdisciplinaridade e contextualizagdo sdo recursos complementares para
ampliar as indmeras possibilidades de interagdo entre as disciplinas e entre
as areas nas quais disciplinas venham a ser agrupadas. Juntas, elas se
comparam a um tragado cujos fios estdo dados, mas cujos resultados finais
podem ter infinitos padrdes de entrelagamento e muitas alternativas para
combinar cores e texturas (BRASIL, 2000, p. 97).

No mesmo contexto, também se destaca que a interdisciplinaridade quanto a

7 BRASIL. Ministério da Educagéo e Cultura. Resolugéo n° 3, de 21 de novembro de 2018. Atualiza
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Disponivel em:
http://novoensinomedio.mec.gov.br/resources/downloads/pdf/dcnem.pdf. Acessado em: 01 fev.
2020.

'8 BRASIL. Ministério da Educagdo e Cultura. Secretaria de Educagdo Média e Tecnoldgica.
Parametros curriculares nacionais: ensino médio. Brasilia. 2006.
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sua potencialidade para a integracao de docentes e estudantes:

A interdisciplinaridade supde um eixo integrador, que pode ser o objeto de
conhecimento, um projeto de investigacdo, um plano de intervengéo. Nesse
sentido, ela deve partir da necessidade sentida pelas escolas, professores e
alunos de explicar, compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia
uma disciplina isolada e atrai a atengdo de mais de um olhar, talvez varios
(BRASIL, 2000, p. 76).

Com bem ja referimos, a abordagem interdisciplinar dos conteudos,
considerando-se sua historicidade, permite aos estudantes compreenderem os
ensejos sociais que levaram ao avango de determinados conhecimentos,
procedimentos, metodologias, regras, valores e expressodes artisticas que é basico
para identificar grupos sociais, em um determinado tempo e espaco.

Ha que se reiterar mais uma vez, nessa parte da escrita de apresentagao da
experiéncia de ensino de filosofia interdisciplinar, que estamos considerando como
germe potencial'®, que o projeto interdisciplinar, de acordo com Fazenda (2012) surge
quando se busca o conhecimento por meio da duvida, quando se formula perguntas,
na promogao do dialogo e das trocas de informagdes, na reciprocidade das ideias. A
partir das escolhas dos projetos, de acordo com a autora a interdisciplinaridade torna-
se uma exigéncia natural e interna das ciéncias, “(...) no sentido de uma melhor
compreensao da realidade que elas nos fazem conhecer. Impde-se tanto a formacao
do homem como as necessidades de agéao, principalmente do educador” (FAZENDA,
2012, p. 91).

Sobre esses aspectos, Aranha (1996, p. 105) infere que através da reflexao
filoséfica, “0o homem atinge uma dimensao além daquela que Ihe foi concedido pelo
imediatismo. A filosofia também possibilita uma reflexdo critica, impedindo o nao
questionamento”.

Sobre esse dialogo circunscrito ao campo do ensino de filosofia, entendemos
que ao insistir nesse caminho, ou seja, nessa pratica do didlogo filoséfico,
compreendido como uma forma do estudante adentrar em um universo de
conhecimentos ilimitados, em que o eu interior comeca a aflorar e a conhecer os
valores éticos e morais inerentes ao ser humano, pode propiciar um outro sentido

nessa relagao pedagogica do ensinar e aprender, uma vez que, “cabe a Filosofia, pois,

19 Aqui, a poténcia é entendida como principio de movimento e todas as poténcias. Como principio de
movimento e mudanga em outro ou nele mesmo enquanto outro.
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ajuda-lo a compreender o sentido de sua propria experiéncia existencial, situando-a
em relagao ao sentido da existéncia humana em geral” (SEVERINO, 2011, p. 82).
Temos que sempre considerar nesse dialogo disciplinar, o contexto da

aprendizagem a ponderagao do filésofo Edgar Morin (2011):

Para a educagédo do futuro, é necessario promover grande remembramento
dos conhecimentos oriundos das ciéncias naturais, a fim de situar a condigéo
humana no mundo; dos conhecimentos derivados das ciéncias humanas,
para colocar em evidéncia a muldimensionalidade e a complexidade
humanas, bem como para integrar (na educacao do futuro) a contribuicéo
inestimavel das humanidades, ndo somente a filosofia e a histdria, mas
também a literatura, a poesia, as artes (...) (MORIN, 2011, p. 44).

Assim, pode-se compreender que o ensino da disciplina filosofia nas escolas
de ensino fundamental, tem um papel relevante na formacdo do estudante e na
construgdo do seu conhecimento. Para que se consiga um resultado e uma
aprendizagem mais significativa, faz-se necessario a presencga da interdisciplinaridade
nesse contexto educacional, promovendo, dessa forma, potencialidade na absorgao
dos conteudos ensinados pelos docentes (FERREIRA; FERREIRA, 2018).

No ambito da educacgao basica, temos a convicgdo que propiciar a educacao
interdisciplinar dos estudantes do Ensino Fundamental, na disciplina filosofia bem
como em outras disciplinas do curriculo escolar, pode desempenhar na formatagao
dos aprendentes “(...) um papel neste processo se colocar questbes filoséficas
fundamentais, mas também se souber trabalhar ao lado do conhecimento, essa nossa
capacidade de nos encantar com o universo” (GADOTTI, 2008, p. 61).

Visando experienciar uma pratica educativa centrado nesse encantamento
como inspiragado formativa que entramos nesse movimento € conhecimento dos
projetos de ensino interdisciplinar no ensino fundamental, pois contemporaneamente,
nao temos, ainda, muitas atividades de ensino que correspondem a pratica
interdisciplinar no ensino de filosofia nas escolas de Ensino Fundamental. Essas
praticas podem ser delineadas por meio de atividades integralizadoras, as quais
promovem mudancgas tanto na forma de aprendizagem, quanto na construgdo de
projetos especificos como empenho metodolégico (FENNER, et al., 2017).

Diante a imersao dessa proposi¢cao de ensino interdisciplinar, que resultou em
um germe potencial, nao perdemos a referencialidade apontada por Ferreira (2018),
quanto a entendimento das condicdes que consubstanciam o processo ensino e

aprendizagem da filosofia, ou seja, da possibilidade de um novo pensar e,
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consequentemente, o surgimento de novas tendéncias tedrico-metodoldgicas,
agregadas as praticas pedagogicas no ambiente escolar. As praticas interdisciplinares
nao podem estar excluidas da formacao do discente. Os ditames curriculares das
escolas devem observar sempre a inclusdo dessas praxis no aprendiz do dos mesmos
(SCHULZ, 2012).

Partindo-se desses pressupostos, Ferreira e Ferreira (2018, p.9), afirmam que
“sera preciso, que os profissionais da area de ensino possam vivenciar as novas praxis
pedagodgicas do ensino e da aprendizagem do Ensino de Filosofia de maneira
Interdisciplinar com todas as areas do conhecimento que compde a escola”.

Assim, tem-se que haver um maior engajamento e propositura por parte de
gestores, educadores e educandos, para que se possa concretizar, no seio escolar,
as praticas interdisciplinares no ensino da filosofia, onde o aluno sera o maior
beneficiado. Ha que ter em mente que, ndo se pode mais negligenciar essas nuances
pedagogicas interdisciplinares, pois o que esta em questéo é a formagao do aluno, no
sentido de que ele possa compreender como ser social, seu lugar no mundo, inserido
em uma realidade histérica e cultural (SEVERINO, 2011).

Por outro lado, faz-se necessario que a escola, tenha abertura para nova
postura pedagdgica dissociada das praticas tradicionais, onde a didatica consiste em
mera constru¢ao e correcao de exercicios, bem como tomar atitude contraria a essas
praticas, em nome da transformagdo do modo de ensinar, principalmente com a
construgéo de projetos interdisciplinares (LORIERI, 2010). Pois o que tem prevalecido
em diversas escolas do Ensino Fundamental no Brasil, € a chamada fragmentagao
dos saberes, ou seja, os conteudos sdo ensinados de forma individualizada,
desintegralizada, das outras disciplinas.

Trata-se de uma questdo histérica que vem de longa data, questbes
preconizadas por algumas reformas educacionais que se voltaram também para o
modo de ensinar, na tentativa de induzir a modernizag&o da didatica atual, exigindo
novas metodologias de ensino, proporcionando, assim, novas contextualiza¢des
didatico-pedagdgicas, para que se possa modificar a pratica do docente.

No que tange ao ensino da filosofia, € imperativo pensar nas possibilidades de
instituicdo de nova praxis e aproximar-se das novas tecnologias associadas aos
recursos didaticos visando o delineamento de novas atitudes por parte das escolas.
Porém, essa nova realidade encontra uma barreira, imposta pela costumeira forma de

ensinar filosofia no qual faz pouco uso da pratica do dialogismo, enquanto elemento
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humanizador e transformador da realidade, associado ao processo democratico, para
0 sucesso do processo ensino e aprendizagem da disciplina filosofia, promovendo-se
a utilizagao da interdisciplinaridade de forma continua (FREITAS, 2009).

Assim, deve-se ter a percepgao de que os ganhos educacionais advindo de
uma pratica interdisciplinar rompe, no seio da escola, com essas barreiras disciplinar
e com praticas que massifica a aprendizagem dos alunos pelo conteudo. Nesse
sentido ressalto que, a interdisciplinaridade requer, “[...] ndo apenas repensar o
curriculo escolar e o trabalho pedagdgico, mas, fundamentalmente, provocar
transformagdes epistemologicas muito profundas nos sistemas de pensamento dos
agentes pedagogicos” (SANTOS, 2015, p. 17).

Sem a adogéo de critérios interdisciplinares, e da elaboragdo dos projetos
didatico-pedagogicos, o ensino da filosofia na etapa do Ensino Fundamental estara
fadado ao continuismo, ao egocentrismo e com forte tendéncia na geracdo de
resultados aquém do esperado, uma vez que pratica disciplinar tende a ser e dotar
praticas antidemocraticas, impositivas.

E imperativo que se tenha abertura para vivenciar os desafios das praticas
interdisciplinares no contexto escolar assim como, trabalhar o conteudo
interdisciplinar, tendo em vista a necessidade de organizagdo dos conteudos, no
sentido de propiciar a integracéo entre as disciplinas (SCHULZ, 2012).

Nesse processo de integralizacdo das varias disciplinas do conhecimento
humano, segundo Antonio Severino (2011), “a filosofia desempenha, solidariamente
com todas as disciplinas, um papel fundamental na tarefa de emancipacado do ser
humano, quando se tem em pauta a constituicdo da autonomia das pessoas”
(SEVERINO, 2011, p. 58).

Seguindo na linha argumentativa dos estudos de Antonio Joaquim Severino, a
aglutinagao de varias disciplinas para a construgao dos saberes, possibilita que o ser
humano construa a sua identidade, a partir de uma formagao neologistica do

entendimento das coisas que o cerca. Conforme o autor:

Para formar as novas geragoes, € preciso que elas se insiram neste processo
todo de formagéo, de desenvolvimento, obra que € construida coletivamente.
E preciso levar em conta a historicidade e a solidariedade do processo que
instaura a humanidade no tempo. Ndo ha, pois, como inserir as novas
geragdes no mundo do trabalho, no mundo da participagéo social, no mundo
da cultura, de maneira ingénua, de maneira automatica, de maneira mecanica
ou de maneira dogmatica. Por isso, a fungéo da educagao é exatamente de
explorar esta que € a nossa Unica ferramenta: o conhecimento. Para que a
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educacao, os curriculos, o ensino possam se tornar fecundos e significativos
em qualquer um dos niveis da formacdo humana, em qualquer de suas
modalidades, obviamente é preciso que, ao lidarmos com eles, estejamos
lidando adequadamente com o conhecimento (SEVERINO, S/d, p. 1).

Ciente de que o papel da filosofia no contexto escolar tem como primordial a
emancipagao do ser, tendo como meta a constru¢gdo de um sujeito autbnomo. Uma
pratica educativa com vista a emancipagao do homem requer a construgdo de pratica
e do ensino de Filosofia na perspectiva interdisciplinar, pois como bem assevera
Antonio Severino, o pensar filoséfico, em sua substantividade, desdobra-se numa
dupla dimens&o: uma dimenséo politica e uma dimenséo pedagdgica, ou seja, a busca
do sentido ndo € unica e exclusivamente um problema do sujeito individual, ndo é sé
epistémica e ética, ela é sempre ligada a esfera do sujeito coletivo, histérico e social
e 0 campo da educagéao escolar é primordial para essa pratica inovadora.

Assim, para que aconteca o processo interdisciplinar, faz-se necessario a
coadunacéao dos interesses e da vontade, pelo menos na maioria dos que lidam com
a educacdo. E imperativo que os educadores da disciplina filosofia possam
cotidianamente abracar a interdisciplinaridade como uma forma de intervencao
criativa nos paradigmas educacionais rotineiros e, dessa forma, promovam uma nova
concepcao sobre a pratica do ensinar-aprender filosofia, experenciando novas teorias
pedagogicas e construindo uma aplicabilidade entre as varias disciplinas do saber.
Em conformidade com Paulo Freire, “a educacdo deve ser desinibidora e nao
restritiva. Um educador que restringe os educandos a um plano pessoal impede-os de
criar’ (FREIRE, 2004, p. 32).

De fato, a educacgao para ser qualificada precisa, necessariamente, de docente
corajosos, que busquem diversificar as formas de ensino e aprendizagem. E, por meio
da interdisciplinaridade, particularmente, na disciplina filosofia, onde o “Eu” pensante
deve ser sempre colocado a prova, faz-se necessario que o docente pratique a
sobrepujanga na pratica filosofica. Para Moacir Gadotti, € importante que o educador
tenha a coragem de transformar a educacgao, pois € dessa forma que se pode formar
pessoas capazes de conquistar a sua autonomia como personalidades emancipadas
e conceituadas dentro de uma sociedade interacionista (GADOTTI, 1998).

Uma postura ousada do docente, consequentemente pode reverbera em uma
pratica educadora e transformadora que certamente influenciara no aprendizado e na

mudanca de postura dos e das estudantes, podendo fazé-los a sentirem-se



88

importantes, ndo apenas no ambiente escolar, mas, em todas as instancias sociais
fora da escola. Epistemologicamente o pensar filosoéfico transcende indefinidamente
todas as etapas da vivéncia humana, a partir do autoconhecimento e do entendimento
das coisas a seu redor. Pois, a interdisciplinaridade na disciplina filosofia esta incutida
nessa construgdo, por tratar-se de uma metodologia onde todos os envolvidos
ampliam seus conhecimentos sobre as varias disciplinas do saber. Conforme Floriani
e Knechtel (2003, p. 75), “[...] é inviavel o simples encontro de diversos saberes, sem
uma atitude metodoldgica deliberada de interdisciplinaridade”.

Quando a escola ndo esta aberta para refletir-se criticamente, ela se comporta
tal como as fabricas, colocando-se distante do estudante e tratando estes como se
fossem “objetos”. A educagdo delineada nesse modelo de formalidade causa o
impedimento do aprendente em se emancipar plenamente, por tratar-se de um prisma
educacional pautado pelo autoritarismo de modo de ensinar.

Novas proposicdes de maneira de ensinar pdem em quentdo a classica
concepgao que se tem do aprendente da relagdo ensino aprendizagem, um estudante
que é considerado um mero coadjuvante passivo e percebido apenas como um sujeito
que nao sabe e, por outro lado, um docente que é tido como um ser autoritario nessa
relagdo pedagdgica, detentor do saber tradicional (ADORNO, 1995). Em um modus
operandi muito acético em relagédo ao dialogo na aprendizagem, dai a importancia da
alerta de Cury (2007, p. 491), quanto a formatagao das regras internas da escola no
que tange a sua problematizagao pois, “(...) deve incentivar as formas dialégicas como
modo de superagcdo de tensbes e conflitos, esgotando-se todos os recursos
pedagogicos antes de se aplicarem eventuais sangdes disciplinares”. Em
conformidade com (ZAMBEL; LASTORIA, 2016, p. 2210).

A formalizagédo faz com que os alunos vejam o mundo somente a partir
daquilo que a escola julga ser o verdadeiro, enquanto instituicdo onde se
concretizam as politicas do Estado para a educagéo, destruindo a capacidade
imaginativa tdo importante para o desenvolvimento da crianga. Se perseguir
tdo somente esse formalismo a escola se colocara como a detentora da
verdade, e o aluno como o receptor; a sala de aula, por sua vez, se
apresentara como espago de afirmagdo de verdades e ndo como lugar de
construgcéo e desconstrugéo de ideias.

A interdisciplinaridade como forma metodoldgica de ensino e aglutinagao dos
saberes, nas mais variadas instancias da educagdo moderna, pode ser uma

alternativa de quebra desses paradigmas autoritarios e aristocratas que permeia e
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fundamenta a relagdo pedagogica. Todos devem participar ativamente do processo
educacional na construcdo do saber interdisciplinar, mais especificamente na
disciplina filosofia, pois esse foi o esforco d experiencia germinal de um projeto
interdisciplinar do ensino de filosofia em um Unidade Integrada de ensino, no contexto
da zona rural.

Na construcdo dessa experiéncia, primordialmente, tracamos as para
assegurar a desfragmentagdo do saber, almejando a promogdo de uma educagéo
emancipadora, que movimentou processo educacional da escola campo. A a¢ao do
docente envolvido na elaboragao do projeto interdisciplinar, vivenciou, na pratica, bem
0 que escreveu Edgar Morin: “o processo é circular, passando da separagao a ligagao,
da ligacéo a separacgao e, além disso, da anadlise a sintese, da sintese a analise. Ou
seja: o conhecimento comporta, ao mesmo tempo, separagao e ligacdo, analise e
sintese” (MORIN, 2002, p. 24).

Com o processo desfragmentado com bem apontado por Morin, os envolvidos,
docentes e estudantes, nessa experiéncia germinal, desenvolvemos uma educagéao
de carater interdisciplinar no qual a relagdo pedagogica foi mais harmoniosa, do ponto
de vista emancipador e libertador no ato de aprender. Ouuve mais espaco para o
didlogo.

Foi fundamental, na vivencia dessa experiencia interdisciplinar, o apoio da
instituicao de ensino, da gestéao escolar, e dos docentes envolvidos na transformagéao
da Unidade Integrada como um campo fértil para a implantagcdo desse germe
interdisciplinar como forma de buscar novos caminhos para uma educacao libertadora
que, no dizer do educador Paulo Freire “expulsar esta sombra pela conscientizacao é
uma das fundamentais tarefas de uma educacao realmente libertadora e por isto
respeitadora do homem como pessoa” (FREIRE, 1975, p. 37).

Esse germe no ensino interdisciplinar da disciplina filosofia que foi implantado
na UIJK, possibilitou, também, o atendimento dos principios constitucionais da
educagao, no que se refere a Gestdao Democratica. Por configurar uma pratica que
envolveu o ensino de filosofia e outras areas do saber disciplinar, vivenciamos
momentos de discussdo coletiva de gestdo da docéncia escolar resultando na
mudanca tanto na producao do fazer docente, quanto relagdo da escola-comunidade.

Porém, esse germe, no ambito da gestao, foi um pequeno e importante passa
para a UIJK, com vista a transformagdo democratica nas relagbes e planejamento

pedagogico bem como no enfrentamento dos empecilhos frente a cultura
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organizacional da escola. Com bem escreveu Libaneo esse processo democratizador
passa pelo “assentamento ou a resisténcia ante as inovagodes, certos modos de tratar
os alunos, as formas de enfrentamento de problemas de disciplina, na aceitagdo ou
nao de mudancas na rotina de trabalho” (LIBANEO, 2007, p. 320).

A participagdo massiva de todos os profissionais do sistema educacional da
Unidade Integradora onde vivenciamos a experiencia do ensino interdisciplinar foi
determinante para esse ato germinativo da interdisciplinaridade, bem como foi o elo
para uma aprendizagem significativa ampliando as relagdes democraticas, dissipando
as formas de poder aristocratico e exclusivo e melhorando a qualidade do ensino como
um todo (GADOTTI, 2004). Essa melhoria passa necessariamente pela
descentralizagdo de poder na gestao escolar.

Ha que reforgar que, o modelo de ensino deve ser democratico, permitindo a
participacdo de todos, como vem sendo conduzido na escola UIJK pois, a partir da
proposta de germinagao do ensino de filosofia interdisciplinar que foi experenciado na
escola, germinou uma perspectiva de gestdo democratica, e uma relagdo de ensino
aprendizagem que desfragmentou os conteudos na busca de ampliar o trabalho com
0s conceitos, ideias, opinides e reflexdes sobre o eu pensante e autbnomo, na
perspectiva dos ensinamentos do filosofo francés Edgar Morin quando afirma que a
interdisciplinaridade propde utilizar os conhecimentos de varias disciplinas para
resolver um problema concreto, ou compreender um determinado fendbmeno sob
diferentes pontos de vista (MORIN, 2000).

Na proposigao e experenciagdo dessa proposta germinal do ensino de filosofia
interdisciplinar foi, principalmente, melhorar a qualidade do ensino da unidade escolar,
criando um ambiente de aprendizagem em que os estudantes e docentes
convivessem numa relacdo de afeto em busca de uma aprendizagem significativa e
promovendo, assim, as mudangas necessarias para esse intento. “A qualidade do
ensino implica, entdo, o enfrentamento de um processo de mudanca que vai do
processo de produgao as mais elaboradas formas de estética” (CURY, 2007, p. 488).
Pelo menos no ambito de um passo inicial esse projeto foi uma semente germinal.

Cabe aqui ressaltar que para que uma aprendizagem ocorra, ela deve ser
significativa, o que exigem que seja vista como a compreensado de significados,
relacionando-se as experiéncias anteriores e vivéncias pessoais dos estudantes,
permitindo a formulagéo de problemas de algum modo desafiantes que incentivem o
aprender mais, o estabelecimento de diferentes tipos de relagdes entre fatos, objetos,
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acontecimentos, nocdes e conceitos, desencadeamento, modificagcdes de
comportamentos e contribuindo para utilizacdo do que é aprendido em diferentes
situagdes. Nessa perspectiva o ensino ultrapassa a visdo de um adestramento de
habilidades, indo ao encontro da visdo de Paulo Freire, que s6 ha aprendizagem
quando houver participagédo consciente do estudante, como sujeito do processo.
Apresento esses preambulo sobre essa experiéncia germinal de ensino
interdisciplinar de filosofia no ensino fundamental, passo a apresentar a experiencia
dessa pratica interdisciplinar na préoxima segao que tratara da escrita da germinagao
do processo de interdisciplinaridade na disciplina filosofia, o projeto, os sujeitos e

resultados dessa experiéncia.

4.2 PLANEJAMENTO E ELABORAGAO DO MATERIAL DE APOIO AO
PROFESSOR

Dentro do contexto da preparacao dessa experiéncia da SD aplicada na UIJK,
no que tange a proposta de ensino por meio de estratégias interdisciplinares, a
discussao foi muito focada na forma integradora de desenvolvimento das aulas e do
trabalho dos conteudos disciplinares. Buscamos subsidiar nossa reflexdo e
encaminhamento tomando como referéncia os encaminhamentos metodolégicos e as
representacbes e teorias de Zabala (1998), que nos apresenta uma coerente e
relevante consideragdo sobre os conteudos trabalhados na relagcdo ensino
aprendizagem.

Nos pressupostos tedricos Zabala (1988) pdem em relevo que os conteudos
conceituais sao importantes de serem trabalhados, mas n&o sao os unicos, como o
autor explica, faz-se necessario a compreensao dos conteudos de aprendizagem
segundo uma determinada tipologia e, o quanto isso é fundamental para identificar
com mais precisao as intengdes educativas do docente. Pois segundo ele, a nogao de
conteudos necessita superar aquela restrita aos conhecimentos das disciplinas e ser
ampliada para um entendimento de que os "contetidos" se configuram como tudo o
que se tem que aprender para alcangar determinados objetivos. Pois, os conteudos
de aprendizagem sao "todos aqueles que possibilitem o desenvolvimento das
capacidades motoras, afetivas, de relacdo interpessoal e de insercdo social"
(ZABALA, 1998, p. 30).

No que diz respeito ao ensino dos conteudos, Zabala os classifica em
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conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais ode cada um tem implicagédo em
aprendizagens diferenciadas. Zabala (1998) considera que o estudante aprendera o
conceito na medida de sua capacidade de utiliza-lo para interpretar, compreender,
expor um fendbmeno ou uma situagdo. Quanto a especificidades dos conteudos
procedimentais, ele os define como "aqueles conteudos de aprendizagem que se
enquadram na definicdo de ser um conjunto de agbes ordenadas e dirigidas para um
fim" (ZABALA,1999, p. 10).

Quanto aos procedimentos, ha que ressaltar que, eles diferem de habitos, pois
estes ndo possuem um fim dirigido. Para se trabalhar com conteudo procedimentais,
€ necessario que as atividades partam de situagdes significativas e funcionais para
que o conteudo possa ser utilizado em contextos e, assim, aprendido pelos
educandos. Para Zabala (1998), a aprendizagem de conteudos procedimentais ocorre
mediante: a realizacdo das agdes que compdem o procedimento; a exercitagao
multipla para o dominio competente; a reflexdo sobre a propria atividade, a qual
permitira que o sujeito tome consciéncia de sua atuagdo; e a aplicagdo do
procedimento em contextos diferenciados.

No que diz respeito aos conteudos atitudinais, sua aprendizagem relaciona-se
com um conhecimento que implica a andlise dos fatores positivos e negativos, uma
tomada de posicdo, um envolvimento afetivo e uma avaliacdo da propria atuagcéo do
sujeito (ZABALA, 1998). Com esse entendimento, percebemos que, ao desenvolver
atividades com os conteudos atitudinais, estas poderdo fazer com que o estudante
pense sobre sua postura perante o mundo, reveja seus valores e sua propria agdo em
contexto social.

Sendo assim, na elaboragdo dessa proposta pedagdgica procuramos
relacionar com estes aspectos da teoria educacional e pesquisa empirica feita junto
ao campo em que se desenvolveu este estudo e experiéncia de ensino interdisciplinar.
Em primeiro momento dedicamos a observacgao das agdes docentes (dois professores
em sala) do 6° ano, no que tange a aplicagdo da SD. Antecedeu a aplicagao da
experiéncia, alguns momentos de constru¢do e reflexdo de um planejamento, um
plano bem elaborado e dinamico, bem referenciado em um arcabougo tedrico
metodoldgico. Definimos, também, conjuntamente que apds a aplicagdo da SD
teriamos um tempo para fazer os ajustes e corregbes a serem aplicadas nas aulas
subsequentes. Dessa forma, aplicou-se essa experiéncia de ensino durante o

segundo semestre de 2019. A primeira experiéncia foi desenvolvida no més de
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setembro, e a segunda, no més de novembro.

Quanto ao levantamento de dados junto aos estudantes, levando em
consideragdes os temas/conceitos a serem trabalhados, inicialmente elaborou-se uma
prova diagnoéstica como pré-teste, com intuito de apreender o grau de conhecimento
de cada estudante em relagdo aos conceitos prévios sobre o tema, que no caso da
primeira SD era Identidade, visdo do senso-comum ou epistemolégico, considerando
que o estudante e a estudante poderiam pesquisar tanto no uso da internet quanto na
escola. Nesse diagnostico indagou como esse tema poderia conectar-se na vivencia
dos estudantes no contexto social e escolar. Além do levantamento do diagndstico,
propOs-se aos docentes participantes da pesquisa, uma SD com aulas expositivas
aplicando na pratica, os diferentes conceitos sobre a pratica do ensino de filosofia
interdisciplinar no ensino fundamental.

A prova diagnostica foi primordial na construgdo da SD, onde rendeu
discussobes positivas ao ponto de estabelecer datas inspiradas no calendario escolar
local. A intencionalidade das decisdes envolvendo as sequéncias didaticas foi o tema
mais trabalhado nestes planejamentos, onde ficou decidido que seriam delineadas as
sequéncias didaticas a serem desenvolvidas em trés aulas.

Dando continuidade ao projeto, propds-se aos docentes a elaboragdo da
sequéncia didatica a partir do tema propostos e subsidiados pelo diagnostico, no qual
poderia contemplar aulas expositivas acerca dos conceitos bem como apropriar de
outras diferentes metodologias de ensino. O dialogo em torno da construgdo da
proposta da SD foi bastante positivo e animador, ao ponto de estabelecerem-se datas
inspiradas no calendario escolar local. Para as praticas de cada aula sequenciada
definimos que deveriam ser trabalhadas com: figuras, graficos, recorte de revistas,
matéria de cunho jornalistico de sites especializados que envolvessem a pratica e o
conhecimento dos temas abordado na SD. A principal estratégia era envolver toda a
proposta de trabalho com a finalidade de desenvolver a leitura e a conceituacdo dos
temas.

Nesse processo, ocorreram algumas dificuldades, principalmente em encontrar
os materiais adequados e necessarios para subsidiar o trabalho de ensino proposta
pela sequéncia didatica, bem como sobre os fundamentos tedricos metodoldgicos
para a elaboragdo desse planejamento, sobre tudo referencias textuais que
contemplassem a reflexdo sobre os limites e fronteiras estabelecidas entre uma

disciplina e outra. A complexidade e as dificuldades ja eram esperadas pelos docentes
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e discentes colaboradores desta pesquisa, tendo-se em vista que sempre que algo
novo ocorre no ambito da educagado, ou em qualquer outro sistema publico ou privado,
a mudanga sempre gera tensoes, sobretudo, quando péem questao a postura mais
confortavel do continuismo das velhas préticas educacionais pedagogizada,®. Pois,
€ melhor manter a caminhada pedagdgica ja conhecida do que experenciar algo que
podera da certo ou ndo. Acredita-se que esse tenha sido um dos maiores desafios
durante a pratica: motivar os colegas docente na possibilidade de mudancga.

Paulo Freire (2001) abre uma discusséo sobre este processo de mudanga nas

escolas brasileiras quando afirma que:

Somente numa perspectiva histérica em que os homens e mulheres sejam
capazes de assumir-se cada vez mais como um sujeito objetos da histéria,
vale dizer, capazes de reinventar o mundo numa dire¢ao ética e estética mais
além dos padrdes que ai estdo e que tem sentido discutir aplicagdo na nova
etapa da comunidade da mudanga e da Inovagao. (FREIRE, 2001, p. 20).

Mesmo diante do temor de vivenciar essa experiéncia de mudang¢a do modo de
ensinar, ciente dos riscos desmotivadores, insistimos no convencimento de que
poderiamos dar esse passo de ousadia, devido a caminhada ja iniciada. Construimos
nos encontros pedagodgicos que se efetivaram, a partir da pratica da pesquisa
colaborativa, novas ideias relacionadas ao ensino de filosofia, que culminou na
proposic¢ao do trabalho por meio de uma sequéncia didatica interdisciplinar aplicada
entre os dias 18 e 21 de novembro de 2019, com o tema: “Identidade”. Na de
construgéo da pesquisa e da SD envolveram os seguintes docentes e suas respetivas
disciplinas escolar: Francisco das Chagas Galeno Machado - disciplina Filosofia;
Marina Almeida dos Santos - disciplina Geografia; Noemia Silva Santos - disciplinas:
Histéria e Portugués; Anaclides Sousa Ramos - disciplina de lingua Inglesa.

Assim, cada docente ficou responsavel de aplicar a sua SD, envolvendo em
sua pratica a participagdo nao sé dos estudantes, como também, dos professores
envolvidos na pesquisa como sujeitos ativos. E no trabalho didatico em sala de aula

20 Definigao apresentada por Silvio Gallo, inspirada no pensamento de Ranciére onde ele define:
Jacques Ranciére denominou tal ensino de “explicador, na medida em que se centra no processo de
um mestre que explica ao discipulo uma verdade. E ele esta desde nossas origens, desde as origens
do ensino de filosofia. E precisamente disso que trata a alegoria da caverna: o filésofo que faz o
percurso do aprendizado, libertando-se da contemplagéo das sobras, tem uma espécie de “dever moral”
de tornar a caverna e ensinar a seus iguais o caminho da verdade. A quest&o é que hoje vivemos numa
espécie de “sociedade pedagogizada®, para usar a expressdo de Ranciére, que se produziu pelo
exercicio da maquina explicadora. Tal sociedade é embrutecedora, pois, ao ligar o aprendizado a
explicagdo, coloca na figura central do mestre a figura daquele de que ndo podemos prescindir.
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ficou acertado, previamente em reunides, que a aplicagdo da SD envolveria a
presenga de no minimo trés dos docentes em sala de aula na compreenséo da
organizagao da pratica pedagodgica como trabalho coletivo, almejando-se a implicagao
na reflexdo sobre o significado do ensino, relacionado a um processo mais amplo: o
de formacao e desenvolvimento do estudante como ser histdrico e social. Pois além
dessa intencionalidade, o trabalho coletivo poderia oferecer um suporte técnico
metodoldgico, favorecendo uma melhor compreensdo da proposta interdisciplinar da
SD por parte dos estudantes.

Ha que ponderar que, enquanto configuragdo o trabalho pedagdgico escolar é
uma atividade coletiva, uma vez que no trabalho pedagdgico, varias ag¢des sio
realizadas para atingir um mesmo objetivo. Assim, pensando na atividade principal da
escola, que € a de “propiciar a aquisi¢gao dos instrumentos que possibilitam o acesso
ao saber elaborado (ciéncia)” (SAVIANI, 2005, p.15), para as quais, as agdes sao
realizadas, no trabalho da docéncia ndo se tem o habito da agao coletiva, que numa
perspectiva interdisciplinar, pelo seu carater impde a organizagdo do trabalho de
diferentes docente, ou seja, necessariamente, ha um trabalho coletivo na sala de
aula.

Por outro lado, o que define uma atividade coletiva ndo é o trabalho em
conjunto, num ambiente em que ocorre a solidaria cooperagao entre as pessoas e sim
€ caracterizado por algo que ndo esta aparente, que ndo se evidencia apenas ao
observar as agdes de cada membro da coletividade. Pois, o principio da atividade
humana é o de que suas agdes sado dirigidas por metas, “[...] o homem, ao planificar
sua agao, age conscientemente, mantendo uma autonomia maior ou menor,
dependendo do grau de objetivacdo do processo de trabalho que esta envolvido”
(BASSO, 1998, p. 02).

No cotidiano escolar, sdo diversas as oportunidades de se efetivar o trabalho
coletivo. Na proposigao dessa experiéncia de ensino, cuja meta é aprendizagem dos
estudantes, tivemos a oportunidade de vivencia esse trabalho coletivo, ne medida em
que o pesquisador que € docente da escola e com formagao em pedagogia, junto com
os demais docentes envolvidos na SD que atuaram em busca da melhor forma de
organizagdao do processo de ensino e aprendizagem na perspectiva da
interdisciplinaridade.

Na realizag&o do planejamento da Sequéncia Didatica Interdisciplinar, além de

pesquisador, atuei como o pedagogo na orientagao e construgao da SD bem como na
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atengcdo aos conteudos selecionados pelos demais docentes, discutindo como
desenvolvé-los em sala de aula e, posteriormente, acompanhando a sua efetivagéo
através do ensino interdisciplinar, sempre fornecendo ideias e recursos de
enriquecimento, com muito envolvimento e comprometimento com o trabalho do
docente. Essa interagdo possibilitou a articulagdo das experiéncias de ensino e
organizagao dos encontros de compartilhamento de aprendizagem com os docentes
envolvido na pesquisa. Neste seguimento, € necessario destacarmos que o
envolvimento dos profissionais da escola nas atividades coletivas acontece, também,
quando se promove planejamento de modo interativo. Nessa dindmica, coordenada
pela coordenagao pedagodgica da escola, os profissionais tém a oportunidade de
discutir a rotina da escola, ou seja, as reunides, palestras, cursos, eventos, conselhos
de classe, planejamentos e demais atividades. A visdo da escola, na sua totalidade,
possibilita ao coordenador pedagdgico envolver os diferentes profissionais em
trabalho que contribui para a melhoria da qualidade dos processos de ensino e
aprendizagem.

Quando o docente e os demais profissionais da escola se reconhecem na
atividade coletiva, sua agéo é dotada de sentido para o grupo e, dessa forma, contribui
para que cada um desempenhe seu trabalho com mais satisfacdo, além de evitar o
sentimento de sobrecarga e exploragdo. A intencionalidade da escola deve estar
sempre voltada para o ensino e para a aprendizagem. Assim, € nas trocas de
experiéncias, nos grupos de estudo e de reflexdo sobre a pratica educativa,
organizados pelo coordenador pedagdgico, surgirdo a compreensao do trabalho de
cada profissional no cotidiano escolar, principalmente dos docentes que atuam em

sala de aula.

4.3. SOBRE A ESCOLHA DO TEMA IDENTIDADE PARA A SEQUENCIA DIDATICA

A escolha do tema “ldentidade” foi inspirada nos eventos que antecederiam a
semana da Consciéncia Negra na referida escola, evento este que ocorre todo dia 20
de novembro. E bem verdade que este evento j& faz parte do calendario escolar, onde
0 mesmo procurar em sua tematica mover os diferentes debates sobre cultura, politica
publicas, minorias e preconceito racial. Neste contexto, a discussdo da ldentidade
ganha relevo nos trabalhos pedagdgicos da escola e nas discussbes sobre a
identidade negra.
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A semana da consciéncia negra € decorrente da comemoracgao do dia 20 de
novembro, quando é celebrado no Brasil o Dia Nacional da Consciéncia Negra. A data
foi sancionada como lei no ano de 2003, e escolhida por ser o dia da morte de Zumbi
dos Palmares, um icone na luta contra a escravidéo no Brasil.

O propdsito principal da Semana da Consciéncia Negra na escola € de
estimular junto aos estudantes uma reflexao sobre a inser¢gao do negro na sociedade,
um quadro que ainda se encontra muito distante do ideal. Apesar da abolicdo da
escravidao ter ocorrido em 1888, a populacdo negra ainda enfrenta grandes
obstaculos sociais e dentre eles o reconhecimento da identidade negra. Nesses
projetos pedagogicos tem se a oportunidade a questdo do preconceito enraizado
ainda é muito presente no dia a dia das relag¢des raciais brasileira.

E importante pondera que a escola é reconhecida como um espaco
sociocultural que deve refletir essa questdo fundamental que é a Identidade,
sobretudo do povo negro brasileiro, mas, por outro lado, essa mesma escola tem sido
palco de exclusdo, ou sentimento de inferiorizacdo da identidade racial
(CAVALLEIRO, 2005). Neste contexto, € extremamente dificil e até doloroso, assumir
uma identidade racial em um pais, principalmente, a negra, ja que a educagao é,
consequentemente, a sociedade, muitas vezes, n&o traz o negro como algo positivo
(NASCIMENTO, 2005). E esta causa inumeros danos aos povos negros e indigenas,
por intermédio do racismo e seus subprodutos (PEREIRA, 2005).

Em se tratando da tematica da identidade racial, por exemplo do estudante
negro no cenario do trabalho pedagdgico escolar vem da necessidade da inclusdo da
histéria e cultura dos Afrodescendentes seja trabalhada em sala de aula, conforme
assegurado pela Lei Federal 10.639/03, que vai ser alterada pela Lei 11.645 para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histdria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, alterando a Lei (LDB-Lei 9394/96) e torna
obrigatério o estudo sobre a cultura e Historia Afro-Brasileira e Africana nas
instituicbes publicas.

Nesse contexto que o tema ldentidade surge como tema gerador em nossa SD
interdisciplinar, cuja a intengéo foi ampliar esse processo de formagao sobre a
tematica identidade e identitaria dos estudantes com vista a construir ou melhorar a
sua autoestima. Além disso, objetivou-se o aperfeicoamento da leitura e a
compreensao de mundo, fortalecendo o pensamento critico, estabelecendo o vinculo

interacional entre estudantes, docentes e familias, considerando que quando os
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estudantes lidam com sua subjetividade, seus préoprios sentimentos e extravasam
suas frustragdes, por meio de atitudes positivas, elas conseguem compreender esses
processos de construgdo identitarias. Teve, também, um peso nessa tematica, da
Identidade, e na elaboragao da sequéncia didatica a questao da dificuldade observada
nas relagdes e vinculo interacional entre os estudantes, docente e familias.

Na proposta de elaboragédo da sequéncia didatica interdisciplinar contou com o
apoio pedagogico e suporte da gestao escolar da UIJK, que foi fundamental para que
de fato conseguisse vivenciar essa experiéncia germinal da escola. A referida Unidade
Integrada, como varias outras de Ensino Fundamental, do Municipio de Sdo Bernardo,
movimenta-se para melhorar o desempenho de aprendizagem do alunado a despeito
dos problemas de infraestrutura, formagdo continuada aos docentes e outros
empecilhos que interferem no processo de ensino-aprendizagem no seu cotidiano,
dentre os quais podem ser citados: o desempenho aprendizagem no que tange ao
nivel de leitura e interpretacido de textos por parte dos discentes, as constantes
praticas do bullying na escola, agressdes fisicas e verbais, além de muitas situagdes
de adoecimento de estudantes, especificamente depresséo na adolescéncia.

Olhando para o desempenho da Unidade Integrada Juscelino Kubitschek
através dos dados do Censo Escolar a partir dos dados do QEdu, referente aos indices
do ano de 2018, em relacédo ao Ideb, que é indicador de qualidade educacional que
combina informagdes de desempenho dos alunos na Prova Brasil com informacdes
sobre o rendimento escolar, medido pelos indices de aprovacéo obtidos através do
censo escolar, que emrelagéo a essa Unidade Integral, ja referida nessa escrita, ainda
nao atingiu a meta proporcional, pois a escola apresenta indice de 2,6 e a meta é 3,7.
Retomando esses dados quantitativo do QEdu, quanto a distribuicdo de matricula e
desempenho de leitura, apreendendo-os como um aspecto da identidade dessa
Unidade Integrada apresenta o seguinte quadro de matricula:

MATRICULAS
Creche 89
Pré escola 25
Anos iniciais (1% a 42 série ou 1° ao 5° ano) 88
Anos finais (5% a 82 série ou 6° ao 9° ano) 119
Ensino Médio 0
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Educacao de Jovens e Adultos 210
Educacao Especial 2
Fonte: QEdu (2019).
MATRICULA POR SERIE
Matriculas 1° ano EF 21
Matriculas 2° ano EF 20
Matriculas 3° ano EF 14
Matriculas 4° ano EF 13
Matriculas 5° ano EF 20
Matriculas 6° ano EF 44
Matriculas 7° ano EF 31
Matriculas 8° ano EF 23
Matriculas 9° ano EF 21

Matriculas 1° ano EM

Matriculas 2° ano EM

Matriculas 3° ano EM

Tabela 01
Fonte: QEdu (2019)?.

Em relagdo ao ldeb, especificamente ao desempenho de leitura e interpretacéo

os dados de proficiéncias quanto ao aprendizado adequado dos estudantes do 5°

ano?? do ensino fundamental da Unidade Integrada Juscelino Kubitschek apresentam

0 seguinte retrato:

2 |n: https://gedu.org.br/escola/37939-ui-juscelino-kubitschek/censo-escolar.

22 Os dados de desempenho de leitura e interpretagdo é levantado a partir da Provinha Brasil no 5° e
9° ano do ensino fundamental. Esse perfil do 5° ano € importante porque ele retrata o perfil dos

estudantes que no ano seguinte estardo no 6° ano.
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PROFICIENCIA EM LEITURA E INTERPRETAGAO
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Imagem 09 — Proficiéncia em leitura e interpretagao.
Fonte: QEdu (2019)%

Observando o desempenho de aprendizado em leitura e interpretacéo, ainda é
baixo o percentual de estudantes em condicdo Avancado®® (4%) e em condigdo
Proficiente?® (9%), pois ressalta as condi¢cbes de desempenho Basico® (39%) e
Insuficiente®” (48%). O perfil desse grupo de estudantes, 5° ano, quanto ao sexo sdo
50% masculino e50% feminino, quanto a identidade racial 5% sao pardos e 95% preto,
e nao tinha nenhum branco, amarelo e nem indigena. A faixa etaria do grupo varia de
10 a 14 anos sendo que 39% com 10 anos, 35% com 11 anos, 13% com 12 anos, 9%
com 13 anos e 4% com 14 anos.

Olha para o perfil sociocultural do grupo de acordo ainda com os dados do
QEdu referente ao acesso ao universo da leitura no que se refere a frequéncia de
leitura de jornais, livros, revista em geral, revista em quadrinhos (gibis), noticia de
internet biblioteca e sala de leitura ou biblioteca escolar temos os seguintes retrato:

2 |n: https://qedu.org.br/escola/37939-ui-juscelino-kubitschek/proficiencia.

24 Legenda de Escala de Aprendizado:

Aprendizado além da expectativa. Recomenda-se para os alunos neste nivel atividades desafiadoras.
%5 egenda de Escala de Aprendizado: Os alunos neste nivel encontram-se preparados para continuar
os estudos. Recomenda-se atividades de aprofundamento.

% | egenda de Escala de Aprendizado: Os alunos neste nivel precisam melhorar. Sugere-se atividades
de reforgo.

27 Legenda de Escala de Aprendizado: Os alunos neste nivel apresentaram pouquissimo aprendizado.
E necessario a recuperacéo de conteudos.
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. . o Sala de
o Revista | Revista em | Noticia .
Frequéncia . . . L Leitura ou
. Jornais | Livros em quadrinhos de Biblioteca L
de Leitura . . Biblioteca
geral (gibis) internet
Escolar
Sempre ou
quase 0% 52% 14% 23% 13% 4% 14%
sempre.
De vez em
quando. 13% 38% 43% 54% 30% 57% 5%
Nunca ou
quase 87% 10% 43% 23% 57% 39% 81%
nunca.

Tabela 02: Acesso ao universo da leitura.
Fonte: QEdu (2019)%8

Pensando nesta realidade, que ainda representativa em relagdo ao grupo de
estudante em que se aplicou a proposta da SD interdisciplinar, por conta da
necessidade de uma pratica pedagogica que intencionava movendo-se para uma
intervencdo didatica em sala de aula, em que através da reflexdo filosofica
problematizasse sobre as diferentes dificuldades e realidades vividas pela Unidade
Integrada Juscelino Kubitschek, em especial o 6° ano unico, viesse ao encontro da

aprendizagem na aquisi¢do da autonomia e na Identificagdo do "SER" e do “EU"* bem

2 |n: https://qedu.org.br/escola/37939-ui-juscelino-kubitschek/pessoas/aluno5ano .

Na filosofia classica o “SER” n&o tem forma. So o ente - o que é - tem forma. Esta flutua no oceano
ilimitado do ser. A forma possui a qualidade de ser. A forma é. Em Parménides, confunde-se o ser com
a esséncia esfera, uma, homogénea, continua. Em Platdo, formas eternas variadas - a Esfera, o Belo,
o Bem, o Justo - e ser confundem-se. Parménides foi o primeiro existencialista: fez coincidir a existéncia
com a esséncia ou forma. Em Aristoteles, o ser ndo coincide com as formas, engloba estas mas € mais
extenso do que elas, inclui a matéria atualizada, a matéria organizada, tocada pela "varinha magica"
da forma. Aristoteles distingue com suficiente precisdo o ser do ente ligando este ao uno.
<https:/ffilosofar.blogs.sapo.pt/4604.html>.

A auto consciéncia esta ligada ao “EU” pensante e dindmico em sua identidade presente. Segundo
Kant: A autoconsciéncia como apercepgdo originaria ou pura € a autoconsciéncia légica ou
transcendental. O "eu penso" é produzido por esta autoconsciéncia pura e espontanea; nesse sentido,
ele pode ser considerado a representacao "originaria" de todas as demais - este "eu" ndo se produz,
mas é um produto dessa autoconsciéncia. Essa espontaneidade ou apercep¢ao pura néo pode, por um
um lado, ser identificada com a receptividade da sensibilidade porque nela o "eu penso” € apenas um
ato, isto é, € o ato dela propria; por outro, ela também nado pode ser confundida com a espontaneidade
da razéo pratica, aplicada sobre as condigbes sensiveis e referida a causalidade da razdo. A
espontaneidade (pela qual o sujeito é consciente de si diretamente) é o conceito fundamental para
entendermos a relagéo entre autoconsciéncia e consciéncia da espontaneidade nas fungdes légicas do
pensar: s6 a consciéncia da espontaneidade ou apercepgao originaria € que estabelece uma referéncia
a identidade do sujeito. <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
31731999000100008>.
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como fosse ao encontro da ampliagcdo da formacédo de leitura e interpretagao,
potencializados através desse trabalho interdisciplinar.

Diante desse quadro, e com o pensamento de efetuar mudangas no fazer
pedagodgico dos docentes, as atividades propostas pela SDI, apresentava-se como
uma possibilidade de um caminhar didatico capaz de promover e estimular as
potencialidades e a possibilidade de superagédo das dificuldades de aprendizagens
dos estudantes.

A partir dessa realidade que a escola apresentava como um forte justificativa
da adoc¢ao, na SDI, do tema “I/dentidade” nao somente como molde de reflexdo sobre
os paradigmas na diferenciagdo do eu, e do outro, mas como tema gerador do
exercicio do pesar filoséfico e da formagao de leitura e interpretagao de texto e mundo

bem como a visido de mundo dos estudantes.

4.4.USO DE FILME COMO INTRODUTORIO AO TEMA: AVALIAGAO
DIAGNOSTICA PARA APLICAGAO DA SDI

Com o propdsito de dar continuidade a pratica da SDI, propbs-se aos
docentes que fosse introduzido nesse processo do ensinar e aprender uma outra
forma ludica que estabelecesse uma conectividade entre os conhecimentos de
forma cientifica e teérica com a vivéncia e realidade dos estudantes. Para iniciar
apresentacao do tema definido, para trabalhar na primeira sequéncia didatica
interdisciplinar, optou-se pela introducdo de um filme que abordasse a
problematica da Identidade. A escolha recaiu sobre o filme “Extraordinario”, o qual
conta o drama do Garoto Auggie Pullman, que nasceu com uma deformidade facial,
passando por 27 cirurgias plasticas. Aos 10 anos de idade, ele iria frequentar uma
escola regular, como qualquer outra crianga pela primeira vez. O filme trata de
diferentes dificuldades enfrentadas pelo personagem e o novo ambiente onde teria
que conviver com diferentes formas de identidades e enfrentamento de novos
desafios.

O referido filme abre uma gama de discussao identitarias, sobre igualdade
diferenca, preconceito, discriminagao, convivéncia com outro, etc. Na aproximagao
com um olhar da filosofia possibilitou abordar sobre os conceitos envolvendo
determinismo e casualidade para apreender o personagem do Garoto e os diferentes

personagens que participam da trama e por outro lado, aproximamos do texto
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filosofico sobre a alegoria do "Mito da Caverna de Platdo" pois, assim como o escravo
preso no fundo da caverna, Auggie vive a sua vida sem conhecer o mundo exterior.

A problematica descrita no filme, os efeitos psicossociais do Bullying
vivenciados pelo protagonista, onde se verifica na narrativa filmica que apesar da
ocorréncia da intimidagao sistematica no ambiente escolar, os pais e a escola foram
fundamentais no processo de socializagéo e autodefesa de Auggie diante dos ataques
de alguns colegas praticantes do Bullying. Esse fenbmeno abordado pelo filme
despertou o interesse dos demais docentes, uma vez que a partir da trama poderia
aproximar com a realidade local no que tange a compreensido das diferengas e
dificuldades enfrentadas no cotidiano do estudante. Assim como refletida na histéria
do protagonista do filme, entra em contraste com a realidade dos estudantes do 6°
ano da UIJK, onde os e as estudantes entraram em debate sobre como a sociedade
e 0 espaco escolar, podem ser preconceituosos e cruéis com as diferengas, pois a
tematica abordada no filme trazia em seu principal contexto a reflexdo sobre o bullyin
e os conflitos sociais.

O bullyin, preconceito, discriminagdo, rejeicdo ao diferente dentre outras
questdes que violenta a subjetividade do que € visto como o diferente, no contexto da
escola, sdo fenbmeno graves que impacta na formagdo do ser humana. Os
educadores devem ter a conscientizacao e preparo no trato com esse tipo de violéncia.
A escola tem que ter uma atitude diante de todo tipo de violéncia, da simbdlica a
verbal, tem que apresentar e executar projetos pedagogico formativo nesse campo
também.

Considerando, também, as dificuldades de leitura e interpretacdo, uma das
problematica desafiadora para escola campo, e sendo essa questdo e um dos focos
a ser abordado na SDI, definimos fazer uma avaliagdo diagndstica, uma sondagem
sobre a situagao de desenvolvimento de leitura e interpretacdo dos estudantes, para
assim subsidiar a elaboragéo e o trabalho da SDI. A escolha desta estratégia avaliativa
inicial, teve o intuito de identificar inicialmente algumas dificuldades a serem
pontuadas na aplicagao da sequéncia didatica, como bem ja referimos.

Na aplicagao da avaliagao diagndstica, procuramos sondar o nivel de leitura e
interpretacdo dos estudantes frente a diferentes textos com a possibilidade de
insercao desses textos no trabalho pedagogico com a sequéncia didatica. Para essa

sondagem elaboramos a avaliagdo com dez questao, sendo as:
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30 Material didatico extraido do website acessaber:
<https://acessaber.com.br/avaliacoes/avaliacao-de-portugues-genero-textual -
entrevista-60-ano/#more-31051> visita feita em 08 de novembro de 2019. Detalhes no
apéndice 10.
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Imagem 10 — Prova diagndstica

A avaliagao diagndstica tem sido cada vez mais requisitada nas escolas, onde
os professores com o intuito de encontrar e diagnosticar inicialmente as dificuldades,
preocupados com o0s conhecimentos prévios dos estudantes, aplicam este tipo de
avaliacdo para estabelecer estratégias de desenvolvimento do ensino e
aprendizagem. Através desse instrumento de avaliagdo, mapeamos as condigdes dos
estudantes quanto as suas habilidade e dificuldades na interpretagcdo de textos
filosoficos, literarios, jornalisticos, ou mesmo de texto dos livros didaticos das
disciplinas envolvidas no curriculo escolar. Zabala (1998) explana muito bem este

tema, explicando a utilidade da avalicdo na educacao contemporanea, afirmando que:

A tomada de posi¢cado em relagao as finalidades do ensino, relacionada a um
modelo centrado na formagdo integrada da pessoa, implica mudangas
fundamentais, especialmente nos conteddos e no sentido da avaliagao. Além
do mais, quando na andlise da avaliagdo introduzimos a concepgao
construtivista do ensino e aprendizagem como referencial psicopedagdgico,
o objeto da avaliagdo deixe de ser centrar exclusivamente nos resultados
obtidos existem e se situa prioritariamente no processo de ensino/
aprendizagem, tanto no grupo/ classe como de cada um dos alunos. Por
outro lado, o sujeito da avaliagdo ndo apenas centra no aluno, como também
na equipe que intervém no processo (ZABALA, 1998, p. 198).

Quanto a leitura, é fato comprovado que ao pratica-la, o estudante promove a
evolucdo da interpretacdo, podendo aprimorar o respeito mutuo sociocultural, e a
conceituacdo dos diversos temas sociais e cientificos. Além de expandir o
desenvolvimento intelectual, facilitando o processo de interpretagao e aprendizagem,
assim como os atos comunicacionais que serao cada vez mais eficientes.

Na aplicagdo da avaliagdo diagnostica, descobrimos que € bastante eficiente
na questao de estimular a capacidade do estudante na busca do ser critico e reflexivo,
no tocante a exposicao das suas opinides. Na verdade, além de expandir o repertorio
vocabular, possibilita a capacidade de argumentagdo eloquente e da expressao
persuasiva.

Seguindo este raciocinio, e apds os resultados advindo através dos dados do
instrumento da avaliagao diagndstica, procuramos inserir no contexto do trabalho de
ensino estabelecer o contato direto com tirinhas e textos reflexivos dentro do contexto
interdisciplinar na busca pelo entendimento sobre as questbes que envolvem

discussdes no ambiente escolar e fora dele. Esses dados possibilitaram aproximar
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mais no trabalho da SD interdisciplinar com a realidade de leitura e interpretagao
desse grupo de estudante, com o trabalho do tema gerador “I/dentidade”. O
diagnostico apontou para os seguintes problemas:

¢ Dificuldade de leitura e interpretacéo de texto;

¢ Dificuldade de conexao entre as imagens e o texto;

¢ Dificuldade de manter concentracao durante a leitura;

¢ Problemas relacionados a escrita (erros gramaticais, tipografia, variagéo das

letras, etc.);
e Descontinuidade de raciocinio na escrita das respostas.

¢ Falta de conhecimento prévio sobre o conteudo da avaliacao.

Na tabulacido dos dados levantados pela avaliagdo diagnostica organizagéo e
apresentamos na Tabela, a seguir, os percentuais de acerto por questdo e temos o

seguinte retrato desse diagnostico:

Tabela 3 - Resultados da avaliagdo diagndstica para aplicagdo da SD interdisciplinar
(filosofia, lingua portuguesa, lingua inglesa, histéria e geografia).

ACERTOS

QUESTOES TOPICOS ABORDADOS (%)

Identificar os tipos caracteristicas do
01 46,15
género textual.

Interpretagcao do texto, e definir o periodo
02 30,76
da oracao.

03 Interpretagao do texto na tirinha. 53,84

Interpretagao do texto, indicar a possivel
04 61,53
identidade do personagem da tirinha.

Questao de logica e observagao e
05 88,46
interpretacao textual.

Questao de logica e observagao e
06 80,76
interpretacao textual.

Questao de logica e observagao e
07 _ 53,84
interpretacao textual.
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Questao de logica e observagao e
08 . 34.61
interpretacao textual.

Questao de logica e observagao e
09 . 61.53
interpretacao textual.

Questao envolvendo etnocentrismo,
10 l6gica de linguagem, ideologia cultural, 65,38

identidade e tolerancia.

Quanto a representagéo grafica temos o seguinte diagndstico:

Grafico 2 - Quantidade de acertos
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Fonte: Proépria do autor, 2019.

Vale ressaltar, que as questdes que compuseram a avaliagdo diagnéstica foram
elaboras em uma perspectiva interdisciplinar para atender nao somente da disciplina
de filosofia. A avaliagado diagnostica foi aplica com 26 estudante do 6° ano UIJK, e
durante essa etapa da construgdo dos questionarios envolveu um debate
interdisciplinar. Da analise do tabulamento dos dados ressalta a nossa ateng&o os
resultados das questdes 1, 2 e 8, que foram as que mais se distanciaram da média
geral de acertos de (100%). Quanto as questées 3, 4, 5, 6, 7, 9 e 10, temos um nivel
de acerto acima de 50% da média.

Porém a analise individual da avaliagcdo diagndstica mostrou que seriam
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pertinentes alguns comentarios a respeito da forma com os estudantes responderam
as questdes, observando que os resultados apontam para um significativo déficit na
habilidade/capacidade quanto ao uso da semantica e de compreenséo e interpretagao
de textos. Logo, o resultado ja nos aponta para a que foco de concentragao da agéo
docente na desfragmentacéo do ensino para elaboragéo da SD interdisciplinar.

Durante a andlise das respostas da avaliagdo diagnostica, que foi feito em
grupo colaborativo, observamos pontos relevantes na constru¢ao e formulagdo das
respostas dos estudantes, como também observamos a descontinuidade de raciocinio
e interpretacdo logica das questdes. Como por exemplo: nas questdes 5 e 6, 0
percentual de acertos foram (88,46% e 80,76%), onde houve uma compreenséo
positiva do problema em questdo, porém, na sequéncia das questdes 7 e 8, o
percentual ja diminui significativamente para (53,84% e 34.61), sendo que as questdes
sdo de interpretacdo l6gica do texto proposto na avaliagdo, ou seja, a
descontinuidade, ou seja, a dificuldade de interpretagéo € visivel para mais de 50%
da turma de 26 estudantes do 6° ano da UIJK.

4.5 UMA EXPERIENCIA DE PRATICA INTERDISCIPLINAR NA UIJK, NO ENSINO
FUNDAMENTAL DA DISCIPLINA FILOSOFIA

A obra dos poetas e compositores Almir Sater e Renato Teixeira, intitulada
“Tocando em Frente”, entra nessa escrita dissertativa como uma forma de motivagao
para a condugéo das atividades exigidas no dia-a-dia e nas mais variadas instancias
da vivéncia de cada um, neste caso em especial, no trabalho docente, no contexto do
ensino. A letra da musica mostra que cada um é responsavel pelas suas escolhas e
preferéncias e, como bem dizem os poetas: “Cada um de nés compde a sua histéria...

cada ser em si carrega o dom de ser capaz” (SATER; TEIXEIRA, 1990). Diz a letra:

“Ando devagar porque ja tive pressa
E levo esse sorriso

Porque ja chorei demais

Hoje me sinto mais forte

Mais feliz, quem sabe

So6 levo a certeza

De que muito pouco sei

Ou nada sei

Conhecer as manhas e as manhas
O sabor das massas e das magés
E preciso amor pra poder pulsar

E preciso paz pra poder sorrir

E preciso a chuva para florir
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Penso que cumprir a vida

Seja simplesmente

Compreender a marcha

E ir tocando em frente

Como um velho boiadeiro

Levando a boiada

Eu vou tocando os dias

Pela longa estrada, eu vou

Estrada eu sou

Conhecer as manhas e as manhas
O sabor das massas e das magas
E preciso amor pra poder pulsar

E preciso paz pra poder sorrir

E preciso a chuva para florir

Todo mundo ama um dia

Todo mundo chora

Um dia a gente chega

E no outro vai embora

Cada um de nés compde a sua historia
Cada ser em si

Carrega o dom de ser capaz

E ser feliz

Conhecer as manhas e as manhas
O sabor das massas e das magas
E preciso amor pra poder pulsar

E preciso paz pra poder sorrir

E preciso a chuva para florir

Ando devagar porque ja tive pressa
E levo esse sorriso

Porque ja chorei demais

Cada um de nés compde a sua historia
Cada ser em si

Carrega o dom de ser capaz

E ser feliz” (SATER; TEIXEIRA, 1990).

A composicéo da letra em epigrafe eleva a no¢éo de ser e estar no mundo
diante das adversidades e das proposituras vivenciais que cabe a cada pessoa.
Revela também que, cada um € capaz de mudar as suas condicdes de vida,
possibilitando transcender as dificuldades cotidianas.

Considerando esta condi¢cao ser e estar no mundo, na perspectiva da filosofia
existencialista, significa que ser-no-mundo do homem é uma ocorréncia concreta,
acontecendo e realizando em suas multiplas formas peculiares do comportamento
humano e em suas diferentes maneiras em se relacionar com as coisas € com as
pessoas. Ser-no-mundo € uma estrutura total e originaria podendo ser visualizada e
descrita em seus varios momentos constitutivos. Ser-no-mundo é ir muito além de ser
(humano) e estar (no mundo), mas sim se encontrar aberto as possibilidades que |he
sao oferecidas e superar os limites, se tornando a medida que é lancado ao mundo a
cada momento, a cada experiéncia cotidiana (HEIDEGGER, 1988).
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Conforme referimos, nessa seg¢ao, da apresentagao do projeto interdisciplinar,
iniciamos tratando da pratica que envolveu a experiéncia da sequéncia didatica
interdisciplinar (SDI) no 6° da UIJK, onde a filosofia tornou-se proativa disciplina na
reflexdo e argumentacdo em seu encontro com outras disciplinas envolvidas no
projeto de ensino interdisciplinar. Antecedeu a elaboracdo da SDI, a discussao e
definicdo dos temas geradores em cada plano de aula que deveria configurar o
envolvimento nos conteudos planejados para 03 (trés) dias de experiéncia em sala de
aula, tendo em vista a formagdo e o ensino reflexivo abrangendo as disciplinas
envolvidas nesta etapa (Filosofia, Histéria, geografia e Lingua Inglesa). Em cada
proposta de SDI, discutimos os procedimentos conceituais, procedimentais e
atitudinais, bem com as estratégias e possiveis praticas, além de compreenséo dos
conteudos que sendo propostos, aos resultados a serem alcangados.

O trabalho com sequéncia didatica € parte integrante um planejamento didatico
no qual pressupde a elaboragdo de um conjunto de atividades pedagodgicas ligadas
entre si, planejadas para ensinar um conteudo etapa por etapa. A organizagdo das
atividades em sequéncia tem o objetivo de oportunizar aos estudantes amplo
entendimento sobre o0 que esta sendo estudado.

Quanto ao sentido da palavra “sequéncia” tem-se ai uma polissemia de sentido,
pois, significa esta relacionada a “agéo de seguir’, bem como podendo significar, ou
ser entendida como “etapas continuadas” ou “conjuntos de atividades”, de um tema,
que tem por objetivo ensinar um conteudo, etapa por etapa. No trabalho com
sequéncia didatica, a definicao e elaboragao nao podem ser feitos de qualquer forma.
Requer da parte do docente varios momentos de reflexdo sobre a escolha dos temas
e preocupacao o com o destinatario desse trabalho, com o tipo de conteudo e pratica
que se quer proporcionar para os e as estudantes, no ambito da motivacao a leitura e
a interpretagdo de mundo, e ter clareza que o resultado no desenvolvimento desse
trabalho, contribuira para o despertar filoséfico, onde cada tema sera discutido na
perspectiva do conceito. E preciso organizar as agdes de modo que exista uma
continuidade de desafios e uma diversidade de atividades que os prepare para a
continuagao da vida educacional.

Enquanto termo, a Sequéncia Didatica entra no cenario da educagao no Brasil
a partir dos documentos oficiais dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs),
editados pelo Ministério da Educagao e do Desporto (MEC, 1998), como "projetos" e

"atividades sequenciadas" usadas no estudo da Lingua Portuguesa. Nos dias atuais,
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deparamos cada vez mais, com a utilizacdo das sequéncias didaticas ao estudo de
todos os conteudos dos diversos componentes curriculares da escola basica
(MACHADO; CRISTOVAO, 2006). Segundo os estudos da pesquisadora Oliveira
(2001 e 2005), referente aos objetivos de uma Sequéncia Didatica, sob a 6tica dos

discentes e do executor da atividade, ela destaca que cabe ao docente:

Conduzir os discentes a uma reflexéo e apreensao acerca do ensino proposto
na sequéncia didatica;

- Almejar que estes conhecimentos adquiridos sejam levados a vida dos
estudantes e ndo somente no momento da aula ou da avaliagéo;

- Organizar as intengdes pedagdgicas através de temas, objetivos, contetudo
que atendam as necessidades do projeto didatico, dos professores e dos
alunos;

- Organizar as intengbes pedagdgicas de tal forma que garanta a
transversalidade de seus contelddos temas e objetivos;

- Preparar técnica e academicamente o professor, tornando-o capaz de
fomentar e propiciar a construgdo dos conhecimentos especificos com o
grupo alunos sob sua responsabilidade, posto que seja fundamental que
se procure, através de pesquisas, ter conhecimentos prévios que
ultrapassem o sensu comum, o ébvio (OLIVEIRA, 2001, p. 74).

Assim, conforme Guedes (2020), a sequéncia didatica nada mais € que um
conjunto de atividades amarrado ao conteudo, o qual busca favorecer a
aprendizagem dos estudantes, sempre com foco nos objetivos ja estipulados no
planejamento. Isso demonstra a importancia do planejar para que o professor
consiga organizar-se e orientar-se em relagédo aos discentes.

Um fazer pedagogico através da elaboragéo da sequéncia didatica, vai de
encontro ao rompimento com um paradigma ultrapassado, que € quando um
docente somente reproduz um conhecimento aos estudantes. Através da
metodologia da Sequéncia Didatica é possivel ensinar qualquer tema e conteudo,
e ela é muito proficua no ensino de filosofia. Por esse caminho metodolégico, ela
se aproxima muito da pedagogia freireana, no qual o docente néo é o detentor do
conhecimento, mas é a relagao docente e estudante que esta na poténcia de
construirem juntos um conceito, ou seja, a visao desses agentes: professor/aluno.
Deixando de ser uma visao de técnicas de ensino, e passa a ser uma visao de
interagao entre dois seres humanos com uma aprendizagem mais significativa e
transformadora. O processo de aprendizado deixa de ser apenas um processo
cognitivo, mas passa a envolver pensamentos, sentimentos e agdes. Pois,

conforme Paulo Freire (1996),
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[...] o educador que, ensinando qualquer matéria, ‘castra’ a curiosidade
do educando em nome da eficacia da memorizagdo mecéanica do ensino
dos conteudos, tolhe a liberdade do educando, a sua capacidade de
aventurar-se. Ndo forma, domestica. [...] nenhuma formacgdo docente
verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado, do exercicio da criticidade
que implica a promocado da curiosidade ingénua a curiosidade
epistemolégica e, de outro, sem o reconhecimento do valor das
emogdes, da sensibilidade, da efetividade, da intuicdo ou adivinhagao
(FREIRE, 1996, p. 17).

Deve-se ressaltar que as mudancgas no papel do docente precisam ocorrer
no conjunto de agdes articuladas entre o sujeito aprendente e o meio. Logo se
torna necessario procurar compreender 0os seus inumeros fatores e relagées que
envolvem por exemplo: docente e estudante, curriculo e metodologia, escola e
projetos em conexdo com a comunidade na infinita busca pela exceléncia do
ensino e aprendizagem.

Sobre essa relagdo de aprendizagem, aproximamos de Zabala quando nos
seus escritos cita Hans Aebli (1998), ao descrever sobre o que ele denomina das
doze formas basicas de ensinar, considerando as seguintes dissensdes: 0 meio
do ensino/aprendizagem na relagdo estudante/docente e a matéria a ser
estudada - nessa inclui a narragao, a reflexdo, a amostragem, a reprodugéo -; a
observagdo comum dos objetos ou imagens - ler e escrever; e a dimensio dos
conteudos de aprendizagem, ou seja, de distinguir entre esquemas de agéo,
operagdes e conceitos; e a dimensao das fungdes no processo de aprendizagem.

Na elaboragdo da Sequéncia Didatica, como proposta metodologica para o
ensino de filosofia interdisciplinar além de compreender o seu valor pedagdégico
e 0 porqué usa-la como metodologia, atentamos para as fases, as atividades que
a constitui bem como para as relagbes que estabelecem com o objeto de
conhecimento. Com vista a atender as necessidades dos estudantes, as
atividades ou tarefas determinadas propostas seguiram toda uma forma de
agrupa-las em sequéncia de atividades (aula expositiva, por descobrimento, por
projetos), em formas de agrupamento ou organizagao social da aula (diretivos,
participativos, cooperativos) (ZABALA, 1998).

Todas essas formas de agrupamento ou organizagdes sociais da aula
(grande grupo, equipes fixas, grupos moveis) bem como a maneira de distribuir o
espaco e o tempo (disciplinar, interdisciplinar, globalizador), o uso dos materiais

curriculares (livros-textos, ensino dirigido, fichas de autocorregdo) e o
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procedimento para avaliagédo (de resultados, formativa, sancionadora), foi sob a
otica das ponderagdes de Zabala (1988) no que se refere ao estudo sobre a
sequéncia didatica com foco em uma unidade didatica, tecendo as seguintes

afirmacao:

e As sequéncias de atividades de ensino/aprendizagem sdo uma
maneira de encadear e articular as diferentes atividades ao longo de
uma unidade didatica. Assim, pois, diferentes formas de intervencéao
segundo as atividades que se realizam e, principalmente, pelo sentido
que as adquirem quanto a uma sequéncia orientada para realizagao
de determinados objetivos educativos. As sequéncias podem indicar
a funcdo que tem cada uma das atividades na construgdo do
conhecimento ou da aprendizagem de diferentes conteldos e,
portanto, avaliar a pertinéncia ou ndo de cada uma delas, a falta de
outra ou énfase que devemos lhes atribuir.

e O papel dos professores e dos alunos e, em resumo, das relagdes
que se produzem na aula entre professor e alunos ou alunos e alunos,
afeta o grau de comunicagdo e os vinculos afetivos que se
estabelecem e que dao lugar a um determinado clima de convivéncia.
Tipos de comunicagdes e veiculos que fazem com que a transmissao
do conhecimento ou os modelos e as Propostas didaticas estejam de
acordo ou ndo com as necessidades de aprendizagem.

e A forma de estruturar os diferentes alunos e a dindmica grupal que se
estabelece configuram uma determinada organizagéo social da aula
em que 0s meninos e meninas convivem, trabalham e se relacionam
segundo modelos, nos quais os grandes grupos ou grupos fixos e
variaveis permitem e contribuem de uma forma determinada para o
trabalho coletivo e pessoal e sua formacgao.

e A utilizagdo dos espagos e do tempo; concretizam as diferentes
formas de ensinar usando o espago mais ou menos rigido e onde o
tempo é intocavel ou permite uma utilizagdo adaptavel as diferentes
necessidades educacionais.

e A maneira de organizar os conteldos segundo uma légica que provém
da propria estrutura formal das disciplinas, ou conforme formas
organizativas centradas em modelos globais ou integradores.

e A existéncia, as caracteristicas e uso dos materiais curriculares e
outros recursos didaticos. O papel e a importancia que adquirem, nas
diferentes formas de intervengéo, os diversos instrumentos para a
comunicagao da formagéao, para ajuda nas exposi¢des, e construgao
do conhecimento ou para o exercicio e aplicacéo.

e E, o sentido e o papel da avaliagédo, entendida tanto no sentido mais
restrito do controle dos resultados de aprendizagem conseguidos,
como no de uma concepgdo (global do processo de
ensino/aprendizagem. Seja qual foi o sentido que se adote, avaliagao
sempre incide nas aprendizagens e, portanto, € uma pecga-chave para
determinar as caracteristicas de qualquer metodologia. A maneira de
avaliar os trabalhos, o tipo de desafios e ajuda que se propde, as
manifestacdes das expectativas depositadas, os comentarios ao
longo do processo, as avaliagdes informais sobre o trabalho que se
realiza, a maneira de dispor ou distribuir os grupos, etc., sdo fatores
extremamente ligados a concepcgdo que se tem da avaliagdo e que
que tém, embora muitas vezes de maneira implicita, uma fonte carga
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educativa que a converte numa das varidveis metodolégicas mais
determinantes (ZABALA, 1998, p. 20).

Levando em consideracdes todas essas reflexdes, sobre a elaboracéo de
um Sequéncia Didatica e de sua importancia ao se planejar uma SD para conduzir
um determinado conteudo, na fase do planejamento, com os docentes envolvidos
nessa experiéncia de ensino interdisciplinar, discutimos os modelos e proposta
de plano de SD, apresentado por autores que tem defendido essa metodologia,
e optamos pela proposta/roteiro do plano para a SD interdisciplinar, o modelo
apresentado na Tabela 1 e 2, pois neles propomos a possibilidade de explicitar a
metodologia a ser trabalhada e critérios bem definidos para que o objetivo do

processo ensino aprendizagem pudessem ser concretizado.

Tabela 4 - Proposta de plano para SD interdisciplinar: definicdo dos contetidos habilidades, tempo de
aplicagao SD, recursos didaticos.

DISCIPLINA: TEMA GERADOR:
CONTEUDOS HABILIDADES | Ve O DA o0
Insira em tépicos | Insira as habilidades Anotar a Material necessario
os conteudos que selecionadas que quantidade | para a SD: Livros
serdo trabalhados | serédo trabalhadas, de aulas didaticos, caderno
(factuais, conforme o curriculo previstas. para anotacoes,
conceituais, do sistema de lapis de cor,
procedimentais e ensino local. Datashow, aparelho
atitudinais). de som, etc.

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83).

Tabela 5 - Proposta de plano de aula para trés dias de SD.

Organizacao da turma

Escrever como os alunos serdo organizados (individual em
fileiras, em duplas, em trios, em grupos, na sala de video, na
quadra, etc.).

AULA 1

Introducao

Descrever como sera o inicio da sua aula, conforme os
exemplos demonstrados no video ou, ainda, conforme sua
criatividade para introduzir o tema.
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Desenvolvimento

Listar as atividades que serao desenvolvidas com os alunos (ou
pelos alunos), tais como: Discussao coletiva; analise de texto,
producdo de mapa, analise de mapa, grafico, tabela, foto, etc.

Conclusao

Como a aula sera finalizada? Como sera o fechamento dessa
aula? Alguma atividade prevista para casa? Algum
aprofundamento de estudos? Alguma indicagcdo de
video/filme/texto para complementar os estudos?

Avaliacao

Como esta aula sera avaliada? Observagdo e registro do
professor? Producgdo textual? Produgdo de algum material
(desenho, quadro, grafico, mapa, etc.)?

AULA 2

Organizacao da turma

Descrever como os alunos serdo organizados (individual em
fileiras, em duplas, em trios, em grupos, na sala de video, na
quadra, etc.).

Introducao

Iniciar a aula perguntando o que os estudantes compreenderam
da aula anterior, quais os pontos que mais chamaram a atengao
deles.

Leitura do texto referente a aula 2.

Desenvolvimento

Palavra-chave: Retirar do texto palavras com potencialidade de
argumentacéo ligadas ao tema da aula.

Discussao coletiva; analise de texto, producao de mapa, analise
de mapa, grafico, tabela, foto, etc.

Conclusao

A conclusdo nesta aula deve levar o estudante ao processo de
reflexdo sobre o conteludo exposto. Na verdade, espera-se que
nesta etapa de conclusé&o o estudante ja desperte seu senso
critico/ conceito.

Avaliacao
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Como esta aula sera avaliada? Observacdo e registro do
professor? Producédo textual? Produgdo de algum material
(desenho, quadro, grafico, mapa, etc.)?

AULA3

Organizacao da turma

Nesta ultima etapa da SD, promover-se a formagao de grupos
de discussdo sobre a luz de subtemas inspirados no tema
central, organizando-os em dois grupos de debates (se faz
necessaria a mediagéo do professor(a) no momento do debate).
Mediante a necessidade interdisciplinar, existe a possibilidade
de outras estratégias pedagogicas na organizagcdo da sala,
como por exemplo: colocar as mesas na posi¢cao de meia lua,
caso o professor queira que os alunos montem uma pequena
encenacao.

Introducao

Iniciar a aula perguntando o que os estudantes compreenderam
da aula anterior, quais os pontos que mais chamaram a atengao
deles.

Leitura do texto referente a aula 3.

Apresentacdo de um curta metragem, quadro de imagens,
quadro de palavras.

Desenvolvimento

Debate com a finalidade de trazer o respeito as regras de
organizacgdo do evento e as opinides diversas, saber a hora de
falar, de esperar, de ouvir, além do modo de discordar ou
concordar.

Conclusao

Nesta etapa, a conclusdo deve apontar para uma filosofia dos
conceitos, observando os limites encontrados entre uma
disciplina e outra.

Avaliacao

Como esta aula sera avaliada? Observagéo e registro do
professor? Produgado textual? Produgao de algum material
(desenho, quadro, grafico, mapa, etc.)?

Indicamos como pratica avaliativa: analise de texto, produgao de
cartazes, analise de graficos e tabelas, apresentagdo de
fotografias envolvendo o tema, etc.

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83).
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Ha que ressaltar que, o docente sempre tenha em vista que, diante das
diferentes metodologias e estilos de aprendizagem, € fundamental reconhecer a
singularidade dos estudantes, bem como, em se tratando do ensino de filosofia, deve
considerar o que o define como ser analitico e questionador e a complexidade que se
manifesta na individualidade de cada estudante, em seus diferentes modos de pensar
e aprender. Considerar essas questdes, tem como intencionalidade, intervir nos
processos de ensino e aprendizagem de forma significativa, tornando a educagéo
mais interessante e eficaz, contribuindo, assim, para a inser¢ao do estudante no
mundo do saber cultural e cientifico. Portanto, o docente deve buscar por meio de seu

ensino, em conformidade com Cherobim e Martinazzo (2005):

[--.] a criagdo de uma civilizagéo de alcance planetario que através do didlogo
intercultural se aproxime da individualidade de cada um, daquilo que diz
respeito a inteireza do ser. Pressupde uma compreensao do mundo de uma
maneira global, sistémica, ecoldgica, de modo a permitir a articulagéo, a
religacdo, a contextualizagdo e a globalizacdo dos saberes adquiridos”
(CHEROBIM; MARTINAZZO, 2005, p. 171).

Uma SD envolve planejamento resultado de um trabalho cooperativo bem mais
amplo e flexivel, sempre prevendo um numero de aulas dedicadas ao seu conteudo,
em sua estruturacao e na distribuicdo dos conteudos nas etapas de cada aula, procura
desenvolver competéncias, habilidades, recursos pedagogicos e avaliagdes. Pode-se
afirmar, que apesar de seguir uma organizagéo similar a de um plano de aula, a SD
nao € um plano; sua aplicagdo organizam e orientam o processo de ensino, nao
apenas para o docente, mas também para o estudante. Pois a SD considera todas as
etapas do aprendizado, da explanagao do docente a producado do estudante. Isso faz
com que as sequéncias didaticas sejam segmentadas, do ponto de vista pedagdgico,
em pelo menos trés blocos principais: a abertura, o desenvolvimento e o
encerramento.

Para os fins didatico da experiéncia de ensino interdisciplinar seguimos a
orientacdo de Dolz e seus colaboradores na elaboragao da proposta de Sequéncia
Didatica Interdisciplinar (SDI) conforme o esquema abaixo, na Figura 1, apresentado
pelos autores como uma representagao do processo envolvido na sequéncia didatica.
Tal tabela foi elaborada como uma adaptacéao para o ensino interdisciplinar de filosofia
inspirada na tabela original de Dolz e Scheneulwy (2004).
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Figura 1 - Esquema inspirado na proposta de Dolz e Scheneulwy (2004).

SEQUENCIA DIDATICA INTERDISCIPLINAR
COM TEMA GERADOR

Aula envolvendo pratica de leitura e
interpretacéo de textos. Tema
gerador afrelado as disciplinas.

Relatdrio, resumos
£ Seminarios.

APRESENTA | AVALIACAO AVALIACAO
Cg PREVIA DOS FORMATIVA

Concretizacdo dos objetivos

Conhecimento das concepcies atraves de prafica e do
prévias dos estudantes em desenvolvimento das
relacdo ao tema e os conteddos. habilidades e competéncias.

Tema gerador interdisciplinar.

Apresentacéo para a turma do trabalho
que sera desenvolvido a partir do tema
‘|dentidade’, destacando as estratégias
que serdo utilizadas a cada etapa do

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83).

Estamos cientes que todos esses modelos apresentados pelos autores, e
apropriado por essa escrita dissertativa, foram feitos levando em consideragéo o
contexto das escolas em que desenvolveram a pesquisa e a aplicagao. Entao, requer
na adocio desse modelo que faca as adaptacdes a nossa realidade. E foi isso que
fizemos na SDI que apresentamos na UIJK, a escola-campo da pesquisa. Sobre esse

processo de planejamento e aplicagao versa a escrita da proxima segéao.
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Figura 2 - Esquema inspirado na proposta de Dolz e Scheneulwy (2004), adaptado para a organizacao
da SDI para o0 6° ano unico da UIJK.

TEMAGERADOR : IDENTIDADE DASDI

TEMAGERADOR
4 FILOSOFIA
| RESPEITO, '

ETICA, |
Juizo,

VALORES E

/ - cumuRa.

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83).

4.6 APLICAGAO DA SD INTERDISCIPINAR DE HISTORIA E GEOGRAFIA:
EXPLORANDO LIMISTE COM A FILOSOFIA

No ambito escolar, o ensino fundamental € uma etapa impar, pois coincide na
etapa em que jovens comegam a desenvolver uma viséo critica do meio onde viver e
do mundo, logo assumido seu lugar social e determinadas preocupagdes antes nédo
vivenciadas. Com isso, a escola estende o seu lugar de formagao e passa a ser um
local de socializagao, desenvolvimento afetivo, criativo e de pensamento critico.
O papel do professor ou professora de Filosofia, Histéria e Geografia, € de extrema
importancia ao intermediar a leitura de varios temas ao ponto de dialogar entre as

disciplinas do curriculo escolar. Logo, cada disciplina em seu contexto, aborda
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conteudos historicos, estimulando a argumentagdo, o debate, a observacdo da
realidade, a conceituacao do abstrato na confirmag¢ao do concreto, onde cada aluno
vive complexidade a fim de formar uma opinido consciente e transformadora.

E bem verdade que a sociedade precisa ser entendida como forma de legitimar
a heranca cultural e reivindicar melhorias nos varios setores, neste caso, € de
fundamental investida a proclamagédo dos temas envolvendo os diferentes grupos
sociais e cada discurso que estes propdéem. Por isso, a disciplina de Filosofia, Histéria
e Geografia, pode contribuir paulatinamente na transformagao social, pois nédo existe
um caminho rapido para o desenvolvimento histérico e sécio econémico na historia
natural.

A historia e Geografia, estdo diretamente ligada a filosofia, no que tange os
diferentes temas que motivam tanto o pensamento filoséfico quanto sua extensao
histérica na roda do tempo. Desta forma, ao contemplar uma proximidade entre as
ciéncias sociais € humanas através desta pesquisa, motivamos os docentes
envolvidos na pratica da aplicacdo de uma SD interdisciplinar.

Na proposta interdisciplinar apresentada para o 6° ano unico da UIJK, foi
incluida a participagdo da disciplina de histéria ministrada pela professora Noémia
Santos, onde a mesma dedicou-se na organizagdo da SDI envolvendo-se tanto com
a disciplina de histoéria, quanto com disciplina de filosofia em seu plano inicial, onde
posteriormente ficou em definitivo para o desenvolvimento da vivéncia interdisciplinar.

O tema identidade como tema gerador, destacou-se por sua conectividade com
a semana da consciéncia negra, um terreno fértil para producdes filosdéficas, debates
e reflexbes na tomada de decisdes para o resultado final da experiéncia: a
conceituacao do proprio tema por parte do estudante.

Trabalhar o ensino de filosofia no 6° ano exige do professor estratégia objetivas
e de facil entendimento para os estudantes, neste caso, a elaboragcdo da SDI
possibilitou uma integragdo diferenciada das demais praticas estabelecidas pela
propria escola JK. Nesta empreitada, sair da zona de conforto foi 0 nosso maior
desafio, pois, desprende-se do manual que envolvem o tradicional ensino de historia
da filosofia e sua constante repeticdo de conteudo, provocou um sentimento de
liberdade diante da forma de ensinar filosofia.

Iniciamos a SDI, socializando os conhecimentos prévios sobre o género em

debate durante na o tempo de nossa vivéncia, assim como o tempo de cada aula, as
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produgcbes e como possivelmente seria a culminéncia do trabalho. Na sequéncia,
alguns objetivos foram apresentados:
e Leitura e escrita, com a finalidade de produzir textos descritivos objetivos e
subjetivos, no tocante as fases de comunicacao;
e Senso critico diante das problematicas a serem discutidas em sala de aula,
dentro ou fora dela;
e Producao filosofica de argumentos que atendam uma determinada loégica de
linguagem oral ou escrita;
e Capacidade de conexdo com teorias filosoficas ja existentes, no intuito de
fortalecer argumentos filosoficos na critica do tema em debate;
e Compreender o significado da palavra identidade.

As aulas focaram distribuidas com os seguintes tépicos:

e Aula 1 - Minha identidade: somos numeros e letra somente?
e Aula 2 - Identidade: as diferengas culturais (respeito).
e Aula 3 - Compartilhando saberes sobre identidade.

Na introducéo ao tema, apresentamos o trailer do filme “Trocando os pés”, que
conta a historia de um solitario sapateiro de Nova York (Adam Sandler) costuma
consertar os sapatos de clientes experientes na arte de viver: que frequentemente
tiram férias e vivem aventuras. Ao lado de seu amigo barbeiro (Steve Buscemi), ele
espera a sua propria aventura, e vé a vida passar diante de seus olhos. Quando
recebe uma generosa heranga de familia, surge a possibilidade do trabalhador
assumir outro papel e ver o mundo de uma forma diferente.

O trailer do filme “Trocando os Pés”, foi bastante sugestivo e facilitou a
aglutinagdo e inspiragdo dos estudantes na produgado textual, onde os mesmos
contribuiram com a leitura dos textos produzidos, informando a compreensdo da
necessidade de assumimos nossa propria identidade diante de qualquer
circunstancia. Nesse contexto, podemos destacar a fala da estudante G.D.S do 6° ano

Unico da escola U.l.J.K:

[...]. Gostaria muito de assistir este filme, s6 pelo trailer vejo que ele bom! Vejo
que ele mostra os dois lados dos seres humanos, onde um lado é bom e outro
é ruim. O sapateiro ndo gosta da vida que leva, por isso que ele deseja mudar
de identidade, assumir a vida de outras pessoas. Com a gente é da mesma
forma, quando ndo temos condigbes financeiras, quando somos pobres,
queremos sempre ser parecidos com algum artista da TV, do cinema ou da
internet (G.D.S do 6° ano Unico da escola U.1.J.K).



122

Podemos observar pela fala da estante supracitada, que os diferentes conflitos
de identidade sao motivados pelo o desejo interno de mudanca da realidade
financeira. A fala da estudante é pertinente no que diz respeito a reflexao sobre o
desejo de firma-se socialmente, pois os diferentes problemas enfrentados pela classe
estudantil da escola do campo (falta de transporte publico, adequado, falta de
saneamento basico, falta de recursos que motivam a produgéo agricola na regiao,
falta de iluminagéo publica, saude e educagao), motivam os estudantes a pensarem

que sua identidade esta intimamente ligada as questdes financeiras.

Imagem 11 — A vivéncia na SDI de filosofia.
Fonte: Propria do autor, 2019.

Na verdade, a questao financeira pode fazer parte de um universo de decisdes
sobre quando e como um adolescente pode construir de forma voluntaria ou
involuntaria sua identidade, como por exemplo: ter que trabalhar para complementar
a renda da familia, ou usar drogas no intuito de fazer parte de um grupo. A formagéao
da identidade nao é somente uma necessidade financeira, ela requer aproximacgao da
escola através do contato interpessoal, como afirma Schoen-Ferreira (2003):

Compreende-se a importancia da area interpessoal no desenvolvimento da
identidade. Observamos que na pratica, pouco valor se da a ela, deixando-se
as pessoas se desenvolverem sozinhas nesta area, com pouca orientago,
se compararmos com as atitudes ideolégicas ou ocupacionais. E preciso que
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as escolas comecem a se preocupar mais com os relacionamentos, néo s6
com o conteudo. (Schoen-Ferreira, 2003, p. 114).

A necessidade do contato interpessoal €, doravante uma realidade
transparente na escola JK, pois observamos que ainda existe muita indiferenga sobre
a realidade sociocultural dos estudantes, existe casos de criangas que ndo tem o que
comer em casa, e na esperanc¢a da merenda escolar, alimenta-se de esperanca da
possivel primeira refeicdo, e muitas vezes, nada encontram na escola.

Finalizamos a primeira aula reafirmando o compromisso com o tema
identidade, motivando os estudantes a pesquisarem poemas, cagdes e matérias de
jornais ou revistas, que falacem sobre identidade racial e de género, para a confecg¢ao
de cartazes na proxima aula.

Partindo para o conteudo de nossa segunda aula com o titulo: identidade e
diferencas raciais, buscamos fortalecer a ideia de cultura e respeito as diferengas,
onde cartazes foram elaborados utilizando de recortes de revistas na confeccdo do
mesmo, e textos elaborados pelos proprios estudantes. A intencdo dos cartazes era
de sensibilizar a comunidade estudantil sobre os diferentes conflitos que levam ao
preconceito racial, com imagens e citagdes das leis que afirmam os direitos humanos,
de igualdade social e género, através da uma exposi¢géo no dia da consciéncia negra.

Em nossa terceira aula, nos preocupamos em fortalecer a ideia de conceito
sobre o tema trabalhado, onde organizamos um debate dividindo a sala em duas
equipes. O debate foi crucial no que consiste a impressdo e exposicdo do tema
proposto, servindo como termémetro dos resultados, na avaliacédo e compreensao do
conceito do que é identidade para os estudantes do 6° ano unico da escola UIJK.
Segundo Dolz, Pietro e Schneuwly (2004, p. 248 e 249):

O debate coloca assim em jogo capacidades fundamentais, tanto do ponto
de vista linguistico (técnicas de retomada do discurso do outro, marcas de
refutagao etc.), cognitivo (capacidade critica) e social (escuta e respeito pelo
outro), como do ponto de vista individual (capacidade de se situar, de tomar

posigao, construgao de identidade).

A aprendizagem sobre o tema em foco, ajudou os estudantes pluralizarem
realidades, albergando o outro na empatia do ser, fortalecendo o entendimento dos

limites de carater, de personalidade e de respeito. Por fim, aplicamos um questionario
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com oito questdes subjetivas na intencionalidade de soma dos resultando da SDI,
possibilitando registro do mesmo.

A interdisciplinaridade que foi descoberta através desta experiéncia de ensino,
convocou o corpo docente da escola UIJK a rever sua forma de ensinar,
principalmente o 6° ano, por ser a porta de entrada do ensino fundamental Il da
referida escola.

A professora Noémia Santos iniciou sua aula na presengca do professor
Francisco Galeno responsavel pela disciplina de filosofia e da professora Marina
Santos da disciplina de geografia, pois durante a semana de planejamento, ficou
decidido que a primeira participacao seria da Professora Noémia.

A Professora Noémia, convidou os estudantes a fazer uma reflexdo sobre as
diferentes familias existentes em nossos dias e, dando continuidade a SDI, foi
perguntado para a turma se a influéncia da familia ajuda na formagao da identidade
do endivido? Apos a participagédo dos estudantes e registrados os seus argumentos,
a professora apresenta em sua aula um quadro comparativo sobre a historia da familia

real no periodo do Brasil colénia portuguesa.
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Imagem 12 - Estudantes do 6° ano unico participando da avaliagao de filosofia na SDI.
Fonte: Propria do autor, 2019.

E importante destacarmos que na aplicacdo da SDI, a professora Noémia
procurava sempre conectar a ideia de identidade (tema filoséfico) ao conteudo

explanado. Em sua pratica, principalmente para a turma do 6° ano, o seu objetivo era
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de resgatar em cada educando sua identidade, individual e coletiva, fazendo com que
eles percebessem sua importancia como agente histérico, ao ponto de desenvolver
um pensamento reflexivo sobre si mesmo e sobre sua trajetéria de vida,
compreendendo o papel como agentes da mudancga propagadores do conhecimento.

Diante do debate sobre a influéncia da familia real, e sobre a cultura brasileira
no periodo colonial, a professora Noémia perguntou para a turma se tal influéncia
perdurava ainda em nossos dias e, alguns estudantes responderam de forma direta a
pergunta, outros de forma timida, onde posteriormente escreveram alguns

argumentos. Desta forma, destacamos o argumento da estudante C.C.N:

[...]. Acredito que a influéncia dos portugueses foi mais forte na nossa lingua
oficial, sobre 0 nosso comportamento, principalmente na organiza¢do familiar

e sobre arte e arquitetura (aluna C.C.N, do 6° ano U)”.

Neste caso a fundamentacdo e reflexdo do e da estudante sobre o tema
proposto, somado ao contexto envolvendo a compreensao da identidade cultural e
comportamental de cada individuo, formaram um limite a ser explorado pela disciplina
de historia e filosofia, € claro que este limite pode ser transposto por uma ou outra
disciplina, pois cada tema convida a uma reflexdo e cada estudante tem sua afinidade
sobre uma ou varias disciplinas. Logo, o que séo as propostas de interdisciplinaridade,
de colocar em diadlogo as diferentes disciplinas, sendo uma forma de resgatar a
totalidade perdida. O que é a interdisciplinaridade, sendo a tentativa de ir para além
dos galhos para conseguir vislumbrar a arvore completa.

Ao propor sua SD a professora Noémia nao so trasp0s aos limites como
também rompeu com as velhas praticas de ensino engessadas pelo tempo. Sua
preocupacgao nao era o resultado quantitativo de sua aula, ndo buscava uma simples
coeréncia de por parte de seus estudantes, na verdade sua intencdo era manter a
conexao com o complexo.

Através de uma dinamica prépria de ensino, a professora Noémia apesentou
sua SD em trés encontros seguindo a programagado organizada pelo grupo de
professores envolvidos neste projeto. Desta forma ela trabalhou um tema especifico
ligado ao tema gerador da SDI — identidade, ficando distribuido da seguinte forma:
1° dia — Histdria Geral: Identidade e a organizagao estrutural da cultura egipcia e sua
identidade religiosa e politica.
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2° dia — Histdria do Brasil: Identidade e Brasil colonial, a familia real portuguesa.

3° dia — Histdria contemporéanea: A cultura afro-brasileira sua identidade.

Imagem 13 - Professora Noémia ministrando sua SDI com o tema: Identidade e a
organizagao estrutural da cultura egipcia e sua identidade religiosa e politica — 1° dia.
Fonte: Propria do autor, 2019.

Fonte: Propria do autor, 2019.
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Observamos que a pratica envolvida nesta etapa com a disciplina de histéria
foi de grande relevancia, principalmente pela percepc¢ao dos estudantes ao refletirem
sobre as conexdes entre o tema especifico da aula de histéria e o tema identidade,
Como por exemplo - ao questionar os estudantes sobre o porqué dos cabelos Black
Power®! na atualidade? O estudante G.D.S do 6° ano Unico respondeu da seguinte

forma:

[...]. Acredito que esta forma de manter os cabelos, de pentear eles todos os
dias, é uma manifestacgao cultural, é a identidade do povo negro brasileiro. Eu
gosto muito desta forma de usar o cabelo, e gostaria que meu pai deixasse

eu usar ele assim”. (estudante G.D.S do 6° ano unico da escola U.l.J.K).

Desta forma, podemos observar que o conceito de identidade de um povo ou
cultura, ja despertava e estabelecia uma critica filosofica por parte do estudante, pois
se observarmos sua fala, ele afirma que o estilo de cabelo Black Power é a
manifestagdo cultural de um povo, em especial o povo negro brasileiro. Logo,
encontramos na resposta do estudante um levantamento de conceito sobre a cultura
de seu povo brasileiro, e além disso, na propria fala ele deseja adotar o estilo Black
Power, pois desperta algo além de uma tendéncia cultural, na verdade € um
empoderamento racional e racial, um manifestar de liberdade. Neste caso, a busca
pelo conceito pode se tornar uma atividade interessante no contexto escolar. Como ja
afirmava Emille Durkheim (2010, p. 175):

Se os conceitos fossem apenas ideias gerais, nao enriqueceriam muito o
conhecimento; pois o geral, como ja dissemos, ndo contém nada mais que o
particular. Mas, se eles sdo, antes de tudo, representacdes coletivas,
acrescentam aquilo que nossa experiéncia pessoal pode nos ensinar tudo
que a coletividade acumulou de sabedoria e de ciéncia ao longo dos séculos.
Pensar por conceitos ndo é simplesmente ver o real pelo lado mais geral: é
projetar sobre a sensagdo uma luz que a ilumina, a penetra e a transforma.

A luz manifestou-se como um estralo em nossas mentes naquele momento, as
professoras participantes da SDI, comegaram a perceber os resultados positivos desta

experiéncia de ensino.

31 O movimento Black Power, que significa literalmente "Poder Negro", surgiu nos anos 60, como uma forma de
renascimento cultural da comunidade negra dos EUA, a exemplo do que tinha acontecido nos anos 20 com a
"Harlem Renaissance". Considerado por muitos autores como o "movimento da consciéncia negra" ou das "artes
negras", o Black Power estimulou a criagdo de instituicdes culturais e educacionais. (Inforpédia-
https://www.infopedia.pt/Sblack-power).
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E interessante observarmos a poténcia de uma atividade de reflexdo
desenvolvida nessas condi¢des, sendo ela apresentada como forma de despertar
para o conceito. Na verdade, tudo que experienciamos na SDI estava o tempo todo
em nossa frente, diante de nossos olhos outrora engessados pelo cotidiano, agora
despertos e impactados pela experiéncia interdisciplinar.

Neste contexto é importante ressalta que a contribuicao por parte da docente
Noémia Santos durante o evento, foi de grande valia para a compreensao dos
resultados obtidos nesta pesquisa. A professora Noémia Santos estava sempre
preocupada em contribuir com a pesquisa, em constante conexao, dedicada e muito
pontual durante o periodo de reunido e planejamento de nossa SDI, e sempre
indicando estratégias e citando livros e revistas como a revista Histéria da Biblioteca
Nascional®?, no fortalecimento e seguranga para a futura vivéncia do tema gerador
desta pesquisa.

Dando continuidade a nossa SDI, partimos para a contribuicdo da Professora
Marina Santos com a disciplina de Geografia, onde a mesma deu introdugédo ao seu
tema identidade territorial e cultural do Brasil dividido em trés conteudos:
1° dia — Geografia Geral: Somos todos numeros.
2° dia — Geografia do Brasil: Identidade do povo brasileiro.
3° dia — Geografia regional: A linguagem do povo maranhense.

. Em sua introdug¢ado no primeiro dia da SDI, a professora destaca a importancia
da identificacdo por meio de documentos especificos, pois os documentos servem
para identificar as pessoas, seja ela através de documento como a certiddo de
nascimento, Registro Geral (RG), cadastro de pessoa fisica (CPF) ou uma identidade
sociocultural. Ao tempo que organizava a sua apresentagéo, fazia perguntas tais
como: Somos numeros? Somente os documentos de identificagdo comprovam a
nossa identidade? Assumir uma identidade cultural me liberta das amarras sociais?
Sobre a importancia deste tema no ensino da geografia principalmente como um

ensino interdisciplinar, destacamos a fala de Gongalves e Pimenta (1990, p. 86)

[...] partindo dos conhecimentos que os alunos ja possuem, quando

ingressam na escola (adquiridos através das experiéncias sociais), a escola

32 A Revista de Histéria da Biblioteca Nacional foi uma publicagdo mensal da Sociedade Amigos da Biblioteca
Nacional (Sabin) dedicada a divulgagdo da Histéria do Brasil. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Revista de Hist%C3%B3ria da Biblioteca Nacional. Visita feita em 23 de
dezembro de 2020.
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utilizara métodos que desenvolvam a capacidade de pensar e de sentir, em
relagdo permanente com o fazer. Em sintese, procurara promover o
desenvolvimento integrado e integrativo do cidadao, seja em relagéo a si

mesmo, seja em relacdo a comunidade proxima e a sociedade em geral.

De fato, a formacgao plena do individuo é algo relevante em um contexto escolar,
por isso a necessidade de estabelecer novas formas de ensino. Ao fazer perguntas
introdutérias, a docente desperta nos estudantes a curiosidade e a necessidade de
questiona-se sobre o0 seu papel como ser do mundo e integrantes do sistema.

Durante a sua abordagem a Professora Marina Santos na sua segunda vivéncia
interdisciplinar, apresentou uma sequéncia de slides com o titulo a identidade do povo
brasileiro e maranhense, onde em sua fala destacava a identidade territorial, e
exemplificou que a identidade territorial esta ligada ao lugar onde vocé vive na sua
cultura, nas suas crengas e em suas festividades, enfim, no seu modo de vida,
estendendo o tema para a terceira e ultima parte.

Assim podemos entender que cada um de nds carrega consigo sua propria
identidade territorial, pois ela esta ligada com a nossa vida no cotidiano de maneira
tal, que as caracteristicas em comum que os diferenciam de outros povos em sua
identidade € construida ao longo da historia.

A atencdo dos estudantes durante a apresentagdo foi algo que nos
surpreendeu bastante, ndo s6 pelo uso dos equipamentos Datashow e computador
por parte da professora (onde a mesma relatou posteriormente que raramente usava
este equipamento em sala), mas pela postura deles diante do tema. Portanto, é
importante destacarmos que a abordagem do tema identidade & de carater filosofico,
onde a reflexdo sobre o tema deve ser explorada de forma interdisciplinar pelos
docentes e conceituado pelos estudantes e as estudantes. Paulatinamente, os
debates foram instaurando-se na fala da professora em feedback com a sala de aula,
formando um clima amistoso, onde o grau de entendimento observado foi
surpreendente. E o caso da estudante F.C.L.S, do 6° “U”, da UIJK, que em sua
resposta sobre a questdo da identidade, delibera um raciocinio conceitual sobre o
tema. Ela apresenta a seguinte resposta:

[...]. E importante a pessoa ter o seu documento de identidade, eu mesma
tenho o meu! Meu pai disse que deu muito trabalho para obter sabe. Eu fui

para assinar e, em pouco tempo, eu ja estava com o meu documento nas
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maos. Eu entendo que, assim como a identidade, também é a cultura; ela
envolve a minha fala e o meu jeito de se vestir. Eu sou maranhense mesmo!
E gosto do meu povo, da minha gente, do meu povoado, da festa da danca

portuguesa e de tudo que deixa a gente vivo. (aluna F.C.L.S, do 6° “U”).

Assim como ocorreu na SDI de histéria e filosofia, a mobilidade de
compreensao entre uma disciplina e outra foi estabelecida. No trecho da fala, “Eu
entendo que, assim como a identidade, também é a cultura; ela envolve a minha fala
e 0 meu jeito de se vestir. Eu sou maranhense mesmo! “ A estudante invoca uma
percepgao de entendimento ligado ao conceito estabelecido por ela, afirma que a
cultura ja faz parte de sua identidade, esta presente na fala e na sua forma de se
vestir. No momento em que os atores do cotidiano estabelecem sua conexao com a
realidade vivida, quando passa a se interconectar com o fator memoéria de seus
personagens no prisma da realidade, movimenta os tracos e valores sociais
(SANTOS, 2004, p.59).

Imagem 15 - Professora Marina Santos apds a sua vivéncia com a SDI entre Filosofia,
Geografia e Histdria.
Fonte: Propria do autor, 2019.

As consideracbes apresentadas até o presente momento deste trabalho
dissertativo, nos mostraram como os referenciais identitarios se movimentam no
trajeto da evolugdo interdisciplinar e, em consequéncia, o discurso da disciplina de

Geografia nesta experiéncia de ensino, foi notadamente reconhecida pelos docentes
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do 6° unico em relagao ao status quo da cultura territorial, e a leitura de mundo feita
pelos estudantes diante da tematica identidade. O curso dessa analise, as referéncias
de identidade, se deslocaram para a nogao de identidade fisica (hUmero social), para
a cultural. Tal discurso promove o entendimento sobre o agente de mudanga
mediante incorporagao de referenciais simbdlicos de pertencimento a um dado lugar;
fortificando o processo de evolugdo educacional. Segundo Haesbaert, identidade

territorial no ensino de geografia é configurado como:

[--.] Dentro de uma relagao de apropriagdo que se da tanto no campo das
ideias quanto no da realidade concreta, o espago geografico constituindo
assim parte fundamental dos processos de identificagdo. [...] De forma muito
genérica podemos afirmar que ndo ha territério sem algum tipo de
identificagdo e valoracdo simbdlica (positiva ou negativa) do espago pelos
seus habitantes. (1999, p. 172).

O ensino de Filosofia, Geografia e histéria, pode promover a superagao de
velhas praticas educativas como 0 uso excessivo dos manuais e a reutilizagdo dos
planos de aula de anos anteriores. Outras perspectivas filosoficas podem contribuir
para o ensino de geografia, assim como, novas responsabilidades de formagéo,
inclusive relacionadas a cidadania, a identidade e o conceito de lugar diante dessas
novas incumbéncias.

A Sequéncia Didatica Interdisciplinar no ensino de filosofia, caracterizou-se
pela quebra de paradigmas do ensino da referida escola campo da pesquisa, e além
disso, essa proposta amplia a compreensédo do mundo do sujeito, uma vez que rompe
com a fragmentagdo do aprendizado, permitindo que o educando entenda que os
conceitos estudados na escola, também sao encontrados para além dos muros da
escola. Em virtude de tais resultados, compreendemos existem uma rede de conexdes
(rizoma) que estéo presentes nas diversas situagdes do cotidiano.

Uma perspectiva interdisciplinar no ensino fundamental Il por exemplo,
contribui no processo de entender que a escola ndo € um universo a parte, mas sim,
um ambiente que faz parte de sua rotina e de suas diversas experiéncias da realidade.
Nesse sentido, percebemos que para trabalhar com a realidade é preciso desvincular-
se da restricdo de dominancia unica do saber, e entdo, buscar estabelecer relagdes
entre diferentes saberes em parceria com outros.

Diante da aplicagdao da SDI de Filosofia, histéria e Geografia, ligamos os



132

resultados dos questionarios aplicados a SDI de filosofia (que se encontram em anexo
neste trabalho), entendemos como foi importante e relevante a conexao entre as
diferentes disciplinas envolvidas neste trabalho. E todas as respostas foram
fundamentais para pensarmos sobre os resultados da pesquisa, e a partir deste
resultado, consideramos que seria importante também aplicar um questionario para

avaliar o trabalho didatico da SDI. Assim fizemos essa avaliagao.

4.7 SOBRE O QUESTIONARIO APLICADO PARA AVALIAR A SDI

Assim, ap6s a aplicagao da SDI com o tema identidade, marcamos uma reuniao
com a equipe participante da pesquisa, e definimos uma data para respondermos um
questionario sobre os resultados das aulas sequenciadas. A data escolhida foi o dia
29/11/2019, na secretaria da UIJK, onde aplicamos um questionario aberto qualitativo,
contendo dez perguntas, com o intuito de estabelecer uma melhor compreensao da
experiéncia supracitada pelas docentes, dentro dos objetivos alcangados ou nao

alcangados. Esse questionario contém as seguintes questdes:

1- Quais foram as etapas de organizagao de sua SD?

2 - Durante a formulagéo de sua SD, houve um desprendimento dos manuais
de ensino (livro didatico), ou manteve uma linha de conexdo ao conteudo
disciplinar?

3 - Quais foram as dificuldades enfrentadas na formulagdo da SD?
4 - Houve participagdo dos estudantes?

5 - Durante o desenvolvimento e aplicagdo da SD, houve
interdisciplinaridade?

6 - No tocante a sua avaliagéo, os estudantes evoluiram na leitura e
interpretacdo dos textos?

7 - Diante da experiéncia vivida com a SD em sala, vocé seguiria na
formulagao e aplicagado de suas aulas por meio deste seguimento de ensino?

8 - Como vocé avalia a participagédo da filosofia na exploragdo dos limites de
conexao entre uma disciplina e outra, na desfragmentagdo dos conteudos, ou
seja, quebrando paradigmas das antigas aulas, que ainda sé&o aplicadas de
forma disciplinar sequenciada, sem inovagao?

9- Em sua opinido, os estudantes desenvolveram uma compreensao cientifica
e filosdfica do tema abordado?
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10-Diante da experiéncia vivida durante as aulas e encontros
interdisciplinares, vocé diria que houve uma mudancga significativa na forma
de ensinar filosofia na U.l.J.K?

Passamos, entdo na seg¢do seguinte a discorrer sobre o questionario de
avaliacdo sobre a aplicagdo da sequéncia didatica, apresentando inicialmente as
perguntas e respostas das docentes participantes da pesquisa, e logo apds a resposta
de cada docente, seguiremos com a analise.

Nas reflexdes de Paulo Freire (1996) sobre a docéncia, ele ressalta que a agéo
docente constitui um pilar fundamental para uma boa formagdo escolar com
consequéncia na construgao de uma sociedade pensante. Para isso faz-se necessario
o comprometimento do com o ato e busca de caminho para essa questao do aprender
a ensinar. Evidentemente, ensinar € uma responsabilidade que precisa ser trabalhada
e desenvolvida. Um educador precisa sempre, a cada dia, renovar seu fazer
pedagogico para, da melhor maneira, atender as necessidade e expectativas de
aprendizagem dos estudantes, pois € por meio do comprometimento e da “paixao”
pela profissédo e pela educagao que o educador pode, verdadeiramente, assumir o seu
papel e se interessar em realmente aprender a ensinar.

Na construgdo dessa germinal experenciagcdo de novo modo de ensinar com
vista a potencializar o interesse dos estudantes da UIJK pelas aulas, especialmente
as do componente curricular envolvido nesse ensaio de ensino interdisciplinar, depois
de aplicar a sequéncia didatica aplicou-se um questionario de avaliacdo da
experiéncia com vista a apreender como foi a condugao das aulas e a apreciagao dos
discentes em relacdo a apropriacdo do que foi ensinado. Para dar conta da
experiéncia do ensino interdisciplinar a aposta recaiu na metodologia como uma das
varias maneiras de conduzir uma boa aula.

Buscar o aprimoramento das metodologias de ensino tem que sempre
configurar uma preocupagéo de gestores e docentes no ambito do Ensino
Fundamental em todo o Brasil. O Desenho interdisciplinar como como um caminho de
ensino ainda encontra empecilhos no processo ensino e aprendizagem em diversas
escolas, quer de Ensino Médio e, principalmente, do Ensino Fundamental.

Uma das formas de quebrar essa barreira, € que motivou nés langcarmos nesse

desafio de experimentacdo na UIJK, nessa proposta interdisciplinar de ensino,
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visando a integralizagdo das varias disciplinas do saber, buscando uma melhor
performance de aprendizagem, no pensar filoséfico e na propositura de uma maior
absorcao dos conteudos por parte dos estudantes. Como ja pontuamos, participaram
da aplicacao da SD trés docentes que laboram na UIJK, com o intuito de buscar novos
caminhos no fazer pedagdgico junto aos estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental
da instituicado de ensino. Os resultados da pesquisa estao transcritos abaixo.

Na pergunta sobre o processo de organizagao da SD (1- Quais foram as etapas

de organizagéo de sua SD?) os docentes responderam que:

PROF2. NOEMIA SANTOS

PROF2. MARINA
SANTOS

PROF?2. ANACLIDES
RAMOS

‘A ideia que eu tive foi de
pesquisa na Internet para saber
0 que era uma SD. Comecei a
assisti videos para poder me
planejar melhor e aplicar minha
aula em conjunto com as outras
disciplinas”.

“Primeiro organizamos
0s conteudos, depois
foram as competéncias
as serem
desenvolvidas  nesta
SD, seguindo a
orientagdo do
professor Galeno,
fizemos uma conexao,
se podemos dizer
assim, da filosofia com
a geografia na
continuidade do saber.
A avaliagdo e as
estratégias, também
fizeram parte da fase
de organizagdo da
SD”.

“Tive algumas dificuldades
durante aplicagdo da SD, por
exemplo. a Falta do
planejamento, tempo para
organizar as estratégias e
quadro concreto
interdisciplinar de lingua
inglesa, a estrutura da escola
que ndo ajuda muito, a
participacdo dos estudantes
durante o tempo. Sobre as
etapas, eu procurei segui a

orientagdo discutida nas
reunibes de capacitagdo
envolvendo o tema. Na

verdade, tudo isso é muito
novo para mim, no sentido da

interdisciplinaridade
envolvendo outras
disciplinas. Creio que na

proxima sera bem melhor de
aplicar, pois teré mais tempo
para o planejamento das
etapas da sequéncia
didatica”.

E notério que as docentes participantes da pesquisa sentiram as dificuldades
na elaboragao e aplicagédo da SDI como metodologia de ensino interdisciplinar juntos
aos alunos. Essas insegurangas sempre estavam acompanhadas do desejo e
experimentar e ampliou a busca de estudos para melhor apropria dessa nova
metodologia de ensino proposto. Os empecilhos inerentes ao processo e percurso sao
decorrentes da falta de experiéncia nos aspectos que envolvem a interdisciplinaridade
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no ensino da Filosofia. No entanto, como bem explicita esse estudo, trata-se de um
germe interdisciplinar que buscou desenvolver-se e alcangar patamares mais
elevados no fazer pedagdgico, na iminéncia de tornar-se uma arvore que possa dar
frutos que elevem um conhecimento mais dindamico e integralizador nas relagbes de
ensino aprendizagem dentro das varias disciplinas que compdem o curriculo escolar
da UIJK.

E importante reafirmar que a sequéncia didatica, como uma estratégia
metodoldgica para o ensino interdisciplinar, exige do educando conhecimentos
especificos sobre a utilizagdo dos materiais, o planejamento, a aplicagao das tarefas,
além de analisar os resultados da sua intervengdo nesse processo (ZABALA, 1998).

Na sequéncia desse questionario de avaliagdo indagou sobre a relagdo com o
material didatico - (2 - Durante a formulagédo de sua SD, houve um desprendimento
dos manuais de ensino (livro didatico), ou manteve uma linha de conexao ao conteudo

disciplinar?) — no ato do planejamento da SD. As docentes responderam que:

PROF2. MARINA PROF?2. ANACLIDES

PROF2. NOEMIA SANTOS SANTOS RAMOS

“De inicio ndo. O manual é | “Houve, ao meu ver, uma | “Foi outro problema que

um norte para mim, porém, | conexdo com os | enfrentei, pois os livros de
com a leitura e a palestra | contelidos do livro | lingua inglesa sdo bem
sobre o] tema | didatico, porém de forma | escassos na UIJK, e

“interdisciplinaridade’, foi que | criativa e  dindmica, | pesquisar temas na internet
compreendi a proposta da | deixando de lado aquelas | ndo é muito minha pratica,
pesquisa do professor | velhas préaticas de ensino | porém, contei com ajuda do
Galeno de conexdo das | ligadas apenas  aos | professor Galeno na
disciplinas através de uma | conteudos, de forma que | organizagdo da SD, e no final

sequéncia didatica’. na prética foi possivel | deu tudo certo”.
aplicar com  bastante
éxito”.

Como se pode constatar diante das falas das docentes, os manuais e os livros
didaticos ainda sao partes integrantes do processo educacional nessa unidade de
ensino pois, o livro didatico é bastante comum nas escolas e, em muitos casos, facilita
sobremaneira a vida do docente, assumindo papel central no processo de ensino-
aprendizagem, por isso consideramos importante entender qual seria o papel do Livro
Didatico nessa experiéncia de ensino através da SDI uma vez que o livro didatico
configura como um “instrumento que favorega a aprendizagem do aluno, no sentido

do dominio do conhecimento e no sentido da reflexdo na dire¢cdo do uso dos
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conhecimentos escolares para ampliar sua compreensdo da realidade...” (ROJO;
BATISTA, 2003, p. 44).

O livro didatico sempre foi um dos instrumentos do trabalho pedagdgico do
professor. Vale ressaltar que, em muitas escolas brasileiras, ele é o unico instrumento
de que o professor dispde. Os planejamentos e atividades séo realizados de acordo
com os conteudos trazidos pelos livros, muitas vezes, sem uma prévia selegéo ou
analise para averiguar se o conteudo esta realmente adequado as classes que o irdo
receber.

Sendo assim, consideramos pertinente a indagagdo supramencionada para
entender como esse material didatico foi utilizado na SDI e como os docentes
estabeleceram a conexido desses sobres dos livros com a pratica interdisciplinar no
ensino de Filosofia, se fomentou um direcionamento mais criativo e dinadmico, diante
da falta de experiéncia das docentes com o modo de ensinar interdisciplinar.

Voltar-se para o papel e a relagdo com o livro didatico em uma experiencia
metodoldgica interdisciplinar porque esse material € uma das ferramentas mais eficaz
no processo de formagao no contexto escolar. Mesmo nio sendo a intencionalidade
e nem o objetivo do livro didatico determinar o que o docente deve ou ndo fazer em
sua pratica pedagogica, conforme bem ressalta Ricardo Azevedo (2004) que “‘uma
das praticas mais recorrentes que s&o encontradas na sala de aula é o professor se
utilizar do livro didatico como se ele suprisse toda a necessidade que o processo de
ensino e aprendizagem requer”’ (AZEVEDO, 2004, p.12).

Como um material bem familiar em nossa sociedade e cotidiano escolar, &
complicado ter uma definicdo exata quanto a sua funcao exercida pelo livro didatico
em sala de aula, na medida em que o mesmo é utilizado de maneiras diferentes de
acordo com a importancia que Ihe € atribuida através do meio, situacdes e condi¢gdes
em que os docentes os apropriam e utilizam. Pois como um instrumento impresso,
carrega intencionalidade estruturada para induzir um processo de aprendizagem com
finalidade de melhorar a eficacia da relacéo ensinar e aprender.

Portanto, a sua importancia ndo deve pautar apenas aos aspectos pedagogicos
e na aprendizagem dos estudantes. Além da metodologia de propagacgdo do
conhecimento, o livro didatico contribui para a formagdo completa do individuo,
envolvendo os aspectos politicos, culturais e cientificos. Para Batista (2011), devido a

sua no contexto intramuro e extramuro da escola o uso do livro didatico para,
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A familia tem como referéncia de “bom ensino” a pratica de exercicios
exaustivos, fato que pressiona o professor a ensinar em conformidade com o
LD, devendo obedecer a disposi¢do dos contetdos dentro do livro. A familia
cobra que se fagam todos os exercicios propostos no livro. E o professor,
devido a fragil formagcdo académica, vé o LD como verdade absoluta e
praticamente ndo utiliza de outros elementos para enriquecer o aprendizado
na sala de aula. E quando ele consegue romper as barreiras do livro didatico,
buscando outros suportes para o ensino-aprendizagem, enfrenta resisténcia,
inclusive dos alunos que muitas vezes ndo entendem o seu método de ensino
e solicitam o uso de LD (BATISTA, 2011, p. 13)

Ao longo dos anos o livro didatico vem sendo considerado como uma
ferramenta indispensavel nas escolas para o auxilio dos docentes. E importante que
se possa considera-lo como um material de apoio, reconhecendo-se suas limitagoes,
como por exemplo, simplificar alguns temas e tratar com superficialidade alguns
conteudos. O livro didatico deve ser um material realmente de apoio, sendo o docente
capaz de fazer criticas pertinentes a obra didatica, com embasamento no qual o
docente € o mediador desses saberes escolares.

Na SDI elaborada para o ensino interdisciplinar que aplicada com a
intencionalidade de melhorar a absorgdo dos conteudos, os docentes manusearam o
livro didatico tendo uma postura diferenciado frente ao mesmo, na medida em que
aglutinaram atividades diversificadas como a leitura, ampliaram os conhecimentos
através de pesquisa empirica, nao atrelada especificamente a um conteudo do
manual, individual ou coletivo e ampliaram, também, a diversificagcdo de producdes
textuais, além de aulas praticas e dialogadas. Todos esses contributivos séo atributos
de uma dindmica interdisciplinar integralizadora, pois delineia uma sequéncia de
atividades que buscou desfragmentar conteudo especificos, visou a formagao de
conceitos e ideologias que culminaram em uma producao escrita (BRASIL, 2012).

Quanto as dificuldades do percurso de construgéo da SDI — (3 - Quais foram as
dificuldades enfrentadas na formulagédo da SD?) as docentes responderam:

PROF?. NOEMIA

PROF?. MARINA

PROF?. ANACLIDES

SANTOS SANTOS RAMOS
“Foi organizar os | “A dificuldade foi ter que | “Na minha opinido faltou a
conteudos do tema | fazer a | participagéo dos estudantes
gerador, vocé tem que | interdisciplinaridade no desenvolvimento das

pesquisar e ter tempo para
organizar a SD, vocé tem
que compreender de
filosofia também, pois o
tema pede uma reflexdo
filosofica’.

enfre a geografia e a
disciplina de filosofia.

Néo tenho muito
conhecimento da
disciplina filosofia,
porém, de forma

atividades, como é o
primeiro ano deles no
aprendizado da lingua
inglesa, a participagdo é
bem dispersa, e chamar
atencéo da sala para nossa
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positiva, com estudo e | aula expositiva ndo foi facil.
pesquisa, foi possivel | Como eu havia falado
manter essa conexdo, | anteriormente, montar uma
nédo s6 com a filosofia, | SD interdisciplinar exigiu
como também entre | uma experiéncia que inda
outras disciplinas do | nédo tenho”.

curriculo escolar”

Diante das respostas das docentes participantes da pesquisa, elas
evidenciaram, na experiéncia de ensino interdisciplinar proposta pela SD com a
disciplina filosofia, tivemos algumas dificuldades, por se tratar de uma vivencia e
tematica ainda nova, no qual estavamos em formacéo sobre esse modo de ensinar,
pareceu natural essa inseguranga. Assim como se tratava de um modo novo na
relagdo pedagogica, também era novo para os estudantes, certamente isso explica a
nao participagdo dos mesmos, requerendo um certo tempo de aprendizagem também.
Todos esses percalgos tornaram um certo entrave na aplicagado da SDI em toda a sua
potencialidade de eficacia.

Experenciar uma dindmica educacional inovadora como a SDI pode ser uma
tarefa um tanto quanto tensa gerando inseguranga, pois exige que todos os
participantes estejam mutuamente engajados nesse propdsito, para que possam
galgar patamares mais elevados no tocante a absor¢édo dos conhecimentos de forma
interdisciplinar, mais especificamente acerca dos conteudos partilhados pela
disciplina filosofia com as outras demais envolvida.

Exige dos docentes o entendimento de que, adotar uma SDI como uma pratica
educativa continua, ha que redimensionar o tempo escolar de aprendizagem, exigindo
constantemente um pensar reflexivo e um preparo de cada etapa, determinando as
ferramentas didaticas necessaérias e os temas a serem trabalhados em sala de aula,
para que possam lograr éxito nessa empreitada.

Também cabe ao docente instigar o estudante a desenvolver uma postura
investigativa frente ao conhecimento trabalho, mostrar os caminhos para a mudanga
de postura e de pensamento, fazer-lhe pensar nos porqués que ainda perduram na
sua vivéncia escolar, fazer como que eles, os estudantes, possam entender os
meandros do processo interdisciplinar proposto pela SDI. E preciso que o docente
tenha a capacidade de “conduzir os discentes a uma reflexdo e apreensao acerca do
ensino proposto na sequéncia didatica” (OLIVEIRA, 2005).

Quanto a apreensao da participagao dos estudantes no trabalho pedagoégico a
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partir da SD, a percepgao deles, indagamos aos docentes: “(4 - Houve participagédo

dos estudantes?), que assim responderam:

PROF?. NOEMIA PROF?. MARINA PROF?. ANACLIDES
SANTOS SANTOS RAMOS

“Sim, eles acharam muito | “Sim!  Foi de suma | “Nao, faltou em minha
interessante, importdncia  para o | pratica participacdo dos
principalmente no tocante | desenvolvimento da SD, | alunos, eles nao
a leitura bem mais ampla | nossos  alunos n&o | entenderam o novo formato
das disciplinas envolvidas, | gostam de rotina, tdo | de aula que tentei expor
no caso as que ministro: | pouco de ler, porém, | para eles. Acho que levara

histéria e lingua | eles s§o muito exigentes | um tempo para o avango
portuguesa, foi de | na questdo de novidade. | dessa técnica de ensino na
bastante proveitoso”. Entéo, com a pratica da | UIJK”,

interdisciplinaridade

quebramos a rotina da

simplicidade,

envolvendo o estudante
a cada encontro. Nesta
SD, observamos que 0s
estudantes refletiram
mesmo sobre o tema
identidade,
principalmente quando
falamos sobre o Registro
Geral no  Territério
Brasileiro e o passaporte
para registro
internacional”

As respostas das docentes mostraram que os alunos tiveram uma boa
receptividade na quebra dos paradigmas educacionais habituais, com a aplicagcéo de
novas metodologias de ensino e na absorgao de conteudos trazidos pela SDI. Apenas
a Prof?. Anaclides Ramos mencionou uma participacado nao satisfatéria por parte dos
estudantes. Nao obstante de maneira geral, esse comportamento bem como os
resultados referentes a receptividade por parte dos estudantes foi mais positiva
considerando em se tratar de que todos estavam diante desse novo modo de
estabelecer a relagdo ensino aprendizagem no contexto dessa escola, pois ha que
levar em consideracdo que os estudantes das outras docentes participantes
mostraram-se interessados na continuidade da SDI interdisciplinar.

O que se pode perceber é que a interdisciplinaridade proposta pela SDI requer
uma aceitacdo e compreensao de todos envolvido nessa aprendizagem, discente e
docentes tem que estar cdnscio da imersao nesse modo de ensinar. Nao se pode

ampliar e experenciar a aprendizagem interdisciplinar se todos os envolvidos nesse
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processo nao estiverem motivados e imbuidos no propdsito de percorrer os caminhos
didatico-metodolégicos propostos pela SDI. Assim, ao ver aqueles que demonstravam
desmotivado, o docente deve intervir, mostrando-lhe os novos caminhos propostos
pela interdisciplinaridade, por meio da SDI, com a “[...] finalidade de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de
maneira mais adequada numa dada situagao de comunicag¢ao” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 95).

Sobre a avaliagao dos docentes se houve ou nao a interdisciplinaridade, ou
seja, se atingiram no desenvolvimento da SDI - (6 Durante o desenvolvimento e

aplicagao da SDI, houve interdisciplinaridade?) — elas responderam que:

PROF?2. NOEMIA

PROF.? MARINA

PROF?2. ANACLIDES

SANTOS SANTOS RAMOS
“Sim, eles se destacaram | “Sim! Como ja havia | “Sim! Sobre a
na leitura e fizeram a | falado, essa foi uma das | interdisciplinaridade houve
producgéo de texto, dando | dificuldades que | muita evolugéo,

continuidade em conexdo

encontramos ao montar

principalmente na dltima

com a SDI dos outros
professores”.

aula da SDI que foi no
sistema de palestra em

nossa SDI, pois dessa
forma tivemos que fazer

um link que | grupo. Gostei muito desse
possibilitasse a | formato por conta da
interdisciplinaridade dindmica envolvendo o0s
entre as disciplinas do | alunos e produgbes deles
curriculo  escolar, no | em nossas disciplinas”.
entanto, apesar de ser

um desafio impar, o

resultado final foi

bastante compensador”

Diante das respostas pode-se perceber que as docentes foram unanimes na
assertiva comrelacao a existéncia da interdisciplinaridade durante a execucéo da SDlI,
nas suas experiéncias interdisciplinares em sala de aula. Percebe-se aqui que o
“germe plantado” tem a poténcia de arvorecer como um novo modo do fazer docente
e do aprender discente, pelo caminho da interdisciplinaridade. A sua germinagao
favorece grandemente para que o processo ensino e aprendizagem interdisciplinar,
particularmente no que tange a disciplina Filosofia, promova novos horizontes em
busca de um conhecimento mais eficiente e dindmico, que promova a autonomia e o
desenvolvimento pessoal de cada um dos envolvidos rumo ao pensar reflexivo.

Essa relagéao da experiéncia do ensino interdisciplinar, nesse contexto escolar,
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como um “germe em poténcia”, obriga-nos a fazer a ressalva sobre a aproximagao
conhecimento versus arvore, aproximando essa escrita das ponderagdes sobre o
entendimento do conhecimento sob a metafora da arvore apresentado na escrita de
Silvio Gallo (2008). Esse filosofo nos adverte sobre entendimento do conhecimento,
sob a metafora da arvore, entendimento esse, advindo desde Descarte, do modelo
arborescente é a estrutura de onde deve partir todo o conhecimento, inclusive no
sentido precisamente cartesiano, uma vez que, também, Descartes utiliza a imagem
da arvore para descrever o todo ou a totalidade do conhecimento.

Segundo Silvio Galo, a origem do conhecimento que é identificada nas raizes,
ou seja, a origem do tronco, e, portanto, do proprio conhecimento. Por se erguer sobre
premissas irrefutaveis, o tronco precisa ser firme, pois se ramificam todas as areas do
conhecimento, representadas pelos os galhos, dessa concepgao metaforica emerge
toda problematica que demonstra como o processo arborescente do conhecimento

conduz da raiz ao galho, as especializa¢gdes do conhecimento.

O tronco da ‘arvore do saber’ seria a prépria Filosofia, que originalmente
reuniria em seu seio a totalidade do conhecimento; com o crescimento
progressivo da arvore, adubada intensamente pela curiosidade e pela sede
de saber propria do ser humano, ela comega a desenvolver os galhos das
mais diversas ‘especializacbes’ que, embora mantenham suas estreitas
ligagbes com o tronco — nutrem-se de sua seiva e a ele devolvem a energia
conseguida pela fotossintese das folhas em suas extremidades, num
processo de mutua alimentagao/fecundagdo — apontam para as mais diversas
diregbes, ndo guardando entre si outras ligagdes que ndo sejam o tronco
comum, que ndo seja a ligagao histéria de sua genealogia. Para ser mais
preciso, as ciéncias relacionam-se todas com seu ‘tronco comum’ — pelo
menos no aspecto formal e potencialmente -, embora ndo consigam, no
contexto desse paradigma, relacionar-se entre si (GALLO, 2008, p.73).

Nesse sentido, ao se considerar de fato a possibilidade de uma de uma relagéo
de ensino aprendizagem de perspectiva interdisciplinar, € necessario que se busque
visualizar o conhecimento e seu processo de construcéo de outra forma, diferente da
maneira da metafora da arvore, uma vez que, essa maneira € utilizada,
tradicionalmente, para compreender o campo dos varios saberes. Esse modelo requer
uma hierarquizagao do saber, pois essa € a forma de mediatizar e regular a cadeia de
informagdes pelas vias internas da arvore do conhecimento. “A frondosa arvore que
representa os saberes apresenta-os de forma disciplinar: fragmentados - os galhos -
e hierarquizados - os galhos ramificam-se e ndo se comunicam entre si, a ndo sei que
passem pelo tronco” (GALLO, 1994, p. 29).
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Apesar de ser uma metafora botanica, o paradigma arborescente representa
uma concepg¢ao mecanica do conhecimento e da realidade, repetindo a fragmentagao
cartesiana do saber, corolario das concepg¢des cientificas modernas. Contrapondo a
essa maneira, o “germe em poténcia” vivenciado na experiencia da SDI interdisciplinar
na UIJK, aproxima da a perspectiva rizomatica, dos tedricos Deleuze; Guattari (1995)
que apresenta o rizoma, mediante a imagem de bulbos e tubérculos de multiplas
ramificacdes, servindo para indicar um modelo semantico oposto as nogdes de arvore,
com a hierarquia, centro e ordem de significagao.

Segundo Deleuze; Guattari (1995), a proposta rizomatica, tem inerente em sua
concepcao a responsabilidade de compreender o mundo em toda a sua complexidade
e amplitude, sendo a assim, faz-se necessario que se tenha uma interpretacdo em
rede, horizontal, dos saberes formando assim um rizoma, uma raiz em que se
entrecruzam e fixam diversas conexdes, em varios pontos, os temas e as ideias. Pois,
assim afirmam Deleuze; Guattari: “0 que chamamos de rizoma é precisamente um
sistema aberto” (GUATTARI, 1995, p.58), ou seja, 0 que é predominante no modelo
rizomatico é o descentramento que causa em relagdo ao paradigma predominante de

pensamento: o da arvore.

Se o rizoma se opOe a arvore, € essencialmente sobre a impossibilidade de
ligagbes diretas no modelo arbéreo, pois toda ligagao, ai, necessita de passar
pelo tronco, ou seja, toda associacdo €& determinada por um centro. A
existéncia de centros supde hierarquias, onde o eixo de suporte, ou uma
estrutura sobrecodificadora, decalca o que ja esta dado. A légica da arvore €,
portanto, a l6gica do mesmo, toda légica da arvore € uma logica do decalque
e da reprodugdo. [...] A arvore articula e hierarquiza os decalques, os
decalques sao como folhas da arvore (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 21).

Em uma perspectiva de ensino nao interdisciplinar, assistimos,
frequentemente, uma unidade superior de conhecimento determina as conexdes —
estabilizando-as previamente e dando seu significado. Enquanto que na perspectiva
do rizoma, pode ser interrompido “em um lugar qualquer, e também retoma segundo
uma ou outra de suas linhas e segundo outras linhas”. Nao se justifica entao, ao
contrario arvore, o assentamento em uma estrutura essencial ou em um modelo
gerativo. O rizoma € “estranho a qualquer ideia de eixo genético ou de estrutura
profunda” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, pp. 18 e 21).

O rizoma diferencia da metafora da arvore porque nao se hierarquiza, pois nao

envolve significagdes prévias e nem pode ser reduzido a uma unidade. O rizoma
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caracteriza-se sempre como multiplo, e s6 opera a partir do agenciamento que faz
com outro rizoma que pode ser conectado em multiplos pontos, de acordo com a sua
cartografia. O rizoma é devir, pois “ndao tem comego nem fim, mas sempre um meio
pelo qual ele cresce e transborda” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p.32). Porisso ele é
um sistema a-centrado n&o hierarquico e nao significante, definido apenas por uma
circulagao de estados.

Diante disso, se o conhecimento for pensado como rizoma, no ambito dessas
escrita dissertativa na perspectiva da interdisciplinaridade, e ndo como arvore, as
disciplinas ja ndo seriam gavetas que n&o se comunicam, mas tenderiam a soar como
linhas que se misturam, teia de possibilidades, de conexdes, multiplicidade de nés, de
interconexdes. Assim como a interdisciplinaridade, a nocdo de rizoma contribui
significativamente nas discussdes quanto a natureza, abrangéncia da area do
conhecimento e suas inter-relagbes com outros dominios. Além disso, o conceito de
rizoma traz a tona as reflexdes acerca da organizagdo do conhecimento, pondo em
choque as estruturas rigidas e planificadas de representagado, assim como questiona
os aspectos hierarquicos e unilaterais das mesmas.

Retomando aqui Morin (2003), os saberes tradicionais foram submetidos a um
processo reducionista que ocasionou a perda das nog¢des de multiplicidade e
diversidade.

O sistema educativo fragmenta a realidade, simplifica o complexo, separa o
que é inseparavel, ignora a multiplicidade e a diversidade. As disciplinas
como estao estruturadas sé servem para isolar os objetos do seu meio e isolar
partes de um todo. Eliminam a desordem e as contradi¢gdes existentes, para
dar uma falsa sensagéo de arrumagao. A educagéo deveria romper com isso
mostrando as correlagdes entre os saberes, a complexidade da vida e dos
problemas que hoje existem (MORIN, 2003, p. 22).

Por isso a defesa, nesse estudo, com o rompimento com a disciplinarizagéo, e
a filiacdo a outro paradigma de conhecimento, o interdisciplinar, ou rizomatico
proposto pelos filésofos Deleuze e Guattari. Aproximar desses modelos significam,
também, redesenhar o mapa estratégico do modo de ensinar no campo da educacéo,
conduzindo as relagdes numa outra dimensao.

Esses atributos s6 podem ser conseguidos mediante um labor dedicado, com
a organizagao dos conteudos das disciplinas, com vistas a conduzir as tarefas
escolares no sentido interdisciplinar filoséfico, pois a filosofia exerce uma funcgao

exponencial para que ocorra a emancipagao e a autonomia e o pensar reflexivo do
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ser humano (SEVERINO, 2011).

No que tange aos impactos no aprendizado dos estudantes e aplicagcdo da
avaliacao da aprendizagem — (6 No tocante a sua avaliagdo, os estudantes evoluiram

na leitura e interpretagdo dos textos?) — a percepc¢ao das docentes foram:

PROF?. NOEMIA
SANTOS

PROF.? MARINA
SANTOS

PROF?. ANACLIDES
RAMOS

“No momento temos que
planejar a aplicabilidade
de uma avaliagéao
tradicional ou n&o, pois
depende muito de material
didatico para colocar em
pratica. Pois a evolugéo é
significativa, acredito que
ainda vai levar um tempo
para os estudantes, e a
escola, adaptarem-se com
este tipo de estratégia
didatica”.

“O resultado foi
surpreendente!  Vimos
que realmente funciona,
podemos pontuar alguns
resultados como, por
exemplo: mais aten¢éo
durante a aula
expositiva, maior
participacao na hora das

atividades e dos
questionarios. Enfim,
uma forma bastante

proveitosa de ensinar,

“Com certeza, houve
evolugdo na forma de
avaliar e nos resultados
esperado na produgdo final
em conjunto. Acredito que a
continuidade desta pratica
possa ser desenvolvida ao
ponto de fazer parte do
curriculo da escola’.

que trouxe resultados
positivos e significativos
para nosso ensino na
UIJK”

Como se pode contatar, diante das falas das docentes participantes, as
mudangas de paradigmas e a desfragmentacéo dos conteudos concorreram para uma
surpreendente transformag¢ao no processo ensino e aprendizagem dos conteudos. A
pratica interdisciplinar promoveu uma maior concentragdo e um maior interesse por
parte dos estudantes, ampliando e alguns momentos a integragao e participagado dos
mesmos nas atividades propostas e, consequentemente, uma melhor absor¢cao dos
conteudos, promovendo, ao final, resultados satisfatérios e significativos.

A experiéncia delineada é apenas o comec¢o de uma transformacéo que podera
subsidiar uma educacdo voltada para a autonomia e o pensar reflexivo dos
estudantes. A funcao reflexiva é dar sentido para formular as relagdes e continuidades
entre os elementos de uma experiéncia inesquecivel, entre a experiéncia e outras
experiéncias, entre a experiéncia e o conhecimento que se carrega e, por outro lado,
abordar as saberes e conhecimentos produzidos por outros pensadores e por si
mesmo.

O pensamento é o0 que nos torna capazes para conduzir nossas agdes com
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previsibilidade, tornando-nos competentes para planejar e alcangar objetivos de forma
consciente. Nos capacita para atuar de forma deliberada e intencional, de acordo com
a finalidade, para conseguir atingir objetivos ou conquistar o dominio daquilo que
ainda esta por vir, ou seja, de poder enxergar aquilo que esta adiante, de forma
refletida, € a capacidade de antecipar as consequéncias de nossas ideias e agdes.

Para atingir esse intento a participagdo de todos nesse exercicio reflexivo é
importante na colheita dos frutos almejados para uma educagéo de qualidade. Para
tanto, é preciso que haja cooperacgao e interatividade entre os envolvidos. Faz-se
necessario que o/a docente possa abdicar da postura autoritaria e busque o didlogo
afetivo, motivador bem como a sociabilidade na busca de uma pratica educativa onde
todos possam angariar subsidios para uma melhoria significativa na qualidade do
ensino interdisciplinar (BARBOSA; HORN, 2008).

Quanto a possibilidade de continuidade na adocdo de modo de ensinar na
perspectiva da interdisciplinaridade - (7 Diante da experiéncia vivida com a SDI em
sala, vocé sequiria na formulagdo e aplicagdo de suas aulas por meio deste
seguimento de ensino?) - com uso da metodologia da SDI as docentes responderam

tecendo ponderagdes:

PROF2. NOEMIA
SANTOS

PROF.? MARINA
SANTOS

PROF?. ANACLIDES
RAMOS

“Como eu havia falado
antes, depende muito da
escola e dos professores.
Né&o vou negar que é uma
proposta interessante
para o ensino, porém, vale
ressaltar, que a educagéo
em nosso pais €
disciplinar, e quebrar este
tipo de paradigma leva
tempo. Estamos nos
planejando para melhor
atender nossos alunos, e
por que ndo continuar
aplicando sequéncias
didaticas
interdisciplinares, ligadas
a historia, filosofia, lingua
portuguesa e  outras
disciplinas do curriculo
escolar. Com certeza,
continuarei no sequimento
interdisciplinar”.

“Com certeza! Bastante
util em nosso meio, veio
para somar com outras
praticas, principalmente
no despertar dos
questionamentos

cientificos e sociais. Foi
muito proveitoso
trabalhar utilizando este
método de ensino no

cotidiano da vida
escolar, continuarei
aplicando a

interdisciplinaridade da
geografia com a filosofia”

“Possivelmente seguiremos
nesta pratica. A
interdisciplinaridade é o
envolvimento com a
mudanga, eu tenho a
consciéncia que  devo
mudar, melhorar minhas
estratégias de ensino. E
claro que este processo
leva um tempo para ser
aperfeigoado, porém
acredito que a continuidade
levar a evolugdo da pratica
de ensino’.
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Quanto a adogao, no fazer pedagogico, da interdisciplinaridade por parte dos
educadores na UIJK, pode-se notar que que houve certo entusiasmo na aprovagao
dessa metodologia de ensino. Assim como o reconhecimento, que & perfeitamente
entendivel, da existéncia de alguns percalgos a serem dirimidos, porém a semente foi
prantada e germinada. A partir de entdo, necessariamente deve ser a cada dia regada,
para que floresca e dé frutos didatico-pedagdgicos interdisciplinares.

Enquanto um caminho potencial para instituicdo de uma pratica inovadora na
Unidade escolar centrada em uma relacao participativa e colaboradora, para uma
melhor caminhada no processo educacional e de aprendizagem dos estudantes, uma
vez que cabe a escola, como fomentadora da transformacéao social, pautar a inovagao
pedagodgica assim como acolher no seu ensino as diversidades culturais, inerentes a
todos ser humano, promovendo a conviviabillidade entre docentes e estudantes,
respeitando as suas mais complexas caminhadas e diferengas (THIESEN, 2008).

Na questéo da interdisciplinaridade com a disciplina filosofia — (8 - Como vocé
avalia a participagdo da filosofia na exploragdo dos limites de conexdo entre uma
disciplina e outra, na desfragmentacdo dos conteudos, ou seja, quebrando
paradigmas das antigas aulas, que ainda s&o aplicadas de forma disciplinar
sequenciada, sem inovagdo?) — como cada uma delas avaliaram essa experiencia,

responderam:

PROF?. NOEMIA
SANTOS

PROF.? MARINA
SANTOS

PROF?. ANACLIDES
RAMOS

“Nesse caso, acredito no
poder da filosofia, o poder
influenciador do pensar,
da mudanga, mas temos
que planejar com 0S8
demais professores a
proposta de construgao de
novas SDs. No intuito de
fazer com que os alunos
venham  entender 0s
objetivos a serem
alcangados naquele ano
escolar’.

“Olha, apesar de ser
bem mais elaborada e
demorada, de exigir
mais estudos e maior
preparo do professor,
chega a ser
compensador o
resultado final, por isso,
vejo que a SD
interdisciplinar é
proveitosa para o ensino
aprendizado. Lembro
bem de uma das frases
do professor Galeno
inspirado  no  tebrico
Japiassu: “Temos que
ser generalista e néo
especialistas”. Acredito
nisso! Temos  que
explorar mesmo novos
caminhos”

“Olha, eu tiro meu chapéu
para a filosofia  viu,
podemos dizer que ela
realmente é a mae das
ciéncias. Observei que a
filosofia ajuda muito nas
questbes envolvendo
interpretagdo de texto, na
légica da linguagem, na
reflexdo, na continuidade
do pensar em solugbes dos
problemas envolvendo o
ensino. Acredito que toda
escola deveria ensinar
filosofia. Digo isso por que
ndo trabalho somente em
S&o Bernardo-MA, tenho
contrato na cidade de Buriti
dos Lopes-Pl, e o sistema
de ensino dessa dita cidade
ndo contempla o ensino de
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filosofia em seu curriculo
escolar”.

O entusiasmo e o otimismo com interdisciplinaridade com a filosofia expressado
pelas docentes foram unénimes. A filosofia, como bem disse a Prof.? Anaclides
Ramos, “é mée das ciéncias”. A realidade é que a disciplina Filosofia aglutina uma
gama consideravel de ensinamentos sobre varias ciéncias do saber. A pratica
interdisciplinar no ensino de filosofia promove uma multiplicidade de conhecimentos
que podem fazer com que o processo ensino e aprendizagem potencialize questdes
inerentes a varias disciplinas de forma integralizadora, promovendo as mudancgas na
forma de aprender, principalmente atrelados a projetos especificos como a SDI
(FENNER, et al., 2017).

No que se refere ao ensino de filosofia, tem-se ainda reforgando sobre as
consequéncia de um ensino interdisciplinar no que tange ao ato de pensar, ou pensar
reflexivo que se estabelece com uso do dialogo, leitura, na continuidade da
desfragmentacéo, explicando definicdes e reformulando resposta das diferentes
situacoes e temas do cotidiano. Por outro lado, pensar é refletir acerca de problemas
e questbes sobre os quais ja pensaram, buscando compreender a relagdo do
problema com o entorna na busca da capacidade de potencializar a criagdo de
conceito.

O estudante, nas aulas de filosofia bem como das demais areas curriculares
tem se conduzido no exercicio do pensar através de perguntas e respostas sobre
temas, mas, esse ato de pensar deve incluir algo que vai além da capacidade de
desenvolver metodologias que conduzem ao pensamento, através de habilidades que
proporcionam o pensar filosofico, €, sobretudo, experimentar a vida através de
construcdes e desconstrucdes de conceitos.

A Filosofia tem uma ligagéo intima com o pensar. Ela € uma forma de exercita-
lo, permitindo ainda uma experiéncia de pensamento a medida que proporciona uma
abertura para que o pensar ndo se mantenha em um ponto fixo, fechado e
acomodado. Essa dimensao do pensar, enquanto experiéncia ja traz consigo essa
possibilidade de abertura. Ela é o pensamento vivo, que ndo se conforma com o que
ja foi pensado, que recoloca novas possibilidades para se pensar de outra forma, e
que ainda é capaz de criar, a partir de uma forca que expande esse pensar.

Sobre a percepcao das docentes em relagdo a compreensao dos temas

abordados, perguntamos: (9- Em sua opinido, os estudantes desenvolveram uma
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compreenséao cientifica e filoséfica do tema abordado?). Assim responderam:

PROF?. NOEMIA PROF.? MARINA PROF?. ANACLIDES
SANTOS SANTOS RAMOS

“Sim! Na verdade, até me | “Apesar de ser uma | “Sim! Apesar da
surpreendi com 0 | experiéncia nova, o que | participacdo deles em
envolvimento deles nas | pode se observar, é que | minhas aulas expositiva
atividades, a estratégia da | o feedback dos | terem sido penalizada por
SDI foi muito significativa | estudantes foi positivo. | falta de participagdo, e
para eles. Observei que | Podemos dizer que | como eu havia explanado
eles ficaram mais atentos | houve realmente uma | antes, sobre a falta de
e reflexivos sobre o tema | compreenséo do | planejamento por minha
e subtemas abordados | complexo ensino para o | parte ter contribuido na falta
durante as aulas. Creio | mais aberto e luminoso | de participagdo. Observei

que o caminho é este para | ensino” que eles desenvolveram as

a evolugdo de nossas praticas integralizadas, ou

aulas’. seja, as praticas
interdisciplinares

desenvolvidas em conjunto
com os outros professores
na aula final. Por isso,
acredito que houve essa
compreenséo cientifica e
filoséfica dos temas”.

Segundo as professoras entrevistadas a SDI aplicada como forma diferenciada
de ensino foi melhor recebido pelos estudantes mais do imaginavam a priori, isso
impactou positivamente nos resultados satisfatérios demonstrado na avaliagao juntos
aos estudantes, por isso o entusiasmo, pela aplicagado da SDI, expressado pela Prof?.
Noémia Santos. De acordo com os resultados os alunos se mostraram mais atentos
e reflexivos quando na absorgéo dos conteudos.

Esse resultado mostrou que a interdisciplinaridade, aplicada por meio da SD na
disciplina filosofia, obteve bons frutos e, diferentemente da forma tradicional de
ensino, promete vislumbrar um caminho auténomo, critico e reflexivo entre docentes
e discentes. Na realidade a funcdo da interdisciplinaridade é exatamente
desfragmentar para que ocorra a conexao entre os conhecimentos, para que se possa
adquirir fontes cada vez mais capazes de transformar a realidade social do ser
humano (ANJOS, 2005).

No encerramento dessa entrevista de avaliagdo da aplicagdo da SDI
interdisciplinar e vivéncia germinal dessa experiencia de ensino, perguntamos as
docentes: (10-Diante da experiéncia vivida durante as aulas e encontros

interdisciplinares, vocé diria que houve uma mudanga significativa na forma de ensinar
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PROF?. NOEMIA
SANTOS

PROF.? MARINA
SANTOS

PROF?. ANACLIDES
RAMOS

“Sim! Como havia falado
anteriormente, a filosofia
necessaria para a
mudanga na forma de
ensinar e aplicar o ensino
em sala de aula e fora
dela. Como educadora,
compreendo a
necessidade do ato de
pensar filosoficamente
dos alunos, pois é sabido
por nés educadores, que
uma contaminagdo de
ignoréncia vem se
alastrando em todo
mundo através das midias
sociais, principalmente
através da internet.
Durante a aplicagéo deste
projeto, observei a grande
necessidade de ensinar
filosofia ndo s6 no ensino
fundamental I, como
também no fundamental |,

“Sim, com certeza, a
proposta da SDI apesar
de um tanto complexa,
ela promove um
desbloqueio de intelecto.
Vejo de no futuro néo
muito distante de nossa
realidade, as escolas
trabalhardo com este
segmento de ensino.
Pois realmente funciona,
pois observei estudante
refletindo sobre o valor
da vida, questbes sobre

cultura e sociedade,
sobre sua
personalidade,

preconceitos e

diferengas presentes em
todas as sociedades. Foi
bastante proveitosa a
experiéncia que vivemos
durante nossas aulas
sequenciadas”

“Sim, houve uma mudancga
bastante significativa pds
SDI.  Acredito que a
mudang¢a ndo foi somente
na filosofia, como também
nas outras  disciplinas
envolvidas neste projeto”.

na base da educagéo
brasileira’.

Esses encontros de aprendizagem sobre o fazer docente, marcado por relagéo
interativa e interdisciplinares, no ambito escolar, aglutinam uma série de valores
educacionais que certamente transcenderdao o tempo em que se desenvolveu esta
pesquisa de mestrado profissional, pois como um semente germinal, apesar dos
percalgos, afetou o percurso educacional, o aprender da experiéncia da docéncia das
docentes e a aprendizagem dos estudantes que vivenciaram a interdisciplinaridade
no ensino de filosofia, na medida em que participava desse percurso. As expressoes
das docentes revelam que esses valores educacionais adquiridos serdo de grande
valia para a vida social e profissional de todas elas.

A mudancga no comportamento das docentes e dos estudantes sao frutos dessa
primeira vivéncia pedagégica de uma organizagao do fazer docente interdisciplinar
com a aplicacdo da SDI, no ensino de filosofia na UIJK. E preciso que se enfatize a
persuasao e criticidade de profissionais que se dedicam ao magistério de forma
incansavel Fazem-se necessarias inciativas e

e participativa. intervencgdes
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inalienaveis e direcionadas para uma abrangéncia educacional que transcendam as
meras aplicagdes didatico-pedagdgicas curriculares tradicionais, centrada no modo de
ensinas calcada na metafora da arvore.

Como consequéncia do enfrentamento desses processos de ensino
arborescente, o conhecimento ganha uma dimensao que ultrapassa o limitado campo
disciplinar, reivindicando novos conceitos e praticas. Assim, torna-se importante
pensar essa nova pratica de conhecimento interdisciplinar orientado na investigagéo
tedrica que produza agdes interdisciplinares que envolva diferentes areas, para
responder a complexa variedade de demandas observadas atualmente na educacgéo,
em especifico no seu ensino. Faz-se entdo necessario abrir o campo de visao das
areas do conhecimento, negando certezas dogmaticas e isolamentos tedricos em
funcao da abertura a pluralidade de relagdes e perspectivas por meio de um olhar
mais critico e reflexivo sobre o mundo e sobre a propria ideia de conhecimento. Abrir
os olhos para interdisciplinaridade.

Essa mudanga de postura no modo de ensinar, para uma perspectiva
interdisciplinar, requer ainda o enfrentamento de algumas questbes, como por
exemplo: Como construir um conhecimento que nos possibilite ultrapassar modelo de
fragmentagao do saber tradicional, baseado em disciplinas especificas que dialogam
muito pouco entre si? E a outra questao que precisa ser pensada € o que fazer com a
construgao ja realizada que passou a supervalorizar a especialidade? Isso no ambito
de um paradigma de ensino disciplinar.

No contexto da interdisciplinaridade estamos desafiados a questao sobre como
seria possivel viabilizar a construgdo de processos de ensinar e aprender que possam
ser utilizados para transpor as lacunas do conhecimento interdisciplinar, com vista a
quebrar a inquietacado e resisténcia a mudanca. Por outro lado, essas inquietacdes
podem estimular as potencialidades de mudanca do saber linear para o saber
interdisciplinar onde o conhecimento & construido por todos de maneira colaborativa
e participativa.

Essa construgdo individual e, ao mesmo tempo, coletiva parece possibilitar uma
nova percepcao do saber do outro, permitindo maior valorizagao do coletivo em favor
do conhecimento. O entendimento do movimento interdisciplinar necessita ser, mais
do que uma aproximagao de disciplinas, uma interagdao em que a troca de saberes
assinale a interdependéncia e a necessidade entre as areas do conhecimento.

Assim, a mudanga do paradigma arborescente, significa a quebra de
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paradigmas educacionais tradicionais e desatualizados da realidade social nos dias
atuais, sobretudo da realidade dos nossos estudantes. Faz-se necessario, a partir da
consciéncia de que cada docente ou gestor deve plantar, semear, em cada instituicao
de ensino que laboram, uma semente interdisciplinar, por meio de Sequéncias
Didaticas que possibilitem uma mudanga de comportamento social e educacional,
deixando raizes fortes, frondosas e inquebrantaveis, para que geragdes presentes e
futuras possam angariar saberes que elevem o potencial educacional e, dessa forma,
promovam mudangas essenciais e necessarias para uma melhoria da qualidade de

vida e do conhecimento de toda a populagéo escolar.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A filosofia ndo é uma questdo privada, ela se constréi no didlogo. Ensinar

significa retirar a filosofia do mundo privado e exclusivo de uns poucos para

colocé-la aos olhos de todos, na construgao coletiva de um espacgo publico.
Cerletti

Ao iniciar escrita dessa consideragdes finais, que esta longe de ser final,
principalmente por se tratar do resultado de uma experiéncia/vivéncia de um ensino
de filosofia interdisciplinar, um germe em potencial vivenciado na UIJK, sem a
pretensdo, nessa escrita final, de apresentar as respostas prontas e acabadas para
todos os questionamentos e percalgos enfrentados durante o percurso desta
pesquisa, tampouco, configura a apresentacédo das solugdes para implementacéo
do ensino interdisciplinar no contexto disciplinar do ensino de filosofia nos anos
finais do Ensino Fundamental.

Nessa escrita, bem como ao logo do texto dissertativo, apresentamos as
observacdes sobre o que encontramos e vivemos durante esta experiéncia de
ensino interdisciplinar do ensino de filosofia no contexto escolar de um ensino em
zona rural do Municipio de Sdo Bernardo-MA.

Destaco que pensar em uma pratica ensino que promovesse o desafio da
quebra dos velhos paradigmas tradicionais do sistema educacional do modo de
ensinar, também presente na UIJK néo foi tarefa facil, principalmente, quando essa
pratica se trata disciplina de filosofia no Ensino Fundamental. Tal desafio acarretou
uma ardua pesquisa na revisao de literatura em busca de tedricos que dialogassem
com o objeto em questdo de nossa pesquisa, como também de criagdo de
estratégia que convencesse os demais docentes a participagdo em uma pesquisa
que exigiria a colaboragdo em vivenciar e construir essa experiéncia de ensino
interdisciplinar na Unidade Escolar.

Perpassou em primeiro momento o convencimento de que a
interdisciplinaridade no ensino da filosofia em nenhuma insténcia seria uma utopia,
por mais que permanece a grande duvida e a ideia de um eu ndo saber fazer o ensino
interdisciplinar muito presente no pensamento de grande maioria dos docentes e dos
estudantes. Foi necessario encarar esse pensamento como um desafio favoravel na

construgao do conhecimento com as mais variadas disciplinas, inclusive na filosofia.
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A partir da perspectiva interdisciplinar.

Dentro deste contexto, buscamos as respostas para a questao hipotese de
nossa pesquisa: Quais as possiveis estratégias de ensino utilizadas pelo corpo
docente para construcdo de experiéncias interdisciplinares, no que concerne ao
ensino da filosofia na escola campo desse estudo? E no enfrentamento dessa
questao delineamos um caminho colaborativo, através da pesquisa colaborativa
que perpassou por momento de estudos sobre a interdisciplinaridade a construcéo
de uma metodologia para experenciar o ensino de filosofia interdisciplinar.

A resposta veio por meio da sequéncia didatica interdisciplinar para o ensino
de filosofia, conciliada ao plano didatico-metodoldgico, tema gerador, e nos
conteudos e habilidades a serem desenvolvidos em sala de aula. Os sujeitos da
pesquisa concordam e discordam em diferentes pontos relacionados ao ensino
interdisciplinar da filosofia, chegando a estender os resultados para uma proposta
de mudanca no ensino da referida disciplina.

Procuramos evidenciar o nosso interesse pela interdisciplinaridade, por um
projeto interdisciplinar, como uma pratica educativa para o ensino de filosofia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, configura-se como uma base metodolégica. Para isso
buscamos nos estudos coletivos a clareza dos conhecimentos que nos permitiu
apreendé-la, compondo-se as relagdes entre 0s conceitos, originadas a partir do seu
contexto e das diferentes areas do conhecimento, representadas pelas disciplinas,
ciente de que essa proposi¢cdo, desde o inicio, estava marcada pelo desafio
circunscrito ao ensino de filosofia interdisciplinar no Ensino fundamental.

Durante a pesquisa sobre o ensino de filosofia, em busca dos saberes da
docéncia, defendemos a interdisciplinaridade como um caminho poderia propiciar uma
maior diversidade de opcdes que pudessem potencializar e facilitar o processo de
ensino e aprendizagem, por meio da integragédo de disciplinas e, tendo o ensino de
filosofia como eixo integrador para pensar e desenvolver postura interdisciplinar nesta
etapa de ensino.

Procuramos demonstrar como que no ambiente escolar, a pratica do docente
no ensino da filosofia, no Ensino Fundamental, pode possibilitar as criangas e
adolescentes a experiéncia interdisciplinar necessaria no tocante a confrontagdo de
ideias, ampliagao de conhecimento e desenvolvimento do pensar reflexivo. Cabendo
a escola e aos docentes oportunizar aos estudantes a construirem seus

conhecimentos cientificos, e o entendimento da realidade com a utilizagdo de
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metodologias de ensino inovador e mais integrador e a posta poderia ser os projetos
interdisciplinares.

Pois, a interdisciplinaridade traz para o arcabougo educacional filoséfico, novas
formas de condugao e de possibilidades na constru¢gao do conhecimento. A pratica
interdisciplinar, nesses moldes, seria uma condutora das mudangas de paradigmas
curriculares tradicionais, os quais perduram até os dias atuais em diversas escolas de
ensino fundamental, inclusive na Unidade escolar locus dessa pesquisa.

Para isso foi fundamental o protagonismo das docentes que envolveram no
processo educacional interdisciplinar, no qual passaram a conscientizar-se das
potencialidades da interdisciplinaridade na construgcdo de uma educacéo libertadora,
onde todos possam participar em condi¢des de igualdade, de modo efetivo,
possibilitando reflexdes e entendimentos a partir da concepgéo critica tanto dos
docentes como dos estudantes. A educacdo nido pode e nao deve obedecer a
diretrizes e modelos educacionais pré-elaborados. Os moldes tradicionais tendem a
formalizar a educacgio, impedindo o seu pleno desenvolvimento, quando deveria
tornar-se critica de si mesma (ZAMBEL; LASTORIA, 2016).

Na verdade, todo processo ensino aprendizagem, em qualquer disciplina,
principalmente na disciplina de filosofia, leva em sua composi¢éo estrutural uma
boa dose de dedicagao, compreenséo, reflexao, tempo e dedicacao, no intuito de
obter éxito na sua propositura pedagdgica, devendo ser ministrada de forma
interativa, para que possa alcangar os niveis de aprendizagem satisfatérios,
promovendo a “desfragmentacdo dos saberes do todo pelas partes”, conforme
Edgar Morin apregoou em sua literatura.

Nesse contexto, os objetivos deste estudo foram alcangados, partindo-se
dos pressupostos de que as na escrita desta dissertacdo evidencia essa
experiencia interdisciplinar e de sua importancia para a area do ensino da filosofia,
e, principalmente para o aprendizado dos estudantes, o qual o impacto foi muito
positivo.

Apresentamos também, nessa escrita final, a percep¢cdo das docentes
envolvida na pesquisa sobre o experiencia interdisciplinar os resultados no fazer
docente e na relagédo ensino aprendizagem dos estudantes, propiciando mudangas
na forma de ensinar, de educar, de promover a leitura e interpretacao de texto de
carater filosdfico, cientifico, sociolégico-cultural, de compreender o mundo e poder

conceitua-lo em seus diferentes complexos. Um germe plantado em busca de uma
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educacéo com sentido para os estudantes da Unidade escolar.

E mister salientar que essa pesquisa ndo se encerra com os topicos aqui
abordados, mas sim é o inicio de uma experiéncia em germinagao, pois ha um
vasto campo e caminho a ser explorado e pesquisado em torno do objeto de estudo
sobre a interdisciplinaridade no ensino da filosofia nos anos finais do Ensino
Fundamental. Nessa caminhada inicial germinou o entendimento da escola nao
apenas como lugar de transmissao dos conhecimentos, mas como o lugar onde os
conhecimentos sdo compartilhados. Isso ndo quer dizer que as hierarquias
deixaram de existir, pelo contrario, elas permanecem, na medida em o docente &
sempre docente em qualquer modelo pedagdgico de ensino. Como o caminho se
faz caminhando, na UIJK ainda resiste as adversidades, mas semeamos no seu
espacgo o rizoma de fazer da interdisciplinaridade uma atitude emancipatéria de
cidadéos criticos, onde o conhecimento n&o esta restrito as salas de aulas e nem

contido aos muros das escolas.
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APENDICE 1

oo MINISTERIO DA EDUCAGAO
PROF-FILO UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO & 3577+
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA

DISCIPLINA: Filosofia
NOME DO PROFESSOR: Francisco das Chagas Galeno Machado
Turma: 6° ano unico.
TEMA: Identidade
CONTEUDOS TRABALHADOS
¢ Minha identidade: somos numeros e letra somente?
o Identidade: as diferencas culturais (respeito).

OBJETIVOS:

e Leitura e escrita, com a finalidade de produzir textos descritivos objetivos e
subjetivos, no tocante as fases de comunicagao;

e Senso critico diante das problematicas a serem discutidas em sala de aula,
dentro ou fora dela;

e Producao filosofica de argumentos que atendam uma determinada logica de
linguagem oral ou escrita;

e Capacidade de conexédo com teorias filosoficas ja existentes, no intuito de
fortalecer argumentos filoséficos na critica do tema em debate;

e Compreender o significado da palavra identidade.

Tempo da sequéncia didatica
A sequéncia didatica a desenvolver-se, sera aplicada em trés aulas de 45 minutos
cada, sendo que estas aulas sao de carater experimental.

Materiais necessarios para a sequéncia didatica
¢ Revistas, textos de carater filosofico sobre o respeito as diferencas;
e Livro didatico, caderno para anotagdes, lapis de cor, Datashow, aparelho de
som, etc.
Aula 1
(Tempo da aula, 90 minutos)

Organizagao da turma
Individual em fileiras.
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APENDICE 2
x> MINISTERIO DA EDUCAGAO 3
paeblLe UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA

Introducgao

A identidade é a construgao de ser, e a base fundamental para as estruturas e
pilares de sustentagcao construidos na infancia e aperfeicoada no decorrer da vida.
Logo, ter consciéncia de si, de sua importancia, seus gostos, sentimentos, origens,
lagos, cultura, nacionalidade, séo coisas vitais para o desenvolvimento de uma
identidade cidada, bem resolvida e responsavel.

Para fazermos introducéo ao tema, apresentaremos o trailer do filme “Trocando
os pés”, Um solitario sapateiro de Nova York (Adam Sandler) costuma consertar os
sapatos de clientes experientes na arte de viver: que frequentemente tiram férias e
vivem aventuras. Ao lado de seu amigo barbeiro (Steve Buscemi), ele espera a sua
propria aventura, e vé a vida passar diante de seus olhos. Quando recebe uma
generosa heranga de familia, surge a possibilidade do trabalhador assumir outro papel
e ver o] mundo de uma forma diferente. Youtube
<https://www.youtube.com/watch?v=W75VSbcT5tU>
Desenvolvimento.

¢ Na sequéncia, colocar os alunos em circulo e conversar com eles sobre o tema
Identidade. Apresentar para os estudantes a carteira de identidade (RG), falar
sobre a necessidade de todos os cidaddos serem registrado.

e Leitura do texto minha identidade

< https://escolakids.uol.com.br/geografia/voce-e-sua-identidade.htm>

Iniciar uma discussao coletiva sobre a importancia do RG.

e Pedir para os estudantes organizarem-se em duplas para a confec¢do da
identidade dos personagens do seriado “Chaves”.

o As diferencas entre os personagens do seriado Chaves e aquilo que os fazem
iguais (Identidade em Hegel).

e Com qual personagem da turma do chaves vocé se identifica mais?

Leitura do texto: “Conhece-te a ti mesmo” Socrates (479-399 a.C.). <

https://meuartigo.brasilescola.uol.com.br/filosofia/conhecete-ti-mesmo.htm>.

Conclusao

A conclusao de nossa aula sera através de uma reflexao sobre as diferencas que nos
aproximam, as singularidades bioldgicas como classificagdo taxondmica e nossas
diferengas pessoais, encaradas empiricamente como nossa identidade.

Avaliacao
Os estudantes deverao produzir um texto reflexivo sobre sua experiéncia na primeira
aula da SD.
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APENDICE 3
o MINISTERIO DA EDUCAGAO
PROF-FILO UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO &, 0

MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA

AULA 2

(Tempo da aula, 90 minutos)

Organizacao da turma
Nesta segunda aula, os estudantes serdo organizados em dupla. Em segundo

momento, os estudantes ser&do convidados a organiza-se em forma de circulo.

Introducgéao

Iniciaremos nossa aula pedindo para os estudantes relatarem suas criticas sobre a
aula anterior, através da leitura de seus respectivos resumos. (Nesta etapa
introdutéria, esperamos a maior participagéo possivel).

Assistir o video “Aliados pelo respeito”, campanha promovida pelo grupo Bradesco
contra o preconceito racial e a busca pela identidade do povo brasileiro. Youtube:
https://www.youtube.com/watch?v=Un5AJebGt-8

Desenvolvimento

Nesta etapa os alunos confeccionardo cartazes com frases de impacto escolhidas
previamente por eles, envolvendo diversidade cultural e respeito as diferencas;

Cada cartaz deve ser exposto previamente para a turma, no intuito de producao,

leitura e argumentacéo oral;

O pensamento de Lévi-Strauss “E necessario que haja um esforco de relativizagéo
para no julgar as outras culturas através de nossa propria cultura. E preciso vé-las
sem 0s pressupostos da nossa”.

- Desigualdade social;

- Desigualdade Cultural;

- As minorias;

- Diversidade de Género.

As frases dos cartazes serao inspiradas neste documento: Declaragao universal sobre
a diversidade cultural.
<https://www.sogeografia.com.br/Conteudos/GeografiaFisica/Brasil/diversidade.php>
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Obs. O cartaz deve conter frases e imagens relacionadas a problematica vivenciada
em sala,
A Declaragao Universal sobre a diversidade cultural, deve ser lida em sala de aula

pelos estudantes.

Conclusao
No final desta aula havera resumo do que foi falado e desenvolvido em sala. Sera

lembrado aos estudantes a leitura do texto complementar.

Avaliagao
A avaliagdo da aula consiste em observar a participagao dos alunos na atividade em
grupo. Escolher a producdo de texto para avaliagdo e, um questionario que sera

entregue na terceira aula.
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APENDICE 4
h sl MINISTERIO DA EDUCAGAO
FROFSFILS UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO & %7+
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA

AULA3

(Tempo da aula, 1:40 minutos)

Organizagao da turma
Nesta etapa, os estudantes serdo organizados em fileiras no patio da escola, onde

ocorrera uma atividade interdisciplinar.

Introducgéao

Sera apresentado aos estudantes uma sequéncia de palestras desenvolvidas pelos
professores envolvidos na sequéncia didatica, com intencionalidade de fortalecer o
aprendizado e conceituagao do tema “IDENTIDADE”.

Desenvolvimento

Iniciaremos nossas apresentagdes com um pensamento de Augusto Cury que diz:
“‘individualidade deve existir, pois ela é o alicerce da identidade da personalidade. (...)
Ndo ha duas pessoas iguais no universo. Mas o individualismo € prejudicial”.

https://www.pensador.com/frases de identidade/

John Locke, e a identidade pessoal de uma pessoa (O principe e o sapateiro).

1° palestra: Filosofia — A identidade presente, fonte:
https://pt.slideshare.net/VitorCarvalho1/a-identidade.

2° palestra: Filosofia, Lingua portuguesa e Lingua Inglesa — Reflexao e analise
textual da letra da musica “Consciéncia” da banda Cidade Negra. Fonte:

https://www.vagalume.com.br/cidade-negra/consciencia.html

3° palestra: Filosofia, Historia e Geografia — As caracteristicas que mancam a
identidade do povo brasileiro. Fonte:
https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/geografia/identidade-brasileira.htm
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Conclusao:
A conclusao de nossa SD, ocorrera através da apresentagao do material produzido
pelos estudantes do 6° ano unico para o publico estudantil da U.l.J.K, onde os

professores aplicardo comentarios sobre a produg¢ao dos estudantes.

Avaliagao
A avaliacao sera desenvolvida através da participacao do estudante durante toda aula.
Analisaremos a complexidade dos temas e as variagdes de interpretagdes por parte

dos estudantes, havendo assim um registro qualitativo e quantitativo.
FINALIZAGAO DA SEQUENCIA

Lista os instrumentos que permitirdo a aferir a aprendizagem dos alunos. Deve-se
pensar, em estratégias de recuperacéo para aqueles que nao atingirem os objetivos

propostos (apreensao dos conteudos listados acima).
REFERENCIAS

DOLZ, Joaquim; NOVERRAZ, Michéle; SCHNEUWLY, Bernard. Sequéncias
didaticas para o oral e a escrita. IN:SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim e

colaboradores.Géneros orais e escritos na escola.Campinas, SP: Mercado de
Letras, 2004, p.95-128).

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar/ Antoni Zabala; trad. Ernani F. da F.
Rosa — Porto Alegre: ArtMed, 1998.

Blog de Filosofia - DER Suzano,
<http://filosofiadesuzano.blogspot.com/2013/10/sequencia-didatica-de-filosofia.html>
visita feita no dia: 07/11/2019.

Website: e. docente, <https://www.edocente.com.br/sequencia-didatica-para-
educacao-basica/>, visita feita no dia: 07/11/2019.

Website: Na escola, <http://naescola.eduga.me/registros/o-que-e-uma-sequencia-
didatica/>, visita feita no dia: 07/11/2019.
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APENDICE 5
o MINISTERIO DA EDUCAGAO
PROF-FILO UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO &, %7+,
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA

Disciplina: Filosofia
Professor: Francisco Galeno
Questionario da segunda aula da SD, tema “identidade”.

12) Para vocé, o que é ter uma identidade?

2?) Qual a sua opinido sobre as questdes que envolvem a identidade?

3?) Qual a importancia da identidade na vida do ser humano?

42) Quais sao as caracteristicas que definem sua identidade pessoal?

5%) Explique com suas palavras o que é ter uma identidade transitoria.
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6?) Vocé concorda que questdes sobre identidade envolve respeito ou preconceito?

Justifique sua resposta.

72) De acordo com a leitura da Declaragao Universal sobre a Diversidade Cultural,
como podemos contribuir para a construcdo de um mundo mais tolerante, e menos

preconceito com diversidade cultural?

8%) Vocé concorda com o pensamento de Lévi-Strauss, quando ele fala que “é
necessario que haja um esforgo de relativizagdo (ser mais compreensivo), para néo
julgar as outras culturas através de nossa propria cultura. E preciso vé-las sem os

pressupostos da nossa”?

“A amizade e a lealdade residem numa identidade de almas raramente encontrada”.
Epicuro (341 a.C.-271 a.C.)
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APENDICE 10
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APENDICE 11

ESCOLA

DATA: / /
PROF: TURMA:
___ NOME:

Ol.Leia a tirinha abaixo:
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https://pt.pokerstrategy.com/news/content/Tirinha-de-Poker-A-entrevista_100579/
O texto acima possui caracteristicas do género textual:

I.Entrevista, porque compode-se de uma introducdo e de um didlogo com
perguntas e respostas. Apresenta linguagem formal ou menos formal de acordo
com o veiculo de comunicacdo em que sera divulgada, com o publico a que se
destina, com o entrevistado e com o assunto.

I1.Crbnica, porque relata fatos do cotidiano, possui poucas personagens e a
linguagem é simples.

III.Reportagem , porque possui uma linguagem clara e objetiva, tem varios
entrevistados, informa a respeito de um assunto e se aprofunda no tema
abordado.

Esta correta:
a.l

b.II
c.IlI
d. nenhuma das alternativa anteriores.

Leia a tirinha e responda as questdes de 02 a 04
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E SERA QUE O SENHOR
SOUBE INTERPRETAR
MiNHA RESPOSTA?

\

_@ \ 0 PROBLEMA FOi | \, VOCE NAO SOUBE
iNTERPRETACAO DE iNTERPRETAR A
TEXTO, ARMANDO! PERGUNTA!
ENTAOQ!
~
https://wordsofleisure.com/2015/03/22/tirinha-
do-dia-armandinho-e-a-intepretacao-de-texto/
02.Na oracao: “O problema foi interpretacao de texto, Armando!” temos:
a.um periodo simples;
b.um periodo composto;
c.uma frase nominal

d.uma frase interrogativa.

03. Na sua opinido, a atitude do garotinho na tirinha acima esta correta?
Justifique sua resposta.

04. "E sera que o senhor soube interpretar minha resposta”? Essa oracao
transforma todo o texto? Ela demonstra alguma identidade por parte do garoto?
Qual seria ela na sua opiniao?

Texto para as questoes de 05 a 10

Criada ha mais de 50 anos, a Turma da Mdnica vai enfim virar gente
de verdade. Depois de estampar tirinhas didrias em jornais e paginas de gibis
publicados em 29 paises, de estrelar desenhos animados, espetaculos teatrais,
jogos e até aplicativos para celular, os personagens que o cartunista Mauricio de
Sousa criou a partir de sua filha e dos amiguinhos dela serao interpretados por
criancas de carne e osso. Em 2018, Monica, Cebolinha, Cascao e Magali voltardo
ao cinema no filme “Lacos”. (...) Aos 81 anos, Mauricio de Sousa destaca na
entrevista a seguir o sucesso global de suas criagdes, fala de uma iniciativa para
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ajudar filhos brasileiros de decasséguis a se ambientar melhor no Japdo e
lamenta a criacdo de barreiras entre paises.

Revista - Por que colocar criancas de verdade nos papéis da Turma da
Monica pela primeira vez num filme?

Mauricio de Sousa - Estamos ousando. Fui convencido de que agora temos
capacidade e boas condigdes de encarar esse desafio. Podemos treinar os
cdezinhos e cuidar bem da criancada que vai
trabalhar no filme. Queremos um filme alegre,
gue inspire e que marque época.

Revista - Como sera a escolha dos atores?
Mauricio de Sousa - Logicamente vamos
buscar criancas com as caracteristicas fisicas
mais parecidas com as personagens, mas vamos
atras de talento. (...)

Revista - A Turma da Monica é imune a
crise?

Mauricio de Sousa - Nds temos 10 milhGes de
leitores permanentes no Brasil. Isso vem se
mantendo de forma constante ao longo dos
anos. Entra crise, sai crise, a gente continua
vendendo milhdes. (...)

Mauricio de Sousa & um
cartunista e empresario
brasileiro criador da "Turma da

Revista - Antes do YouTube, suas histérias Ménica" e varios outros

em quadrinhos circulavam em quase trinta personagens de histérias em
paises. Quais adaptacoes precisaram ser guadrinhos. Nasceu em Santa
feitas para atender as diferentes culturas? Isabel, S3o Paulo, no dia 27

Mauricio de Sousa - Pouca coisa. Por exemplo, de outubro de 1935.
na Indonésia, quando a Moénica e a Magali iam a
praia, tinham de usar um maio inteirico e ndao
biquini. H& paises em que o Bidu (cachorro) ndo pode fazer xixi no poste, sendo
a editora é multada. Na Grécia, os meninos ndo podem de jeito nenhum assobiar
para uma menina na rua. A gente vai aprendendo o que é mico e faz o que é
permitido.

Revista - E no Brasil, de que forma as caracteristicas das personagens se
adequaram aos novos tempos?

Mauricio de Sousa - No comeco a Monica era um pouquinho mais violenta,
dava umas pegadas mais doloridas na turminha. Uma crianca de Brasilia nos
escreveu dizendo que se ela continuasse batendo daquele jeito no Cebolinha, ele
ndo compraria mais a revista. Aquilo tocou o estudio todo. Acompanhamos o que
acontece.

Revista - Além dos quadrinhos, ha outros segmentos a marca é
lider de mercado?

Mauricio de Sousa - Sim. A maca é um deles. Lider inconteste. Eu ndo
sou a serpente do paraiso, mas eu que inventei essa macga (risos). Eu
tinha filhos pequenos e quando eles comiam uma maca, deixavam
metade. Ou, quando queriam levar para a escola, nao cabia na lancheira.
Até que visitei uma plantacao em Santa Catarina e vi umas macas
pequenas, que ndo eram vendidas no mercado. Serviam para fazer pasta
e dar para os animais. Pois era justamente aquela a maga, pequena, que
eu queria para dar a meus filhos. Ela cabia na lancheira. Eu sugeri langar
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como a macga da Turma da Moénica e foi aquele arraso. Hoje temos péra,
kiwi, cenoura, a alface do Horacio...(...)

Revista - Vivemos um momento de intolerancia também no Brasil.
De que

forma sua atuacao pode despertar nas novas geragées uma maior
aceitacgao

do outro?

Mauricio de Sousa - Fazendo um trabalho que mostre o contrario: que

tolerancia, solidariedade, respeito sejam vistas de forma positiva e que trazem
felicidade.(...)

https://istoe.com.br/o-mundo-precisa-de-mais-turmas-da-monica/adaptada

05.Quem é o entrevistador e quem é o entrevistado no texto acima?

06. Por que Mauricio de Sousa decidiu colocar criangas de verdade nos papéis da
Turma da Monica em um filme que serd lancado em 20187

07.Explique quais adaptacbes precisaram ser feitas para atender as diferentes
culturas nos paises onde o gibi da Turma da Moénica é veiculado?

08. De acordo com o texto, explique de que forma as caracteristicas das
personagens se adequaram aos novos tempos no Brasil.

09.Explique como a maga passou a ser comercializada com a marca Turma da
Mbnica e virou lider no mercado.

10.Diante de tanta intolerancia ocorrida no Brasil e no mundo, como
Mauricio de Sousa, pretende despertar nas novas geragdes uma maior
aceitacao do outro?
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Referéncias:

Material didatico extraido do website acessaber:
<https://acessaber.com.br/avaliacoes/avaliacao-de-portugues-genero-textual-
entrevista-60-ano/#more-31051> visita feita em 08 de novembro de 2019.




