UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — UFMA
AGENCIA DE INOVACAO, EMPREENDEDORISMO, PESQUISA, POS-
GRADUACAO E INTERNACIONALIZACAO — AGEUFMA

~ CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS — CCSO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DO ENSINO DA
EDUCACAO BASICA (PPGEEB)

CLEOMAR LIMA PEREIRA

A FAMILIA NA ROTINA PEDAGOGICA DO ATENDIMENTO EDUCACION
ESPECIALIZADO:

uma proposta de intervengéo na Sala de Recursos Multifuncionais.

Sao Luis
2020




UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — UFMA
AGENCIA DE INOVACAO, EMPREENDEDORISMO, PESQUISA, POS-
GRADUACAO E INTERNACIONALIZACAO — AGEUFMA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS — CCSO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DO ENSINO DA EDUCACAO
BASICA (PPGEEB)

CLEOMAR LIMA PEREIRA

A FAMILIA NA ROTINA PEDAGOGICA DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO: uma proposta de intervengéo na Sala de Recursos

Multifuncionais.

Dissertacdo apresentada a coordenacdo do Programa de
P6s-Graduacdo em Gestdo do Ensino da Educacgéo
Basica (PPGEEB) da Universidade Federal do Maranhdo,
na Area de concentracdo: Ensino na Educagdo Basica,
linha de pesquisa Educacdo Especial, como requisito
parcial para obtencéo do grau de Mestre em Educacéao.

Orientadora: Prof. Dra. Livia da Conceicao Costa Zaqueu

Séao Luis
2020



Ficha gerada por meio do SIGAA/Biblioteca com dados fornecidos pelo (a) autor (a).
Nucleo Integrado de Bibliotecas/UFMA

LIMA PEREIRA, CLEOMAR.

A FAMILIA NA ROTINA PEDAGOGICA DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: uma proposta de intervencdo na
Sala de Recursos Multifuncionais / CLEOMAR LIMA PEREIRA. -
2020.

221 f.

Orientador (a): Livia pa CONCEICAO COSTA ZAQUEU.

Dissertacdo (Mestrado) - Programa de Pbés-graduacgdo em
Gestdo de Ensino da Educacdo Béasica/ccso, Universidade
Federal do Maranhdo, SAO LUIs, 2020.

1. Atendimento Educacional Especializado. 2. Educacéo
Inclusiva. 3. Familia. 4. Intervencdo Pedagdgica. 5.
Sala de Recursos Multifuncionais. I. COSTA ZAQUEU, LIVIA
DA CONCEICAO. II. Titulo.




CLEOMAR LIMA PEREIRA

A FAMILIA NA ROTINA PEDAGOGICA DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO: uma proposta de intervencédo na Sala de Recursos
Multifuncionais

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de
P6s-Graduacdo em Gestdo de Ensino da Educacgéo
Basica (PPGEEB) como requisito obrigatério para a
obtencdo do titulo de Mestra em Educacédo - Gestdo de
Ensino da Educacao Bésica.

Aprovada em: 23/10/2020

BANCA EXAMINADORA:

Profa. Dra. Livia da Concei¢do Costa Zaqueu (Orientadora)
Doutora em Disturbios do Desenvolvimento (Universidade Presbiteriana Mackenzie)
PPGEEB/UFMA

Profa. Dra. Elisa Maria dos Anjos (1° Examinador)
Doutora em Memoria Social (Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro)
PPGEEB/UFMA

Prof. Dr. Vitor Daniel Ferreira Franco (2° Examinador)
Doutor em Psicologia Clinica (Universidade de Evora/Portugal)
Universidade de Evora/Portugal



Dedico...

A todas as familias em suas mais variadas formas, em
especial as familias que travam batalhas diarias para
amar, cuidar e incluir seus filhos com deficiéncia na
sociedade brasileira.



AGRADECIMENTOS

A Deus, que é minha fortaleza.

A minha querida orientadora Prof.2 Dra. Livia da Concei¢do Costa Zaqueu por
toda a sua competéncia, orientacdo e confianga no nosso trabalho. Es para mim
exemplo de humildade, beleza e cordialidade, alma que ilumina e acolhe.

Aos membros das Bancas de Pré-qualificacdo e Qualificacédo, Prof.2 Dra. Elisa
Maria dos Anjos, Prof.2 Dra. Delcineide Segadilha e Prof. Dr. José Carlos de Melo
pelas valiosas contribuigcdes para o desenvolvimento e o resultado deste trabalho.

A Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) e ao Programa de Pés
Graduacdo em Gestdo do Ensino na Educacédo Basica (PPGEEB) na pessoa do
Coordenador Prof. Dr. Antonio de Assis Nunes e da Vice Coordenadora Prof.2 Dra.
Vanja Dominices por todo empenho e dedicagcéo na conducao do Programa.

Aos professores do PPGEEB que nos conduziram ao caminho da reflexdo, do
desequilibrio e das reformulacdes nesse processo de formacéo que é continuo.

Aos colegas da turma 2018 pela convivéncia e aprendizados, em especial as
companheiras Ginia Kénia Machado Maia e Aline Aparecida Nascimento Fraz&o.

Ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Especial (GEPEESP) pelo
apoio dedicado e pelo fortalecimento da educacéo inclusiva em nosso estado.

A toda equipe da escola Dra. Maria Amélia Bastos na pessoa da Diretora
Lidiana Monroe pelo carinho com que sempre me recebe e pela confianca e respeito
no trabalho que nos propusemos a desenvolver.

Aos pais e responsaveis participantes da pesquisa, meu respeito e meu
eterno agradecimento.

A Mariceia Ribeiro Lima pela amizade e todo apoio dedicado durante o
percurso do mestrado.

A toda a minha familia, minha mae Cleonice, meu pai Arnaldo, minha avo
Maria, meus irméos e meus sobrinhos pela confianca que depositam em mim e por
todo amor compartilhado.

Aos amores da minha vida, meu marido Nordman e meu filho Danthe pela

paciéncia, apoio, confianga, mas principalmente pelo amor que nos une.



O coracédo do nosso sistema social € a familia. Se quisermos manter a saude
da nossa sociedade, temos que descobrir a melhor forma de proteger esse coracao.
Bronfenbrenner (2011)



RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo geral construir, de forma colaborativa, um Caderno
Pedagogico com estratégias metodoldgicas para a participacdo dos pais e
responsaveis na rotina do atendimento educacional especializado na sala de
recursos multifuncionais. Pesquisa de abordagem quanti-qualitativa a partir de um
estudo exploratdrio/descritivo, trata-se de uma proposta de intervengdo pedagdgica
na perspectiva da pesquisa participante e com foco colaborativo. Os participantes
envolvidos foram 1 (uma) professora da sala de recursos multifuncionais, 1 (uma)
coordenadora pedagogica e 10 ( dez) pais e responséaveis e 10 (dez) estudantes
com deficiéncia e transtorno do espetro autista matriculados na escola municipal de
atendimento educacional especializado Dra. Maria Amélia Bastos, localizada na
cidade de S&o José de Ribamar/MA. Os instrumentos de geracédo e coleta de dados
utilizados se constituiram de questionario, entrevistas e observacdo participante. A
apresentacao e discussao dos resultados foram realizadas sob a técnica da analise
do discurso e da categorizacdo de contetudos. Para os resultados envolvendo a
percepcdo dos pais e responsaveis sobre as intervencdes realizadas, constatamos
que 40% e 30% deles sabem ‘pouco’ ou ‘algo’ sobre o crescimento ou aprendizagem
dos filhos, respectivamente e 90% dizem saber ‘pouco’ ou ‘nada’ sobre 0s seus
direitos em relacdo as necessidades do filho e por isso identificamos que 50% dos
participantes relataram que em ‘nada’ conseguem ajudar os filhos e 80% ‘nada’
conseguem realizar suas proprias necessidades, entretanto apesar de algumas
limitagBes, 60% afirmam que a intervencdo é ‘muito dtil’. A entrevista realizada com
a professora demonstrou a necessidade de ressignificagdo no conceito de
participacdo dos pais e responsaveis entendida como agao passiva, de espectador,
nao como agao ativa, dinamica, inserida nos processos de construcado e decisao. A
realizacao da intervengao pedagdgica teve boa aceitagao e satisfagdo por parte dos
envolvidos que relataram impactos positivos em relacdo a colaboracido e aos
aprendizados adquiridos. A intervengao sob a perspectiva colaborativa evidenciou a
necessidade de um projeto de formacgao e orientagdo aos pais e responsaveis que
os auxilie na participacdo das intervencdes educativas desenvolvidas com os

estudantes.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Educacéo Inclusiva.

Familia. Intervengcédo Pedagdgica. Sala de Recursos Multifuncionais.



ABSTRACT

This research had like general objective build collectively a pedagogical notebook
with methodological strategies for the participation of parents and guardians in the
routine of specialized educational assistance in the multifunctional resource room.
Quantitative and qualitative approach research from an exploratory/descriptive study,
it is a proposal for pedagogical intervention from the perspective of participant
research and with a collaborative focus. The participants involved were 1 (one)
teacher in the multifunctional resource room, 1 (one) pedagogical coordinator and 10
(ten) parents and guardians and 10 (ten) students with disabilities and autism
spectrum disorder enrolled in the municipal school of specialized educational
assistance Dra. Maria Amélia Bastos, located in the city of Sdo José de Ribamar/MA.
The instruments of generation and data collection used consisted of a questionnaire,
interviews and participant observation. The presentation and discussion of results
were carried out under the technique of discourse analysis and content
categorization. For the results involving the perception of parents and guardians
about the interventions carried out, we found that 40% and 30% of them know ‘little’
or ‘something’ about their children's growth or learning, respectively and 90% say
know 'little’ or 'nothing’ about their rights in relation to the children's needs and that is
why we identified that 50% of the participants reported that in ‘nothing’ they can help
their children and 80% ‘nothing’ manage to perform their own needs, however,
although some limitations, 60% say the intervention is ‘very useful’. The interview
conducted with the teacher demonstrated the need to reframing the concept of
parents/ guardian participation, understood as passive action, dynamic, inserted in
the construction and decision processes inserted. The achievement of the
pedagogical intervention had good acceptance and satisfaction on the part of those
involved who reported positive impacts in relation to the collaboration and the
acquired learned. The intervention under a collaborative perspective evidenced the
need for a training and orientation project for parents and guardians that helps them

to participate in educational interventions developed with students.

Keywords: Specialized Educational Assistance. Inclusive Education. Family.

Pedagogical Intervention. Multifuncional Resource Room.
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1 INTRODUGAO

A escola é um dos espacos privilegiados para exercicio e formacdo da
cidadania, que deve se garantido a todos, sem qualquer tipo de discriminacéo, haja
vista que por muito tempo a educacao consistia num direito de poucos — filhos das
elites burguesas, industriais, capitalistas, sendo, portanto, postergado a grande
maioria do povo (MESZAROS 2008).

A partir dos anos 1990, o tema da inclusdo tornou-se pauta na agenda
nacional e internacional. Documentos, como a Declaracdo Mundial de Educacao
para Todos (UNESCO, 1990), Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e a Lei
N° 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN (BRASIL,
1996) impulsionaram a ampliagdo do acesso de estudantes com deficiéncia,
transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotacdo nas escolas das
redes publicas brasileiras (MAZZOTA, 2005).

Cabe, no entanto, salientar que o direito a educacdo perpassa ndo somente
pelo acesso dos estudantes a escola, mas também pela permanéncia e sucesso
destes estudantes (MESZAROS 2008). Nesse tocante, ndo podemos deixar de
destacar o papel preponderante e indissociavel da familia no processo educativo dos
filhos, considerando ser o primeiro grupo onde o individuo estabelece seus primeiros
contatos e lacos afetivos (FRANCO, 2015).

No contexto da Educacédo Especial, as pesquisas demonstram que o debate
tem se assentado, na maioria das vezes, na garantia de acessos a Servicos
pedagogicos, como: intérpretes de Libras e guia-interpretes, maquinas para revisao
e transcricdo Braille, espagcos adaptados e sinalizados e programas de formacéo
(CAPES 2018; SCIELO, 2018; GOOGLE ACADEMICO, 2018).

Autores como Franco (2015); Soares et al (2012); Fiamenghi (2007) e Maciel
(2000) destacam a importancia da relacdo entre a familia e a escola no
desenvolvimento integral do estudante, contudo, ainda ha muito para se aprofundar
acerca das formas de inserir a familia, de forma efetiva, no processo educacional de
seus filhos.

No que se refere a participacdo da familia, observamos que pouco tem sido o
envolvimento dos pais e responsaveis nas intervencdes educativas, ato que nao
pode ser negado tendo em vista que a familia, como instituicdo social, influencia

diretamente no desenvolvimento humano, inclusive estabelecendo comportamentos
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que exercerdo influéncia no individuo e no sistema como um todo (FIAMENGHI,
2007).

Sobre a histéria da participacdo da familia nos tratamentos terapéuticos de
pessoas com transtornos mentais, Rosa (2005) evidencia, em sua andlise, o
distanciamento no qual o individuo era submetido do seu grupo familiar por ser este
considerado um fomentador das patologias. A autora ressalta que a familia ficou em
segundo plano, servindo apenas como informante e que o cuidado era acao
exclusiva dos profissionais especializados. Nesse aspecto, caberia a familia se
colocar em posi¢cdo passiva, apenas no aguardo dos resultados das intervencoes
realizadas pelos detentores do saber competente (ROSA, 2005).

O contexto descrito por Rosa (2005) também é percebido no ambito
educacional, em que a participacdo da familia, muitas vezes € restrita ao
levantamento de informacdes sobre a deficiéncia, com pouca ou nenhuma atuacao
frente as intervencfes pedagdgicas realizadas com seus filhos. Essa realidade é
percebida na escola de educacao especial Dra. Maria Amélia Bastos no municipio
de S&o José de Ribamar/MA, na qual os pais e responsaveis passam grande parte
do seu tempo na escola esperando a saida dos seus filhos e, consequentemente, a
espera dos “resultados das intervencdes operadas pelos detentores do saber
competente” (ROSA, 2005, p. 02).

Reconhecendo a necessidade de conduzir uma investigacdo na referida
tematica e constatando a existéncia de poucos estudos que destacam a participacéo
da familia de estudantes com deficiéncia na realidade local e a partir das questées
agui levantadas, somado ao desejo de favorecer a participacdo dos pais e
responsaveis no processo de ensino-aprendizagem dos seus filhos, fomos
instigados a propor um projeto de intervencdo pedagdgica cujo objetivo consiste na
construcdo colaborativa de estratégias metodologicas para a insercdo da familia na
rotina pedagogica do Atendimento Educacional Especializado (AEE) realizado nas
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM).

Cabe ainda destacar que o interesse da pesquisadora em trabalhar a teméatica
surge da experiéncia profissional como professora de estudantes com deficiéncia,
nas classes especiais da Rede Municipal de Educacdo de S&o Luis e como
supervisora pedagdgica na Rede Estadual de Ensino, que nos permitiu verificar a
condicado dos pais e responsaveis frente a educacao dos filhos e sua relacdo com a

escola.
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Empiricamente, constatamos que, tanto os docentes quanto a prépria escola,
institucionalmente, “negavam” ou ignoravam a existéncia daqueles pais e
responsaveis que permaneciam cerca de quatro horas dentro deste espaco
enquanto aguardavam seus filhos. Essa percep¢do fez com que nos indagassemos
sobre a responsabilidade que teriamos com essa situacdo e como proceder para
transformar essa realidade

O envolvimento da familia como protagonista no processo educacional dos
estudantes com deficiéncia tem sido um constante desafio. Diante dessa
constatacdo, a investigacdo em foco, tem como objeto de estudo os pais e
responsaveis durante o processo de intervencdo na rotina pedagodgica do
atendimento educacional especializado e traz no seu bojo a seguinte indagacéao:

v Como viabilizar intervencbes pedagogicas na Sala de Recursos
Multifuncionais para pais e responsaveis que possuem filhos com deficiéncia
visando a elaboracdo de um Caderno de Orientacdes para professores?

v/ Essa questao inicial que permeiam a busca por estratégias pedagoégicas
que permitam a participacdo mais efetiva dos pais e responsaveis nas Salas de
Recursos Multifuncionais se desdobram nas seguintes perguntas:

v Qual a percepcao dos pais e responsaveis em relacdo as intervencoes
pedagogicas realizadas na Sala de Recursos Multifuncionais?

v' Como os professores percebem a participacdo dos pais e responsaveis nas
atividades da Sala de Recursos Multifuncionais?

v' Que estratégias pedagoégicas podem ser realizadas na Sala de Recursos
Multifuncionais para a participacédo dos pais e responsaveis?

v/ Quais os impactos da intervencdo pedagdégica para pais e responsaveis,
professores e estudantes?

v Como um Caderno Pedagdgico podera contribuir para a participacdo dos
pais e responsaveis na Sala de Recursos Multifuncionais?

A fim de obter respostas a estes questionamentos, definimos como objetivo
geral da pesquisa: Construir, de forma colaborativa, um Caderno Pedagdgico com
estratégias metodoldgicas para a participacdo dos pais e responsaveis na rotina
pedagogica do Atendimento Educacional Especializado da Sala de Recursos
Multifuncionais. A partir deste objetivo central foram elencados os obijetivos

especificos, a saber:
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a) Identificar a percepcdo dos pais e responsaveis em relacdo as
intervencdes pedagogicas realizadas na SRM;

b) Verificar como os professores percebem a participacdo dos pais nas
atividades da SRM,;

C) Elaborar conjuntamente com professores, pais e responsaveis e
coordenador pedagdgico estratégias metodologicas para a participacdo de pais e
responsaveis na rotina da SRM;

d) Descrever os impactos da intervencdo pedagdgica para pais e
responsaveis, professores e estudantes;

e) Produzir, de forma colaborativa, o Caderno Pedagdgico, fruto das
intervencdes realizadas com pais e responsaveis.

Assim, na tentativa de vislumbrar alguns caminhos para essas inquietagoes,
nosso trabalho consiste numa proposta de intervencdo que resultard na construcao
de um Caderno Pedagogico constituido de estratégias metodologicas para a
participacdo dos pais e responsaveis na rotina pedagdgica do Atendimento
Educacional Especializado realizado na Sala de Recursos Multifuncionais.

A realizacdo da proposta de intervencdo na Sala de Recursos Multifuncionais
se d& por este ser um dos espacos privilegiados para a organizacdo e participacao
dos pais e responsaveis visto que o Decreto n° 7.611/2011 (BRASIL, 2011), que
trata do Atendimento Educacional Especializado expde que “o Atendimento
Educacional Especializado deve integrar a proposta pedagogica da escola, envolver
a participacdo da familia para garantir pleno acesso e participacdo dos
estudantes [...]" (Art. 2° § 2°, grifo Nn0ss0).

A pesquisa de intervencdo se desenvolveu na perspectiva da pesquisa
participante e com foco colaborativo visto que, dessa forma, podemos fomentar a
(re) construcdo de conhecimentos académicos e a formacdo continua de
professores (IBIAPINA et al., 2016).

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal Especial Dra. Maria Amélia
Bastos, localizada na Rua Major Pereira, Moropoia, no municipio de Séo José de
Ribamar — MA, onde se encontram matriculados estudantes com deficiéncia e
transtorno do espectro do autismo, nos turnos matutino e vespertino. A escolha do
local da pesquisa se deu pelo fato desta instituicdo se constituir como uma escola de

Atendimento Educacional Especializado que atende os estudantes com deficiéncia,
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matriculados na Rede Municipal de Ensino, o que nos faz supor que ha um ambiente
favoravel para a realizacdo da pesquisa e da interven¢ao proposta.

Alguns dos autores que referenciamos e cujo repertorio sustentou a discussao
tedrica da pesquisa sdo: Souza (2017); Franco (2015); Glat (2012); Soares et al
(2012); Bronfenbrenner (2011; 1996); Fiamenghi (2007), Rosa (2005) e Maciel
(2000), que discutem sobre a participacdo da familia nas diferentes formas de
intervencao as criangas e jovens com deficiéncia e transtornos no desenvolvimento.
Lancamos méo também de pesquisas que apontam formas de insercdo da familia
na escola e no processo de desenvolvimento humano como Souza (2017) e Martins
e Szymanski (2004).

A relevancia da pesquisa esta na contribuicdo com um tema que tem proposto
varios desafios no contexto educacional. Partimos do principio que para além da
culpabilizagdo entre esses dois sistemas importantes para o desenvolvimento do
individuo (a escola e a familia) precisamos focar em praticas e metodologias que os
auxiliem na responsabilidade de educar. Nesta perspectiva apresentaremos
caminhos por meio do Caderno Pedagdgico com Rotinas Educativas que poderédo
ser realizadas com a participacdo de pais ou responsaveis nas Salas de Recursos
Multifuncionais.

A partir do Caderno ser& possivel orientar os professores quanto a forma de
insercdo destes pais e responsaveis por meio das rotinas, bem como favorecer o
estreitamento das relacfes afetivas entre a escola e a familia por meio de praticas
colaborativas.

A estrutura organizativa da dissertacdo encontra-se definida da seguinte
forma:

a) Secdo 1 consiste na secdo introdutdria onde é exposta a trajetéria para
inicio da pesquisa, seus objetivos e sua relevancia social,

b) Secdo 2 destaca o papel da familia no desenvolvimento humano sob a
perspectiva da abordagem bioecologica do tedrico Urie Bronfenbrenner,
proporcionando identificar as possibilidades de uma acdo educativa também
ecoldgica, que envolva os diferentes contextos em que o ser humano esta inserido,
entre eles a familia;

c) Secédo 3 aborda a familia no contexto da educacéo especial e situamos a
concepcao de familia que embasa a pesquisa, nesta secéo, definiu-se a categoria

protagonismo que vem sendo trabalhada durante todo o texto;
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d) Secdo 4 se divide em duas subsecdes: subsecdo 1 apresenta do
Atendimento Educacional Especializado, como esta organizado, sua estrutura e seu
funcionamento a partir das diretrizes legais e a subsecdo 2 faz uma revisdo de
literatura sobre as possibilidades de participacdo da familia na educacdo especial
sob a perspectiva colaborativa;

e) Secdo 5 onde é tracado o percurso metodolégico e os procedimentos da
pesquisa;

f) Secdo 6 apresenta a andlise e discussdo dos resultados dos dados
coletados por meio dos instrumentos definidos na pesquisa,

g) Consideracdes finais que apresenta as conclusées da pesquisa, apontando
seus limites e as novas possibilidades de estudo.

Nos elementos que se seguem teremos as referéncias, os apéndices e 0s
anexos que se incorporaram ao trabalho realizado. O Caderno Pedagdgico
produzido em colaboracdo com os participantes da pesquisa segue como apéndice

da dissertacao.
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2 A RELAGAO DA FAMILIA NO DESENVOLVIMENTO HUMANO SOB A
PERSPECTIVA DA ABORDAGEM BIOECOLOGICA

“Toda crianca precisa de pelo menos um adulto que seja louco de maneira irracional
por ele ou ela” (BRONFENBRENNER, 2011).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional Brasileira (LDBEN), Lei n®
9.394/96, destaca em seu artigo 2° que um dos fins da educacéo deve ser o pleno
desenvolvimento do educando (BRASIL, 1996, grifo nosso) e nessa perspectiva,
entendemos que tratar de pleno desenvolvimento humano compreende colocar a
familia em papel de destaque, vislumbrando suas mudltiplas interacbes nesse
contexto. A familia compartiha com a escola a tarefa de promover o
desenvolvimento dos individuos.

Ainda de acordo com a LDBEN n° 9.394/96 “os estabelecimentos de ensino,
respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia
de: [...] VI - articular-se com as familias e a comunidade [...] (Art. 12)". Este
dispositivo amplia a participagdo da familia nas decisfes e no processo formativo de
criangas, jovens e adultos no ambito escolar.

Portela e Almeida (2009) destacam que a participagdo da familia nos
processos educativos é decisiva para o desenvolvimento dos individuos na sua

integralidade. Explicitam que:

Ndo se pode deixar de reconhecer que, entre os fatores que exercem
influéncia educativa na formacéo da personalidade do individuo, a familia e
a escola ocupam um lugar imprescindivel e indissociavel. Apesar de
possuirem caracteristicas e possibilidades diferenciadas, com bastante
frequéncia essas instituicdes se superpdem e se complementam, atingindo
ambas as condutas do individuo de tal modo que ndo se pode abordar o
desenvolvimento do individuo e a sua educacdo sem té-las em conta
(PORTELA; ALMEIDA, 2009, p.149).

Assim, no intuito de buscarmos compreender melhor essa complexa relacéo,
ao tempo que situamos teoricamente a relevancia da pesquisa, apresentamos nesta
secao a relagdo da familia no desenvolvimento humano a partir da abordagem
bioecoldgica do desenvolvimento humano elaborada por Urie Bronfenbrenner.

Bronfenbrenner, nascido em Moscou durante a revolugdo em 1917, momento
de profundas mudancas politicas e sociais na Russia, ainda pequeno se mudou para

os Estados Unidos onde viveu com sua familia acompanhando o pai que era médico
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e diretor do Instituto para deficientes mentais em Nova York. Cresceu observando
seu pai (neuropatologista) que atendia doentes psiquicos, fato este que
possivelmente influenciou na formacéo que escolheria posteriormente, a Psicologia.
A experiéncia como psicologo na segunda guerra mundial teve grande impacto para
a fundamentacéo das teorias que iria elaborar posteriormente. Segundo Souza
(2017) Bronfenbrenner, apesar do contexto histérico e das condicbes adversas em
gue viveu, sempre demonstrou empatia e esperangca com 0 outro e, em especial as
criancas (SOUZA, 2017; MARTINS; SZYMANSKI, 2004).

Em 1970, Bronfenbrenner elaborou uma teoria do desenvolvimento humano
denominada de Teoria Ecologica do Desenvolvimento Humano (TEDH) que tem
suas raizes nas criticas apontadas pelo autor referente ao modo tradicional como
era estudado o desenvolvimento humano: centrado no individuo e distante dos
contextos nos quais estaria inserido, ou seja, demasiadamente individualista e
intimista (BRONFENBRENNER, 2011; SOUZA, 2017; MARTINS; SZYMANSKI,
2004).

Podemos dizer que este pensamento tradicional na forma de tratar o
desenvolvimento humano ainda se faz presente em muitos espacos, entre eles a
escola. No contexto do atendimento as pessoas com deficiéncia, a énfase dada,
ainda, ao laudo médico, muitas vezes, dificulta ou mesmo anula um olhar que
abranja todas possibilidades do individuo, desconsiderando os ambientes ecoldgicos
em que 0 mesmo se situa, conforme palavras de Bronfenbrenner (2011).

Utilizando Pamplin (2005) podemos caracterizar a teoria ecolégica como “a
multiplicidade de influéncias que recaem sobre o individuo ao longo do seu
desenvolvimento” (PAMPLIN, 2005, p.24). Para Bronfenbrenner o individuo néo
poderia ser estudado fora dos seus contextos e sem considerar as influéncias que
0S mesmos exercem no seu desenvolvimento. A perspectiva ecoldgica da énfase ao
papel exercido pelo ambiente no desenvolvimento humano, por isso ter sido
chamado de tedrico contextualista e sofrido criticas de correntes cognitivo-
comportamentais que apontavam que esta ndo dava a importancia necessaria aos
fatores biologicos e cognitivos que envolviam o desenvolvimento humano (SOUZA,
2017; MARTINS; SZYMANSKI, 2004).

Partindo das criticas apontadas a sua teoria, Bronfenbrenner ampliou suas
analises e estudos sobre a sua teoria que passou a ser denominada,

posteriormente, de Teoria Bioecolégica do Desenvolvimento Humano (TBDH)
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(SOUZA, 2017; MARTINS; SZYMANSKI, 2004). Nessa perspectiva é possivel
observar que Bronfenbrenner ndo propde um novo paradigma, mas sim uma
recombinacdo dos elementos da teoria ecoldgica. A Teoria Bioecolégica do
Desenvolvimento Humano passa entdo a estudar o individuo considerando suas

caracteristicas biopsicoldgicas e os “processos proximais” concebidos como:

Formas particulares de interacdo entre organismo e ambiente, que operam
ao longo do tempo e compreendem o0s primeiros mecanismos que
produzem o desenvolvimento humano (BRONFENBRENNER; MORRIS,
1998, p. 994).

A forga dos processos proximais se diferencia significativamente de acordo
com o desenvolvimento de cada individuo, bem como do seu ambiental imediato
gquanto o mais distante e ainda dependem do tempo em que ocorre.
(BRONFENBRENNER; MORRIS, 1998) Segundo os estudos de Bronfenbrenner as
relacbes estabelecidas com o outro exercem funcao primordial no desenvolvimento

dos seres humanos. Para ele:

A forma, a forca, o conteldo e a direcdo dos processos proximais
influenciam o desenvolvimento, variando sistematicamente como uma
funcdo articulada das caracteristicas da pessoa em desenvolvimento; o
contexto — tanto imediato como mais remoto — no qual o processo esta
fazendo parte; a natureza dos resultados do desenvolvimento considerados;
e as continuidades sociais e de mudanca que ocorrem ao longo do tempo
durante o ciclo de vida e o periodo histérico no qual a pessoa tem vivido
(BROFENBRENNER, 2011, p. 28)

Na abordagem Bioecol6gica, o desenvolvimento €& definido ‘como uma
mudanca duradoura na maneira pela qual uma pessoa percebe e lida com seu
ambiente” (BRONFENBRENNER, 1996, p.5), € um “fenédmeno de continuidade e de
mudanca de caracteristicas biopsicolégicas dos seres humanos como individuos e
grupos” (BRONFENBRENNER, 2011, p.43). Na perspectiva dessa abordagem o
desenvolvimento humano compreende quatro aspectos que se relacionam: a
pessoa, 0 processo, o contexto e o tempo.

Na pessoa é preciso considerar as particularidades e caracteristicas de cada
individuo, pois estas impactardo nos contextos experienciados. O processo
corresponde as interacfes ativas e progressivas ocorridas. Para o autor da teoria,
para que estas interacdes sejam efetivas precisam ocorrer de forma prolongada e
regular. O contexto, por sua vez, refere-se aos ambientes que estéo ligados direta e

indiretamente ao individuo e que interferem no seu desenvolvimento. E, o tempo
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entendido como o0s eventos historicos (sociais e individuais) que poderdo alterar o
curso do desenvolvimento (BRONFENBRENNER, 1996; BRONFENBRENNER,
2011; MARTINS; SZYMANSKI, 2004).

Importa ressaltar que as relagbes promovidas e estabelecidas no processo
proximal sdo propulsoras do desenvolvimento ou como nas palavras do autor “motor
do desenvolvimento” (BRONFENBRENNER, 1996). E para que esse processo
ocorra se faz necessaria a observancia de alguns aspectos importantes: 1) que a
pessoa esteja engajada em uma atividade; 2) para que essa atividade seja efetiva a
interacdo deve acontecer em uma base relativamente regular, por periodos
estendidos de tempo, ndo sendo possivel ocorrer efetivamente durante atividades
meramente ocasionais; 3) as atividades devem ser progressivamente mais
complexas, devendo portanto serem realizadas por um periodo estavel de tempo; 4)
para que 0S processos proximais sejam efetivos, deve haver reciprocidade entre as
relacfes interpessoais; e 5) para que a interacdo reciproca ocorra, 0S objetos e
simbolos presentes no ambiente imediato devem estimular a atencdo, exploracao,
manipulagcéo e imaginagcédo da pessoa em desenvolvimento (PAMPLIN, 2005)

E diante da perspectiva bioecolégica que esta pesquisa de intervencio
propde a participacédo da familia no cotidiano das atividades educativas das Salas de
Recursos Multifuncionais, além de que a familia se apresenta como importante
organismo para o desenvolvimento humano, ocupando diferentes espac¢os na teoria
ou abordagem bioecoldgica apresentada por Bronfenbrenner.

Na perspectiva do presente estudo, a familia esta no centro da primeira
formulacdo. O ambiente familiar € considerado como um microssistema que é
definido como o0 espago em que se estabelecem as primeiras relagdes diretas que
implicardo significativamente na vida da pessoa em desenvolvimento. Sendo assim,
Bronfenbrenner destaca que nesse sistema € importante que relacdes de
reciprocidade; equilibrio de poder e afeto sejam estabelecidos e internalizados, pois
as experiéncias positivas possibilitardo a inser¢cdo do individuo com mais facilidade
aos demais sistemas estabelecidos nesta teoria e que se entrecruzam
(BRONFENBRENNER, 2011).

No contexto da sua teoria, Bronfenbrenner diz que:

O estabelecimento de um forte apego emocional muituo conduz a
internalizacdo das atividades e dos sentimentos de afeto expressados pelos
pais. Esses lacos mutuos, por sua vez motivam o interesse e 0 engajamento
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da crianca em atividades relacionadas ao desenvolvimento fisico, social e —
no momento devido — simbdlico imediato que convidam a exploragédo, a
manipulacgdo, a elaboracéo e a imaginagdo (BRONFENBRENNER, 2011, p.
49).

Com a mesma compreenséo Franco (2015) reafirma que uma crianga em
desenvolvimento precisa manter ndo apenas uma relacdo com outros, mas
consolidar um vinculo de maneira especial, de forma que este vinculo lhe
proporcione a descoberta do mundo e Ihe permita sentir-se seguro neste processo.

Cabe-nos nesse momento trazer a baila a reflexdo que no contexto do
ambiente familiar onde existem pessoas com deficiéncia em desenvolvimento as
primeiras relacdes sdo complexas e muitas vezes perturbadoras, pois perpassam
inicialmente por uma (re) construcdo do proprio ambiente familiar e dos objetivos
estabelecidos em relacéo ao sujeito desejado (o idealizado e o real).

Podemos enfatizar como primeira dificuldade, o luto, quando ocorre o abrupto
conhecimento de vir a cuidar de uma pessoa com deficiéncia. Ao saber que tera que
cuidar de uma pessoa com deficiéncia desfaz um processo de idealizacdo realizado
por meses ou mMesmo anos, pois, estas criangcas, como aponta Franco “quando
nascem ja trazem consigo todo o tempo em que foram desejadas e 0 modo como

foram imaginadas” (2016, p.58). Fica evidente que:

Este processo de afastamento da idealizac&o inicial é descrito, na literatura,
como um processo de luto. O luto é a elaboragédo de alguma coisa que foi
perdida. Claro que neste caso ndo se perdeu a crianga concreta que
nasceu, mas € inevitavel que tenha de se fazer luto pela crianga que foi
idealizada, porque se ela continuar a existir e se é nela que os pais
investem, isso ndo vai permitir que cuidem da sua crianga concreta
(FRANCO , 2016, p.60).

E evidente que certas transformacdes ocorrerdo no seio desta familia,
pairando a inseguranca em um ambiente onde j& haviam sido definidos os papéis,
exigindo deste grupo mudancas de atitudes e valores. Essas primeiras experiéncias
serdo decisivas para autoconfianca e autoestima de ambos. A relacdo de bem estar
destas pessoas, fazem do ato de cuidar um fazer imprescindivel no seu
desenvolvimento ja que, os mesmos fazem as apresentacdes e as primeiras
interagbes sociais, bem como o estabelecimento psicoafetivo da interacao pessoal
gue se inicia quando o bebé ainda é um feto.

Outro fator colocado por Maciel (2000) que interfere sobremaneira nesse

momento vivenciado pelas familias € a falta de informacdo que esta instituicao
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carece. Segundo a mesma autora (MACIEL, 2000) muitas familias ndo possuem
nenhuma informacdo sobre a deficiéncia dos seus filhos e lhes falta qualquer
orientacao inicial de como agir diante da situacdo néo esperada, ressalta, ainda, que
a tendéncia dos profissionais da saude é sempre ressaltar, no diagndstico, 0s
aspectos limitantes da deficiéncia, pois invariavelmente sao eles que primeiro sao
chamados para dar o diagnéstico conclusivo.

A falta de informacfes da familia em relacédo a deficiéncia também pode ser
um gerador de preconceitos, de estigmas e impor barreiras para a inclusao social do
individuo. Bronfenbrenner (2011, p.277) é enfatico ao dizer que “o coragdo do nosso
sistema social € a familia. Se quisermos manter a salde da nossa sociedade, temos
de descobrir a melhor forma de proteger esse coragao”.

A vivéncia familiar refletira em todos os aspectos e momentos da vida da
pessoa com deficiéncia em desenvolvimento ratifica Franco (2015). Para o autor a
inclusdo comeca na forma como a familia introduzira seu filho nesse ambiente e no
mundo. “O modo como, ao longo dos primeiros tempos de vida, preparam essa
crianga para toda a sua vida” (FRANCO, 215, p.20).

Diante das consideracOes apresentadas importa ressaltar que na concepgéo
de Bronfenbrenner a familia concebida como um sistema possui um ciclo vital
préprio que face as mudancas que poderdo ocorrer no seu interior encontrardo
formas de resisténcia. Segundo Soares (et al, 2012) esse fendbmeno seria uma
homeostasia que corresponde a uma tendéncia natural dos organismos e sistemas
buscar o equilibrio por meio de mecanismos de regulacéo, realiza feedback negativo
e promove mudancas de primeira ordem.

Ainda no contexto do desenvolvimento a énfase de Bronfenbrenner em

relagdo a familia é que:

[...] De todos os contextos que nos ajudam a sermos humanos, a familia
fornece as condicbes de desenvolvimento mais importante: o amor e o
cuidado que uma crianca necessita para se desenvolver com sucesso. Uma
crianca que se transformara em um futuro adulto saudavel é aquela que tem
pessoas dedicadas, ativamente engajadas em sua vida — aquelas que a
amam, que passam tempo com ela e estdo interessadas no que ela faz e
quer fazer, no que realiza no dia a dia. Outros contextos, como a escola, a
igreja e a creche sdo importantes para o desenvolvimento da crian¢ca, mas
ninguém pode substituir esta unidade basica do nosso sistema social: a
familia € o mais humano, o mais poderoso e o sistema mais econdémico
conhecido para tornar e manter os seres humanos mais humanos
(BRONFENBRENNER, 2011, p. 279).
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Bronfenbrenner define que outros espagos como a escola, a vizinhanga, a
familia extensiva, também séo considerados microssistemas e comporéao o que ele
denomina de mesossistema que seria, portanto, o conjunto de microssistemas.
Essa participagdo em mais de um microssistema é concebida como um processo de
transicdo ecoldgica onde se torna “mais efetiva e saudavel na medida em que a
crianca se sente apoiada e tem a participacdo de suas relacdes significativas nesse
processo” (SOUZA, 2017; BRONFENBRENNER, 1996). Este aspecto fundamenta
nossa pesquisa ao entendermos que a participacao da familia na Sala de Recursos
Multifuncionais contribui para o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia na
medida em que filhos e pais ou responsaveis sentem-se apoiados e emocionalmente
amparados num processo de compartilhamento na responsabilidade de educar.

Na Teoria Bioecologica do Desenvolvimento Humano mais dois ambientes ou
sistemas sao situados e que devem ser considerados em quaisquer formas de
planejamento e organizacdo didatica quando o objetivo € o desenvolvimento
humano na sua integralidade, sdo: o exossistema e o macrossistema. O
exossistema corresponde aos espacos onde os individuos ndo se fazem presente,
mas que tém influéncia direta com o seu desenvolvimento, as tomadas de decisoes.
O macrossistema abrange todo o sistema cultural (crencas e valores) no qual o
individuo estd inserido socialmente e implicara na sua formacao
(BRONFENBRENNER, 1996).

Bronfenbrenner concebe esses ambientes ecoldégicos como uma série de

estruturas encaixadas hierarquicamente, vejamos a seguir:
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FIGURA 1. Diagrama esquematico e ilustrativo dos niveis do ambiente a partir da Teoria
Bioecoldgica de Bronfenbrenner
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FONTE: Bronfenbrenner (2011)

O esquema de sistemas (ambientes ecologicos) apresentado por
Bronfenbrenner define um sistema como a interacdo de individuos e elementos
dentro de um grupo, formando um corpo ativo que interfere e € influenciado pelas
acoOes dos diferentes sistemas, criando assim uma rede de dependéncia.

A proposta de Bronfenbrenner coaduna com a perspectiva do Atendimento
Educacional Especializado que visa desenvolver atividades e servicos que
desenvolvam ou potencializem habilidades e competéncias cognitivas e sociais dos
estudantes publico alvo da educagdo especial (estudantes com deficiéncia,
transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotacdo) visando seu pleno
desenvolvimento e autonomia (BRASIL, 2011). Para atender essa finalidade é
necessario, portanto, uma visdo de desenvolvimento humano plenamente
contextualizado (SOUZA, 2017; MARTINS; SZYMANSKI, 2004).

O autor ainda nos lembra da necessidade de estarmos “atentos para a
diversidade que caracteriza o homem — seus processos psicologicos, sua
participacdo dinAamica nos ambientes, suas caracteristicas pessoais e sua
construgdo histérico-social-cultural” (MARTINS; SZYMANSKI, 2004). A visao
bioecolégica do desenvolvimento humano exige uma acdo pedagogica que

considere e envolva, de certa maneira, todos os sistemas que impactardo na
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formacgéo do ser humano. E, a familia essencialmente deve ser pensada e efetivada
nos processos educativos.

A teoria bioecoldgica rompe com a ideia de um sujeito fragmentado e com a
concepcao de que cada sistema ou ambiente em que o individuo esta inserido deva
desenvolver agles distintas e isoladas. Franco (2015) ao tratar da intervencao
precoce no desenvolvimento de criancas com deficiéncia com a participacdo da
familia reforca as ideias da teoria bioecoldgica de Bronfenbrenner ao destacar que &
possivel individualizar algumas das mdultiplas etapas do desenvolvimento e da
inclusdo, mas que so se efetivam quando estas se interligam. Ainda nas palavras de
Franco:

Se considerarmos a inclusdo escolar, mas néo tiver havido inclusdo na
familia, e da familia, ndo vai haver inclusdo escolar, por melhor que seja a
escola. Também se pensarmos s6 em inclusdo escolar e esquecermos o
gue vem depois, a inclusdo escolar € indtil porque o grande desafio a escola
ndo é incluir a crianca nela, mas que as criancas/jovens saiam dela. Colocar
as criancas dentro da escola até pode ser mais ou menos facil, mas para a
crianga o importante é quando ela sair, em que medida essa escola a
preparou para o que vem depois, Ihe deu competéncias e ferramentas que

Ihe vao permitir sair da escola para a vida. O mesmo acontece em todos 0s
outros contextos da vida (FRANCO, 2015, p.20, grifo nosso)

As afirmacdes de Franco (2015) ao discorrer sobre o processo de inclusédo
educacional demonstram que as aprendizagens desenvolvidas no ambiente escolar
devem considerar o individuo na sua dimensao bioecoldgica, na diversidade que o
envolve e o caracteriza como diz Bronfenbrenner. Estar sempre com o olhar atento
as aprendizagens que possibilitem a participacdo dindmica nos diferentes
ambientes, promovendo uma acédo didatica que se distancie do pragmatismo e do
tradicionalismo no fazer pedagogico onde o desenvolvimento ocorra
contextualmente (BRONFENBRENNER, 1996).

Outro aspecto importante da Teoria Bioecoldgica e que converge para uma
acdo colaborativa entre professores e a familia no processo do desenvolvimento diz
respeito a ideia da formacdo de uma diade visando contribuir para a formacéo do
individuo. Para Bronfenbrenner (1996) “uma diade é formada sempre que duas
pessoas prestam atencdo nas atividades uma da outra ou delas participam”
(BRONFENBRENNER, 1996, p.46).

Criado pelo sociélogo Simmel no final do século XIX para designar um grupo
de duas pessoas, o termo diade significa um par no qual a individualidade de cada

um é eliminada em detrimento da unidade desse par no seio da qual se organizam
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certos tipos de ligacdes. Para o autor (SIMMEL, 1970) “a formacéo sociolégica mais
simples continua sendo, metodologicamente, aquela que opera entre dois
elementos” (SIMMEL, 1970, p.6) . Ainda sobre a relacdo estabelecida entre dois

elementos por meio de uma experiéncia cotidiana, Simmel (1970) diz que:

A limitacdo a dois membros é condicdo necessaria de existéncia para
diversas formas da sociacdo. Sua natureza tipicamente sociologica é
sugerida por dois fatos. Um deles é que a maior variagdo das
individualidades empenhadas ou dos motivos unificadores néo alteram a
identidade destas formas. Outra, € que ocasionalmente estas formas
existem, como entre individuos, entre dois grupos - familias, estados e
organizacdes de diversas espécies (SIMMEL, 1970, p.6).

As diades podem ser: 1) diade observacional quando se presta atencéo
cuidadosamente na atividade do outro; 2) diade de atividade conjunta quando duas
pessoas se percebem fazendo juntas alguma coisa e 3) diade primaria que se refere
a situacdo em que mesmos nao estando juntos continuam existindo de forma
fenomenoldgica, influenciando o comportamento um do outro (MARTINS;
SZYMANSKI, 2004).

O ser humano € capaz de criar ambientes propicios ao desenvolvimento de
sua espécie por meio de eventos, condicbes ambientais, politicas publicas e
diferentes intervengdes (SOUZA, 2017) e “como consequéncia podem ter efeitos
significativos sobre o desenvolvimento do crescimento das criancas, em suas
familias, nas salas de aula e outros contextos” (BRONFENBRENNER, 2011, p. 38).

Ainda reforcando a importancia da organizacdo de ambientes propicios e da
relacdo de reciprocidade entre os educadores (familia e professores) formando uma
diade, Martins e Szymanski (2004) afirmam ser esta “uma compreensédo chave nas
mudancas no desenvolvimento, ndo apenas das criancas, mas dos agentes
primarios de socializagcao” (MARTINS; SZYMANSKI (2004, p.6).

As relacdes estabelecidas na diade devem sustentar-se em trés elementos
importantes, a saber:

1) A reciprocidade que se estabelece na influéncia que um exerce sobre o
outro e na coordenacao de atividades para que tudo transcorra de forma natural;

2) O equilibrio de poder que ocorre quando um dos membros exerce mais
influéncia que o outro em determinada atividade mesmo que haja a sintonia de

reciprocidade;
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3) Arrelacéo afetiva quando se desenvolve sentimentos mais pronunciados
um em relagéo ao outro.

No ambito da educacdo especial as novas perspectivas inclusivas
demonstram a importancia da relacdo mutua entre os ambientes heterogéneos e da
contextualizagcdo visando uma nova perspectiva pedagdgica no processo de
formacdo. A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva considera que “as pessoas se modificam continuamente, transformando o
contexto no qual se inserem. Esse dinamismo exige uma atuacdo pedagogica
voltada para alterar a situacéo de exclusao, reforcando a importancia dos ambientes
heterogéneos para a promog¢ao da aprendizagem de todos os estudantes” (BRASIL,
2019, p.11).

Os principios norteadores da teoria de Bronfenbrenner e seus pressupostos
para o desenvolvimento infantil tem como base a ideia de que o incentivo que as
criancas com deficiéncia ou transtorno do desenvolvimento recebem durante seu
processo de desenvolvimento educacional por meio da interacdo entre a escola e
suas familias pode favorecer sua aprendizagem e socializagéo.

Reconhecendo o papel e a importancia da familia no desenvolvimento dos
individuos a preocupacdo com a formacdo e orientacdo das pessoas que compde
esse grupo familiar também emerge como necessaria e urgente possibilitando que
ela exerca de forma significativa sua funcdo de interventora e cuidadora, além de
proporcionar que “essa familia seja mais motivadora da aprendizagem da crianga,
mais envolvida” (FRANCO, 2015, p.35).

E nessa dindmica que este estudo se utiliza da Teoria Bioecoldgica do
Desenvolvimento Humano deixada por Bronfenbrenner para evidenciar a
importdncia e a possibilidade da participacdo da familia nos processos que
envolvem o desenvolvimento humano, entre eles os que envolvem o contexto da
aprendizagem por meio do estabelecimento de uma parceria efetiva entre o contexto
familiar e escolar com vistas a construcdo de uma rede de apoio e trocas mutuas
entre ambos os ambientes que favoreca a ampliacdo do potencial das criangas.

Apés termos tracado teoricamente a relacdo da familia no desenvolvimento
humano sob a perspectiva da abordagem bioecoldgica para fundamentar a
importancia da participacédo da familia no espaco educacional por meio de relagbes
reciprocas e afetivas apresentaremos a seguir como a familia se configura no

contexto da educacao especial situando-a nos diferentes momentos histéricos. Esta
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segunda secdo, da mesma forma que a primeira, busca evidenciar o papel
preponderante e significativo da familia na formacdo humana, nos processos

educativos e na garantia de direitos.
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3 AFAMILIA NO CONTEXTO DA EDUCAGAO ESPECIAL

Nesta secdo buscamos delinear a participacdo da familia no contexto da
histéria da educacédo especial marcada por processos de exclusdo e negacao nao so
dos filhos com deficiéncia, mas do proprio ndcleo familiar que carregava e
assimilava a ideia de que ao receber em seu seio um filho com deficiéncia ou
transtorno no desenvolvimento estaria recebendo uma puni¢ao divina (MAZZOTA,
2005). Ideias medievais que se perpetuam ao longo das mais contemporaneas
sociedades.

A histéria das familias das pessoas com deficiéncia se confunde com a
trajetéria dessas pessoas, estando situada e inserida Nos mMesMOS processos
historicos. Nunes (et al, 2015) afirma que também a familia sofre com os
esteredtipos, que a familia € um corpo social atravessado por todas as questdes que
envolvem esse grupo de pessoas. E com esse entendimento que buscamos tracar a
participacdo dos pais e responsaveis em determinados momentos da histéria da
educacao especial identificando os percursos tracados na mudanca de paradigma
no que concerne o atendimento educacional para seus filhos.

Mas, antes de percorrermos o caminho apontado necessitamos situar o leitor
sobre a concepcao de familia tratada nesta pesquisa. Importa saber que os termos
familia, pais ou responsaveis utilizados nesta pesquisa correspondem as diferentes
organizagOes familiares existentes na sociedade brasileira. Sabemos que o corpo
familiar constituido pelas figuras de pai/méaeffilho (familia nuclear) permanece
significativa na nossa cultura, entretanto concordamos que:

[...] as transformacdes ocorridas nas sociedades industrializadas,
principalmente a partir de meados do século XX, provocaram alteragfes na
estrutura e na dinAmica das relagdes familiares, contribuindo efetivamente
para a concepg¢do contemporanea de familia. Essas transformacdes nos
levam a questionar o conceito de familia e as ideias de normalidade
relacionadas a ela, a tentar compreendé-la como um sistema complexo,
influenciado por multiplos fatores e eventos internos e externos, que sobre

variacdes em funcdo dos contextos cultural, social e histérico (DESSEN,
2005, p. 127-128).

Isto posto, nossa escolha adota como parametro o entendimento de Dessen
(2005) ao definir que “familiares sdo aqueles com os quais mantemos um vinculo
baseado na intimidade e nas relagdes intergeracionais” (DESSEN, 2005, 119),

ademais porque em se tratando de criangas ou jovens com deficiéncia, transtornos
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no desenvolvimento ou com altas habilidades/superdotacdo nem sempre o ambiente
familiar dessas pessoas é formado pelos pais biologicos.

Outra terminologia que vem sendo bastante utilizada nesse campo € a de
cuidador que ora refere-se aos acompanhantes de estudantes da educacao especial
gue necessitam de apoio maior para suas necessidades educativas, como no caso
de estudantes com espectro autista ou estudantes com severo grau de
comprometimento motor; outras vezes o termo refere-se a mae, pai, avd ou outro
responsavel no ambiente familiar. Para Vian (2012):

A nogéo de cuidador apresenta diferentes interpretagdes, sugerindo que ele
pode ser a pessoa responsavel pelo cuidado na esfera da vida social e
familiar, mas também pode se tratar de instituicbes, como os abrigos, os
profissionais que sdo referéncia técnica no servico em que o sujeito é
atendido, ou se referir ao proprio Estado, que também é responsavel pela
garantia de direitos de cidadania a toda crianga e adolescente, conforme

previsto no Sistema Unico de Saude (SUS) e mais tarde pelo Estatuto da
Crianca e Adolescente (ECA) (VIAN, 2012, p. 49).

Em tese, 0s responsaveis mais diretos sdo 0s genitores, mas a conviccao
maior € que, uma crianca tem a necessidade de um adulto para o mundo. Henri
Wallon no tocante do seu livro “A evolugao psicolégica da crianga” (WALLON, 2007,
p. 9) nos permite um direcionamento quanto a essa imprescindivel relacdo da
crianca consigo e com o mundo quando nos diz que “para a crianga, sO € possivel
viver sua infancia, conhecé-lo compete ao adulto” ” (WALLON, 2007, p. 9). Portanto,
a figura de um adulto é imprescindivel para o desenvolvimento da crianca.

Independente da constituicdo da familia e seus arranjos, ela continua sendo o
pilar basico para o desenvolvimento dos individuos. Segundo Ataide; Alves (2018) “o
percurso histérico da familia deve ser entendido de forma descontinua, néo linear,
com parametros heterogéneos, que determinam padrdes familiares distintos [...]”
(ATAIDE; ALVES, 2018, p.146). Como podemos observar a familia esta sempre
envolvida em diferentes processos no contexto da histéria dos homens. Por ser esta
a principal instituicdo na formacdo humana apresenta-se constantemente na arena
das discussdes das mais diversas areas do conhecimento, da mesma forma em que
sofre impactos sociais, politicos e econémicos.

No contexto da historia da educacdo especial a familia assume diferentes
lugares, determinados pela sociedade. Na Idade média e na Idade moderna a

pessoa com deficiéncia e seus familiares foram renegados ao esquecimento,
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condenados a todo tipo de exclusdo por serem considerados pecaminosos e
incapacitados como relata Mazzotta (2005):
A propria religido, com toda sua forca cultural, ao colocar o homem como
“imagem e semelhancga de Deus”, ser perfeito, inculcava a ideia de condi¢céo
humana como incluindo perfeicao fisica e mental. E ndo sendo “parecidos
com Deus”, os portadores de deficiéncias (ou imperfeicbes) eram postos a

margem da condi¢cdo humana. Por outro lado, observa-se que um consenso
social pessimista, fundamentado essencialmente na ideia de que a condi¢éo

T

de “incapacitado”, “deficiente”, “invalido” € uma condi¢cao imutavel levou a
completa omissao da sociedade em relagdo a organizagdo de servigos para
atender &s necessidades individuais especificas dessa populacédo
(MAZZOTTA, 2005, p.16).

Num outro estagio, da exclusdo a tutela das instituicbes filantropicas, a
maioria das familias das pessoas com deficiéncia repassava a essas instituicdes a
responsabilidade de cuidar dos seus filhos, nos séculos XVIII e meados do século
XIX, encontra-se a fase de institucionalizacdo. No século XIX e meados do século
XX surgem as classes especiais ainda como pratica excludente haja vista que o
objetivo das mesmas era oferecer uma educacéo a parte (MAZZOTTA, 2005).

Nos marcos histérico e normativo da Educacédo Especial é possivel observar
gue a politica orientada no processo de integracdo instrucional condicionava a
matricula daqueles que tinham condicdo de acompanhar e desenvolver os
programas curriculares e no mesmo ritmo dos demais estudantes (BRASIL, 2008).
Dessa forma, foram elaboradas diretrizes educacionais a partir de “padrbes
homogéneos de participacdo e aprendizagem” (BRASIL, 2008, p. 8) onde se
constatou que:

A Politica ndo provoca uma reformulagdo das préaticas educacionais de
maneira que sejam valorizados os diferentes potenciais de aprendizagem
no ensino comum, mantendo a responsabilidade da educacdo desses

alunos exclusivamente no ambito da educacdo especial (BRASIL, 2008,
p.08).

A presenca da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), no
cenario da historia da educacéo especial representou marco importante no que diz
respeito a organizacdo dos pais e responsaveis das pessoas com deficiéncia (dos
excepcionais — denominacdo a época) para garantir direitos aos seus filhos. Em
1954 foi fundada a primeira APAE na cidade do Rio de Janeiro (MAZZOTTA, 2005;
OLIVEIRA et al, 2019). No decorrer dos 66 anos da trajetdria da APAE muitas outras

associacbes de pais e amigos dos excepcionais foram fundadas no Brasil e sua
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acao tem sido determinante na defesa e para a construcao dos direitos das pessoas
com deficiéncia (OLIVEIRA et al, 2019).

Ainda em relacdo a acdo das APAE'’s, Oliveira (et al, 2019) destaca que seu
compromisso reside na busca pelo “avanco das politicas publicas, por meio das
quais se instauram os direitos sociais e 0 acesso a formacdo cidada. As familias
envolvidas, por sua vez, colherdo os resultados na vida dos filhos” (OLIVEIRA et al,
2019, p. 2). Podemos dizer que este momento marca, mesmo que timidamente, o
protagonismo familiar que vai se fortalecendo no decorrer do tempo.

Sobre o termo protagonismo Oliveira (et al, 2019, p. 4) explicita que a palavra
“protagonismo vem do latim “protos” e significa principal juntamente com “agonistes”
que quer dizer lutador. E possivel imaginar um lutador acomodado? E possivel
imaginar alguém que foi a luta e n&o evoluiu em nada com a experiéncia?” E nessa
perspectiva que nas Ultimas décadas a participagdo organizada de pais e
responsaveis de pessoas com deficiéncia, transtorno do espectro autista, altas
habilidades e superdotacdo por meio de associacdes e organizacdes nao
governamentais (ONG’s) especificas tem favorecido a implantacéo de politicas para
atendimento dos seus filhos na sociedade brasileira com foco ndo apenas na saude,
mas também na educacao (OLIVEIRA, 2017; PAMPLIN, 2005).

O protagonismo das familias pode ser enfatizado por meio das associacfes
de pais e familiares de autistas que comecaram a construir suas proprias estratégias
assistenciais para os filhos devido a inexisténcia de politicas e instituicdes publicas
no atendimento das pessoas com espectro autista gerando um engajamento das
familias na divulgacdo de informacbes e ajudas mutuas. O primeiro grupo
organizado de pais a surgir no Brasil foi o da Associacdo dos Amigos dos Autistas
de Sao Paulo, a AMA-SP, em 1983 (OLIVEIRA, 2017; PAMPLIN, 2005).

A década de 80 é marcada pela reforma no tratamento das pessoas com
transtornos mentais que era centrado na institucionalizacdo e que teve grande
impacto no atendimento as pessoas com deficiéncia ou com transtorno no
desenvolvimento. Sobre isso Glat (2007) explica que:

Sob esse enfoque o olhar médico tinha precedéncia: a deficiéncia era
entendida como uma doenca cronica e todo o atendimento prestado a essa
clientela, mesmo quando envolvia a area educacional, era considerado pelo
viés terapéutico. A avaliacdo e identificacdo eram pautadas em exames

médicos e psicoldgicos com énfase nos testes projetivos e de inteligéncia, e
rigida classificagao etiolégica (GLAT, 2007, p.346).



38

Também sob esse enfoque a familia era vista como parte da clientela a ser
atendida, ficando excluida de qualquer forma de intervencéao (clinica ou educacional)
voltada aos seus filhos. No entanto, mesmo com tal realidade, destaca-se que o0s
movimentos organizados, a Associacdo de Assisténcia a Crianga com Deficiéncia
(AACD) e da Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) influenciados
pelos discursos de integracao presentes na Europa ajudaram na mudanca do debate
em torno da deficiéncia deslocando-o da saude para a educacédo, demonstrando a
partir desse momento histérico a necessidade de uma politica nacional para a
educacao especial (PAMPLIN, 2005).

A reforma no tratamento das pessoas com transtornos mentais instaurou
novas praticas no atendimento clinico e um novo olhar sobre o individuo, buscando
resgatar a cidadania dessas pessoas. Essa concepcéo influenciou outros segmentos
e fortaleceu as organizacdes de pais e responsaveis que foram assumindo maior
protagonismo no campo politico, assistencial e sua formacao técnica (OLIVEIRA,
2017; PAMPLIN, 2005).

A Associacdo dos Amigos dos Autistas (AMA) se expandiu por diversos
estados brasileiros e outras associacoes e representacoes de familiares de pessoas

com transtorno do espectro autista — TEA foram surgindo. Segundo Nunes (2015):

Desde a formacdo da AMA, grupos de familiares de autistas vém se
consolidando pelo pais, ndo apenas como fonte de apoio emocional a
outras familias, mas como meio legitimo de angariar recursos publicos,
formular projetos de lei, buscar novos tratamentos, pesquisas e
atendimentos em salde e educacdo, além da producdo de conhecimento
(NUNES, 2015, p.15).

O protagonismo dessas familias resultou na aprovacao da Lei Brasileira n°®
12.764, sancionada em 27 de dezembro de 2012, que instituiu a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (BRASIL,
2012), considerada um marco histérico no contexto das lutas de pais e ativistas da
causa. Ainda nesse contexto foram implantadas pelo Ministério da Saude as
Diretrizes de Atencdo a Reabilitacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
ITEA em 2014 e a Linha de Cuidado para a Atengdo as Pessoas com Transtornos
do Espectro do Autismo e suas Familias na Rede de Atencdo Psicossocial do
Sistema Unico de Satde em 2015 (OLIVEIRA, 2017).

Outro ganho que merece destaque foi a implantacdo, em 2005, dos Nucleos

de Atividade das Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S, em varios estados
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brasileiros como centros de referéncia ao atendimento destes estudantes e de
orientacdo aos seus familiares (BRASIL, 2008).

Essa trajetoria de lutas e conquistas desabrochada mais especificamente na
década de 80 em que pessoas com deficiéncia, seus familiares e profissionais da
educacdo, sob a influéncia dos movimentos de integracdo comecaram a buscar
direitos iguais apontou para um periodo que culminou com a Declaracdo de
Salamanca, na Espanha, em 1994 (OLIVEIRA, 2017; PAMPLIN, 2005). A década de
90 é marcada por novos paradigmas educacionais em ambito internacional e
nacional, entre eles a compreensao da diversidade como elemento constituinte das
diferentes sociedades e culturas. Passa-se a inserir o conceito de inclusdo nas
organizacdes e praticas sociais, politicas e juridicas.

No Brasil, o instrumento juridico precursor em relacdo a inclusdo foi a
Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988). Pela primeira vez se explicita que o
atendimento educacional especializado aos estudantes com deficiéncia devera
ocorrer, preferencialmente, na rede regular de ensino. A Constituicdo estabelece
diretrizes para tratar a Educacdo Especial como modalidade da educacao escolar
obrigatéria e gratuita, ofertada em estabelecimentos publicos, integrando escolas
especiais aos sistemas de ensino.

A Declaracdo de Salamanca reafirmou o compromisso de todos os paises
envolvidos, entre eles o Brasil, com a implantacdo de politicas para o aprimoramento
dos seus estabelecimentos e a formacao de professores; de acdes que encorajem e
facilitem a participacdo de pais; que desenvolvam projetos de intercambio com
experiéncias inclusivas; que estabelecam mecanismos participatorios e
descentralizados para planejamento, que invistam maiores esforcos em estratégias
de identificacdo e intervencdo precoce com prioridade financeira para a execucao
das acdes estabelecidas (UNESCO, 1994).

Os oitenta e oito (88) governos e vinte e cinco (25) organizacfes
internacionais que assinaram a Declaragédo de Salamanca reconheceram o direto de
todos a educacao, sinalizando a urgéncia em inserir neste contexto criangas, jovens
e adultos com deficiéncia, transtornos no desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, apontando as “escolas regulares que possuam orientacao
inclusiva como os meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias
criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva”
(UNESCO, 1994, p.09).
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As diretrizes expostas foram reforcadas na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional Brasileira, em 1996, e estudantes com deficiéncia comecaram a
ter o direito de serem matriculados nas escolas regulares de ensino. Essa realidade
instaurou na sociedade brasileira uma contradicdo no que tange a concepgao e 0s
principios da inclusdo, pois apenas o0 acesso a escola regular passou a se configurar
como inclusdo escolar, constituindo, dessa forma, a permanéncia e 0 sSucesso
dessas pessoas como grandes desafios a escola, familia e estudiosos da educacéo.
Para Mendes (2002) “a inclusdo é um processo demorado, pois envolve, além do
acesso, a permanéncia e o sucesso na escola. Nao se trata de uma mera mudanca
de endereco: tirar da escola especial e colocar na classe comum da escola regular’
(MENDES, 2002, p.68).

No processo de redefinicdo das praticas vivenciadas em relagdo a educacao
especial e a inclusdo dos estudantes com deficiéncia na escola, a Convencéo
Internacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), também teve
grande relevancia. Trouxe a tona uma nova concepc¢ao de deficiéncia baseada na
percepcdo bioecoldgica relacionando-a ndo ao aspecto bioldégico, mas aos
processos ineficientes das relagdes e interagcdes dos seus contextos (CORREIA,
2018). Assim a énfase nos ambientes norteou a organizacdo e elaboracdo das
politicas implantadas nos paises envolvidos com a Convencdo, tendo como
destaque os aspectos relacionados a acessibilidade, tendo sido adotado o conceito
de desenho universal *para os espacos e 0s processos.

Com o propoésito de apontar diretrizes para a inclusdo de estudantes da
educacao especial foi publicada em 2008, no Brasil, a Politica Nacional de Educacao
Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva - PNEEEI que ratificou a Educagéo
Especial como modalidade integrante e complementar que perpassa todos 0s niveis
de educacdo sob a prerrogativa do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
pois segundo destaca a referida Politica, a educacédo especial sempre foi vista como
substitutiva evidenciando sempre a deficiéncia em detrimento das habilidades e

pautada em conceitos de normalidade e anormalidade. Os atendimentos

' Significa a concepcdo de produtos, ambientes, programas e servicos a serem usados, na maior
medida possivel, por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou projeto especifico. O
“desenho universal’ ndo excluira as ajudas técnicas para grupos especificos de pessoas com
deficiéncia, quando necessarias (BRASIL, 2009).
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terapéuticos ocupavam lugar de grande destaque que definiam as praticas escolares
desses estudantes.
Na perspectiva da citada Politica, a educacdo inclusiva devera ser

compreendida como:

Um paradigma educacional fundamentado na concepcdo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e
gue avanca em relagédo a ideia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias histéricas da producdo da exclusédo dentro e fora da escola

(BRASIL, 2019, p.1).

Esse contexto acima nos faz constatar que na histéria do pais, a exclusao
social tem sido praticamente uma regra, inclusive no contexto educacional, tendo em
vista que o simples acesso a educacdo ndo efetiva o exercicio da cidadania. Como
afirma Mészaros (2008) o “acesso a escola é condigdo necessaria, mas nao
suficiente para tirar das sombras do esquecimento social milhdes de pessoas cuja
existéncia s6 é reconhecida nos quadros estatisticos” (MESZAROS, 2008, p. 11). As
questdes apontadas trazem a tona a discussdo sobre a democratiza¢cdo do ensino
balizada no processo dialético da inclusdo e da exclusdo, pois como ja afirmado o
acesso a escola ndo € o Unico parametro para se garantir uma educacao
significativa, verdadeiramente inclusiva.

Com esse novo e atual paradigma, a familia passa a compartilhar com o
Estado a responsabilidade pela educacgéo dos filhos. Ganha destaque no corpo da
Legislacdo Educacional Brasileira quando enfatiza a participagcédo desta nos diversos
processos e mecanismos de decisdo e acdo educativa de forma que haja sempre
um estreitamento na relacao entre familia e escola com fins no desenvolvimento do
educando.

Rompe-se com o periodo em que as familias delegavam as instituicdes o
cuidado e a educacéo dos filhos com deficiéncia que conforme expde Rosa (2005) a
ela restava aguardar os resultados das acdes realizadas pelos especialistas, sendo
esta familia, muitas vezes, responsabilizada por determinados comportamentos
apresentados pelas criancas ou jovens ficando determinado o distanciamento entre
familia e filho.

E mister, no entanto, destacar que muito ha o que (des) construir nesta
histéria que ainda estd em curso, pois apesar das diretrizes apresentarem a

participacdo da familia nos diferentes espacos de promocdo do desenvolvimento
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humano o que se tem constatado em diferentes pesquisas, algumas serao
apresentadas na secdo a seguir, como Pasian; Mendes (2017), Fettback; Baldin
(2017), Vargas; Schmidt (2017), € que muito pouco tem se efetivado essa
participagédo e que a garantia dos direitos as pessoas com deficiéncia, transtorno do
espectro autista e altas habilidades/superdotacdo tém se dado por meio da
organizacao e da luta de familiares e entidades ligadas a causa. Um exemplo desse
fato foi a aprovacdo da Politica Nacional de Protecédo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, em 2012 (BRASIL, 2012).

Apesar de termos avancado em relacdo a aprovacao de leis neste ambito, a
negacdo dos direitos, no pais, em relacdo aos deficientes e seus familiares ainda é
algo recorrente. Essa realidade pode ser constatada no préprio corpo das leis ao
apontarem possiveis formas de discriminacdo, a exemplo da Lei citada acima (Lei n°
12.764/2012) quando traz em seu artigo 7° que € vedada “a recusa de matricula as
pessoas com qualquer tipo de deficiéncia e estabelece punicdo para o gestor escolar
ou autoridade competente que pratique esse ato discriminatério” (BRASIL, 2019).
Como demonstra Glat (2007):

Embora a legislagédo brasileira - na Educagdo, como em outras areas -
possa ser considerada bastante avancada para padrfes internacionais, a
promulgacdo de leis e diretrizes politicas ou pedagégicas ndo garante,
necessariamente, as condicbes para o seu devido cumprimento. A
implementacdo de um sistema de Educacéo Inclusiva ndo é tarefa simples;
para oferecer um ensino de qualidade a todos os educandos, inclusive para
0s que tém alguma deficiéncia ou problema que afete a aprendizagem, a
escola precisa reorganizar sua estrutura de funcionamento, metodologia e
recursos pedagoégicos, e principalmente, conscientizar e garantir que seus
profissionais estejam preparados para essa nova realidade (GLAT, 2007,
p.350).

O contexto relatado exige, portanto constante organizacao e vigilancia dos
pais e responsaveis reforcando seu espaco de resisténcia e de lutas. Sua
participacdo ativa e consciente permitird a construcéo (efetivacdo) de uma educacéo
democratica na qual as caracteristicas biolégicas, sociais, linguisticas e culturais de
todos os estudantes sejam respeitadas e valorizadas.

No curso da historia da educacdo especial, constatamos que a familia foi
mantida excluida de diversos processos relacionados ao atendimento de seus filhos,
mas também identificamos que de forma organizada pais e responsaveis de

pessoas com deficiéncia, transtornos no desenvolvimento e altas
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habilidades/superdotacdo assumiram seu papel na busca por uma politica de
educacdo especial que garantisse a dignidade e a cidadania de ambos (filhos e
familiares). Vimos, dessa forma, assumirem o papel de protagonistas frente a
conquistas politicas e sociais, entretanto um grande desafio ainda se apresenta no
campo educacional: a participacdo mais efetiva dessa familia no ambiente escolar, a
identificacdo de formas e possibilidades para que pais e responsaveis possam
assumir de maneira significativa e colaborativa a funcdo de educar seus filhos,
vivenciando, assim, 0 momento de intervengéo educativa.

Diante dos fatos que se apresentam € que traremos na proxima sec¢do dessa
dissertacdo o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e as possibilidades de
participacdo da familia, tendo em vista que atualmente no Brasil a Politica Nacional
de Educacdo Especial estd embasada nos principios da Educacdo Inclusiva,
destacados nesta secdo, e que apresenta nas suas diretrizes o AEE como um
servico de complementacéo e suplementacao escolar ofertado na Sala de Recursos
Multifuncionais que deve organizar formas de participacdo da familia (BRASIL,
2011).

Além da fundamentacao tedrica e legal que norteara a compreensao sobre o
AEE, a secdo seguinte faz uma revisdo de literatura sobre a participacdo da familia

Nnos espacos escolares a partir de uma perspectiva colaborativa.
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4 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E AS POSSIBILIDADES
DE PARTICIPAGAO DA FAMILIA

4. 1 Estrutura e funcionamento do Atendimento Educacional Especializado e a

Sala de Recursos Multifuncionais: novas perspectivas na educacao especial

A mudanca de perspectiva sobre a educacédo especial e o lécus no qual o
ensino e a aprendizagem de estudantes publico dessa modalidade deveriam ocorrer
a partir do paradigma da inclusao trouxe o Atendimento Educacional Especializado
como um servico de apoio para os estudantes matriculados nas classes regulares da
Educacao Basica (NEVES et al, 2019).

O Atendimento Educacional Especializado, conhecido como AEE, faz parte de
um conjunto de Diretrizes apresentadas na Politica de Educag¢do Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva, aprovada em 2008, que aponta este
atendimento como um servico complementar ou suplementar a formacdo dos
estudantes com vistas a autonomia e a independéncia na escola e fora dela
(BRASIL, 2008). Define a Politica que:

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza
recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participagdo dos alunos, considerando as suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum,
ndo sendo substitutivas a escolarizagdo (BRASIL, 2008, p.16).

Até 2007 a Politica de Educacado Especial estava centrada na concepcao de
integragdo escolar e nos servigos especializados, os estudantes com deficiéncia,
transtornos especificos do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo eram
atendidos em centros/instituicdes especializadas ou em classes especiais, onde
ocorria a escolarizacdo e o0s servicos de reabilitacdo (BATISTA, 2006; BRASIL,
2010). Podemos, assim, observar que no referido periodo a énfase dada na
educacao especial centrava-se na deficiéncia e ndo nos aspectos pedagogicos.

Este cenério implica no entendimento da educacéo especial como o proprio
atendimento especializado, pois como destaca BRASIL (2010) “nesse periodo, néo
se efetiva uma politica publica de acesso universal a educacdo, permanecendo a
concepgao de “politicas especiais™ (BRASIL 2010, p.11), isto para os estudantes

com deficiéncia, pois no caso de estudantes com altas habilidades/superdotacéo



45

apesar de matriculados no ensino regular ndo havia um atendimento especializado
gue considerasse suas especificidades (BRASIL, 2010).

A partir de 2008 com a nova concepcao de Educacéo Especial os estudantes
dessa modalidade de ensino passam a ser matriculados nas classes comuns,
impondo uma nova organizacdo nos sistemas educativos e nas préaticas
pedagogicas. Assim, por meio do Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008, se
efetiva o0 Atendimento Educacional Especializado como recurso didatico
especializado articulado ao ensino regular e como um servigo a ser ofertado na Sala
de Recursos Multifuncionais (SRM) que segundo Neves et al., passa a se configurar
‘como um dos principais dispositivos institucionalizados para dar suporte ao
percurso escolar dos estudantes PAEE matriculados nas escolas comuns” (NEVES
et al, 2019, p.9).

Com o novo reordenamento da Politica de Educacdo Especial o AEE passa a
ser o centro dessa Politica (NEVES, et al, 2019) e, é nessa perspectiva que em 2009
foi instituida as Diretrizes Operacionais para o0 Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica sob a Resolucdo n° 4, de 02 de outubro de 2009
e em 2011, o Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, revoga o Decreto n°
6.571/2008 atualizando as diretrizes e operacionalizacbes sobre a educacédo
especial, o atendimento educacional especializado e outras providéncias (BRASIL,
2011).

A respeito dessa nova estruturacdo, propde os documentos citados, entre
outras acdes (BRASIL, 2009; 2011):

v' Aintegracdo do AEE no Projeto Pedagdégico da Escola;

v' A participacao da Familia no AEE;

v" O desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que promovam as
condicbes de acesso, participacdo e continuidade dos estudos dos estudantes da
educacao especial;

v A implantacdo da Sala de Recursos Multifuncionais;

v" A formacao continuada de professores para o AEE, bem como a formagéo
dos demais profissionais da escola, entre eles os gestores de forma que tenham as
condi¢cdes formativas necessarias para a efetivacdo dos principios da educacgéo
inclusiva.

A organizacéo dos sistemas de ensino de acordo com a Resoluc¢ao n° 4/2009
prevé no artigo 8° a Resolucédo n° 4/2009, para fins de recebimento do Fundo da
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Educacdo Bésica (FUNDEB) e da organizacdo da oferta do AEE nas escolas, a
contabilizacdo dupla dos estudantes da educacao especial quando estes estiverem
matriculados na sala regular e na sala de recursos, conforme as orientacdes
descritas no paragrafo unico do artigo 8°:
O financiamento da matricula no AEE é condicionado a matricula no ensino
regular da rede publica, conforme registro no Censo Escolar/MEC/INEP do
ano anterior, sendo contemplada:
a) matricula em classe comum e em sala de recursos multifuncionais da
mesma escola publica;
b) matricula em classe comum e em sala de recursos multifuncionais de
outra escola publica;
¢) matricula em classe comum e em centro de Atendimento Educacional
Especializado de instituicdo de Educacgédo Especial publica;
d) matricula em classe comum e em centro de Atendimento Educacional

Especializado de instituicbes de Educacdo Especial comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos (BRASIL, 2009, Art. 8°).

Ante o0 exposto e também definido no artigo 1° da Resolucdo n°® 4/2009 fica
estabelecida dupla jornada escolar aos estudantes da educacao especial visto que
estes deveriam ter duas matriculas: uma na sala regular e outra na sala de recursos.
Assim, podemos observar que conforme disposto nos documentos legais
apresentados, o AEE deve ocorrer nas Salas de Recursos Multifuncionais - SRM
que poderdo ser implantadas, preferencialmente, na prépria escola de matricula do
estudante no ensino regular, em outras escolas da Rede Publica ou em Centros de
Atendimentos Especializados, desde que reconhecidos pelo Estado, ndo sendo, este
servigo, substitutivo a escolarizagdo na sala comum (BRASIL, 2009).

A matricula do estudante na SRM da escola onde esta matriculado na sala
comum proporciona melhores condicdes de participacdo do estudante, assim como
propicia maior envolvimento da familia com a organizacdo e funcionamento dessa
escola, permitindo-a “viver uma experiéncia inclusiva de desenvolvimento e de
escolarizacdo de seus filhos, sem ter de recorrer a atendimento exteriores”
(ROPOLI, 2010, p. 18).

Sobre as SRM’s, o Decreto n° 7.611/2011, em seu paragrafo 3°, as define
como ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios, materiais didaticos e
pedagogicos, recursos de acessibilidade e equipamentos especificos para
atendimento das necessidades dos estudantes (BRASIL, 2011). Na sua
organizacdo, as SRM’s devem contar com a presencga de professor especializado,

licenciado e poés-graduado em Educacdo Especial, o qual sera responsavel pelo
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planejamento e pela execucdo do AEE. Além deste profissional o artigo 10, inciso VI,
da Resolugdo n° 4/2009 prevé “outros profissionais da educacado: tradutor e
intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no
apoio, principalmente as atividades de alimentacgdo, higiene e locomocao” (BRASIL,
20009, art. 10, inciso VI).

As SRM’s devem manter seu funcionamento regular seguindo o cronograma
de atendimento organizado pelo professor no Plano do AEE, neste sdo previstos as
necessidades, os recursos a serem utilizados e a carga horéaria para cada estudante.
Conforme explicita Ropoli (2010) no planejamento do AEE antes da deficiéncia, deve
ser considerada a historia de vida do estudante e sua individualidade, havera
“alunos que frequentarao o AEE mais vezes na semana e outros, menos” (ROPOLI ,
2010, p. 22), podendo ser realizado de forma individual ou em pequenos grupos. E
mister destacar que o AEE nao pode ser confundido com reforgo escolar, visto que
estes possuem objetivos e perspectivas diferenciadas, por isso a énfase dada a
formacdo dos agentes envolvidos no contexto educacional dos estudantes da
educacdo especial, pois se compreende que por meio do processo formativo é
possivel entender os principios e as normativas desse servico.

A elaboracdo do plano do AEE resulta das escolhas do professor deste
servico a partir da articulacdo e do didlogo estabelecido com “as atividades
desenvolvidas por professores, coordenadores pedagdgicos, supervisores e
gestores das escolas comuns, tendo em vista o beneficio dos alunos e a melhoria na
qualidade de ensino” (ROPOLI, 2010, p.19). Isto posto, verificamos que o professor
do AEE tém papel preponderante no processo de articulacdo entre o ensino regular
e o atendimento educacional especializado, pois nessa perspectiva é capaz de
promover um trabalho interdisciplinar e colaborativo.

Toda a organizacao, funcionamento, objetivos e metas do AEE devem estar
expressos na proposta pedagoégica da escola, onde serdo também estabelecidas as
“formas de avaliar o AEE, de alterar praticas, de inserir novos objetivos e de definir
novas metas visando ao aprimoramento desse servico” (ROPOLI, 2010, p.21). Além
de integrar o Projeto Politico Pedagdgico, o Decreto n° 7.611/2011 em seu artigo 2°,
paragrafo 2°, dispde sobre o envolvimento das familias no AEE.

A citada Resolucao n° 4/2009 ao tratar sobre o Projeto Pedagdgico da escola
no Art. 10, Incisos de | a VII, ndo prevé como a escola deve promover a participacao
e a formacdo dos pais e responsaveis dos estudantes da educacado especial,
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7

entretanto, é importante ressaltar que a escola ndo podera esquecer que um dos
principios que balizam a construcdo do Projeto Pedagdgico da escola é o principio
da Gestdo Democratica, em que todos participam e se enxergam nesse projeto.
Assim sendo, corroboramos com Ropoli (2010) ao explicitar que:
O caréater coletivo e a necessidade de participacdo de todos é inerente ao
PPP, pois ele ndo se resume a um mero plano ou projeto burocratico, que
cumpre as exigéncias da lei ou do sistema de ensino. Trata-se de um
documento norteador das acdes da escola que, a0 mesmo tempo,

oportuniza um exercicio reflexivo do processo para tomada de decisGes no
seu ambito (ROPOLI, 2010, p.12).

Como pressuposto do AEE, a escola deve definir na sua proposta formas de
envolver a participacdo da familia para garantir pleno acesso e participacdo 0s
estudantes (BRASIL, 2011). Sobre essa participacdo nas atividades desenvolvidas
no AEE podemos constatar que a Resolucdo n° 4/2009 e o Decreto n°® 7. 611/2011
apesar de enfatizarem essa participacdo n&do apontam as formas de
operacionalizagao, deixando a cargo do professor do AEE (de forma mais direta) a
responsabilidade de: 1) elaborar e executar o plano do AEE com a participacdo da
familia (Art. 9°, Resolucdo n® 4/2009) e 2) orientar as familias sobre os recursos
pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno (Art. 13, inciso VI, Resolucéo
n° 4/2009).

Evidenciando as funcbes do professor do AEE em relacdo a participacdo da
familia consideramos que a SRM se constitui como um dos espacos privilegiado
para o0 estabelecimento e consolidacdo de um trabalho colaborativo entre o
professor e 0s pais e responsaveis.

A cultura colaborativa no espacgo da escola tem sido bastante discutida no
contexto da educacdo e apontada como uma necessidade forte e urgente de
mudanca na escola frente aos desafios continuos da sociedade contemporanea
(GOMES, 2013). No entanto, observamos que essa discussao tem ficado muitas
vezes no bojo da relacdo entre professores, 0 que nos levou a investigar que
trabalhos tém sido realizados na perspectiva da construcdo de um trabalho
colaborativo entre professores e familia, especificamente no desenvolvimento do
AEE nas Salas de Recursos Multifuncionais, identificando as possibilidades de

participacéo de pais e responsaveis neste servico.



49

4.2 Possibilidades de participacao da familia na educacao especial sob a

perspectiva colaborativa: revisdo de literatura

De forma geral, consideramos que a relacdo entre familia e escola ainda se
imp&e como um desafio as demandas educacionais, fazendo com que este seja um
tema de inquietacdo e investigacdo para muitos pesquisadores da educacao, nos
diferentes niveis e modalidades de ensino.

Concretizar a participacdo de pais e responsaveis no desenvolvimento das
atividades educativas também € meta do Atendimento Educacional Especializado
(BRASIL, 2009; 2011). Nessa perspectiva, €& que apresentamos algumas
publicacdes em educacédo que versam sobre as possibilidades de participacdo da
familia no contexto da educacdo especial a partir de praticas colaborativas que
possam auxiliar no planejamento e no fazer pedagadgico.

E salutar, entretanto, apresentarmos, a priori, algumas reflexdes sobre a
cultura colaborativa e a participacdo da familia na escola. No decorrer desta
dissertacdo vimos enfatizando o papel preponderante da familia nos diversos
momentos e espacos vivenciados pelo ser humano. Sob a 6tica de Bronfenbrenner
(2011; 1998) na sua teoria bioecolégica do desenvolvimento humano foi possivel
constatar que a familia € um dos sistemas que interfere sobremaneira na relacéo
com outros sistemas ou instituicbes do mesmo sistema, entre eles a escola, que
contribuirdo com os diversos aprendizados ao longo da vida. Ao tratar do
desenvolvimento bioecolégico, Bronfenbrenner defende a acao colaborativa entre os
professores e 0s pais e responsaveis a partir da ideia de um par (diade) com
ligagOes e objetivos comuns.

Para reforcar a relevancia de encontrar mecanismos de participacédo efetiva
da familia, ao tempo que enfatiza a importancia dela no contexto da educacéo
especial Franco (2015; 2016) e Fiamenghi (2007) destacam que no contexto da
inclusdo se faz necesséario inserir a familia nas intervencdes feitas com seus filhos e
apontam que esta deve ser motivadora da aprendizagem.

Além dos autores citados, foi possivel também acompanhar no percurso da
historia da educacdo especial que o0 envolvimento e organizacdo de grupos
familiares resultaram em grandes avancos politicos e sociais para as pessoas com
deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, nos

fazendo compreender que a insergéo significativa da familia no espaco da escola
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promovera bons resultados, visto que o interesse desta converge com o objetivo
educacional: formar o cidaddo autbnomo.

Coadunando com as afirmacdes dos tedricos e pesquisadores, 0 conjunto de
leis brasileiras, em especial as educacionais, dispdem sobre a responsabilidade da
familia com a educacdo dos seus filhos e incube aos sistemas de ensino o
compromisso de organizar formas para essa participacdo e o0 estreitamento da
relacdo escola-familia, que como ja dissemos se coloca como um constante desafio
a pratica educacional.

Na perspectiva da educacgao inclusiva:

A familia deve ser uma aliada no processo de incluséo [...] devem participar
da educacdo de seus filhos com ou sem necessidades educacionais
especiais colaborando para sua educacdo, pois tém conhecimentos

importantes sobre as necessidades, condi¢cdes de vida e as aspiracdes de
suas criancas (SALA e AMADEI, 2013, p. 41)

Segundo os estudos realizados pelas autoras (SALA e AMADEI, 2013)
afirmam que ha constatacdes de superacdo de dificuldades pelos estudantes e
profissionais da educacdo em situacdes onde ocorreu a participacado da familia no
processo. Para Sala e Amadei (2013) “do ponto de vista da escola, é importante que
os profissionais desenvolvam um trabalho interdisciplinar junto as familias” (SALA e
AMADEI, 2013, p. 41). Ao pontuar a necessidade do trabalho interdisciplinar as
autoras apontam para a perspectiva da prética colaborativa.

O termo ‘cultura colaborativa’ utilizado por Gomes (2013) € apresentado no
intuito de fazer reconhecer a importancia da colaboracdo como pratica coletiva, que
seja vivenciada de tal forma a ponto de se estabelecer como cultura organizacional
que contribui para a qualificacdo da pratica pedagdgica por meio da participacéo de
todos os agentes envolvidos no contexto educacional. Enfatiza a autora (GOMES,
2013) que a cultura ou pratica colaborativa ajuda no enfrentamento dos desafios que
se apresentam cotidianamente no processo de inclusao de estudantes da educacéo
especial.

O sentido do termo ‘colaborar’ perpassa pelo entendimento exposto por
Gomes (2013):

Como um trabalho em comum com outro em uma mesma obra, temos
ampliada a ideia de trabalho em parceria, que, para além do junto, aponta
para o trabalho compartiihado, com seus objetivos comuns negociados

coletivamente, estabelecendo relagfes que tendem a ndo hierarquizacdo e
corresponsabilidade pela conducdo de acBes, ampliando o conceito de
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operar junto para o de operar em comunidade. Trata-se, portanto, de uma
filosofia de vida (GOMES, 2013, p.50).

Esse entendimento converge com as ideias apresentadas por Bronfenbrenner
ao apontar o estabelecimento de uma estrita relacdo entre os ambientes e as
pessoas como condi¢do para o desenvolvimento das criancas, em suas palavras é
preciso criar ambientes e condi¢des propicias para esse fim por meio de relacdes de
reciprocidade, equilibrio e afetividade.

A partir das reflexdes levantadas fizemos um levantamento na base de
periodicos do portal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) relacionadas a abordagem em discusséo a fim de situarmos as
pesquisas que vém sendo realizadas em torno da participacdo familia em contextos
do AEE, da Educacdo Especial e da Educacdo Inclusiva. Assim, utilizamos os
descritores “Familia”, “Inclusdo”, “Atendimento Educacional Especializado” e “Sala
de Recursos”. O periodo de investigacao limitou-se aos anos de 2015 a 2019,
utilizando-se as pesquisas publicadas em formato de artigos, relacionadas a
Educacéo e publicados em Lingua Portuguesa.

A partir da pesquisa realizada, encontramos 14 (quatorze) artigos, 0s quais
foram analisados visando perceber quais das pesquisas encontradas se aproximam
do nosso objeto de estudo, bem como perceber como estas pesquisas tratam a
participacdo da familia na escola, mais especificamente a inser¢cdo dela no espaco
da Sala de Recursos Multifuncionais no AEE.

Mediante as analises iniciais, selecionamos oito (8) artigos que para 0s
apresentarmos de forma mais sistematica, organizados no quadro abaixo:

QUADRO 1. Revisao de literatura sobre a participacdo da familia em contextos do AEE, da
educacao especial e da educacao inclusiva.

Titulo Autoria/Ano Objetivo Metodologia
PASIAN, Mara Silvia; Atendimento Analisar a opiniao Utilizou-se um questionério
MENDES, Enicéia Educacional dos professores de | on-line em larga escala,

familiares na rede

Goncalves. Especializado: SRM no &mbito de | enviado a professores das
aspectos da seus municipios, SRM em ambito nacional.
2017 formacéo do em relacao a sua Coletaram-se dados de 1202
professor formacéao. professores de SRM de 20
estados, em mais de 150
municipios.
FETTBACK , Carin O contexto da Analisar a Abordagem da pesquisa
Schultze; BALDIN, educacédo especial | aplicabilidade das qualitativa  etnogréfica e
Nelma. na perspectiva da diretrizes também o estudo com
educacéo inclusiva: | expressas nos aplicacdo de técnicas
2017 as vozes dos documentos que guantitativas.  Participaram
professores e orientam a Politica | de estudo 15 familias, trés

Nacional de

professoras do AEE, 46
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municipal de ensino
de Joinville (SC)

Educacao Especial
na Perspectiva da
Educacao
Inclusiva, buscando
compreender o
relacionamento
entre familia,
escola e o AEE.

professores do ensino
regular e cinco auxiliares
monitores. Utilizando fichas
de observacdo, diario de
campo, caderno de notas,
entrevistas semiestruturadas,
aplicacdo de questionéario e
observagfes nas escolas.

VARGAS, Rosanita
Moschini; SCHMIDT,
Carlos.

Envolvimento
parental e a
inclusao de alunos
com autismo

Analisar o
envolvimento
parental nas
relacdes entre pais

Revisdo de literatura sobre o
conceito de envolvimento

parental e sobre os modelos
tedricos que contemplam as

2017 e escola, em relacdes entre familia e
especial no escola
contexto da
incluséo de
pessoas com
autismo.
Trabalho docente com | MARQUES, Analisar o trabalho | Abordagem qualitativa com a
alunos publico da Jaqueline Belga; docente, na participacdo de uma docente

educacéo especial na
educacéo infantil

GIROTO; Claudia
Regina Mosca.

2016

Educacéo Infantil,
com alunos da
Educacao Especial,
em sala de aula
comum,
particularmente no
gue se refere a
alunos com
transtorno do
espectro autista.

da Educacéo Infantil, que
atua em uma escola da rede
municipal, de uma cidade do
interior do estado de Sé&o
Paulo. Para alcancar o
objetivo proposto, a
professora participou de uma
entrevista semiestruturada.

MIRANDA, Theresinha
Guimaraes.

2016

A relacéo entre o
professor da
educacéao especial
e da educacao
comum

Analisar o trabalho
pedagégico
desenvolvido entre
o professor da
educacéo especial
e o do ensino
comum ou regular
para concretizacdo
do processo de
inclusdo escolar

Pesquisa realizada no
ambito do Observatorio
Nacional de Educacédo
Especial na Bahia: estudo
sobre a SRM nas escolas
comuns. O estudo foi
norteado por uma
abordagem qualitativa,
conduzida por meio do grupo
focal, discutindo trés eixos: a
formacao docente, a
organizacdo da SRM para o
AEE e a avaliagéo das
necessidades educacionais
especiais dos alunos
atendidos nessas salas. O
grupo focal teve a
participacdo de oito
professoras de SRM, de oito
escolas da rede de ensino do
municipio.

SILVA, Aline Maira da;
CABRAL, Leonardo
Santos Amancio;
MARTINS, Morgana
de Fatima Agostini.

2016

Abordagem
relacional entre
familia e escola
inclusiva sob as
perspectivas de
professores

Identificar e
descrever a
parceria entre
familiares de
alunos com
deficiéncia e
professores dos
primeiros anos do
ensino fundamental

Foi realizada pesquisa de
levantamento (COZBY,
2013), por meio da aplicacéo
de questionario. O
guestionario foi composto
por cinco questdes sobre: a)
dados pessoais e de
formacéo dos professores; b)
rede de apoio para a
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de Dourados/MS, a
partir da opinido
dos professores
regentes que
atuam com alunos
com deficiéncia.

incluséo escolar do aluno
com deficiéncia; c) parceria
entre escola e familia do
aluno com deficiéncia. No
presente artigo discutiremos
os dados levantados pelas
guestdes relacionadas com o
Gltimo item investigado pelo
instrumento — a parceria
entre a escola e a familia.
Participaram da pesquisa 19
professoras dos primeiros
anos do ensino fundamental
(primeiro ao quinto ano) de
oito escolas municipais de
Dourados/MS

BORGES, Laura;
GUALDA, Danielli
Silva; CIA, Fabiana.

2015

Relacgéo familia e
escola no contexto
da incluséo: opinido
de professores pré-
escolares.

Descrever a
relagdo entre a
familia e a escola
de criangas pré-
escolares PAEE
matriculadas na
escola comum,
segundo a opinido
de professores.

Para proceder a realizagéo
do estudo, foi utilizado, como
instrumento de pesquisa, 0
Questionario sobre a relagao
familia e escola no processo
de inclusdo — Versao para
Professores (questionario
adaptado de DIAS, 1996),
cujo objetivo é verificar a
opinido de professores
guanto a relagéo entre a
escola e a familia de
criangas PAEE. Participaram
da pesquisa 20 professoras
pré-escolares que
lecionavam para criancas
PAEE, da rede municipal de
ensino.

PANTALEAO, Edson;
GOMES, Nubia
Rosetti Nascimento;
CARVALHO Elaine.

2015

Interdependéncia
na figuragéo
familia-escola na
inclusdo do
estudante com
deficiéncia

Analisar a
processualidade
das politicas de
acesso e de
permanéncia de
pessoas com
deficiéncia no
ensino comum em
trés municipios
brasileiros: Vitéria-
ES, Vila Velha-ES
e Sao Mateus-ES e
em um municipio
mexicano,
Xalapa/VC.

Optou-se pelo tipo
etnografico e, como técnicas,
foram utilizados
guestionarios, a dindmica
dos grupos focais e a andlise
documental. Constituiram
sujeitos da pesquisa 0s
pais/familiares de estudantes
com deficiéncia,
matriculados no ensino
comum e também os
profissionais que atuam nas
Secretarias de Educacéo e
nas escolas. A investigacao
pautou-se nos pressupostos
da Sociologia Figuracional,
elaborada por Norbert Elias.

FONTE: Elaborado pela autora com dados da base de periddicos da CAPES (2019)

Partindo do pressuposto de Vosgerau e Romanowski (2014) que um estado

do conhecimento ndo se restringe a identificar a produgdo, mas analisa-la,

categoriza-la e revelar os mdultiplos enfoques e perspectivas procedemos com a

analise dos trabalhos selecionados iniciando com a pesquisa de Pasian e Mendes
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(2017) sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE) no qual apresenta
aspectos relacionados a formacéo do professor para esse atendimento nas Salas de
Recursos Multifuncionais.

Importante ressaltar que um dos pontos em destaque no que tange as
necessidades dos professores foi apontado o reconhecimento da participacdo da
familia nesse contexto.

Em: o contexto da educacédo especial na perspectiva da educacéo inclusiva:
as vozes dos professores e familiares na rede municipal de ensino de Joinville (SC),
as autoras (FETTBACK e BALDIN, 2017) discutem a aplicabilidade da politica de
educacao especial na perspectiva da inclusdo, objetivando compreender como se da
a relacdo entre a escola, a familia e o Atendimento Educacional Especializado. A
pesquisa foi realizada com pais e professores para analisar os dizeres destes em
relacdo ao AEE. Constatou-se na pesquisa desconhecimento dos pais e dos
professores da sala comum sobre o servico realizado.

A pesquisa sobre Envolvimento parental e a inclusdo de alunos com autismo,
realizada por Vargas e Schmidt (2017), caracteriza o Transtorno do Espectro Autista
(TEA) explicitando que as dificuldades apresentadas por este transtorno muitas
vezes contribuem para o isolamento das criancas e de seus pais, inclusive da
escola. Essa realidade reflete a necessidade de uma aproximagdo entre 0sS
contextos familiar e escolar como um dispositivo de desenvolvimento e
aprendizagem. “O Envolvimento Parental se refere as praticas educativas que os
pais desenvolvem em relagao aos filhos, incluindo o envolvimento com a escola”.

No Trabalho docente com alunos publico alvo na educacdo especial na
educacgéo infantii (MARQUES e GIROTO, 2016), a realizagdo da pesquisa teve
como objetivo investigar a pratica do professor com alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) onde se verificou barreiras atitudinais e a dificuldade de
compreensdes conceituais, constatando-se a necessidade de praticas colaborativas
entre professores da sala comum, da sala de recursos multifuncionais e da familia.

Miranda (2016) pauta sua pesquisa “a relacdo entre o professor da educacao
especial e da educagdo comum” no impacto das acdes colaborativas para a
promocdo da inclusdo e destaca ser fundamental a criagdo de condicoes
necessarias na escola para a pratica da articulacdo entre esses dois grupos de
docentes, para que o trabalho pedagodgico seja desenvolvido como parte da gestao

escolar e da relacdo com a familia.
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Em escolas municipais de Dourado/MS, foi realizada uma pesquisa para ouvir
os professores (19) sobre a relacdo entre escola e familia do aluno com deficiéncia
demonstrou que ha parceria, contudo evidencia “a necessidade de se fomentar o
estabelecimento de uma relagdo mais efetiva e colaborativa entre os profissionais da
escola e os membros familiares”. Os pesquisadores (SILVA e CABRAL, 2016)
ressaltam que é preciso possibilitar aos familiares o acesso a informacdes sobre
seus direitos, responsabilidades e recursos.

Com objetivo de avaliar a relacdo entre a familia e a escola considerando o
processo de inclusdo, Borges e Gualda (2015) destacaram em seu trabalho a
opinido dos professores pré-escolares sobre:

a) o principal fator que influéncia o sucesso das criancas;

b) como é realizada a relacao da escola com a familia;

C) quais estratégias sao utilizadas para a comunicagdo com a familia;

d) qual a relacdo dos professores com a familia.

Mediante o resultado apresentado a partir das respostas levantadas, as
citadas autoras (BORGES e GUALDA, 2015) constataram “a necessidade de
intervencdo com pais e professores para estreitar a relacédo entre eles, a fim de que
possam favorecer o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca pré-escolar
incluida”.

Assim, cabe destacar que o trabalho etnogréfico, Interdependéncia na
figuracdo familia-escola na inclusdo do estudante com deficiéncia, dos
pesquisadores Pantaledo, Gomes e Carvalho (2015), apresenta os dilemas e
perspectivas na relacdo familia e escola, retratados por meio das falas dos pais e
familiares de estudantes com deficiéncia e dos profissionais que atuam nas
Secretarias de Educacgéo e nas escolas.

As falas apresentadas convergem para a valorizacdo dessa relacéo,
entretanto ainda se apresenta um isolamento de ambas, nesse sentido, concluem
que o trabalho identificando que “a superacdo da exclusdo escolar pode ser
construida atrelada as transformacdes dessas relacdes e da sociedade”.

A partir das questdes que nortearam nosso olhar na andlise dos trabalhos
categorizados foi possivel estabelecer algumas hipéteses e reflexbes na tematica
abordada, que elencamos a seqguir: De que forma, os pesquisadores vém
trabalhando a questdo da participacdo da familia no espaco escolar? Como as

producdes cientificas abordam a familia no processo educacional inclusivo? Familia
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e Sala de Recursos Multifuncionais: que producdes e contribuicdes tém sido
realizadas?

De forma geral, as pesquisas apontam para a necessidade de fortalecer a
relacdo familia e escola, mas ndo aprofundam a questdo ou apresentam
possibilidades de inser¢do deste grupo social nas praticas educativas. Sobre a acédo
colaborativa a pesquisa realizada por Marques e Giroto (2016) nos lembra que “a
atuacao colaborativa se coaduna com o carater de suporte mais recentemente
atribuido a Educacéo Especial na perspectiva da educacédo inclusiva” (MARQUES,;
GIROTO, 2016, p.905), ressaltando o envolvimento de todos os responsaveis pelo
processo de escolarizacao dos estudantes, em que a familia também ocupa lugar de
protagonista. Os professores envolvidos na referida pesquisa apontam que € preciso
ampliar a participacdo e colaboracéo da familia, visto que a consideram participativa
e preocupada com o desenvolvimento dos seus filhos.

Em aspectos gerais, os trabalhos selecionados e os resultados apresentados
indicaram que: 1. as pesquisas que tratam da familia na perspectiva da educacao
inclusiva apontam para a importancia do estreitamento da relagédo familia-escola, no
entanto ndo apresentam propostas mais praticas; 2. ainda sdo poucos os estudos
gue investigam a participacao das familias nas salas de recursos multifuncionais por
meio do Atendimento Educacional Especializado; 3. a pratica colaborativa reflete o
anseio de todos os profissionais que estdo envolvidos com a incluséo de estudantes,
publico alvo da Educacao Especial, inclusive da familia.

Com intuito de ampliar e aprofundar as pesquisas em torno da relacao familia-
escola e da discussao sobre as possiveis praticas colaborativas envolvendo os dois
grupos sociais, nos dispomos no presente trabalho realizar uma proposta de
intervencdo em que pais e responsaveis sdo envolvidos nas acdes didaticas
juntamente com os professores. A apresentacdo dos resultados da intervencao sera
desenvolvida na secdo 6 da dissertacdo e podera contribuir para novos olhares
frente a questéo. Entretanto, para chegarmos aos resultados e discussdes acerca da
intervencao realizada tracamos o percurso metodoldgico que sera descrito na secao

a sequir.
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5 TRAJETORIA DA PESQUISA: tragando o percurso metodolégico

“A Metodologia ocupa um lugar central no interior das teorias, ela é o caminho do

pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade” (MINAYO, 2001)

A metodologia que compde este estudo traca o “caminho do pensamento” e a
pratica percorrida numa abordagem qualitativa e caracterizada como uma pesquisa
do tipo intervengdo, que para Damiani (2013) envolve o planejamento e a
implementacdo de mudancgas ou inovacdes educacionais destinadas a produzir
avancos e/ou melhorias nos processos de aprendizagem dos participantes. O uso do
termo intervencdo € principalmente abordado por pesquisadores dos Mestrados
Profissionais com énfase a aplicabilidade dos conhecimentos e o exercicio da
inovagao (BRASIL, 2009).

Trata-se de uma proposta de intervencdo, na perspectiva da pesquisa
participante e com foco colaborativo visto que, dessa forma, entende-se possivel
fomentar a (re) construcéo de conhecimentos académicos e a formacéo continua de
professores (IBIAPINA et al.,, 2016). Para Tripp (2005) esse tipo de pesquisa é
‘principalmente  uma estratégia para o0 desenvolvimento de professores e
pesquisadores de modo que estes possam aprimorar seu ensino e, em decorréncia,
o aprendizado de seus alunos” (TRIPP, 2005, p.03).

A pesquisa se define como um estudo exploratério/descritivo, com finalidade
de desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias para formulacdo de
problematica especifica e hipéteses pesquisaveis para estudos posteriores, no qual
utilizaremos a observacédo participante e sistematica (GIL, 2010). Para melhor ilustrar

o estudo, apresenta-se a figura a seguir:
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FIGURA 2. Classificagdo Metodolégica da Pesquisa

Quanto a Natureza ® Pesquisa Aplicada

Quanto a Abordagem e Pesquisa qualitativa

Quanto aos Procedimentos

Técnicos ® Pesquisa de Intervencao Pedagdgica

Quanto aos Objetivos ® Pesquisa Exploratoria

e Pesquisa realizada por meio de
Observagdo/Questionario/Entrevista/Grupo
Focal

Quanto aos instrumento de
coleta de dados

FONTE: Elaboracao da autora (2019)

5.1 Caracterizagao do local de pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal Especial Dra. Maria Amélia
Bastos, localizada na Rua Major Pereira, Moropoia, no municipio de Sao José de
Ribamar — MA, onde se encontram matriculados estudantes com deficiéncia e
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), nos turnos matutino e vespertino.

Ressaltamos que a escolha em investigar uma unidade escolar no referido
municipio se justifica em razdo da minha inser¢do como professora do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia localizado na cidade, onde
compreendemos a nossa responsabilidade em contribuir com a educacdo desta
localidade.

O municipio de S&o José de Ribamar esta localizado a 30 quildmetros do
centro da capital maranhense. Ocupa 388.371 Km2 da ilha do Maranhéo, sendo que
79,998 Kmz estdo na area urbana, representando 20,60% do municipio. Situado no
litoral, compde a regidao Metropolitana de Séo Luis (IBGE, 2019).

As informacfes em relacdo ao espaco pesquisado foram extraidas do Projeto
Politico Pedagdgico e do Plano de Gestdo da Escola, atualizados no ano de 2019.



59

Fundada em 24 de setembro de 2005 a Escola Municipal Especial Dra. Maria Amélia
Bastos recebeu inicialmente o nome de Escola Municipal José Ribamar Moraes
Silva/Anexo e era vinculada administrativamente a Associacédo de Pais e Amigos dos
Excepcionais da cidade, apenas em 2008 ap06s passar por reformas e ampliacdes
prediais a escola passa entdo a denominar-se Dra. Maria Amélia Bastos sendo
entdo coordenada pela Secretaria Municipal de Educacao deste municipio.

Tendo como objetivo criar condi¢cdes para que os educandos com deficiéncia
e com TEA desenvolvam suas capacidades em todas as dimensdes: cognitivo,
fisico, sécio afetivo e cultural por meio de um espaco educacional flexivel,
comunicativo e criativo, a Escola Municipal Dra. Maria Amélia Bastos hoje é um
Centro Especifico de Atendimento Educacional Especializado que atende, dentro da
sua capacidade, os estudantes com deficiéncia e com TEA matriculados nas escolas
da rede municipal de ensino.

Atualmente a escola atende 260 (duzentos e sessenta) estudantes
distribuidos em 9 (nove) Salas de Recursos Multifuncionais, organizadas de acordo
com a deficiéncia e a escolarizacdo, destas 1 (uma) é para o AEE em Braille e 1
(uma) para o AEE em Libras. Em suas instalacfes, além das 9 (nove) salas de aula,
conta com 1 (uma) cozinha, 1 (uma) sala para a Direcao, 8 (oito) banheiros, sendo 1
(um) adaptado, 1 (um) auditorio, 1 (uma) dispensa, 2 (dois) depdésitos, 1 (uma) sala
para arte e leitura e 1 (uma) recepcao.

A escola conta com um Centro de Reabilitacdo que atende os estudantes
matriculados, em dias e horarios especificos, conforme avaliagdo multiprofissional
realizada. Este Centro conta os seguintes profissionais: psicélogo; fonoaudiologo;
terapeuta ocupacional, fisioterapeuta, assistente social e dentista. E mister ressaltar
gue o atendimento neste Centro constitui uma das ac¢des previstas no Plano do AEE.

A Diretora da escola assume também o papel de coordenadora pedagogica,
mas a escola conta com a visita de uma coordenadora itinerante que acompanha
outras escolas do municipio. S&o 15 (quinze) professores, 1 (um) chefe de
secretaria, 2 (duas) cozinheiras, 2 (dois) administrativos e 5 (cinco) agentes de

limpeza que sdo mantidos pela Secretaria Municipal de Educacgéo.

IMAGEM 1. Escola Pesquisada — Parte Externa



FONTE: Arquivo pessoal da autora (2019)

IMAGEM 2. Escola Pesquisada — Jardim de Entrada

FONTE: Arquivo pessoal da autora (2019)

IMAGEM 3. Escola Pesquisada — Parte Interna

¥ S

5 .
FONTE: Arquivo pessoal da autora (2019)
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5.2 Participantes da pesquisa

Os participantes envolvidos na pesquisa fazem parte da Sala de Recursos
Multifuncionais responsavel pela alfabetizacdo de estudantes com deficiéncia e
transtorno do espectro autista matriculados no contraturno em classes comuns da
rede municipal de ensino do municipio de S&o José de Ribamar — MA.

O critério de selecdo da referida Sala de Recursos levou em consideracao: 1)
a quantidade de estudantes matriculados em relagdo as demais salas; 2) a
frequéncia dos alunos no atendimento educacional especializado; 3) a permanéncia
dos pais e responsaveis na escola; e 4) atuacdo da professora em dois turnos na
escola.

A SRM pesquisada contava com 14 (quatorze) matriculas, porém
considerando a infrequéncia dos estudantes e a ndo permanéncia de alguns pais e
responsaveis na escola, participaram da pesquisa:

a) 10 estudantes da SRM/Alfabetizacéo;

b) 10 pais e responsaveis dos estudantes matriculados na

SRM/Alfabetizacéo;
c) 01 professora, titular da SRM/Alfabetizacéao;

d) 01 coordenadora pedagdgica, que também assume a gestao da escola.

5.3 Critérios de inclusao e exclusao para a escolha dos participantes da

pesquisa

Na selecdo dos participantes da comunidade investigada, optou-se pelos

seguintes critérios de inclusdo e exclusao:

5.3.1 Quanto ao professor
a) Critério de Incluséo

- Ser professor titular ou auxiliar da SRM selecionada;
- Ser professor efetivo ou contratado;
- Possuir experiéncia minima de um ano na SRM;
- Assinar Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) —
(APENDICE B)
b) Critério de Exclusao

- Estar em processo de aposentadoria ou reducéo de carga horaria
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5.3.2 Quanto ao Coordenador Pedagdgico
a) Critério de Inclusao

- Atuar efetivamente na escola
- Assinar Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) -
(APENDICE C)
b) Critério de Exclusao
- Atuar como Coordenador Itinerante

5.3.3 Quanto aos Pais e Responsaveis
a) Critério de Inclusao

- Ter filho devidamente matriculado na escola
- Assinar Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) -
(APENDICE A)

c) Critério de Exclusao

- N&o aceitar participar da pesquisa
5.4 Instrumentos e procedimentos para coleta de dados

Os procedimentos versam sobre uma proposta metodolégica do tipo
intervencdo, e, dessa forma, detalham cada etapa a ser desenvolvida visando
atender aos objetivos propostos. De abordagem qualitativa o tipo de pesquisa
escolhido atende aos principios e perspectivas do Mestrado Profissional e ao anseio
da pesquisadora em contribuir com a realidade cotidiana das escolas e seus sujeitos
para a ressignificacdo ou transformacédo de suas realidades concretas (DAMIANI,
2013).

O percurso da pesquisa se define em etapas que se complementam e se
inter-relacionam para o alcance dos objetivos da proposta de pesquisa em destaque
e dos principios que embasam o Mestrado Profissional, quais sejam: o
aprofundamento e a exploragdo tedrica, o planejamento, a intervencao, a avaliacdo
e a organizacdo do produto final da pesquisa, além do cumprimento das etapas de
pré-qualificacédo, qualificacdo e defesa da dissertacao.

No periodo de marco a outubro de 2018 foram cumpridos os créditos

referentes aos campos tedricos que fundamentam a formacdo da Pdés Graduagéo
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Stricto Sensu Gestdo do Ensino na Educacédo Basica. Em concomitancia ao periodo
citado iniciamos a revisao de literatura e o estudo da arte sobre o tema de pesquisa
abordado, selecionando e fichando o referencial que conduz as reflexbes e analises
do trabalho. Esta etapa da pesquisa perdurou até setembro de 2019.

Em dezembro de 2018 ocorreu a pré-qualificacdo do projeto de pesquisa, ao
tempo em que construiamos os instrumentos para geracao e coleta de dados. Em
fevereiro de 2019 fomos autorizados pela Secretaria Municipal de Educacdo do
Municipio de Sdo José de Ribamar a realizar a pesquisa na Escola Municipal de
Educacdo Especial Dra. Maria Amélia Bastos, e de janeiro a marco de 2019
organizamos o projeto de pesquisa para apreciacido e aprovacdo no Comité de Etica
da Universidade Federal do Maranh&o visto que o publico alvo da nossa pesquisa
envolve familias e estudantes com deficiéncia. O projeto foi protocolado em marcgo
de 2019 e aprovado em junho de 2019.

Os primeiros contatos com a escola ocorreram em maio e junho de 2019,
onde em dialogo com a gestora e coordenadora pedagogica foi definida a SRM a ser
pesquisada, conforme critérios estabelecidos. No entanto, a pesquisa ndo fora
iniciada por aguardamos o parecer e aprovagdo do Comité de Etica e a qualificacio
do projeto por Banca Avaliadora do Programa de Pds-Graduacao ao qual estamos
vinculados.

Em setembro de 2019, desenhado o plano da dissertacdo e os processos da
intervencdo pedagodgica foi realizada a qualificacdo. Assim, ainda em setembro de
2019, a pesquisadora e sua orientadora profa. Dra. Livia da Conceicdo Costa Zaqueu
apresentaram oficialmente o projeto de pesquisa a gestora da escola.

De setembro a dezembro de 2019 permanecemos na escola realizando a
coleta de dados, a aplicacdo da intervencdo proposta e sua avaliacdo. Nesse
periodo desdobraram-se as seguintes acoes:

v' Apresentacao da Proposta de Intervencao a professora da Sala de Recursos
Multifuncionais, momento em que foi possivel conversar sobre a proposta
adequando-a as sugestdes apontadas;

v' Assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE pela
professora e coordenadora pedagogica;

v Dialogo individualizado com o0s pais e responsaveis para apresentacdo da

proposta de intervencao, esclarecendo ponto a ponto da participacao deles na
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sala de aula, dirimindo as duvidas para que se sentissem seguros e
confiantes ao assinarem sua participacédo no projeto;

v" Reunido e formacédo com os pais e responsaveis falando sobre o papel da
familia no desenvolvimento dos filhos com deficiéncia e trazendo o
PROTAGONISMO que deve ser assumido por eles na educacao dos filhos;

v' Assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE pelos
pais e responsaveis que aceitaram participar da pesquisa.

Para o levantamento de dados foram utilizados instrumentos especificos de

acordo com os objetivos estabelecidos:

a) Identificar a percepcdo dos pais e responsaveis em relacdo as
intervencdes pedagogicas realizadas na SRM.

Para o alcance de tal objetivo foi aplicado o questionario denominado
Inquérito dos Resultados na Familia (Raspa FOS Exceptional Children) — (ANEXO
A) desenvolvido por Early Chidhood Outcones Center (ECO) com apoio do Gabinete
de Programas de Educacédo Especial do Departamento de Educacdo dos Estados
Unidos (FRANCO, 2015).

Este questionario nos permitiu identificar as necessidades e expectativas da
familia em relacéo as intervencdes que serdo desenvolvidas com seus filhos, seja de
ordem terapéutica, dos servicos de assisténcia ou pedagdgica. Desse modo, que
nos deu subsidios para planejar e elaborar estratégias centradas, também, na
familia.

Considerando a especificidade do atendimento na SRM, a aplicagcdo do
guestionario ocorreu de forma paulatina e conforme o Plano de Desenvolvimento
Individualizado (PDI) de cada estudante nesta sala. E necessario ressaltar que
anterior ao preenchimento do instrumento, a pesquisadora manteve o didlogo
individualizado, com os pais e responsaveis, explicitando o contetdo e o contexto da
pesquisa, bem como apresentando seus objetivos. Seguimos ainda com alguns
momentos de formacdo onde discutimos o papel da familia no desenvolvimento
educacional dos seus filhos e, seguindo os principios éticos da pesquisa, somente
apos a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCE) é que foi

aplicado o referido questionario.
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b) Verificar como os professores percebem a participagdo dos pais e

responsaveis nas atividades pedagogicas desenvolvidas na SRM.

Para verificar como a professora da SEM, pesquisada, percebe a participacao
dos pais e responsaveis nas atividades pedagodgicas, foi utilizado entrevista
semiestruturada (APENDICE D) que obedece a um roteiro de questdes abertas e
fechadas. Como nos esclarece Minayo (2010), a entrevista consiste huma conversa
a dois ou entre mais interlocutores com vistas a apreender e construir informacdes
relevantes sobre o objeto pesquisado.

Na entrevista buscamos identificar o olhar docente em relacdo a insercao dos
pais e responsaveis na sala de aula, quais seriam 0s aspectos positivos, as
fragilidades e os impactos dessa participacdo. E da mesma forma como ocorrera
com 0s pais e responsaveis, adotamos 0s mesmos procedimentos e cuidados para a
execucao da entrevista com a professora, apresentando a proposta de intervencao e
seus objetivos, a medida que fomos dialogando sobre as possiveis estratégias e
ajustes necessarios conforme sua pratica didatica e sua experiéncia com a familia.
Esclarecidos o0s pontos necessarios a professora assinou o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para participagéo na pesquisa.

c) Elaborar conjuntamente com professores e coordenador pedagdgico
estratégias metodolégicas para a participacdo de pais e responsaveis na rotina da
SRM.

Para esse objetivo contamos com a participacdo da coordenadora
pedagogica, também gestora da escola, que assinou o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) para participar da pesquisa. No planejamento e
elaboracdo conjunta das estratégias de participacdo dos pais e responsaveis na
SRM optamos pela realizacédo da técnica de encontros focais ou do tipo grupo focal,
onde foram mapeadas e registradas as rotinas (APENDICE E).

Em pesquisas exploratérias, a técnica de grupo focal prevé a possibilidade de
gerar novas ideias e estimular o pensamento do pesquisador. Essa técnica
apresenta alguns elementos importantes para sua realizagcdo como o planejamento
prévio dos dias e horarios dos encontros, recrutamento dos participantes, escolha do
moderador (BORGES; SANTOS, 2005).
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Borges e Santos (2005) explicitam que diante da quantidade de informacdes
trocadas nesse tipo de reunido, o moderador pode ser auxiliado por um anotador ou
pela gravacao da sessdo em audio e/ou video, desde que os participantes assim o
permitam.

Nas reunides foram descritas e detalhadas todas as rotinas selecionadas,
definindo passo-a-passo como se daria a participacdo dos pais e responsaveis
naquela estratégia. Foram definidas orientacdes para os pais e responsaveis e para
os professores, o resultado desse planejamento foi importante para estruturar o

produto final desta pesquisa.

d) Verificar os impactos da intervencao pedagdgica para pais e responsaveis,
professores e estudantes.

Para verificar os impactos da intervencdo pedagdgica para pais e
responsaveis, professores e estudantes, lancamos mao da entrevista focalizada.
Nosso proposito com essa entrevista foi registrar os depoimentos dos participantes
descritos (APENDICE F)

A entrevista focalizada € uma forma de entrevista ndo estruturada, que
permite ao pesquisador a realizacdo de perguntas que ndo foram pensadas no
roteiro, mas que se fizeram necessarias no decorrer da entrevista (MARCONI e
LAKATOS, 2010).

O roteiro da entrevista foi constituido de perguntas que buscaram avaliar o
desenvolvimento da intervencdo pedagégica a partir das falas dos pais e
responsaveis, professores e estudantes que nos permitiu perceber os impactos
ocorridos com a experiéncia vivida. Para o registro dos depoimentos utilizamos o
recurso de gravacao de audio.

A aplicacdo dos instrumentos e a coleta dos dados nos objetivos a, b e ¢
ocorreu em outubro de 2019, antes do inicio da intervencdo na SRM, e o objetivo d
referente ao depoimento dos participantes ocorreu em dezembro de 2019 apds a
conclusao do trabalho proposto.

5.5 Abordagens de analise e interpretacao dos dados

Na abordagem Quantitativa serdo apresentadas as frequéncias simples por

meio dos dados obtidos no questionario Inquérito dos Resultados na Familia (Raspa
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FOS Exceptional Children) e as questdes fechadas da entrevista semiestruturada
aplicada com a professora da SRM. Os dados estaréo dispostos em quadros.

Na abordagem Qualitativa os dados sé@o analisados por meio da Andlise do
Discurso, considerando o processo de escuta e analise das falas dos pais e
responsaveis, da professora e da coordenadora pedagdgica. A andlise do discurso
tem como objetivo refletir sobre as condicbes de producdo e apreensdo dos
significados a partir do local que os sujeitos ocupam no contexto social e histérico
(MINAYO, 2010; ZAMBERLAN, 2014).

5.6 Riscos e beneficios

A pesquisa nado oferece riscos em alto grau aos individuos, exceto alguma
manifestacdo de desconforto minimo de ordem emocional ou constrangimento
durante a aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados. A aplicacdo desses
instrumentos foi realizada pela pesquisadora.

Compreendemos que o0s beneficios estdo centrados na escuta das
necessidades dos pais e responsaveis em relacdo as intervencdes aos seus filhos e
ainda nas necessidades dos professores de estratégias metodologicas que auxiliem
nas suas praticas cotidianas.

A proposta de intervencdo se materializa num Caderno Pedagdgico, em que
0s beneficiarios principais sado os estudantes das Salas de Recursos Multifuncionais
gue passardo a contar com a participacdo de seus pais e responsaveis no seu
desenvolvimento educacional e social.

O fortalecimento da relacdo entre a familia e a escola também € um
importante beneficio que cabe destacar. Os pais e responsaveis estreitam os lagos
afetivos com seus filhos, os professores deles, a escola e vice-versa. Acreditamos,
também, que propicia aos pais e aos responsaveis qualidade na sua autoestima,
sentindo-se mais produtivos na acao educativa dos seus filhos.

Os beneficios se estendem aos professores e a pesquisadora que
compartilham e ampliam conhecimentos, construindo saberes relevantes em relagcéo

ao desafio da insercao da familia na rotina pedagoégica do AEE na SRM.

5.7 Impactos esperados
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Esperamos que o Caderno Pedagdgico, resultante da intervencao
desenvolvida na escola de educacao especial Dra. Maria Amélia Bastos contribua
para que os espacos educativos fortalecam a participacdo dos pais e responsaveis
nos processos de ensino e de aprendizagem dos filhos a partir da experiéncia
vivenciada neste trabalho.

5.8 Consideragoes éticas

Esta pesquisa apresenta registro n® 10427419.7.0000.5087 do Comité de
Etica e Pesquisa (CEP), da Universidade Federal do Maranh&o criado por meio da
Resolugdo n° 460/CONSEPE de 31 de maio de 2006, e seu registro aprovado pela
Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), 6rgdo do Conselho Nacional de
Saude (CNS), desde dia 20 de junho de 2007.

Nossa pesquisa atende as disposicdes éticas de protecdo aos participantes
da pesquisa, assegurando-lhes o0 maximo de beneficios e o minimo de riscos. Para
aplicacdo dos instrumentos para coleta de dados utilizamos os Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), zelando pela privacidade de pessoas
citadas em documentos institucionais de modo a proteger suas identidades.
Registramos o compromisso de utilizar as informagdes para o uso exclusivo da

pesquisa.

5.9 Etapas da intervencao

O trabalho de intervencdo pedagodgica se desdobrou em trés etapas
complementares, representado pela Figura 3, a saber: etapa 1.Diagndstico;
2.Intervencao e 3.Elaboracdo do Produto. Cada etapa sera apresentada, delineando

os procedimentos e ag0es realizadas.
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FIGURA 3. Etapas da Proposta de Intervencao

DIAGNOSTICO

INTERVENCAO/APLICACAO

ELABORAGAO DO
PRODUTO

FONTE: Elaborac¢éo da autora (2019)

1. Etapa de Diagnostico

A etapa do diagnostico se caracteriza como momento imprescindivel para a
pesquisa, pois € a partir dela que o pesquisador podera aprofundar-se no objeto a
ser estudado, tanto no campo tedrico como na sua realidade concreta. Para uma
pesquisa do tipo Intervencéo, esta etapa permite a validacdo ou mesmo a negacgao
de uma ideia gerada pelo pesquisador.

Em nossa proposta esta etapa consistiu na aproximagdo mais qualitativa com
a escola a ser pesquisada e 0s seus atores, bem como com 0 processo de escuta
dos participantes envolvidos por meio dos instrumentos de coleta de dados e dos

procedimentos de observacao e registros, pontuados no projeto.
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2. Etapa de Execucéo — Intervencgao

A partir dos olhares dos participantes da pesquisa, inclusive da pesquisadora
gque se insere neste contexto, e do diagnostico realizado partiremos para a
intervencao que consiste em:
a) Escolha e planejamento das rotinas e atividades a serem desenvolvidas
por meio de encontros conjuntos entre a pesquisadora, professora e
coordenadora pedagogica;
b) Adaptacdo das rotinas e atividades para a participacdo de pais e
responsaveis;
c) Elaboracéo e organizacao dos recursos que serao utilizados nas rotinas;
d) Apresentacdo das rotinas aos pais e responsaveis, orientando-os quanto

ao desenvolvimento das atividades;

e) Execucdo das atividades propostas;

f) Depoimento dos participantes sobre a experiéncia vivenciada.

Conduzido o momento de planejamento e orientacdo dos procedimentos de
execucao, encaminhamos para a aplicacdo e desenvolvimento das atividades com a
participacdo dos pais e responsaveis. Nesse processo, buscamos identificar os
impactos da acdo para os participantes (pais, responsaveis, estudantes e professor)
no contexto da SRM.

3. Etapa de Conclusédo — Elaboracéo do Produto

A etapa de conclusédo consiste na elaboracdo do produto final da pesquisa
gue compreende uma das exigéncias do mestrado profissional (PORTARIA N° 080,
de 16 de dezembro de 1998). O produto, como explicita Niezer et al (2015) é gerado
“a partir das dissertacdes dos MP, adquirem carater pratico, de aplicacao, voltados
para a instrumentalizacdo do ensino em determinado contexto social” (NIEZER et al,
2015, p.5).

A producéo final desta pesquisa esta materializada no Caderno pedagogico
(APENDICE G) que traz em seu bojo todas as referéncias teéricas para o trabalho a
ser desenvolvido na formagéo de professores e pais e responsaveis, bem como para
a construcdo de espacos de participacdo das familias no contexto educativo.
Permite ainda a reflexdo sobre diferentes possibilidades para a participacdo dos pais
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e responséareis na SRM por meio das intervencdes pedagodgicas realizadas nas

rotinas desenvolvidas no AEE.

5.10 Caderno pedagoégico: o produto da pesquisa

Construir, de forma colaborativa, um Caderno Pedagodgico com estratégias
metodoldgicas para a participacdo dos pais e responsaveis na rotina pedagogica do
Atendimento Educacional Especializado da Sala de Recursos Multifuncionais
constituiu o objetivo geral desta pesquisa. A constru¢cdo do Caderno Pedagdgico
visa responder ao problema central do trabalho que reside em: como viabilizar
intervencdes pedagogicas na SRM para a participacdo de pais e responsaveis?

A escolha do Caderno Pedagdgico como produto da pesquisa parte do
pressuposto que os cadernos pedagdgicos possuem a funcdo de auxiliar
didaticamente a acdo do professor e nos processos de aprendizagem. Para Silva
(2014):

O uso de cadernos como parte da rotina escolar ndo é novo. Utilizado por
professores e alunos como instrumento de registros da rotina, faz parte do
universo escolar. O que pode ser considerado “novo” é a incorporagéo dos
cadernos as politicas publicas de organizacao curricular. Organizacdo esta
prevé a producdo de materiais estruturados com vistas a facilitar o trabalho
do professor na promo¢do da aprendizagem do aluno. Tais materiais
estruturados sdo denominados no contexto de alguns sistemas
educacionais como Caderno Pedagoégico. Cadernos Pedagdgicos como
recursos didaticos facilitadores do trabalho do professor e da aprendizagem

do aluno (SILVA, 2014, p.2).

Na perspectiva da aprendizagem que envolve a problematizacdo, a formacéo
e a reflexdo-acao-reflexdo, elaboramos o Caderno Pedagdgico por corroborar com
Silvia (2014) ao discorrer que este € um recurso do universo escolar e, portanto, de
conhecimento do professor e que traz, de forma mais didatica, a relacéo teoria e
pratica do fazer pedagdgico. Este formato motiva a busca pela continuidade das
reflexdes iniciadas e sinaliza situacdes didaticas que permitem a desconstrucdo, a
reconstrucdo ou mesmo a construcdo de novos fazeres pedagogicos que levam a
todos os envolvidos, professores e estudantes, a caminhos diferenciados de
aprendizagem.

No tocante a familia, o Caderno Pedagdgico, para além do espaco formal da
aprendizagem, favorece também momentos de leituras, aprendizagens,

encorajamento e compartilhamento de experiéncias. Por ser mais ilustrativo este
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recurso facilita a aceitacdo e a compreensdo dos pais e responsaveis com
dificuldades educacionais.

O Caderno Pedagogico sugere possiveis estratégias metodoldgicas para que
pais e responsaveis participem nas intervengcdes pedagdgicas realizadas no AEE. As
pistas metodoldgicas apontadas emergiram da intervencdo pedagdgica realizada na
Escola Municipal Especial Dra. Maria Amélia Bastos, localizada no municipio de Séo
José de Ribamar — MA que fora escolhida para o desenvolvimento da pesquisa por
ser uma escola exclusiva de AEE.

A producao do material resultou da colaboracéo ativa da professora da SRM,
da gestora e coordenadora pedagdgica da escola, dos pais e responsaveis da Sala
de Recursos pesquisada, que aceitaram e enfrentaram o desafio de participarem da
proposta lancada, e dos estudantes com deficiéncia da sala citada que nos
permitiram entrar nas suas rotinas e nos forneceram elementos importantes de
analise e reflexdo para a construcdo do Caderno Pedagdgico.

Ressaltamos que o intuito da proposta apresentada ndo foi a construcdo de
‘novas” estratégias para insercdo da familia no processo educativo, mas a
apresentacdo de algumas praticas ja realizadas, visando contribuir para a reflexdo
do professor, de como no seu planejamento € possivel pensar acdes didaticas que
possibilitem o envolvimento e a participacdo dos pais e responsaveis que, muitas
vezes, permanecem na escola a espera dos filhos. Ao tempo que permita aos pais e
responsaveis enxergarem que € possivel, dentro dos seus limites, estarem mais
préximo da educacao dos seus filhos e contribuindo com o professor na SRM.

A partir da perspectiva exposta, optamos por trabalhar com as ROTINAS no
Caderno Pedagdégico por ser uma estratégia ja utilizada pela professora na SRM,
Cabe destacar que a concepcao de rotina trabalhada neste Caderno Pedagogico
estd associada a compreensdao de atividades permanentes, usadas em sala de aula,
com intencionalidade e objetivos definidos, previstos no planejamento de ensino
(BARBOSA, 2006).

As rotinas na SRM propdem agdes contextualizadas com as atividades da
vida diaria (AVD) dos estudantes com deficiéncia, por isso a realizacdo das rotinas
envolve todos os estudantes e ocupa um tempo especifico no planejamento. As
rotinas ampliam o leque de possibilidades de conteddos a serem estudados, tendo

um carater interdisciplinar.
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A escolha para trabalhar a participacdo dos pais e responsaveis nas rotinas
da SRM justifica-se justamente por serem conteddos que se desdobram na vida
cotidiana das familias, favorecendo assim a continuidade dos estudos além de
permitir formar os pais para essas atividades no ambiente domiciliar.

O Caderno Pedagégico estd intitulado “Familia e Inclusdo, as
possibilidades metodologicas para a participacdo de pais e responsaveis nas
rotinas das salas de recursos multifuncionais” e organiza-se com a estrutura

representada na figura 4:
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FIGURA 4. Estrutura do Produto Final — Caderno Pedagdgico
CADERNO PEDAGOGICO
Familiov e Inclusdio: as possibilidades metodolégicas

para a pawticipacio-de pais e responsiveis nas
rotinas das salay de recursosy multifuncionais

CARTA AOS PROFESSORES E PAIS/RESPONSAVEIS
DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

INTRODUCAO
| | | |
Ir Ir Ir
PARTE 1 PARTE 2 PARTE 3 PARTE 4
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NO TRAJETORIA DA EDUCACIONAL METODOLOGICAS
DESENVOLVIMENTO EDUCACAO ESPECIALIZADO: [PARA A PARTICIPACAO|
HUMANO ESPECIAL estrutura e DE PNS E
ROTINAS DO AEE
[ &
3.1Salade 4.1 Passo a passo
| Recursos para a
Multifuncionais intervengao
(SRM)
e

4.2 Rotinas
realizadas na

SRM com a

participa¢ao dos
ey rais/responséveij
CONSIDERAGOES DOS REFERENCIAS GALERIA DE FOTOS
PARTICIPANTES

FONTE: Elaboracéo da autora (2020)
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A abertura do Caderno Pedagogico traz a carta direcionada aos professores e
pais e responsaveis convidando-os para conhecerem e vivenciaram a experiéncia
descrita no caderno. Na introducdo, discorre-se sobre os fundamentos e
procedimentos adotados para a construgcdo do material apresentado. Feito as
consideracdes iniciais, o Caderno trouxe:

v" Fundamentacéao teérica da intervencdo: Parte 1 apresenta o papel da familia
no desenvolvimento humano na perspectiva da teoria bioecolégica do
desenvolvimento e Parte 2 traz a participacdo dos pais e responsaveis na historia da
educacao especial;

v Fundamentacdo legal: descrita na Parte 3 apresenta a estrutura e
funcionamento do AEE, bem como aponta suas diretrizes e normativas
educacionais;

v' Planejamento de rotinas sugeridas e o desenvolvimento da intervencéo:
contempla a Parte 4, dedicada a exposicdo das estratégias metodoldgicas
desenvolvidas com a participacdo dos pais e responsaveis na sala de recursos.

O encerramento do Caderno traz o depoimento e consideracbes dos
participantes acerca da experiéncia vivenciada, seguida do registro de fotos e notas

sobre a autora e orientadora do trabalho.
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6 APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A apresentacéo e discusséo dos resultados gerados em nosso estudo seréo
discorridas buscando responder aos objetivos que nortearam todo o percurso da
pesquisa, a saber: a) Identificar a percepcéo dos pais e responsaveis em relacdo as
intervencdes pedagogicas realizadas na SRM; b) Verificar como os professores
percebem a participacdo dos pais nas atividades da SRM; c) Elaborar,
conjuntamente, com professores, pais e responsaveis e coordenador pedagdgico
estratégias metodoldgicas para a participacdo de pais e responsaveis na rotina da
SRM; d) Descrever os impactos da intervencdo pedagogica para pais e
responsaveis, professores e estudantes; e) Produzir, de forma colaborativa, o
Caderno Pedagogico, fruto das intervencfes realizadas com pais e responsaveis,
sendo que este Ultimo estar4 materializado como apéndice da dissertacao.

A partir desse pressuposto, a secdo organizar-se-a em 4 (quatro) subsecoes.
A subsecdo 1, apresenta a percepcdo dos pais e responsaveis em relacdo as
intervengbes pedagogicas realizadas na SRM e respondera ao primeiro objetivo,
caracterizando o perfil dos pais e responsaveis participantes da pesquisa e
discutindo sobre as questdes apontadas por eles (pais e responsaveis) em relacao
as intervencdes realizadas com seus filhos. A subsecédo 2, trata da percepcédo do
professor em relacdo a participacdo dos pais e responsaveis nas atividades da SRM
convergindo para a discussdo em torno dos conceitos e praticas vivenciadas por
este professor em relacdo a familia. A subsecdo 3, denominada de intervencéo
pedagogica: participacdo de pais e responsaveis nas rotinas da SRM sera
apresentado o planejamento e a execucdo da intervencao proposta. A subsecao 4,
descreve em linhas gerais as consideracfes dos participantes sobre os impactos da
intervencao realizada na SRM.

A abordagem de analise dos dados dar-se-a4 de forma quali-quanti, onde os
resultados gerados pelos instrumentos escolhidos para o referido estudo estardo
compilados em quadros que fornecerdo as categorias e as variaveis de discussao.
As discussdes, por sua vez, far-se-a sob a luz dos teoricos que fundamentam a
pesquisa e a técnica de analise do discurso, buscando entender e relacionar o local
de fala dos participantes com as teorias apresentadas. Para Minayo (2010) e
Zamberlan (2014), a analise do discurso objetiva a reflexdo sobre as condi¢des de

producédo e apreenséo dos significados a partir do local que os sujeitos ocupam no
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contexto social e histérico. De carater intervencionista e exploratério a apresentacao

da intervencédo pedagodgica se dara de forma descritiva.

6.1Percepcao dos pais e responsaveis em relacdao as intervengodes

pedagégicas realizadas na SRM

Para tratar sobre a percepcdo dos pais e responsaveis em relacdo as
intervengBes pedagogicas realizadas na SRM, iniciaremos apresentando o perfil dos
pais e responsaveis participantes do estudo. Vale ressaltar que em sua totalidade
sdao mulheres, méaes biolégicas ou avls, ocupantes da tarefa de acompanhar os
estudantes nas atividades escolares e nas atividades de reabilitagéo.

Sobre este fato, temos observado que as mulheres ocupam centralidade nas
situacdes de cuidados com os filhos, e em se tratando de filhos com deficiéncia esse
foco se amplia muito mais. Isso se da, segundo Lavinas (2005) porque a ideia que
se tem é de que mulheres cuidam dos filhos e que as familias hoje estdo muito mais
permanentemente com a presenca das mulheres, uma vez que a figura do homem
circula muito mais. Assim, o primeiro dado revelado em nossa pesquisa, 0 género,
confirmam as afirmacdes expressas.

O universo de participantes foi de 10 (dez) pais e responsaveis que assinaram
o Termo de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE para responder ao

guestionario e participar da intervencao pedagdgica proposta.
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QUADRO 2. Perfil dos pais e responsaveis

Variaveis Caracterizagao N(%)/(N=10)

Faixa etaria 28-60 anos

Cozinheira 1 (10%)
Profissdo Diarista 1 (10%)

Dona de Casa 8 (80%)

Primeira Cruz/MA 1 (10%)
Naturalidade i

S&o José de Ribamar/MA 9 (90%)

Fundamental Completo 2 (20%)
Escolaridade i

Médio Completo 8 (80%)

Sim 2 (20%)
Emprego —

Nao 8 (80%)

BPC 5 (50%)
Renda BPC mais outra renda 3 (30%)

Saléario Minimo 2 (20%)

) ] Prépria 7 (70%)

Tipo de moradia

Alugada 3 (30%)

) _ 2 6 (60%)

Numero de filhos i

3 ou mais 4 (40%)

Intelectual 4 (40%)
Deficiéncia do filho Fisica 1 (10%)

TEA 5 (50%)

FONTE: Elaborado pela autora com dados gerados pelo questionério aplicado com os pais e
responséveis (2020)

Ao analisarmos a caracterizacdo do perfil dos participantes da pesquisa
observamos que este publico encontra-se na faixa etaria entre 28 a 60 anos, visto
que, como pontuamos inicialmente, sdo constituidos por maes e avés. Das 10
participantes, 80% delas dedicam-se exclusivamente as atividades de casa e 20%,
além dos afazeres domésticos, ampliam sua jornada de trabalho exercendo a fungéo
de diarista (10%) e cozinheira (10%).

Identificamos que a maioria das participantes (90%) nasceu na cidade onde a
escola estd localizada e por isso, nas conversas e observacdes, constatamos o
acompanhamento dos pais e responsaveis com a histéria da escola apresentando

nas falas um sentimento de pertencimento com o ambiente.
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No que diz respeito a escolaridade constatamos que 80% delas concluiram o
ensino meédio, entretanto muitas relataram que devido a necessidade de
acompanhamento do filho com deficiéncia tiveram que desistir da continuidade dos
seus estudos. Muitas apontaram que é dificil encontrar alguém que compartilhe a
tarefa de cuidar de uma crianca com deficiéncia. Também pelo relato apresentado, é
gue 80% delas ndo possuem emprego, seja formal ou informal.

A concentracdo de renda das familias esta centrada no Beneficio de
Prestacdo Continuada — BPC que atualmente é de um salario minimo. Das 80% que
apontaram o BPC como fonte de renda, 30% desenvolvem outra atividade para
aumentar a renda. E as 20% que responderam possuir um salario minimo como
fonte de renda, entende-se que este percentual também representa o beneficio.

Em relacdo a moradia identificamos que 70% dizem morar em casas préprias
e 30% em casas alugadas. Em todos os casos, 0s respondentes disseram ter mais
de um filho, com dois filhos o percentual correspondente € de 60% e mais de dois
filhos é de 40%, em alguns casos 0s pais e responsaveis relataram ter mais de um
filho com deficiéncia. Uma das nossas participantes tem dois filhos matriculados na
escola pesquisada, ambos com deficiéncia intelectual.

A deficiéncia dos filhos (estudantes) das méaes/avdos que participaram da
intervencdo estad categorizada em: TEA (50%), Deficiéncia Intelectual (40%) e
Deficiéncia Fisica (10%).

Tracado o perfil dos nossos participantes, passaremos a apresentar e discutir
os dados do questionario Inquérito dos Resultados na Familia. O questionario
subdivide-se em duas seg¢bes por ele categorizado como sec¢ao A e secao B. A
secdo A aponta como 0s pais e responsaveis apoia as necessidades dos filhos e a
Secao B demonstra como os pais e responsaveis percebem a utilidade das
intervencgdes.

As secgbes apresentam os resultados por blocos de objetivos que serdo

descritos nos quadros a seguir:
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Quadro 3. Questionario Inquérito dos Resultados na Familia/Sec¢do A — Resultado 1

QUESTIONARIO INQUERITO DOS RESULTADOS NA FAMILIA/SECAO A

1. COMPREENDER OS PONTOS Nada Pouco Algo Muito | Completamente
FORTES, AS NECESSIDADES
E AS CAPACIDADES DO SEU N(%) N(%) N(%) N(%) N(%)
FILHO (N=10)

1.1. Sabemos quais s&o os
proximos passos no 0 (0%) 4 (40%) 3(30%) | 1(10%) 2 (20%)
crescimento e aprendizagem do
nosso filho.

1.2. Compreendemos 0s pontos
fortes e as capacidades do
nosso filho.

1(10%) 3 (30%) 1(10%) | 3 (30%) 2 (20%)

1.3. Compreendemos o0s atrasos
e/ou necessidades do nosso
filho.

1(10%) | 2(20%) | 1(10%) | 2(20%) 4 (40%)

1.4. Somos capazes de dizer
quando o nosso filho esta a
fazer progressos

5(50%) | 0(0%) 0(0%) | 2(20%) 3 (30%)

FONTE: Elaborado pela autora com dados gerados pelo questionario aplicado com os pais e
responsaveis (2020)

Os dados gerados no bloco da resposta 1 nos leva a perceber como os pais e
responsaveis compreendem as necessidades dos seus filhos, bem como seus
pontos fortes. Quando na primeira questdo, 40% dos pais e responsaveis
respondem que ‘pouco’ sabem sobre os proximos passos no crescimento e na
aprendizagem do filho e 30% respondem que sabem ‘algo’, ratificamos o que ora
vem sendo discorrido neste estudo que a (des) informacédo tem relevancia para
qualidade de vida dos pais e responsaveis e filhos, interferindo no desenvolvimento
e nos resultados de aprendizagem. Percebemos que apesar de vivermos atualmente
na “sociedade da informagdo” ha uma grande contradicdo quando se trata da
formacdo das familias que possuem crianca com deficiéncia, sobretudo as familias
de baixa renda.

As informagbes ainda continuam centradas nos especialistas e conforme
Maciel (2000) os profissionais da salde sdo 0s primeiros a terem contato com as
familias e normalmente tendem a ressaltar, no diagnéstico, os aspectos limitantes da
deficiéncia. A afirmativa de Maciel (2000) pode também embasar a resposta das
participantes quando 50% afirmam que em ‘nada’ s&o capazes de dizer quando o
filho esta a fazer progressos e 40% dizem que compreendem ‘completamente’ 0s
atrasos e/ou necessidades do filho. Observamos, portanto, que ha uma énfase nos
aspectos limitantes em detrimento da busca pelo conhecimento das potencialidades

das criancas e jovens com deficiéncia, fato reforcado quando apenas 30% dos
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participantes respondem que compreendem os pontos fortes e as capacidades dos
filhos.

Os dados do Quadro 3 revelam a fragilidade ainda existente na formacgéo e
participacdo dos pais e responsaveis nas intervencdes que envolvem seus filhos. A
realidade apresentada endossa os estudos realizados por Sala e Amadei (2013) ao
enfatizarem a necessidade de que os profissionais desenvolvam um trabalho
interdisciplinar junto as familias que promova, quando necessario, a desconstrucao
dos aspectos negativos assimilados no primeiro momento e os conduza a novas
perspectivas em relacdo a percepcao e autoimagem dos seus filhos.

Ao afirmar as ponderacdes de Sala e Amadei (2013), Franco (2016) reforca a
intervencdo precoce em uma perspectiva abrangente que envolve a crianca e a
familia no contexto e sua teia de relagfes. Para Sala e Amadei (2013) a familia deve
ser aliada nos processos de intervencdo, sejam terapéuticos ou pedagdgicos, pois
assim poderdo compreender as acdes realizadas e o desenvolvimento dos filhos.
QUADRO 4. Questionario Inquérito dos Resultados na Familia/Secéo A — Resultado 2

QUESTIONARIO INQUERITO DOS RESULTADOS NA FAMILIA/SECAO A

2. CONHECER OS SEUS Nada Pouco Algo Muito | Completamente
DIREITOS E DEFENDER OS
INTERESSES DO SEU FILHO N(%) N(%) N(%) N(%) N(%)
(N=10)

2.1. Conseguimos encontrar e
utilizar os servigos e programas
que nos sao disponibilizados

4 (40%) 5 (50%) 1(10%) 0 (0%) 0 (0%)

2.2.Sabemos o0s nossos direitos em
relagdo as necessidades
especiais do nosso filho

3(30%) | 6(60%) | 1(10%) | 0(0%) 0 (0%)

2.3. Sabemos quem contactar e o
que fazer quando temos
questdes ou dlvidas.

6(60%) | 3(30%) | 1(10%) | 0(0%) 0 (0%)

2.4. Sabemos que opc¢des estdo
disponiveis quando o nosso
filho deixa o programa.

8(80%) | 2(20%) | 0(0%) | 0(0%) 0 (0%)

2.5. N6s sentimo-nos confortaveis
para pedir 0s servi¢cos ou apoios | 9 (90%) 1(10%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)
que o nosso filho ou familia
necessitam

FONTE: Elaborado pela autora com dados gerados pelo questionario aplicado com os pais e
responsaveis (2020)

Para o bloco 2 as repostas revelam se os pais e responsaveis conhecem os
seus direitos e como defendem os interesses dos filhos na sociedade. A questdo em
destaque tem relacdo com o quadro anterior, haja vista que a formacao dos pais e
responsaveis permite maior envolvimento e engajamento das familias na busca e

defesa dos seus direitos e de seus filhos.
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Como observamos, a secdao que trata sobre a familia no contexto da
educacao especial demonstrou que o protagonismo das familias iniciado na histéria
por meio da fundagcdo de associagdes foi marco importante para a formagédo de
outros pais e responsaveis e para a garantia de direitos (MAZZOTTA, 2005;
OLIVEIRA et al, 2019). Assim, entendemos que o alcance do resultado 2 do
guestionario inquérito dos resultados na familia perpassa sobremaneira pela
formacao dos pais e responsaveis.

As afirmagbes elencadas s&o confirmadas no resultado de 60% e 30%,
‘pouco’ e ‘nada’, respectivamente, para a pergunta sobre se 0s pais e responsaveis
sabem os seus direitos em relacéo as necessidades especiais do filho.

Sem formacao, as familias ficam cada vez mais vulneraveis para buscar os
servigos necessarios as suas demandas e aos cuidados com os filhos, inclusive para
buscar junto ao poder publico, a implantacdo de politicas publicas de atendimento as
pessoas com deficiéncia e suas familias.

O percentual de 80% que responderam que ‘nada’ sabem sobre as opg¢des
que estao disponiveis quando o filho ndo esta em um programa deixa claro, a falta
de informac6es mais acessiveis as familias referentes aos servigos e procedimentos
para requeré-los. Do total de participantes, 60% disseram que ‘nada’ sabem sobre
como contatar e o que fazer quando tem questdes ou davidas. Sobre se conseguem
encontrar e utilizar os servicos e programas que sao disponibilizados, 50%
responderam que ‘pouco’ e 40% apontaram que ‘nada’.

Ao identificarmos a necessidade de ampliacdo organizacional do Estado em
torno das politicas de assisténcia e protecdo social da familia, bem como das
criangas e jovens com deficiéncia, concordamos com Franco (2015) ao discorrer que
‘o grande desafio que se coloca hoje nos varios paises e regides do mundo € a
construcdo de uma perspectiva solidaria e de cidadania em relacdo a construcéo
desses servicos” (FRANCO, 2015, p.26). A perspectiva solidaria e cidada dos
servicos de atendimento sdo urgentes e necessarias visto que 90% dos participantes
responderam que em ‘nada’ se sentem confortaveis para pedir os servicos ou apoios
gue o seu filho ou sua familia precisa, demonstrando que ha pouca empatia nessa

relacéo.
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QUADRO 5. Questionario Inquérito dos Resultados na Familia/Secdo A — Resultado 3

QUESTIONARIO INQUERITO DOS RESULTADOS NA FAMILIA/SEGCAO A

3. AJUDAR O SEU FILHO A Nada Pouco Algo Muito | Completamente
DESENVOLVER-SE E A

APRENDER (N=10) N(%) N(%) N(%) N(%) N(%)

3.1. Conseguimos ajudar 0 n0sso
filho a relacionar-se bem com
outras pessoas

0(0%) | 5(50%) | 0(0%) | 2(20%) 3 (30%)

3.2.Conseguimos ajudar 0 n0sso
filho a aprender novas
competéncias

2(20%) | 4(40%) | 4(40%) | O(0%) 0 (0%)

3.3. Conseguimos ajudar 0 n0sso
filho a satisfazer as suas
necessidades.

2 (20%) 4 (40%) 0 (0%) 4 (40%) 0 (0%)

3.4. Conseguimos trabalhar nos
objectivos do nosso filho 2 (20%) 4 (40%) 1(10%) | 2 (20%) 1(10%)
durante as nossas rotinas
quotidianas

FONTE: Elaborado pela autora com dados gerados pelo questionario aplicado com os pais e
responséveis (2020)

O resultado 3 evidencia como pais e responsaveis ajudam os filhos a se
desenvolverem e aprenderem. Para que a familia alcance o objetivo proposto no
guestionario, 0os conceitos estabelecidos em relacdo a deficiéncia por esta unidade
social é de extrema relevancia, uma vez que estes conceitos balizardo as formas de
cuidado e de interesse pela criangca ou jovem com deficiéncia. Nesse sentido,
percebemos que diferente dos outros resultados, a frequéncia das repostas varia
bastante, o que revela a inseguranca nessa acao que envolve a relagdo com outros
agentes sociais, por isso identificamos que 50% dos participantes relataram que em
‘nada’ conseguem ajudar os filhos a se relacionarem com outras pessoas.

A forma como pais e responsaveis ajudaréo seus filhos com deficiéncia a se
desenvolverem e interagirem no mundo tera influencia em todas as dimensdes da
vida dessa pessoa, nos relata Franco (2015). Por isso, o autor sinaliza ser
importante a construcao de lacos afetivos fortes na familia.

Outro fator que merece destaque no que diz respeito a dificuldade dos pais e
responsaveis em inserir a crianga ou o jovem na sociedade e nas multiplas relacdes
gue nela acontecem é o processo de exclusdo que se estabelece e se perpetua na
histéria das pessoas com deficiéncia e suas familias. Assim, por protecdo, vergonha
ou mesmo assimilacdo das regulacbes da sociedade, as interacbes sociais sao,

muitas vezes, interrompidas.
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Um estudo realizado por Paugam (2001) sobre o enfraquecimento e a ruptura
dos vinculos sociais demonstra o cenario de exclusdo em que vivem determinados
grupos sociais. Ao falar diretamente da questdo da pobreza, e como que ela (a
pobreza) produz esteredtipos e estigmas que levam ao enfraquecimento dos sujeitos
que estdo nesta condi¢cdo, bem como a ruptura dos seus vinculos sociais, Paugam
(2001) também traz a tona a situacdo de segmentos, que por suas caracteristicas
especificas, sdo rotulados e expostos a situacdes de enfraguecimento e isolamento
social.

Os autores Diniz; Medeiros; Barbosa (2010) demarca a deficiéncia como

geradora de desigualdades e isolamento social:

Um corpo com deficiéncia é uma expressao da diversidade humana. Entre
as restrigbes corporais e a experiéncia da deficiéncia ha a distancia imposta
pela desigualdade. Habitar um corpo deficiente é viver em um corpo
marcado socialmente pelo estigma, pela desvantagem social ou pela
rejeic@o estética. A desvantagem social imposta pela deficiéncia ndo é uma
sentenca da natureza, mas uma expressdo da opressdo pelo corpo
considerado anormal. Um giro argumentativo da deficiéncia como tragédia
pessoal para a deficiéncia como matéria de justica social permite o
deslocamento do debate dos saberes biomédicos para os saberes sociais
(Diniz et al, 2010, contra capa).

Na mesma perspectiva, Paugam (2001) nos diz que “a humilhagdo os impede
de aprofundar qualquer sentimento de pertinéncia [...] a consequéncia disso tudo € o
enfraquecimento dos vinculos sociais” (PAUGAM, 2001, p.67). E, € isso que
analisamos nos discursos das participantes, a fuga do sofrimento e, algumas vezes,
da prépria humilhacao.

As vozes dos pais e responsaveis revelam muito de suas necessidades,
perspectivas e lacunas na atividade de cuidar de um filho com deficiéncia. Ao serem
guestionadas se conseguem ajudar o filho a aprender novas competéncias, 40%
responderam que ‘pouco’, outros 40% registraram ‘algo’ e 20% ‘nada’. Para a
pergunta: se conseguem ajudar o filho a satisfazer suas necessidades, 40%
responderam ‘pouco’, 40% indicaram que ‘muito’ e 20% para ‘nada’.

Os dados evidenciam novamente o tema da formacéo, ou seja, a necessidade
dela para que os pais e responsaveis se sintam competentes para assumir a sua
corresponsabilidade com a educagéo dos filhos, conforme aponta a LBI (BRASIL,
2015), a LDBEN (BRASIL, 1996) e o ECA (BRASIL,1990). Consideramos, ainda,

gue o fator escolaridade, influencia na dificuldade de ajudar o filho a desenvolver
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competéncias, apesar da maioria (80%) possuir o Ensino Médio, relataram os limites
com alguns conteddos por estarem, muito tempo, distantes dos espacos de
formacéo e de aprendizagem, como a escola.

J

Em relacdo as rotinas cotidianas os participantes dizem que em ‘pouco
conseguem trabalhar nos objetivos dos filhos (40%); alguns responderam ‘nada’
(20%) e, outros ‘muito’ (20%). Para a questdo, observamos que a falta de
conhecimento, mais aprofundado, sobre as caracteristicas da deficiéncia dos filhos e
os procedimentos adequados para ajuda-los faz com que 0s pais e responsaveis
relatem pouca paciéncia no acompanhamento e motivagdo nas rotinas cotidianas,
muitas vezes contribuindo para dependéncia dessa crianca ou desse jovem.

QUADRO 6. Questionario Inquérito dos Resultados na Familia/Secao A — Resultado 4

QUESTIONARIO INQUERITO DOS RESULTADOS NA FAMILIA/SECAO A

4. FORMAR SISTEMAS DE Nada Pouco Algo Muito | Completamente
APOIO (N=10)
N(%) N(%) N(%) N(%) N(%)

4.1. Sentimo-nos confortaveis ao
falar com a familia e amigos 2 (20%) 1(10%) 0 (0%) 6 (60%) 1(10%)
acerca das necessidades do
nosso filho

4.2. Temos amigos ou familiares
que nos ouvem e mostram
interesse.

0(0%) | 4(40%) | 0(0%) | 5(50%) 1 (10%)

4.3. Temos oportunidade de falar
com outras familias que tém 1(10%) 4 (40%) 1(10%) | 3 (30%) 1(10%)
criangas com necessidades
semelhantes.

4.4. Temos amigos ou familiares em
quem podemos confiar quando
precisamos de ajuda

1(10%) | 2(20%) | 0(0%) | 4 (40%) 3 (30%)

4.5, Consigo satisfazer as minhas
proprias necessidades e faco
coisas de que gosto

0(0%) | 8(80%) | 0(0%) | 1(10%) 1(10%)

FONTE: Elaborado pela autora com dados gerados pelo questionario aplicado com os pais e
responséveis (2020)

O Quadro 6 apresenta questdes referentes a formacao de sistemas de apoio.
Observamos que o percentual de 60% que responderam ‘muito’ para a primeira
questdao demonstra que no ambito familiar/parental os pais e responsaveis se
sentem mais a vontade para falar sobre a deficiéncia dos filhos, isso porque 50%
das participantes disseram ‘muito’, que existe um amigo ou familiar que mostra

interesse em ouvi-las. Entretanto, ao serem questionadas sobre falar com outras
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familias que tém filhos com deficiéncia constatamos que 40% responderam ‘pouco’,
10% indicaram ‘nada’ e 10% ficaram em ‘algo’.

Sobre o resultado acima temos trés ponderacdes a fazer. A primeira centra-se
no afastamento dos individuos que ndo estejam ligados ao corpo familiar, por
motivacdes discutidas no quadro anterior.

A segunda ponderacédo diz respeito ao fato da maioria das participantes néo
falar com outras familias que tém filhos com deficiéncia. Este resultado se apresenta
para nés, num primeiro momento, como contraditorio, uma vez que 0s pais e
responsaveis ficam juntos, num local especifico da escola. No entanto, lancando
outro olhar sobre a questdo podemos considerar que 0s pais e responsaveis, em
sua maioria mulheres, usam aguele espaco para conversarem sobre outros
assuntos, o usam também como forma de descanso e fulga das preocupacdes que
giram em torno da deficiéncia dos filhos.

Durante as observacdes foi possivel verificar um espaco de distracdo, bate-
papos e brincadeiras. O resultado desta questdo também pode ser justificado
quando 80% das participantes revelam que n&o conseguirem satisfazer suas
necessidades ou fazerem o que gostam.

A terceira ponderacdo situa-se no que o resultado de 60% das familias ndo
conversar com outras familias que tem filhos com deficiéncia reflete na pratica
politica. Quanto menos se fala, quanto menos héa troca de experiéncias, menos a
familia consegue se organizar politicamente, assumindo o protagonismo nos
espacos de representacdo e de intervencao dos seus filhos.

Também a respeito da questdo, Fiamenghi (2007) nos aponta que:

A participacdo em grupos de intervencé@o e programas de auxilio pode ser
de muita ajuda aos pais de deficientes, pois auxiliam no incremento de
informacdes e dos recursos de enfrentamento e adaptacdo, gerando a
possibilidade de compartilhar suas vivéncias com outras pessoas que
convivem com uma realidade parecida (FIAMENGHI, 2007, p.242)

Retomando o percentual de 80% das participantes que disseram que em
‘nada’ conseguem realizar suas proprias necessidades, relembramos
Bronfenbrenner (2011) ao dizer que o coragdo do nosso sistema social é a familia e
gue se quisermos manter a salude da nossa sociedade, temos de descobrir a melhor

forma de proteger esse coracdo, porém o que vemos e ouvimos das vozes dos pais
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e responsaveis é que pouco a sociedade e o Estado tem feito para garantir a
integridade das familias, sua saude fisica e mental.

Especificamente as familias com criancas e jovens com deficiéncia que
necessitam de cuidados de forma integral, os pais e responsaveis relatam que
pouco conseguem cuidar de si mesmos apontando a necessidade de politicas de
protecdo, de educacdo e saude, servicos que os auxilie e os alivie na carga de
trabalhos, permitindo-lhes maior autonomia e o exercicio da sua cidadania.

QUADRO 7. Questionario Inquérito dos Resultados na Familia/Secdo A — Resultado 5

QUESTIONARIO INQUERITO DOS RESULTADOS NA FAMILIA/SECAO A

5. TER ACESSO A Nada Pouco Algo Muito | Completamente
COMUNIDADE (N=10)
N(%) N(%) N(%) N(%) N(%)
5.1. O nosso filho participa em 5 (50%) 2 (20%) 0 (0%) 1 (10%) 2 (20%)

actividades sociais, recreativas
ou religiosas que queremos.

5.2.Como familia, fazemos coisas 0 (0%) 5 (50%) 0 (0%) 4 (40%) 1 (10%)
juntos de que gostamos.

5.3.. As nossas necessidades

médicas e dentarias estdo 1(10%) 6 (60%) 0 (0%) 2 (20%) 1(10%)
satisfeitas

5.4. As necessidades de cuidados 0 (0%) 4 (40%) 1(10%) | 4 (40%) 1(10%)
do nosso filho estdo satisfeitas

5.5. As nossas necessidades de 0 (0%) 4 (40%) 0 (0%) 4 (40%) 2 (20%)
transporte estéo satisfeitas.

5.6. As nossas necessidades de 1 (10%) 2 (20%) 1(10%) | 5 (50%) 1(10%)

alimentacéo, de vestuario ou
com a casa estao satisfeitas.

FONTE: Elaborado pela autora com dados gerados pelo questionéario aplicado com os pais e
responséveis (2020)

Ter acesso a comunidade constitui o objetivo a ser respondido por meio dos
blocos de perguntas que formam o Quadro 7. Os dados obtidos reforcam as
discussodes tragcadas anteriormente em relagcédo a socializagdo da familia e dos seus
filhos com deficiéncia. O medo a exposigcao, o desconhecimento da sociedade em
relacdo as deficiéncias, a disseminagcédo de estigmas e esteredtipos e a construgao
de uma cultura pautada num conceito de normalidade que exclui a diferenca e a
categoriza como imperfeicdo sao alguns dos tantos fatores que permeiam as
respostas negativas dos pais e responsaveis em torno do acesso a comunidade.

Para a primeira pergunta, se o filho participa em atividades sociais,
recreativas ou religiosas, 50% indicaram que ‘nada’ e 20% disseram que ‘pouco’.

Quanto se as necessidades médicas e dentarias estao satisfeitas, 60% responderam
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que ‘pouco’ e para as respostas em relagdo a questdo se as necessidades de
cuidados do filho estao satisfeitas, 40% disseram que ‘pouco’ e 40% responderam
que ‘muito’. O mesmo percentual de 40% para ‘pouco’ e 40% para ‘muito’ foi emitido
para a satisfacdo dos familiares em relacéo a transporte. Aqui cabe destacar que os
estudantes, juntamente com seus pais ou responsaveis, usufruem do transporte
escolar municipal no trajeto de ida e volta da escola. As participantes relataram
também que fazem uso do transporte alternativo que atende ao municipio de Sao
José de Ribamar, além do transporte publico coletivo.

As necessidades de vestiario e alimentagao sdo ‘muito’ satisfeitas, com 50% e
em relacéo a fazerem coisas que gostam em familia o percentual foi de 50% para
‘pouco’. Novamente, nos chama a atencao o cuidado que a familia precisa aprender
a ter consigo. Aprender porque consideramos que a familia com criangas ou jovens
com deficiéncia passam por processos sociais massivos de desprestigio que acaba,
muitas vezes, assimilando como verdade, por isso se faz necessario aprender a
amar-se e vivenciar experiéncias familiares positivas. A nossa afirmagao, em relagao
ao cuidado com a familia, encontra base nos tedricos que vimos fundamentando
nosso estudo como Franco (2015), Bronfenbrenner (2011) e Fiamenghi (2007). Para

ratificar nossa compreenséo Fiamenghi (2013) afirma que:

Se a crianga é tratada e a desordem familiar ignorada, a crianga novamente
adoece; se a crianga melhora, outros membros da familia podem adquirir
alguma melhora ou piora; os conflitos e ansiedade num membro da familia
dificultam a terapia da crianga e, se a familia é tratada assim como a
crianca, é possivel conciliar os objetivos da terapia (FIAMENGHI, 2013, pp.
190-191).

Dito isto, Fiamenghi deixa claro que para filhos saudaveis e integralmente
desenvolvidos em suas multiplas habilidades precisamos propor intervencoes
também centradas na familia.

A partir da analise do questionario aplicado as familias, os quadros abaixo
passam a descrever 0s resultados obtidos na secdo B do questionario Inquérito dos
Resultados na Familia onde sera demonstrada a percepcao dos pais e responsaveis

sobre as intervencgdes recebidas.
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QUADRO 8. Questionario Inquérito dos Resultados na Familia/Secdo B — Resultado 1

QUESTIONARIO INQUERITO DOS RESULTADOS NA FAMILIA/SECAO B

1. CONHECER OS SEUS Nada Pouco Algo Muito Extremamente
DIREITOS. (N=10) Otil Util Util Util Util
Em que medida considera
gue aintervencéo foi util ao... N(%) N(%) N(%) N(%) N(%)

1.1. Dar-lhe informacéo acerca dos
Servicos e apoios para si e para
o seu filho?

3 (30%) 2 (20%) 0 (0%) 4 (40%) 1(10%)

1.2. Dar-lhe informacéo acerca dos
seus direitos em relacéo as 5 (50%) 0 (0%) 2(20%) | 2 (20%) 1 (10%)
necessidades especiais do seu
filho?

1.3.. Dar-lhe informacéo acerca de
guem contactar quando tem
questdes ou preocupacbes?

2(20%) | 3(30%) | 2(20%) | 3(30%) 0 (0%)

1.4. Dar-lhe informacéo acerca das
opcdes disponiveis quando a
criangca abandona o programa?

3(30%) | 1(10%) | 3(30%) | 2(20%) 1 (10%)

1.5. Explicar os seus direitos de
uma forma que lhe seja facil de
entender

3(30%) | 1(10%) | 3(30%) | 3(30%) 0 (0%)

FONTE: Elaborado pela autora com dados gerados pelo questionario aplicado com os pais e
responséveis (2020)

No Quadro 8 encontraremos as respostas dos pais e responsaveis acerca do
conhecimento dos seus direitos, e nesta primeira etapa indicam em que medida a
intervengdo precoce foi Gtil a partir dos fatores: 1. Recebimento de informagdes
acerca dos servicos e apoios; 2. Recebimento de informacdes sobre os direitos em
relacdo a necessidade do filho; 3. Recebimento das informac¢des acerca de quem
contatar quando preciso; 4. Recebimento de informagdes e opgdes quando o filho
abandona o programa; 5. Recebimento de explicacbes de forma clara e
compreensivel.

Sobre as informacdes recebidas nas intervencbes acerca de servicos e
apoios aos filhos, 40% dos pais e responsaveis responderam que foi ‘muito atil’. O
resultado representa que os espacgos de intervenc¢des podem contribuir ndo somente
para o desenvolvimento da crianca com deficiéncia, mas também como ambiente (til
para informacdes sobre outros servigcos e apoios que os filhos e a propria familia
necessitam, servicos esses que podem ser identificados também nas intervencoes.
Porém, cabe destacar que um percentual de 30% das participantes assinalou ‘nada
uti’ para a mesma questdo. Esse resultado converge com a resposta obtida na

pergunta a seguir, bem como com as analises e discussdes apresentadas.
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Para a resposta quanto ao recebimento de informacgdes sobre os direitos em
relacdo a necessidade do filho, 50% das participantes apontaram ser ‘nada util’.
Nossa analise a respeito do dado assenta-se na funcdo que as intervencdes tém
exercido no contexto das criancas com deficiéncia, queremos dizer que
informacdes/formagdes que envolvem questdes politicas e de direitos, na maioria
das vezes, ndo tém ampla discussdo na pratica das intervencbes precoces.
Entretanto, os autores apresentados no nosso estudo (FRANCO, 2015;
BRONFENBRENNER, 2011; FIAMENGHI, 2013; 2007) discutem novas perspectivas
nas intervencdes precoces com prioridade as necessidades das familias.

Sob a ética das contribuicdes deixadas por Bronfenbrenner (2011) a partir da
sua Teoria Bioecologica do Desenvolvimento Humano (TBDH), as ac6es que visam
o desenvolvimento humano devem se organizar huma dimensao bioecoldgica,
considerando todos os sistemas (contextos) que interferem neste processo. Nesta
perspectiva, Teixeira (2016) diz que a intervencao precoce precisa se basear “numa
abordagem ambiental, na qual se atribui um papel preponderante a familia em todo
0 processo terapéutico bem como aos contextos em que a familia se encontra
inserida” (TEIXEIRA, 2016, p.39).

A respeito da utilidade da intervencdo quanto ao recebimento das
informacBes acerca de quem contatar quando precisa e sobre o recebimento de
informacdes e opgbes quando o filho abandona o programa, temos o seguinte
percentual: para a primeira informacao tivemos frequéncias bem variadas, 20%
responderam ‘nada util’ e mais 20% responderam ‘algo util’, 60% ficou dividido entre
30% para ‘pouco uti’ e 30% ‘muito util. Acerca da segunda questdo, temos
majoritariamente 30% para ‘nada dti’ e 30% para ‘algo util. As variacbes nas
respostas apontam que as expectativas dos pais e responsaveis em torno das
intervencdes nem sempre séo atendidas.

A partir dos dados resultantes da percepcao das familias sobre os espacos de
intervencdo e como estes os auxiliam no dia a dia dos seus filhos, nos leva ao
seguinte guestionamento: poderiamos dizer que a intervencdo para além de um
espacgo terapéutico necessita ampliar-se também para um espaco politico? Esta
inquietacdo lancar-se ao aprofundamento no ambito deste estudo e na ampliagéo
dos debates acerca do papel e do lugar da intervengao precoce na vida da crianca
com deficiéncia e de seus familiares. Franco (2016) ja nos sinaliza para uma nova

Vis@o a cerca desse processo:
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Esta nova vis8o, apesar de muitas vezes ser referida como filiada numa
teoria especifica, bioecolégica, tem a virtude de poder ser mais englobante
e abrangente, assumindo como principais pilares:

a) ser centrada na familia e na sua agdo no desenvolvimento da crianga
e ja ndo no problema visto como algo interno e inerente a crianga ou em
intervencdes pontuais a cargo dos profissionais e sob inteiro controle
destes;

b) assentar sobre recursos da comunidade e os contextos de vida da
crianca, compreendidos como elementos promotores de desenvolvimento
no dia a dia desta e ndo em momentos (intervencdes especificos de
duracéo limitada e desenquadrados do seu quotidiano;

C) ter de ser levada a cabo por uma equipa de multiplos profissionais,
trabalhando de uma forma tendencialmente transdisciplinar, j& que nenhum
deles relne as inteiras competéncias para promover o desenvolvimento
total, completo e harmonioso da crianca (FRANCO, 2016, p.92-93).

A perspectiva apesentada por Franco (2016) decorre do entendimento da néo

fragmentacao do individuo e que o ser humano precisa ser visto e evidenciado na

sua totalidade, isso significa considerar seus complexos contextos.

QUADRO 9. Questionario Inquérito dos Resultados na Familia/Secédo B — Resultado 2

QUESTIONARIO INQUERITO DOS RESULTADOS NA FAMILIA/SECAO B

2. COMUNICAR AS
NECESSIDADES DO SEU
FILHO. (N=10)

Em que medida considera
que aintervencdo foi util ao...

Nada
Util

N(%)

Pouco
Util

N(%)

Algo
Util

N(%)

Muito
Util

N(%)

Extremamente

Util

N(%)

2.1. Dar-lhe informacdo util acerca
dos atrasos ou necessidades
do seu filho?

2 (20%)

3 (30%)

1(10%)

3 (30%)

1(10%)

2.2.Ouvi-lo e respeitar as suas
escolhas?

2 (20%)

3 (30%)

0 (0%)

4 (40%)

1(10%)

2.3.. Coloca-lo em contacto com
outros servicos ou pessoas que
podem ajuda-lo ou a sua
familia?

2 (20%)

4 (40%)

1(10%)

2 (20%)

1(10%)

2.4. Falar consigo acerca dos
pontos fortes e necessidades
do seu filho e da sua familia?

2 (20%)

2 (20%)

3 (30%)

2 (20%)

1(10%)

2.5. Falar consigo acerca do que
pensa que é importante para o
seu filho e a sua familia?

0 (0%)

3 (30%)

0 (0%)

5 (50%)

2 (20%)

2.6. Manter uma boa relagéo
consigo e com a sua familia?

1 (10%)

2 (20%)

1(10%)

6 (60%)

0 (0%)

FONTE: Elaborado pela autora com dados gerados pelo questionario aplicado com os pais e

responséaveis (2020)

O Quadro 9 apresenta os dados referente a como 0s pais e responsaveis

observam a utilidade da intervencdo em relacdo a ajuda para comunicar as

necessidades do filho.
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Na primeira pergunta: Em que medida a intervencédo precoce foi util ao Dar-
Ihe informacdo atil acerca dos atrasos ou necessidades do seu filho? As
participantes variaram em suas respostas, sendo que 30% responderam que ‘pouco
uti’ e 30% dizem que foi ‘muito dtil’. Ainda nesta linha de compartilhamento das
informacdes com a familia sobre o desenvolvimento e necessidades do filho pelos
profissionais, temos o percentual de 20% para ‘nada util’, 20% para ‘pouco util’ e
30% para ‘algo util’ para falar acerca dos pontos fortes e necessidades do filho e da
familia.

A respeito dos dados apresentados percebemos que ainda ha uma
centralidade no processo de intervencado pelos especialistas que se deve a uma
pratica historicamente concebida em torno do cuidado com criancas e jovens com
deficiéncia. Como apresentamos na secdo 3 deste trabalho, identificamos que em
determinado periodo da histéria os cuidados de pessoas com deficiéncia era
delegado a instituicdes especializadas e seus profissionais e a participacdo dos pais
era condenada visto que na concepcdo da época as familias poderiam ser
responsaveis por determinados disturbios mentais (GLAT, 2007; MACIEL, 2000). Ao
considerarmos os estudos de Paugam (2001) sobre o processo de desqualificacao
social baseado na situacdo de pobreza, podemos ainda considerar que os fatores
socioeconémicos, emocionais e a baixa escolaridade podem, também, favorecer e
contribuir para o afastamento das familias na intervengcédo dos seus filhos e o nédo
compartilhamento de informacdes pelos profissionais.

Observamos, no entanto, que apesar dos resultados apontarem a
necessidade de melhoramento no compartilhamento das informacdes, o mesmo nao
ocorre quando se trata de respeitar as definicbes da familia, visto que,
diferentemente de outros contextos histéricos em que o menor era tutelado ao
estado e as instituicbes particulares, na contemporaneidade os filhos séo
propriedade da familia e, por isso os profissionais s6 poderdo atuar quando
permitidos por pais ou responsaveis, sob pena de responder legalmente. A partir
das nossas consideracdes, constatamos que sobre ouvir e respeitar as escolhas da
familia temos 40% para ‘muito uti’ e 10% para ‘extremamente util’. Apesar dos
outros 50% estarem entre o ‘nada uti’ e ‘pouco util’, ndo podemos deixar de
considerar a evolugdo no aspecto de acatamento das decisbes e escolhas

familiares. Ainda sob as analises expostas, temos 50% para ‘muito util’ e 20% para
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‘extremamente util’ a respeito da opinido dos pais e responsaveis sobre se falam
acerca do que pensa que € importante para o seu filho e a sua familia.

Quanto ao fator relacionado a orientacdo a servicos e apoio, o resultado situa-
se em ‘pouco util’ (40%) e ‘nada util’ (20%), reafirmando as discussdes tracadas em
andlise dos quadros anteriores sobre a fragilidade da intervengcdo neste aspecto.
Entretanto, as participantes afirmam que apesar de algumas limitacbes, a
intervencao € ‘muito dtil’ (60%) para manter uma boa relagdo consigo e com a sua
familia.

QUADRO 10. Questionario Inquérito dos Resultados na Familia/Secéo B — Resultado 3

QUESTIONARIO INQUERITO DOS RESULTADOS NA FAMILIA/SECAO B

3. AJUDAR O SEU FILHO A Nada Pouco Algo Muito Extremamente
DESENVOLVER-SE E A Util Otil Otil Otil Otil
APRENDER (N=10)

Em que medida considera

; e N(%) N(%) N(%) N(%) N(%)
que aintervencdo foi util ao...

3.1. Dar-lhe informacédo sobre como
ajudar o seu filho a aprender
competéncias novas?

1(10%) 2(20%) | 1(10%) | 4 (40%) 2 (20%)

3.2.0uvi-lo e respeitar as suas 2 (20%) 4 (40%) 0 (0%) 3 (30%) 1 (10%)
escolhas?

3.3.Dar-lhe informacéo acerca de
como ajudar o seu filho a 2 (20%) 2(20%) | 3(30%) | 2(20%) 1(10%)
satisfazer as suas
necessidades?

3.4. Identificar coisas que vocé pode
fazer para ajudar o seu filho a
aprender e a crescer?

0 (0%) 3(30%) | 2(20%) | 3(30%) 2 (20%)

3.5. Partilhar ideias acerca de como
incluir o seu filho nas
actividades diarias?

0 (0%) 4 (40%) | 1(10%) | 5 (50%) 0 (0%)

3.6. Trabalhar consigo para
aprender quando o seu filho
esta a fazer progressos?

2 (20%) 3(30%) | 1(10%) | 2(20%) 2 (20%)

FONTE: Elaborado pela autora com dados gerados pelo questionario aplicado com os pais e
responsaveis (2020)

Os dados gerados sobre como a intervencédo ajuda o filho a desenvolver-se e
a aprender € apresentado no Quadro 10 contendo seis perguntas e seus respectivos
resultados. Para em que medida a intervencéo € util para dar informacgéo acerca de
como ajudar o seu filho a relacionar-se com outras pessoas, obtivemos 40% das
participantes dizendo que € ‘muito util’ e 20% delas, relatando ser ‘extremamente
atil”.

Diferentemente do que observamos na secdo A do questionério, relacionado

a como 0s pais e responsaveis ajudam os filhos a relacionar-se com outras pessoas,
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em que as familias apresentaram dificuldades em favorecer a interagdo dos seus
filhos, por motivos discutidos que giram em torno da negacao e exclusdo social, o
servico de intervencdo ajuda a promover estratégias de socializacdo, mas ainda
centrada no individuo, conforme identificamos nos relatos das participantes. As
participantes, em conversas, dizem que os filhos melhoram o comportamento, ou
seja, para elas a relacdo social esta diretamente ligada ao desenvolvimento filho,
pois assim sera “mais facil a sociedade aceitd-lo e ndo passar vergonha”
(RESPONSAVEL 3).

A seguir veremos os dados gerados por informacdes que refletem como a
intervencado pode ser Util no acesso a informacgdes que ajudem os pais a ajudar seus
filhos e a compreender o seu desenvolvimento. De antemdo, ja analisamos que os
resultados obtidos nas questdes que compbe o Quadro 10 sinalizam a fragilidade
das intervencdes realizadas no aspecto abordado: de orientacdo e compartilhamento
de informacdes com a familia, visto que as respostas dadas situaram entre o nada
util’ e o ‘pouco util’, apresentando um percentual acima de 50% das participantes.

A primeira questdo corresponde a ajudar seu filho a aprender competéncias
novas, onde tivemos 40% respondendo ‘pouco util’ e 20% ‘nada dtil. Na questao
seguinte, sobre dar informagcdes sobre como ajudar o seu filho a satisfazer suas
necessidades, as respostas foram variadas, mas se alocaram entre ‘nada util’ e ‘algo
atil, 30% ficaram em ‘algo util’, 20% em ‘pouco util’ e 20% em ‘nada util.

Para a pergunta se € Util para Identificar coisas que pode fazer para ajudar o
filho a aprender e a crescer, o resultado foi de 30% para ‘pouco util’ e 20% para ‘algo
uti’. Em relacdo a partilhar ideias acerca de como incluir o filho nas atividades
diarias, os dados foram de 40% para ‘pouco util' e 10% para ‘algo util’ e sobre
trabalhar com os pais e responsaveis para aprender quando o filho esta progredindo
as respostas apontaram para 30% ‘pouco util’, 20% ‘nada util’ e 10% ‘algo util’.

Como fora dito, os dados apontam que a percepcao dos pais e responsaveis
acerca das intervencdes realizadas com seus filhos, ainda, pouco privilegiam sua
participacdo. Apesar de, quando perguntados diretamente sobre como percebem
sua participacdo na intervencao dos filhos, ndo conseguirem colocar com clareza
sua opinido, ou por vezes, induzirem ndo ser um espaco da familia, mas préprio dos
especialistas e dos seus filhos, no questionario aplicado os pais e responsaveis

conseguem apontar como estéao ainda distantes desse processo.
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Cabe destacar, que a visdo que 0s pais e responsaveis apresentam sobre
intervencdo estd muito centrada no espaco da saude e distante do contexto
educacional, resquicios de uma historia, a qual trouxemos na secao 3 deste estudo
em que “a deficiéncia era entendida como uma doenca cronica e todo o atendimento
prestado a essa clientela, mesmo quando envolvia a area educacional, era
considerado pelo viés terapéutico” (GLAT, 2007, p. 346). Nessa perspectiva, apesar
da escola pesquisada desenvolver uma acao articulada entre a Sala de Recursos
Multifuncionais e o Espaco de Reabilitagdo por meio do AEE, onde os dois fazem
parte desse atendimento, a familia, ainda, ndo consegue perceber esta relacao.

Ao compreender esta premissa, a partir da analise do lugar de fala dos
participantes e sua historia, € que optamos aplicar o questionario em destaque para
identificar a percepcdo dos pais e responsaveis em relacdo as intervencdes
pedagdgicas realizadas na SRM, pois entendemos que a vivéncia e experiéncia das
familias com as intervencdes realizadas apontam suas necessidades em relacao ao
servico da SRM, bem como sinalizam as fragilidades a serem corrigidas. Outro
aspecto é gue ampliamos nosso olhar sobre o que esta familia pensa e avalia sobre
situacbes em que envolve o ato de cuidar, visto que o objetivo de nosso trabalho é
fazer com esta familia ocupe o lugar de centralidade que ela merece e precisa no
desenvolvimento dos seus filhos.

Nesta senda, podemos inferir que diante das analises dos dados e discussdes
apresentadas, a percepcdo dos pais e responsaveis sobre qualquer tipo de
intervencdo, inclusive a realizada na SRM, apresenta-se, de forma geral,
positivamente, entretanto alguns fatores sdo apontados como condicionantes de
uma participacdo mais efetiva da familia nas intervencdes, a saber: a) a situagao
socioeconbmica e de escolaridade que limitam a credibilidade dos pais e
responsaveis em suas potencialidades; b) a necessidade de formacdo e
compartilhamento das informacfes aos pais e responsaveis por parte dos
especialistas, profissionais da saude e educadores, sobre a deficiéncia do filho, suas
necessidades, potencialidades e progressos; c) acesso as informacdes sobre rede

de apoio e servigcos de protegéo social.
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6.2Percepgao do professor em relagao a participagao dos pais e responsaveis
nas atividades da SRM

Nesta subsecdo trataremos os dados coletados a partir da entrevista
semiestruturada realizada com a professora da SRM investigada, visando identificar
sua percepgao em torno da participagdo dos pais e responsaveis nas atividades
pedagogicas desenvolvidas nesta sala. O intuito dessa investigagcdo visa refletir
sobre os aspectos apontados pela professora que podem contribuir positivamente
para essa participacao e as fragilidades dessa inser¢ao, buscando supera-las.

A entrevista contou com trés blocos distintos, dos quais passaremos a discutir
neste momento: 1. Identificacdo docente, 2. Percep¢do da professora sobre a
participacado dos pais e responsaveis na SRM e 3. Contribuicdes da professora para
a participacao dos pais e responsaveis nas rotinas do AEE desenvolvidas na SRM.
QUADRO 11. Dados de Identificagdo Docente

Dados Informagodes

Idade 49

Sexo Feminino

Escolaridade Superior Completo
Formacgao Licenciatura em Pedagogia
Tempo de atuagédo na Educagao Basica 27 anos

Tempo de atuagéo na Sala de Recursos 10 anos

FONTE: Elaborado pela autora com dados gerados pela entrevista realizada com a professora da
SRM (2020).

O quadro de identificacdo docente demonstra que a regente da SRM
pesquisada possui experiéncia no campo do ensino e da aprendizagem, pois
desenvolve a sua profissdo ha 27 anos na Educacao Basica, onde 10 anos destes
foi dedicado a Sala de Recursos Multifuncionais. Sua formacéo inicial, em
Pedagogia, permite que sua pratica se fundamente nas teorias e métodos que
norteiam o fazer docente.

Mulher, a professora especializou-se em Educacao Especial e realizou varios
cursos de formagao continuada, entre eles: Atendimento Educacional Especializado
e Alfabetizacdo e Letramento. Comecgou a trabalhar como professora de SRM em
2010 e atualmente é professora efetiva do quadro de servidores da Secretaria
Municipal de Educacdo de Sao José de Ribamar — MA, lotada na Escola Municipal

de Educacgao Especial Dra. Maria Amélia Bastos.
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Na escola, a professora atua como professora alfabetizadora dos estudantes
que estdo em situagao de inclusao nas salas regulares das escolas municipais de

Sao José de Ribamar, nos turnos matutino e vespertino.

QUADRO 12. Percepcao da professora sobre a participagdo dos pais e responsaveis na
SRM.

Questoes norteadoras Sintese dos dados

Avaliagdo da participagdo dos pais/responsaveis | “Boa”
no acompanhamento dos filhos na SRM.

Em caso positivo da questdo anterior explicitar | “Os pais de alguns alunos permanecem no
como a participagao ocorre. estabelecimento e sempre estao interagindo
quando solicitado pelo professor”

Em caso de nenhum envolvimento, quais as | “Alguns ndo apresentam compromisso”
principais dificuldades.

Foi realizada alguma atividade na SRM com o | “Sim”
envolvimento dos pais/responsaveis.

Em caso positivo, descreva a atividade. “Semana da pessoa com deficiéncia, exposicao
de trabalhos manuais, apresentagédo teatrais e
apreciagao dos pais e alunos”.

Como avalia a participagao dos | “Percebe-se que alguns pais abracam

pais/responsaveis na atividade realizada e o | verdadeiramente a causa, porém outros ndo se

desenvolvimento dos estudantes importam e nem fazem questdo em
participarem”.

Como avalia a possibilidade de insercdo dos | “Positivo. Despertar interesse e aprender a

pais/responsaveis nas atividades da SEM executar atividades proposta pelo professor no

dia a dia do aluno”.

FONTE: Elaborado pela autora com dados gerados pela entrevista realizada com a professora da
SRM (2020).

Conforme a Resolucéo n° 4/2009 (BRASIL, 2009) e o Decreto n° 7. 611/2011
(BRASIL, 2011), ao professor da SRM cabe a responsabilidade de elaborar e
executar o plano do AEE com a participacdo da familia e orientar as familias sobre
0s recursos pedagodgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno. Para a realizacao
desta funcéo, o professor precisa criar um ambiente de colaboracdo, analisando e
avaliando os aspectos que podem potencializar essa acdo e 0s aspectos que
dificultam a participagdo ativa e, algumas vezes, comprometida dos pais e
responsaveis.

Neste aspecto, o quadro 3 resulta de uma reflexao inicial da professora sobre
como ela percebe a participacdo dos pais e responsaveis na SRM. Entendemos ser
de grande importancia a percepcéo da professora, visto que a partir de sua vivéncia
e seu cotidiano com as familias no ambiente educacional é possivel vislumbrar
nuances gque a pesquisadora ndo consegue alcancar.

Ao analisar pesquisas relacionadas sobre a relacao familia-escola em bancos
de teses e dissertacbes, Souza (2017) nos diz que algumas dessas producbes

apontam que em estudos voltados a esta tematica a opinido de professores €
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deixada em segundo plano, o que segundo a autora (SOUZA, 2017) é complexo e
dificulta perceber as opinides bilaterais que contribuem para balizar propostas que
fortaleca a relacao entre familia-escola e mais diretamente entre familia-professor.

Ao confirmar a necessidade de escuta de todos os participantes envolvidos,
Sala e Amadei (2013) discorrem que:

A escuta dos professores, dos alunos com necessidades educacionais
especiais e de seus familiares, dos demais funcionarios da escola e dos
demais alunos é relevante porque permite uma maior compreensdo das
expectativas, possibilidades e limites de cada um e, consequentemente, é
potencialmente geradora de um trabalho colaborativo que gere melhor
aprendizagem discente. Permite que haja tanto compreenséo, do ponto de
cada um dos agentes envolvidos no processo, quanto contribuicbes
pertinentes decorrentes de vivéncias diferenciadas frente & questdo da
marginalizacdo de algumas pessoas e/ou do convivio com sujeitos com
diferencas significativas que dificultem seu pleno aproveitamento do
processo de ensino e aprendizagem escolar (SALA; AMADEI, 2013, pp.34-
35).

Isto posto, consideramos ser de extrema relevancia e necessario da voz ao
profissional que conduz e media as a¢cdes educativas, sua percepgao e seus
conceitos sdo importantes para a instalagdo de ambiente harmdnico e o
estabelecimento de uma relacdo de confianca entre o professor e os pais e
responsaveis.

Assim, comeg¢amos questionando a professora como ela avalia a participacéo
dos pais e responsaveis na SRM, a qual respondeu que “boa”. Para essa resposta
ela justifica que isso se da, ndo porque interagem diretamente com as intervencdes
realizadas em sala de aula de forma sistémica, mas porque permanecem na escola
e, quando necessarios sdo chamados. Entretanto, temos que considerar que a
situacdo de permanéncia dos pais e responsaveis no ambiente da escola, de fato,
permite maior interacdo, como pontua a professora ao utilizar o termo interagindo,
isso faz com que os pais e responsaveis construam uma relacédo de proximidade e
confianca com a professora da sala.

Esta primeira percepcéo da professora ja estabelece uma ponte para que o
trabalho colaborativo na SRM se realize. Para a professora 0s pais e responsaveis
que “ndo apresentam compromisso” sado aqueles que ndo se envolvem nas
atividades que os filhos realizam na escola. Segundo informacgdes da professora e

das nossas observacfes, bem como pelo numero de participantes da pesquisa, séo
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poucos 0s pais e responsaveis que ndo estdo envolvidos no acompanhamento
escolar dos filhos.

Pelos relatos da professora e conversas com o0s estudantes, a falta de
compromisso expressa pela professora esta carregada de situagbes de vida
cotidiana dos estudantes, que ultrapassa as questdes educacionais.

Sobre a realizacdo de atividades na SRM com o envolvimento da familia, a
professora respondeu que “sim”, que faz atividades onde os pais participam, como:
“Semana da pessoa com deficiéncia, exposi¢cao de trabalhos manuais, apresentagéao
teatrais e apreciagao dos pais e alunos”. Observemos que o conceito de participagao
€ entendido como agao passiva, de espectador, ndo como agao ativa, dinamica,
inserida nos processos de construgao e decisao.

A visdo de participacdo atribuida a insercdo das familias nos espacos
escolares, de forma geral, tem ocupado, muitas vezes, esse lugar de
apassivamento, pois sdo convidados a momentos que nao se configuram como
espacos colegiados e de interacdo com a aprendizagem dos filhos. Como mae e
professora, de forma empiria, podemos dizer que a participacdo da familia na escola
tem se resumido a eventos, comemoracoes, palestras e reunides de resultados
fechados. Para analisar como tem se dado a participacao da familia em espacgos
decisorios da escola, prevista na LDBEN no principio da gestdo democratica,
teriamos que nos debrucar em outra pesquisa cientifica.

Mas o que queremos dizer com essa reflexdo? Queremos pontuar que a
forma como a participacdo da familia tem sido entendida na escola interfere
diretamente no contexto da sala de aula e na concepgao do professor. E esse
entendimento se ratifica na exposicdo da nossa professora que, nao
intencionalmente, diz que os pais participam das atividades quando prestigiam os
trabalhos realizados por seus filhos, o que nao deixa de ser uma parcela do
envolvimento, porém nao apenas isso.

A participacao é a expressao de uma necessidade humana: a necessidade de
estar presente, de se fazer ouvir, de influir na realidade que nos cerca
(NEPOMUCENO, 1999). O exercicio, por sua vez, provem do ato de exercer, da
pratica e do uso (FERREIRA, 2000). Desta forma, a participagdo “ndao deve
constituir-se em algo meramente justaposto as atividades da escola” (PARO, 2007,

p. 107), por isso segundo Luck et al (2005) os individuos precisam ser “ envolvidos
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no estabelecimento de objetivos, na solugdo de problemas, na tomada de decisdes
[...]" (LUCK ET AL, 2005, p.17).

Mesmo tendo a necessidade de discorrermos um pouco mais sobre a
categoria participagao, percebemos que a professora vem desenvolvendo agdes que
mobilizem o envolvimento dos pais nos trabalhos pedagdgicos.

Quando questionada sobre como avalia a participagdo dos pais e
responsaveis nas atividades realizadas e o desenvolvimento dos estudantes, a
professora responde que: “Percebe-se que alguns pais abragam verdadeiramente a
causa, porém outros ndo se importam e nem fazem questado em participarem”. Essa
resposta corrobora com sua primeira afirmag¢ao no questionario quando relatou que
falta compromisso de alguns pais e responsaveis.

A percepcéao da professora em relagcao a possibilidade de inser¢céo dos pais e
responsaveis nas atividades da SRM é positiva. Segundo ela, avalia como “Positivo”,
pois podera “despertar interesse e aprender a executar atividades proposta pelo
professor no dia a dia do aluno”. Aqui, podemos constatar que o posicionamento da
professora amplia as possibilidades de participacdo da familia, a medida que
relaciona os conhecimentos que serdo adquiridos a continuidade de aprendizagem
dos estudantes no seu cotidiano.

QUADRO 13. Contribui¢cdes da professora para a participacdo dos pais e responsaveis nas
rotinas do AEE desenvolvidas na SRM.

Questdes norteadoras Sintese dos dados

Realiza rotinas nas atividades da SEM “Sim. Acolhida e para desenvolver atividades de
matematica e linguagem”.

Seria possivel a participacao dos | “Sim, nas atividades de leitura, matematica,

pais/responsaveis em algumas das rotinas | confec¢do de recursos...”.
desenvolvidas na SRM

Qual seria a melhor forma de inserir os | “Selecionar duplas para cada dia, onde ajudariam
pais/responsaveis nas atividades da SEM a conduzir e despertar no aluno certa timidez,
levando-o a comportar-se e concentrar-se”.

FONTE: Elaborado pela autora com dados gerados pela entrevista realizada com a professora da
SRM (2020).

A partir de uma percepcéao positiva da professora sobre a insercdo dos pais e
responsaveis nas rotinas desenvolvidas na SRM, o quadro 04 apresenta as
contribuicbes da professora para a concretizagcdo desta participacdo. A primeira
delas diz respeito a realizacdo de rotinas que sao realizadas no acolhimento e no
desenvolvimento de atividades de linguagem e matematica, em que algumas vezes,

0S pais e responsaveis sdo convidados a participar.
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A professora acredita ser possivel a participacdo da familia nas rotinas que
sao realizadas em sala, como “nas atividades de leitura, matematica, confecgdo de
recursos...”. Para ela a melhor forma de inserir os pais e responsaveis nas atividades
da SRM seria por meio da organizagao de duplas para cada dia, em que a presenca
destes ajudaria na conducdo dos trabalhos e no despertar da timidez do aluno,
‘levando-o0 a comportar-se e concentrar-se”. Em relagao a esta ultima fala, podemos
identificar que para a presencga dos pais e responsaveis em sala de aula é atribuido
um simbolismo referente ao amedrontamento, em que a professora acredita
assegurar o “comportamento” dos estudantes.

Mediante as afirmagdes, enfatizamos a necessidade de criarmos e
propiciarmos situacdes positivas na relagao professor — familia — aluno, de tal forma
que essa relacao esteja baseada no afeto, na confianga, na cumplicidade e n&o no
medo. Neste sentido, enfatiza-se a pratica colaborativa entre professores e pais e
responsaveis de forma que suas agdes refltam o no desenvolvimento dos

estudantes.

6.3Intervencao Pedagodgica: participacdo de pais e responsaveis nas rotinas da
SRM

Esta subsecdo contempla o terceiro objetivo deste trabalho de pesquisa que
consiste em elaborar, conjuntamente, com professores, pais e responsaveis e
coordenador pedagdgico estratégias metodologicas para a participacdo de pais e
responsaveis na rotina da SRM. Nela estdo contempladas as etapas de diagnadstico,
planejamento e execucao da intervencdo pedagdgica.

A investigacdo intervencionista tem como principal objetivo interpor-se,
interferir na realidade estudada para modifica-la (VERGARA, 2013). Nessa
perspectiva, a intervencado pressupde participacdo dos envolvidos de forma que o
pesquisador nédo interfira isoladamente nas realidades contextualizadas.

A pesquisa do tipo intervencdo busca ressignificar ou mesmo transformar
realidades a luz de referenciais e estudos que reflitam o objeto em questéo, por isso
que na perspectiva de André (2012) a pesquisa e sua formacdo podem representar
componentes estratégicos para o desenvolvimento profissional. Partindo do

pressuposto da André (2012) a pesquisa do tipo intervengcdo nos mobiliza para um
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dialogo permanente entre a teoria e a préatica, num processo continuo de reflexdo
gue deve permear todo ato educativo.

Mediante os principios expostos, a proposta de intervengcdo ocorreu na Sala
de Recursos Multifuncionais objetivando a insercdo dos pais e responsaveis nas
rotinas do Atendimento Educacional Especializado. Cabe destacar que uma das
limitacbes do nosso trabalho residiu na inexisténcia de registros e publicacdes de
experiéncias com pais e responsaveis desenvolvendo atividades educativas, de
forma colaborativa com os professores, assim a nossa proposta foi de uma
intervencao experiencial com o registro de resultados que possam contribuir para
novas experiéncias e para o protagonismo dos pais e responsaveis no processo
educativo dos seus filhos com deficiéncia, fortalecendo os lacos e a relacédo entre a
escola e a familia.

A etapa do diagndstico se materializou também como um dos momentos do
planejamento das atividades a serem realizadas na sua execugdo. Essa etapa
comeca na apresentacdo do projeto de pesquisa aos participantes onde foram
iniciados os didlogos apreendendo desses sujeitos suas concepcdes, apreensdes e
perspectivas em relacao a ideia apresentada.

As observacfes e escutas geradas desses encontros foram redesenhando a
proposta inicial e se adaptando a realidade existente, a pratica metodoldgica da
professora e as especificidades dos pais e responsaveis. Para Gil (2010) a
observacéo € um instrumento importante para a pesquisa que usa 0s sentidos para
adquirir conhecimentos necessarios a realidade.

A exploracdo do espaco pesquisado, a percepcao do cotidiano e como 0s
pais e responsaveis se inserem no ambiente da escola foi determinante para
definirmos os procedimentos de participacdo destes na SRM. Observamos que
normalmente o0s pais e responsaveis se agrupam na area de vivéncia da escola ou
na area do jardim enquanto aguardam o encerramento das atividades escolares, foi
nesses ambientes que a pesquisadora promoveu 0 contato com estes participantes

para escuta-los e esclarecer sobre a proposta do trabalho na SRM e seus objetivos.
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IMAGEM 4. Espaco onde o0s pais e responsaveis permanecem na escola aguardando os
filhos.
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FONTE: Arquivo pessoal da autora (2019)

No tocante ao espaco da SRM, apds apresentacdo da proposta de
intervencdo, das conversas preliminares e da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), comegcamos a participar das aulas da
professora onde foi possivel perceber sua dindmica em sala, bem como sua relagéo

com os estudantes e sua interacao com as familias.

IMAGEM 5 . Observacao de atividades realizadas na SRM (1)

FONTE: Arquivo pessoal da autora (2019)
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IMAGEM 6 . Observacéo de atividades realizadas na SRM (2)
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FONTE: Arquivo pes_s?)al da autora (2019)

IMAGEM 7 . Observacédo de atividades realizadas na SRM (3)
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FONTE: Arquivo pessoal da autora (2019)

Dos fatos observados, consideramos alguns fatores e acordos estabelecidos
na etapa do diagnéstico de forma a nao interferir, abruptamente, na rotina dos
participantes da escola. S&o eles:

v/ Manter a estrutura metodoldgica estabelecida na sala de aula pela professora
visto que os estudantes ja estdo acostumados e considerando que alguma alteracao
nessa dinamica poderia trazer consequéncias nas aprendizagens;
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v' Como os estudantes tém dias especificos, o planejamento das rotinas deveria
contemplar a participacdo de todos os estudantes cujos pais e responsaveis
aceitaram participar;

v Respeitar o horario de saida do transporte escolar, pois muitos pais e
responsaveis utilizam o referido meio de transporte;

v Tentar ndo coincidir o dia da participacdo dos pais e responsaveis com o
atendimento psicossocial e de reabilitacdo que ocorre na mesma escola e, como ja
fora dito, faz parte do Plano de Desenvolvimento Individualizado (PDI) do estudante;

v/ Conversar com 0S pais e responsaveis sobre a atividade que iriam
desenvolver, esclarecendo cada etapa, com antecedéncia. Essas conversas foram
realizadas pela pesquisadora e ocorriam em grupo ou individualmente;

v' Permanéncia dos pais na SRM somente no periodo da atividade de rotina
proposta. Observamos, neste caso, a necessidade dos pais estarem com 0S seus
pares trocando experiéncias, vivendo aguele momento social, que por vezes € o
anico. Por isso, apesar de concordarem com a participacdo e pontuarem sua
importancia nao desejariam ficar o tempo todo da aula. Do ponto de vista
pedagdgico, acreditamos também nédo ser salutar visto que os estudantes e pais e
responsaveis devem distinguir os distintos papéis ocupados pela familia e pela
professora no espaco da sala de aula, ndo excedendo, portanto, os limites
estabelecidos.

v' Manter o apoio aos pais e responsaveis durante a realizacdo das atividades,
sem exigéncia de resultados que n&o serdo capazes de desenvolver no momento. E
mister destacar que neste processo todos estdo em formacdo e que o nivel de
contribuicdo serd uma medida realizada por cada um. A ideia é que a evolucdo de
todos os participantes ocorra gradualmente na pratica da acéo.

As observacfes extraidas das falas e da organizacdo escolar nesta etapa
diagnéstica balizaram o planejamento e a aplicacdo da intervencao.

Para a etapa de planejamento com a professora e coordenadora pedagogica
foi realizada a técnica de encontros focais ou do tipo grupo focal, onde a partir do
roteiro, exposto no Apéndice E, definimos as subcategorias que nortearam cada
objetivo do planejamento para a realizagdo de atividades com pais e responsaveis

na SRM, categoria principal da presente andlise.
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QUADRO 14. Subcategorias de analise para o planejamento das rotinas

Categoria Planejamento

Objetivo 1 Subcategorias Unidade de Significado
Discutir e definir a forma e o | Formato (Como?) De que forma 0s
momento de realizar as pais/responsaveis poderéo
rotinas participar da atividade.

Atividade Pedagdgica (Quando?) | Em que momento da rotina da
SRM seria ideal para a

participacdo dos
pais/responsaveis
Tempo (Quanto tempo?) Quanto tempo 0s

pais/responsaveis conseguirdo
desenvolver uma atividade

proposta
Objetivo 2 Subcategorias Unidade de Significado
Selecionar as rotinas que | Tipo de Rotina Rotinas que 0s
serdo realizadas pais/responsaveis possam
realizar no ambiente domiciliar
Escolaridade/ Nivel da Rotina Rotinas que a escolaridade

ndo seja um empecilho para a
realizagdo com autonomia
pelos pais/responsaveis

Objetivo 3 Subcategorias Unidade de Significado
Organizar o0s recursos e | Materiais de baixo custo Utilizagdo de materiais de facil
materiais que serdo utilizados acesso aos pais/responsaveis
nas rotinas
Objetivo 4 Subcategorias Unidade de Significado
Realizar as orientagcbes aos | Orientacdo Orientacdo aos
pais pais/responsaveis sobre como
realizar a rotina na SEM
Formacéo Insercéo de conteddos

informativos e  formativos
durante o tempo dedicado a
orientacdo aos
pais/responsaveis;

FONTE: Elaborado pela autora com dados gerados por meio da observacao e o roteiro para técnica
do grupo focal realizado com a professora da SRM e coordenadora pedagdgica no planejamento
(2020).

Para iniciarmos trazemos a concepc¢ao de rotina trabalhada nesta intervencao
e que corrobora com a acdo didatica ja desenvolvida pela professora que esta
associada a compreensao de atividades permanentes utilizadas em sala de aula,
com intencionalidade e objetivos definidos previstos no planejamento de ensino
(BARBOSA, 2006).

Mediante a concepc¢ao apresentada € que se justifica a escolha de rotinas
para trabalhar a participacdo dos pais e responsaveis na SRM. As rotinas trabalham
conteudos que se desdobram na vida cotidiana das familias, permitindo assim a
continuidade dos estudos, além de favorecer a formagéo dos pais e responsaveis

para o desenvolvimento dessas atividades no ambiente domiciliar.
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As rotinas na SRM propdem agles contextualizadas com as atividades da
vida diaria (AVD) dos estudantes com deficiéncia, por isso a realizacdo das rotinas
envolve todos os estudantes e ocupa um tempo especifico no planejamento.

As rotinas ampliam o leque de possibilidades de conteddos a serem
estudados, tendo um carater interdisciplinar. Apdés a exploragdo da rotina a
professora faz o atendimento especifico a necessidade de cada estudante a partir do
Plano de Desenvolvimento Individualizado (PDI), em que, por vezes, € também
contemplado nas rotinas havendo posteriormente a continuidade e aprofundamento
das atividades ja iniciadas. O planejamento realizado na SRM pesquisada organiza-
se em duas etapas: 1. Realizacdo da rotina e 2. Desenvolvimento do PDI.

Destacamos que o planejamento que iremos apresentar refere-se apenas a
etapa da Rotina. Os procedimentos foram organizados em dois momentos, um com
a atuacdo especifica da professora e outro com a participacdo dos pais e
responsaveis, objetivando melhor visualizacdo e delineamento da acdo de cada
participante na acao educativa.

No planejamento realizado com a professora e a coordenadora pedagdgica
chegamos ao entendimento que a participacdo dos pais e responsaveis se daria em
trés dias para cada rotina escolhida. Os critérios para a escolha das rotinas foram:
1.as rotinas mais trabalhadas em sala de aula; 2.rotinas com conteudos possiveis de
serem trabalhados em casa; 3.rotinas com menos complexidade; 4.rotinas com
materiais acessiveis.

Definimos ainda que a apresentacdo das rotinas aos pais e responsaveis se
daria a medida que fossem realizadas, assim foi apresentada primeiro momento a
Rotina 1, sendo esta orientada aos pais de forma geral e depois por etapa de
realizacdo (os procedimentos de cada dia, as atividades a serem desenvolvidas), da
mesma forma foi realizado com a Rotina 2 e Rotina 3.

A atencédo aos estudantes foi preocupacao da pesquisadora, da professora e
coordenadora, em que ficou decidido que os dias em que houvesse participacdo dos
pais e responsaveis na rotina da SRM os estudantes seriam avisados e orientados
pela professora. Faz-se importante ressaltar que nao tivemos nenhuma situacao de
negacao ou comportamento diferenciado dos estudantes em relagdo a presenca dos

pais e responsaveis na sala de aula.



FONTE: Arquivo pessoal da autora (2019)

IMAGEM 9. Momento de planejamento (2)

FONTE: Arquivo pessoal da autora (2019)

IMAGEM 10. Momento de planejamento (3)

FONTE: Arquivo pessoal da autora (2019)
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QUADRO 15. Planejamento da Rotina 1 - Calendario

ROTINA 1

CALENDARIO

Datas: 4, 7, 12/11/2019

CONTEUDOS

Calendario; Tempo; Sequéncia Numérica; Revisdo do Alfabeto;
Escrita de Palavras.

OBJETIVOS

Area Cognitiva: Identificar as letras do alfabeto associando as
palavras estudadas;

Desenvolver a escrita;

Assaociar o calendario a marcacéo do tempo;

Aprender a sequéncia numérica.

Area Motora: Desenvolver coordenacdo motora e habilidades
criativas

Area Social: Reconhecer o calendario como forma de marcar datas e
eventos importantes na vida individual e coletiva

MATERIAIS UTILIZADOS

o Papel A4 ou Papel Cartdo dividido em duas partes;

e Régua, Lapis, Borracha, Tesoura e Cola;

e Calendério da Sala como apoio;

e Fotos ou imagens que represente o estudante, o professor e o
responsavel.

PROCEDIMENTOS

e Introduzir a nogéo de tempo

e Produzir calendérios individuais a partir do modelo apresentado;

e Realizar a leitura dos numerais;

e Fazer a associacdo entre as letras iniciais da semana no
alfabeto;

e Realizar a escrita do nome dos dias da semana;

o Utilizar a ficha de perguntas sobre o calendéario;

e Construir cartdo de aniversario para o mural de aniversariantes —
Mural de Aniversario das Professoras/ Mural de Aniversario dos
Estudantes/Mural de Aniversario dos Pais/Responsaveis

AVALIACAO

A avaliac8@o serd descrita em relatério individual do estudante onde
sera pontuado o desenvolvimento e a evolu¢do dos aprendizados
neste momento com a participagdo dos pais/responsaveis.

FONTE: Elaborado pela autora com dados gerados por meio do planejamento realizado com a
autora, a professora da SRM e a coordenadora pedagoégica (2020).

No primeiro dia da Rotina 1 os pais e responsaveis participaram do inicio da

rotina e desenvolveram sua participacdo por meio da oralidade ndo necessitando

nesse momento fazerem uso de outros recursos. Apresentaram-se e conversaram

sobre o seu dia e suas acdes passadas e futuras. Esse momento foi marcado pelo

acolhimento e adaptagdo com a “nova” realidade pelos participantes.

Materiais utilizados: Calendario da sala de aula; cartelas no formato de

calendario (um por estudante); lapis; borracha.
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QUADRO 16. Desenvolvimento da Rotina 1 — 12 Intervencédo

ROTINA 1
CALENDARIO
INTERVENCAO PEDAGOGICA
1°DIA
Os pais/responsaveis participaram da roda inicial de
conversa sobre dia, noite, acdes que realizaram ontem, o

1° MOMENTO que estdo fazendo hoje e o que fardo amanh&. Todos
ACAO/PARTICIPACAO DOS Os pais/responsaveis participaram da cancéo realizada.
PAIS/RESPONAVEIS Os pais ajudaram os filhos na construcdo do calendario

individual sempre que solicitado pelos filhos

Trabalhou a sequéncia numérica até 30 e reforcou os
conceitos de dia, noite, ontem (passado) hoje (presente) e
amanha (futuro)

2° MOMENTO
ACAO DA PROFESSORA

O envolvimento inicial dos pais/responsaveis na SRM foi
realizado de forma gradual tanto para os pais/responsaveis
como para os estudantes;

Foi realizado o momento de adaptacéo;

OBSERVACOES Foi definido o tempo e 0 momento que os pais/responsaveis
deveriam participar da atividade na SRM;

Os estudantes demonstraram entusiasmo com a participagédo
dos seus responsaveis.

FONTE: Elaborado pela autora (2020).

No segundo dia de intervencdo da Rotina 1 o0s pais e responsaveis
participaram do primeiro momento utilizando uma ficha de perguntas que ja faz parte
do material usado pela professora da SRM. A pesquisadora ajudou repassando a
ficha aos pais e responsaveis antes do dia da atividade, onde foram feitas algumas
simulacdes. Ressaltamos que as fichas podem ser adaptadas e recriadas de acordo
com o nivel dos estudantes atendidos na SRM ou pelas condi¢des educacionais dos
pais e responsaveis.

Materiais utilizados: Calendario da sala; fichas com perguntas direcionadas.

QUADRO 17. Desenvolvimento da Rotina 1 — 22 Intervencéo

ROTINA 1

CALENDARIO
INTERVENCAO PEDAGOGICA

2°DIA
Os pais/responsaveis participaram realizando a revisédo

1° MOMENTO sobre o calendario construido pelos estudantes. A atividade
ACAO/PARTICIPACAO DOS foi realizada utilizando a ficha de perguntas dirigidas e cada

PAIS/RESPONAVEIS pai/responsavel fez individualmente com seu filho criando

suas proprias estratégias para alcancar o objetivo.
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2° MOMENTO
ACAO DA PROFESSORA

Trabalhou o reconhecimento das letras iniciais e escrita do
nome dos dias da semana.

OBSERVACOES

Importante que a préxima atividade a ser realizada com a
participacdo dos pais/responsaveis seja entregue e explicada
com antecedéncia;

A ficha trabalhada foi explicada e lida com os pais antes de
aplica-la o que deixou os pais/responsaveis seguros no dia
da atividade;

Os pais/responsaveis desenvolveram suas estratégias
guando estiveram auxiliando diretamente os filhos, no
entanto a professora permaneceu auxiliando e orientando
guando necessario ou quando solicitado.

FICHA COM PERGUNTAS
DIRIGIDAS

1. Quais séo os dias da semana?

2. Que dia da semana é HOJE? Qual a data de HOJE?

3. ONTEM foi que dia da semana? Qual foi a data de
ONTEM?

4. AMANHA ser4 que dia da semana? Que data sera
AMANHA?

FONTE: Elaborado pela autora (2020).

O terceiro dia da Rotina 1 foi desenvolvimento com a participacdo dos pais e

responsaveis no segundo momento cujo tema foi sobre aniversario como referéncia

a funcdo do uso do calendario no cotidiano das pessoas. Além de usarem

novamente o método da oralidade para interacdo com os filhos/estudantes, os pais e

responsaveis vivenciaram o momento de criacao.

Materiais utilizados: Papel cartdo; tesoura, lapis, borracha, lapis de cor.

QUADRO 18. Desenvolvimento da Rotina 1 — 32 Interveng&o

ROTINA 1

CALENDARIO

INTERVENCAO PEDAGOGICA

3° DIA

1° MOMENTO
ACAO DA PROFESSORA

A professora iniciou mostrando as datas destacadas nho
calendario e conversando sobre o que elas significam.
Explicou que o calendario serve, também, para marcar datas
importantes.

2° MOMENTO
ACAO/PARTICIPACAO DOS
PAIS/RESPONAVEIS

Os pais/responsaveis participaram da roda de conversa
sobre aniverséario. Cada um falou a data do seu aniversério e
0s pais ajudaram no registro do aniversario dos filhos. Houve
a confeccao do cartdo de aniversario de todos e depois
foram expostos no mural que a professora ja tinha deixado
preparado.

OBSERVACOES

As atividades compartilhadas favoreceram a confianca entre
0s pais/responsaveis/professora e estudantes.

FONTE: Elaborado pela autora (2020).




112

QUADRO 19. Planejamento da Rotina 2 — Identidade
ROTINA 2
IDENTIDADE

Datas: 18, 20, 22/11/2019
CONTEUDOS Escrita do Nome; Sequéncia alfabética. Escrita de palavras;
Identificacdo pessoal.

Area Cognitiva: Aprender a escrita do nome de identidade; Identificar
as letras do alfabeto com as letras iniciais do nome associando-as a
novos vocabulos; Desenvolver a escrita.

OBJETIVOS Area Motora: Desenvolver coordenacdo motora e habilidades criativas

Area Social: Reconhecer a si e 0s outros;
Aprender a importancia da identidade no contexto social.

e Papel A4 ou Papel Cartao;
e Régua, Lapis, Borracha, Tesoura e Cola;
MATERIAIS e Modelo de Carteira de Identidade;
UTILIZADOS e Fotos 3x4 ou uma foto pequena do estudante que possa ser
recortada.
e Apresentar 0 modelo de identidade e roda de conversa sobre a
importancia de ter um nome;
e Socializar como foi a escolha do nome;
e Realizar a escrita de palavras apos explicacdo de que as coisas
tém nome;
e Nomear os objetos da sala realizando a escrita e fixando o nome
PROCEDIMENTOS em placas;

o Realizar a escrita dos nomes dos colegas, identificando-os a partir
da lista da turma e do bingo dos nomes;

e Construgdo de um protétipo de Carteira de Identidade,
trabalhando: Nome Completo; Data de Nascimento; Nome do
pai/responséavel; Cidade de Nascimento.

A avaliac@o serd descrita em relatério individual do estudante onde
AVALIACAO serdq pontuado o desenvolvimento e a evolugdo dos aprendizados
neste momento com a participagéo dos pais/responsaveis.

FONTE: Elaborado pela autora com dados gerados por meio do planejamento realizado com a
autora, a professora da SRM e a coordenadora pedagdgica (2020).

A Rotina 2 traz o tema da ldentidade, um conteddo importante para o
reconhecimento de si e do outro e, que no contexto do atendimento educacional
especializado se faz necessario ser desenvolvido entre os estudantes e entre os
pais e responsaveis visto toda a situacdo estigmatizante que ainda envolve a
guestao da deficiéncia.

No primeiro dia de intervencdo da Rotina 2 0s pais e responsaveis
conversaram com 0s estudantes sobre 0s seus nomes e todos ouviram atentamente

num clima de brincadeira uns com 0s outros, ao tempo que 0s relatos iam
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acontecendo. A oralidade foi novamente o centro da metodologia usada nesta

participacao.

QUADRO 20. Desenvolvimento da Rotina 2 — 12 Intervencéo

ROTINA 2
IDENTIDADE
INTERVENCAO PEDAGOGICA
1°DIA
Os pais/responsaveis participaram da roda inicial de
conversa sobre identidade, a professora pediu que

1° MOMENTO estudantes e pais/responsaveis se apresentassem.
ACAO/PARTICIPACAO DOS Depois que a professora falou sobre a importancia de se ter
PAIS/RESPONAVEIS um nome cada pai/responséavel falou aos estudantes como

foi e por que escolheram o nome do filho.

2° MOMENTO Trabalhou a escrita do nome de cada estudante fazendo a
ACAO DA PROFESSORA associacdo com as iniciais e a ordem alfabética.

O momento foi de muita descontracdo com as histérias que
0s pais/responsaveis contaram sobre a escolha do nome dos
filhos com estratégias proprias, para isso a maioria utilizou a
linguagem oral e teve uma mée que levou o album do filho
guando pequeno.

A realizacdo da atividade foi comunicada aos pais com
antecedéncia.

OBSERVACOES

FONTE: Elaborado pela autora (2020).

A segunda intervencdo da Rotina 2 contou com a participacdo dos pais e
responsaveis depois da acao da professora, o objetivo era auxiliar os estudantes na
atividade proposta. A atividade ndo exigiu dos pais e responsaveis conhecimentos
mais profundos para sua execucado, pois o propoésito da acao residiu na experiéncia
do apoio pedagdgico e na vivéncia com as atividades realizadas em sala.

Materiais utilizados: Folha com o alfabeto dentro de quadrados; Folha

impressa com imagens; cola; tesoura; lapis e borracha.



114

QUADRO 21. Desenvolvimento da Rotina 2 — 22 Intervencéo

ROTINA 2

IDENTIDADE

INTERVENCAO PEDAGOGICA

2° DIA

1° MOMENTO
ACAO DA PROFESSORA

Iniciou relembrando a lista da turma e explicando que as
coisas tém nomes para realizar, com o0s estudantes, o
registro dos objetos da sala. Apés a identificacdo oral, a
professora pediu que os estudantes escrevessem o0 nome
das coisas nas fichas que ela entregou. Apés a escrita ela foi
pedindo que cada um, conforme sua solicitacdo fosse
identificando os objetos da sala.

2° MOMENTO
ACAO/PARTICIPACAO DOS
PAIS/RESPONAVEIS

Os pais/responsaveis foram convidados a participarem no
segundo momento ajudando os filhos na atividade auxiliada
por duas fichas: uma contendo o alfabeto e outra com varios
objetos, onde os estudantes teriam que associar o objeto ao
alfabeto.

OBSERVACOES

Percebemos uma boa desenvoltura dos pais/responsaveis
com o desenvolvimento da atividade, novamente cada um foi
criando estratégias préprias para alcancar o objetivo, Alguns
utilizaram o alfabeto mével como apoio.

FICHAS

B C D E F G H I
J K L M N 0] P Q R
S T 0] \% w X Y Z

FONTE: Elaborado pela autora (2020).

Para a participacdo no terceiro dia da Rotina 2 realizamos conversa com 0S

pais e responsaveis sobre a situacdo dos estudantes em relacdo a emissao do

documento de identidade, foi

um momento de muitas informacdes, trocas de

experiéncias sobre as dificuldades encontradas para a concretizacao desse direito e

também de formacdo. Nesse processo alguns pais e responsaveis relataram o

desejo dos filhos sé tirarem o documento quando soubessem escrever o nome com

autonomia. Durante a explicacdo da atividade a ser realizada, os pais e

responsaveis concluiram e compreenderam a necessidade do empenho de todos

(escola e familia) para a que os estudantes evoluissem com a escrita do nome e,

portanto, obtivessem seus registros de identidade.
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A atividade consistiu na confeccdo de um protétipo do documento de
identidade em que o0s pais e responsaveis ajudaram o0s estudantes no
preenchimento das informacfes pessoais.

Materiais utilizados: Papel cartdo, foto do estudante, régua, lapis e borracha.

QUADRO 22. Desenvolvimento da Rotina 2 — 32 Intervencéo

ROTINA 2
IDENTIDADE
INTERVENCAO PEDAGOGICA
3°DIA
A professora iniciou com a identificacdo de todos da turma
com a lista de estudantes e logo em seguida deu

1° MOMENTO continuidade a acgdo realizada pelos pais/responsaveis
ACAO DA PROFESSORA trabalhando com os estudantes a escrita dos objetos
classificados na sequéncia alfabética; Revisou os objetos da

sala.

Participaram da construcdo do prototipo de identidade dos
estudantes.  Auxiliando-os no  preenchimento das

2° MOMENTO informacdes solicitadas pela professora: nome, data de
ACAO/PARTICIPACAO DOS nascimento, nome da mae e cidade onde nasceu. Os
PAIS/RESPONAVEIS pais/responsaveis trouxeram a ldentidade dos estudantes

que a possuem.

Percebemos a evolucdo dos pais/responsaveis em relacao
ao entrosamento com a professora e com a turma. Para
essa atividade foi solicitado que os pais/responsaveis
OBSERVACOES trouxessem o RG dos filhos, caso tivessem, e para aqueles
gue ainda ndo possuiam aproveitamos para orienta-los
guanto a importancia da emissao do documento.

FONTE: Elaborado pela autora (2020).
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QUADRO 23. Planejamento da Rotina 3 — Cuidados Pessoais

ROTINA 3

CUIDADOS PESSOAIS

Datas: 26, 28/11 e 04/12/2019

CONTEUDOS

Habitos e objetos de higiene; Autoimagem; Escrita e leitura de
palavras.

OBJETIVOS

Area Cognitiva: Identificar os objetos e sua funcionalidade nos
cuidados pessoais;
Desenvolver a escrita.

Area Motora: Desenvolver coordenacdo motora e habilidades para
atividades da vida diaria

Area Social: Entender que cuidar-se é amar a si proprio;
Compreender a rotina diaria com os cuidados pessoais;
Reconhecer a importancia do cuidado pessoal para a convivéncia
social.

MATERIAIS UTILIZADOS

e Video

Papel A4

Régua, Lapis, Borracha, Tesoura e Cola;

Imagens de cuidados pessoais;

Objetos e embalagens de objetos utilizados nos cuidados
pessoais

e Telas de pintura, tinta e pincel.

PROCEDIMENTOS

e Apresentar video com situacdes de cuidados pessoais;

e Explicar porque as pessoas precisam se cuidar;

e Conversar sobre em quais momentos do dia precisamos
realizar os hébitos de higiene pessoal,

e Realizar a escrita e leitura dos objetos utilizados nos cuidados
pessoais;

e Trabalhar as “palavras magicas” como forma de cuidado
consigo e com 0S outros;

e Criacdo do Autorretrato.

AVALIACAO

A avaliagdo sera descrita em relatdrio individual do estudante onde
serd pontuado o desenvolvimento e a evolugdo dos aprendizados
neste momento com a participagédo dos pais/responsaveis.

FONTE: Elaborado pela autora com dados gerados por meio do planejamento realizado com a
autora, a professora da SRM e a coordenadora pedagdégica (2020).

Na Rotina 3 o primeiro dia de intervencao iniciou com a apresentacao de um

video exibido pela professora aos estudantes. Esse mesmo video foi exibido aos

pais e responsaveis no dia anterior para que estes também fossem introduzidos ao

contexto da nova rotina.

Na SRM os pais e responsaveis falaram sobre a higiene diaria utilizando a

caixa de embalagens e objetos de higiene confeccionada pela professora, material
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gue ja faz parte das estratégias da docente.
Materiais utilizados: caixa, embalagens e objetos de higiene.

QUADRO 24. Desenvolvimento da Rotina 3 — 12 Intervencao

CUIDADOS PESSOAIS
INTERVENCAO PEDAGOGICA

1°DIA
1° MOMENTO Apresentacao de video sobre héabitos de higiene e cuidados
ACAO DA PROFESSORA pessoais.

FONTE: Elaborado pela autora (2020).

No segundo dia da Rotina 3 foi promovido a confec¢éo da rotina de higiene de
cada um por meio de cartazes e utilizagdo das embalagens disponiveis. Foi um
momento de criacdo e de reconhecimento, por parte dos estudantes, da sua rotina
de cuidado pessoal. Os pais/responsaveis foram apoiando a construcao, indicando
aos filhos/estudantes as ac¢des realizadas.

Materiais utilizados: Papel 40 kg; embalagens de higiene; pincéis, régua,

tesoura e cola.
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QUADRO 25. Desenvolvimento da Rotina 3 — 22 Intervencéo

ROTINA 3
CUIDADOS PESSOAIS
INTERVENCAO PEDAGOGICA
2° DIA

Com a ajuda da Caixa de embalagens e produtos de
cuidados pessoais 0s pais/responsaveis ajudaram os filhos a
construirem um cartaz com a sua rotina de cuidados
pessoais, onde puderam utilizar as embalagens para marcar
cada acdo na rotina.

1° MOMENTO
ACAO/PARTICIPACAO DOS
PAIS/RESPONAVEIS

Realizou a leitura da rotina de cada estudante construida por
meio do cartaz e trabalhou a escrita do nome dos objetos
utilizados nos cuidados pessoais.

2° MOMENTO
ACAO DA PROFESSORA

A aceitacdo e a relacdo entre os pais/responsaveis e 0s
filhos foram positivas, ndo se observou rejeicdo e o auxilio
constante da professora e o planejamento prévio com os
OBSERVACOES pais/responsaveis foram fatores preponderantes para a
confanca e o estimulo (ndo desisténcia) dos
pais/responsaveis que aceitaram participar das atividades.

FONTE: Elaborado pela autora (2020).

O terceiro dia da Rotina 3 foi marcado pela nocéo do eu e do outro, da vida
em coletividade, dando énfase ao amor préprio, a autoestima. Temas que também
foram trabalhados com os pais e responsaveis no momento da preparacdo para a
execucao da atividade.

Para a participacdo dos pais e responsaveis neste Ultimo dia da rotina foi
organizado o apoio destes na constru¢cdo do autorretrato dos estudantes, em que
alguns pais e responsaveis também fizeram os seus. Neste dia a rotina tomou um
tempo maior do que o previsto no planejamento, entretanto a professora considerou
necessario nao interromper e foi possivel perceber a satisfacdo de todos por meio
de um ambiente descontraido e na alegria das apresentacoes.

Materiais utilizados: Papel 40 kg; tintas; pinceis; lapis de cor; lapis; borracha.
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QUADRO 26. Desenvolvimento da Rotina 3 — 32 Intervencéo

ROTINA 3

CUIDADOS PESSOAIS

INTERVENCAO PEDAGOGICA
3°DIA

A professora trabalhou as “palavras magicas” (utilizando
fichas — bom dia, boa tarde, boa noite, obrigado (a), por
favor, com licenca; desculpa) como forma de cuidado
consigo e com os outros. Construiu junto com os estudantes
“O MURAL MAGICO”.

1° MOMENTO
ACAO DA PROFESSORA

No segundo momento da rotina os pais acompanharam a

2° MOMENTO criacdo do autorretrato feito pelos estudantes, ajudando na
ACAO/PARTICIPACAO DOS escolha das cores e auxiliando-os. Alguns pais também
PAIS/RESPONAVEIS construiram os seus. Momento criativo.

Foi uma vivéncia descontraida, prazerosa e equilibra a
participagdo dos  pais/responsaveis em  atividades
OBSERVACOES direcionadas ao desenvolvimento de contetdo mais denso e
outas ao desenvolvimento de conteldo criativo e de
habilidade motora.

Conduzido o momento de planejamento, preparacdo das atividades,
orientacdo aos pais e responsaveis e execucdo da intervencdo proposta, ou seja, da
participacdo efetiva da familia na SRM, vivenciando e contribuindo no
desenvolvimento da aprendizagem, buscamos identificar quais as consideracdes e
0S impactos da acédo realizada para os participantes utilizando o instrumento da

entrevista aberta (APENDICE F) e que serdo apresentados na subsec&o seguinte.

IMAGEM 11. Participacao dos

pais e responsaveis na SRM (1)

§1§ OBl &
- : g"(

e

L] = = -
FONTE: Arquivo pessoal da autora (2019)
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IMAGEM 12. Participacdo dos pais e responsaveis na SRM (2)

FONTE: Arquivo pessoal da autora (2019)
IMAGEM 13. Participacdo dos pais e responsaveis na SRM (3)

SN
BN

X, N’

FONTE: Arquivo pgssoal da autora (2019)



IMAGEM 15. Participacdo dos pais e responsaveis na SRM (5)

FONTE: Arquivo pessoal da autora (2019)

IMAGEM 16. Participacao dos pais e responsaveis na SRM (6)

FONTE: Arquivo pessoal da autora (2019)

IMAGEM 17. Momento de didlogo com 0s pais e responsaveis

FONTE: Arquivo pessoal da autora (2019)
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IMAGEM 18. Momento de dialogo com os estudantes da SRM

FONTE: Arquivo pessoal da autora (2019)

6.4Percepcao dos participantes da pesquisa em relagdo aos impactos da

intervencao pedagodgica realizada

A acdo-reflexdo-acdo € uma pratica que conduz o fazer pedagdgico, na
pesquisa essa dimensdo perpassa pelo levantamento dos impactos que
determinada ag&o ocasionou na vida dos participantes que dela participaram. Dessa
forma, sendo nosso trabalho do tipo intervencdo, cuja caracteristica € intervir de
forma qualitativa e colaborativa na realidade dos participantes, faz-se necessario
que apos a agao realizada se perceba como ela foi sentida pelos envolvidos para
gue estes dados sejam gerem novas perspectivas de acao.

Para verificarmos os impactos da intervencdo pedagobgica para pais e
responsaveis, professores e estudantes utilizamos a entrevista focalizada, composta
por questdes abertas, pois consideramos ser esta mais adequada para aplicar junto
aos estudantes. O registro foi realizado por meio de gravacdes que foram transcritas
posteriormente.

Aos estudantes, realizamos a pergunta: Fale o que vier a sua cabeca sobre a
presenca dos seus pais ou responsaveis lhe ajudando em sala de aula. Vocé

gostou? Sim? Nao? Por qué? Como resposta, tivemos alguns relatos:

Achei muito legal. A mamée me ajudou muito [...] foi muito divertido
(ESTUDANTE A).

Foi bacana. Eu quero de novo (ESTUDANTE B).

Foi bom vé os pais com a tia. Eu gostei de tudo (ESTUDANTE C).
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Tia eu néo sei dizer ndo, eu acho que foi bom porque tinha outras
maes ajudando a gente na sala (ESTUDANTE D).

Eu gostei porque elas contaram muitas histérias. (ESTUDANTE E)

Com os estudantes tivemos muita dificuldade em registrar as entrevistas, pois
muitos sdo envergonhados e ndo queriam falar na gravacdo. As respostas, as
vezes, percorriam outros caminhos. Porém, as manifestacdes de alegria dos
estudantes com o0s momentos onde ocorreram a participagdo dos pais e
responsaveis e os depoimentos coletados nos fazem afirmar que a presenca da
familia na SRM gerou impactos positivos, inclusive porque observamos que o0s
estudantes se envolviam mais nas atividades.

Podemos inferir também que esta seja a primeira experiéncia dos estudantes
com a presenca dos seus pais e responsaveis diretamente na sala de aula junto com
o professor, entdo é compreensivel o relato sobre ndo saber o que dizer e a
inseguranca sobre o0 que realmente esse momento significa. Isto nos faz reforgar a
ideia de que a participacdo, o papel da familia também precisa ser compreendido
pelos estudantes e que momentos como esses devem ser mais vivenciados.

A professora da SRM disse ter gostado de participar da proposta de
intervencgéo, pois acredita que a pratica colaborativa realmente ira acontecer se for
tornada como uma préatica cotidiana e os pais e responsaveis comecarem a entender
a dimensao da sua corresponsabilidade com a educacao dos filhos. Relatou, ainda,
gue ndo se sente desconfortdvel com os pais e responsaveis, pois ja desenvolve
algumas acgbes com eles em momentos festivos na escola ou conversam sobre
alguma situacao relacionada as intervencdes de reabilitacdo e psicologica realizadas
como parte do AEE. Essa aproximacao € possivel porque a maioria dos pais e
responsaveis fica na escola.

Sobre 0s pontos positivos e negativos da intervencdo aponta que foram
momentos prazerosos e que foi muito positivo a seriedade e responsabilidade com
gue 0s pais e responsaveis participaram das atividades propostas. Acredita que uma
proposta que vem para complementar e melhorar o trabalho de parceria com a
familia ndo tem pontos negativos, tem pontos de melhoria e aprimoramento,

discorreu a professora. Para ela:

A experiéncia foi maravilhosa, e a familia ficou bastante empolgada,
0s pais ficaram entusiasmados com a experiéncia que tiveram e
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espero que essa motivagcao continue no proximo semestre e possa
haver mais participacdo, e que tenhamos mais projetos voltados para
essa acgao, que ja comecou, para que possamos melhorar a
participacdo dos pais nha sala de aula (Professora da SRM
pesquisada, 2019).

Na percepcao dos pais e responsaveis, a participacdo nas rotinas da SRM foi
muito boa, relataram que gostaram da experiéncia apesar do medo e da
inseguranca de nao serem capazes que desenvolverem as atividades propostas,
porém disseram que depois da primeira vez ficaram mais a vontade e sentiram que
as professoras (professora e pesquisadora) deram muito apoio.

Os pais e responsaveis frisaram que o aspecto positivo da acdo estar em
poder conhecer mais o que os filhos estudam e também poder aprender e se sentir
util para ajudar o filho nas atividades da escola. “Com certeza, sairemos com outro
olhar, sobre muitas coisas” explicitou a participante 4. Em sua maioria, os pais e
responsaveis disserem que 0 encerramento da intervencdo seria um aspecto
negativo. Essa devolutiva demonstra o interesse da familia, quando assistida, em
contribuir com os processos de desenvolvimento dos seus filhos.

Explicitamos alguns relatos e depoimentos dos pais e responsaveis sobre o

trabalho desenvolvido:

A gente pensa que ndo consegue ajudar porque ndo conhece tudo
que a professora sabe, entdo tem medo. Mas foi bom porque aprendi
gue todo mundo pode ajudar de alguma maneira (RESPONSAVEL 3)

Foi tdo bom ajudar nossos filhos, no final foi divertido. Eu aprendi e
acho que nossos filhos vao confiar mais na gente (RESPONSAVEL
6)

Eu achei dificil. Sempre disse para a professora que nao tenho
paciéncia para ensinar ‘H’ porque ela ndo me obedece, diz que nao
sei ensinar. Aqui foi melhor porque as professoras nos ajudaram.
Pode ser que ajude nessa relacdo com os nossos filhos
(RESPONSAVEL 7)

Esperamos que a partir das falas dos pais e responsaveis a escola continue
aprofundando e ampliando a participacao da familia e que a professora, mesmo com
as dificuldades objetivas em relagdo a estrutura do seu trabalho consiga continuar

encontrando formas para assegurar a agdo colaborativa com os pais e responsaveis.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo sobre a familia na rotina do atendimento educacional especializado
nos proporcionou abranger novos olhares acerca desta organizacdo social que,
como nos ensinou Bronfenbrenner, é o coracdo da sociedade e, portanto, precisa de
cuidado e atencéao.

Um dos sistemas apontados na abordagem bioecoldgica, a familia se
apresenta como base do desenvolvimento humano, e por estar no centro das
formulagbes e experiéncias que influenciardo a vida dos individuos, sua participacéo
nas diferentes relacdes que se estabelecem socialmente € essencial.

Nos processos educativos a relacdo entre escola-familia-professor deve ser
intensificada, visto que esta triade é pilar para o desenvolvimento integral do ser
humano e o exercicio da sua cidadania, como demanda os pressupostos legais do
NOsso pais.

Na perspectiva de uma educacéo inclusiva, as intervencdes educacionais
realizadas com estudantes publico alvo da educacdo especial precisam ser
desenvolvidas considerando a participacdo da familia como agente ativo do
processo, isto porque durante muito tempo no contexto da educacéo dos estudantes
com deficiéncia os pais e responsaveis foram condicionados a ocuparem o lugar de
passividade nas intervencdes realizadas com seus filhos. Essa realidade se deu em
funcdo de um modelo clinico terapéutico que influenciou os espacos escolares e
priorizou os especialistas e seus conhecimentos, em detrimento de relagées mais
humanizadas. Por isso, o presente trabalho propde o rompimento com tais ideias
gque ainda permanecem presentes nas praticas de intervencdo, sejam elas
terapéuticas ou educacionais.

Ao analisarmos a percepcédo dos pais e responsaveis acerca das intervencdes
realizadas, ficou evidente a vontade que eles apresentam em receber mais
informacdes a respeito das necessidades e potencialidades dos seus filhos, bem
como compreender a deficiéncia deles e poder contar com uma rede de apoio que
os auxilie e os ajude com os cuidados da crianga ou jovem com deficiéncia. Os pais
e responsaveis enfatizaram a importancia das intervencdes realizadas na Sala de
Recursos Multifuncionais, porém ndo se sentem capacitados para atuar nesses

espacos, fato que demonstra a insegurancga e baixa autoestima por questdes que
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envolvem o nivel de escolaridade, a condicdo socioeconémica das familias e o
resultado das experiéncias adquiridas ao longo da criacédo dos filhos.

Mediante os fatos apresentados, acreditamos que a qualidade da participacao
dos pais e responsaveis e 0 protagonismo que devem ocupar no desenvolvimento
dos seus filhos exige, a priori, uma politica de Estado que priorize a¢Bes de atengéo
e cuidado com esta familia, que se inicia com a descoberta da deficiéncia do filho e
perpassa por todo o processo educacional. O estudo aponta que as politicas, sejam
elas articuladas ou realizadas de forma individualizada por Municipios, Estados ou
Unido, devem contemplar a implementacdo ou o fortalecimento de agbes como: a)
informacéo e formacéo quanto a deficiéncia do filho nos espacos de saude, como a
maternidade, para que 0s pais e responsaveis tenham esse acesso assim que
descobrem a deficiéncia do filho; b) servigcos de terapia/reabilitacdo aos filhos; c)
creches especializadas que ajudem no compartilhamento de cuidados com a crianca
para que pais e responsaveis tenham tempo para si, como por exemplo, a
continuidade dos estudos; d) servicos de apoio emocional aos pais e responsaveis;
e) implantacdo de espaco para familias com criangcas com deficiéncia para acesso a
informagOes sobre diferentes direitos; f) programas de capacitacdo de pais e
responsaveis para geracao de renda, visto que muitos sobrevivem do BPC por terem
gue deixar de trabalhar para cuidar dos filhos; g) programas ou servicos para
atividades corporais que ajudem no cuidado da saude fisica e mental dos pais e
responsaveis.

No ambito da educacédo, especificamente no espaco escolar, evidenciamos
gue a escola precisa definir, melhor, no seu projeto pedagogico o papel a ser
assumido pela familia. No caso dos pais e responsaveis dos estudantes com
deficiéncia que passam um bom tempo neste ambiente, essa definicdo se torna mais
urgente, consideramos ser possivel a insercdo dessa familia no planejamento da
escola. Para atender as necessidades dos pais e responsaveis em relacdo a sua
autoconfianca e proporcionar uma participacao que atinja os objetivos educacionais,
a escola pode organizar: a) um plano de formacao para os pais e responsaveis; b)
atendimento individualizado ou sessbes em grupo para momento de escuta aos pais
e responsaveis com o0s especialistas que compde o quadro do centro de reabilitacao;
c) atividades corporais para o0s pais e responsaveis em parceria com os educadores

fisicos. Alguns dos projetos que podem ser desenvolvidos para que a familia saia da
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condigcédo de apassivamento dentro da escola, que precisa ser um espaco dinamico e
de emancipacao dos individuos que dela participam.

Em se tratando da Sala de Recursos Multifuncionais nossa énfase se assenta
na pratica colaborativa entre pais e responsaveis e o professor como possibilidade
de uma ac¢do educacional em que a familia possa contribuir de forma mais efetiva
com os aprendizados propostos. Sobre essa proposta, a percepcado da professora
demonstrou ser possivel inserir 0s pais e responsaveis na rotina do AEE na SRM,
visto que esta insercdo podera promover beneficios ao aprendizado dos estudantes.

Na intervencdo pedagogica realizada, foi possivel constatar que, de fato, ha
inimeros ganhos para pais e responsaveis, professores e estudantes quando essa
acao colaborativa se efetiva na sala de aula, porém identificamos que uma das
principais dificuldades encontradas para sua concretizagdo reside na presenca de
apenas 1 (um) professor na SRM e, conjuntamente a esta dificuldade, sem nenhum
turno disponivel para o planejamento das inimeras atribui¢cdes a ele incumbidas na
Resolucao que regulamenta o AEE.

Dentre as atribui¢des listadas na Resolugcéo n® 04/2009, o professor do AEE
precisa elaborar e desenvolver o PDI de cada estudante; organizar e elaborar
materiais adaptados de acordo com as necessidades apresentadas, manter dialogo
com os professores da sala regular, emitir relatorios e pareceres, encontrar formas
de inserir a familia nas atividades do AEE. De segunda a sexta atende diferentes
grupos de estudantes e o curto tempo que lhe sobra dedica a preparacdo do
material didatico para 0s grupos seguintes.

Essa estrutura impacta sobremaneira na efetivacdo da participacédo dos pais e
responsaveis na SRM, o que refuta a hip6tese trazida pela pesquisadora de que
uma das principais dificuldades residiria no estranhamento ou aceitagdo entre o
professor da sala e os pais e responsaveis devido ao papel de cada um no espaco
da escola, no entanto a intervencdo nos demonstrou que as condi¢cdes objetivas do
professor da SRM, muitas vezes, nao lhe permite cumprir as funcdes que lhe sao
designadas, como viabilizar a insercéo dos pais e responsaveis na rotina do AEE.

A pesquisa confirmou que a concretizacdo da participacdo dos pais e
responsaveis na SRM, com qualidade, requerer planejamento, organizacdo de
materiais e orientacdo das atividades, ag¢fes que sO foram possiveis com o
envolvimento direto da pesquisadora. Percebemos que sem esse apoio talvez nao

tivesse sido possivel a realizacdo da proposta, dessa forma consideramos ser
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necessario que as SRM sejam contempladas com 2 (dois) professores ou que
sendo 1(um) professor exerca sua atividade em tempo integral, para que um desses
turnos seja dedicado ao planejamento e a organizacdo das atividades que seréao
realizadas para o desenvolvimento das potencialidades do estudante com
deficiéncia, incorporando 0s pais e responsaveis nas referidas intervencdes
educacionais.

Acreditamos que a intervencdo pedagogica com a participacdo dos pais e
responsaveis nas rotinas do AEE na SRM foi importante e trouxeram impactos
positivos na vivéncia educacional dos participantes, entretanto ponderamos que
deixa uma lacuna no sentido de que poderiamos ter aprofundado mais o estudo
buscando investigar se 0s pais e responsaveis conseguiram desenvolver as
atividades no ambiente domiciliar, visando perceber os impactos da intervencdo na
vida cotidiana do estudante e da sua familia. O tempo para a pesquisa, a
necessidade de um acompanhamento mais qualificado da familia, que requer
momento de escuta, formacdo e orientacdo e, ainda, o suporte pedagogico a
professora da SRM, foram algumas das situacdes que dificultaram a ampliagdo dos
estudos.

Mesmo diante das dificuldades e limitacdo de aprofundamento apresentado,
a pesquisa visa contribuir no que diz respeito a participacdo direta dos pais e
responsaveis em intervencdes educativas realizadas na SRM, uma vez que
identificamos a partir da revisdo de literatura apresentada nesse trabalho, que os
estudos envolvendo a familia estdo prioritariamente centrados em discorrer sobre a
importancia da relacdo familia-escola e as fragilidades nessa relacdo, no entanto
nao conseguimos encontrar trabalhos concretos de experiéncias com 0s pais e
responsaveis no ambito da sala de aula.

Sabemos que as discussdes e indagacdes que envolvem o universo da
familia na agenda educacional sdo inUmeras e requerem pesquisadores motivados e
interessados no aprofundamento e ampliacdo da questédo, por isso diSpomos NoSso
estudo inacabado para que seja ponte a novos olhares e experimentos a fim de que
a pesquisa cientifica possa por em destaque a atencdo e o protagonismo que a
familia precisa ocupar nos espacgos que objetivam o desenvolvimento integral do ser
humano.

Desejamos que a experiéncia relatada nesta pesquisa de intervencédo possa

inspirar os professores das Salas de Recursos Multifuncionais, em especial, a
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visualizar nas suas praticas as possibilidades de participacdo dos pais e
responsaveis na rotina do AEE, de forma que essa ag¢do possa contribuir para a
legitimacao da pratica colaborativa entre professor e familia, e quem sabe promover
um novo paradigma no contexto da educacao especial.

Esperamos, ainda, que este trabalho possa encorajar pais e responsaveis a
vivenciarem momentos de participacdo na vida escolar dos filhos, por meio da
contribuicdo nas intervencfes educativas realizadas na SRM, compreendendo que
esta atitude permite ndo somente o fortalecimento da sua relagédo com escola, com o
professor, mas, sobretudo contribui para o fortalecimento dos lagcos afetivos com 0s
seus filhos, com a aprendizagem deles e ainda com a sua propria formacao e seu
aprendizado, favorecendo para sua autoconfianca e seguranca para assumir o

protagonismo frente as suas necessidades e dos seus filhos.
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APENDICE A Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos Pais ou

Responsavel

Obedecendo a Resolucdo N° 510, de 07 de abril de 2016.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Carta de informacéo aos pais ou responsaveis

Prezado (a) Senhor (a),

Vocé esta sendo convidada (a) a participar da pesquisa A FAMILIA NA
ROTINA PEDAGOGICA DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO.
O objetivo deste estudo consiste em construir, de forma colaborativa, um Caderno
Pedagbgico com estratégias metodologicas para a participacdo dos
pais/responsaveis na rotina pedagodgica do Atendimento Educacional Especializado
nas Salas de Recursos Multifuncionais. A pesquisa oferece risco minimo aos
individuos, devido a alguma manifestacdo de desconforto minimo de ordem
emocional ou constrangimento na aplicacdo do questionario denominado Inquérito
dos Resultados na Familia (Raspa FOS Exceptional Children) desenvolvido por
Early Chidhood Outcones Center (ECO) com apoio do Gabinete de Programas de
Educacao Especial do Departamento de Educacéo dos Estados Unidos (FRANCO,
2015). Este questionario nos permite identificar as necessidades e expectativas da
familia em relacéo as intervencdes que serdo desenvolvidas com seus filhos, seja de
ordem terapéutica ou pedagodgica. Desse modo, nos da subsidios para planejar e
elaborar estratégias centradas, também, na familia. Sera respeitada a manifestacao
para interromper a aplicagcdo ou encerrar a participacdo, possibilitando-lhe total
autonomia para assim proceder. Se houver algum dano, vocé tera direito a receber
assisténcia (integral e imediata) por de forma gratuita; receber indenizacdo por
danos; receber ressarcimento de gastos (Resolugdo CNS, Resolucdo no 510, de 07
de abril de 2016). Os beneficios estdo centrados na escuta das necessidades dos
pais/responsaveis em relacdo as intervencbes aos seus filhos e ainda nas
necessidades dos professores de estratégias metodoldgicas que auxiliem nas suas
praticas cotidianas. Os beneficios se voltam para o fortalecimento da relagédo entre a
familia e a escola. Os pais/responsaveis estreitam os lacos afetivos com seus filhos,
os professores deles, a escola e vice-versa. Os beneficios estendem-se aos
professores e a pesquisadora que trocardo conhecimentos e construirdo saberes
relevantes em relacdo ao desafio de insercdo da familia na rotina pedagdgica do
AEE na Sala de Recursos Multifuncionais. Informamos que sua participacdo néao é
obrigatéria, porém acreditamos que a pesquisa possibilita por meio da convivéncia
compartilhada, as interagdes sociais que favorecem o desenvolvimento de criangas
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com deficiéncia e de suas familias, tanto no contexto escolar quanto de vida diéria e
pratica. Vocé recebera uma coépia do termo que devera ser assinada e rubricada por
todos os envolvidos nesse processo de pesquisa. Informamos, ainda, que vocé nao
sera identificado (a), seja para propoésitos de publicacéo cientifica ou educativa. Em
caso de duvidas, entrar em contato: com a pesquisadora responsavel Prof.2 Dra.
Livia da Conceicdo Costa Zaqueu, tel. (11) 95984.0179 ou com a Coordenacgéo do
Mestrado em Gestdo de Ensino da Educacdo Bésica, na Universidade Federal do
Maranh&o, Campus do Bacanga - Centro de Ciéncias Sociais, Av. dos Portugueses
1966, sala 105 - Bloco D.

Agradecemos a sua colaboracao.

CONSENTIMENTO

Eu, pai/responsavel do  estudante
, com

(Deficiéencia/TEA/Altas Habilidades), declaro que entendi os objetivos, riscos e
beneficios da minha participacdo na pesquisa: que serd desenvolvida pelas
pesquisadoras Prof.2 Dra. Livia da Conceicdo Costa Zaqueu e mestranda Cleomar
Lima Pereira. Estou ciente que a qualquer momento poderei solicitar novas
informacdes, e que poderei alterar a minha decisao de participar se assim o desejar.
Declaro ainda que recebi uma copia deste termo de assentimento e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas. Dessa maneira informo que:

( ) aceito participar da pesquisa ( ) ndo aceito participar da pesquisa

Sao José de Ribamar (MA) de de 20109.

Assinatura do pai/mae ou responsavel pelo menor

Assinatura da pesquisadora responsavel por obter o consentimento

Contatos
E-mail: conceicaozaqueu@gmail.com
Telefone: (098) 98341-8873
Endereco do Comité de Etica e Pesquisa CEP/UFMA: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho
Bairro: Bloco C,Sala 7, Comité de Etica CEP: 65.080-040 UF: MA Municipio: SAO LUIS Telefone:
(98)3272-8708 Fax: (98)3272-8708 E-mail: cepufma@ufma.br
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APENDICE B Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ao Professor

Obedecendo a Resolucdo N° 510, de 07 de abril de 2016.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE

Carta de Informacéo ao Docente

Prezado (a) Professor (a)

Vocé esta sendo convidada (a) a participar da pesquisa A FAMILIA NA ROTINA
PEDAGOGICA DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO. Este tema
é relevante por se configurar como um dos primeiros estudos voltado a construgédo
de estratégias pedagdgicas para insercdo da familia na rotina do AEE nas Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM). A pesquisa oferece 0 minimo de riscos aos
individuos, exceto, alguma manifestacdo de desconforto minimo de ordem
emocional ou constrangimento na aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados,
portanto sera respeitada a manifestacdo para interromper a aplicacdo ou encerrar a
participacdo, possibilitando-lhe total autonomia para assim proceder. Se houver
algum dano, vocé tera direito a receber assisténcia (integral e imediata) por de forma
gratuita; receber indenizacdo por danos; receber ressarcimento de gastos
(Resolugcdo CNS, Resolugdo no 510, de 07 de abril de 2016). Os beneficios estdo
centrados na escuta das necessidades dos pais/responsaveis em relacdo as
intervencdes aos seus filhos e ainda nas necessidades dos professores de
estratégias metodoldgicas que auxiliem nas suas praticas cotidianas. Os beneficios
se voltam para o fortalecimento da relacdo entre a familia e a escola. Os
pais/responsaveis estreitam os lacos afetivos com seus filhos, os professores deles,
a escola e vice-versa. Os beneficios estendem-se aos professores e a pesquisadora
que trocardo conhecimentos e construirdo saberes relevantes em relagéo ao desafio
de insercdo da familia na rotina pedagdgica do AEE na SRM. Informamos que sua
participacdo ndo é obrigatéria, porém acreditamos que a pesquisa possibilita por
meio da convivéncia compartilhada, as interacbes sociais que favorecem o
desenvolvimento de criancas com deficiéncia e suas familias, tanto no contexto
escolar quanto de vida diaria e pratica. Serdo utlizadas entrevistas
semiestruturadas, obedecendo a um roteiro de questdes abertas e fechadas.
Informamos que a participacdo é voluntaria e ndo acarretara gastos, assim como,
nao tera direito a remuneracado pela participacdo. Vocé recebera uma copia do termo
que devera ser assinada e rubricada por todos os envolvidos nesse processo de
pesquisa. Por fim, comprometemo-nos a fazer uso de imagens exclusivamente para
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fins de pesquisa e aprendizado em sala de aula, ndo podendo disponibiliza-las nas
redes sociais (Internet, Facebook, Instagram, E-mail, Messenger, nenhum tipo de
imagem ou fotografia produzida no local de pesquisa. Em caso de duvidas, entrar
em contato: com a pesquisadora responsavel Prof.2 Dra. Livia da Conceicdo Costa
Zaqueu, tel. (11) 95984.0179; ou com a Coordenacdo do Mestrado em Gestao de
Ensino da Educacédo Basica, na Universidade Federal do Maranh&o, Campus do
Bacanga - Centro de Ciéncias Sociais, Av. dos Portugueses 1966, sala 105 — BI. D.
Agradecemos a sua colaboracao.

CONSENTIMENTO

Eu,

professor (a) da Sala de Recursos Multifuncionais
declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha participagdo na
pesquisa: que sera desenvolvida pelas pesquisadoras Prof.2 Dra. Livia da Conceigcdo
Costa Zaqueu e mestranda Cleomar Lima Pereira. Estou ciente que a qualquer
momento poderei solicitar novas informacdes, e que poderei alterar a minha deciséo
de participar se assim o desejar. Declaro ainda que recebi uma copia deste termo
assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.
Dessa maneira informo que:

( ) aceito participar da pesquisa ( ) ndo aceito participar da pesquisa

Sao José de Ribamar (MA) de de 2019.

Assinatura do professor (a)

Assinatura do pesquisador responsavel

Contatos
E-mail: conceicaozaqueu@gmail.com
Telefone: (98) 983418873
Endereco do Comité de Etica e Pesquisa CEP/UFMA: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho
Bairro: Bloco C,Sala 7, Comité de Etica CEP: §5.080-040 UF: MA Municipio: SAO LUIS Telefone:
(98)3272-8708 Fax: (98)3272-8708 E-mail: cepufma@ufma.br.
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APENDICE C Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ao Coordenador

Pedagogico

Obedecendo a Resolucdo N° 510, de 07 de abril de 2016.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Carta de Informacédo ao Coordenador Pedagdgico

Prezado (a) Coordenador (a),

Vocé esta sendo convidada (a) a participar da pesquisa A FAMILIA NA ROTINA
PEDAGOGICA DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO. Este tema
é relevante por se configurar como um dos primeiros estudos voltado a construcéao
de estratégias pedagdgicas para insercdo da familia na rotina do AEE nas Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM). A pesquisa oferece o minimo de risco aos
individuos, exceto, alguma manifestacdo de desconforto minimo de ordem
emocional ou constrangimento na aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados,
portanto sera respeitada a manifestacdo para interromper a aplicacdo ou encerrar a
participacdo, possibilitando-lhe total autonomia para assim proceder. Se houver
algum dano, vocé tera direito a receber assisténcia (integral e imediata) por de forma
gratuita; receber indenizacdo por danos; receber ressarcimento de gastos
(Resolugcdo CNS, Resolucdo no 510, de 07 de abril de 2016. Os beneficios estdo
centrados na escuta das necessidades dos pais/responsaveis em relacdo as
intervencdes aos seus filhos e ainda nas necessidades dos professores de
estratégias metodoldgicas que auxiliem nas suas praticas cotidianas. Os beneficios
se voltam para o fortalecimento da relacdo entre a familia e a escola. Os
pais/responsaveis estreitam os lacos afetivos com seus filhos, os professores deles,
a escola e vice-versa. Os beneficios estendem-se aos professores e a pesquisadora
gue trocardo conhecimentos e construirdo saberes relevantes em relacao ao desafio
de insercdo da familia na rotina pedagdgica do AEE na SRM. Informamos que sua
participacdo ndo é obrigatoria, porém acreditamos que é de suma importancia no
processo de organizacdo e elaboracdo do Caderno Pedagdgico com estratégias
metodoldgicas para a insercdo dos pais/responsaveis na SRM. Informamos que a
participacdo é voluntaria e ndo acarretard gastos, assim como, nao tera direito a
remuneracao pela participagdo. Vocé recebera uma copia do termo que devera ser
assinada e rubricada por todos os envolvidos nesse processo de pesquisa. Por fim,
comprometemo-nos a fazer uso de imagens exclusivamente para fins de pesquisa e
aprendizado em sala de aula, ndo podendo disponibiliza-las nas redes sociais
(Internet, Facebook, Instagram, E-mail, Messenger, nenhum tipo de imagem ou
fotografia produzida no local de pesquisa. Em caso de duvidas, entrar em contato:
com a pesquisadora responsavel Prof.2 Dra. Livia da Concei¢cdo Costa Zaqueu, tel.
(11) 95984.0179; ou com a Coordenacédo do Mestrado em Gestdo de Ensino da
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Educacdo Basica, na Universidade Federal do Maranhdo, Campus do Bacanga -
Centro de Ciéncias Sociais, Av. dos Portugueses 1966, sala 105 - Bloco D.
Agradecemos a sua colaboracao.

CONSENTIMENTO

Eu,
coordenador (a) pedagdgico (a) da escola de educacao especial Dra. Maria Amélia
Bastos, turno declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da

minha participacdo na pesquisa: que sera desenvolvida pelas pesquisadoras Prof.2
Dra. Livia da Concei¢cdo Costa Zaqueu e mestranda Cleomar Lima Pereira. Estou
ciente que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes, e que poderei
alterar a minha deciséo de participar se assim o desejar. Declaro ainda que recebi
uma coépia deste termo assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer as minhas duvidas. Dessa maneira informo que:

( ) aceito patrticipar da pesquisa ( ) ndo aceito participar da pesquisa

Sao José de Ribamar (MA) de de 2019.

Assinatura do professor (a)

Assinatura do pesquisador responsavel

Contatos
E-mail: conceicaozaqueu@gmail.com
Telefone: (98) 983418873
Endereco do Comité de Etica e Pesquisa CEP/UFMA: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho
Bairro: Bloco C,Sala 7, Comité de Etica CEP: §5.080-040 UF: MA Municipio: SAO LUIS Telefone:
(98)3272-8708 Fax: (98)3272-8708 E-mail: cepufma@ufma.br.
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APENDICE D Roteiro de entrevista para o professor da Sala de Recursos

Multifuncionais

Prezado (a) professor (a)

Sou grata por ter aceitado participar dessa entrevista que € fundamental para o
desenvolvimento da pesquisa em que pretendo levantar informacgdes a respeito da
sua percepcao e suas sugestdes/contribuicdes sobre a participacdo da familia na
rotina pedagogica do Atendimento Educacional Especializado na Sala de Recursos
Multifuncionais, tema de minha dissertacdo de mestrado. Ressalto que sua
identidade sera mantida em sigilo embora esteja solicitando a identificagdo em
nossos documentos que serdo conservados em nosso banco de dados.

1. Dados de ldentificacdo Docente
Nome:

Idade: Sexo:M () F()
Escolaridade:

Formacé&o:
Instituicao:
Duracéo da formacéao: Ano de conclusao:
Tempo de atuacdo na Educacao Basica:
Tempo de atuacdo em Salas de Recursos:

2. Percepcdao dos professores sobre a participacdo dos pais/responsaveis

a) Como vocé avalia a participacdo dos pais/responsaveis no acompanhamento dos
filhos na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM)
( ) Excelente ( )Boa ( ) Razoavel ( ) N&o hanenhum envolvimento

b) Justifiqgue a resposta anterior apontando, no caso de participacdo, como essa
participacéo ocorre.

c) E, no caso que nenhum envolvimento, 0 que vocé apontaria como principais
dificuldades para a participacédo dos pais/responsaveis?

d) Foi realizada alguma atividade na SRM ou na escola com o envolvimento
simultaneo de pais/responsaveis e estudantes?
( )Sim () Nao

Em caso positivo, descreva um pouco a atividade.
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e) Considerando a resposta positiva da questdo anterior, como vocé avaliou a
participacdo dos pais/responsaveis e o desenvolvimento dos estudantes?

f) Como vocé avalia a possibilidade de insercdo dos pais/responsaveis nas
atividades da SRM?

( ) Positiva

Motivos:

() Negativa
Motivos:

() Nao saberia responder

3. Contribuicdes dos professores para a participacdo dos pais/responsaveis
nas rotinas do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
a) Vocé costuma realizar rotinas nas atividades da SRM?

( ) Sim
Quais:

( ) Néo

b) Vocé acha que seria possivel a participacdo dos pais/responsaveis em algumas
das rotinas desenvolvidas ha SRM?

( )Sim

Quais:

( ) Néo

c) Para vocé qual seria a melhor forma de inserir os pais/responsaveis nas
atividades da SRM?

4. Registro de outras informagdes
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APENDICE E Roteiro de trabalho para as atividades nos encontros focais para

o planejamento

Participantes

Professores (as)/Coordenador(a) Pedagdgico
(a)/Pais/Responsaveis

Data dos Encontros

Horario/Local dos Encontros

Encontro 1 -

Encontro 2 -

Encontro 3 -

Encontro 4 -

Acédo 1

Apresentar os dados das entrevistas com 0s
pais/responsaveis e 0s elementos apontados
pelos professores em relacdo a participacédo
destes na SEM

Discutir e definir a forma e o momento de
realizar as rotinas

Acéo 2

Selecionar as rotinas que serao realizadas com
a participagcdo dos pais/responsaveis e
compordo o produto final desta pesquisa

Elaborar o roteiro para cada rotina selecionada

Acéo 3

Definir o calendario de orientagbes para 0s
pais/responsaveis que participardo das rotinas
na SEM

Organizar 0s recursos e materiais que serao
utilizados nas rotinas

Realizar as orienta¢des aos pais
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APENDICE F Roteiro de entrevista focalizada aos pais/responsaveis, professor

e estudantes.

Pais/Responsaveis:

1. Vocé gostou de ter participado das rotinas realizadas com seus filhos na Sala
de Recursos Multifuncionais?

2. Como vocé se sentiu com a realizacéo das atividades na SRM?

3. No seu ponto de vista quais foram 0s aspectos positivos e 0s aspectos
negativos na realizacdo das rotinas na SRM?

4. Que mensagem vocé deixaria para outros pais/responsaveis sobre a sua
experiéncia na SRM?

5. Outros registros

Professores (as):

1. Como vocé resume a experiéncia do trabalho colaborativo dos
pais/responsaveis na Sala de Recursos Multifuncionais?

2. Como vocé se sentiu com a presenca dos pais/responsaveis dentro da SRM?

3. No seu ponto de vista quais foram 0s aspectos positivos e 0s aspectos
negativos na realizacdo das rotinas com a participagdo dos
pais/responsaveis?

4. Que mensagem vocé deixaria sobre a experiéncia vivenciada?

5. Outros registros.

Estudantes:

Fale o que vier a sua cabeca sobre a presenca dos seus pais/responsaveis lhe
ajudando em sala de aula. Vocé gostou? Sim? Nao? Por qué?
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possibilidades metodoldgicas para a participagéo
de pais e responsdveis nas rotinas das salas de
recursos multifuncionais.

CLEOMAR LIMA PEREIRIA
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ACHA TECKICA

CADERNO PEDAGOGICO

FAMILIA E INCLUSAO: possibilidades metodoldgicas para a
participagdo de pais e responsaveis nas rotinas das salas de
recursos multifuncionais desenvolvido no Programa de Poés-

Graduagdo em Gestdo de Ensino da Educagdo Basica -
PPGEEB, da Universidade Federal do Maranhdo - UFMA.

Idealizado por:
Mestranda: Cleomar Lima Pereira
Orientadora: Profa. Dra. Livia da Concei¢do Costa Zaqueu

Colaboradores:
Profa. Lidiana Raquel Rabelo Amaral Monroe Machado
Profa. Ana Regina Bezerra de Castro

Pais e Responsaveis dos estudantes da Sala de Recursos da
Escola Municipal de Educag&o Especial Dra. Maria Amélia
Bastos.

Capa e Diagramacao
Mariceia Lima



CARTA AOS PROFESSORES. PAIS OU
RESPONSAVEIS DE ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA

Caros professores, pais e responsaveis de estudantes com
deficiéncia,
Saudagdes!

E com imensa alegria que escrevemos a vocés para apresentar
este Caderno Pedagdgico que traz a tematica: Familia e Inclus@o,
as possibilidades metodolégicas para a participagdo de pais e
responsaveis nas rotinas das salas de recursos multifuncionais, que
visa contribuir para novas experiéncias e para o protagonismo dos
pais e responsdveis no processo educativo dos seus filhos com
deficiéncia.

Resultado de um trabalho colaborativo de intervengdo
pedagdgica, desejamos que ele seja, também, um instrumento de
estudo e reflexéo do fazer docente quanto as possiveis formas de
inserir a familia no contexto do ensino e da aprendizagem.

Sabemos dos desafios que esta ag@io aponta aos professores e,
em especial, aos pais ou responsaveis, pois cada um ocupa papel
distinto, porém de igual valor e importéncia no desenvolvimento
pleno dos estudantes, por isso este Caderno é um convite ao
enfrenfamento e a superag@o das dificuldades por meio do
fortalecimento da parceria escola-familia.

Esperamos que vocé professor, pais e responsdveis, sintam-se
encorajados a vivenciarem essa pratica colaborativa a partir da
proposta e dos estudos tedricos apresentados.

Desejamos bons estudos e boas experiéncias pedagoégicas.

Prota. Cleomar Lima Pereira
Sao Luis, 2020
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A produg@o do Caderno Pedagégico comega com o desejo da professora
da educaogdo especial, no caso o pesquisadora que vos escreve, em
transformar a condig@o dos pais e responsaveis frente & educagéo dos seus
filhos e sua relagdo com a escola.

Assim, compreendendo o desafio de tornar a familia protagonista no
processo educacional dos estudantes com deficiéncia, desenvolvemos junto
ao Programa de Pos-Graduagdo em Gestao de Ensino da Educagéo Basica -
PPGEEB o projeto de pesquisa A FAMILIA NA ROTINA PEDAGOGICA DO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE).

Aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da Universidade Federal
do Maranh&o (UFMA) e orientada pela professora Dra. Livia da Conceigéo
Costa Zaqueu, a proposta que se caracterizou como uma pesquisa do tipo
intervengdo na perspectiva da pesquisa participante e com foco
colaborativo, teve como objetivo a elaboragdo do presente Caderno
Pedagogico.

O Caderno Pedagdgico sugere possiveis estratégias metodoldgicas para
que pais ou responsaveis participem nas intervengdes pedagogicas
realizadas no AEE. As pistas metodolégicas apontadas aqui emergiram da
intervengdo pedagdgica realizada na Escola Municipal Especial Dra. Maria
Amélia Bastos, localizada no municipio de S&o José de Ribamar - MA que
fora escolhida para o desenvolvimento da pesquisa por ser uma escolo
exclusiva de AEE.

A produg@o do material resultou da colaborag@o ativa da professora Ana
Regina Bezerra de Castro, da gestora e coordenadora pedagdgica Lidiana
Raquel Rabelo Amaral Monroe Machado, dos pais e responsaveis da Sala de
Recursos pesquisada, que aceitaram e enfrentaram o desafio de
participarem da proposta langada, e dos estudantes com deficiéncia da sala
citada que nos permitiram entrar nas suas rotinas e nos forneceram
elementos importantes de andlise e reflexdo para a construgdo do Caderno
Pedagogico.
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Andlises e reflexdes que também estiveram apoiadas, teoricamente, nos
estudos de Souza (2017); Franco (2015; 2016); Glat (2012); Soares et al
(2012); Bronfenbrenner (2011; 1996); Fiamenghi (2007), Rosa (2005), Maciel
(2000) entre outros que discutem sobre a participagdo da familia nas
diferentes formas de interveng@o as criangas e jovens com deficiéncia e
transtorno do espectro autista, bem como nas pesquisas que apontam
formas de inserg@o da familia na escola e no processo de desenvolvimento
humano (SOUZA, 2017; MARTINS; SZYMANSKI, 2004).

O titulo deste Caderno Pedagdgico: Familia e Incluséo, as possibilidades
metodolégicas para a participagdo de pais e responsaveis nas rotinas das
salas de recursos multifuncionais, explicita a concepgéo de educagdo
inclusiva em que o familia ocupa também popel de destaque e, portanto,
deve ser pensada e efetivada nos processos educativos, pois para Franco
(2015) se considerarmos @ incluséo escolar, sem ter havido incluséo na
familia, e da familia, ndo vai haver inclus&o escolar, por melhor que seja a
escolo.

Para a legislagéio educacional brasileira a familia compartilha com a
escola a tarefa de promover o desenvolvimento dos individuos e para
vislumbrarmos o dimens@o e importéncia dessa participag&o, o Caderno
Pedagogico organiza-se com a seguinte estrutura: Parte 1 sera apresentada
o papel da familia no desenvolvimento humano; Parte 2 traz a participagéo
dos pais e responsaveis na historia da educagdo especial; Parte 3 apresenta
a estrutura e funcionamento do AEE; Parte 4 sera dedicada a exposigd@o das
estratégias metodolégicas desenvolvidos com a participagdo dos
pais/responsaveis na sala de recursos.

O encerramento do Caderno traz o depoimento e consideragdes dos
participantes acerca da experiéncia vivenciada, seguida do registro de fotos
e notas sobre a autora e orientadora do trabalho.
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O PAPEL DA FAMILIA NO DESENVOLVIMENTO
HUMANO

Urie Bronfenbrenner desenvolveu a Teoria
Bioecoloégica do Desenvolvimento Humano (TBDH) que
se caracteriza pela multiplicildade de influéncias que
recaem sobre o individuo @o longo do seu
desenvolvimento considerando suas caracteristicas
blopsicolégicas e o0s "processos proximais™ que sdo
concebldos como "formas particulares de interacdo
entre organismo e ambiente, que operam ao longo do
tempo e compreendem os primeiros mecanismos que
produzem o desenvolvimento humano” (PAMPLIN, 2005;
BRONFENBRENNER;MORRIS, 1998, p. 994). Na
perspectiva dessa abordogem, o desenvolvimento
humano compreende quatro aspectos que se
relacionam;

FONTE DE DADOS: MARTINS; SZYMANSKI, 2004.
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Na perspectiva da Teoria
Bioecoldgica do
Desenvolvimento Humano
A FAMILIA ESTA NO
CENTRO DA PRIMEIRA
FORMULACAO

O ambiente familiar é considerado
como um microssistemma que é
definido como o espago em que se
estabelecem as primeiras relacdes
diretas que implicargo
significativamente na vida da
pessoa em desenvolvimento,

Bronfenbrenner destaca gue nesse
sistema é importante que relacdes
de reciprocidade; equilibrio de
poder e afeto sejom estabelecidos e
internalizados, pois as experiéncias
positivas possibilitarGo o insergcdo
do individuo com mais facilidode
aos demais sistemas estabelecidos
nesta teoria e que se entrecruzam.

FONTE DE DADOS: BRONFENBRENNER, 2011,

10
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sermos humanos, a familia fornece as condigdes
de desenvolvimento mais importante: o amor e o |
| cuidado que uma crianga necessita para se
' desenvolver com sucesso. Uma crianca que se
) transformara em um futuro adulto saudavel é
aquela que tem pessoas dedicadas, ativamente
engajadas em sua vida — aquelas que a amam,
| que passam tempo com ela e estao interessadas
no que ela faz e quer fazer, no que realiza no
dia a dia. Outros contextos, como a escola, a
igreja e a creche sao importantes para o ‘
desenvolvimento da crian¢a, mas ninguém pode
substituir esta unidade basica do nosso sistema
social: a familia € o mais humano, o mais
poderoso e o sistema mais econdmico conhecido
para tornar e manter os seres humanos mais
humanos (BRONFENBRENNER, 2011, p. 279).

‘ [...] De todos os contextos que nos ajudam a ).
|

. -




Os principios norteadores da teoria de
Bronfenbrenner e seus pressupostos para o
desenvolvimento humano tem como base a ideia
de que o incentivo que as criangas com
deficiéncia ou transtorno do desenvolvimento
recebem durante seu processo de
desenvolvimento educacional por meio da
interacdo entre a escola e suas familias pode
favorecer sua aprendizagem e socializagao.

Reconhecendo o papel e a importancia da
familia no desenvolvimento dos individuos, a
preocupacdao com a formacao e orientagdo desta
instituigdo também emerge como necessaria e
urgente possibilitando que ela exerca de forma
significativa sua fungdo de interventora e
cuidadora, além de proporcionar que "essa
familia seja mais motivadora da aprendizagem da
crianca, mais envolvida" (FRANCO, 2015, p.35).

Utiliza-se a Teoria Bioecolodgica
Desenvolvimento Humano para evidenciar a
importancia e a possibilidade da participagao da
familia nos processos que envolvem o

desenvolvimento humano,entre eles o0s que

envolvem o contexto da aprendizagem por meio
do estabelecimento de uma parceria efetiva entre
os contextos familiar e escolar com vistas a
constru¢do de uma rede de apoio e trocas
mutuas que favorega a ampliagdo do potencial
das criancas.
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PARTE 2

A FAMILIA NA
TRATETORIA DA
EDUCACAO ESPECIAL
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A FAMILIA NA TRAJETORIA DA EDUCACAO
ESPECIAL

Na Idade média e na Idade
moderna a pessoa com
deficiéncia e seus familiares
foram renegados ao
esquecimento, condenados a
todo tipo de exclusao por serem
considerados pecaminosos e
incapacitados.
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A palavra PROTAGONISMO vem do latim “protos” e
significa principal juntamente com “agonistes” que
quer dizer lutador (OLIVEIRA et al, 2019, p. 4).

o )
E possivel imaginar um lutador
) acomodado?

E possivel imaginar alguém que
foi a luta e nao evoluiu em nada
com a experiéncia?

E nessa perspectiva que nas
altimas décadas a participacao
organizada de pais e
responsaveis de pessoas com
deficiéncia, transtorno do
espectro autista, altas
habilidades e superdotacéao por
meio de associagdes e
organizagdes nao governamentais
especificas tem favorecido a
implantagdo de politicas para
atendimento dos seus filhos na
sociedade brasileira com foco néao
apenas na saude, mas também na
educacao (OLIVEIRA, 2017;
PAMPLIN, 2005).
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ATENDIMENTY
EbucACionAl

ESPECIALIZADG:
Estiywtura e
Furcierarmerte
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ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO:
ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO

O Atendimento Educacional Especializado, conhecido como
AEE, faz parte de um conjunto de Diretrizes apresentadas
na Politica de Educacao Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva, aprovada em 2008, que aponta este
atendimento como um servigo complementar ou suplementar
a formacao dos alunos puablico alvo da educacao especial,
com vistas a autonomia e a independéncia na escola e fora
dela (BRASIL, 2008).

O QUE
FAZ
O
AEE?

19



LEGISLACAQ QUE ORIENTA O AEE

Decreto n°® 6.571, de 17 de setembro de 2008,
se efetiva 0 Atendimento Educacional
Especializado como recurso didatico
especializado articulado ao ensino regular e
como um servico a ser ofertado na Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM).

>
N

Resolucdao n° 4, de 02 de outubro de 2009, que
institucionaliza as Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado
na Educacao Basica.

5

Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de
2011,revoga 0 Decreto n° 6.571/2008
atualizando as diretrizes e operacionalizacoes
sobre a educacao especial, o atendimento
educacional especializado e outras
providéncias.
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O QUE ORIENTAM 05 DOCUMENTOS:

* Aintegracao do AEE no Projeto

Pedagogico da Escola;

« A participacao da Familia no AEE;

O desenvolvimento de recursos
didaticos e pedagdgicos que
promovam as condicoes de acesso,
participacdo e continuidade dos
estudos dos estudantes da educacao
especial;

A implantacdao da Sala de Recursos
Multifuncionais;

A formacado continuada de professores
para o AEE, bem como a formacao dos
demais profissionais da escola, entre
eles os gestores de forma que tenham
as condicoes formativas necessarias
para a efetivagao dos principios da
educacao inclusiva

(BRASIL, 2009; 2011)




SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS

O AEE deve ocorrer nas Salas de Recursos
Multifuncionais que  poderdo ser implantadas,
preferencialmente, na propria escola de matricula do
estudante no ensino regular, em outras escolas da Rede
Piblica ou em Centros de Atendimentos Especializados,
desde que reconhecidos pelo Estado, ndo sendo, este
servigo, substitutivo a escolarizagdo na sala comum
(BRASIL, 2009).

AS SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS SAO
AMBIENTES DOTADOS DE EQUIPAMENTOS,
MOBILIARIOS, MATERIAIS DIDATICOS E PEDAGOGICOS,
RECURSOS DE ACESSIBILIDADE E EQUIPAMENTOS
ESPECIFICOS PARA ATENDIMENTO DAS
NECESSIDADES DOS ESTUDANTES (DECRETO N°
7.611/2011, PARAGRAFO 3°)
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Na sua organizagéo, as SRM's devem contar com a

presenca de professor especializado, o qual sera
responsavel pelo planejamento e pela execugdo do AEE.
Além deste profissional o artigo 10, inciso VI, da
Resolugdo n® 4/2009 prevé “outros profissionais da
educacdo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente as atividades de alimentagdo, higiene e
locomogdo” (BRASIL, 2009).

No planejamento do AEE, T
antes da deficiéncia, deve ser ..
considerada a historia de vida ¥#
do  estudante e sua
individualidade, havera
“alunos que frequentar@o o
AEE mais vezes na semana e
outros, menos”, podendo ser

realizado de forma individual FONTE: Arquivo d UM

e —g

Ou em pequenos grupos.
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Como pressuposto do AEE, a escola deve definir na sua
proposta formas de “envolver a participacéo da familia
para garantir pleno acesso e participagdo os estudantes”
(BRASIL, 2011). Consideramos que a SRM se constitui
como um dos espagos privilegiado para o
estabelecimento e consolidagdo de um trabalho
colaborativo entre o professor e os pais/responsaveis.

A cultura ou pratica colaborativa ajuda  no
enfrentamento dos desafios que se apresentam
cotidianamente no processo de inclusdo de estudantes

da educagdo especial (GOMES, 2013).
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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA A PARTICIPACAO D &

E
PAIS E RESPONSAVEIS NAS ROTINAS DO AEE ”

”

Concretizar a participagdo de pais e responsaveis no
desenvolvimento dos atividades educativas também é meta do
Atendimento Educacional Especializado (BRASIL, 2009; 2011).

Nessa perspectiva, é que apresentamos algumas estratégias
pedagogicas utilizadas pelos professores da Sala de Recursos
Multifuncionais no desenvolvimento das rotinas no AEE sinalizando
as possibilidades de participagdo dos pais/responsaveis nas
atividades.

As atividades apresentadas neste Caderno fazem parte do
planejomento e da prética  educacional do  professoro
participante da intervengdo realizada no Escolo Municipal de
Educagdo Especial Dra. Maria Amélia Bastos. Realizamos de
forma colaborativa junto com a professora a selegdo das
atividades e o planejamento para a participagdo dos pais/
responsaveis em sala de aula.

Ressaltamos que o Intuito nesse momento ndo é a construgdo de
“novas” estratégias para insergdo da familio no processo
educativo, mas a apresentagdo de algumas praticas ja realizadas,
visando contribuir para a reflexdo do professor de como no seu
planejamento é possivel pensar agdes didaticas que possibilitem o
envolvimento e a participagdo dos pal/responsaveis que, muitas
vezes, permanecem na escola. Ao tempo que permita aos
pais/responsaveis enxergarem que € possivel, dentro dos seus
limites, estarem mais proximo da educagdo dos seus filhos e
contribuindo com o professor na SRM.

Ha constataqﬁes de

A familia deve ser uma aliada no processo ao de diﬁcu\dades
de inclusio [..] devem participar da  superasd® Ch 4inies e
educacdo de seus filhos com ou sem _9‘05 educaci(’
necessidades educacionais especiais prohssm“:es onde ocorrey
colaborando para sua educagdo, pois tém em situa 30 da familia
conhecimentos importantes sobre as a parﬂc p“ocesso‘
necessidades, condigdes de vida e as no pA'MADE" 2013,
aspiracbes de suas criancas. (SALA e 0 41)

(SALA e AMADEI, 2013, p. 41)
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4.1 Passo a passo para a intervencao
D e i N — ]
[] Qualificagéo do Projeto de Pesquisa no Programa de Pos-

Graduag@o em Gestdo de Ensino da Educagdo Basica -
PPGEEB, da Universidode Federal do Maranhdo - UFMA;

[] Aprovagdo do Pto'e‘to de Pesquisa pelo Comité de Etica da
Universidade Federal do Maranh&o - UFMA;

[l Autorizagao Eoro execugdo da Pesquisa e Proposta de
Interveng@o na Escola Municipal de Educogdo Especial Dra.
Maria Amélia Bastos pela Secretaria Municipal de Educagéo do
Municipio de S&o José de Ribamar - MA;

[] Apresentagdo do Pesquisa e Proposta de Intervengdo a
gestora da Escola Municipal de Educagdo Especial Dra. Maria
mélia Bastos pela pesquisadora e suo orientadora;

[] Apresentagdo da Proposta de Intervengdo a professora da
Sala de Recursos Multifuncionals, momento em que foi possivel
conversar sobre a proposta oadequando-a as sugestdes
apontadas;

[J Assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -
TCLE pela professora e coordenadora pedagégica;

[] Diadloge individualizado com os pais/responsdaveis para
apresentacdo da proposta de intervengdo, esclarecendo ponto
a ponto da participagdo deles na sala de aula, dirimindo as
dividaos para que se sentissem seguros e confiantes ao
assinarem sua participagdo no projeto;

[J Reunido e formag&o com os pais/responsaveis falando sobre
o papel da familia no desenvolvimento dos filhos com
deficiéncia e trazendo o PROTAGONISMO que deve ser
assumido por eles no educagdo dos filhos;

[0 Assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -
TCLE pelos pais/responsaveis que aceitaram participor da
pesquisa;

0 Planejamento com o professora e coordenadora pedagédgica
para mapeamento dos rotinas a serem utilizodas com a
participagd@o dos pais/responsaveis;

[0 Organizagdo dos materiais utilizados nas atividades;

[l Execucdo das atividades rropostas: 1° momento - a
pesquisadora apresentava e explicava aos pais/responsaveis a
atividade a ser realizada; 2° momento - participagdo dos

pais/responsaveis na SRM;

[] Depoimento de todos os participantes sobre o experiéncia
vivenciada.
28
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4.2 Rotinas realizadas na SRM com a participacao
dos pais/responsaveis

A concepgdo de rotina trabalhado neste Caderno
Pedagdégico estd associada & compreensdo de
atividades permanentes utilizadas em sala de aula,
com intencionalidade e objetivos definidos previstos
no planejamento de ensino (BARBOSA, 2006).

As rotinas na SRM propdem agdes contextualizadas
com as atividades da vida diaria (AVD) dos estudantes
com deficiéncia, por isso a realizagdo das rotinas
envolve todos os estudantes e ocupa um tempo
especifico no planejamento.

As rotinas ampliam o leque de possibilidades de
conteudos o serem estudados, tendo um carater
interdisciplinar. Apds a exploragdo da rotina a
professora faz o atendimento especifico @&
necessidade de coda estudante a partir do Plano de
Desenvolvimento Individualizado (PDI), em que, por
vezes, 6 também contemplado nas rotinas havendo
posteriormente a continuidade e aprofundamento das
atividades ja iniciadas. O planejamento realizado na
SRM pesquisada organiza-se em duas etapas: 1.
Realizagdo da rotina e 2. Desenvolvimento do P%I.

A escolha para trabalhar a participagdo dos
pais/responsaveis nas rotinas da SRM justifica-se
justamente por serem conteludos que se desdobram na
vida cotidiaona das familias, favorecendo assim a
continuidade dos estudos além de permitir formar os
pais para essas atividades no ambiente domiciliar.

O publico da SRM pesquisada foram estudantes com
deficiéncia infolectual,q}isico e com TEA em processo
de alfabetizagd@o, atendidos em dias especificos. Para
atender a todos os grupos de estudantes a intervengéo
foi realizada em dias alternados.

O planejamento apresentado neste Caderno refere-se
apenas a etapa da Rotina que foil organizada em dois
momentos para melhor visualizagdo em relocdo &
participagdo dos pais/responsdaveis.
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4.2 Rotinas realizadas na SRM com a
participacao dos pais/responsaveis

CALEN aRIO

Datas: 4,7,12/11/2019
CONTEUDOS Calenddrio; Tempo; Sequéncia Numeérica;
Revisdo do Alfabeto; Escrita de Palavras.
Area Cognitiva: Identificar as letras do alfabeto
associando as palavras estudadas;
Desenvolver a escrita;
Associar o calendério a marcacdo do tempo;
Aprender a sequéncia numerica.
i Area Motora: Desenvolver coordenacdo motora
e habilidades criativas
Area Social: Reconhecer o calendario como
forma de marcar datas e eventos importantes na
vida Individual e coletiva
e Papel A4 ou Papel Cartdo dividido em duas
partes;
MATERIAIS * Régua, Lapis, Borracha, Tesoura e Cola;
UTILIZADOS e Calendario da Sala como apoio;
¢ Fotos ou Imagens que represente o estudante,
o professor e o responsavel.
® Introduzir a nogdo de tempo
e Produzir calendarios individuais a partir do
modeio apresentado;
o Realizar a leitura dos numerals;
e Fazer a associacao entre as letras iniciais da
semana no alfabeto;
* Realizar a escrita do nome dos dias da
PROCEDIMENTOS semana;
e Utilizar a ficha de perguntas sobre o
calendario;
® Construir cartdo de aniversario para o mural
de aniversariantes — Mural de Aniversario das
Professoras/ Mural de Aniversario dos
Estudantes/Mural de Aniversario dos
Pais/Responsaveis
A avaliacdo sera descrita em relatério individual
do estudante onde sera pontuado o
AVALIACAO desenvolvimento e a evolugdo dos aprendizados
neste momento com a partidpagdo dos
pais/responsaveis.

/17H/77
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4.2 Rotinas realizadas na SRM com a
participacao dos pais/responsaveis

] reoohecimento das tras
Iniciais & escrita do nome dos dias da
semana.

1. Quais sdo os dias da semana?
2. Que dia da semana & HOJE? Qual a data
de HOJE?

3. ONTEM foi que dia da semana? Qual foi a
data de ONTEM?

4. AMANHA serd que dia da semana? Que
data serd AMANHA?

FICHA COM PERGUNTAS
DIRIGIDAS

31
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4.2 Rotinas realizadas na SRM com a
participagdo dos pais/responsaveis

‘ Trabalhou a sequéncia numérica até 30 e
reforgou os conceitos de dia, noite, ontem
(passado) hoje (presente) e amanhd

{futuro)

32
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30 DIA
A professora Iniciou mostrando as datas
destacadas no calendério e conversando L4
sobre o que elas significam. Explicou que o eV
calenddrio serve, também, para marcar
datas importantes.
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P, a AIEJY ;
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gt VAMOS REGISTRAR /‘

REGISTRE OUTRAS ESTRATEGIAS POSSIVEIS DE PARTICIPACAO
DOS PAIS/RESPONSAVEIS UTILIZANDO A ROTINA 1.



4.2 Rotinas realizadas na SRM com a
participacao dos pais/responsaveis

IDENTIDADE
Datas: 18, 20, 22/11/2019
CONTEUDOS Escrita do Nome; Sequéncia alfabética. Escrita de
palavras; Identificacdo pessoal.

Area Cognitiva: Aprender a escrita do nome de

identidade; Identificar as letras do alfabeto com as

letras iniciais do nome associando-as a novos
vocabulos; Desenvolver a escrita.

OBJETIVOS Area Motora: Desenvolver coordenacdo motora e

habilidades criativas.

Area Social: Reconhecer a si & 05 Outros;

Aprender a Importancia da identidade no

contexto social,

e Papel Ad ou Papel Carto;

Régua, Lapis, Borracha, Tesoura e Cols;

Modelo de Carteira de Identidade;

Fotos 3x4 ou uma foto pequena do estudante

que possa ser recortada.

e Apresentar o modelo de identidade e roda de
conversa sobre a importadncia de ter um nome;

* Sodalizar como foi @ escolha do nome;

e Realizar a escrita de palavras apos explicacao
de que as coisas tém nome;

* Nomear os objetos da sala realizando a escrita
e fixando o nome em placas;

* Realizar a escita dos nomes dos colegas,
Identificando-os a partir da lista da turma e do
bingo dos nomes;

e Construgdo de um protdtipo de Carteira de
Identidade, trabathando: Nome Completo; Data
de Nasdmento; Nome do pal/responsavel;
Cidade de Nascimento.

A avaliacdo sera descrita em relatdrio individual

do estudante onde sera pontuado o

AVALIACAO desenvolvimento e a evolucdo dos aprendizados

neste momento com a participagdo dos

pais/responsavels.

PROCEDIMENTOS

35
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4.2 Rotinas realizadas na SRM com a
participacdo dos pais/responsaveis

IDENTIDADE

INTERVENCAO PEDAGOGICA

2° DIA

1 MOMENTO
ACAO DA PROFESSORA

FICHAS

Iniciou relembrando a lista da turma e
explicando que as coisas tém nomes para
realizar, com os estudantes, o registro dos
objetos da sala, Apos a identificacdo oral, a
professora pediu que os estudantes
escrevessem o nome das coisas nas fichas
que ela entregou. Apds a escrita ela fol
pedindo que cada um, conforme sua
solicitacdo fosse identificando os objetos

da sala.

cl|o|=|n
<|v|-|o
s|o|=|m
x|=|~|m
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4.2 Rotinas realizadas na SRM com a
participacdo dos pais/responsaveis

"ROTINA 7

_NVINNA &
IDENTIDADE
INTERVENCAO PEDAGOGICA
32 DIA

A professora iniciou com a identificacdo de
todos da turma com a lista de estudantes e
logo em seguida deu continuidade a agdo
realizada pelos pais/responsaveis
trabalhando com os estudantes a escrita
dos objetos cdassificados na sequéncia
alfabética; Revisou os objetos da sala.

| ———




onofests (~

VAMOS REGISTRAR /'

REGISTRE OUTRAS ESTRATEGIAS POSSIVEIS DE PARTICIPAGAO
DOS PAIS/RESPONSAVEIS UTILIZANDO A ROTINA 2.
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4.2 Rotinas realizadas na SRM com a
participacao dos pais/responsaveis

CUIDADOS PESSOAIS

Datas: 26, 28/11 e 04/12/2019
CONTEUDOS Habitos e Objetos de higiene; Autoimagem;
Escrita e leitura de palavras.

Area Cognitiva: ldentificar os objetos e sua
funcionalidade nos cuidados pessoais
Desenvolver a escrita;

Area Motora: Desenvolver coordenagdo motora
e habllidades para atividades da vida diaria
OBJETIVOS Area Social: Entender que cuidar-se € amar a si
proprio;

Compreender a rotina diaria com os culdados
pessoais;

Reconhecer a importancia do cuidado pessoal
para a convivéncia social.

e Video

Papel A4

Régua, Lapis, Borracha, Tesoura e Cola;
Imagens de cuidados pessoais;

Objetos e embalagens de objetos utilizados
nos cuidados pessoais

Telas de pintura, tinta e pincel.

MATERIAIS

e Apresentar video com situagdes de cuidados
pessoais;

e Explicar porque as pessoas precisam se
cuidar;

e Conversar sobre em quais momentos do dia
precisamos realizar os habitos de higiene
pessoal;

* Realizar a escrita e leitura dos objetos
utllizados nos culdados pessoals;

e Trabalhar as “palavras magicas” como forma
de cuidado consigo & com os outros;

e Criacdo do Autorretrato.

PROCEDIMENTOS

A avaliacdo sera descrita em relatério individual
do estudante onde sera pontuado o

AUACAQ desenvolvimento e a evolugdo dos
d aprendizados neste momento com a

. participagdo dos pals/responsavels,
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4.2 Rotinas realizadas na SRM com a
participacao dos pais/responsaveis

CUIDADOS PESSOAIS
INTERVENCAO PEDAGOGICA

12 DIA

12 MOMENTO Apresentacdo de video sobre habitos de |
ACAO DA PROFESSORA | higiene e cuidados pessoais.

41
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4.2 Rotinas realizadas na SRM com a
partlcipacio dos pais/responsaveis

[Realzou a letura da rotina de cada

estudante construida por meio do cartaz e
trabalhou a escrita do nome dos objetos
utilizados nos cuidados pessoais.

42
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4.2 Rotinas realizadas na SRM com a
participacdo dos pais/responsaveis

CUIDADOS PESSOAIS
INTERVENCAO PEDAGOGICA

32 DIA
A professora trabalhou as “palavras
magicas” (utilizando fichas — bom dia, boa

12 MOMENTO tarde, boa noite, obrigado (a), por favor,

ACAO DA PROFESSORA | com licenca; desculpa) como forma de
cuidado consigo e com 0S5 oOutros.
Construiu junto com os estudantes “O
MURAL MAGICO".

==

/117777
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Unr’fﬁzﬁz‘y = (.~
=71 VAMOS REGISTRAR /|

REGISTRE OUTRAS ATIVIDADES QUE VOCE DESENVOLVE NA SRM
EM QUE OS PAIS/RESPONSAVEIS PODERIAM PARTICIPAR.
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Pais, eu Responsdieis
VAMOS REGISTRAR

REGISTRE COMO VOCE ACHA QUE PODERIA PARTICIPAR/COLABORAR
COM ATIVIDADES PEDAGOGICAS REALIZADAS NA SALA DE RECURSOS
DO SEU FILHO QU DA SUA FILHA,
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CONSIDERAGOES DOS

PARTICIPANTES
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Planejamento com a professora da SRM =

' S 06 v 1

Conversa e planejamento com a familia
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Conversa e planejamento com a familia
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Momento de didlogo com os pais e responsaveis
da escola
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Atividades realizadas com a participagao dos
pais/responsaveis
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ela Universidade Federal do Maranhdo - PPGEEB
2018). Especialista em Educagdo Especial, Inclusdo e

Libras. Licenciada em Pedagogia pela Universidade
Federal do Maranhdo - UFMA e em Letras/Libras pela
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acompanhamento das classes para estudantes surdos
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Educagdo Superior do Instituto Federal de Educagdo,
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Libras com proficiéncia no uso e no ensino da Lingua
Brasileira de Sinais. Participante do Grupo de
Pesquisa em Estudos Culturais, Representacdes
Sociais e Biopoliticas - GPECRESB/IFMA Campus Séao
José de Ribamar e do Grupo de Estudos e Pesquisas
da Educag¢do Especial na Educagdo Basica -
GEPEEB/UFMA. Principais linhas de pesquisa: Libras,
Educoglao Inclusiva, Formag&o de Professores e
urriculo.
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CFAMILIA

Tnelw s

possibilidades metodolégicas para a

participacdo de pais e responsaveis nas rotinas

das salas de recursos multifuncionais.

CLEOMAR LIMA PEREIRA
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ANEXO A — Questionario Inquérito dos Resultados na Familia

epeN
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Instrucdes: A Seccédo A do Inquérito aos Resultados na Familia centra-se nas formas como vocé
apoia as necessidades do seu filho. Para cada uma das afirmacdes que se segue, por favor,
seleccione a opcao que melhor descreve a sua familia neste momento: nada, pouco, algo, muito
ou completamente.

ajuawela|dwo)d

Resultado 1: compreender os pontos fortes, as necessidades e as capacidades do seu filho

1. Sabemos quais s@o 0s proximos passos no crescimento e aprendizagem do nosso filho. O O O O O
2. Compreendemos os pontos fortes e as capacidades do nosso filho. O O O O O
3. Compreendemos os atrasos e/ou necessidades do nosso filho. O O O O O
4. Somos capazes de dizer quando o nosso filho esta a fazer progressos. O O O O O

Resultado 2: conhecer os seus direitos e defender os interesses do seu filho

5. Conseguimos encontrar e utilizar os servigcos e programas que nos sdo disponibilizados.

6. Sabemos os nossos direitos em relagdo as necessidades especiais do nosso filho. O O O O O
7. Sabemos quem contactar e o que fazer quando temos questdes ou duvidas. O O O O O
8. Sabemos que opcdes estdo disponiveis quando o nosso filho deixa o programa. O O O O O

NGs sentimo-nos confortaveis para pedir 0s servicos ou apoios que o nosso filho ou familia
necessitam.

0 0 O O O

Resultado 3: ajudar o seu filho a desenvolver-se e a aprender

10. Conseguimos ajudar o nosso filho a relacionar-se bem com outras pessoas.
11. Conseguimos ajudar o nosso filho a aprender novas competéncias. O O O O O
12. Conseguimos ajudar o nosso filho a satisfazer as suas necessidades. O O O O O
13. Conseguimos trabalhar nos objectivos do nosso filho durante as nossas rotinas quotidianas. | O O O O O
Resultado 4: formar sistemas de apoio

Sentimo-nos confortaveis ao falar com a familia e amigos acerca das necessidades do

14, ) O O O O O
nosso filho.

15. Temos amigos ou familiares que nos ouvem e mostram interesse. O O O O O

16. Temos oportunidade de falar com outras familias que tém criancas com necessidades OO0 0 0 O

semelhantes.

17. Temos amigos ou familiares em quem podemos confiar quando precisamos de ajuda. O O O O O
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18. Consigo satisfazer as minhas préprias necessidades e faco coisas de que gosto. O O O O O
19. 0O nosso filho participa em actividades sociais, recreativas ou religiosas que queremos. O O O O O
20. Como familia, fazemos coisas juntos de que gostamos. O O O O O
21. As nossas necessidades médicas e dentarias estao satisfeitas. O O O O O
22. As necessidades de cuidados do nosso filho estdo satisfeitas. O O O O O
23. As nossas necessidades de transporte estéo satisfeitas. O O O O O
24. As nossas necessidades de alimentacao, de vestuario ou com a casa estdo satisfeitas. O O O O O
’d © 2012. Versao: 19-01-2012. O inquérito foi desenvolvido pelo Early Childhood Outcomes Center (ECO). Permite-se
A Faiy a reproducao do mesmo para fins de avaliagdo de programas locais ou nacionais. Ao reproduzir, por favor,
! *’ identifique como “Desenvolvida pelo Early Childhood Outcomes Center com o apoio do Gabinete de Programas de

Educacéo Especial do Departamento de Educagéo dos Estados Unidos.” Por favor, contacte staff@the-ECO-center.org
se pretende usar ou adaptar este inquérito.


mailto:staff@the-ECO-center.org

Instrucdes: A seccéo B do Inquérito aos Resultados na Familia centra-se na utilidade com a
intervencao precoce. Para cada uma das questdes seguintes, por favor, assinale em que medida
considera que a intervencao foi Util para si ou para a sua familia durante o ultimo ano: nada (til,
pouco util, algo atil, muito Gtil ou extremamente (til.

Conhecer os seus direitos

Em que medida considera que a intervencao precoce foi util ao...
1. dar-lhe informacao acerca dos servigcos e apoios para si e para o seu filho?

dar-lhe informacéo acerca dos seus direitos em relacdo as necessidades especiais do seu
filho?

3. dar-lhe informacéo acerca de quem contactar quando tem questdes ou preocupacdes?
4. dar-lhe informacgé&o acerca das opg¢6es disponiveis quando a crianca abandona o programa?

S. explicar os seus direitos de uma forma que |he seja facil de entender?

Comunicar as necessidades do seu filho

Em que medida a intervengao precoce foi util ao...
6. dar-lhe informacéo (til acerca dos atrasos ou necessidades do seu filho?
7. ouvi-lo e respeitar as suas escolhas?

8 coloca-lo em contacto com outros servi¢cos ou pessoas que podem ajuda-lo ou a sua
- familia?

9. falar consigo acerca dos pontos fortes e necessidades do seu filho e da sua familia?
10. falar consigo acerca do que pensa que é importante para o seu filho e a sua familia?

11.  manter uma boa relacdo consigo e com a sua familia?

Ajudar o seu filho a desenvolver-se e a aprender

Em que medida a intervengao precoce foi util ao...
12.  dar-lhe informag&o acerca de como ajudar o seu filho a relacionar-se com outras pessoas?
13.  dar-lhe informag&o sobre como ajudar o seu filho a aprender competéncias novas?

14.  dar-lhe informac&o acerca de como ajudar o seu filho a satisfazer as suas necessidades?
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15. identificar coisas que vocé pode fazer para ajhudar o seu filho a aprender e a crescer? O O O O O
16. partilhar ideias acerca de como incluir o seu filho nas actividades diarias? O O O O O
17.  trabalhar consigo para aprender quando o seu filho esta a fazer progressos? O O O O O
A ] © 2012. Versao: 19-01-2012. O inquérito foi desenvolvido pelo Early Childhood Outcomes Center (ECO). Permite-se
_{ J" LY a reproducdo do mesmo para fins de avaliagdo de programas locais ou nacionais. Ao reproduzir, por favor,
‘f.\ {*‘ identifique como “Desenvolvida pelo Early Childhood Outcomes Center com o apoio do Gabinete de Programas de

Educacgéo Especial do Departamento de Educacao dos Estados Unidos.” Por favor, contacte staff@the-ECO-center.org
se pretende usar ou adaptar este inquérito.
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ANEXO B - Oficio para concessao de espac¢o para realizagdao de pesquisa

SOFMN 5%,
0 ﬁ j UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
\ // PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO PP

NS i CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO
BASICA (PPGEEB)

OFiICIO n°01/2019 - PPGEEB Séo Luis, 11 de janeiro de 2018

A Sr® Joana Marques
Secretaria de Educagao do Municipio de S&o José de Ribamar

Assunto:. Solicitagdo de autorizagdo para realizagdo de pesquisa na escola
Dra. Maria Amélia Bastos

Senhora Secretaria,

Venho, por meio deste, solicitar a Vossa Senhoria autorizagéo para
realizacdo de pesquisa de mestrado na Escola Municipal Dra. Maria Amélia
Bastos. A pesquisa Infitula-se A Participacdo da Familia no Atendimento
Educacional Especializado: uma proposta de intervencdo na Sala de
Recursos Multifuncionais a ser realizada pela discente Cleomar Lima
Pereira, MAT. 2018105463, CPF: 557.092.223-72, sob a orientacio da
professora Dra. Livia da Conceigdo Costa Zaqueu do Programa de Pds-
Graduagao Gestdo de Ensino da Educacgéo Basica.

Atenciosamente,

= ,/ Antonio is Cruz Nunes
= L/ Coord r do PPGEEB
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ANEXO C - Oficio de autorizacao para realizacao de pesquisa

PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO JOSE DE RIBAMAR
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO

Oficio n® 112/2019 - GAB/SEMED S&o José de Ribamar, 18 de fevereiro de 2019,

A Sua Senhoria a Senhora,
LIDIANA RAQUEL RABELO MONRROE
Gestora da Escola Municipal DR® Maria Amélia Bastos,

Prezado Senhora,

Conforme a solicitago do Oficio de n°01/2019, da UNIVERSIDADE FEDERAL
DO MARANHAO, a Secretarla Municipal de Educagéo autoriza a aluna CLEOMAR LIMA
PEREIRA, MAT.2018105463 CPF: 557.082.223-72, do Curso de Pos-Graduagao de
Gestdo de Ensino da Educagdo Basica, a fazer sua pesquisa de mestrado na Escola
Municipal Dr®* Maria Amélia Bastos.

Atenciosamente,

Ceeca Lt .
~Joana Marques

Secretaria Municipal de Educacgao



215

ANEXO D - Autorizagido Comité de Etica

UFMA - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO MARANHAO

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A FAMILIA NA ROTINA PEDAGOGICA DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO. uma proposta de intervengio na Sala de Recursos Muitifuncionais.

Pesquisador: Livia ga Conceigdo Costa Zaqueu

Area Temitica:

Versdo: 2

CAAE: 10427419.7.0000.5087

Instituicdo Proponente: Universidade Fadsral do Maranhao
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 3 409.101

Apresentagiio do Projeto:

o:ommdammmmaom Construir, de forma coletiva, um Cadamo Pedagdgico com
wmnmmeaamummmmnummmmdoMm
Educacional emummmsaasmmnmmm.mm
paislresponséveis am relagso as intervencdes pedagdgicas realizadas na SEM com seus filhos; (3) Verificar
moupmhmpu@omamﬂﬁp#ohﬂmmﬁvenmwmmmmmaun
seus filhos na SRM. (4) Elaborar conjuntamente com profassores, pais/responsdvels e coordenador
mmmmmmmwumammmmmmsm. (5)
Verificar os impactos da Intervencao pedagégica para paisiresponséveis, professores & estudantas, (6)
Produzir, de forma colabarativa. o Cademo Padagégics, fruto das IntervencBes realizedas com
Mupmm.hua-udowmmmumm, na perspectiva da pesquisa participante e com
foco colaborativo visto que, dessa fotrma, poderemos fomentar a (re) construgdo de conhecimentos
molmmmaM(WlﬂAdd. 2016). A pesquisa sers desenvolvida na

Endereco; Averida dos Portugueses, 1966 CEB Vel

Bairmo;  Bloco C.Sals 7, Comith de Etica CEP: 65,080.040
UF: MA Municipio: SAD LWIS
Teletone: (98)3272-8708 Fax: (86)3272.8708 E-mail;  ceputmaulima. br
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alunos com deficiéncla ¢ TEA matricutados na Sala de Recurso Muttifuncional (SRM) da escola. O critério de
inclusdo da SRM dar-se-& em raz8o da permanéncia de paislresponsaveis por longo periodo na
dependéncia da escola a aspera dos filhos. SerSo os partficipantes da pesquisa. Os professores da SRM
(Titular @ Auxitiar); Todos os paisiresponsaveis da SRM selecionada que ficarem aguardando seus filhos @
consentirem participar aa pesquisa, O Cocroenador Pedagogico, Us seguintes instrumenios sergo utilizados
lsentificar & percepcdo dos pais/responsaveis em relaglo @s Intervencbes pedagdgicas reslizadas na
sm.Pmomaummm-wwooqmmmdmmmdaRmmm
Familia (Raspa FOS Exceptional Children) desenvolvido par Earfy Chidhood Outcones Center (ECO) com
mmcwmawaememmomasmmemm
(FRANCO, 2015) Verificar como 0s professores percebem a participaclio dos paisirespansdyeis nas
atividades pedagogicas desenvolvidas na SRM. Serfio utilizadas entrevistas semiestruturadas, obedecendo
& um roteiro de questdes abertas e fechadas (MINAYO, 2010), para que os professores apontem como vem
sando desenvolvida a participago dos paisiresponsdveis na SRM, bem como explicitar as atividades
pedagogicas realizadas em sala Tragaremos ainda o perfil do professor da sala pesquisada em relacso a
sua atuaglio na SRM, Elaborar conjuntamentes com professores, paisiresponsdveis e coordenador
pedagogico estratégias metodolbgicas pars s participagdo de pais/responsdveis na rotina de SRM.Para
£550 objetivo optamos pela realizacio da técnica de encontros focats ou do tipo grupo focal, onde serfio
Mmapeadas  iegistiadss as rolinas. Verficar o Impacios da intervencao pedagdgica para palsiesponsdveis,
professores e estudantes Para verificar o8 impactos da intervengSo pedagdgica para paisiresponsdvers,
prafessores e estudantes, langaremos mio de entrevista focalizada Nosso proposito com essa entrevista
registrar os depoimentos dos participantes descritos Anélises dos dados Quantitativa — sera realizada com
base nos dados obtidos por meio do questionario Inquérito dos Resultados na Familia (Raspa FOS
Exceptional Children) @ com as questdes fechadas da entrevista semiestruturada aplicada com os
professaras Qualitativa - Por meio da Andlise do Discurse, considerando o processo de escuta e andliss
das falas dos palsiresponsaveis e dos professores.

Continuagse do Purecsr 3 400 101

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primaria

Construir, de forma coletiva, um Caderno Pedagdgico tom esiratdgias metodolégicas para a parficipagao
dos paisiresponséveis na rotina pedagigica do Atendimento Educaciona Especiailzado resiizada na Sais
da Recursos Multifuncionais,

Objetive Secundério;

Endersgo:  Avenida dos Poctugueses, 1968 CEB Volho

‘Balrro:  Blooo C,Sala 7, Comith de Eca CEP: §5.080-080
UF: MA Municipio: 540 LUIS

Telefone:  (99)3272-8708 Fax: (68)3272-8708 Eqmail:  coputina@ufmu be
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« Identificar a percepgso dos paisiresponsaveis em relacdo as intervengdes pedagdgicas realizadas na SEM
com seus fithes,

« Veriiicar como s prolessores percedem a parucipacao dos pais/Iesponsaveis nas alividsces
desenvolvidas com seus filhos na SRM,

« Elaborar conjuntamente com professores, paisiresponsdveis e coordenador pedagogico estralégias
metodolégicas para a participagdo de palsiresponsavels na rotina da SRM,

= Verificar o8 impactos da intacvancAn padandgica para palsiresnonsavais profassoras a astudantes

« Produzir, de forma colaborativa, o Cademo Pedagdgico, fruto das intervengbes realizadas com
paislresponsavais

Contrungdo do Parecar 3 408 101

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos;

A pasquisa oferece 0 minimo de riscos aos individuos, que pode estar relacionado a alguma manifestacao
de desconforio minimo de ordem emocional ou constrangimento na aplicacio dos instrumentos de coleta de
dados A aplicacdo desses instrumentos serd realizada psla pesquisadora,

Heneficios:

os benaficios estdo centrados na escuta das necessidades dos paisi/responsaveis em relacio as
intervengdes aos seus filhos e ainda nas necessidades dos professores de estratégias metodologicas que
suxiliem nas suas praticas cotidianas. Os beneficios estandem-se aos professores ¢ a pesquisadora que
trocarkn conhacimantoe & construrdo saharae ralayanias am ralacso ao desafio de insarpda da familia na
rotina pedagdgica do AEE na SRM

Comentérios ¢ Consideragbes sobre a Pesquisa:
A pesguisa esta bem elaborada e com todos 0s elementos necessarios ao seu pleno desenvolvimento,

Consideragdes sobre os Termos de apresentago obrigatoria:

Todos os termos de apresentagdo obrigatarios foram entregues e estSo de acordo com & resolugdo 510/15
do CNS.

Recomendagbes:

N&o existem recomendacies.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Todas as pandéncias foram acatadas e comgidas e estdo de acordo com & resolugio 510716 do

Endorego;  Avenide dos Portugueses, 1968 CEB Velho

Bainw: Bloco C Sale 7, Comita de Elics CEP: 65.080-040
UF: MA Municiplo: 840 LUIS
Telefone: (98)3272.8708 Fax: (98)3272-8708 E-maft; copufme@utma b
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Continuacss do Funos S 409101

CNS.
Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Informagdes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 21/04/2019 Acsito

do R 1306904 pdf 21:15.20

‘W%me"im 21/04/2019 |Livia da Conceigdo | Aceito

Brochura 21:14:46 |Costa Zaqueu

'%W‘Ww 210472018 |Livia da Conceigo | Aceito

drochura 211421 |Cosia Lagueu

esiosce e FOAETS |via da Concendo | Acoms

- 111

Outros Declaracaoescola pdf 21 19 mm Aceito
1:06:1 ggg@gl

ralhads Rosts Cietma_fShinirosiy, pot S200RTIS [Livia & Concsssc Acsic
2126140 |Costa

Cronograma Cronograma_Projeto. docx ﬁ%rm%w Aceio
223213 |Cosia

Outros Autorizacao_Secretaria pdl 27 1 m&ﬁw Aceio

TCLE ITamne da [ Tarmne Concantimanta dnnv ?7!\?]?:010 Livia s Conneisan Araitn

Assantimento / 22:27:04 |Costa Zagqueu

Justificativa de

[ Auséncia

Shoasin dn Pavasas:

Aprovado

Necessita Apreciagiio da CONEP:

Né&o

SAQO LUIS, 24 de Junho da 2018

Assinado por:
Flavia Castello Branco Vidal Cabral
(Coordenador{a))

Endorego:  Aveniia dos Portugueses, 1968 CEB Velho

Rairme Bioon ©C Sala T Camitd e Fics CFP: 55 080040
UF: MA Municiplo:  5A0 LIS
Telefone: (ARYI272.A708 Fax: (68)3272-8708 Eamalt:  capufma@uhon be
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Comnuacfio 3o Pacacar ).400 101

Enderego:  Avenide dos Portugueses 1968 CEB Velho

Bairro: Bloco C Saln 7, Comizd de Etca CEP: 55 080-040
UF: MA Municiplo: SA0 LUIS
Telefone: (95)2272.8708 Fax: (98)3272.8708 E-mall: coputmagutma br
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