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RESUMO

A producao textual de criancas do 3° ano: possibilidades de prética discursiva na
alfabetizacdo, pesquisa desenvolvida no mestrado profissional, teve por objetivo geral
desenvolver intervencédo pedagdgica colaborativa junto as professoras participantes,
ancorada na perspectiva discursiva de linguagem, para elaborar orientacdes teoérico-
metodoldgicas direcionadas a pratica de producdo textual no 3° ano do ciclo de
alfabetizacdo, materializada em um caderno pedagogico. Para o alcance do que nos
propomos, lancamos méao da metodologia colaborativa, com base em Ibiapina (2008,
2016) que permitiu a participacdo de duas professoras colaboradoras e suas
respectivas turmas, de uma escola da rede municipal de ensino de S&o Luis. A
entrevista semiestruturada e a observacdo em sala de aula possibilitaram a geracéo
de dados, bem como a intervencéo colaborativa, que aconteceu por meio de sessdes
de estudo e planejamento de sequéncias didaticas que foram aplicadas nas turmas
das professoras colaboradoras. Para esta mediacéo, foi fundamental os estudos de
Leontiev (2001) com sua teoria da atividade, nos fazendo entender que atividade é
guando a crianca é afetada (envolvida por completo) por ela; Bakhtin (2003; 2016) e
Bakhtin/VVolochinov (2006) que embasa o pensamento da linguagem e a importancia
do processo dialégico para sua apropriacdo. E, autores que embasam a pratica
metodoldgica com a linguagem escrita: Smolka (2012), que apresenta a perspectiva
discursiva de linguagem para o trabalho pedagdgico com a leitura e a escrita na
alfabetizacdo, além de Jolibert e Jacob (2006); Jolibert e Sraik (2008), Curto, Murilo e
Teixid6 (2000) e outros. A partir das acdes e reflexdes realizadas na escola campo,
apresentamos o produto, em formato de caderno pedagdgico, intitulado: orientacdes
metodoldgicas para a pratica discursiva com criancas do 3° ano. As conclusbées
mostraram que o compartilhamento de estudos junto as colaboradoras trouxeram-lhes
novas perspectivas de trabalho com a linguagem escrita no 3° ano, que
conseguintemente possibilitou aprendizagens e avanco dos alunos na sua
apropriacdo da escrita, passando estes a escrever textos completos, com sentido,
partindo dos contextos reais de uso.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Processo discursivo de linguagem. Producéo
Textual.



ABSTRACT

The textual production of 3rd year children: possibilities of discursive practice in
literacy, research developed in the professional master's degree, had the general
objective of developing collaborative pedagogical intervention with the participating
teachers, anchored in the discursive language perspective, to develop theoretical and
methodological orientations aimed at practice of textual production in the 3rd year of
the literacy cycle, materialized in a pedagogical notebook. To achieve what we set out
to do, we used the collaborative methodology, based on Ibiapina (2008, 2016), which
allowed the participation of two collaborating teachers and their respective classes,
from a school in the S&o Luis municipal education system. The semi-structured
interview and observation in the classroom enabled the data generation, as well as
collaborative interaction, which took place through study sessions and planning of
didactic sequences that were applied in the classes of collaborating teachers. For this
mediation, Leontiev's (2001) studies with his activity theory were fundamental, making
us understand what activity is when the child is affected (completely involved) by it;
Bakhtin (2003; 2016) and Bakhtin / Volochinov (2006) that supports the thinking of
language and the importance of the dialogical process for its appropriation. And,
authors who base the methodological practice with written language: Smolka (2012),
who presents the discursive language perspective for pedagogical work with reading
and writing in literacy, in addition to Jolibert and Jacob (2006); Jolibert and Sraik
(2008), Curto, Murilo and Teixidé (2000) and others. Based on the actions and
reflections carried out at the rural school, we present the product, in a pedagogical
notebook format, entitled: methodological guidelines for discursive practice with 3rd
year children. The conclusions showed that the sharing of studies with the
collaborators brought them new perspectives of work with the written language in the
3rd year, which successfully enabled learning and advancement of students in their
appropriation of writing, and they started to write complete texts, with meaning, starting
from the real contexts of use.

Keywords: Literacy. Discursive process of language. Text production.
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1 INTRODUCAO

Desde o primeiro momento de vida, a crianga comeca a constituir experiéncias
para a formacdo de sua identidade; e a aprendizagem € o carro-chefe dessa
caminhada de apropriagcdo do desconhecido. Com isso, a partir do primeiro ato
humano (o trazer para amamentar, por exemplo), cria-se na crian¢ga uma necessidade
nova que a leva a deflagrar o seu processo de desenvolvimento.

A teoria historico cultural explica que as pessoas aprendem quando elas estdo
completamente afetadas por aquilo que estao fazendo; quando elas estdo envolvidas
com 0O corpo, com a mente, com a emog¢ao. Ademais, as pessoas aprendem quando
precisam aprender, quando querem e quando estdo motivadas a isso. (MELO, 2017)

Ancorada! nesse pensamento, volto-me para minha realidade enquanto
professora alfabetizadora, na qual tenho o desafio de ser a organizadora das
experiéncias das criancgas, pois, € papel dos(das) professores(as) apresentar a cultura
elaborada para seus(as) alunos(as), da forma mais sofisticada possivel.

O aprendizado da leitura e da escrita € uma dessas experiéncias que precisa
ser vivenciada pelos(as) educandos(as) no espaco da sala de aula, para que se sintam
parte da cultura, da sociedade letrada que os(as) cercam e para que compreendam o
seu papel enquanto sujeitos do espago em que estao inseridos.

Assim, o desafio da escola, conforme Gongalves (2015), é tornar os dominios
da leitura e da escrita parte da vida das criangas. E, ainda, € principalmente a sala de
aula o espaco propicio para essa aprendizagem. No entanto, ainda perduram nas
nossas escolas o ensino em que os(as) alunos(as) tém poucas oportunidades de
vivenciar situagdes de escrita de textos para atender a objetivos e a destinatarios(as)
reais, ou seja, o que acontece na escola, muitas vezes, se distancia das necessidades
de seus(as) estudantes.

O Sistema Municipal de Avaliagédo Educacional de S&o Luis (SIMAE), a partir
de sua primeira edigdo diagndstica, ocorrida em 2017, estabeleceu como meta de
aprendizagem para a escola campo: que 85% dos(as) estudantes do ciclo de
alfabetizagdo chegassem, ao final do ano, alfabéticos(as)/alfabetizados(as), em 2018.
No entanto, essa meta ndo foi alcangada, ficando a taxa de 49% e 34% de alunos(as)

1 O texto da introducdo esté escrito na primeira pessoa do singular por se tratar de minha histéria
pessoal enquanto constitutiva desse processo investigativo, e nas demais sec¢des da dissertacdo, op-
tamos por uma escrita na primeira pessoa do plural.
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nao alfabéticos(as) no 1° e 2° ano, respectivamente. Também houve um aumento
de 13% no indice de reprovagao dos(as) alunos(as) do 3° e 4° ano, naquele mesmo
ano.

Diante disso, a relevancia social do objeto de pesquisa reside na possibilidade
de melhoria dos aspectos pedagdgicos, sociais, econdmicos, culturais dos(as)
alunos(as) do 3° ano, da escola pesquisada, posto que, por meio de atividades de
producgdes textuais, a pesquisa podera promover o desenvolvimento de saberes, de
competéncias e de habilidades na area de alfabetizacdo. Possibilitando orientacdes
metodoldgicas para solucionar e/ou minimizar as dificuldades de aprendizagem, o
fracasso escolar, em que se encontram os(as) alunos(as) do ensino fundamental, na
cidade de Sao Luis, Maranhdo; em especial, da escola lécus da pesquisa. Logo, a
investigacédo € promissora no sentido de contribuir com uma sociedade mais justa e
igualitaria.

Do ponto de vista pessoal, o interesse de investigar a producgao textual surgiu
das experiéncias e inquietagdes como docente que atua ha 19 anos como professora
do ensino fundamental, da rede publica municipal de ensino de Sao Luis, Maranhao.
As observacgoes, trocas de experiéncias e dialogos com colegas-professoras revelam
as dificuldades de aprendizagem de alunos(as) do 3° ano do ciclo de alfabetizagdo?,
no que se refere a competéncia na leitura, na escrita, posto que muitos(as) alunos(as)
dessa fase final de alfabetizagdo ndo sdo alfabetizados(as), enquanto que os(as)
ditos(as) “alfabetizados(as)” ndo conseguem ler e compreender textos simples.

Reitero o quanto essa tematica esta presente na minha pratica pedagogica e o
quanto me encanta, trazendo a memodria 0 meu percurso enquanto estudante em
busca de formacédo, desde o inicio de minha caminhada (correndo) para a escola.
Digo, correndo, porque a recordagao me veio de que brincava de apostar corrida
(quem chegava primeiro aquela escolinha, unica do lugar) com meus irmaos e com
os(as) amiguinhos(as) daquela época de crianga. Invade-me uma saudade de minhas
aventuras de crianga quando achava “ir a escola” uma diversdao. Desse ambiente
interiorano a cidade de Sao Luis, sempre estudando em escola publica, até chegar,
também, as Universidades Publicas Federal e Estadual; as formagdes conquistadas

e os conhecimentos construidos.

2 Na pesquisa, 0 3° ano vai estar incluso no Ciclo de Alfabetizac@o porque a pesquisa iniciou no periodo
transitério de mudanca proposta pela BNCC, na qual indica apenas o 1° e 0 2° ano como sendo Ciclo
de alfabetizagdo. Além disso, ainda encontramos na proposta Curricular da Secretaria Municipal de
Educacdo — SEMED, a referéncia ao Ciclo contemplando os trés anos (1°; 2°; 3°).
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Destaco, assim, a busca por formagao continuada que foi se delineando a partir
dos desafios postos na pratica de sala de aula. Nesse sentido, sobressai-se a
mestranda buscando novas possibilidades pela necessidade de aprofundamento dos
estudos na area de alfabetizagéo, visto estar sempre permeando minha trajetéria de
vida pessoal e profissional. Ressalto que foi salutar o meu desejo de ressignificar
minha pratica a partir do estudo desenvolvido como pesquisadora no Mestrado
Profissional.

E importante lembrar que a construgdo da identidade dos(as) professores(as)
se da na medida em que conseguem perceber o significado social da profisséo e
revisam-no constantemente, atualizando-o, analisando suas praticas a luz das teorias
existentes, confrontando-as e fazendo surgir novos conhecimentos e saberes, além
dos significados, crengas e valores que cada professor(a) atribui a atividade docente
e suas redes de relagdes. (PIMENTA, 1997)

Sobrelevo o ingresso no Grupo de Estudo e Pesquisa em Ensino de Lingua
Portuguesa nos Anos Iniciais - GruPELPAI, no ano de 2016, e no Grupo de Estudo e
Pesquisa “O ensino da leitura e a escrita como processos dialdgicos” - GLEPDIAL, em
2018, pois foram de fundamental importancia tanto para a elaboracdo do projeto,
guanto para as discussfes apresentadas neste trabalho, haja vista os debates e
leituras propostas nos grupos trazerem ainda mais inquietacbfes e o0 desejo de
aprofundar os conhecimentos na area de lingua portuguesa, leitura, escrita e
producéo textual. Ler os fundamentos discursivos de linguagem e a alfabetizacéo na
perspectiva discursiva e dialdgica me propiciaram a significacdo que estava buscando
para compreender o processo de aquisicdo da linguagem escrita de que tanto me
guestionava.

Com isso, foram essenciais as leituras de Vigotsky (1995; 2001; 2007), porque
contribuiram para ampliar meus estudos sobre a educagdo da crianga,
compreendendo-a como sujeito histoérico-cultural que se forma nas interagcbes com o
outro; Leontiev (2001) com sua teoria da atividade, fazendo-nos entender que
somente é considerada atividade quando a crianga é afetada (envolvida por completo)
por ela; Bakhtin (2003; 2016), Bakhtin/Volochinov (2006) embasando o pensamento
a respeito da linguagem e da importancia do processo dialdgico para sua apropriacao;
Smolka (2012), apresentando a perspectiva discursiva de linguagem e

proporcionando reflexdes para o trabalho pedagdgico com a leitura e a escrita na
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alfabetizacéo; além de Jolibert e colaboradores (1994a; 1994b); Jolibert e Jacob
(2006); Jolibert e Sraik (2008), Curto, Murilo e Teixido (2000) entre outros.

Assim, pensar questdes relativas a linguagem move meu desejo de
pesquisadora. Este que foi se constituindo e sendo lapidado desde meus primeiros
dias em sala de aula. Na certeza de que a pesquisa ndao desconsidera 0 processo
constitutivo da professora que hoje sou, alguém que se preocupa com 0 ensino da
leitura e da escrita e reconhece que essa € uma discussao que implica cada vez mais
aprofundamento dos estudos até entao feitos.

Para fazer o recorte investigativo, relevancia académica, busquei no banco de
dados da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior —
CAPES?, os trabalhos ja publicados dos quais o objeto de estudo se definia como
producao textual na alfabetizagcdo. Realizando assim, um estudo caracterizado como
do tipo Estado da Arte, pois, como afirma Ferreira (2002, p. 258), “Definidas como de
carater bibliografico, elas parecem trazer em comum o desafio de mapear e de discutir
uma certa producédo académica em diferentes campos do conhecimento [...]".

Cumpri as seguintes etapas: (1) a escolha da fonte de pesquisa; (2) a definigao
dos descritores de busca; (3) estabelecimento de critérios para filtrar essa busca; (4)
coleta e leitura dos resumos das dissertagdes; (5) criacdo de foco de analise.
Apropriada essa definicdo metodoldgica, escolhi o Banco de Dados da CAPES para
a realizacado da busca, tornando-se, desta maneira, a principal fonte de dados. Os
descritores de busca foram constituidos das palavras-chave: alfabetizacéo, produgao
textual.

Dando sequéncia, filtrei e/ou refinei a busca a partir dos critérios: Mestrado
profissional, pois é o tipo que realizo; pelos anos registrados e disponiveis na
plataforma, a saber de 2013 a 2018; Educacdo como Area de Conhecimento, por ser
a que estudo. Na coleta e leitura dos resumos, encontramos 512 dissertacoes e as
separamos numa tabela por ano e por etapa da educagao basica. A partir disso,
focamos nos trabalhos destinados a alfabetizacdo que correspondem aos 1°, 2° e 3°
ano do Ensino Fundamental — anos iniciais, verificando, de forma mais detalhada, com
a leitura dos trabalhos completos, os que consideraram a produgao textual como
objeto de estudo.

3 Busca realizada em outubro de 2018.
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Apods o levantamento e analise dos dados, foi possivel verificar que apenas 3
trabalhos consideraram a producéao textual no ciclo de alfabetizagcdo como objeto de
estudo; sao eles: Santana (2016); Cunha (2016); Thomas (2016). Diante disso, ficou
evidente que as contribuicbes dos estudos feitos para o campo da alfabetizacao,
sobretudo para o aprendizado da linguagem escrita por meio da produgéo textual,
aparecem em um numero bastante restrito. Entendo que o trabalho voltado para a
producao textual deve ser priorizado também na alfabetizagao, pois € nela que se
inicia o processo de formagéao de leitores(as) e escritores(as) competentes.

Tive o cuidado de realizar essa busca lendo os titulos e os resumos
primeiramente e, caso nao fosse suficiente para localizar a informagdao a que me
propunha, acessava o trabalho completo por meio do download, a fim de ndo deixar
de catalogar a informagdo de forma fidedigna. Ressalto que, das dissertagdes
separadas para analise, isto €, que se enquadraram no ciclo de alfabetizagcéo, apenas
a dissertagdao de Thomas (2016) ndo estava disponivel para download. Por isso, os
dados analisados dessa, em particular, partiram apenas da leitura do resumo.

O trabalho com os textos reais, como sdo os géneros textuais, contemplados
na dissertacdo de Santana (2016), traz possibilidades de atividades em que se
considera tanto seu aspecto organizacional interno quanto seu funcionamento do
ponto de vista enunciativo. Ja no trabalho de Cunha (2016), foi aplicada uma
sequéncia de atividades didaticas com a intencdo de ensinar estratégias de leitura, a
partir do texto literario, para criancas do 3° ano do ciclo de alfabetizacdo. Friso ainda
que a intervencado se centrou na utilizagdo de livros literarios infantis oriundos do
Ministério da Educacéo, bem como na leitura colaborativa e na producéo de diarios
de leitura feitos pelas criangas.

Destaco que a pesquisa dissertativa de Thomas (2016), orientada pela
concepgao interacionista de linguagem, teve como tematica a leitura na alfabetizagao
e, especificamente, o desempenho de estudantes na Provinha Brasil/MEC — Teste 1
e Teste 2/2015. Partindo dos resultados obtidos, propbs-se a realizagao de um projeto
de mediagao didatico-pedagdgica, objetivando focalizar o ensino dos descritores que
os(as) estudantes ainda nao dominavam, para contribuir na obtengdo de um melhor
desempenho em leitura e, consequentemente, em éxito nos resultados do Teste da
referida avaliagao.

Dessa forma, os resultados encontrados provocam indagagdes com relagéo a

necessidade de se trabalhar a produgdo textual no ensino fundamental,
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especificamente no ciclo de alfabetizagdo, uma vez que estd sendo pouco
pesquisada. Logo, permite-se concluir que existe a necessidade de futuras pesquisas
contemplarem essa tematica, podendo estimular o avango dos conhecimentos a esse
respeito.

A partir do exposto, considerei relevante o seguinte problema de pesquisa:
como uma intervengao pedagogica colaborativa, ancorada nas praticas discursivas de
linguagem, pode direcionar orientagdes tedrico-metodoldgicas para producgédo textual
de alunos(as) do 3° ano do ciclo de alfabetizagcdo, de uma Unidade de Educagéo
Basica*, no municipio de Sdo Luis, Maranhdo? E as conseguintes questdes
norteadoras:

v" Que fundamentos tedricos discursivos de linguagem podem direcionar o
levantamento de orientacdes tedrico-metodoldgicas que propiciem praticas de
producéo textual para o 3° ano do ciclo de alfabetizac&do?

v' Como a producao textual esta sendo trabalhada no 3° ano de alfabetizacdo da
escola campo de pesquisa?

v/ Até que ponto uma intervencao colaborativa junto as docentes e as criangas
pode contribuir para a elaboracédo de orientacdes tedrico-metodoldgicas para
alunos(as) do 3° ano do ensino fundamental numa perspectiva discursiva de
alfabetizacdo?

Para encontrar respostas as questbes formuladas, prevaleceu a ideia de
realizar uma pesquisa colaborativa, tendo em |biapina (2008, 2016) o norteamento
metodoldgico para tal agdo na escola campo. Segundo a autora, esse tipo de pesquisa
favorece o compartilhamento de ideias entre as colaboradoras, tendo seu viés de
formagao na praxis docente. Adiciono também a possibilidade de crescimento social
e cultural, tanto para a pesquisadora quanto para as professoras e seus(as) alunos(as)
que se engajaram nesse processo de investigagao.

Dessa maneira, a pesquisa tem como objetivo geral desenvolver intervencao
pedagogica colaborativa junto as professoras, ancorada na concepgéao discursiva de
linguagem para elaborar orientag¢des tedrico-metodoldgicas direcionadas a pratica de
producao textual no 3° ano do ciclo de alfabetizagdo, materializada em um caderno
pedagdgico. Para tanto, temos como objetivos especificos:

4 A escola pertence a zona urbana de Sao Luis, Nucleo Coroadinho, e optamos por néo a identificar,
chamando-a pelo nome ficticio “Escola Protagonista Infantil”.
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v' Compreender os fundamentos tedrico-discursivos de linguagem e a teoria da
atividade visando orientagdes tedrico-metodoldgicas que propiciem praticas de
producao textual para o 3° ano do ensino fundamental;

v Identificar as metodologias utilizadas nas atividades de escrita no 3° ano da
escola pretendida, ensejando uma intervencdo colaborativa na pratica
pedagogica de producgao textual;

v" Promover intervengao pedagdgico-colaborativa junto as professoras do 3° ano
por meio de estudo e do planejamento de sequéncias didaticas/atividades para
serem aplicadas em sala de aula com as criangas;

v' Elaborar orientagdes metodoldgicas para o trabalho pedagdgico com a
producao textual para alunos do 3° ano, sistematizando-as em um caderno
pedagogico.

Posto isto, este trabalho dissertativo esta organizado em seis se¢des. No texto
introdutério, apresento a justificativa da pesquisa, o problema e as questbes
norteadoras que, por conseguinte, geraram o objetivo geral e os especificos; além de
trazer o tipo de metodologia escolhida, para situar o leitor quanto a trajetéria
investigativa.

Com o titulo “A pesquisa em questao: perspectivas metodoldgicas”, pontuo a
pesquisa colaborativa como proposta de trabalho, descrevendo os caminhos
encontrados para a geragao, analise e descricao de dados, bem como situar a escola
em que foi desenvolvida a pesquisa, trazendo dados locais, sua caracterizacio e das
turmas, das colaboradoras da pesquisa e da organizagao pedagogica.

Intitulei de “A alfabetizagdo numa perspectiva discursiva de linguagem” a secao
que discorre sobre as concepgdes de linguagem e suas implicagées no processo de
alfabetizacdo, dando énfase a concepcdo discursiva de alfabetizacdo, travando
aprofundamento da categoria concepcéao discursiva materializada no entendimento de

” LTS

“género do discurso”, “texto”, “escrever” e “ler”.

Seguindo a fundamentagao tedrica, na segao posterior, acrescento “A produg¢ao
textual com base na concepcao discursiva de alfabetizagao”, na qual discuto a Teoria
da Atividade como fundamento para a realizagao de atividades de produgao textual
na alfabetizagédo, apontando ainda um caminho metodolégico para a produgéao textual
discursiva.

Com o titulo “A producgéo textual na sala de aula: encontro metodoldgico”,

apresento a investigacao realizada na escola campo trazendo, no primeiro momento,
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o diagndstico de pesquisa e as experiéncias que aparecem no ambiente escolar,
enfatizando as colaboradoras da pesquisa e suas compreensodes a respeito do objeto
de estudo (geradas por meio de entrevista) e o fazer pedagogico que desenvolveram
em sala de aula, enquanto realizava a observagao participante. No segundo momento,
descrevo a interagao colaborativa na escola, como se da o didlogo com as professoras
sobre o processo de produgao de textos, resultando no planejamento de atividades
que foram desenvolvidas com os(as) alunos(as). A analise dessa interagcéo
colaborativa, tanto com as professoras quanto seus(as) alunos(as), € feita por meio
da narracéo reflexiva, como nos aponta a pesquisa-ag¢ao do tipo colaborativa.

Ressalto também os resultados do estudo, avaliando com as professoras os
conhecimentos construidos pelo movimento da pesquisa colaborativa e os
encaminhamentos gerados, materializados no produto de pesquisa (disponivel em
apéndice).

Apresento, por fim, as consideragdes finais, enfatizando os resultados do
processo colaborativo e a possibilidade de continuidade do didlogo, uma vez que
houve a manifestacado das colaboradoras em continuar o trabalho vivenciado, tanto no
dia a dia de suas salas de aula com as criangas - oportunizando a produgao de textos
com sentido, partindo das interagdes sociais -, quanto conversando com as demais
professoras sobre a experiéncia adquirida a fim de divulgar e construir saberes para

transformar a pratica pedagogica de ensino da linguagem escrita.
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2 A PESQUISA EM QUESTAO: perspectivas metodolégicas

O tema n&o € novo, mas também néo envelhece. E recorrente, persistente,
incdbmodo, porque atravessa a historia [...] (ARENA, 2007, p.1)

A pesquisa cientifica no campo educacional € uma necessidade e “[...] surgiu
das relagdes produzidas com a natureza e o contexto sécio-histérico na intengao de
encontrar respostas aos problemas elaborados” [...] (BANDEIRA, 2016, p.65). Nesse
bojo, esta implicada a ideia tedrico-pratica de que é possivel, por meio da agao dos
sujeitos, a interpretagao e transformacao de sua realidade. Portanto, o potencial da
pesquisa que visa a resolugao de problemas provenientes da pratica social contribui
para a melhora da atuacéo do(a) professor(a) e, consequentemente, da aprendizagem
dos(as) alunos(as).

Vale ressaltar, em especial, que as pesquisas desenvolvidas no ambito do
Mestrado Profissional, este regulamentado pela Portaria MEC N° 389, de 23 de margo
de 2017, devem estar atentas em conformidade com o Art. 2 § I: “capacitar
profissionais qualificados para o exercicio da pratica profissional avancada e
transformadora de procedimentos, visando atender demandas sociais,
organizacionais ou profissionais e do mercado de trabalho™. Nesse contexto, a
pesquisa pode trazer contribuicdes importantes, sobretudo no que diz respeito ao
aperfeicoamento de conhecimentos, a exploragao de contextos diversos e geracao de
novas perspectivas de trabalho, além de impulsionar a resolu¢ao de problemas reais
da area de atuacdo do mestrando profissional.

Como possibilidade metodoldgica, a definicdo do tipo de pesquisa a ser feita é
um passo primordial para a compreensdo do que vai ser realizado no campo de
investigacao. Por isso, passamos a indicar a tipologia de pesquisa que escolhemos,
justificando sua escolha, bem como os instrumentos de geragédo de dados, os quais

servirdo para a base de analise deste estudo.

5> Portaria MEC, dispde sobre o mestrado e doutorado profissional no Ambito da pds-graduagéo stricto sensu.
Disponivel, no endereco:

http://www.lex.com.br/legis 27349743 PORTARIA N 389 DE 23 DE MARCO DE 2017.aspx. ACesso em:
29.jul.19



https://capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/24032017-PORTARIA-No-389-DE-23-DE-MARCO-DE-2017.pdf
https://capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/24032017-PORTARIA-No-389-DE-23-DE-MARCO-DE-2017.pdf
http://www.lex.com.br/legis_27349743_PORTARIA_N_389_DE_23_DE_MARCO_DE_2017.aspx
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2.1 A pesquisa colaborativa

A nossa proposta de pesquisa considerou a perspectiva investigativa de
mestrado profissional, com abordagem qualitativa e de natureza aplicada, pois
“objetiva gerar conhecimentos para aplicagdo pratica, dirigidos a solugdo de
problemas especificos” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p.35).

No contexto de pesquisa aplicada, consideramos o método da pesquisa-acao,
do qual nos fala Thiollent (2011, p.62), que tem como propadsito “[...] procurar solu¢des
para se chegar a alcangar um objetivo ou realizar uma possivel transformacgao dentro
da situagao observada [...]". Nesse quadro, ramifica-se a pesquisa colaborativa a qual
representa a nossa escolha metodoldgica.

Segundo a explicagdo de Ibiapina (2008), a pesquisa colaborativa nasce na
pesquisa-agao emancipatdria que permite o uso da discusséo teodrica dentro da pratica
docente, promovendo reflexdo e consequente acdo por parte dos(das)
professores(as), que deixam de ser o objeto da pesquisa, para se tornarem sujeito de
um processo de transformacgao.

Dessa forma, a propositiva dessa pesquisa surge para que, “[...]
colaborativamente, pesquisadores e docentes possam se aliar no processo de
construcao de saberes, proporcionando a interconexao entre esses mundos”
(IBIAPINA 2016, p.36). Podemos dizer entdo que a abordagem colaborativa alia a
investigacdo e a formagdo nos processos de compreensao e transformagédo de

realidades sociais. Resumidamente, a ideia €, como vemos, no quadro:

QUADRO 1 - Pesquisa Colaborativa

Origem prética Estudos e mundo real do trabalho

Origem Modalidade da pesquisa-acao

metodoldgica

Enfoque Alia investigacédo e formacao

metodolégico

Promove Processos de compreensao, interpretacdo e transformacéo
de realidades sociais

Fonte: Desgagné, (2007); Ibiapina (2008)

Fonte: organizado pelas autoras (2018)

Desse modo, o diferencial desse tipo de pesquisa esta, sobretudo, na
valorizagao das atitudes de colaboragao e reflexao critica. Essas atitudes ocorrem

uma vez que os pares, apoiados em analises e decisdes construidas por meio de
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negociagdes coletivas, tornam-se co-autores, co-parceiros e co-usuarios do processo
investigativo, delineados a partir da participagdo ativa, consciente e deliberada.
(IBIAPINA, 2008).

Assim, destacamos que a pratica de pesquisa colaborativa envolve
pesquisadores(as) e professores(as), tanto no processo de produgdo de
conhecimento, quanto no desenvolvimento interativo da propria pesquisa, posto que
o trabalho colaborativo faz com que os(as) participantes produzam saberes,
compartilhem estratégias e experiéncias que promovam o desenvolvimento
profissional.

Contudo, todo esse processo de desenvolvimento nao ocorre de forma ingénua
e neutra, mas tem como base uma visdo critica da realidade, considerando seus
aspectos histéricos e materiais. Partindo dessa perspectiva, os conhecimentos sao
coproduzidos sem perder de vista o contexto sécio-politico o qual desvela as relagdes
de poder; denuncia o autoritarismo e a burocracia das relagdes calcadas no discurso
cientificista que averigua as solugdes meramente técnicas para qualquer problema;
em fazer critica a ideologia dominante e as situagées de opressao acenando com a
possibilidade de pensar estratégias para modificar as realidades instituidas.

Criticar as situacoes ideoldgicas de opressao € apenas uma das tarefas dos(as)
pesquisadores(as), uma vez que as suas fungcbes vao além dessas criticas,
oferecendo condi¢des para a transformacao de tal situagdo. Logo, € importante né&o
perder de vista a analise critica e as proposicdes de transformagao da realidade
estudada. Caso nao se reconheca e invista nesse potencial, a referida pesquisa perde
o seu carater transformador e emancipatorio. (IBIAPINA, 2016)

Portanto, as pesquisas colaborativas sao: “[..] atividades de co-producio de
saberes, de formacdo, reflexdo e desenvolvimento profissional, realizada
interativamente por pesquisadores e professores com o objetivo de transformar
determinada realidade educativa” (IBIAPINA, 2008, p.31). Além disso, as
caracteristicas da pesquisa colaborativa que mediam a emancipagao de
pesquisadores e professores sao: colaborativa, pratica, reflexiva e emancipatoria.

E colaborativa, pois exige o envolvimento de professores da escola e da
universidade em projetos que enfrentam o desafio de divulgar as praticas escolares e
de contribuir para o desenvolvimento de seus(as) participantes. E pratica, porque tem
o objetivo de transformar uma determinada realidade educativa. Reflexiva, pois os(as)

professores(as) se envolvem em atividades que permitam, de um lado, o
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desenvolvimento profissional, e de outro, o atendimento das necessidades de avancgo
nos conhecimentos do dominio da pesquisa. Emancipatoria, por possibilitar o
desenvolvimento dos(as) professores(as) com a pesquisa, influenciando-os(as) em
relacdes praticas. E importante enfatizar que, para essas caracteristicas se
coadunarem, é preciso sabermos o verdadeiro significado de colaboragéo.

Na visdo de Desgagné (2007, p.18): “[..] colaborar nao significa que todos
devem participar das mesmas tarefas, mas que sobre a base de um projeto comum
cada participante colabora, oferecendo uma parte de contribuicdo especifica e,
consequentemente, beneficiando todo o conjunto [...]". Desse modo, este estudo
evidencia o cuidado que devemos ter ao realizar pesquisa colaborativa para ndo exigir
do(a) professor(a) colaborador(a) que realize tarefas para as quais ndo esta
preparado(a). Assim, adverte:

[...] a pesquisa colaborativa, da maneira como a concebemos, néo exige que
os docentes oferecam uma participacdo de co-pesquisadores no sentido
restrito do termo, ou seja, na execucdo das tarefas formais de pesquisa. O
gue a pesquisa colaborativa exige é a participagdo de co-construtores,
ficando entendido que é a compreensdo destes, no contexto do fenémeno
explorado (e investigado), o elemento essencial do processo. Ai reside a

verdadeira contribuicdo que se deseja dos docentes no projeto colaborativo.
(DESGAGNE, 2007, p.18)

Diante disso, atentaremos as demandas colocadas pelo autor quanto ao que
esperar das professoras colaboradoras, para que o processo flua de forma satisfatéria
e consigamos alcangar os objetivos propostos. Assim, também pontua Ibiapina (2008,
p.20):

[...] a colaboragéo é produzida por intermédio das interacdes estabelecidas
entre as multiplas competéncias de cada um dos participes, os professores,

com o potencial de andlise das praticas pedagdgicas; e o pesquisador, com
o potencial de formador e de organizador das etapas formais da pesquisa.

Dessa maneira, identificamos a pesquisa colaborativa como uma estratégia
privilegiada de formagao docente em que a pratica do cotidiano e a formagao continua
se complementam, tendo o carater investigativo como permeio desse processo de

desenvolvimento profissional.

2.2 A descricéo da geracao de dados: delineando os momentos da pesquisa
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Seguimos o percurso metodolégico da pesquisa colaborativa, como nos aponta
Desgagné (2007), a partir dessa dupla perspectiva: pesquisa e formagao. Lembrando
que as tarefas formais da pesquisa sédo de atribuicdo do pesquisador, como nos alerta
o citado autor:

Supde, ainda, que os praticos ndo serdo necessariamente chamados a

participar nas tarefas formais de pesquisa: definicdo de um quadro conceitual
para tratar o objeto de pesquisa, metodologia de coleta e de andlise de dados

e, enfim, producéo e difusdo de resultados. (DESGAGNE, 2007, p.14)

Dado o carater interativo, o que é solicitado aos docentes é a sua participacao,
engajamento com o pesquisador, em um processo de reflexdo sobre um aspecto
ligado a sua pratica profissional. Esse processo reflexivo levara os(as) participantes a
explorar uma nova situagao; ou ainda, a observar uma situacao ja vivenciada, mas
sobre a qual eles(as) gostariam de melhor compreender.

Nesse sentido, acrescenta, Desgagné (2007. p.14): “[...] E do interior desse
processo de reflexdo e de compreensao, construida acerca de uma determinada
situacao pratica escolhida pelos docentes, que o pesquisador, na interacdo com eles,
investiga o objeto de pesquisa (dai a ideia de co-construgdo)”’. Nesse entendimento,
0 processo colaborativo € gerado a partir de relagdes mais igualitarias e flexiveis
voltadas para a (des)construgdo de conhecimentos que levam a novas compreensdes
e, consequentemente, novas praticas.

No que se refere aos procedimentos metodoldgicos, adotamos: analise de
documentos; entrevistas semiestruturadas; observacao participante materializada no
diario de bordo com registro escrito e fotografico. Para aplicacdo de tais
procedimentos, planejamos a realizacdo de momentos: de sensibilizagdo; de
observacao; de entrevista com as colaboradoras; de encontros que foram tanto
formativos reflexivos quanto de planejamento.

O momento de sensibilizagdo deu-se mediante a apresentacdo do projeto de
pesquisa (APENDICE A); nela foi feito o esclarecimento as professoras acerca da
importancia da sua participagdo, de sua colaboragdo na pesquisa, uma vez que,
mesmo a pesquisadora ja tendo um projeto de investigacdo sobre determinado
aspecto da pratica educativa, encontrar colaboradores(as) que também tenham o
mesmo interesse € um dos primeiros desafios desse tipo de investigagdo. Assim,
esclarece |biapina (2016, p.46): “[...] encontrar parceiros que tenham os mesmos
interesses investigativos do pesquisador, transformando a intencao inicial de pesquisa
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em objetivo comum de investigacao, significa possibilidade para produzir saberes de
forma colaborativa”.

Sendo assim, o interesse inicial das professoras reflete a necessidade de
formagao continua; e o papel do investigador € responder ao seu questionamento de
pesquisa. Ressaltamos que nao deixamos de contemplar o processo ético mediante
a assinatura do termo de ades3o voluntaria da pesquisa colaborativa (APENDICE B).
Este é fundamental para que haja estabelecimento de confianga mutua e esforgos
sinceros entre os(as) participantes da pesquisa.

Foi necessario o uso de entrevistas semiestruturada (APENDICE C) com as
professoras participantes, almejando identificar os dados gerais das docentes, de
igual modo suas concepgdes de alfabetizagéo, leitura, escrita e produgéo textual.
Conforme afirma Duarte (2004), as entrevistas podem indicar os modos como esses
sujeitos percebem e significam sua realidade, levantando informagdes que permitam
descrever e compreender a logica que preside nas relagdes estabelecidas no interior
de sua vivéncia no contexto escolar.

Sabendo-se que a entrevista se fundamenta em um dialogo orientado para dela
se obter informagdes preponderantes para o conhecimento e esclarecimento de
questdes propostas, também foi de grande valia para a nossa geragao de dados, pois
0 potencial dessa técnica esta na possibilidade de registrar dados verbais e nao-
verbais, como enfatiza Gressler (2003, p.164):

[...] A medida que se desenvolve a entrevista, ocorre uma interagdo entre o

entrevistado e o entrevistador, ndo apenas por meio de palavras, mas
também pela inflexdo da voz, gestos, expressdes fisionbmicas, modo de

olhar, aparéncia e demais manifestagcdes comportamentais.

Corroborando com essa ideia, foram realizadas gravagdes de audios para que
todos esses aspectos fossem colocados em pauta na analise e sistematizagado dos
dados. Para tanto, vale lembrar, necessitou-se estabelecer uma relacdo de
colaboracdo com as entrevistadas. Dessa forma, as indicativas foram:

(a) informar o entrevistado a respeito da natureza do projeto; (b) explicar o
porqué a sua cooperacao € desejada, motivando o interesse da pessoa, de
maneira a garantir sua colaboracdo; (c) obter a informacdo, o que é
primordial; (d) descobrir documentos, relatérios, fotos e materiais

semelhantes, assim como também outras pessoas que possuem
informacgdes. (GRESSLER, 2003, p.164)

Nesse alinhamento, fora possivel a entrevista semiestruturada, focando em

pontos significativos, estritamente ligados e orientados para os objetivos definidos.
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Percebendo-se que a vantagem desse tipo de entrevista esta relacionada com a

habilidade do(a) entrevistador(a) de manter o foco e evitar conjunturas tendenciosas.

No momento da observacao participante, a pesquisadora esteve na sala de
aula junto as professoras, observando e anotando em seu diario de campo as
possiveis questdes, previamente esquematizadas, para a geragdo de dados da
pesquisa, pois “[...] € um procedimento que faz a articulacédo entre ensino e pesquisa,
teoria e pratica, bem como possibilita o pensar com as professoras em formacéo sobre
a pratica pedagdgica no préprio contexto de aula” (IBIAPINA, 2008, p.90)

Sabendo que a observagao € de grande validade para a nossa investigacao,
nao a fizemos de qualquer forma, simplesmente com a percepcado de fatos ou
acontecimentos, mas nos detivemos as perguntas da pesquisa, bem como para os
objetivos. Nessa linha, Gressler (2003, p.170) elucida que a observagao:

[...] requer a intencdo de conhecer o interesse pelo que se quer observar;
depois, uma consciéncia plena de que a prépria mentalidade e estado de
espirito do observador pode influenciar na observacao. Em seguida, requer
conhecimento tedrico do que se estd observando; isto €, exige que, além da

percepcéo e intencdo, haja uma interpretagdo ou compreenséo intelectual do
gue esta sendo observado [...].

Embasados, cuidamos em organizar o registro dessa observacao, realizando-
a com direcionamentos antecipados do que se queria anotar e o que se queria excluir.
Estabelecendo, dessa forma, a estruturagdo prévia por meio de um roteiro de
observacdo (APENDICE D), que foi descrita e apresentada em formato de
representacdo, a qual denominou-se de representagdo do planejamento e
representacio das atividades de leitura, escrita e producio textual desenvolvidas nas
salas de aula do 3° ano.

Essa escolha se deu pelo entendimento de que se trata de exposicdo de
momentos vivenciados na escola, assim como a exibi¢ao do trabalho pedagoégico que
€ desenvolvido na escola campo. Ademais, para melhor analise desse momento,
registramos com fotos e audios os possiveis eventos significativos que coadunavam
com o0s propositos da pesquisa, a fim de garantir o maximo de fidedignidade as
analises, fundamentando-as nos achados e na realidade concreta observada.

Foi nesse momento que a pesquisadora utilizou para seus registros o diario de
campo (APENDICE E), no qual foram relatados aspectos do dia a dia da escola, da

sala de aula e das professoras colaboradoras de pesquisa; o fazer pedagdgico com a
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leitura, escrita e producédo textual nas turmas do 3° ano, gerando o relatério da
observacao (APENDICE F).

Assim, a observagao seguiu as recomendacgdes propostas por Gressler (2003,
p.175), conforme as quais se deve: “(a) obter uma visdo da realidade a ser estudada;
(b) preparar um esquema de topicos a serem observados; (c) registrar as
observagodes, organizando-as em relatorio; (d) comparar os dados com outros meios
utilizados, como por exemplo, gravagdes [...]. Tendo essas indicagbes, a etapa
mencionada foi levada a efeito com bastante cuidado, para que através dela fossem
possiveis o esclarecimento e o entendimento da realidade estudada; desse modo,
orientar e facilitar o trabalho posterior.

O momento dos encontros formativos foi aquele que se deu tanto para estudo
quanto para planejamento de atividades de produgédo textual a serem desenvolvidas
com as criangas. Assim, a pesquisadora e professoras estiveram em movimento
formativo reflexivo acerca da perspectiva discursiva de alfabetizacéo e, em constante,
processo de pensar como poderiam utilizar metodologicamente esse conhecimento
para a promog¢ao da escrita nas suas salas de aula.

De igual modo, o projeto formativo (APENDICE G) foi sendo organizado a partir
dos direcionamentos dos encontros, bem como o planejamento de atividades,
organizados em sequéncias didaticas (APENDICES: H, I, J, K, L). Assim, foi
constituido um espaco aberto para as participantes compreenderem, criticarem e
exporem sugestoes.

Para Ibiapina (2016, p.48) este é o espago em que:

[...] os pesquisadores enquanto pares mais experientes no desenvolvimento
dos moldes canones de producdo de pesquisas académicas orientam os
docentes no processo de reflexao critica, para que, gradativamente, possam
se tornar capazes de, nas inter-relacdes colaborativas, negociarem sentidos
e compartilharem significados relacionados com as praticas educativas que
desenvolvem, bem como de identificarem, questionarem e discutirem as

contradi¢gBes existentes nos atos educativos. Enquanto os docentes, como
pares mais experientes no desenvolvimento de praticas educativas,

compartilham as necessidades de formacao, relacionando teoria-prética.

Endossando essa perspectiva, essa etapa formativa permitiu, além da
discussao dos problemas e das situagdes vivenciadas com o trabalho de producgao
textual na alfabetizacao, o compartilhamento de estudos sobre producgao de textos, na
concepgao discursiva de linguagem, para fundamentar o levantamento e a aplicagéo
de atividades visando melhorar a dindamica de sala de aula e, consequentemente, o

aprendizado da linguagem escrita de seus(as) alunos(as).
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Reitera-se que esta pesquisa ndo tem a intengéao de esgotar os temas relativos
ao ensino de produgdo de textos, mas espera-se poder contribuir para um
aprofundamento dos saberes necessarios a atuagao das docentes participantes,
inclusive dos leitores dos textos apresentados como resultado da pesquisa.
Vislumbra-se contar com a participacdo desses(as) mesmos(as) leitores(as) na
reconstrugao dos sentidos e na busca de outros saberes para a continuidade da

discussao proposta.

2.3 Processo de sistematizacdo dos dados: a producao do relatério de pesquisa

Apresenta-se, portanto, este texto dissertativo em forma de relatério de
pesquisa, contendo a introducéo, a delimitagdo do tema, as questdes norteadoras, os
objetivos, a justificativa (explicando o envolvimento com o tema a partir de
necessidades tanto pessoais quanto profissionais), a metodologia adotada em
consonancia com o referencial tedrico pesquisado. No desenvolvimento estédo
descritas as secdes e subsecbes “[...] que expdbem, descrevem, analisam e
interpretam as informagdes na pesquisa, sendo que essa € considerada como a parte
principal [...]"” (IBIAPINA, 2008, p.101), expostas sequencialmente as reflexdes
interpretativas. A concluséo retoma os objetivos, responde as perguntas norteadoras
e faz o fechamento da trajetdria investigativa com as recomendagdes, o ponto de vista
do(a) pesquisador(a) e direcionamentos para outras pesquisas.

Diante disso, € primordial que o relatdrio tenha uma escrita clara, concisa, que
ajude o leitor a compreender a ideia defendida no trabalho. E por essa razdo que
Ibiapina (2008. p. 102) alerta sobre essa etapa de que o pesquisador deve: “[...]
escrever de forma sequenciada, expondo com clareza argumentos tedricos e praticos
sustentados em anadlises descritivas e interpretativas”. Logo, a produgédo do texto
escrito € um movimento constante de escrita e reescrita, pois sdo atitudes que
fomentam a construcdo de um texto que se aperfeicoa gradativamente.

Ademais, a exposicao dos resultados de pesquisa “[...] se materializa na
producao de texto escrito que expressa, por um lado, o olhar do pesquisador e, por
outro, a validade heuristica do estudo. [...]” (IBIAPINA, 2008 p.104). Nessa
perspectiva, o mergulho feito em processos discursivos, que permite compreensodes a

partir de outros discursos, revela interpretacbes que nado sio neutras, mas que
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expressam construgdes proprias, os sentidos atribuidos, refletindo o contexto social e
cultural de onde falamos.

Desse modo, o(a) pesquisador(a) adota o estilo que mais Ihe representa,
optando por uma narragao que, segundo Ibiapina (2008), pode ser realista, processual
e reflexiva. A realista € aquela que o pesquisador toma o distanciamento necessario
para que as verdades sejam claramente expostas e validadas com provas, sendo
evitada a voz subjetiva de quem escreve. Neste tipo narrativo, ficam ocultas as
dificuldades, o envolvimento e relagdes mantidas com os participantes do processo
investigativo, reduzindo o relato a categorias gerais que ndo compreendem o0s
participes como pessoas carregadas de sentidos sociais, historicos e culturais; ao
contrario, focam em dados basicamente quantitativos.

Diferente disso, a escrita que representa o estilo processual destaca o lado
poético da narragao, apresentando um texto escrito na primeira pessoa do singular,
pois o autor fala de si, de sua experiéncia com o campo, expressando seus
sentimentos e emocao despertados nessa experiéncia. Nesse sentido, mais do que
dar voz aos(as) seus(as) entrevistados(as), o autor privilegia esclarecer sua relagéo
com o material colhido (IBIAPINA, 2008).

A ultima, a narragao reflexiva, € aquela em que a reflexividade é a principal
caracteristica dessa escrita académica, uma vez que “...] a interpretacdo do
pesquisador €& continuamente tanto colocada em comparacdo com outras
interpretacdes quanto testadas por elas [...]"

Sendo assim, o escritor justifica 0 enderegamento de sua escrita: “[...] por meio
de descricao e analise, as mais fiéis possiveis, do contexto original em que a pesquisa
foi realizada [...]” (IBIAPINA, 2008, p. 109). Por isso, cabe ao(a) pesquisador(a) deixar
claro ao(a) leitor(a) como os dados foram gerados, explicitando as questbes que
orientam a descricao, as posi¢des tedricas levantadas e apresentando os obstaculos
encontrados no percurso, assumindo a reflexividade que torna o processo evidente.

Com essa compreensao, escolhnemos para a analise e interpretacdo de dados
o modelo de narracao reflexiva, porque é a que mais responde ao tipo de pesquisa
que nos propomos a desenvolver, uma vez que temos a consciéncia de que nenhum
texto € unico, mesmo quando o(a) escritor(a) assume a autoria de um texto,
dialogicamente, em cada interpretacdo existe a representatividade de diferentes

olhares, que anunciam a sua parcela de responsabilidade e participagcdo nessa
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construcao textual. O embasamento tedrico, as experiéncias vivenciadas, os sentidos
atribuidos dizem muito e influenciam diretamente nessa composicao analitica.

Nesse sentido, a elaboracdo apresentada no texto dissertativo é reflexo
histérico e social, esclarece Ibiapina (2008, p.109): “[...] tecida por muitos sentimentos
e vozes que (res)significam varios outros mundos a espera de serem lidos,
interpretados, representados”. Assim, essa escrita representa espacgo de infinitas
possibilidades de aprendizagens em que se eleva a pratica do fazer docente
possibilitando um pouco mais de conhecimento da histéria, da cultura dos(as)
envolvidos(as) na pesquisa.

Organizamos, entéo, os procedimentos metodolégicos de geracao e tratamento
dos dados considerando, paralelamente, as perguntas norteadoras, os instrumentos
de geracéo, a forma de analise e sistematizagcdo dos dados. Como demonstrado no

quadro seguinte:

QUADRO 2 - Sintese representativa da geracgao e tratamento dos dados

Perguntas de pesquisa

Instrumentos de geracdo de
dados

Anélise e sistematizacdo dos
dados

Que fundamentos tebricos
discursivos de  linguagem
podem direcionar o}
levantamento de orientacdes
pedagégicas que propiciem
praticas de produgéo textual
para o 3° ano da alfabetizacdo?

Leitura de teorias e estudos que
defendem a perspectiva
discursiva de linguagem;
Fichamento de ideias;

Relacionar os estudos teéricos
levantados com a realidade do
campo;

Apresentar as ideias
confrontando teoria e pratica —
narracao reflexiva

Como a producéo textual esta
sendo trabalhada no ciclo de
alfabetizacdo da escola campo
de pesquisa com énfase no 3°
ano?

Entrevista
colaboradoras;
Observacéo colaborativa (diario
de bordo)

com as

Apresentacdo de depoimentos
coletados na entrevista e de
momentos representativos das
observacfes, relacionados com
a temdtica por meio da
narracdo reflexiva

Até que ponto uma intervencao
colaborativa junto as docentes
pode contribuir para a
elaboracdo de orientacdes
tedrico-metodolégicas para
alunos(as) do 3° ano do ensino
fundamental numa perspectiva
discursiva de alfabetizacéo?

Momentos formativos -
Sessdes reflexivas;

Elaboracdo e aplicacdo de
sequéncias didaticas de
producéo textual

Estudo de autores(as) que
fundamentam a alfabetizacéo
numa perspectiva discursiva de
linguagem;

Elaboragéo de SD de producédo
textual para serem aplicadas
nas salas das professoras
colaboradoras;

Apresentacdo das orientagfes/
tedrico-metodolégicas
suscitadas a partir dos estudos
e das SD de producéo textual
(produto de pesquisa)

Fonte: organizado pela autora (2019)

A partir dessa orientacéo, reafirmamos que a pesquisa colaborativa aproxima

a universidade da escola, porque permite o compartilhar, a troca de conhecimentos
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entre pesquisador e professores participantes. Estes se dispdem a contribuir de forma
colaborativa com a pesquisa e, nesse movimento, aprendem, reveem conceitos e
praticas internalizadas. Aquele aproxima suas preocupag¢des as dos professores e,
juntos, por meio da reflexividade, chegam a compreensdes que outrora ndo estavam
consolidadas (IBIAPINA, 2008).

Ressaltamos, por fim, que o produto da pesquisa materializado em um caderno
pedagdgico (APENDICE M) foi elaborado a partir desses momentos reflexivos,
trazendo as orientagdes/possibilidades tedrico-metodologicas visando dar conta de
encaminhar aos(as) professores(as) e aos(as) alunos(as) uma experéncia com a

produgao textual a partir da perspectiva discursiva de linguagem.

2.4 As condicdes de producédo do estudo: espagos, sujeitos e contexto campo
de pesquisa

A investigacdo foi realizada em uma escola municipal de S&o Luis,(MA)S,
Unidade de Educacgdo Basica “Protagonista Infantil”’, localizada na zona urbana de
Sao Luis, Nucleo Coroadinho, funcionando atualmente com os anos iniciais (1° ao 5°
ano), nos turnos matutino e vespertino, tendo organizagdo do tempo escolar na
alfabetizacéo por meio do ciclo.

O Bairro em que se localiza a referida escola é oriundo de ocupacgao de
moradores, em meados dos anos de 1956. Hoje possui 03 escolas municipais, 05
estaduais e 01 particular; conta ainda com um hospital para criangas e um Posto
Médico-Odontoldgico.

No que concerne as moradias, existem aquelas que refletem um status de
classe média, localizadas na parte mais alta do bairro (s&o casas de conjunto, com
infraestrutura adequada); e existem aquelas que refletem mais caréncias e localizam-
se na parte mais baixa do bairro (proximas ao mangue e sem saneamento basico).
Os(As) moradores(as) da parte mais estruturada séo trabalhadores(as) da industria,
comércio, empresas privadas e estatais. A parte considerada mais carente tem como
fonte de renda o trabalho informal, Bolsa Familia, “bicos” e a pesca nos manguezais
do rio Anil (PPP da escola, 2018/2020).

6 A cidade de Sé&o Luis — MA, possui vinculado a sua Secretaria de Educagéo, 161 escolas de ensino
fundamental, subdivididas em 7 nucleos, dentre eles, o Nicleo Coroadinho que abrange 13 escolas.
“Nome ficticio dado a escola que foi desenvolvida a pesquisa, para preservar a identidade dos partici-
pantes e atender as questfes éticas de pesquisa.
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Vale dizer que o bairro ndo possui grandes comércios e supermercados,
fazendo com os(as) moradores(as) tenham que se deslocar a outros bairros em busca
de mercearia; também nao ha feira. Quanto ao transporte publico € mais bem servido,
pois existem muitas opgdes de dnibus que transitam na avenida principal que limita o
bairro.

Existe também uma quadra esportiva localizada proxima a escola, que serve
ao lazer, atividades esportivas e culturais da comunidade das escolas adjacentes.
Conta ainda com uma igreja catodlica e outras evangélicas.

Além desses aspectos ja relacionados, € importante frisar que o bairro se
organiza em torno de Associagdes e Clube de Maes, Unido de Moradores, Centro
Comunitario e Beneficente, os quais atuam com um programa de educagéo do menor
e assisténcia as pessoas carentes do bairro. No entanto, essas organizagdes ndo séo
suficientes para reparar o indice de criminalidade, infancia abandonada, prostituicao,
pois faltam politicas publicas que contribuam para ajudar o bairro a superar tais
problemas sociais (PPP da escola, 2018/2020).

A UEB “Protagonista Infantil”, situada nesse contexto, segundo o seu Projeto
Politico-Pedagogico (PPP), considera as condi¢cbes sociais, econdmicas e culturais
da area em que se insere; os(as) professores(as) tém o desafio de atender as
peculiaridades do publico que atendem. Em seu PPP, a escola registar a necessidade
de atendimento quanto as expectativas da comunidade escolar, considerando o seu
contexto social e as caracteristicas relacionadas ao ensino e aprendizagem, bem
como considera os resultados apresentados nos indicadores de avaliagao externa a
qual a escola é submetida como: o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica —
IDEB, Prova Brasil e o Sistema de Avaliacao da Rede Municipal de Sao Luis — SIMAE.

Com isso, a escola prevé em seu PPP condi¢cdes preponderantes ao seu bom
funcionamento, a comecar pela compreensao de que o processo se faz por meio de
atitudes compartilhadas, transformando-se em um espaco significativo de novas
aprendizagens. Desse modo, ela estabelece como objetivo “contribuir com agdes
formativas para uma comunidade mais justa, com menos desigualdade social, em que
as pessoas possam viver de forma adequada”, além de “oferecer um ensino de
qualidade onde o sucesso escolar e social do aluno seja foco das expectativas do
processo ensino-aprendizagem” (PPP da escola, 2018/2020).

Em se tratando da estrutura, a escola tem formato (area) retangular, disposta

da seguinte maneira: bloco central, separando dois blocos de sala paralelos: Ae B. O
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bloco central fica logo apés o portdo de entrada da escola, abrigando o setor
administrativo, a biblioteca, sala de professores; e, no final, o refeitério com mesas e
cadeiras, utilizadas no momento do lanche das criangas, além dos banheiros dos(as)
alunos(as). O bloco A, paralelo ao bloco central, localizado a direita, possui 5 salas de
aula (turmas do 1° ao 3° ano). O bloco B, localizado a esquerda, num plano mais baixo,
possui mais 8 salas (turmas do 4° e do 5° ano).

Constata-se que € uma escola pequena que abriga 13 salas de aula, 1 sala da
diretoria adaptada, 1 sala de professores, 1 secretaria, 1 biblioteca, 1 sala de
informatica, 1 cozinha, 1 refeitdrio, 2 banheiros para estudantes com divisérias e 2
banheiros para professores(as). Quanto a equipe de pessoal, € formada por 30
docentes, 1 diretora geral, 1 diretora adjunta, 1 coordenadora pedagdgica, 3 apoios
pedagogicos, 2 secretarias, 5 administrativos, 4 porteiros, 4 operacionais e servigo
terceirizado de vigilancia.

Atualmente, atende estudantes do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.
Contou, em 2018, com o total de 314 estudantes no turno matutino e 296 no turno
vespertino. Oriundos(as), em sua maioria, de familias que apresentam um quadro de
baixo poder aquisitivo, cuja renda principal sdo os beneficios disponibilizados pelo
governo federal ou de trabalhos informais, bem como de trabalho assalariado.

No que diz respeito ao 3° ano da alfabetizagdo, foco da nossa pesquisa, as
salas possuem tamanho médio, com o total de 32 alunos(as) matriculados(as) por
turma; possuem as paredes revestidas de azulejo branco até a altura de um metro
(em relacdo ao chao) e o restante pintada de cor branca; com basculantes para
ventilacdo e dois ventiladores de parede (embora o espago seja muito quente); e ha
um quadro branco. As carteiras dos(as) alunos(as) sdo de modelo conjunto (mesa e
cadeira), material MDF e cor marrom. Ha ainda uma mesa e uma cadeira para a
professora, colocadas préximas do quadro branco.

No que tange a organizacdo pedagogica, a escola se propde garantir o
planejamento das professoras, como prevé o PPP, o qual afirma obedecer ao que
orienta a Lei n° 11. 738/2008. Estabelecendo a Valorizacdo dos Profissionais do
Magistério, no seu § 4° do Art. 2°, que trata da composi¢ao da jornada de trabalho e
que dispde o limite maximo de 2/3 (dois tergos) da carga horaria para o desempenho
das atividades de interagdo com os(as) educandos(as) e 1/3 da jornada destina-se as
horas atividades. Com base nisso, a escola dispbe de professores(as) volantes que

assumem a sala de aula para que que o(a) professor(a) titular fique, um dia na
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semana, com a tarefa de planejar e organizar sua rotina diaria. Para as professoras
do 3° ano, a quarta-feira € o dia em que esse planejamento acontece. Todavia, a
obrigatoriedade de efetivar essa tarefa na escola € de duas vezes ao més.

Quinzenalmente, as duas professoras do 3° ano comparecem a escola para em
conjunto fazerem o planejamento. Esse foi o dia adequado para a realizagdo dos
momentos de estudo, como etapa de pesquisa, necessarios para que houvesse
reflexdo e compreensdo dos fundamentos metodolégicos de alfabetizagdo na
perspectiva discursiva de linguagem. Tornou-se o momento propicio para o
planejamento de atividade de produgao textual para as criangas com base nos
fundamentos tedricos mencionados.

As referidas professoras tém formacdo em Pedagogia, trabalham somente
nessa escola (1 turno de trabalho) e atendem aos(as) estudantes do 3° ano (Séries
Iniciais) ha mais de 5 anos, em média. Participam das formagdes que sao oferecidas
pela SEMED e seguem os modelos de planejamento que lhes sao solicitados pela
referida secretaria de educacao.

Ao chegar a escola, em 17 de margo de 2019, com a proposta de pesquisa, as
professoras e coordenadoras aceitaram a ideia e passaram a receber a pesquisadora
de forma amistosa. Relataram a necessidade de aperfeigcoar o trabalho com produgéao
textual e, por isso, se dispuseram em colaborar com a pesquisa. Logo, organizamos
0 seminario de apresentag¢ao do projeto (ocorrido no dia 27 de margo de 2019), com
as explicagdes necessarias para a sensibilizagdo e o engajamento delas na pesquisa.
Na ocasiao, elas assinaram o termo de adesao voluntaria da pesquisa colaborativa.

E importante dizer que, desde a inser¢cdo no campo, passamos a observar a
rotina da escola, fazer a andlise documental do seu PPP e a estabelecer conversas
com a coordenagdo pedagodgica e as professoras colaboradoras. Dessa forma,
pudemos perceber que a rotina daquela escola se configura da seguinte forma: as
criangas entram a partir das 7h15 (manha) e logo se dirigem as suas respectivas salas.
Nado existe um espago adequado (teatro, quadra esportiva, sala de video, sala
especial, entre outras) para que haja uma atividade coletiva com os(as) alunos(as).
Por essa razao, todas as atividades educativas sao realizadas na propria sala de aula.
As 9h15, inicia-se 0 momento do intervalo (15 minutos apenas), em que os(as)
alunos(as) se deslocam ao refeitorio e Ihes € servido o lanche (geralmente, arroz

misturado com uma proteina). Apdés os 15 minutos, s&o redirecionados(as) a sala.
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Alguns(as) alunos(as) ndo gozam de tempo habil para irem ao banheiro; e, ao
retornarem para a sala, ficam solicitando a professora permissao para fazer isso.

Frequentemente, nesse momento de lanche, as criangas interagem com a vice-
diretora, que fica no controle delas junto a outros(as) funcionarios(as) de apoio (dois
apenas: uma figura masculina e outra feminina). Para as docentes, esse tempo da tao
somente para tomar um café com biscoito na sala de professores e usar o banheiro.
As 11h30, acontece a saida dos(as) estudantes e dos(as) professores(as). Ha4 um
porteiro que se responsabiliza pelo controle do portdo e entrega das criangas aos pais,
e da liberagao dos(as) que vao sozinhos(as) para casa.

Sendo assim, a inclusdo no campo de pesquisa foi um momento importante
para que fosse possivel a aceitagao, o reconhecimento do espaco e o estabelecimento
de parceria, o engajamento com as professoras e com os demais da escola, para o
desenvolvimento de processos de aprendizagens construidos colaborativamente,
abrindo caminhos para o desenvolvimento pessoal e profissional da pesquisadora e
das professoras.

A seguir trazemos a abordagem teorica, discutindo a alfabetizagdo numa
concepgao discursiva de linguagem, bem como as concepgdes de linguagem e suas
implicagdes no processo de alfabetizacdo e elevando a perspectiva discursiva de
alfabetizacdo como de fundamental importancia para o trabalho com a leitura e a

escrita no 3° ano.
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3 A ALFABETIZACAO NUMA CONCEPCAO DISCURSIVA DE LINGUAGEM

Quais sao, efetivamente, as condi¢gbes atuais de leitura e escrita no contexto
das sociedades letradas onde domina a indudstria cultural? E, nessas
condicdes, quem pode possuir e dominar este objeto cultural, instrumental,
gue é a escrita? Nessas condicdes, ainda, quem |é? Quem escreve? Para
qué? E por qué? (SMOLKA, 2012, p.15)

Com esses questionamentos Smolka (2012) evidencia a reflexdo dos
processos de alfabetizacdo que foram achados em sua pesquisa, desenvolvida no
ano de 1987, evidenciando o aspecto essencial da interagéo social, da “[...] influéncia
das condi¢cdes de vida das criancas no processo de elaboragcdo e construgcao do
conhecimento do mundo; ai incluida a importancia da presenca de pessoas adultas
como interlocutores e informantes das criangas [..]° (GOULART; GOTIJO;
FERREIRA, 2017, p.16). Sendo assim, € a compreensdo de que o ato de ler e
escrever no espago da sala de aula precisa ser um processo discursivo, uma vez que
as criangas fazem parte de uma sociedade e sao frutos das relagdes sociais que as
cercam.

No entanto, o que acontece na sala de aula, muitas vezes, deixa de considerar
essa condicao social e cultural da crianga. Com isso, o0 processo de ensino se torna
sem sentido, no qual a crianga nao consegue compreender a relagao de significacao
daquilo que lhe esta sendo proposto, nem tampouco vivencia fora da escola as
situagdes propostas em sala de aula. Assim questiona Smolka (2012, p.15): “como e
0 que a escola tem ensinado para que um enorme contingente de criangas nao
aprenda a ler e a escrever’?

Pensando sobre essa questdo, ressaltamos que o trabalho pedagdgico do
alfabetizador(a) é fruto da compreenséo que este(a) tem a respeito de linguagem, e
dizem respeito as trés grandes correntes de estudos linguisticos: “a gramatica
tradicional, o estruturalismo e a linguistica da enunciacao” (GERALDI, 2000, p.41).

No periodo denominado de gramatica tradicional ou “da gramatica comparada,
[...] o objeto da linguistica ndo tinha ainda sido delimitado e n&o havia, portanto, um
método [...]” (DEL RE, 2006, p.14). Desse modo, “estudava-se, por exemplo, a relacéo
entre os textos e a cultura, a mudanca de fatos linguisticos isolados, misturava-se com
e escrita e ndo havia ainda uma certa discriminacado no que se referia a comunicacao
linguistica dos “ndo-cultos” (DEL RE, 2006, p.14). Esta fase, ocorrida no século XIX,

teve o empenho de neogramaticos e dos comparatistas que se dedicaram a buscar
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as leis gerais implicadas a todas as linguas, legando conhecimentos e posturas
adotadas pelo estruturalismo (surgido subsequentemente), tornando a linguistica uma
ciéncia autbnoma.

Assim, com o estruturalismo de Saussure, no século XX, a linguistica passa a
ser reconhecida como um estudo cientifico e, com isso, “[...] deixa-se de privilegiar a
condicao historica e volta-se o olhar para uma perspectiva descritiva; observam-se e
descrevem-se os fatos linguisticos com base em determinados pressupostos teéricos
[...]” (DEL RE, 2006, p.14).

Nesse sentido, Saussure estabelece um novo modo de fazer linguistica em
relagdo aos comparatistas e os historicistas, pois passou a conceber a lingua como
um codigo e um sistema de signos arbitrarios, autbnomo de significagdo e podendo
ser estudada a metalinguagem, isto €, em si e por si mesma. Ademais, a Saussure
“[...] interessavam-lhe o sistema e a forma e ndo o aspecto de sua realizacédo na fala
ou no funcionamento em textos [...]". (MARCUSCHI, 2008, p.27), surgindo daqui os
inumeros métodos de alfabetizag&o ligados a concepgéo de linguagem objetivista e
abstrata.

Na linguistica da enunciagao, a lingua € tomada como um conjunto de praticas
enunciativas e nao como formas estruturadas. Segundo Bakhtin/VVolochinov (2006,
p.275), “[...] o enunciado ndo € uma unidade convencional, mas uma unidade real,
precisamente delimitada da alternancia dos sujeitos do discurso, a qual termina com
a transmisséo da palavra ao outro [...]". Por esse entendimento, o enunciado (a fala)
€ sempre um ato social, ativamente responsiva e nao individual como apresentou
Saussure.

Diante dessas explicagcdes, centramos o trabalho de pesquisa nesta ultima
corrente linguistica que apresenta a dimensé&o dialdgica e discursiva de linguagem.
Partindo dessas compreensdes e atendendo ao objetivo da pesquisa de compreender
os fundamentos tedrico-discursivos de linguagem, visando orientacbes tedrico-
metodoldgicas que propiciem praticas de producao textual para o 3° ano do ensino
fundamental, trazemos para essa se¢ao a discussao da alfabetizagdo como processo
discursivo, pontuando o debate em torno de categorias fundamentais, como: as
concepcodes de linguagem e suas implicagdes no processo de alfabetizagdo; por uma
concepgao discursiva de alfabetizagdo, adotando o aprofundamento da categoria
“concepcgao discursiva’ que se materializa na discussao sobre “género do discurso”,

“texto”, “escrever” e “ler”, os quais vao substanciar este estudo.
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3.1 As concepcbes de linguagem e suas implicacbes no processo de
alfabetizacao

A linguagem faz parte da constituicdo do ser humano. Segundo Fiorin (2013
p.17), “A linguagem ¢é atividade simbdlica, reunidao de palavras que criam conceitos,
ordenam realidades, categorizam o mundo [...]", ou seja, todos o0s conjuntos
organizados, por elementos com sentido, que combinados entre si servem para
comunicar, constituem uma linguagem. Podemos inferir, por essa definicao, que as
diferentes linguas (o portugués, o francés, o aleméo, a lingua de sinais etc.) séo
linguagens. Além disso, o cinema, a televisdo, uma musica, bem como a matematica,
a fisica, a quimica também s&o formas de linguagem; de modo que existe a linguagem
verbal (composta por palavras e frases) e a nao verbal (composta por outros
elementos como, por exemplo, expressar-se sem palavras, por meio do teatro).

Fiorin (2013) acrescenta que a principal fungdo da linguagem é a de
comunicagao. No entanto, precisamos entender as varias funcdes que ela assume. O
autor faz referéncia a algumas: a fungao informativa ou referencial ocorre quando a
linguagem tem o objetivo de fazer com que o outro saiba alguma coisa; é por meio
dela que s&o transmitidos os conhecimentos acumulados pela humanidade ao longo
de sua histdria. Outra é a fungao conativa que tem a fungao central de influenciar (toda
linguagem publicitaria, o discurso politico e outras). Ja a emotiva diz respeito a
subjetividade e, por isso, é usada para a pessoa manifestar suas emocgdes (sua raiva,
alegria, tristeza, paixdes etc.). Existe ainda a fungao metalinguistica (utilizada quando
se reflete sobre a propria linguagem); a fungdo poética, comum aos textos literarios,
na qual se percebe o uso de palavras que rompem com o uso tradicional; e, por fim,
a funcgao fatica que cria e mantém lagos entres as pessoas.

Esse mesmo autor afirma ainda que a linguagem tem por fungao criar utopias,
pois com a linguagem as pessoas podem recriar o futuro, uma vez que é por meio
dela que os homens sonham, que projetam o futuro, que podem construir, idealizar e
lutar para implementar sua realidade (FIORIN, 2013).

Diante disso, é fundamental discutir as trés grandes concepg¢des de linguagem
que sao apontadas por Geraldi (2000) como uma opgéao politica e metodoldgica,
norteada pela compreensao do(a) professor(a) e delineando suas escolhas na
condugao de suas aulas, no que diz respeito aos conteudos ensinados, 0 modo como
ensina, os materiais didaticos escolhidos, o direcionamento das atividades, a forma

de avaliar, bem como o tratamento que dispensa aos(a) seus(as) alunos(as). Por isso,
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entender as concepgodes de linguagem € uma questao prévia que norteia as relagdes
de ensino, posto que o “para qué” esta diretamente relacionado a compreensao de
linguagem que o(a) professor(a) adota. As concepgdes de linguagem, apontadas pelo
referido autor, sdo: expressao do pensamento; instrumento de comunicacao; e, por
ultimo, forma de interagao.

A primeira, a compreensao de linguagem como expressao do pensamento “...]
ilumina, basicamente, os estudos tradicionais. Se concebemos a linguagem como tal,
somos levados a afirmagdes — correntes — de que as pessoas que nao conseguem se
expressar ndo pensam” (GERALDI, 2000, p. 41). Para essa concepgao, o pensamento
vem antes da linguagem e esta, por sua vez, € uma atividade individualista,
monoldgica que n&o considera o contexto nem os interlocutores do processo.

Além disso, € reforgada pelos estudos tradicionais da gramatica normativa, na
qual existe uma forma correta de falar, de escrever, de linguagem da norma padrao
em que se privilegia o ensino prescritivo e, portanto, o aprendizado da regra
gramatical. Assim, ensinar a regra era a garantia do “falar bem”; o(a) aluno(a)
aprenderia a falar e a se comunicar muito bem se aprendesse o cddigo, a teoria
gramatical.

Esse era o pensamento de quem pregava a linguagem subijetivista,
individualista que perdurou, com énfase, até a década de 60, no Brasil. Sao
perceptiveis algumas praticas pedagdgica atuais de alguns(as) professores(as) em
que a énfase maior esta voltada para o ensino da metalinguagem (estudo da lingua
em si mesma e por si mesma). Por meio dessa concepcao, o texto é entendido como
fonte de informagdo pronta, cabendo ao(a) ouvinte apenas consumi-lo, sem
questiona-lo e, por isso, exercendo um papel passivo diante dele.

A segunda concepcdo estd ligada aos elementos da comunicagéo; é a
linguagem enquanto instrumento de comunicagao, segundo Geraldi (2000, p.41):

[...] esta concepcéao esta ligada a teoria da comunicacao e vé a lingua como
cadigo (conjunto de signos que se combinam segundo regras) capaz de
transmitir ao receptador uma certa mensagem. Em livros didaticos, esta é a

concepcéo confessada nas instrucdes ao professor, nas introdugfes, nos
titulos, embora em geral seja abandonada nos exercicios gramaticais.

Desse modo, a linguagem € aqui compreendida como uma ferramenta,
empregada para transmitir uma mensagem, uma informagao. A lingua passa a ser
vista como um cdédigo (conjuntos de signos combinados entre si) capaz de transmitir

uma mensagem de um receptor a um emissor. Por isso, segundo esse modelo, os
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elementos da comunicacgao (emissor, receptor, mensagem, cédigo, canal e referente)
eram bastante evidenciados, pois a linguagem servia para essa transmissao estatica
de informacgdes.

Essa concepcéao de linguagem se liga ao objetivismo abstrato de Saussure, no
qual a lingua é vista como um sistema estavel, imutavel, com leis especificas e
objetivas, sem vinculo com a histéria e cultura de seus(as) falantes. Em vista disso,
separa 0 homem de seu contexto social, uma vez que se limita ao estudo do
funcionamento interno da lingua, critica Bakhtin/VVolochinov (2006). Para estes n&o se
pode estudar as formas linguisticas sem considerar os sujeitos no momento da
enunciagao, pois sao quem conferem e/ou atribuem sentido dependendo da situagao
real de uso, da intencionalidade, da historia e das interagbes sociais.

E importante evidenciar que essa concepgao obijetivista-abstrata de linguagem,
chamada por Geraldi (2000) de instrumento de comunicacéao, trouxe implicagdes ao
processo de alfabetizagdao por meio dos métodos de alfabetizagdo difundidos no
Brasil, no momento histérico em que ideais republicanos eram amplamente
difundidos. E a universalizagcdo da escola passou a ter importante papel como meio
de modernizagédo e progresso do Estado-Nacao, sendo apontada como a principal
propiciadora do esclarecimento das massas iletradas e do desenvolvimento social.

Nesse contexto, a concepgao de linguagem objetivista e abstrata se materializa
na pratica do(a) professor(a) alfabetizador(a) quando usa métodos de alfabetizagao
para ensinar a ler e a escrever. Segundo Mortatti (2006), os métodos de alfabetizagao
estdo compreendidos em quatro momentos: a metodizagdo do ensino da leitura; a
institucionalizacdo do método analitico; a alfabetizagao sob medida; alfabetizacao:
construtivismo e desmetodizagao.

No momento chamado de “A metodizagcdo do ensino da leitura”, utilizava-se
“[...] métodos de marcha sintética (da "parte" para o "todo"): da soletragao (alfabético),
partindo do nome das letras; fénico (partindo dos sons correspondentes as letras); e
da silabagao (emissao de sons), partindo das silabas [...]” (MORTATTI, 2006, p. 5).
Diante disso, o trabalho devia comecar pela apresentacdo de letras e sua
identificagado: por nome (método da soletragao/alfabético), por som (método fonico),
ou por suas familias silabicas (método silabagédo), sempre do mais simples para o
mais complexo, caminhando assim, para a leitura de palavras, de frases. Para o

ensino da escrita, o procedimento seguia a mesma légica: partindo do minimo, se
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restringia ao exercicio e treino de letras (caligrafia), a escrita de palavras, frases, a
copia, aos ditados e a utilizagdo da cartilha como fonte alfabetizadora.

Diferente dessa ideia, na “institucionalizacdo do método analitico”, o ensino da
leitura deveria ser iniciado pelo “todo”, para entdo seguir para a analise das “partes”
constitutivas. O que significa que agora o processo de ensino da leitura deveria partir
da palavra ou da sentenca para, entdo, ser diluida em partes menores, como a
identificacdo de silabas e letras. Quanto ao ensino inicial da escrita, este “[...] era
entendido como uma questéo de caligrafia (vertical ou horizontal) e de tipo de letra a
ser usada (manuscrita ou de imprensa, maiuscula ou minuscula), o que demandava
especialmente treino, mediante exercicios de copia e ditado [...]” (MORTATTI, 2006,
p. 8). E nesse momento, ja no final da década de 1910, que o ensino inicial da leitura
e da escrita passa a ser identificado pelo termo “alfabetizacao”.

No momento da “alfabetizacdo sob medida”, buscou-se a conciliagdo entre os
dois métodos anteriores - o sintético e o analitico -, passando a ser utilizados métodos
mistos ou ecléticos (tanto analitico-sintético quanto sintético-analitico), objetivando a
eficiéncia no processo. A escrita continuou tendo foco na questdo de caligrafia e
ortografia, que devia ser ensinada concomitantemente a leitura. Nesse sentido, “[...] 0
aprendizado de ambas demandava um “periodo preparatorio”, que consistia em
exercicios de discriminagao e coordenagao viso-motora e auditivo-motora, posi¢ao de
corpo e membros, dentre outros (MORTATTI, 2006, p.10-11).

No ultimo momento, ocorrido a partir da década de 1980, tem-se a
“alfabetizagao: construtivismo e desmetodizacdo”. Através dele, foi introduzido no
Brasil o pensamento de alfabetizagdo construtivista, advindo da Psicogénese da
lingua escrita, desenvolvido por Emilia Ferreiro e colaboradoras. Em virtude dessa
divulgacéo, as discussdes que giravam em torno de métodos de ensino passam a
centrar-se no processo de aprendizagem da crianga, entendida como sujeito
cognoscente. O construtivismo é apresentado como uma inovagao conceitual que
demandaria o abandono de teorias e praticas tradicionais, assim como a questao de
métodos de alfabetizacdo e questionamento acerca do uso de cartilhas (MORTATTI,
2006).

Como resultado desse momento, foi percebido um esfor¢o de convencimento
de alfabetizadores(as) quanto a pratica do construtivismo, mediante a divulgagao de
inumeros trabalhos académicos, sugestdes metodoldgicas, relatos de experiéncias e

organizacao de formacao continuada para esses(as) professores(as) com o objetivo
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de institucionalizar nas escolas publicas o0 ensino consoante o construtivismo
(MORTATTI, 2006).

Assim, um novo entendimento de alfabetizagdo comega a se configurar,
resultante da terceira concepgao de linguagem. Explicada como interag&o social, diz
Geraldi (2000, p.41) que “a linguagem é uma forma de interagdo: mais do que
possibilitar uma transmissdo de informag¢des de um emissor a um receptor, a
linguagem é vista como um lugar de interagdo humana [...]". Para essa concepgao, 0os
sujeitos passam a ser vistos como agentes sociais, que interagem com outros por
meio da linguagem.

Desse modo, a partir do momento em que a crianga considera o outro como
interlocutor, ja esta interagindo com ele. Mais do que oportunizar a transmisséo de
informagdes de um emissor a um receptor, através da linguagem, o sujeito que fala
“[...] pratica as a¢des que nao conseguiria praticar a nao ser falando; com ela, o falante
age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que nao pré-existiam antes
da fala” (GERALDI, 2000, p.41). Essa forma de conceber a linguagem, para esse
autor, é a que deveria percorrer a atividade docente, uma vez que € tida como o lugar
de constituicdo de relagdes sociais em que os(as) falantes se tornam construtores(as)
de suas aprendizagens.

Sob esse viés, considera-se que existe uma intrinseca comunicagao entre o
discurso interior e o vivenciado; ambos se completam na constituicdo de sentido ao
processo de aprendizagem. Com esse olhar, no movimento de compreensao das
operagodes discursivas, as pessoas realizardo ag¢des de linguagem, com a linguagem
e sobre a linguagem que se entrelagam o tempo todo; isso porque a reflexividade é
uma caracteristica essencial da linguagem, uma vez que esta pode se remeter a si
mesma (GERALDI, 2000).

Quando buscamos entender a perspectiva discursiva de alfabetizagao,
inicialmente, é necessario considerar linguagem como tudo o que pode ser dito (0
siléncio diz, o gesto diz), pois o dizer € o que diferencia o ser humano. Bakhtin (2016,
p.11) acrescenta que “[...] compreende-se perfeitamente que o carater e as formas
desse uso sejam tdo multiformes quanto os campos da atividade humana, o que, é
claro, nao contradiz a unidade nacional da lingua [...]". Assim, a linguagem é entendida
como pratica interlocutiva, como processo de constituicdo de sujeitos, em que o seu

uso esta ligado a todos os campos da atividade humana.
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Nessa referéncia, encontramos énfase nas relagdes sociais, na interagao, haja
vista conceber a palavra como o unico objeto real e material disponivel para
compreendermos a linguagem humana. Nas relacgdes interativas s&o produzidas e
reproduzidas situagdes que constituem o ambiente social em que sao construidos e
atuam na construcéo de outros.

Assim sendo, podemos dizer que nao ha interagao sem a participagao do outro;
e, nessa ideia, o falante toma a iniciativa de agir e interagir com quem fala, por meio
da linguagem, constituindo-se, desse modo, como sujeitos que expressam suas
verdades ou mentiras, seus sabores e dissabores, coisas boas ou mas,
experimentadas nas relagdes sociais e culturais com as quais se envolvem (BAKHTIN,
2016).

Respaldado na visdo bakhtiniana, na teoria enunciativa, Sobral (2005, p.22)
pontua que “sé me torno eu entre outros eus. Mas o sujeito, ainda que se defina a
partir do outro, ao mesmo tempo o define, é o “outro” do outro: eis 0 ndo acabamento
constitutivo do ser, tdo rico de ressonancias filoséficas, discursivas e outras”.
Reiteramos, pois, o principio dessa compreensdo que € o exercicio de olhar a
constituicdo das coisas em reciprocidade, na relagdo do eu com o outro. E destacamos
o papel fundamental da linguagem como a responsavel por transformar todos os
eventos e objetos do mundo exterior em universo social do homem, uma vez que é
somente através da linguagem que nds adquirimos sentido e nos humanizamos.

Portanto, o ensino de linguagem na alfabetizagao, pelo processo discursivo,
deve considerar a linguagem enquanto interagao viva, permeada pela constituicao de
sentido, pela elaboracao de sua fungao e de seu funcionamento nas variadas formas
de interagbes sociais, em que os(as) alunos(as) terdo a liberdade de direcionar os
seus discursos e ter a oportunidade de agir e interagir com quem fala, numa relagao
dindmica, propriamente por estar inseridos(as) num contexto ideolégico, social,
historico e cultural.

Nesse contexto, discurso € entendido como “[...] conceito que traduz o
reconhecimento de que a linguagem nao deve ser compreendida como fenédmeno
apenas de lingua, enquanto estrutura sistematica e ideologicamente neutra [...]”
(GOULART E SANTOS, 2017, p.103); senao como fendmeno que deve ser
compreendido na sua discursividade.

Desse modo, “[...] o discurso seria o plano do funcionamento enunciativo, o

plano da enunciagéao e efeito de sentido na sua circulagao sociointerativa e discursiva
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[...]" (MARCUSCHI, 2008, p.58). Logo, o discurso nao se reduz meramente a aparato
instrumental, mas sim a fenbmeno das atividades que se constituem na histéria, no
social e no cultural.

A linguagem discursiva considera o discurso que é constituinte do sujeito
enquanto alguém que exerce papel intercambiavel nas relagbes com o outro.
Resultando, com isso, na construgao de sentido e apropriagao de conhecimento, ja
que entendemos que a discursividade esta presente no contexto socio-histérico de
sua produgdao. Em outras palavras, a produgdo de sentido esta intimamente
relacionada com o contexto em que é produzido. Por isso, apresentamos

subsequentemente a defesa por uma concepcéao discursiva de alfabetizacao.

3.2 Por uma perspectiva discursiva de alfabetizagéo

Segundo a exposicao anterior, desde o final do século XIX, as discussbes a
respeito das concepgdes de alfabetizacdo giram em torno de posicionamentos
desiguais e contrarios, existindo, de um lado, aquelas teorias que defendiam o ensino
da escrita como codigo (e, por isso, fundamentam métodos como o alfabético, o
silabico e o fbnico), enquanto outras, por outro lado, embasam o processo de
construcao de sentido, considerando os aspectos culturais e sustentando os métodos
globais, ideograficos, construtivistas (NOGUEIRA, 2017).

A partir dos anos de 1980, com o fortalecimento do dialogo da educagéo pelos
estudos da linguagem do ponto de vista enunciativo e discursivo, passam a crescer
também propostas educativas que evidenciavam a importancia dos usos sociais da
escrita e do(a) aluno(a) enquanto sujeito que tem o seu lugar social. Aspectos estes
que passaram a ser considerados importantes no ensino de portugués desde a
alfabetizacdo (NOGUEIRA, 2017).

Onde esta a dimensao dialégica da intencionalidade do ensino na
alfabetizacdo? Eis a pergunta que deve ser tomada como base para as propostas
direcionadas ao ensino da escrita que se preocupam em possibilitar aos(as)
alunos(as) uma aprendizagem como pratica social, discursiva e dialédgica.

Sendo assim, encontramos em Smolka (2012) reflexdes relevantes a esse
respeito, afirmando que o problema em torno da alfabetizagcdo nao esta em alfabetizar
ou nao as criangas, mas a discussao gira em torno de como, por qué e para qué

trabalhar a alfabetizagdo com as criancas. Tais questdes ancoram a alfabetizacdo no
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processo discursivo: visao resultante da defesa de sua tese, em 1987, e que originou
o livro publicado, em 1988, intitulado A criangca na fase inicial da escrita: a
alfabetizagdo como processo discursivo.

Essa instigante pesquisa trouxe resultados contundentes e contribuices
significativas para a alfabetizagcdo e a educacéo brasileira. No entanto, segundo
Goulart; Gotijo; Ferreira (2017, p.21), “[...] Trinta anos depois, podemos considerar
que o caminho aberto pelo estudo ndo alcangou a abrangéncia suficiente para reverter
os ainda dolorosos indices de analfabetismo absoluto e analfabetismo funcional”. Tal
condi¢ao, porque ainda perduram licées alicergadas em estudos estruturais da lingua,
tendo adjuntas as concepgdes de sujeito, de linguagem, conhecimento e ensino-
aprendizagem que cerceiam a criatividade e os questionamentos da crianga,
reduzindo o fazer pedagdgico alfabetizador a um trabalho esvaziado de sentido.

Dizer o que ¢é alfabetizacdo como processo discursivo nos leva a considerar
“[...] linguagem como producao humana, histdrica, cultural, como pratica social da qual
as criangas participam e dela se apropriam [...]" (SMOLKA, 2017, p.31). Esse
entendimento desliga-se da ideia de linearidade, de prontiddo, de sequéncias pré-
estabelecidas de ensino, dentre outras. Portanto, a alfabetizagdo n&o implica apenas
a aprendizagem da escrita de letras, palavras, oragdes, mas diz respeito a constituicao
de significacao.

Nessa perspectiva, sao necessarias “[...] multiplas formas de leitura, de
relagcbes com a escrita e de producao de textos [...]” (SMOLKA, 2017, p.31). E, ainda,
a mobilizagao de desejos, vontades, exploracao de possiveis sentidos de aprender a
ler e a escrever, bem como a percepgao das possibilidades dessa atividade humana.

Enfatizamos que a dimensao discursiva é entendida, por Smolka (2017, p.32),
como “[..] o gesto de ensinar a forma escrita de linguagem como possibilidade de
compartilhar diversas formas de dizer por escrito para o outro e para si [...]".
Considerando-se, assim, os sentidos historicos e culturalmente desenvolvidos nessa
cadeia intermitente de didlogo e interagdo da pessoa consigo mesma, com outras;
com outros tempos-espagos, com as suas necessidades, seus projetos, bem como
dos outros também, uma vez que, nas relagdes sociais, historicas e culturais, somos
influenciados, como também influenciamos nos diferentes espagos em que
convivemos.

Assim, “saberes, duvidas, conhecimentos sobre a vida, a morte, a rotina, os

preconceitos, o trabalho, a poesia, os sentimentos e emog¢des formam um intenso
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movimento interdiscursivo de dizer, ouvir, ler e escrever’ (GOULART; SANTOS, 2017,
p.109), em que os sujeitos tém a oportunidade de se relacionar com o outro, com seus
diferentes posicionamentos e interacdo com a realidade, efetivando, entdo, inumeras
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento.

Ainda, as questdes teodrico-metodoldégicas e as analises das situagdes
escolares, discutidas por Smolka (2012), bem como a compreensao da importancia
das interagdes interpessoais e da apropriacdo do conhecimento pela mediagdo do
outro, resultam na elaborag&o da concepgéo discursiva de linguagem, nas quais estéao
pautadas as indagagdes relacionadas aos processos de desenvolvimento do ensino
e da aprendizagem escrita. Tornando-se marco relevante para as discussdes, nos
ultimos trinta anos, acerca do ensino da linguagem, da leitura e da escrita, incluindo-
se como referéncia para o debate em torno do processo alfabetizador.

Nessa visdo, a alfabetizagdo decorre no movimento discursivo, ou seja, é
possibilitado ao(a) aluno(a) momentos de interlocugdao em que se reflete sobre a/na
linguagem presente e inerente nas vivéncias dos(as) alunos(as). Para tanto, “a
possibilidade de instaurar praticas de linguagem oral e escrita em salas de
alfabetizacdo depende, sobremaneira, daquilo que é produzido e prevalece nas
relacdes de ensino em cada contexto [..]” (NOGUEIRA, 2017, p 80).

Com isso, observamos que, no exercicio pedagodgico, “[...] o professor pode
construir escolhas e efetivar sua intencionalidade educativa, conhecer e recriar
prescricdes, se apropriar de meios e recursos técnicos-semioticos [...]". Nesse sentido,
inumeras possibilidades de alfabetizacao podem ser tomadas para o planejamento e
a organizacao das atividades educativas. Trata-se de “[...] organizar e sistematizar
recursos didaticos que possam ser convertidos em recursos técnico-semioticos para
o0 dominio, nao s6 da escrita, mas também dos mais variados sistemas culturais [...]”
(NOGUEIRA, 2017, p.81).

Ao pensar nas escolhas educativas, a partir da perspectiva discursiva, a
questao do sentido precisa estar bastante evidenciada, e consequentemente, “o para
qué, para quem e o como” sdo direcionamentos que se fazem necessarios,
constituindo-se como o ponto forte de toda a discussao. Nesse contexto, ndo basta
somente que o(a) aluno(a) conheca o alfabeto, silabas, palavras e frases, € preciso ir
para além disso; € preciso que compreenda a significagcdo do que lhe é proposto; é

preciso que o(a) aluno(a) atribua sentido ao que realiza em sala de aula.
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Por esse entendimento, o espaco da sala de aula torna-se lugar privilegiado
para que a crianga assuma o protagonismo de sua historia, discutindo, expressando-
se, sendo alguém que fala e se responsabiliza pelo seu dizer. Além disso, é a sala de
aula o lugar propicio para as criangas serem leitoras, escritoras e produtoras de seus
conhecimentos e, portanto, € lugar que traz marcas da realidade sociocultural das
pessoas que nela interagem. Acrescenta Goulart e Santos (2017, p.107), “[...] as
criangas conversam, trocam informacgdes, riem, discutem, brigam, falam sobre
assuntos relevantes para elas”. Sendo assim, a alfabetizacdo nao pode deixar de
considerar todas essas questdes que sao inerentes a esse processo, e centrar-se
apenas em questdes estruturais, letras, palavras e sons.

Em vista disso, constitui-se de fundamental importancia o seguinte exercicio
reflexivo com as criancas: para quem, o qué e por que escrevem? Para qué, para
quem e por que leem? Essas questbes as levardo a se apropriarem do proprio
discurso e transferirem de forma segura ao seu interlocutor aquilo que querem dizer,
a forma como dizem e o motivo pelo qual dizem. Assim sendo, a condicdo de ser
leitor(a) e escritor(a) vai se processando no movimento de interlocugdo com o seu
préximo, pois essa capacidade se fortalece com os resultados positivos de interagao
condizente com o momento histoérico, social e cultural vivenciado.

E importante dizer que essa dimens&o discursiva de linguagem se materializa
nos géneros do discurso argumentados por Bakhtin (2016). Para este autor, géneros
do discurso correspondem a tipos relativamente estaveis de enunciados, como nos
esclarece: “[...] Evidentemente, cada enunciado particular € individual, mas cada
campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, os quais denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2016, p.12).

Diante disso, para entender o enunciado na perspectiva de Bakhtin, temos que
relembrar a critica que fez ao estruturalismo de Saussure, o qual concebia a lingua,
como sistema de signos e, por isso, tinha como unidade da lingua a palavra, a oracéo;
enquanto que o objeto de interesse da sua filosofia de linguagem era o enunciado
(didlogo), entendido como unidade de comunicagao.

Dessa maneira, € preciso levar em consideragao a situacao interlocutora que
envolve o enunciado, sem esquecer que locutor e interlocutor tém papel ativo na
situacao e na producao de sentido do enunciado, pois este sempre precede uma
resposta e gera uma outra. Essa resposta vai se dar na forma de compreensao

responsiva ativa ou atitude responsiva ativa. Assim, essa relagdo entre locutor e
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locutario sempre gera uma compreensao, uma atitude responsiva ativa; e € isso que
vai definir as maneiras do enunciado (BAKHTIN, 2016).

Esse autor nos diz ainda que o enunciado reflete as condi¢cdes especificas e as
finalidades de cada uma das esferas da atividade humana em seu conteudo tematico,
estilo e construcdo composicional, de modo que essas serao tanto as dimensodes
caracteristicas do enunciado quanto dos géneros discursivos (enquanto tipos
relativamente estaveis de enunciados); pois, algumas coisas permanecem, mas
outras podem ser modificadas dependendo de cada autor, uma vez que estes podem
dar ao texto o seu estilo, isto €, dar ao discurso a sua forma de dizer. O género é
“estavel” porque tem caracteristicas que sao iguais, no entanto, é “relativamente”
porque é possivel trazer mudangas ao texto (BAKHTIN, 2016).

Nesse sentido, € importante dizer que género n&o pode ser confundido com
procedimentos, com imagens, com categorias e com formas. Além disso, ndo sao
adquiridos em manuais, mas nos processos interativos. Dessa maneira, nao se
escolhe um género para seguidamente escolher a quem nos dirigimos, ao contrario:
a pratica social vem primeiro, a pratica viva, o campo; a atividade humana do sujeito
€ 0 que inicialmente deve ser considerado.

Aos inumeros géneros do discurso, acrescenta Bakhtin (2016, p.12):

A rigueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas porque sao
inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade humana e porque
em cada campo dessa atividade vem sendo elaborado todo um repertério de
géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida que tal campo se

desenvolve e ganha complexidade. Cabe salientar em especial a extrema
heterogeneidade do discurso (orais e escritos)

Desse modo, o género do discurso abre as possibilidades e considera o falante,
o projeto do dizer, a intencionalidade. Geralmente, quando falamos de género, vem
logo a questao da tipologia, da classificacdo que normalmente é rigida, que ndo pode
ser modificada em hipétese alguma. Se pensamos assim, ndo estamos considerando
a interlocugao enunciativa da qual nos fala Bakhtin (2016), na qual existe uma relagéo
inviolavel entre atividade humana e o uso da lingua, ou seja, a atividade humana se
efetua em forma de enunciados que podem ser orais e escritos.

Por isso, quando pensamos em género, temos que entender a situagao
interlocutora, pois € esta quem define o género. Sobral e Giacomelli (2016, p.51) assim

afirmam:
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[...] Género é uma forma-conteldo englobante que envolve antes de tudo
posicdo enunciativa e projeto enunciativo e, portanto, envolve
enderecamento: ao dizer algo via género, o locutor endereca, dirige o que diz
a um dado interlocutor tipico e, ao fazé-lo altera o que vai dizer em fungéo da
antecipacédo da réplica desse interlocutor [...].

E ainda,

Um género ndo se define apenas por uma designacédo. Quando se diz, por
exemplo, “palestra”, indefinidamente, fala-se s6 de uma pratica social, que
pode ter varias modalidades. Mas ndo se fala do género usando nas
diferentes palestras. Por isso, dizer “palestra académica” como fizemos,
define o género: uma palestra é igual a outras palestras, mas 0 que ocorre
num ambiente académico é palestra académica. Essa designacéo descritiva,
define a relagdo enunciativa desse tipo de palestra, e, como temos dito, € a
relagdo enunciativa que define o género. (grifos do autor) (SOBRAL e
GIACOMELLI 2016, p.52).

Quando uma pessoa se dirige a um publico, € porque sabe o que aquele publico
quer ouvir, posto que uma das caracteristicas utilizada dentro do género do discurso,
€ o enderecamento. Quando uma pessoa se dirige a outra, ela sempre espera uma
resposta, a qual vai depender daquela com quem esta falando e das relagdes que vao
estabelecendo com essa outra. Entdo, podemos entender que, quando alguém fala,
tem o discurso e, consequentemente, € essa relagado enunciativa que vai estabelecer
qual é o género que surgira desse momento enunciativo.

Uma das classificagbes estabelecidas por Bakhtin (2016) é a divisdo dos
géneros em primarios (simples) e secundarios (complexos). O autor chama de
discursivos primarios aqueles que, de forma esponténea, se dao no contexto da
comunicagao cotidiana, que podem acontecer nos mais diversos ambientes que
frequentamos diariamente (na praga, no shopping ou no ambiente de trabalho). E, de
secundarios, aqueles produzidos com base em cddigos culturais elaborados, como a
escrita (0 romance, a poesia, a narragao). Diante disso, todo discurso solicita uma
escolha apropriada para sua produgéo, bem como para sua divulgacao e recepgao; e
nisto estao incluidas a escolha de estilo de mensagem e a comunicabilidade.

Portanto, Bakhtin (2016) declara que nés falamos por meio de géneros, que se
adequam as situagdes comunicativas. Por isso, ndo podemos considerar género como
se colocassemos o discurso dentro de uma forma, igual para todos, porque vai além
do texto e nos possibilita fazer modificagdes.

Entdo, quando se pensa em género, na perspectiva discursiva, nunca podemos
deixar de pensar no interlocutor. Nesse sentido, o género que vamos utilizar se

moldara a quem nos direcionamos. O género se define basicamente por essa questao:
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de quem eu estou falando, para quem eu estou falando. Em vista disso, depois de
saber quem é o seu interlocutor, o locutor escolhe o género. Logo, a forma como o(a)
aluno(a) escreve necessariamente dependera a quem ele se endereca.

Nessa conjuntura, ao trabalhar géneros textuais na escola, o(a) aluno(a)
precisa saber para quem ele(a) escrevera, o seu projeto social e, s6 depois disso, &
que podera definir os outros aspectos, como: as escolhas linguisticas, a estrutura, e
como tudo isso vai se organizar na elaboragao de seus textos. Sendo assim, o texto
€ entendido como unidade linguistica concreta que materializa discursos das mais
variadas situagdes interlocutoras. Como nos diz Travaglia (1997, p.67):

O texto sera entendido como uma unidade linguistica concreta, perceptivel
pela visdo ou audicdo que é tomada pelos usuérios da lingua, o falante, o
escritor, o ouvinte em uma situacdo de interacdo comunicativa como uma

unidade de sentido e como preenchendo na fungcdo comunicativa
reconhecivel e reconhecida independente da sua extenséo.

Dai a importancia do trabalho com texto na alfabetizagao, visto que ele é a
unidade de sentido. Consideramos ainda que o texto se diferencia do género, pois,
conforme Sobral e Giacomelli (2016, p.52), “[...] o texto traz em si marcas linguisticas
que tém de ser levadas em conta para seu entendimento”, enquanto o género “[...]
requer que se levem em conta, igualmente, as marcas enunciativas [...]". Portanto,
“[...] Género mobiliza discurso e discurso mobiliza texto e o texto € a materialidade
com que trabalhamos” (SOBRAL; GIACOMELLI, 2016, p.51).

Desse modo, podemos inferir que o género esta para as marcas enunciativas
e o texto para as linguisticas. As primeiras, porque falamos por meio de enunciados
e, consequentemente, o que falamos é discurso, estando direcionado sempre para
um outro alguém. Enquanto no texto, as evidéncias recaem sobre as questdes
linguisticas, porque é nele que o discurso vai se materializar. Assim, a situagao
enunciativa, discursiva (género) leva a uma escrita na qual aparecem a necessidade
de organizagéo, a estruturagao, a pontuagao: marcas linguisticas (texto).

Segundo Curto, Murilo e Teixidé (2000), a comunicagao mobilizada mediante a
linguagem escrita somente acontece por meio de textos e, por isso, todas as
caracteristicas da linguagem escrita podem ser ensinadas com a utilizagao de textos
na sala de aula. A vista disso, afirmam: “Se um texto é a unidade escrita com
significado e sentido proprio, somente por meio deles a aprendizagem adquire
significado e sentido” (CURTO; MURILO; TEIXIDO, 2000, p.186).



52

Enfatizam ainda que, “[...] ao escrever e ler textos, aprendemos a escrever € a
ler, aprendemos linguagem escrita e aprendemos, também, as caracteristicas de cada
tipo de texto” (CURTO; MURILO; TEIXIDO, 2000, p.186). Por isso, é importante
comegcar pelo texto, porque nele estdo materializados o sentido e a intencionalidade
da escrita. Na realidade, todo o trabalho de ensino, em linguagem escrita, deveria ser
realizado a partir de textos.

No entanto, a escolha dos textos para serem trabalhados com os(as) alunos(as)
nao é uma tarefa facil para o(a) professor(a), uma vez que isso implica avaliar as mais
diversas situagdes que imergirdo dessa selecdo. Desse modo, o(a) professor(a)
coloca em jogo a sua postura, seus conhecimentos, suas concepgdes sobre
linguagem, sobre alfabetizagéo, sobre os usos e fun¢des dos textos, sobre leitura e
escrita e, sobre o seu papel enquanto mediador do processo de aprendizagem de
seus(as) alunos(as) (KAUFMAN, RODRIGUEZ, 1995)

As referidas autoras pontuam que os textos sao “[...] selegdes, recortes, opgdes
do potencial de significado contido na linguagem. Todo texto define-se como a
realizacdo de um potencial de significado: € o que se quer dizer, selecionado entre
uma série de alternativas, que se constitui o que se pode dizer [...]” (KAUFMAN,
RODRIGUEZ, 1995, p.46). Dessa maneira, o(a) professor(a) precisa atentar para a
escolha do texto que disponibilizara para seu(a) aluno(a), julgando qual proposta
enunciativa, comunicativa quer suscitar a partir dessa possibilidade de leitura.

Contudo, ndo é somente o cuidado na selecédo dos textos que garantira
situagdes de aprendizagem que tenham sentido para o(a) aluno(a), mas, sobretudo,
como usamos. Dessa maneira, quanto ao cuidado no uso dos textos, alertam Kaufman
e Rodriguez (1995, p.49): “Os textos jornalisticos, instrumentos valiosos para a
formagao de leitores criticos, ndo podem ser empregados para recortar silabas ou
letras, para sublinhar substantivos, adjetivos, advérbios etc.”.

E ainda, “Nao se pode ignorar a riqueza imaginativa, a beleza da linguagem
figurada, a ambiguidade fascinante do texto literario, usando-a como fonte de
informacdo” (KAUFMAN, RODRIGUEZ, 1995, p.49). Do mesmo modo, “A histdria em
quadrinhos habilita levar em conta os mecanismos linguisticos usados para nos
surpreender, para nos provocar o riso, mas nao justifica que a usemos para analisar
sintaticamente todas suas oracdes” (KAUFMAN, RODRIGUEZ, 1995, p.49).

Posto isto, destacamos ainda que, somente por meio de “textos verdadeiros”,

usados de acordo com os variados propoésitos para os quais foram elaborados, é que
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as criangas poderao vivenciar o potencial dos textos e se tornarem criangas que leem
e que escrevem muito. A esse respeito, Jolibert e Jacob (2006, p.53) ressaltam: “O
cotidiano da sala de aula, os interesses de cada crianga, os projetos e a presenga da
biblioteca dentro da sala suscitam, a cada dia, o desejo e a necessidade de ler ou
produzir textos variados [...]".

A partir dessa visao, ler um texto nao € meramente “ler por ler’ ou decodifica-
lo, mas significa interrogar o texto. Sendo assim, “se ler & interrogar um texto em
funcdo de um contexto, de um propdsito, de um projeto, para dar resposta a uma
necessidade, entdo corresponde a uma interagao ativa, curiosa, avida, direta, entre
um leitor e um texto” (JOLIBERT; JACOB, 2006, p.53). Desse modo, a tarefa de
interrogar o texto deve ser realizada pelo(a) aluno(a), buscando e coordenando as
diversas pistas que um texto oferece para compreendé-lo, e assim encontrar
respostas para as suas necessidades.

Entretanto, percebemos que o(a) professor que trabalha numa concepgao
tradicional, usa o texto como pretexto para ensinar a gramatica e ndo como objeto de
discussao e reflexao a partir dele. A leitura se resume a mera decodificacdo ou
repeticdo do que o(a) autor(a) disse, bem como a busca de reposta para perguntas:
Quem é o(a) autor(a)? Qual o titulo do texto? Onde eles estavam? Para além disso,
as criangas deveriam questionar um texto para construir seu sentido “[...] a partir de
indicios que vao desde a ilustracdo até o formato e a cor, passando, entre outros,
pelas palavras e que, de todo o modo, estdo muito ligados ao contexto no qual tais
escritos sao encontrados” (JOLIBERT, 1994a, p.44). Para essa autora, a crianga vai
atribuindo sentido ao que ler a partir dos contextos em que esses escritos estao
inseridos.

No que diz respeito a escrita, o processo também nao é diferente. A misséo da
escola é estimular a escrita, ndo apenas para formar “escritores(as)’, mas para
contribuir para que sejam alunos(as) que escrevem, posto que a escrita tem a
possibilidade de materializar aquilo que desejam dizer. Na escola tradicional, o
exercicio de produgcdo escrita era simulado, com temas repetitivos; o texto nao
possuia interlocutor(a) e, portanto, ndo se configurava por uma relagéo dialdgica.
Assim, privilegiava-se a forma em detrimento do conteudo; a voz do(a) discente era
calada, passiva, considerado(a) receptaculo do conhecimento.

Contudo, organizar praticas de linguagem escrita, na perspectiva discursiva de

alfabetizacdo, demanda um importante deslocamento, com a substituicdo de “um
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objeto dado para estudo” (a linguagem escrita) pelo “convivio reflexivo com recursos
linguisticos mobilizados na produgao ou na leitura de textos e, pelo convivio com a
obra de arte verbal e os recursos ai mobilizados” (GERALDI, 2014, p.215).

Nesse sentido, o que podemos apontar no ensino da escrita ndo € somente o
nome da letra, o som, a ordem das letras, a composi¢ao silabica, os fonemas, as
marcas linguisticas; marcas estas que, vale dizer, ndo sdo tao simples da crianga
perceber. Todavia, é a relagdo de ensino, o(a) professor(a) ensinando, o(a) aluno(a)
participando, e as compreensdes que essa relacdo interlocutora possibilita aos
sujeitos dos processos social, histérico e culturalmente situados.

Conforme Nogueira (2017, p.74), “O processo de apropriacédo da escrita € parte
do desenvolvimento cultural das atividades simbdlicas que incluem o desenvolvimento
dos gestos e da brincadeira, da linguagem oral e do desenho”. Posto isso, quando a
crianga se apropria do instrumental simbdlico (a linguagem escrita) transforma o seu
funcionamento mental, potencializa o pensamento, provoca o desenvolvimento de
novas fungdes: a percepgédo, a memoaria, a imaginagao, resultando no conhecimento
que, nada mais €, do que tudo isso mobilizado na realizagdo de um trabalho simbdlico
que, na medida com a qual a crianga o realiza também se apropria.

Desse entendimento, decorre a importancia de oportunizar a crianga formas
variadas de interagdo com o conhecimento para que esta perceba que n&o se trata de
féormulas Unicas, mas que a intencionalidade maior esta, notadamente, na
possibilidade de reflexdo e de sentido que a crianga dara para a sua aprendizagem.

Na secao posterior, trazemos fundamentos tedricos que nos ajudam a entender
atividade de producéo textual a partir da perspectiva discursiva de alfabetizacao. Para
tanto, discutimos a teoria da atividade de Leontiev e tragamos um caminho
metodoldgicos para orientar o(a) professor(a) quanto ao trabalho com a produgao

textual de criangas em fase de alfabetizacao.
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4 A PRODU(;AO TEXTUAL COM BASE NA PERSPECTIVA DISCURSIVA DE
ALFABETIZACAO

[...] Os textos das criancas, desde as primeiras tentativas, constituem (e
geram outros) momentos de interlocucéo. E nesse espago que se trabalham
a leitura e a escritura como forma de linguagem. A alfabetizacdo se processa
nesse movimento discursivo. Nessa atividade, nesse trabalho, nem todo dizer
constitui a leitura e a escrita, mas toda leitura e toda escritura sdo constitutivas
do dizer (SMOLKA, 2012, p. 153)

As criangas que estdo na alfabetizacdo sao capazes de produzir textos? O
problema que gira em torno dessa questdo esta em a escola ndo trabalhar o ser, o
constituir-se leitor(a) e escritor(a). Tais habilidades na escola ndo devem se resumir a
decodificar e codificar mensagens por escrito, ficando a questdo do sentido para
quando a crianga for considerada capaz de grafar letras, palavras e frases. Pois,
conforme Geraldi (1997, p.135), “[...] a producao textual € o ponto de partida e de
chegada de todo processo de ensino e aprendizagem da lingua", uma vez que a
escrita € um processo que se aproxima de uma situagao de resolugao de problemas.

Quando a alfabetizagao se processa numa perspectiva discursiva, a crianga &
vista como protagonista, interlocutora, como alguém que fala e sempre tem algo a
dizer. Para isto, pedagogicamente, o espago da sala de aula € “[...] lugar e movimento,
de encontro e articulagéo das histérias e dos sentidos de cada um, e de todos [...]"
(SMOLKA, 2012, p.129).

A compreensao do que € ensinar esta baseada na relagcdo de ensino, nos
momentos de interlocugdo do(a) professor(a) com seus(as) alunos(as), isto €, nos
momentos em que eles(as) estdo engajados(as) nessa orquestracao de atividade que
€ compartilhada. Sendo assim, nao existe formula para alfabetizar uma crianca; o que
existe sao formas para que o(a) professor(a) pense qual seria a melhor aprendizagem
para a crianga naquele momento (SMOLKA, 2012).

Sendo assim, com o propoésito de aprofundar as bases tedrico-discursivas para
o trabalho com a producao textual na alfabetizacao, é que esta secgao tedrica se faz
necessaria. Nela buscamos compreender a teoria da atividade de Leontiev como
fundamento para a realizagao de atividades de producao textual na alfabetizacao e
tracar um caminho metodoldgico. Sem querer esgotar a discussao, atentamos para a
significagdo do que propomos como atividade em sala de aula.
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4.1 A teoria da atividade como fundamento para a realizacdo de atividades de
producdao textual na alfabetizag&o

O estudo fundamentado na Teoria de Leontiev (2001) se faz relevante porque
traz alertas importantes para que o professor(a) esteja atento(a), quando organizar
propostas de leitura e escrita para criangcas em processo de alfabetizacéo, pois muito
do que se desenvolve na sala de aula ndo responde ao que o referido autor chama de
atividade, haja vista nem sempre os(as) alunos(as) serem colocados(as) em situagdes
de vivéncia de leitura e escrita que atendam as suas reais necessidades de
aprendizagem.

Historicamente, a teoria da atividade nasce a partir do grupo de pesquisadores
na antiga URSS, dentre os quais, destacam-se A. N. Leontiev e A. R. Luria. As
pesquisas desse grupo parceiro perduraram de 1924 até 1934, vindo a formar o aporte
tedrico da psicologia historico-cultural, que se dedicou, num primeiro momento com
L.S.Vigotsky, a temas como origem e desenvolvimento do psiquismo, processos
intelectuais, consciéncia, emogodes, atividade, linguagem, desenvolvimento humano,
aprendizagem. Num segundo momento, foram desenvolvidas analises sobre a
atividade humana, a qual se constitui como um dos mais importantes conceitos na
abordagem historico-cultural, sob o comando de Leontiev, resultando na formulagéo
da teoria da atividade.

Desse modo, centrada na categoria tedrica da atividade, a teoria historico-
cultural da atividade (ou teoria da atividade) surgiu a fim de demonstrar que o
desenvolvimento do psiquico humano encontra sua expressao na atividade psiquica
como forma peculiar de atividade humana, como um produto e um derivado da vida
material, da vida externa, que se transforma em atividade da consciéncia. Sendo
assim, abordamos os fundamentos trazidos por Leontiev (2001) para a compreensao
das relagbes entre aprendizagem e ensino como processos cultural e historicamente
mediados pela atividade humana.

Segundo esse estudioso, é preciso considerar primeiramente que “[...] durante
o desenvolvimento da crianga, sob influéncia das circunstancias concretas da vida, o
lugar que ela objetivamente ocupa no sistema das relagcbes humanas se altera”
(LEONTIEV, 2001, p.59), isto é, o desenvolvimento depende das condigdes reais de

vida (condigdes concretas). Assim, para esse autor:
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[...] O que determina diretamente o desenvolvimento da psiqué de uma
crianga é sua propria vida e o desenvolvimento dos processos reais desta
vida — em outras palavras: o desenvolvimento da atividade da crianc¢a, quer a
atividade aparente, quer a atividade interna. Mas seu desenvolvimento, por
sua vez, depende de suas condi¢des reais de vida (LEONTIEV, 2001, p.63).

Dessa maneira, Leontiev contribui com a ideia de que a relagcdo do homem com
o mundo é guiada por motivos e principios planejados intencionalmente e isso o
diferenciara, porque suas agées ndo sao por acaso, mas tém sempre uma intengao.
Nesse prisma, nos, seres humanos, temos objetivos planejados, motivos e principios
para interagir no mundo. A vista disso, todo o fazer humano certamente pressupde
um motivo, isto é, sempre ha um objetivo que move o fazer para alcangcar um
determinado resultado.

Nesse contexto, “para compreender o que determina o carater psicolégico da
personalidade, em qualquer estagio de desenvolvimento” (LEONTIEV, 2001, p.59), &
preciso considerar as teorias que explicam as forgcas motivadoras do desenvolvimento
da psiqué infantil. O autor acredita que o individuo se desenvolve passando por
mudangas processuais ao se apropriar das capacidades humanas, de leis bioldgicas
para leis sécio-historicas.

Nesse processo de apropriacdo, a crianca precisa ter conhecimento das
objetivagdes histdricas, se apropriar dos bens culturais e dos bens materiais que
existem no ambiente em que vive. Para isso, o autor enfatiza que é na infancia pré-
escolar que “[...] ela assimila 0 mundo objetivo como um mundo de objetos humanos
reproduzindo agdées humanas com eles” (LEONTIEV, 2001, p.59). Uma vez
apropriando-se desses bens, dessas objetivacdes historicas, ela passa a tornar-se
humana e passa a ser regida por leis socio-histéricas e ndo somente leis biologicas.

Outro ponto importante, levantado pelo teédrico, diz respeito ao lugar que a
crianca ocupa nas relagcdes sociais. Defende que ela precisa saber, conhecer a
historia, a cultura que esta em seu entorno. “Em casos normais, a transicao do periodo
pré-escolar da infancia para o estagio subsequente do desenvolvimento da vida
psiquica ocorre em conexao com a presencga da crianga na escola” (LEONTIEV, 2001,
p.61). Nesses momentos, a crianga comega a perceber que sua relagdo nao se limita
a seus pais, mas agora se abre para a sociedade. Percebe que tem deveres fora de
casa (atividade de estudo), o que implica no estabelecimento de fungdes e papéis
sociais.

Por essa vertente, para que a crianca se desenvolva de forma satisfatoria, é

imprescindivel que, na escola, o(a) professor(a) conheca o momento que ela esta
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vivendo para compreender em que ponto estda o seu desenvolvimento, se
questionando acerca de como percebera o lugar dessa crianga na sociedade para
refletir sobre o desenvolvimento dela.

Pensando nisso, Leontiev nos proporciona o pensamento fundamental para
compreender o desenvolvimento: o conceito de atividade. Nesse sentido, o autor
afirma que o ser humano esta em atividade o tempo todo. Para ele, o conceito de
atividade é a forma como o sujeito vai interagir com o mundo ao seu redor de uma
forma pratica. Em outras palavras, é a ligagao pratica do sujeito com o mundo; é um
elo do individuo com o mundo no qual ele vive. Assim, pensar em atividade é inferir
sobre como a crianga agira e compreendera melhor o meio social no qual esta
inserida.

Desse modo, o referido autor afirma que para estudar o desenvolvimento da
psiqué infantil, precisamos analisar o desenvolvimento de sua atividade e como ela é
constituida em condigdes concretas de vida, partindo tanto das condi¢gbes externas de
sua vida quanto das potencialidades que possui.

Em vista disso, o papel do(a) professor(a), necessariamente, volta-se ao
entendimento de qual € a atividade que norteara as principais mudangas psiquicas no
desenvolvimento dessa crianga, ou seja, ndo qualquer atividade, mas a considerada
possibilitadora dessas modificagdes e guia dessas mudangas psiquicas no
desenvolvimento.

A atividade, no entanto:

[...] ndo sdo construidas mecanicamente, a partir de tipos separados de
atividade. Alguns tipos de atividades sé@o os principais em um certo estagio,

e sdo de maior importdncia para o desenvolvimento subsequente do
individuo, e outros tipos sdo menos importantes (LEONTIEV 2001, p.63).

Nesse encadeamento, Leontiev chama de atividade principal (ou dominante ou
guia®) aquela que encaminhard o desenvolvimento da crianga num determinado
momento. Dessa maneira, o autor acrescenta que a crianga passara pela atividade
principal, que se apresenta, num primeiro momento, como aquela com que “[...] a
crianga comega a aprender de brincadeira”, isto €, através do brincar a crianga inicia
a compreensdo das relagdes sociais em seu entorno; num segundo momento, “a
atividade principal € aquela na qual processos psiquicos tomam forma ou sao

reorganizados” passando a surgir o pensamento abstrato nos estudos; num terceiro

8 Dependendo da tradugdo pode ser chamada de atividade principal ou atividade dominante ou ativi-
dade guia
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momento, a atividade principal se da pela necessidade da crianga assimilar as “[...]
fungdes sociais das pessoas e os padrbes apropriados do comportamento [...]",
passando a perceber o que cada adulto desempenha em suas atividades profissionais
(LEONTIEV, 2001, p.64).

Logo, a atividade principal é, portanto, “a atividade cujo desenvolvimento
governa as mudancas mais importantes nos processos psiquicos e nos tracos
psicolégicos da personalidade da crianca, em um certo estagio de seu
desenvolvimento” (LEONTIEV, 2001, p.65). Assim, a atividade dominante, de um
determinado momento, é que vai definir essa evolugdo e, consequentemente, a
aprendizagem.

Em consonancia com esse pensar, muito do que acontece na escola ndo é
atividade, mas somente agdes. O autor explica que “[...] um ato ou a¢cao € um processo
cuja motivo nao coincide com o seu objetivo” (LEONTIEV, 2001, p.65), isto &, o que
motiva a crianca a aprender ndo se ajusta ao seu real interesse de aprendizagem.
Diferente disso, a atividade considera a relacao intrinseca entre motivo e objetivo.
Sendo assim, para que a atividade alcance o seu objetivo de desenvolvimento, precisa
estd intimamente ligada ao interesse da crianca; do contrario, ndo permitird a
progressao de suas potencialidades.

Considerando essa discussao desenvolvida por Leontiev, exemplificamos que
se um(a) aluno(a), que esta participando de um processo seletivo, comeca estudar
determinado conteddo apenas com o objetivo de fazer a prova - e ndo porque tem
interesse de aprendizagem, deixando a leitura de lado caso descubra que o conteudo
gue esta estudando ndo serd necessario para o referido exame -, temos uma situacéo
de acdo e ndo de atividade, uma vez que o(a) aluno(a) demonstrou, com sua
desisténcia, que sua necessidade ndo era de conhecer, nem de compreender aquilo
gue o livro trazia, mas apenas obter aprovacao naquela prova. No ato desenvolvido,
motivo e resultado ndo se coadunam; com iSSO, 0S Processos psiquicos nao
acontecem de forma satisfatoria.

Entretanto, se nesse percurso, o(a) mesmo(a) aluno(a), embora sabendo da
nao exigéncia da leitura do livro, ainda continue com a leitura, porque sentiu-se
interessado e por satisfazer as suas necessidades de conhecimento, temos entéo a
transformagao da agdo em uma atividade, como assegura Leontiev (2001, p.69): “Ha
uma relagdo particular entre atividade e acg&do, o motivo da atividade, sendo

substituida, pode passar para o objeto (o0 alvo) da acdo, com o resultado de que a
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acgao é transformada em uma atividade”. Se a crianca comeca a atividade motivada
por conhecer o assunto tratado no livro e o resultado foi alcancado, ou seja, se ela, de
fato, conheceu o assunto do livro, como era seu objetivo, temos entdo uma atividade
(LEONTIEV, 1978).

E, ainda, é atividade quando a experiéncia emocional torna a crianca sujeito da
atividade, relacionando o afetivo e o cognitivo. O afetivo ocorre quando a crianga esta
totalmente envolvida com o desenvolvimento daquela atividade, e mais, a atividade
tem a ver com a construcao do sentido em que 0 corpo precisa estar envolvido para
desenvolvé-la, ou melhor, a atividade tem que ser consubstanciada no desejo, na
necessidade psiquica de aprendizagem para, entdo, possibilitar sentido e, por
conseguinte, desenvolvimento e aprendizagem (LEONTIEV, 1978).

Como ja foi dito, para esse tedrico, as criancas se desenvolvem de forma
diferentes. Entretanto, ele esclarece também que existem caracteristicas, as quais
observou em sua pesquisa, que explicam de forma geral diferentes momentos desse
desenvolvimento. Dessa maneira, esclarece que a crianga vai passar por fases do
desenvolvimento, nas quais sera manifestada a atividade principal determinante. A
primeira atividade se restringe, mais ou menos, ao primeiro ano de vida; porém, &
necessario frisar que Leontiev ndo estabeleceu e fechou ciclos etarios para que cada
atividade principal se manifeste, uma vez que compreende que as relacdes se déo de
forma dialética, e as criancas se desenvolvem de forma diferentes, uma vez que elas
ndo vivenciam a mesma histéria, nem a mesma experiéncia (LEONTIEV, 1978).

Pensando nas rela¢des dialéticas, hum primeiro momento, as criangcas tém
como atividade principal a necessidade de comunicacédo direta e isso sera possivel
por meio do adulto que esta com ela: seja o pai, mae em casa; ou o(a) professor(a)
de educacéo infantil na escola. Estes possibilitardo a imersédo da crianca no ambiente
social, posto que s&o eles que apresentardo os objetos em torno do berco,
conversardo com essa crianca, cantardo para ela, criardo vinculo de conversa
sempre, olhardo em seus olhos, para que ela perceba que € importante e que tem
muito a aprender e a conhecer. Esta € a fase em que a crianca precisa de
comunicacdo emocional direta, tendo, portanto, como atividade principal a
comunicacao direta.

Seguido a esse periodo, a crianga passa a entrar no mundo de querer conhecer
as coisas em geral. Posto isto, a atividade dominante dela ndo é mais somente esse

vinculo com adulto. Ela explorara mais o ambiente que a cerca, entrando para a
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atividade objetal manipulatéria na qual é possivel explorar mais os objetos para
entender qual é o seu uso social, o que pode ser feito com ele, o que acontece quando
é tocado, que barulho faz, se pode ser mordido, se é ou ndo de comer, dentre outras
questdes (LEONTIEV, 2001).

Com isso, o(a) professor(a), nesse periodo, apresentara o uso social desse
objeto, destacando os objetos, explicando como seréo utilizados, sempre instruindo
esse uso. Porque a forma da crianca lidar com o mundo agora é por meio dos objetos.
Dessa forma, € preciso muita atividade préatica, manipulacéo de objetos diversos, de
sons e de sensacdes diversas para que essa crianga se aproprie melhor do seu mundo
(LEONTIEV, 1978).

Posteriormente, ela passa a ter como atividade principal o jogo de papéis, ou
seja, o periodo do “faz de conta”; e € um periodo importantissimo para se trabalhar as
relacbes com os(as) demais. Desse modo, a crianca passa a querer compreender
essas relacbes, partindo das que estdo ao seu redor, tendo, dentre outras, as
seguintes atitudes: brincar de escolinha, da profissdo dos pais, daquilo que ela
conhece, de cozinheira, de motorista etc. A criangca passa a agir como um adulto;
porém, ela ndo €. E, por isso, utiliza-se de objetos que estdo ao seu alcance para
aflorar a fantasia de ser e de poder ser. Poder fazer de conta que é um adulto é
fundamental para compreender melhor as relacées ao seu redor, culminando para o
seu desenvolvimento (LEONTIEV, 1978).

O autor também aborda sobre o papel dos processos educacionais para a
formacdo da consciéncia da crianca e afirma que ambos estédo estritamente ligados.
Lembrando que consciéncia para Leontiev diz respeito a formacdo integral da
personalidade humana e ndo apenas a formacao de habitos e funcdes. Nesse viés, a
atividade de estudo se situa como um momento vivido pela crianga que sO se torna
significativo se ela for envolvida completamente por esse estudo a ponto de voltar-se
(ter atencdo) completamente para o material que esta estudando (LEONTIEV, 1978).

Em vista disso, a atividade de estudo s6 € considerada como tal a partir do
momento que a crianga tem a sua atencao atraida para aquilo que esta fazendo, que
esta estudando ou que lhe é proposto que estude. Diante desse pressuposto tedrico
e metodologico, cabe-nos refletir sobre 0o que temos proposto para as criangas em
sala de aula para serem leitoras e produtoras de texto: Para que as criancas estéo
escrevendo no espaco da sala de aula? Ela escreve para quem dentro da escola?

Elas se envolvem completamente com a tarefa? O motivo coincide com o resultado?
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Entendemos que é papel do(a) professor(a) criar situacfes que suscitem as
necessidades de aprendizagem. Assim, é fundamental pensar junto com as criancas
para qué elas escrevem, com qual objetivo e se essa escrita tera utilidade 14 fora. Se
o(a) professor(a) ndo se esquecer de fazer essas reflexdes com seus(as) alunos(as),
teremos atividades que possibilitardo o desenvolvimento de suas capacidades
intelectuais e de suas necessidades, ou seja, motivo e objetivo vao se entrecruzar
significativamente. Sendo assim, voltamos a dizer que o objeto precisa ser utilizado
com o fim para o qual ele foi criado. O objeto é a escrita. A escrita precisa ser utilizada
na escola com uma finalidade clara.

Desse modo, o(a) professor(a) promovera a formacéo de criancas leitoras e
produtoras de texto, pois possibilitar4 que a leitura e a escrita sejam usadas com o
objetivo para o qual foram criadas. Somente quando as criancas estao profundamente
envolvidas com aquilo que escrevem € que essa escrita |hes trara desenvolvimento.
A isto esta envolvida também a questdo do afetivo e do cognitivo, pois tais
caracterizagcdes caminham juntas. Entdo, ndo basta que a crianca faca a atividade
somente para aprender, sem estar ligada ao seu afetivo. No sentido de fazer com que
o motivo aflore, que ela seja sensibilizada para tal, pois a crianga precisa se envolver
com o que esta sendo proposto.

Nos encaminhamentos de producdo escrita, no espaco da sala de aula, é
importante, num primeiro momento, que a crianga visualize o texto; que leia mesmo
sem saber; que levante indicios, hip6teses; que coloque o0 pensamento em atividade.
Num segundo momento, € preciso permitir a ativacdo das relacdes dialégicas
envolvidas nesse processo, propiciando que a crianca expresse o que ela pensa sobre
o texto a partir do que ela tem, do que esta na sua Zona de Desenvolvimento Proximal
—ZDP, como nos coloca Vigotsky (2001), para entéo atribuir sentido ao que esta lendo
e escrevendo.

Dessa forma, antes de trabalhar a estrutura do texto, a organizagcéo e as
caracteristicas, antes de identificar palavras, € preciso criar nas criancas a
necessidade de falar sobre o que esta escrito. Assim, € 0 momento de estimular as
criancas a falarem, dizerem o que significa o texto; o que o texto lhes diz; o que elas
dizem ao texto; o que um fala ao outro. Enfim, € preciso propiciar a criangca a constituir
sentido, porque cada um atribui significacdo a partir da experiéncia que tem, das
relacbes que foram estabelecidas, diante de suas condi¢des de vida e de educacéo.
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A seguir, tracamos um caminho metodologico para trabalharmos a producéo textual

discursiva.

4.2 A producdo textual discursiva: tragando um caminho metodoldgico

Aprender a ler e escrever na escola € um processo que demanda “[...] buscar
construir o sentido de um texto, seja para compreendé-lo enquanto leitor, seja
enquanto produtor, para fazer com que um destinatario também o compreenda”
(JOLIBERT; SRAIKI, 2008, p.54). Nesse ponto de vista, as relagbes dos(as)
estudantes com o texto lido e produzido perpassam a interpretacao individual e a
construgcdo unica que cada um(a) consegue atribuir ao que |é ou produzir sentido,
apoiado nos conhecimentos prévios que tem, nas leituras que fez, nas relacoes
estabelecidas com a sua realidade.

Para a construgao do sentido de um texto lido, as criangas:

[...] Devem ligar entre si todos os indices percebidos (contexto, tipo de texto,
Iéxico, atributos gramaticais significativos, palavras, letras etc.) e elaborar a
partir deles um conjunto coerente, que tenham sentido e que responda a

finalidade de seu projeto e ao que nele esta em jogo (JOLIBERT E SRAIKI
2008, p.54).

Cabe ao professor a incumbéncia por instaurar as condigdes que permitam
ao(a) aluno(a) encontrar respostas ao seu projeto. Assim, € necessario oportunizar
momentos para que converse com o texto, oportunizando a expressao dos sentidos
que o texto Ihe desperta e quais relagdes dialdégicas consegue abstrair do mesmo.

Assim, a apropriagao e a atribuicdo de sentido a um texto lido ou produzido nos
remetem a pensar sobre que tipo de texto oferecemos aos(as) alunos(as), para que
este(as) consigam compreendé-lo, fazendo as relagbes necessarias com sua
realidade. Embora os(as) alunos(as) ja tenham vivéncias com as mais variadas formas
de escritos do seu dia a dia, “[...] o papel da escola é fazer com que [...] descubram
de maneira mais precisa e mais sistematica a nova linguagem que lhes chega através
dos textos e todas as possibilidades que a eles se abrem.[...]” (JOLIBERT; SRAIKI,
2008, p.57).

Dentre as possibilidades, as autoras sinalizam: a primeira se refere a
necessidade que a crianga tem de conhecer, pesquisar e experienciar a “diversidade
das fungdes dos textos”, pois, promove a apropriagao de informacdes, o conhecimento
de historias, o encantamento pelo que esta escrito; a “diversidade dos lugares dos
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textos”, uma vez que estao presentes nos mais diferentes lugares e, por isso, tém
caracteristicas especificas a serem consideradas; “a diversidade da forma fisica dos
textos”, na qual a crianga passa a visualizar a estrutura textual nas suas mais variadas
formas, pois a “silhueta” de um poema difere de uma receita, por exemplo; “a
diversidade de tipos de escritos”, que estdo apresentadas nas multiplas tipologias
textuais (JOLIBERT; SRAIKI, 2008, p.57).

A segunda possibilidade se refere a necessidade de a crianga manter contato
com texto literarios, pois estes tém caracteristicas fundamentais no desenvolvimento
intelectual dela, por meio da abertura ao imaginario e viabilidade do pensamento
criativo que dai podera suscitar. A terceira diz sobre a possibilidade que ha na
‘dimensao afetiva e imaginaria dos textos” que ajudam a crianga a explorar as
especificidades das “produgdes literarias” (JOLIBERT; SRAIKI 2008, p.57).

A quarta possibilidade, bastante importante, corresponde a questdo da
construgao da relacao de interagcéo da crianga com o texto, devendo ser uma relagao
de positividade e nao de frustragdo. Esse vinculo positivo da crianga com a escrita
acontecera se esta permitir a “comunicagado” em que esta imbricada a interacio entre
autor(a) e leitores(as); se o texto tiver utilidade na vida dessa crianga, atendendo as
expectativas almejadas e preenchendo a curiosidade e lacunas que a mesma busca
completar e compreender; se a escrita for “apaixonante” e traduzir desejos frente a
sua realidade; se Ihe trouxer prestigios; e se lhe possibilitar o entendimento das
“regras do jogo” (JOLIBERT; SRAIKI, 2008, p.57-58).

A quinta remete-nos a preeméncia que a crianga tem de “construir uma
representacao dindmica de si mesma” enquanto leitora e escritora de textos. Por fim,
a sexta possibilidade relaciona-se a exigéncia de a crianga “construir modelos
mentais” dos textos mais comuns, para dar conta de seus objetivos pessoais ou
conjunto (JOLIBERT; SRAIKI, 2008, p.58).

Todas essas prerrogativas contribuirdo para a imersao da crianga na cultura do
escrito. Entdo, quando temos na escola um encaminhamento que respeite essas
indicagdes, dadas por Jolibert e Sraiki (2008), oportunizamos situagdes reais de uso,
nas quais o(a) aluno(a) relaciona seu discurso com o que |€ e escreve.

Nesse contexto, o mais importante € compreendermos que as criangas podem
escrever muito, colocar suas ideias no papel, utilizando-se dos conteudos que foram
previamente refletidos (e bons textos que foram trazidos para a discussao), sem

perder de vista que devem falar, escrever, desenhar sempre para alguém e para
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serem lidas seja num mural, seja por um(a) colega, isto €, garantir que a escrita dessas
criangas tenham sempre um enderegamento.

Para as mesmas autoras, “trata-se de entrar no escrito através da vida e dos
textos em situacdo, e ndo através dos exercicios, das palavras fora de contexto ou
das letras” (JOLIBERT; SRAIKI, 2008, p.57). Desse modo, para produzir texto com
uma fungdo social, discursiva e dialégica, primeiramente, a crianga precisa saber
quais as fungdes e os movimentos da escrita na sociedade, no tempo e no espaco.
O(A) professor(a) precisa mostrar a crianga que, quando ela escreve, isso pode
chegar mais longe no espago ou entdo se mover no tempo; da mesma forma que
lemos textos escritos por nossos antecedentes, nés também podemos escrever hoje
para sermos lidos daqui a alguns anos.

Vale dizer que, cada vez que o(a) professor(a) encaminha uma atividade de
leitura e de escrita, € interessante que sejam estabelecidas as relagdes discursivas
do texto e que seja explicitado qual é a fungdo dele. Ressaltamos que ndo estamos
falando somente do género textual e suas infinitas apresentacdes (bilhete, carta,
receita, lenda, contos de fada, dentre outras); trata-se também da fungcéo da escrita
numa visdo mais ampla.

Assim, é bastante proficuo que, dentro da sala de aula, os(as) alunos(as)
percorram os quatro diferentes eixos para os quais a sociedade usa a escrita, pois a
escrita tem a fungdo de registro (também chamado de registro auxiliar da memoaria), a
funcdo de comunicagéao, a fungédo de organizagao e a fungao de lazer.

Com a funcéao de registrar foi que a escrita surgiu na sociedade, posto que os
homens tiveram a necessidade de se organizarem e registrarem para nao ficarem no
esquecimento. Os primeiros desenhos nas cavernas sdo exemplos desse inicio
funcional da escrita. O(A) professor(a) pode trazer essa funcionalidade para a sala de
aula, propondo reflexdes sobre isso, oferecendo material que demonstre essa fungéo,
para que a crianca tenha solidez na hora de fazer o seu registro. Como proposta de
escrita pode ser organizado o diario pessoal em que os(as) alunos(as) terdo a
oportunidade de registrar aquilo que acharam significativo, além de registro de
enderecos pessoais € dos colegas; em uma agenda de informagdes funcionais
(numero de telefone, compromissos e tarefas a serem executados).

Insere-se na fungdo de comunicagao tudo que esta nos livros, nos jornais, nas
correspondéncias pessoais e no espag¢o midiatico, dentre outras, em que temos um

interlocutor; e, por isso, ha de se enfatizar para quem estamos escrevendo. A fungao
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de organizagao, também chamada de orientagio, € quando utilizamos a escrita para
a identificagédo, por exemplo, dos materiais didaticos que temos na sala (caixa de
tesoura, de pincel e outras); € quando organizamos placas identificando as salas de
aula, as placas de rua, numero de casa e outros. Na funcéo de lazer, a escrita aparece
para jogar, brincar e nominar. Sendo assim, quando a crianga brinca de palavras
cruzadas ou de caga-palavras, por exemplo, utilizamos a escrita com essa fungao.

Para que todas essas questdes sejam consideradas e desenvolvidas em sala
de aula, o(a) professor(a) tera o desafio metodolégico de criar ambientes textualizados
para que as criangas tenham condi¢cbes de estabelecer compreensdes significativas;
de fomentar inumeras praticas de producao escrita a partir de projetos voltados para
agdes reais de comunicagao; que possibilitem movimentos de divulgacdo dessa
producao; além de inserir praticas sistematizadas, direcionadas para uma descoberta
e para a compreensao de procedimentos de leitura e de producgéo escrita, nas suas
diferentes estruturas e funcionalidade (JOLIBERT; SRAIKI, 2008).

Desse modo, ao(a) professor(a) compete:

- Que ele crie com as criangas, [...] um ambiente textualizado rico,
diversificado, estimulante e renovador;

- Que suscite uma grande variedade de praticas reiteradas de leitura-
compreenséo e de escrita-producéo [...] de situacdes reais de comunicagao;
- Que esteja atento a implantagdo de modalidades mdltiplas de socializagéo
do fruto dessas leituras e produges: apresentacéo oral, apresentacdo escrita
para correspondentes [...]

- Que instale regularmente procedimentos e atividades sistematicas
destinadas a uma descoberta e a explicacdo auxiliar dos procedimentos de
leitura ou de producdo, das estruturas e do funcionamento da lingua.
(JOLIBERT; SRAIKI, 2008, p.58).

O ambiente textualizado é aquele onde a base do ensino centra-se em textos
significativos, tanto os selecionados para serem trabalhados em sala quanto aqueles
a partir dos quais é proposto que a crianca escreva. Desse modo, o texto significativo
€ sustentado por um tripé: (1) € aquele que tem um autor; (2) com uma ideia
interessante; (3) e quer compartilhar essa ideia com alguém. Nesse sentido, é
relevante que haja a compreenséao de que todos(as) tém algo a dizer, que podem dizé-
-lo através da fala ou através da escrita (JOLIBERT; SRAIKI, 2008).

O cuidado que o(a) professor(a) deve ter € em estabelecer com os(as)
alunos(as) a seguinte reflexdo: para quem ele(a) vai escrever o texto; a ideia,
(normalmente a crianga a tem); e os(as) autores(as) - se vai ser uma produgao
individual, ou em equipe, ou € coletiva -; o para qué o texto sera escrito, que surge da

necessidade dessa crianga perceber que alguém gostaria de saber o que ela esta
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escrevendo (podendo ser a familia, um colega, outros profissionais da escola, outras
turmas, dentre outras).

Assim, a escrita de textos dependera da situagéo discursiva que surge a partir
de uma esfera ou campo da atividade humana. Diante disso, podera surgir a
necessidade de escrita para interlocutores como, por exemplo: o porteiro, a
merendeira ou a profissional que faz a manutencédo da sala. A ideia pode ser um
bilhete de agradecimento pelas contribui¢des e importancia que tém na dindmica da
escola. Além disso, pode ser sugestao de escrita um convite direcionado as outras
salas para que assistam a leitura de uma histéria que a turma selecionou ou ensaiou
uma encenagao. Assim, muitas possibilidades surgirdo a partir das necessidades e
das discussodes propostas em sala de aula.

Em todas essas atividades, o(a) professor(a) aborda a produgdo escrita
significativa que podera ser desenvolvida, dependendo das diversas situagdes
interlocutoras, de forma individual ou coletiva. Quanto a ultima, a produgéo coletiva é
uma aliada, pois o(a) professor(a) assume o papel de escriba e, nessa posigéo, ajuda
as criangas a compreenderem aspectos importante da linguagem escrita. Assim
pontua Smolka (2012, p.132):

Como interlocutora e escriba, a professora imprime também um carater ao
texto. Ela ndo se anula nessa relacéo. Ela assume a relacéo de ensino que
sustenta e da sentido a sua tarefa de ensinar. Nesse contexto, a escrita ndo
€ uma mera transcricdo da fala, e o texto ndo é uma “gravacgéo do que foi
dito”. O texto € uma forma de organizagéo das ideias. E um trabalho que se

realiza. E constituicdo da meméria, documentacéo, historia, pois possibilita
um distanciamento e um entorno, propicia uma leitura...(uma, néo! Varias!)

Sa0 nesses momentos de producdes coletivas que as criangas percebem que
pensamos e falamos de uma maneira, mas que a escrita tem regras préprias; além
disso, é na producao coletiva que o(a) professor(a) demonstra para o(a) aluno(a) que
cada parte do texto contém uma ideia completa (existindo uma introdu¢do, uma
conclusao), os diferentes layouts de texto, as diferentes formas. E, o mais importante,
mostra que o texto tem um interlocutor, pois sempre se direciona a alguém, com um
assunto especifico.

Ja sabemos que se aprende a ler e a escrever: lendo, escrevendo e pensando.
Com a producéo textual ndo é diferente. Desse modo, uma condicdo necessaria para
o trabalho do professor com a producgao textual na sala de aula, apontada por Jolibert
e Sraiki (2008, p.57), é: “fazer com que as criangas entrem na cultura do escrito”.
Portanto, a chave principal das propostas de producgao textual € a de sempre escrever
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para alguém, definir para quem vai contar algo, ou seja, primeiramente, se define as
questbes comunicacionais e depois, consequentemente, as questdes linguisticas
aparecerao.
Uma das principais ideias metodoldgicas utilizadas por Smolka (2012, p.72) foi
ade:
[...] encorajar as criancas a lerem e escreverem com base nos conhecimentos
gue elas (achavam que) tinham, e encorajar e argumentar com as
professoras e as estagiarias a favor do encorajamento da leitura e escritura

das criancas, analisando com elas os dados e os fatos, as producfes e as
relagBes nas salas de aula.

Diante desse direcionamento, percebemos a responsabilidade do(a)
professor(a) pelo processo de alfabetizagao, no qual esta implicita a tarefa de ensinar
a leitura e a escrita; ao mesmo tempo que os(as) alunos(as) assumem a tarefa de
aprender a ler e a escrever. O ideal é que, nesses papéis, ambos se envolvam em um
processo discursivo em que o(a) educando(a) compreende e discute sobre os
objetivos daquilo que esta sendo solicitado, resultando, assim, em uma aprendizagem
significativa.

Pedagogicamente nos diz Smolka (2012, p.138): “[...] o que se faz relevante é
o fato de que, quando se abre espaco para as criangas falarem e se relacionarem em
sala de aula, questdes vitais vém a tona e se tornam “matéria-prima” no processo de
alfabetizacao”, pois, a partir dessas possibilidades de interacao e interlocu¢cao da
crianga consigo mesma e com os outros, ela comega a constituir um modo de dizer,
pela constituicdo de sentido. Posto esse caminho metodolégico, posteriormente,

traremos a sec¢ao que trata da pratica desenvolvida na escola campo de pesquisa.



69

5 A PRODUCAO TEXTUAL NA SALA DE AULA: ENCONTRO METODOLOGICO

Contudo, “acreditar’ que a alfabetizacdo seja possivel e viavel — como
trabalho e coautoria na Histéria — nos leva, efetivamente, & sua realizagéo. E
preciso na pratica, conhecer e conceber formas de alfabetizacéo condizentes
com o momento histérico em que vivemos para operar transformacdes. A
crenca, a fé, a esperanca na mudanca, sugerem ainda a magia, 0 mito, o
dogma, o milagre. Mas o conhecimento e a concepcao implicam, na praxis, a
génese, a geracdo do novo... (Smolka, 2012, p.155).

Nesta secdo, trazemos o desenvolvimento da investigagdo na escola campo
que aconteceu no periodo de margo a novembro de 2019 e, contemplou dois
momentos: do diagndstico e o da intervencao colaborativa. O primeiro, foi realizado
por meio da analise de documentos (PPP da escola, relatério de resultados/2018); de
entrevista semiestruturada aplicada com as professoras colaboradoras com a
intencdo de comentar as suas compreensdes de alfabetizacdo e do trabalho que
desenvolvem nas salas do 3° ano com a linguagem escrita, além da observagcao em
sala de aula afim trazer as atividades de leitura, escrita e produgao textual que as
professoras realizavam com as criangas.

Partindo desse diagnostico, comegamos a interagdo colaborativa que se deu
por meio dos estudos formativos com as professoras colaboradoras auxiliados por
leituras de textos que embasam a compreensao discursiva de linguagem; além da
realizacdo de planejamento de sequencias didaticas que foram aplicadas com as
criangas. Desse modo, a dindmica foi de estudo/planejamento, execu¢cdo em sala,
novo planejamento/avaliagdo do executado. Assim, apds a execugao em sala, no
planejamento seguinte, era comentado com as professoras a respeito das atividades
realizadas, da interacdo e aprendizagens das criangas, como forma de avaliar o que
foi feito.

Com esse procedimento metodologico, como nos indica a pesquisa
colaborativa, fomos construindo conhecimentos ancorados na perspectiva discursiva
de linguagem para a pratica de produgdo textual com as criangas do 3° ano, e
percebemos que esse movimento reflexivo de estudar a teoria, planejar, avaliar o que
foi feito, repensar e/ou continuar uma nova agao trouxe resultados satisfatorios tanto
para as professoras colaboradoras quanto para as criangcas. Desse modo, narramos
nesta sec¢ao, primeiramente, o diagndstico de pesquisa: experiéncias que aparecem
na escola (subsegcdo 5.1) e, em seguida, a intervengcdo colaborativa com as

professoras e com as criangas (subsecao 5.2)
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5.1 O diagnoéstico de pesquisa: experiéncias que aparecem na escola

Atentas ao nosso objetivo de pesquisa - identificar as metodologias utilizadas
nas atividades de escrita, no 3° ano do ciclo de alfabetizacido, da escola pretendida,
com vistas a uma intervengao colaborativa na pratica pedagodgica de producgao textual
-, achamos oportuno apresentar quem sao as professoras colaboradoras, de onde
elas falam e as relagbes estabelecidas, objetivando seu estudo, e como elas
desenvolvem as atividades de leitura, escrita e producao textual em sala de aula.

A forma como as professoras entendem a alfabetizag¢ao, e as concepgodes de
linguagem que possuem, dizem muito sobre o fazer pedagdgico com a leitura, escrita
e producao textual. Por isso, foi preciso entender suas praticas, trazendo-as tanto por
meio da entrevista semiestruturada quanto pela observacgao participante.

Conforme nos direciona Bittencourt (2015, p.35), “[..] a producédo de textos
escritos é uma pratica de linguagem e, como tal, uma pratica social’. A luz dessa
compreensao, acreditamos que um trabalho voltado para a producio textual pode
interferir  positivamente no processo de alfabetizagdo, letramento e,
consequentemente, para um alcance social bastante compensador.

Assim, se as atividades de leitura e escrita, propostas em sala de aula, forem
desenvolvidas na perspectiva discursiva de linguagem, poderdo proporcionar a
curiosidade, o envolvimento, a participacao efetiva e a consequente proficiéncia leitora
e escritora dos(as) alunos(as) do 3° ano.

Diante disso, pesquisamos junto as professoras colaboradoras a respeito de
suas concepgodes e direcionamentos adotados para o trabalho pedagodgico com a

linguagem escrita, expostos na subsegéo seguinte.

5.1.1 As colaboradoras da pesquisa: de onde falam e relacbes estabelecidas com o
objeto de estudo

Nesta subsecao, as professoras colaboradoras sdo apresentadas por meio dos
dados gerados pela entrevista semiestruturada aplicada, na qual buscamos identificar
as oportunidades formativas que tiveram, as suas experiéncias e compreensodes do
fazer pedagogico com a leitura, escrita e producéao textual.

O referido procedimento metodolégico foi um momento de interagao verbal
entre a pesquisadora e as colaboradoras, partindo do foco principal da pesquisa e

considerando o embasamento tedrico discursivo de linguagem. Ambas puderam
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relatar sobre suas experiéncias, falar sobre suas escolhas metodoldgicas e
entendimentos acerca de sua tarefa de ensinar as criangas a ler e escrever textos.

Para uma melhor contextualizagcdo, atentas as questdes éticas, as
identificamos pelos codinomes: professora Ana e professora Bia; ambas sao efetivas
na Secretaria Municipal de Ensino de Sao Luis (SEMED): ha 8 anos e 12 anos cada;
tanto esta quanto aquela se encaixam na faixa etaria de mais de quarenta anos e
trabalham apenas na escola pesquisada, com carga horaria de 24 horas semanais.
As duas possuem formagdo em Pedagogia e exercem o magistério ha 20 anos
(professora Ana) e 15 anos (professora Bia). Informaram ainda que estéo trabalhando
com o 3° ano ha 6 anos e 4 anos, respectivamente.

Além disso, exerceram os trés primeiros anos de experiéncia docente nos anos
iniciais do ensino fundamental. Quando fora indagado sobre cursos de que
participaram ou participam (e que consideram relevante para a sua atividade docente
como alfabetizadora), as respostas foram: PROFA®, PNAIC!9, As Sessenta Ligdes'?;
Pro Letramento®?, OAD3. A respeito desses cursos, pontua a professora Ana:

Eu fiz o PROFA (180 h); fiz o Pro letramento de Matemética e de Lingua
Portuguesa, fiz os dois, cada um 180h, parece que foi isso, eu hdo me lembro;
logo depois eu fiz o PNAIC, ndo conclui o de Matematica, mas o de lingua
Portuguesa eu fiz todo (ndo lembro a carga horaria desses, mas acho é em
torno de 180h) e fiz 0 OAD (que € um apoio didatico, semelhante as 60 li¢des,
a gente ia para aprender a trabalhar com aquelas criangas que chegam ao 3°
ano sem saber ler e escrever, e muitas das vezes, ndo sabem nem o nome
completo. Entdo, o que se faz? Vocé vai trabalhar respeitando os niveis; o
OAD sugeria atividades pontuais para serem trabalhadas com aqueles niveis
e realmente uma proposta muito boa, ndo sei por que ndo foi dado
continuidade; eu achei muito interessante [...]. No inicio, o ideal foi tirar
aquelas criancgas, por exemplo, aqui no nosso caso nés tinhamos 3 salas;
entdo, a nossa primeira experiéncia com o OAD, foi que nés tinhamos trés
salas e dentro dessas trés salas deu pra formar uma sala de 25 alunos, a

proposta era para ser s6 20, mas aqui deu 25 criancas; n6s ndo podiamos
ultrapassar, mas pra tu ter uma ideia eram 25 crianca que estavam mesmo

® Programa de Formacao de Alfabetizadores, lancado em dezembro de 2000 pela Secretaria de
Educagdo Fundamental do Ministério da Educacédo (SEF/MEC) com o objetivo de oferecer novas
técnicas de alfabetizacéo, originadas a partir dos estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky e a
publicacao da obra Psicogénese da Lingua Escrita

10 pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa, assumido pelo governo Federal, pelos estados e
municipios, nos anos de 2012 vigorando ate 2016 que ofertava formagéo — suporte didatico pedagogico
para os professores e aos coordenadores pedagdgicos para que estes garantissem os direitos de
aprendizagens dos alunos que deveriam estar alfabetizados até o final do 3° ano do ensino
fundamental, criancas até os 8 anos de idade.

11 Material didatico disponibilizado pela SEMED aos professores alfabetizadores, contendo
direcionamento, textos e atividades para serem aplicadas com as criangas, num ciclo de sessenta
licbes: uma licdo a cada dia. Para tal aplicacdo em sala de aula, as professoras receberam formacéo
pela referida Secretaria.

12 Formacao continuada de professores dos anos iniciais do ensino fundamental, oferecido pelo Mec,
centrado em portugués — Alfabetizacéo e Linguagem e Matemética, lancado em 2008

13 Apoio Didatico que visava a corregdo de fluxo parecido com as Sessenta Ligoes.
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nesse estado de repeténcia; entdo, semanalmente a gente tirava dois dias, a
gente até estendeu mais dias né pra essa sala, na verdade a gente tirava
mais dias para essa sala: foi um acordo que a gente fez com a escola. Mas a
proposta deles é que fossem trabalhados dois dias.)

Diante da situacdo descrita, a professora afirma gostar de ter participado da
formagao OAD, porque eram propostas atividades bem interessantes de acordo com
cada nivel'* de alfabetizacdo das criancgas; e, por isso, considera que eram atividades
muito boas para alfabetiza-las. Consideraram ainda que estdo sempre participando
dos cursos oferecidos pela Rede de Ensino Municipal. Disseram que participam
dessas formacgdes porque se preocupam com o avango dos alunos do 3° para o 4°
ano, sabendo ler e escrever. E, por isso, focam bastante na questao de letras, silabas
e fonemas.

Outra questdo levantada na entrevista foi como elas reconhecem que seu(a)
aluno(a) sabe escrever. Vale destacar seus depoimentos, pois ja trazem as ideias
incorporadas nas suas praticas de ensino. Sendo assim, expomos:

Ana: Bom, aqui é o seguinte: quando eu vejo que ele comeca a colocar no
papel aquilo que ele pensa; quando ele tem uma leitura de mundo; daquilo
que a gente vem trabalhando, explicando, norteando e ele passa a colocar

isso com propriedade e escrever mesmo a ideia dele.
Bia: Diante de uma situagéo de escrita.

A resposta de Bia nos fez indagar o que para ela significa “situacao de escrita”.
Como resposta, acrescentou que € quando o(a) aluno(a) € instigado(a) a escrever
palavras, frases e até mesmo texto. Interessante notar que nenhuma se expressou
apontando a copia como demonstracao de saber escrever, nem mesmo as atividades
de coépias dos exercicios colocados no quadro; pratica esta bastante percebida
quando estavamos realizando a observagao em sala.

A professora Ana diz que considera que seu(a) aluno(a) sabe escrever quando
atribui sentido ao que foi discutido em sala de aula e consegue expressar no papel
(por meio da escrita) o seu entendimento do assunto. “Escrever por conta prépria” foi
0 que a professora nos levou entender acerca dessa habilidade. No entanto,
percebemos que a pratica pedagogica dessa professora, na maioria das vezes, se
resumia a somente copiar tarefas do quadro, pois as explicagdes que tenta expor sdo
sempre interrompidas pelo desassossego das criangas, passando, entéo, a somente

reclamar do comportamento delas.

14 As professoras trabalham com os niveis de alfabetizacdo, como sugere Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky
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No que se refere a leitura, as professoras afirmam em seus depoimentos que
consideram que seus(as) alunos(as) sabem ler quando:
Ana: A leitura codificada, convencional é quando ele me da, quando ele ler
para mim, com aquela entonac¢do, pontuacdo, e quando eu digo pontuacéo,
ndo é usando os pontos, mas quando ele ler se apropriando daquilo ali,
entendendo. Com relacéo a eles ler, eu acho que é quando ele comeca a
perceber, porque por mais que que ele ndo decodifique, mas ele tem muito
entendimento do ambiente, do assunto, da ideia, e isso também é leitura, e é
claro que isso precisa, assim, como é que eu posso dizer, ser consolidado,
para que ele passe a ler também decodificando, percebendo o que € os

textos, o que é a escrita.
Bia: Diante de uma situag&o de leitura.

No depoimento de Ana, percebemos a apresentacdo de um entendimento de
leitura numa perspectiva de decodificagdo (dominio do conjunto de letras e suas
combinagdes) como sendo etapa prévia para a leitura compreensiva, tratando-se,
desse modo, de passos lineares pelos quais o(a) aluno(a) vai passando do simples
(letras e silabas) para o complexo (o texto). Embora apareca na fala da professora,
leitura enquanto compreensdo da “ideia do texto”, ela afirma, ao final, que a
decodificagao é a consolidagao dessa compreensao.

A professora Bia sintetiza sua explanacéo afirmando que que reconhece que
seu(a) aluno(a) ja consegue ler, quando é colocado(a) diante de uma situagao de
leitura. Questionada novamente para explicar melhor o que seria “situacao de leitura”,
responde que ocorre quando pede para o(a) aluno(a) ler e este(a) consegue dizer as
palavras, as frases escritas.

Contrapondo-se a essa ideia, diz-nos Jolibert e Jacob (2006, p.188): “[...] o que
buscamos prioritariamente € o significado de um texto. As letras identificadas
constituem um dos meios, entre outros, que fornecem chaves para elaborar esse
significado”. Nao sendo, portanto, o principal para que haja a compreensdo de um
texto e a leitura pelo aluno.

Seu(a) aluno(a) produz texto? Para essa pergunta tivemos as seguintes
descrigoes:

Ana: Penso que a pessoa que consegue produzir texto é aquela que
consegue colocar a ideia que tem das coisas; passar mesmo a escrever o
gue ela pensa sobre o que entendeu, 0 que ja compreendeu; eu penso que é
isso a producao escrita.

Bia: O aluno escreve quando algo é ditado para ele escrever, e 0 aluno

produz texto quando ele escreve com ideias organizadas, em sua sequéncia
de tempo etc., o que foi lido por ele ou que alguém leu para ele.
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Na primeira fala, encontramos a compreensao de que a produgao escrita se
refere a expressao do pensamento, da ideia que se tem, da compreensao que se tem
sobre determinado assunto. De fato, existe uma relacdo e interacdo entre discurso
interior e discurso escrito, assim como discorre Smolka (2012, p.90):

[...] Ora, a linguagem escrita faz parte do discurso social no contexto das
sociedades letradas e da indistria cultural. Levando em conta o proprio
processo de elaboragéo socio-histérico-cultural da escrita e suas condicdes

e funcBes hoje, discurso interior e linguagem escrita interagem e se
constituem [...].

A conquista da producao escrita depende de um percurso sustentado pela
experiéncia com uma diversidade de textos, como afirma Colello (2012, p.78): “[...] E
justamente a “dieta variada” no mundo das letras que estimula o controle consciente
no ato da producédo, fazendo do aluno o arquiteto da sua propria escrita”. O que
significa dizer que um trabalho voltado para essa perspectiva, além de possibilitar
maiores chances de comunicagdo, de troca e manifestagdo do(a) estudante,
acrescenta a possibilidade de se autoconhecer e de se relacionar com o outro.

Na fala de Bia, percebemos uma ideia condutista, na qual a crianga nao € vista
como capaz de pensar e expor o que pensa por meio da escrita, pois para a docente,
‘o aluno escreve quando algo € ditado para ele escrever’. Desse modo, néo
percebemos nesse depoimento a descrigdo de produgao de texto na qual a crianga
pode escrever mensagens reais com um proposito e com destinatarios reais. A crianga
que sabe escrever e produzir texto ndo € aquela que copia e pratica caligrafia; “[...]
tampouco se trata de escrever composi¢des, ou redagdes do tipo escolar, com a
intencao de mostrar ao professor que sabe ou que nao sabe”, afirma Jolibert e Jacob
(2006, p.191).

Assim, o modelo de alfabetizacdo presente no espaco da escola esta mais
préximo das atividades propostas nos livros didaticos (apenas resolvem as questbes
sugeridas neles) do que propriamente da conquista da comunicagao oral e escrita.
Como enfatiza Colello (2012, p.78): “[...] de fato, em muitas instituicdes, a escrita ndo
aparece senao sob a forma de provas objetivas, questionarios, relatérios, exercicios,
ditados e copias [...]". Esses alertas servem para as inUmeras discussoes que se tem
travado em torno dos efeitos desse tipo de fazer pedagodgico e da necessidade dessa
superacao, a partir da compreensao de uma alfabetizagdo capaz de instaurar uma
nova organizagao do pensamento.

Nesse sentido, Smolka (2012, p.104) pontua:
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Procurando trabalhar com as criancas o0 processo inicial de leitura e escritura
na interdiscursividade (num jogo de negocia¢des discursivas e troca de
saberes), comecamos a criar, nas salas de aula, situacdes de intensa
interacao verbal, abrindo espaco para a elaboracao do dialogo, da narrativa,
entre as criancas e os adultos presentes.

Entdo, o trabalho pedagogico capaz de possibilitar a apropriagdo do
conhecimento sobre a leitura e a escrita € aquele que se baseia numa interagao social,
numa pratica discursiva, dialégica. Por meio desta, a escola proporcionara a
elaboracdo e a interlocu¢do de um fazer com variadas possibilidades em que se
evidenciam o movimento, o dinamismo discursivo presente nas mais variadas praticas
sociais, abrindo possibilidade para plurais formas de fazer e dizer (SMOLKA, 2012).

Como vocé ensina a escrita para seus(as) alunos(as)? Foi uma questao
importante para conhecermos as escolhas metodoldgicas das professoras, bem como
as compreensdes que elas tém sobre esse processo de ensino. Desse modo,
destacamos as suas respostas:

Ana: Primeiro, eu vou sempre partir de uma leitura, porque eu vou escrever
aquilo que eu compreendo e quando eu parto, eu sempre coloco assim: que
€ aideia deles, o que eles pensam é possivel escrever! Entdo assim, falar de

escrita para uma crianca é dizer que ele pode reproduzir o que ele fala, até o
que pensa.

Bia: Levando o aluno a refletir para ajustar o som da letra a escrita.

No discurso das professoras, podemos perceber que aparecem as expressoes:
reflexao, ideias dos alunos, o que eles pensam sobre. Com isso, as professoras
parecem entender a alfabetizagdo como processo centrado no(a) aluno(a) e nas suas
necessidades. No entanto, faltou enfatizar a compreensdo de que as criangas
precisam ter projetos de escrita que representem seus projetos de vida, situa-las no
mundo da escrita, compreendendo os motivos de escrever um texto, bem como os
diferentes tipos e fungdes, pois nao basta “refletir para ajustar o som da letra a escrita”,
como nos disse a professora Bia; entretanto, como recomenda Jolibert e Jacob (2006,
p.192): “vou (ou vamos) escrever uma carta a um amigo convidando-o para... vou (ou
vamos) escrever uma historia para as criangas da 12 série... vou (ou vamos) escrever
uma noticia para o nosso jornal...”.

Ao serem questionadas sobre o referencial tedrico em que se fundamentam
para o trabalho com a escrita, tivemos os seguintes depoimentos:

Ana: Eu ndo tenho assim um referencial teérico. Eu nunca li os livros de Ana

Teberosky, mas nesses cursos, eu ouco falar e acredito que possa ser. Por
exemplo os niveis de escrita, eu aprendi a partir das orientagbes que foram
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transmitidas através de videos nas formacdes. As formacBes sdo pautadas
nesses tedricos ai. Mas eu até ja disse que eu vou comecar a ler para eu ter
embasamento para eu falar para alguém, quando eu for argumentar,
contestar.

Bia: Emilia Ferreira.

Sobre a importancia do(a) professor(a) mostrar-se ancorado em uma
fundamentacéo tedrica, lembra-nos Melo (2003, p.24) que “Frente a complexidade da
tarefa proposta a esses professores, entendemos a importancia de garantir, [...] uma
revisao tedrica que pudesse sustentar uma proposta de agao elaborada pelos préoprios
professores [...]". Pois, “[...] sem poder langar mao de determinada teoria que anuncia
como orientadora de sua acgao, o professor desenvolve, sem se dar conta, uma pratica
pedagodgica baseada em outra teoria, que, em geral, constitui 0 senso comum”.
(MELO, 2003, p.25). Sem fundamentacido tedrica € provavel que os(as)
professores(as) fiquem sem consisténcia no que fazem, apenas reproduzindo
discursos e programas de governos que mudam constantemente, fazendo com que o
seu trabalho fique sem uma identidade local e ndo represente uma necessidade real
dos(as) alunos(as).

Nesse sentido, enfatizamos a importancia de estudo tedrico para que os(as)
docentes encontrem uma sustentagédo para sua pratica pedagdgica e ndo somente
encaminhamentos de propostas com atividades prontas para seguirem sem
criticidade, reflexdo e participagcao. Por isso, na nossa proposta de pesquisa
consideramos momentos formativos reflexivos, para oportunizar o estudo que
fundamenta a alfabetizacdo como processo discursivo de linguagem.

Isto posto, ainda perguntamos sobre quais os materiais tedricos/praticos em
que se baseavam para organizar o trabalho com a escrita na sala de aula. Ambas
responderam: livro didatico; referencial curricular nacional/e da rede; material do
PROFA, do PNAIC, do NALF, da Intervengao pedagdgica (sessenta licées, projeto da
escola e outros). Tais materiais sdo disponibilizados em cursos de formagao
continuada oferecidos as professoras pela SEMED.

Os depoimentos apresentados sinalizam a necessidade de uma compreensao
pedagogica que, seguindo o nosso referencial, deve ser via teoria histérico-cultural,
concepgao dialégica de linguagem, pois proporcionaria uma compreensao sobre o
desenvolvimento humano acerca desse processo alfabetizador via discursividade.
Diante disso, aprofundamos o diagndéstico de pesquisa por meio da observagao

participante, apresentado na subsegao seguinte.
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5.1.2 O desenvolvimento da alfabetizacdo na sala de aula: como as professoras
trabalham

Os dados gerados nesta subsecao sao oriundos das observagdes ocorridas no
periodo de 13 de marco a 21 de maio de 2019, totalizando 18 observagdes descritas
e apresentadas em forma de representagcdo’®, chamadas de: representacdo do
planejamento e representacdo das atividades de leitura, escrita e produgéo textual,
desenvolvidas nas salas de aula do 3° ano.

Esclarecemos que, nos momentos das observagdes, sentimos a necessidade
de compartilhar com a turma o que estavamos registrando, pois as criangas nos
perguntavam o que estava sendo escrito no diario de bordo. Diante disso, foi
combinado com a professora que fariamos a leitura do referido registro ao final de
cada observagdo. Assim, explicamos as criangas que estavamos escrevendo a
representacio da sala de aula: o que estava acontecendo; a rotina delas; as atividades
que estavam fazendo; como estavam lendo e escrevendo; cenas da aquisi¢cao da
escrita, dos momentos de produgao escrita, dentre outras; e que iria compartilhar com
elas no final de cada dia, para que tomassem conhecimento.

Ao compartilharmos esses relatos, era perguntado as criangas se gostariam de
acrescentar ou retirar informagdes que consideravam importante. Dessa maneira,
muitas sugestdes foram dadas e percebemos que elas comegaram a compreender
sobre a escrita como registro de rotina. Partimos do entendimento de que se queremos
que as criangas se sintam envolvidas no processo, precisamos permitir e oportunizar
que vivenciem praticas de leitura e produgdo partindo de seus desejos e suas
necessidades. Sendo assim, coparticipar foi a guia desse momento de observagao
participante, uma vez que o olhar dos(as) alunos(as) e das professoras colaboradoras
se fez presente no registro de bordo.

A respeito da importancia de o(a) aluno(a) participar ativamente do processo
para interpretar o que esta conhecendo, direciona-nos Melo (2003, p.44) que “[...] o
aluno nunca faz uma atividade de leitura ou de escrita apenas por fazer, ou porque a

professora propde, mas sempre utiliza a linguagem escrita de acordo com a finalidade

15 A escolha por apresentar em formato de representacio, se da pela compreenséo de que se trata da
exposigdo escrita do que foi observado representando o trabalho pedagégico que é desenvolvido na
escola campo. Ademais, o nome representagéo “[...] vem da palavra latina repraesentare, significa tor-
nar presente ou manifesto; ou apresentar novamente. [...] pode significar torna-los literalmente presen-
tes, trazé-los a presenca de alguém”. (PITKIN, 2006, p.17).
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social para a qual foi criada: registrar, comunicar, lembrar, conhecer”. Assim, foi dada
a oportunidade aos(as) alunos(as) de participarem do registro, verificando se foi
contemplado tudo que foi realizado por eles(as), se algum aspecto foi deixado de lado,
tendo a oportunidade de apontar o que faltou; além deles(as) se reconhecerem no
processo, apontando as proprias atitudes e dos(as) colegas que foram colocados(as)
ou nao no relato, tornando assim esse momento significativo tanto para eles(as)
quanto para nés professores(as).

Dessa forma, trazemos algumas situagdes pertinentes, registradas no diario de
bordo, delimitadas nos dois grupos de analise ja apontados, seguidas com as

reflexdes baseadas nos fundamentos discursivos e dialégicos de linguagem.

% Representacao do planejamento

O planejamento € um momento garantido na escola campo, haja vista existir o
dia determinado para as professoras se reunirem para essa finalidade. E organizado
conforme o dia versus turmas, como definido no PPP da escola, a saber: que o mesmo
acontece duas vezes ao més, acordado previamente com a equipe docente e
conforme as datas registradas no calendario escolar; sendo reservados os dias de
guarta-feira (quinzenalmente) para as duas professoras do 3° ano se reunirem.

Assim, as reunides de planejamento observadas tiveram a seguinte dinamica:
as duas professoras do 3° ano chegam a escola e cumprem o horario normal de aula;
sentam-se na sala de professores(as) com seus materiais didaticos e iniciam as
sessfes (conversam sobre contetdo a serem trabalhados, os objetivos, recursos que
serdo utilizados e os passos metodoldgicos que serdo seguidos em cada dia, nas
diferentes disciplinas). Tudo isso € registrado primeiramente no caderno de
planejamento, depois digitado para deixarem uma copia com a coordenadora
pedagdgica.

Desse modo, selecionamos o que foi planejado, por exemplo, para o
componente curricular Lingua Portuguesa, uma vez que a tematica produgao textual,
foco de nossa pesquisa, esta inserida no referido estudo da lingua materna. Para

tanto, seguem as representacdes e as analises possiveis:
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Figura 1 — Representacao do planejamento das professoras (ocorrido em
13/03/2019)

LINGUA PORTUGUESA

« Para asegunda-feira (18/03/2019)

Escolhem o texto: a Lebre e a Tartaruga; (género Fabula)
Organizam a sequéncia didatica:
1. Distribuicdo do texto xerocopiado para as crianc¢as;
2. Leitura do texto pela professora;
3. Os questionamentos sobre o texto:
e O que fala o texto? Quem sdo os personagens? Onde e quando aconteceu o fato? Que
fato ocorreu?
4. Atividade de interpretacdo escrita no caderno (as professoras copiam no quadro as
guestdes), leem e explicam os itens que serdo copiados no quadro:
e Qual o titulo do texto? Quem sao os personagens dessa histéria? O que a tartaruga
propds para a lebre? Por que a lebre zombava da tartaruga? Quem ganhou a corrida?
Explique como isso aconteceu?

« Para aterca-feira (19/03/2019)

Atividade permanente: letras, silabas, oracéo.

Escolhem a Leitura para deleite: fabula.

Definem o Objetivo: Produzir texto; o Contetido: Reconto da fabula; o Instrumento de avaliacéo:
reescrita da fabula;

Sequéncia da atividade:
e Leitura do texto em voz alta pela professora, seguida de questionamentos;
e Leitura compartilhada pelos alunos
o Reescrita coletiva do texto no quadro pela professora;
e Leitura do texto coletivo

Em seguida, cada aluno(a) escreve individualmente o seu texto na folha;

Fonte: organizado pela autora, 2019

No planejamento descrito (FIGURA 1), as professoras conversaram e
discutiram sobre os conteudos e a forma como elas iriam desenvolvé-lo; também foi
um momento em que as duas compartilharam as angustias e os problemas que
enfrentam com alguns(as) alunos(as) quanto ao aprendizado de leitura e escrita.
Diante disso, elas conseguiram planejar somente para dois dias — quando deveriam
planejar para a quinzena -; por isso, combinaram de terminar em casa.

Com base na representacdo do planejamento exposto acima, podemos
perceber que apesar de haver o esforgco de levar para a sala de aula textos literarios
interessantes e se preocupar em instigar os(as) alunos(as) por meio de
questionamentos, parecem nao ter contemplado atividades voltadas para o incentivo
a criatividade da crianga, da criacdo e do direcionamento a partir de conhecimentos
prévios dos(as) alunos(as). Além do mais, a proposta de producdo de texto
contemplada nao considerou as reais funcdes da escrita: Por que, para que e para

quem escrever.
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Sendo assim, apesar de partir de textos, o foco principal é na interpretagao do
que diz o texto, feito por meio de questionamentos orais das professoras aos(as)
alunos(as). Percebemos que suas vivéncias, a escuta e as necessidades das criangas
nao foram levadas em conta no direcionamento de atividades. Alias, o evidenciado na
conversa das professoras foi o fato de algumas criangas ainda ndo saberem
decodificar e, por isso, a énfase dada a letras, a silabas e orag¢des, como atividade
permanente.

Com isso, pensamos ser necessario suscitar uma reflexdo com as professoras
sobre as fungbes da escrita, assim como sobre o processo discursivo de linguagem,
oportunizando um planejamento de situagdes de escrita que tenha sentido, para que
haja o envolvimento da crianga com aquilo que escreve e, por conseguinte, criem a
intimidade com a escrita.

E preciso haver o entendimento de que a crianga vive rodeada de informacées.
Tanto em casa quanto na rua, € atraida por textos de diversos tipos e funcionalidades.
Portanto, o(a) professor(a) ndo pode esquecer que, antes de sua intervengéo, a
crianga ja é envolvida com mensagens reais.

Logo, incentivadas pela teoria discursiva de alfabetizagdo, compartilhamos
textos que possibilitaram o pensar sobre a produgao textual no 3° ano, oportunizando
a apropriagdo de encaminhamentos didaticos que nos permitiram levar para as

criangas propostas de atividades contextualizadas de produgao escrita.

% Representacdo das atividades de leitura, escrita e producédo textual
desenvolvidas nas salas de aula do 3° ano

A rotina nas salas de aula do 3° ano comega com a chegada dos(as) alunos(as)
e a acomodacdo deles(as) em suas carteiras. As professoras, normalmente,
organizam o espaco, colocando os(as) alunos(as) em dupla; e, algumas vezes, no
formato de U, voltado para a lousa.

Iniciam a aula, comumente com a leitura feita pela professora de um texto
(alguns oriundos do material “As sessenta licdes”), outros, do livro didatico que as
criangas possuem. Notamos o esfor¢co que fazem para que as criangas entendam o
que foi lido por elas; exploram questbes do texto, fazendo perguntas aos(as)
alunos(as), dando-lhes oportunidade de responderem ao que foi questionado. No

entanto, sentimos falta dos momentos em que as criangas questionam os textos no
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sentido de responderam as suas necessidades, desejos e duvidas, uma vez que as
guestdes se resumem somente ao que a professora direciona como questionamento
do texto.

As professoras sempre manifestam preocupagdo com aqueles(as) alunos(as)
que tém, segundo a fala delas, “dificuldade” de leitura e escrita, isto €, aqueles(as)
que ainda nao decodificam, que ndo sabem juntar as palavras, nem dizer as palavras
escritas no texto; embora compreendam o que ouviram e saibam responder oralmente
questdes sobre a histdria lida.

Diante do exposto, percebemos que, apesar das atividades desenvolvidas nas
salas a partir da utilizagdo do texto, elas se perdem quanto ao que fazer com o texto.
E, por isso, as atividades subsequentes a leitura em voz alta do texto ndo atendiam
ao quesito desafio. Parecia tudo muito facil para as criangas. Nao visualizamos boas
questdes e problemas para resolverem, nem o exercicio da reflexao sobre questdes
de linguagem: para qué, para quem e o que vou escrever, segundo a perspectiva
discursiva, € o inicio de todo o processo. As criangas precisam refletir sobre essas
questdes para atribuirem sentido ao que realizam em sala de aula e evoluirem na sua
alfabetizacado de forma segura e consciente acerca do todo. As criangas, geralmente,
respondiam as perguntas feitas pela professora e quase ndo manifestavam duvidas;
em seguida, copiavam em seus cadernos questdes colocadas no quadro para serem
respondidas.

Reafirmamos que, ainda que o texto seja apresentado como ponto de partida,
habitualmente, a leitura é feita em voz alta - chamada pela professora de “leitura
compartilhada” -, proferida e explorada por ela, como nos diz Bajard (2014, p.19):
“Esse padrao se manifesta através da leitura magistral (do professor), que possui duas
funcdes: revela o significado e oferece um modelo de proferigdo”. Com isso, apds a
professora ser modelo de leitura, aos(as) alunos(as), algumas vezes, € solicitada a
leitura também em voz alta, em que a atencéo é voltada para a decifragao de palavras.
Sendo assim, o que acontece € a oralizacio e nao leitura, pois esta € um ato pessoal,
individual e que as pessoas deveriam exercer silenciosamente, adverte Bajard (2014).

Ainda, a leitura é uma tomada de conhecimento de um texto grafico
desconhecido. Isso quer dizer que o leitor vai poder, a partir de um texto
desconhecido, ser capaz de compreender, entender o que diz o texto. Esse ato de
entendimento, Bajard (2014) chama de leitura. Nao quer dizer que as palavras séo

desconhecidas, mas é o entendimento do texto que era desconhecido e que o leitor
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vai transformar o status de texto desconhecido em texto conhecido. O leitor faz isso
pelos olhos, de maneira silenciosa.
Destacamos, portanto, algumas situagdes vivenciadas (representagdes), no

periodo de observacao em sala:

Figura 2 — Representacao de atividade de leitura desenvolvida em 04/04/2019

A aula iniciou com a leitura em voz alta, feita pela professora, do texto: “A sapa Cristina” do material
“As sessenta ligbes”. Em seguida, a professora comegou a explorar com as criangas a ideia de frase.
Cada aluno fez uma frase oralmente. Logo depois, a professora colou palavras do texto (fichas
didaticas) no quadro. Leu as palavras com as criancas. Seguindo, foi dado um bingo para as criangas
com letras — a cada letra sorteada, os alunos marcariam com um gréo de feijdo. O bingo seguiu com
a professora mostrando as letras sorteadas e os alunos procurando no seu bingo; quem tinha a letra
comemorava com entusiasmo.

Obs.: aturma estava organizada, a maioria, em dupla e, um grupo, com 8 alunos, estes sao aqueles
que, segundo a professora, possuem “mais dificuldade” e precisam de uma maior atengéo para
avancar. Ao terminar essa atividade a professora desfez esse grupo, ficando toda a turma em dupla
(agrupamento produtivo). A professora entrega um envelope com palavras para cada dupla, e
explicou que eles deveriam formar frases com as palavras do envelope. Eram frases do texto lido e
comentadas pela professora. Os alunos conseguiram formar as frases, partindo das palavras
contidas no envelope. Seguido a isso, a professora entrega fichas didaticas com as mesmas frases
digitadas (4 frases) solicitando que os alunos fizessem a leitura em voz alta e, para isso, foi
escolhendo as duplas que deveriam ler. A imagem seguinte demonstra a ficha com as frases:

. ~

Transcrigao:

A sapa Cristina queria sapear na lagoa / O sapo n&o lava o pé / Meu amigo Chico é
muito teimoso / O papo n&o coube dentro do saco

Fonte: protocolo de observacéo, 2019

A aula representada (FIGURA 2) foi basicamente de Lingua Portuguesa
centrada na leitura e na escrita. O texto utilizado tratava de uma narrativa que contava
a histéria de uma sapa chamada Cristina, que nao gostava de se alimentar. Depois

da leitura feita pela professora, ndo foram proporcionados os momentos de
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discursividade do texto para que fossem debatidas com as criangas questdes
importantes como, por exemplo: Com que propdsito a histéria foi escrita? Quem
escreve esse tipo de histéria? Onde? Quando? Como? Com base em que
informagdes? Como o escritor obteve as informagdes? Quem escreveu este texto?
Quem |é esse tipo de historia? Por que o faz? Onde a encontra? Que tipo de resposta
se pode dar ao texto? Que influéncia podemos a partir dessa leitura? Em que
condigdes esse tipo de historia (género) pode ser produzido e pode circular em nossa
sociedade? Essas perguntas s&o importantes para que o trabalho com o texto ndo se
resuma em uma forma meramente de analise de estrutura, uma vez que possibilitem
discutir a funcao do texto e como funciona na sociedade (SMOLKA, 2012).

A professora procurou colocar situagdes para que os(as) alunos(as)
manuseassem materiais que possibilitassem a leitura e a escrita. Entretanto,
centradas em frases (uso do bingo, do envelope com palavras que compunham
frases, de fichas didaticas). Percebemos assim que o foco dessa professora - no que
concerne a leitura - € promover momentos para crianga ler juntando letras e silabas e
formando palavras e frases.

Contrapondo essa ideia, firmamo-nos em Jolibert e Jacob (2006, p.180): “a
leitura € concebida como uma busca, desde o comeco, do significado de um texto, em
funcao dos interesses e das necessidades do leitor que se utiliza de varias categorias
de informacgéo (ndo apenas das letras) e de diversas estratégias”. Sendo assim, é
preponderante que as situagdes de aprendizagem sejam também reais, que partam
das vivéncias e que tenham significado claro, compondo aquilo que as criangas tém
necessidade de resolver.

Trabalhar e focar em frases, logo apds a leitura do texto, nos deu a ideia de
que o objetivo da aula ndo contempla o escopo social dos textos, ndo os trata como
elemento de comunicagdo, mas como férmulas abstratas. Esse modelo de
organizacdo do trabalho pedagdgico ndo estimula praticas sociais discursivas, ou
seja, nao se realiza como formas tipicas de enunciados usados nas situagdes reais
de comunicacdo. (SMOLKA, 2012).

Quanto ao trabalho com o bingo, cuja énfase dada foi a identificagao de letras
do alfabeto de forma isolada, podemos enfatizar que, quando concebemos lingua
enquanto interagéo social, esse tipo de proposta ndo tem significagao, pois, segundo
este entendimento, nés interagimos por meio da lingua e ndo a utilizamos como lingua

solta (letra, palavra) e sim numa estrutura que nos é dada por meio das diversas
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praticas sociais em que participamos, isto é, por meio dos diferentes géneros do
discurso.

Nessa perspectiva, ndo podemos utilizar a palavra isolada, posto que funcione
dentro de um determinado género e de um determinado texto. E porque é por meio
do texto que interagimos e nao das letras, palavras e frases. A partir desse
entendimento, temos a possibilidade de um redirecionamento do trabalho dentro da
sala de aula, ou seja, abandonar o olhar apenas para lingua isolada numa frase; mas
para o texto e seu uso funcional na sociedade.

Outro momento que ocorreu nesse dia foi uma atividade de produgao textual®®,

que teve a seguinte configuragao:

Figura 3 — Representagéo de atividade de escrita, ocorrida em 04/04/2019

A professora entregou o texto: Nosso amigo Chico (texto das Sessenta liges). Houve a leitura em
voz alta, feita pela professora, seguido de questionamentos orais, a fim de verificar o entendimento
dos alunos sobre o texto lido: quem era Chico? Como era as atitudes dele? Ele estava certo, o que
vocés acham? Logo apés, as duplas receberam uma folha de chamex em branco para que fosse
escrito a histéria que ouviram — as duplas decidiam quem seria o escriba; para algumas duplas, a
professora indicava quem iria escrever.

A professora enfatiza ser necessério escrever primeiramente o titulo da histéria e ndo esquecerem
gue uma histéria tem comecgo, meio e fim.

- Como comecga uma histdria — perguntou a professora,;

- Era uma vez — respondeu um aluno.

E segue o0 momento disponibilizado para a escrita da histéria.

As criangas comecaram a rabiscar a folha, alguns prepararam as linhas da folha de chamex;
escreveram 0s seus nomes e colocaram a data, e o nome da atividade: producéo textual.

A professora ajudava lembrando algumas coisas da histéria: qual era o problema da histéria, o que
Chico fazia, como era o amigo Chico, dentre outras.

Assim que foram terminando, foram trazendo para a professora ver o que eles/as tinham escrito. A
professora lia e parabenizava aquelas histérias que ela conseguia entender a escrita.

Segue alguns textos que foram feitos:

16 Percebemos que as professoras, nos dias que estavamos observando nas salas, elas se esforcavam
para trabalhar produgéo textual com as criangas. Talvez por saberem a tematica da pesquisa.



Exemplo 1:

Transcrigdo: Producgéo textual /Nosso amigo chico

Era uma vez carrinho chamado amigo Chico. Nao comia muito dleo, muito
gasolina

Era econémico, muito forte, e acordava a garagem inteira com a sua zuada

Mas ele tinha um problema ele era muito convencido, ele ndo obedecia a
ninguém

Se achava “o carrinho” e ndo obedecia aos mais velhos e os pais preocupados e
disse nao

um dia o filho desobedeceu e eu obedeci

Exemplo 2:

Transcrigao:

Produgéo textual / Nosso amigo chico

Era uma vez um carrinho que se chamava

Chico e ele era muito econémico, ele ndo comia muito 6leo e ndo bebia muito
gasolina e ele ia na oficina como outros carros. Mas ele s6 tinha um problema:
ele era muito convencido,

Acordava muito cedo para fazer ginastica

E saia buzinando e acordava os outros carros. Os pais de Chico ficavam muito
preocupados com Chico e com os outros

Poderia causar um acidente
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Exemplo 3:
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Transcrigao:

Producgao textual
Nosso amigo Chico

Fonte: organizado pela autora, 2019

A orientagdo da produgdo textual descrita (FIGURA 3) teve a seguinte
proposic¢ao: partiu da leitura de um texto pela professora e, logo depois, foi solicitado
que a crianga recontasse a historia que ouviu, do seu jeito; foi uma escrita por dupla.

Desse modo, algumas duplas interagiram de forma a contento, ajudando-se;
em outras, somente um(a) participante fez a tarefa. Aquelas que estavam com mais
dificuldade com a escrita apenas grafaram seu nome e na indicagéo da atividade
compilada no quadro: atividade de producédo textual (exemplo 3). A maioria
transcreveu para o seu texto o mesmo titulo do lido e recontaram a historia que
ouviram. N&o visualizamos nenhum aspecto criativo nesse reconto como, por
exemplo, relacionar a historia com sua realidade, amigos com quem convivem, criar
um outro final, ou outro inicio, apresentar uma outra problematica e/ou solugao para o
seu enredo; nem mesmo se percebeu as razdes interlocutoras de escrita.

A vista disso, as questdes discursivas do texto, apontadas por Smolka (2012),
por Jolibert e Jacob (2006) e Jolibert e Sraiki (2008), a partir das seguintes reflexdes,
para qué, para quem e por que escrever nao foram percebidas. Os(As) alunos(as) nao
tinham destinatarios de escrita e talvez tenha sido a dificuldade enfrentada pela
maioria.

E importante frisar o que nos orienta Jolibert e Sraiki (2008, p.17) a respeito da

construcao de uma representacao clara do escrever:
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Escrever é, desde o inicio, buscar nos exprimir e/ou fazer com que um
destinatéario real nos compreenda, produzindo o escrito que somos, capazes
de elaborar num dado momento, sozinhos ou com a ajuda dos demais. Nao
€, desde logo, justapor palavras aplicando regras gramaticais de ortografia
ou de combinacéao de silabas [...].

Desse modo, aprender a ler e escrever € um processo de ativacido de
elaboracdo mental e de construcdo de conhecimentos culturais e linguisticos.
Alguns(as) alunos(as) mostraram sua producdo e foram elogiados(as) pela
professora: aqueles(as) que souberam colocar no papel o enredo que ouviram,
apresentando uma escrita de forma legivel (escrita ortografica). Avistamos que n&o
foram todos(as) os(as) alunos(as) que conseguiram realizar a tarefa, pois muitos(as)
se recusaram a fazer. Também percebemos que a preocupag¢ao maior da professora
era com os aspectos linguisticos, com a escrita de palavras de forma correta, ao
elogiar apenas as produgdes as quais era possivel ler e entender o que estava escrito,
ou seja, aqueles textos com poucos problemas ortograficos (no caso, os exemplos 1
e 2); ja para o terceiro exemplo nao deu muita importancia e comentou que aquele(a)
aluno(a) nao era alfabético(a); por isso nao sabia produzir texto ainda.

Outra situagdo observada, que merece destaque, é a seguinte:

Figura 4 — Representacao de atividade de escrita, ocorrida em 08/04/2019

A turma foi organizada em dupla e um grupo com 8 criangas, as quais sdo as que tem “mais
dificuldade” com a leitura e com a escrita; comega entao a leitura do texto Supermaneco (Sessenta
Licdes) e os questionamentos orais a respeito dos personagens e do narrador da histéria. Depois
disso, a professora entregou fichas didaticas com o nome das criangas para que elas escrevessem
no caderno os seus nomes completos. Em seguida, comecou a brincadeira chamada “tome, tome
qual é o seu nome?”; as criangas que eram apontadas falavam o seu nome, a professora repetia o
nome silabadamente, marcando com palmas e, a turma falava quantas silabas tinha no nome
chamado para que os alunos percebessem quantas silabas tem o seu nome. Ex: Ma —ri — a, E- du-
ar- da = 7 silabas; e assim foi feito com todos os alunos da turma;

A atividade seguinte, foi com revistas, a professora pediu para as criancas procurarem nelas
as letras dos seus nomes e, também o nome dos personagens da historia lida. Para o grupo que tem
mais dificuldade foi pedido letras, para o restante da turma foi pedido palavras. Obs: era somente
para identificar e ndo era necessério recortar as palavras. Depois, foi entregue uma fichinha com o
primeiro nome de cada crianga (cada letra em um quadradinho) para que elas recortassem em
silabas. Algumas criangas separaram as silabas de duas em duas letras, embora algumas silabas
fossem com uma letra e outras com trés ou mais. A professora percebeu isso e explorou no quadro,
trazendo alguns exemplos em que a silaba se formava apenas com uma letra; com duas, com trés
ou mais. Posteriormente, a professora entrega para as duplas um envelope com figuras e nomes; os
alunos deveriam associar o nome a figura. (eram seis nomes e seis figuras por envelope). Para as
duplas “mais avancgadas”, assim que fizeram a associagao, a professora solicitou que fizessem
frases escritas no caderno. Para as criangas do grupo com ‘mais dificuldade”, ficaram apenas com
a associacdo do nome a figura.

Segue algumas escritas do dia:
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Exemplo 1:

Transcrigao:

O macaquinho é danado /A casa da vizinha é bonita /O 6culos esta quebrado
O radio estd tocando uma musica legal /A banana é gostosa /A capa é quente

Exemplo 2:

Trancricdo: O macaquinho é muito heroi /A bananada é minha palavra magica /A
capa € bonita / O radio é legal / O 6culos é preto / A casa é bacana
Trancrigdo: O macaquinho é muito herdi /A bananada é minha palavra magica /A
capa € bonita / O radio é legal / O 6culos é preto / A casa € bacana

Exemplo 3:

Transcrigdo: O macaco é muito legal /O zé pereira é bacana e legal /A minha
casa é boa /Eu fui na praia e levei 0 meu 6culos / Eu todo dia eu ligo o radio para
escutar musica /Eu ganhei um 6culos

Exemplo 4:
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Fonte: protocolo de observagéo, 2019
(Transcrigédo:

Capa / Banana / Radio /Macaquinho / Oculos / Casas
A capa é bonita / A banana € nossa arvore / O macaquinho € bonito /O 6culos é
colorido /A casa é minha e da minha mae

Fonte: organizado pela autora, 2019

Na figura 4, temos a representagdo de uma atividade de escrita em que a
énfase dada, mais uma vez, foi a decodificagdo, ao reconhecimento de letra, de
silabas, de separacado de silabas, de fonemas, de escrita de palavras e de frases.
Percebemos uma turma bastante ativa, pois terminava as atividades bem rapido; e a
professora possuia materiais para manté-los ocupados, haja vista existirem recursos
que ela mesma preparava: fichas didaticas, envelopes com gravuras (material das
“Sessenta Li¢des”).

A professora se esforgou para dar explicacées sobre silaba, recomendando que
as criangas deveriam ficar atentas aos sons ao pronunciar a palavra. Esclareceu ainda
que a silaba corresponde ao numero de vezes que se abre a boca para pronunciar a
palavra. Atentou também em expor a quantidade de letras das palavras; por isso, as
fichas didaticas, entregues para os(as) alunos(as), sdo marcadas por quadradinho.
Ex.: CIA|S|A

Percebemos ainda que alguns(as) alunos(as) fizeram uma leitura em “voz alta”,
“proferigcao”, segundo Bajar (2014), bastante compreensivel e ja possuem capacidade
de escrita. Porém, somente € solicitada a elas a escrita de frases. A esse respeito,
nos alerta Mello (2003 p. 33), “Ler apenas para aprender a ler e escrever apenas para
aprender a escrever configura-se como fazeres que podem ter sentido para o adulto

que ensina, mas nao para a crianga que esta aprendendo a escrever e a ler”.
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Desse modo, ndo se percebeu a criagao de condigdes necessarias para uma
aprendizagem ativo-participativa dos(as) alunos(as), além de nao “estimular uma
pratica efetiva e cotidiana de textos completos tanto para a leitura como para a
producao” de textos de diferentes tipos, desde o inicio (JOLIBERT E JACOB, 2006,
p.223).

Como demonstramos nas imagens (FIGURA 4), a resposta dos(as) alunos(as)
foi dentro do esperado, pois seguiram os encaminhamentos dados pela professora
para a construcado de frases. Aparecem nessa escrita frases que foram enfatizadas
pela professora, no momento de leitura magistral, e com a seguinte constru¢ao: “O
macaquinho é danado” (artigo + substantivo + verbo + adjetivo).

Por isso, a importancia de organizar com as professoras outras possibilidades
de pratica da linguagem que considerem os interesses das criangas, uma vez que se
espera um trabalho pedagogico para a promogdo de uma aprendizagem
comunicativa, com criangas ativas, leitoras e escritoras exitosas.

A forma dos(as) professores(as) alfabetizadores(as) trabalharem a leitura e a
escrita deve ser orientada por perspectivas enunciativas, discursivas, que os(as) a
perceber que os elementos gramaticais possuem uma dimensao relacionada aos usos
da lingua e aos significados que esses elementos ajudam a produzir. Desse modo, a
ideia é que essa percepcao conduza o(a) professor(a) a razdo de ser da lingua, na
qual o sentido e o uso do texto devem ser eixos principais a serem considerados na
alfabetizacéo.

Outra representagao que merece destaque € a seguinte:
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Figura 5 — Representacéo de atividade de producéo textual ocorrida em 04/04/2019

A professora comeca uma atividade de leitura com a turma. Coloca um cartaz com um poema ja
trabalhado na turma: caixa magica de surpresa. Ler para os alunos apontando cada palavra do texto.
Explica o que é verso e o que estrofe; pediu para alguns alunos irem no quadro para conferir quantos
versos possuia o poema; também chamou atencdo para os espagos entre as palavras, pintando-os
para demarca-los. Chamou alguns alunos também para lerem algumas palavras e pinta-las. Depois
escreve no quadro, ao lado do cartaz, algumas palavras do texto para os alunos copiarem no
caderno.

Teve uma atividade de producao escrita: a professora entregou um chamex e pediu para os alunos
fazerem um poema sobre o livro, com a seguinte descricdo:

O livro é...
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Transcrigao:

O livro é um universo cheio de estrelas e sucesso

Um livro te asas que nos levam para uma longa caminhada.
Um livro tem estrelinhas que ensinam a gente a leiturinha
Um livro é um jardim de letras e também tem surpresas

Fonte: organizado pela autora, 2019

Na aula descrita (FIGURA 5), houve a proposta de produgdo de um poema a
partir da leitura de um modelo, apresentado por meio de um cartaz, e mostrando para
as criangas os versos e as estrofes do texto em questdo. Depois foi pedido que
escrevessem a partir da expressao: O livro é....

Nessa atividade, apesar de haver um cartaz exposto, ndo foram propostos
momentos discursivos do texto, como: Por que sera que Elias José escreveu esse
texto? Por que sera que considera o livro uma caixa magica de surpresa? Qual o
sentido disso? Entado, outros aspectos precisavam ser considerados nesse momento
de trabalhar poema que nido poderiam se resumir a estruturagdo composicional.
Quando trabalhar com o texto, & preciso discutir com as criancas sobre a fungao social
dele e como podemos utiliza-lo.

Ja que o foco da professora foi a questao estrutural, ficou faltando a explicacao,
por exemplo, do formato do poema; apenas foi focada a questao dos versos, estrofes
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e rimas; numero de estrofes e versos. Na hora da produgéao escrita, os(as) alunos(as)
pareciam nao saber de versos e estrofes, em virtude de nao ter sido decidida
antecipadamente, qual distribuicdo iriam fazer, isto €, quantas estrofes iriam fazer,
como nos alerta Jolibert e Jacob (2006, p. 89): “[...] cada aluno, comega a produzir o
seu poema, e escolhe a distribuicdo que lhe dara: tantas estrofes para uma expressao-
ponte, tantas para outra”. Por isso, além de chamar atencéo para versos e estrofes, é
preciso direcionar melhor a produgéo escrita, permitindo que o(a) aluno(a) pense na
questao estrutural (formato/silhueta) e pense em cada expresséo-ponte (aquela que
desencadeia a elaboragao de cada estrofe).

Além disso, ndo percebemos o momento coletivo em que cada crianga |€é a sua
producdo e seus colegas fazem consideragdes a respeito: Como considerou a
palavra-ponte ou ndo?; Essa estrofe faz pensar; Ficou bom o que escreveu; Sugiro
isso, dentre outras. Além do mais, outro aspecto que nao percebido foi a respeito da
reescrita, mas que é fundamental que seja oportunizada, pois os(as) alunos(as)
precisam reordenar uma e outra vez aquilo que escreveram até chegar a uma versao
melhor (JOLIBERT; JACOB, 2006).

O texto produzido!’ (FIGURA 5) foi de uma crianga que ja possui competéncia
de escrita, escreve com poucos erros ortograficos, tem coeréncia nas ideias e faz uma
construcao interessante, expressando o que pensa sobre o livro e 0os sentimentos que
o livro |he desperta. Se a sua producédo tivesse um enderegcamento, se lhe fosse
esclarecido qual o destino de sua escrita, podendo ser até mesmo para compor um
livro de poema da turma, certamente a motivagao para o fazer pareceria melhor, de
forma mais criativa.

Desse modo, acreditamos que a discussdo sobre a alfabetizacdo como
processo discursivo de linguagem se faz necessaria para a pratica dessas docentes,
uma vez que novas possiblidades poderao surgir para o trabalho com o texto e com a
escrita, como nos diz Jolibert e colaboradores (1994b, p.16): “Em definitivo, é preciso
que em cada crianga, 0 escrever nao seja sindbnimo de trabalho enfadonho, bloqueio
e fracasso, mas que evoque, em vez disso, projetos realizados gragas a escrita, ou

projetos de escrita de ficcdo concluida [..]".

17 Tiveram outras construgfes, ndo muitas, mas essa nos chamou atengéo, por percebermos o quanto
esse aluno se esforca para realizar a tarefa pedida pela professora.
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Com isso, entendemos que, ao propormos atividades de escrita para as
criangas, 0 que precisa ser oportunizado é, por exemplo, que escrevam um cartaz
para anunciar algo que acontecera na escola; é a escrita de uma histéria para ser lida
para outras criangas menores; de uma carta a um amigo contando-lhe uma novidade
ou convidando-o para vir um dia a escola ou sua casa; de um relatorio contando o que
viu e sentiu, ao fazer um passeio a um lugar (histérico) da sua localidade, ou seja,
uma escrita inserida cada vez mais em um projeto de vida (JOLIBERT e
colaboradores, 1994b).

A perspectiva discursiva nos lembra de como é importante que a alfabetizagao
tenha sentido para as criangas. Esse sentido s6 pode ser alcangado se atender a seu
interesse e as suas necessidades reais. Assim, trabalhar partindo do que as criangas
vivenciam é fundamental para chamar atencao e despertar o interesse delas. Smolka
(2012) adverte que as atividades propostas na escola, muitas vezes, ndo alcangam
as criangas justamente por ndo atenderem as suas necessidades de aprendizagem.

Dessa maneira, € preciso que repensemos as atividades de escrita sugeridas
em sala de aula, para que seja oportunizado as criangas um processo de
aprendizagem em que cada uma possa experimentar ser bem-sucedida, conhecendo
cada passo do processo e os critérios para ter éxito. Esse processo foi experimentado
na intervengdo colaborativa desenvolvida junto as professoras e as criangas,

apresentadas na subsegao seguinte.

5.2 A intervencédo colaborativa: vivéncia compartilhada com as professoras e
com as criangas

A intervencao colaborativa na escola ocorreu no periodo de maio a outubro de
2019 (marco e abril foram de diagndstico), totalizando 5 meses de compartilhamento
com as professoras (acontecendo tanto em momentos de estudos teéricos quanto de
planejamento de atividades desenvolvidas com as criangas) como uma forma de
aplicar o que estavamos estudando e possibilitar um maior entendimento da teoria
discursiva de alfabetizacao.

Esses momentos de interagao/estudo/planejamento foram pensados para
alcangar o terceiro objetivo de pesquisa: promover intervengdo pedagdgica
colaborativa junto as professoras do 3° ano por meio de estudo e do planejamento de

sequéncia didaticas/atividades para serem aplicadas em sala de aula com as criangas.
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Desse modo, as discussdes e planejamento das atividades foram organizadas
em encontros quinzenais, com as duas professoras do 3° ano do turno matutino, nos
dias ja destinados para o planejamento (a saber, nos dias de quarta-feira, com
duragdo prevista de quatro horas). Para tanto, direcionamos esses momentos,
partindo do diagndstico sistematizado por meio da entrevista inicial feita com as
professoras e das observagdes desenvolvidas e apresentadas anteriormente.

Incentivadas pelo referencial tedrico-discursivo de linguagem, compartilhamos
textos que permitiram reflexdes sobre o trabalho com a produgao textual nas salas do
3° ano de alfabetizacdo. Os textos selecionados para estudo eram encaminhados as
professoras para a leitura prévia e, no encontro seguinte, conversavamos sobre o que
lemos: O que o texto nos disse? O que digo para o texto? Que relagdes eu fago com
minha pratica? Como posso utilizar esse conhecimento em minha pratica? Tais
tematicas discutidas foram organizadas no projeto de formagdo continuada
(APENDICE G).

Desse modo, seguimos metodologicamente, o que nos orienta Ibiapina (2008)
a respeito das sessoes reflexivas, possibilitando espacgos de reflexdo critica com as
professoras colaboradoras, pois, ao compartilhar problemas, discutir e confrontar
pontos de vista tedricos, ao analisar os determinantes que condicionam sua atividade
docente, ao observar os significados e os sentidos emitidos pelos pares, podendo
ressignificar a sua pratica a partir da interagdo com os outros, da reflexdo sobre o seu
fazer pedagogico. Ao buscar fundamentagao tedrica, reconstroem a esséncia do seu
préprio significar partindo da linguagem discursiva do outro.

Com esse procedimento colaborativo, de movimento reflexivo, discutimos
sobre o processo de alfabetizagcdo desenvolvido com os alunos do 3° ano; refletimos
sobre a importancia do ato de escrever no processo de alfabetizagdo desses(as)
alunos(as) partindo dos fundamentos tedrico-metodoldgicos discursivos de
linguagem; além de elaborar colaborativamente com as participantes, como ja dito,
sequéncias didaticas (atividades) de producgao textual para possibilitar experiéncias
de escrita de textos diversos que circulam no meio social.

A perspectiva dialégica e discursiva de linguagem defende que € preciso
possibilitar as criancas em fase da alfabetizacdo o momento de produzir, de pensar
sobre essa producdo, de pensar como elas vao produzir e quem serao o0s

destinatarios; caso contrario, esse processo de escrita se tornara macante, porque,
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ainda que a crianga escreva convencionalmente, ela nao visualiza que aquela escrita
tem um uso social e, consequentemente perde o sentido.

Preocupadas com isso, buscamos as questées metodologicas do ensino da
escrita, especialmente em Jolibert; Jocob (2006); Jolibert; Sraik (2008); Jolibert e
colaboradores (1994a; 1994b), Curto Murilo e Teixid6 (2000) que nos ajudam a pensar
esse processo e apontam caminhos relevantes e necessarios para esse trabalho de
aquisicao da linguagem escrita.

Para tanto, cabe ao(a) professor(a), dentre outras atitudes, se perguntar o que
realmente pensa sobre as capacidades das criangas, analisando como “[...] uma
mudancga de expectativa e, logo, de atitude de sua parte pode acarretar progressao
por parte das criangas”; e, ainda, “convencer-se de que todas as criangas [...] podem
aprender a ler e a produzir os textos necessarios a vida, desde que sejam dados os
meios” (JOLIBERT; JACOB, 2006, p. 25). Nessa visao, foi que se concretizaram os
dialogos formativos.

Para relatar essa interacdo colaborativa, trazemos tanto os momentos de
formagdo e planejamentos, demonstrando como se deu a interagdo com as
professoras colaboradoras, quanto os momentos de execug¢ao das atividades com as
criangas ao oportunizar a escrita de textos por meio de géneros discursivos, partindo
sempre de uma necessidade real de uso. Pelo fato de ser um movimento constante
de formar, planejar, executar, optamos por ndo separar esses momentos e discorré-

los de forma sequencial, marcados pelo contexto em que ocorreram.

5.2.1 Dialogando com as professoras sobre o processo de producao de textos

O primeiro encontro formativo aconteceu dia 22 de maio de 2019, ao término
da observacao participante, e foi selecionado o texto “O que mudou na maneira de
abordar a aprendizagem da leitura e da escrita”, de Jolibert e Jacob (2006). Para este
momento, tragamos como objetivo refletir sobre a constituigdo de sua identidade
enquanto alfabetizadora a partir de fragmentos de memdérias de formagao por meio da
constru¢cao de uma linha do tempo; reconhecer a partir de suas narrativas de formacao
suas convicgdes na qualidade de formadoras de leitores e produtores de texto e
discutir sobre o processo de alfabetizagao dos alunos do 3° ano a partir da leitura de

texto selecionado para estudo.
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Figura 6 — 1° Encontro formativo: compartilhando estudos fundamentados
na alfabetizacdo discursiva

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Nesse momento, (FIGURA 6) as professoras colaboradoras e a coordenadora
que também participou leram o texto selecionado para estudo!® e puderam refletir
sobre o processo de alfabetizacdo que tiveram: ao elaborar o seu percurso formativo
e ao dialogar com o grupo experiéncias que ficaram marcadas na sua trajetoria de
alfabetizadora. Percebemos em seus depoimentos a emocéao de relembrarem como
foi acontecendo esse processo; contaram experiéncias que foram inspiradoras e
outras que foram desestimuladoras. Contudo, “todas contribuiram para me tornar
quem sou eu, enquanto professora, a forma como conduzo minha turma, como me
relaciono com meus alunos; tive um exemplo de uma professora amorosa, acho que
sou amorosa”, enfatizou professora Ana.

Ao lerem o texto apresentado, puderam destacar compreensdes do que € ler e
do que é escrever. A professora Ana declara: “era para termos lido esse texto antes
da entrevista (sorrir), porque assim eu saberia responder o que é ler e 0 que é

escrever”. Diante disso, destacamos qual saber estava sendo evidenciado na sua fala:

a) A LEITURA é concebida como uma busca, desde o comeco, do significado
de um texto, em funcdo dos interesses e das necessidades do leitor que se
utiliza de varias categorias de informacao (ndo apenas das letras) e de
diversas estratégias. Entdo, aprender a ler é, desde o inicio, aprender a
procurar significado nos textos completos encontrados em situacdes reais de
uso e desejar, isto &, ter necessidade, de elaborar o seu sentido.

18 Texto para estudo: O que mudou na maneira de abordar a aprendizagem de leitura e da escrita.
JOLIBERT, Josette. Além dos muros da escola — a escrita como ponte entre alunos e comuni-
dade. Porto Alegre: Artmed, 2006.
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b) O que chamamos de ESCRITA é, na realidade, um processo dinamico,
uma PRODUCAO DE TEXTOS, concebida como busca, de entrada, de
adequacao do texto produzido ao destinatario, ao propésito do autor, ao tipo
de texto escolhido (carta, cartaz, noticia, etc.).

Portanto, aprender a produzir €, desde o inicio, aprender a elaborar um texto
gue tenha significado para um destinatario real e para um determinado dado.
(JOLIBERT E JACOB, 2006, p.180)

Diante disso, levantamos o seguinte questionamento: Como podemos
proporcionar as criangas a escrita como producdo de texto? A professora Ana
argumenta com outro destaque do texto: “— E como a autora coloca aqui: ‘é aprender
a elaborar um texto que tenha significado para um destinatario real e para um
determinado dado” (JOLIBERT E JACOB, 2006, p.180). Assim, as professoras
colaboradoras puderam compreender a mensagem central do texto em que a autora
traz a discussao a forma de conceber a aprendizagem da leitura e da escrita, fazendo
toda diferenca na condugao desse trabalho.

Ademais, compreendendo que “todas as criangas sao capazes de aprender a
ler e escrever e de fazé-lo com prazer [...]" (JOLIBERT E JACOB 2006, p.180), foi

oportuno salientar que as criangas precisam:

- Vivenciar um clima calido, acolhedor para as suas préprias experiéncias,
sua cultura, sua linguagem, capaz de incentivar suas iniciativas, suas
curiosidades, suas tomadas de decisdes. Um meio estimulante feito de
expectativas positivas e de intercAmbio sociais. E isso tanto em termos da
escola como um todo quanto da sala de aula.

- Experimentar situac6es de aprendizagem que sejam também situacbes
de vida, que tenham sentido para as criangas, que facam parte de seus
projetos, que as estimulem a agir, a comunicar-se, a compartilhar com os
colegas e a aprender mais para poder fazer e comunicar melhor.

- Encontrar textos auténticos, de todos os tipos, que sirvam para alguma
finalidade: materiais multiplos, estimulantes e variados, que correspondam a
diversidade de seus desejos, de suas necessidades, de seus projetos.

- Contar com apoio metodolégico adequado, que lhes permitam ser
realmente ativas, refletir sobre as suas aprendizagens e encontrar ou elaborar
ferramentas apropriadas quando delas precisarem. (JOLIBERT; JACOB,
2006, p.180)

Feita essa discussdao com as professoras, passamos a organizar uma
sequéncia didatica partindo do contexto Festa Junina (APENDICE H), pois estava se
aproximando o més de junho e a escola se envolve com tal festividade, organizando
inclusive apresentacgéao cultural com toda escola. Assim, planejamos 5 encontros com
as criangas desenvolvidos de 13 a 25/06/2019.

O planejamento das atividades em sequéncias didaticas (SD) se justifica pelo
que explica Zabala (1998) ao afirmar que a vantagem se da pela organizacao
articulada de atividades de acordo com os objetivos que o(a) professor(a) estabelece

para resultar na aprendizagem de seus(as) alunos(as), pois, ao planejar uma SD, o(a)
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professor(a) constitui etapas de trabalho com os(as) alunos(as), de modo que explore
varias atividades ligadas entre si. No caso da lingua portuguesa, a leitura, a escrita, a
oralidade e aspectos gramaticais da lingua podem ser trabalhados em conjunto e, por
isso, fardo mais sentido para a crianga que aprende.

Além disso, Schneuwly e Dolz (2004, p.45) nos dizem que: “as sequencias
didaticas sao instrumentos que podem guiar as intervengdes dos professores”. Sendo
assim, é importante garantir que as sequéncias sejam elaboradas de forma
concatenadas e que orientem o trabalho do(a) professor(a), contemplando um
percurso harmonioso com inicio, meio e fim.

Atentas a isso, as sequéncias didaticas planejadas e desenvolvidas trazem: o
tema atrelado ao contexto e ao género textual trabalhados; a justificativa de trabalhar
o tema selecionado; os objetivos a serem alcangados; a atividade/estudo que
referenciamos os textos, os videos utilizados; os encaminhamentos adotados,
divididos por dia; e, por fim, a avaliacdo utilizada. Tais sequéncias didaticas estao

disponiveis nos apéndices H, I, J, K, L.

5.2.1.1 Produgéo de texto em situagéo real de uso: desenvolvendo atividades

O planejamento das atividades, como ja dito, acontecia quinzenalmente,
guando nos reuniamos para estudo, reflexdo, avaliagdo e organizagao do trabalho a
ser desenvolvido na sala de aula. Diante disso, foi possivel planejar atividades
partindo de situagdes reais de uso. Sendo, portanto, possivel vivenciar 5 contextos
que serviram como disparadores do planejamento: o contexto das festas juninas,
possibilitando producgdes coletivas de textos informativos; o contexto do dia “D” na
escola, que possibilitou o trabalho com o género convite; o contexto folclore, que
proporcionou atividades com adivinhagdes e experiéncias de intercambio com outras
salas; o contexto reunidao de pais, em cujas atividades foi focado o género textual
bilhete; o contexto “Sao Luis: 407 anos”, que possibilitou, entre outras, a escrita de
texto de declaracdo de amor a cidade; e, por ultimo, o contexto semana da crianca,
que teve como atividade principal a construcido de brinquedo e a escrita de texto

instrucional, ensinando outros(as) alunos(as) a fazer e brincar com o “jogo de varetas”.
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< O contexto das Festas Juninas

De acordo com SD planejada (APENDICE H), iniciamos o més de junho
levando para as criangas um video do Sitio do Picapau Amarelo, que explicava sobre
0 espirito da festa junina para iniciarmos a discussdao com as criangas. Percebemos
que era novidade para elas o uso de video na sala de aula. Elas ficaram atentas e
assistiram-no com entusiasmo; sorriam das situagbes engragadas que eram
apresentadas. “Passa de novo, tia!” foi o que pediram quando o video acabou.

igura 7 — Exibic&o do filme no dia 13/06/2019

-
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Fonte: Arquivo pessoal da pes.quisadora, 2019

Na figura 7, demonstramos o momento de exibicdo do filme. Ali notamos
criangas interessadas na historia contada, ficando em siléncio e com os olhos atentos
para a imagem projetada. Apés 0 momento de exibi¢do, iniciamos uma conversa para
que nos contassem o que gostaram do filme, o que entenderam, o que chamou
atencao, qual era o espirito da festa junina, segundo a situagdo mostrada no video.
Assim, as falas comegaram a surgir e percebemos o quanto a exibigao foi proveitosa.
A medida que eles iam falando, fomos registrando no quadro as falas e organizando
uma produgéao coletiva na lousa.

No dia seguinte, retornamos ao texto produzido coletivamente, que foi digitado
e trazido impresso para os(as) alunos(as). Cada um(a) recebeu uma cépia para
realizar a leitura silenciosa. Em seguida, mostramos o texto por meio do projetor e
fomos fazendo as mediagcbes necessarias para que houvesse entendimento quanto
ao uso social dessa escrita: Para que o texto estava sendo escrito? E explicamos que
comporia um mural para ser apresentado a outra turma do 3° ano. Além das questdes
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quanto ao sentido do texto, explicamos acerca da composig¢ao de um texto informativo,
compreensao de paragrafo, de espaco, de letra maiuscula no inicio do paragrafo,
dentre outras questdes.

Partindo dessa mediacéo, acrescentamos novas construcdes ao texto para que
ele ficasse completo; e a nova versdo também foi impressa e entregue para os(as)
alunos(as). Desse modo, eles(as) puderam colar em seus cadernos os dois textos que
chamamos de primeira escrita e reescrita.

No dialogo com as criangas, percebemos que se interessavam por musica e
conheciam algumas do periodo junino. Ao questionar qual a que eles mais gostavam,
logo, cantaram: Capelinha de melédo. Entéo, a partir disso, surgiu outra oportunidade
de escrita: escrever a musica de que mais gostam do periodo junino. Compusemos
mais uma produ¢ao para o mural da turma. Além da musica, conversamos ainda sobre
as comidas tipicas, o que suscitou a produgao de uma receita, sendo escolhida a do
cuscuz para ser grafada.

No dia marcado para organizar o mural, os(as) alunos(as) ajudaram a
selecionar os textos, a fazer a colagem e se organizaram em grupo para realizarem a
apresentacao do mural para outra turma do 3° ano. Assim demonstram as duas figuras

seguintes:

Figura 8 — Mural com a tematica festa junina da turma A do 3° ano

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Entre as construgbes do mural (figura 8), destacamos o texto produzido

coletivamente como primeira escrita:

Titulo: O Espirito da Festa Junina
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E o tio Barnabé e a tia Anastacia brigando. Cada um queria fazer uma festa do seu jeito.
Entao, resolveram fazer festas separadas. Nao deu certo, acabaram destruindo tudo. Eles
compreenderam que o espirito da festa é a unido. Entéo, eles fizeram as pazes e desse
modo, fizeram a melhor festa do mundo.

Uniao, se divertir juntos (TURMA 3° ANO A)

Como reescrita:

Titulo: O Espirito da Festa Junina

A histéria apresentada no video, mostra os personagens do sitio do pica pau amarelo
organizando a festa junina deles. Mas o tio Barnabé e a tia Anastacia sé ficavam brigando.
Cada um queria fazer uma festa do seu jeito.

Entéo, resolveram fazer festas separadas. No entanto, ndo deu certo, acabaram destruindo
tudo. Depois, eles perceberam e compreenderam que o espirito da festa ndo é briga e sim
a unido, por isso fizeram as pazes e juntos, organizaram a melhor festa do mundo.

Com isso, entendemos que o espirito da festa junina € a unido, é se divertir juntos (TURMA 3°
ANO A)

Na primeira escrita, as criangas puderam falar o que entenderam e recontaram
a histéria exibida. Com a mediagcdo proposta por meio de questionamentos e
explicagéo sobre a fungdo do texto, no caso, contar para outros(as) alunos(as) sobre
0 que viram no video, pudemos coletivamente aperfeicoar o texto, fazendo a reescrita
em grupo. Desse modo, os acréscimos foram colocados em destaque para que as
criangas percebessem e visualizassem essa nova escrita. No momento da
apresentacao, as criangas ficaram eufdricas e timidas ao mesmo tempo; porém, todos
que se dispuseram falar (deixamos livre; falava quem quisesse) conseguiram
expressar e contar para os(as) outros(as) o que estudaram no més junho; que

atividades desenvolveram; e o que estava exposto no mural.
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Figura 9 — Apresentacdo do mural para outra turma

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Na figura 9, mostramos o momento de apresentacdo do mural para outras
criangas (3° ano B) e verificamos envolvimento com as atividades propostas,
desempenhado com entusiasmo e apropriacdo sobre o que tinha sido proposto na
sala de aula. Percebemos que as criangas se dispuseram a saber mais porque tinham
a responsabilidade de comunicar aos(as) outros(as) aquilo que tinham aprendido.
Além disso, esse momento serviu para avaliarmos a nossa mediacdo com essa
atividade, pois, na medida em que fomos ouvindo as explicagdes das criancas,
notamos como se organizaram e processaram o conhecimento discutido em sala.

Além desse momento com as criangas, vale registrar que, ainda no més de
junho, foi realizado um outro momento de estudo, no dia 05/06/2019; e, dessa vez,
utilizamos o texto “Ler e aprender a ler e Produzir e aprender a produzir textos”, de
Jolibert e Jacob (2006). Os referidos textos sao riquissimos e possibilitam reflexdes
sobre o processo de ensinar a ler e produzir textos, apontando o caminho
metodoldgico discursivo de linguagem.

Dentre os destaques que foram feitos dos textos, evidenciamos as estratégias

de producgao do texto colocadas pela autora:

Projeto e contexto.

Determinacdo dos parédmetros da situac&o de producéo.

primeira escrita individual.

Confrontacdo das primeiras escritas entre os alunos do curso.

Confrontacdo com escritos sociais do mesmo tipo: como fazem os
especialistas? Atividades metalinguisticas com o grupo todo: leitura de textos
de especialistas, para analisar aspectos textuais, gramaticais e lexicais,

agrwONE
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conforme as necessidades do curso na producdo do texto que se esta
trabalhando.

6. Reescrita (s) individual parcial ou global e avaliacdes parciais.

7. Versao final valorizada do texto (“obra-prima”).

8. Avaliagéo final do texto produzido. (JOLIBERT; JACOB, 2006, p.194-195)

Esse roteiro apresentado pode orientar o planejamento de nossas atividades
de producgao escrita com as criangas do 3° ano. Elas podem escrever os seus textos
por si mesmas; tém muito o que dizer, embora nessa fase apresentem textos curtos,
uma vez que a preocupacao maior esta em grafar corretamente as palavras.

Algumas criangas “manifestam, de imediato, que ndo sabem escrever ao ser
solicitada a producéao de textos”, enfatizou a professora Bia. No entanto, esclarecemos
que a producgao de texto pode ser em forma de “[...] sessbes de produgao coletiva no
quadro [...] em que a professora atua como secretaria. Assim €& possivel produzir
cartas, receitas, cartazes, historias, poemas etc.” (JOLIBERT; JACOB, 2006, p.194).

Outro aspecto salientado condiz com os questionamentos colocados pela
autora: “Afinal, o que as criangas devem aprender para produzir textos?”. E, como

resposta, a sugestao do texto é:

e Ater PROJETOS DE ESCRITA? que sejam também projetos de vida.

e A situar-se no MUNDO DA ESCRITA (tipos de texto, producéo, edicéo,
difuséo)

e A conhecer e saber selecionar ESTRATEGIAS para empreender a producéo
de texto.

e A uutilizar e a saber processar INDICIOS (informacgdes linguisticas
significativas) de todo tipo, especialmente os sete niveis.

e A ser capazes de estabelecer RELACOES de coes&o e de coeréncia entre
as informacdes que o texto fornecera ao leitor. (JOLIBERT; JACOB, 2006,
p.193)

Com essas indicativas para o trabalho, as professoras passaram a perceber
que muito se pode fazer para oportunizar que as criangas escrevam textos completos,
com mensagens significativas, grafando-os da sua maneira a medida que vao se
apropriando do sistema de escrita. Assim, € fundamental estabelecer regularmente

momentos para que os(as) alunos(as) escrevam (JOLIBERT; JACOB, 2006)

«+ Contexto: dia “D” na escola

No més de agosto, apos as férias, retomamos as nossas conversas formativas
e os planejamentos de atividades de producao textual para serem desenvolvidas com

os(as) alunos(as). Desse modo, no dia 07/08/2019, compartiihamos mais um texto de

19 Destaque em caixa alta, feito pela propria autora.
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Jolibert e colaboradores (19942 p. 106) chamado “Produgao de escritos” como sintese
do que haviamos estudando em momentos anteriores. O texto traz de forma bastante
explicita que sdo inumeras as oportunidades de escrever “para valer’ na sala de aula.

A autora sugere o que pode ser esse “escrever para valer”, assim descrevendo:

Escrever para comunicar

e Oracom as outras turmas (quando escrito parece ser mais adequado ou
mais estético do que oral — um convite, por exemplo);

e Ora com todos os interlocutores externos que as crian¢as conhecem ou
imaginam e que sdo outros tantos verdadeiros destinatarios de seus
pedidos.

- 0s pais, é claro [...];

- 0s correspondentes [...];

- mas também a prefeitura, a pscina [...], um museu;

- Ou ainda um palhago, um padeiro, um apresentador [...], etc.

Para fixar uma histéria ou um poema inventado

e Para guarda-los na memdéria, mas também pelo prazer de valoriza-los
apresentando-os num album, num cartaz, numa ficha do fichario de aula,
etc [...] (JOLIBERT e colaboradores, 1994a, p.106)

Para ficar clara para as professoras a producao de texto em situagao real de
uso, aproveitamos os acontecimentos que estavam sendo propostos pela escola para
discutir e demonstrar como elas podem aproveitar tais oportunidades que surgem no
cotidiano da escola para fomentar as criangas a escrita de textos reais. Isto se deu da
seguinte forma:

A escola estava se organizando, no referido més, para o acontecimento
chamado Dia “D” na Escola. E um evento proposto pela SEMED, para que as escolas
municipais promovam a participagdo da familia junto a escola. E recomendado que a
escola exponha as agbes desenvolvidas no primeiro semestre, as intervengdes
pedagdgicas que estdo acontecendo na Rede, os resultados das avaliacdes do indice
de Desenvolvimento da Educacgao Basica — IDEB e Sistema Municipal de Avaliacdo
Educacional de Sdo Luis — SIMAE, a fim de promover o envolvimento dos pais,
estudantes, equipe gestora e professores(as) nessa agao de mobilizagao “Todos pela
Educacao”. Diante desse evento, as professoras precisavam se organizar para
receber os pais naquele espaco, organizando a exposi¢cao das agdes com murais de
fotos das atividades promovidas no primeiro semestre. Surgiu, dai, a necessidade de
enviar um convite do evento aos pais.

Assim, aconteceu a seguinte situagao interlocutiva:
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Figura 10 — Representacao de um dialogo formativo/planejamento com as professoras

Pesquisadora: Para esse evento, vocés terdo que enviar um convite para os pais. Como vocés
pensam em fazer isso?

Bia: Geralmente, a escola faz o convite e envia. A coordenacao organiza/digita e a gente cola na
agenda das criancas.

Pesquisadora: Sera que podemos aproveitar a oportunidade para trabalhar o género discursivo convite
com as criangas e possibilitar que elas escrevam o convite do dia “D” a ser encaminhado aos pais? O
gue vocés acham?

Bia: hum, pode ser neh!!

Ana: Mas como seria? Como iriamos fazer?

Pesquisadora: Vamos lembrar do que lemos em Jolibert?20 Como a autora recomenda? Como
poderiamos fazer para as criangas aprenderem a produzir texto?

Ana: situacdes reais de uso...

Pesquisadora: sim, que mais?

Bia: é uma necessidade, estamos partindo de uma necessidade! Nao é?

Pesquisadora: Pois entdo, é isso mesmo! As autoras que lemos nos diz que se aprende a escrever
textos, produzindo diversos textos, em situagdo de comunicacdo real, com auténticos destinatarios
(JOLIBERT; JACOB, 2006). Entao, no nosso caso, nessa situagao de escrita, nds temos uma situagéo
real, (o acontecimento dia “D” na escola) uma necessidade real (convidar os pais para o evento), as
criangas vao ter os seus destinatérios reais que sdo seus pais. Percebem que podemos aproveitar as
diversas situa¢Bes para propor a escrita de textos que tenham significado para o aluno?

Bia: vamos pensar como fazer. O que tu achas Ana?

Ana: Acho que temos que apresentar convites para eles...

Pesquisadora: Podemos organizar uma exposi¢éo de convites? O que acham?

Ana: acho que temos que discutir com eles primeiro, apresentar a diversidade de convites que existem,
nao e? a exposicao seria interessante!

Pesquisadora: o que podemos fazer para despertar o interesse deles para essa exposi¢cao?

Bia: pedir para trazer convites que eles ja tenham recebido...

Pesquisadora: se vamos organizar a exposi¢cao de convites, podemos fazer isso que Bia acaba de
sugerir, mas temos que convida-los para a exposicao. Para isso, podemos entregar um convite para
eles escrito por n6s convidando-os para participar dessa exposi¢do de convites, vocés concordam?
Ana: excelente ideia... [...]

(DIALOGO, 07/08/2019)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Na figura 10, descrevemos o dialogo com as colaboradoras, a partir do qual
fomos construindo o nosso entendimento a respeito do trabalho com a escrita partindo
de situagdes reais de uso. Percebemos que as professoras ja comegam a enxergar
outras possibilidades para promover momentos em que as criangas possam se
envolver em atividades de producéao escrita para valer, constru¢oes reais com objetivo
e sentido, e ndo somente ficar solicitando copia de escritos colocados no quadro; o

que, muitas vezes, se configura como praticas tradicionais de reproducao de questdes

20 Os textos estudados, em sessodes de estudo anteriores foram “Producgdo de escritos”. In: JOLIBERT,
Josette et al. Formando criancas leitoras. Trad. Bruno Charles Magne. Porto Alegre: Artes Médicas,
1994a. V.1. “Ler e aprender a Ler”; “Produzir e aprender a produzir textos”; “O que mudou na maneira
de abordar a aprendizagem da leitura e da escrita. In: JOLIBERT, Josette; JACOB, Jeannette. Além

dos muros da escola: a escrita como ponte entre alunos e comunidade. Porto Alegre: Artmed, 2006
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retiradas do livro didatico. Para reforgar essa ideia, encaminhamos a leitura do texto
“Motivagao: escrever e ler tem sentido”, de Curto; Morillo e Teixidé (2000)2*

Depois do estudo proposto, foi organizada a sequéncia didatica com o género
textual convite (APENDICE 1). Nela, procuramos promover situagdes didaticas para
oportunizar aos(as) alunos(as) momentos de pensar, organizar seu dizer por meio do
texto escrito. Os objetivos do trabalho com esse género discursivo foram: reconhecer
a fungao social de um convite; ler e interpretar convites diversos; identificar o objetivo
de cada convite, a partir da discussao e apresentacido dos diversos tipos; e produzir
um convite de acordo com a fungéo social proposta.

O desenvolvimento com as criangas se deu da seguinte forma: inicialmente,
elas receberam um convite, elaborado por noés, pesquisadora e professoras
colaboradoras, convidando-as para uma exposicdo de convite que iria acontecer na
sala de aula, com dia e horario marcados. Nesse momento, foram feitas as relagdes

discursivas por meio de dialogos com a turma.

Figura 11 — Representacdo da interagdo discursiva com os alunos

Pesquisadora: vocés ja receberam algum convite?

Alunos: ja, mais ndo no papel, sé falaram para eu ir em um aniversario;

Alunos: eu ja tia, recebi um convite de aniversario

Alunos: minha méae recebeu um para um cha de bebé

Pesquisadora: e esse que vocés receberam agora? E sobre o que? Conseguiram ler?

Aluno D: é sobre exposicao de convites?

Pesquisadora: e vocés sabem o que € uma exposi¢do? ja foram em alguma?

Alunos: eu ja, no shopping

Pesquisadora: Vocé quer nos falar sobre sua experiéncia? A exposi¢cdo do shopping foi de que?,

[...]
(DIALOGO, TURMA A, 09/08/19, realizada na sala B, com os alunos do 3° ano)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

A figura 11 mostra parte do dialogo feito com as criangas para criarmos nelas
a expectativa pela exposicéo. Solicitamos que as criangas trouxessem os convites que
ja tinham recebido para continuarmos a conversa no dia da referida exposigéo, bem
como enfatizamos o dia, a hora e o local que esta iria acontecer.

No dia combinado, a sala foi preparada para essa atividade. Os(As) alunos(as)
puderam ter contato com uma diversidade de convites (casamento, formatura,

exposicao, cha de bebé, cha de panela, batizado, reunido de pais, dentre outros).

21 Foi encaminhado as professoras para que fossem lidos em casa, dado o tempo na escola ser redu-
zido e preenchido com a organizacao de outras demandas, além do planejamento da rotina de sala, a
elaboracao de provas, de datas comemorativas, relatérios etc. Assim, elas se comprometeram em re-
alizar a leitura prévia em casa, e na reunido seguinte, nos fariamos as interferéncias e reflexdes possi-
veis.
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Figura 12 — Exposicao de convites

Exposi¢do
]

convites

Convite

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Na imagem (FIGURA 12), demonstramos a exposi¢cao de convites que foi
organizada com os(as) alunos(as), a qual ficou exposta na turma para a apreciagao
de todos(as). Foram estabelecidas as discussdes a respeito do motivo de cada
convite; o enderecamento de cada um, local e data do evento e remetente, dentre
outros. Assim, as criangas puderam observar, conversar, interagir com uma variedade
de informacdes e intencionalidade contida em cada convite. Puderam também falar
dos convites que levaram para a exposigao.

Depois desse momento, as atividades propostas aconteceram a fim de
proporcionar maior apropriagcéo e conhecimento quanto ao género discursivo convite.
A atividade principal foi a escrita de um convite a ser enviado aos pais, convidando-
0s para o comparecimento ao evento Dia “D” na Escola. Sobre esta atividade podemos
dizer que, de fato, comprovamos que as criangcas escreveram com entusiasmo,
sabendo o que queriam dizer, dando informagdes precisas, claras, devidamente

enderecadas e assinadas.
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Figura 13 — Momento de escrita de um convite aos pais — 0 envolvimento das
criancas

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Na figura 13, visualizamos criangas debrugadas sobre as carteiras, envolvidas,
incentivadas a escrever com uma apropriacao surpreendente. Além disso, nenhuma
deixou de fazer o seu convite; nenhuma crianga lembrou que nao sabia grafar algumas
palavras. Escreveram, ainda que com alguns “erros” ortograficos, mensagens que
demonstraram que sabem muito, que sdo capazes de se comunicar por meio da
escrita.

Vale dizer, que as atividades com o género convite foram desenvolvidas passo
a passo (sequéncia didatica) para que pudéssemos propor a producéao textual dos(as)
alunos(as), contemplando a produg&o inicial, a reviséo, a reescrita e a entrega ao des-

tinatario.
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Figura 14 — O texto do convite — A producéao escrita: exemplo 1

Aluna do 3° ano — SEMED,
Séo Luis, 2019

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019
Transcrigao:

Dia “D” na escola /Toda comunidade participando

Aos meus pais,

Esta chegando o dia “D” na escola e vocés sdo nossos convidados.
Sera dia 30/08/2019 terga-feira no horario de aula.

Participe!

Nome da aluna

Como segundo exemplo, apresentamos:

Figura 15 — O texto do convite — A producgéao escrita: exemplo 2

Aluno do 3° ano — SEMED,
S&o Luis, 2019

Fonte: Arquivo pessoal a pesquisadora, 2019
Transcricéo:

Dia “d” na escola

Aos meus pais

Convidamos vocés senhores pais ou méae participar do dia d na escola.
Nome do aluno
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Nas duas imagens anteriores, (FIGURA 14 e 15), verificamos que cada criancga
teve seu proprio dizer, mesmo tratando-se de um mesmo assunto, evento, tipo textual,
mostrando, com isso, que cada um(a) tem seu estilo préprio, sua forma prépria de
dizer que retrata a sua compreenséo e apropriagdo de linguagem. E concerne ao
respeito do discurso que cada um(a) internaliza e manifesta na maneira que escreve.

Vale relembrar que a escrita de convites atendeu ao que nos recomenda
Jolibert (19944, p. 107): “Escrever para comunicar [...] ora com todos os interlocutores
externos que as criangas conhecem ou imaginam e que sao outros tantos verdadeiros
destinatarios de seus pedidos”; elas ndo podem ficar escrevendo por escrever. Seus
escritos podem e devem ter destinatarios reais. A vantagem disso foi presenciar
criancas sabendo o que queriam dizer, pois tinham clareza de seus enderecamentos,
tendo o prazer de assinar seus textos, de criar seu layout (pintando, fazendo sua arte)
e tendo o cuidado de realizar a entrega, pois sabiam da importancia do que
escreveram e que precisava chegar aos seus destinos, reconhecendo, assim, a
funcao social do convite.

No planejamento seguinte, dia 21/08/2019, iniciamos a sessao, solicitando que
as professoras avaliassem a atividade desenvolvida, a fim de percebermos como
estdo se apropriando desse fazer discursivo de alfabetizacdo. A vista disso,

transcrevemos o dialogo ocorrido:

Figura 16 — Representagdo de um dialogo avaliativo/ relembrando o trabalho com o
género textual convite: Como atuamos?

Pesquisadora: Como vocés avaliam o trabalho desenvolvido com convites?

Bia: Na atividade do convite vocé foi escribas, fez toda aquela discusséo necessaria, buscando a leitural
dos alunos para que eles pontuassem o que é primordial, principal no convite, o que que deve ter, o
que nunca deve faltar no texto do convite. Houve o momento da producao escrita coletiva de um convite
partindo de uma situacao real, que estava a acontecer na escola que foi a necessidade de enviar o
convite para os pais sobre o dia D na escola.

Ana: A atividade do convite teve uma boa abordagem, foi suficiente, porque falamos dos tipos de
convite, que sdo varios e foram mostrados e discutidos com os alunos; podemos agora retomar a leitura
e colocé-lo para fazer um de proprio, daquilo que eles gostariam de dizer, ou o convite que eles
gostariam de fazer. [...]

Pesquisadora: Certo, na leitura do texto anterior, encaminhado a vocés, lembram? falava de escrever
e ler para resolver necessidades. Como a professora Bia pontuou: a escrita do convite surgiu de uma
necessidade real. Entdo, o que precisamos focar é realmente isso, para que a crianga encontre sentido
no que ele esta fazendo/escrevendo. As criancas perceberam que tinha necessidade de escrever. Eles
escrevem para alguém; eles tinham um destinatario que era os pais e acredito que isso fez a diferenca;
eles puderam elaborar um primeiramente, fazendo a primeira versdo do texto; seguido das
intervencdes do professor no sentido de faze-los refletir sobre a escrita de algumas palavras que nao
estavam corretas e, por fim, foi oportunizado que passassem a limpo, produzindo assim a producéo
final. Seguido a isso, houve o envio, eles puderam entregar aos pais o convite elaborado coletivamente.
Bia: Pois &, eu estou pensando aqui que podemos retomar convite, porque vai surgir um outro momento
importante e que podemos continuar que é a reunido dos pais agora no final do més de agosto.
Pesquisadora: Sim, essa reunido sera de resultados das provas do bimestre, o que vocés acham de
nés escrevermos um bilhete para os alunos informando sobre como eles foram nas provas?
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Geralmente, falamos e dizemos o resultado oralmente; o que vocés acham de darmos esse resultado
por escrito? Poderiamos escrever um bilhete a eles e assim vamos iniciar uma interlocucdo com eles
por meio da escrita e a partir disso podera surgir outros momentos de escrita.

Bia: Achamos uma boa ideia, podemos fazer isso sim. E isso é necessario mesmo!

Ana: Podemos fazer assim, porque, dessa forma vamos possibilitar o primeiro contato dos alunos com
0 género bilhete

Pesquisadora: E como vamos possibilitar que eles escrevam um bilhete também? O que vocés
acham? (espera elas falarem alguma ideia, ficaram pensando...). Sera que podemos solicitar que eles
escrevam um bilhete em resposta ao que receberam de nés professores?

Ana: Otima ideia. Sera bem interessante fazermos assim. Entdo, vamos organizar essa atividade no
planejamento.

Pesquisadora: Precisamos escrever os bilhetes enderecados a cada um e pontuar o resultado
especifico. E no que diz respeito a reunido de pais, podemos escrever esse bilhete solicitando o
comparecimento deles a reuniéo.

Bia: Isso mesmo. Sera uma 6tima oportunidade para eles escreverem o bilhete! Vamos organizar no
planejamento! [...]

(DIALOGO, 21/08/2019)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Diante do exposto, na figura 16, pudemos ter o retorno das professoras quanto
ao que foi desenvolvido em sala. Pelo que enunciaram, passaram a ter em seu
discurso: escrever e ler para resolver necessidades e que devem aproveitar ao
maximo as oportunidades que se apresentam para suscitar momentos em que crianga
leia e escreva em resposta a uma necessidade. A partir disso, passamos a comentar
o texto que lhes foi encaminhado anteriormente: “Motivagéo: escrever e ler tem
sentido” (CURTO, MORILO E TEIXIDO, 2008)

Discutimos e enfatizamos a ideia de criar necessidades para que as criangas
leiam e escrevam, pois “[...] a leitura e a escrita sdo instrumentos, técnicas, para
conseguir algo. Ao ler e escrever, a pergunta é para qué?” (CURTO, MORILO E
TEIXIDO, 2008, p. 84). Desse modo, escrevemos e lemos para adquirirmos
informacdes, por prazer (ler aquilo que temos curiosidade de saber); para lembrarmos,
para aprender, para nos comunicar. Essa ideia precisa ser bem evidente para nos
professores(as) no momento de organizar as atividades pedagogicas de leitura e
escrita. Precisamos nos preocupar com o motivo, com a necessidade e, fazendo
assim, estamos oportunizando que a crianga encontre sentido ao escrever.

A crianga concluira que esta fazendo uma atividade com uma intencionalidade,
com uso social, e ndo simplesmente uma tarefa que o(a) professor(a) solicita. Ela se
ver na responsabilidade de escrever seu texto, para responder a uma necessidade.
Na atividade do convite, a utilidade foi para convidar os pais para o evento chamado
“Dia D na Escola — toda comunidade participando”.

Ao perceberem a importancia de sua produgéo escrita, os(as) alunos(as) a

fizeram sem resisténcia e buscaram informag¢des com os(as) colegas, as professoras
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para resolver as questdes ortograficas de que tinham duvidas. Nao percebemos
nenhum(a) aluno(a) resistindo a néo escrever, porque nao sabia fazé-lo. Mas vimos
alunos(as) interessados(as) em saber como grafar determinadas palavras, em mostrar
0 que escreveram e buscando informacdes quanto a escrita de palavras. Enfim,
percebemos criangas entendendo o que estavam fazendo.

Ent&do, o mais importante é garantir que as criangas encontrem sentido no que
estdo fazendo e as outras questdes de escrita, como palavras grafadas corretamente,
paragrafos, estrutura textual, pontuagdo, vao sendo garantidas nessa busca que
passam a fazer. A crianga entende a importancia de entregar um convite com palavras
escritas adequadamente.

Diante do que foi conversado com as professoras, pedimos que elas
organizassem uma atividade dentro dos parametros estudados. Elas pensaram juntas
e planejaram trabalhar com adivinhagdes. Segue o dialogo:

Figura 17 — Representacdo do didlogo das professoras ao planejarem atividade de
producéo textual

Bia: Ana, o que tu achas de trabalharmos adivinhacdes?

Ana: — Acho bom, sdo textos bem legais que eles se interessam!

[...]

Pesquisadora: Qual seria 0 motivo, a necessidade, o objetivo de trabalhar adivinha¢des?

Bia: — N6s temos que trabalhar por conta do dia do Folclore! Entdo, eu penso que esse € o motivo, a
necessidade, como tu falavas a pouco!

Pesquisadora: E como vocés pensam em fazer?

Ana: A gente leva algumas para serem lidas por eles! A leitura primeiro, ndo é?

Pesquisadora: Sim, € importante garantirmos o momento de leitura, o contato com texto
primeiramente.

Bia: Poderiamos levar varias em uma caixa, passéa-la entre eles para que cada um leia a adivinhagéo
e busque a respostal

Pesquisadora: E depois, como suscitariam a escrita?

Ana: NOs poderiamos organizar as adivinhagcbes em um cartaz e solicitar que eles escrevam a
resposta. Porque as adivinhagbes que eles vao receber néo terd a resposta, ndo é? A resposta sera
dita oralmente; dai eles terdo oportunidade de escrever no cartaz a resposta.

Pesquisadora: E a escrita como produc¢do textual?

Bia: Bom, eu acho que podemos pedir que escrevam uma adivinhacdo, que pode ser a mesma que
leram ou outra que sabem. Podemos langar o desafio de fazerem uma que ja sabem.

Pesquisadora: Certo, e depois que escreverem as adivinhac¢des, 0 que faremos com esses textos?
Ana: Faremos as corre¢cdes. Vamos fazendo as interferéncias para que eles percebam o que
porventura erraram. Ai a gente faz como na atividade do convite: pedimos para passarem a limpo.
Pesquisadora: E a divulgacdo? Como poderia ser?

Bia: O cartaz que ficara exposto na sala, é a divulgagdo?

Pesquisadora: Penso que os alunos poderiam ir contar/perguntar essas adivinhacées para os alunos
do 1° e 0 2° ano, por exemplo. Acho que vocés poderiam dizer para eles que deverdo escrever uma
adivinhacdo para irem perguntar para esses alunos menores. Sendo assim, estamos garantindo a
divulgacao daquilo que escrevem e, por isso, a atividade ter4 mais sentido para eles. O que acham?
IAna: (com o olhar de admiracéo) — Nossa, seria uma boa. Vamos ver se eles vao querer ir.

Bia: Acho que vao amar! Vamos sugerir isso para eles!

[...]

(DIALOGO, 21/08/2019)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019
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No diadlogo, (FIGURA 17), pudemos verificar a apropriagdo das duas
colaboradoras quanto a motivagao que as criangas precisam ter ao produzirem textos:
escrever para...; assim, pensaram em uma atividade de escrita em que garantiram
esse momento de divulgagéao: ir até o seu destinatario (outra turma) para que os seus
escritos fossem lidos.

Desse modo, passamos a descrever como se deu a execugao desse

planejamento, partindo do contexto folclore.

«+ Contexto: folclore

No dia da atividade com adivinhagdes, 22/08/2019, Dia do Folclore, conduzida
pelas professoras colaboradoras, observamos a sala de aula, pela primeira vez,
organizada em circulo (FIGURA 18). As professoras estavam com uma caixa
organizada (encapada, enfeitada) por elas com as adivinhagdes dentro, em
quantidade suficiente para que cada aluno(a) pegasse uma. A caixa foi passando,
cada aluno(a) pegou uma adivinhagdo e passou a ler; aqueles(as) que néo
conseguiam ler ainda foi oportunizado que buscassem ajuda junto aos(as) colegas

que ja liam e junto as professoras.

Figura 18 — Atividade de leitura da adivinhacdo conduzida pela professora (turma B)

; — i l‘ I" 1 i

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Demonstramos, a seguir, a turma A:
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Figura 19 — atividade de leitura e de producao escrita, conduzida pela professora
(turma A)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Na figura 19, temos a turma A no momento de leitura e produgdo de suas
adivinhacoes; e a professora colaboradora fazendo a mediagdo desse momento.
Os(As) alunos(as) estdo com a oportunidade de ler uma adivinhagao, primeiramente,
em siléncio e, depois, em voz alta, para compartilhar com a turma.

Em seguida, foi feito o cartaz com a colagem da adivinhacéo (O que é, o que
€7?) e a escrita da resposta pelos(as) alunos(as). Depois, a professora solicitou que se
organizassem em duplas para escreverem uma com a finalidade de ser
perguntada/lida para os(as) alunos(as) do 1° ano.

Assim, Eles(as) ficaram animados(as) e passaram a escrever as suas
adivinhagdes. Enquanto escreviam, a pesquisadora foi conversar com as professoras
das salas que ficavam no mesmo corredor das turmas do 3° ano. As professoras do
1° e do 4° ano aceitaram a realizagao da atividade em suas salas; sendo, desse modo,
a plateia dos(as) nossos(as) alunos(as).

Depois que escreveram os seus textos, a pesquisadora acompanhou os grupos
de alunos(as), turma A, que apresentariam suas adivinhagbes para o 1° ano.
Chegando 14, cada aluno(a) lia a sua adivinhagéo “O que €, o que é...?” e esperavam
os(as) alunos(as) do 1° ano levantarem hipoteses até chegarem a resposta. Tudo isso
foi desenvolvido com muita alegria; os(as) alunos(as) se divertiram com as

adivinhagoes escritas.
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Figura 20 — Momento de compartilhar com as outras turmas as adivinhacdes
produzidas — turma A
3 UL
1l i

Fonte: arquivo da pesquisadora (2019)

A figura 20 demonstra a interacdo da turma do 3° ano A com a turma do 1° ano,
quando estavam apresentando a adivinhagcdo que escreveram. Na ocasiao,
interagimos com a turma do 1° ano para instigar o levantamento de respostas as
adivinhagdes apresentadas. Ao final, ficou o convite para que os(as) alunos(as) do 1°
ano também escrevessem algo para apresentarem ao 3° ano. Assim, estabeleceu-se
o intercambio entre as salas por troca de informacdes e possibilidades de escritas que
atendam a direcionamentos claros (no caso, escrever para apresentar em outra sala).

A turma B apresentou suas adivinhagdes para as turmas do 4° ano. No inicio,
ficamos preocupadas com a reagdo desses(as) alunos(as) maiores. Todavia, para
nossa surpresa, aceitaram muito bem a atividade, interagiram na tentativa de acertar
as respostas e acolheram de forma respeitosa nossos(as) alunos(as) do 3° ano.

Demonstramos na imagem seguinte, figura 21, a apresentagao da turma B para
0 4° ano. Mais uma vez pudemos testemunhar o quanto as criangas se envolveram
com a atividade, preocupando-se em fazer uma boa leitura, uma boa entonacao de
voz para que fossem compreendidos(as). Em contrapartida, os(as) interlocutores(as)

receberam com entusiasmo a referida atividade.
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Figura 21 — Momento de compartilhar com as outras turmas as adivinhacdes
produzidas — turma B

i A T

Figura A: turma B apresentando para Figura 2: turma do 4° ano

Fonte: Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora (2019)

Diante dessa vivéncia, constatou-se que as professoras colaboradoras
atentaram para a necessidade de instigarem na crianga a escrita enquanto uso social.
Escrever para poder possibilitar uma experiéncia diferenciada aos(as) alunos(as). A
Professora Ana comentou que, enquanto um grupo se aprestava, os outros, que ainda
nao tinham escrito, procuraram logo escrever o seu texto, porque queriam também
participar. A professora Bia complementou dizendo: “Achei interessante ver as
criangas criando as suas proprias adivinhacdes; para uma resposta eles criaram uma
outra pergunta”.

A dinamica proposta foi, desse modo, bastante proveitosa, uma vez que as
criangas tiveram a oportunidade de ler, escrever e divulgar para seus pares 0s seus
escritos, experimentando, com isso, situacdes em que puderam vislumbrar a utilizagao

da leitura e da escrita com um significado real em suas praticas sociais.
s Contexto: reunido de pais

Depois da atividade com adivinhacbes, passamos a desenvolver a sequéncia
didatica com o género textual bilhete (APENDICE J) planejada com as professoras,
tendo por finalidade informar os pais para o comparecimento em uma reunido na
escola. Houve, primeiramente, as discussdes necessarias, partindo de um bilhete feito
pelas professoras direcionado a cada aluno(a); nele constava o resultado das provas.
Diante disso, as criangas foram instigadas a escrever um outro bilhete em resposta

ao que receberam. Como demonstramos nas figuras 22 e 23.
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Figura 22 — Producéo escrita de um bilhete em resposta ao da professora:
exemplo 1

nome da professora

cang »(v.\'ﬂm,n'mq v,._fs_%[l‘ 3

g

~

Aluno do 3° ano — SEMED, Sao
¥ 2| Luis, 2019

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019
Transcrigao:

Professora Ana e Cleia

Tia eu vou sempre estudar as tardes e vou me esforgar e sempre ter horario para brincar,
estudar, almogar, descansar.
Carinhosamente,

(nome do aluno)

Na produgao anterior (FIGURA 22), temos a escrita de um aluno; a reescrita,
depois de receber a mediagado da professora quanto a grafia de algumas palavras.
Percebemos que ele mostra uma comunicagdo clara; o seu projeto de dizer é
evidenciado ao escrever que vai estudar as tardes, que vai se esforgar; o que significa
que compreendeu o bilhete que recebeu da professora. Na primeira escrita, esse
aluno apresentou algumas dificuldades com questdes ortograficas, escreveu: tardis,
(grafando i ao invés de e) orario (omitindo o h); esvosar (para esforgar, trocando f por
V; ¢ por s), questdes estas perfeitamente compreensiveis para quem esta no processo.

Dessa forma, com a intervencao da professora, ele logo compreendeu fazendo os
ajustes necessarios.
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Figura 23 — Producéo escrita de um bilhete em resposta ao da professora:
exemplo

Aluno do 3° ano — SEMED, Séao
Luis, 2019

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019
Transcrigao:

Querida professoras Ana e Cleia

Obrigado pelo bilhete informando como fui nas avaliagbes. Prometo que vou melhorar, e ficar
cada vez mais inteligente

Amorosamente

nome do aluno

Na figura 23, temos o exemplo 2. Nesta, o aluno grafou, logo na sua primeira
escrita, de forma comunicavel, sem ser necessaria a intervengao da professora para
a corregao de erros ortograficos; apenas fez uso inadequado da virgula. Nessa escrita,
o aluno mostra que se preocupou em garantir a organizacgao estrutural de um bilhete:
com o enderegamento, com a mensagem, a despedida e a sua assinatura.

Podemos relatar ainda que esse momento de producdo de bilhetes foi
fantastico, porque percebemos o envolvimento com a atividade. Vimos nas escritas a
manifestacdo de mais compromisso com seus estudos, dizendo que reconheciam a
necessidade de estudar mais. Foi notorio o projeto de dizer de cada um(a), isto €,
todos(as) falando do mesmo assunto, porém com sua forma propria de dizer.
Todos(as) entenderam a necessidade da escrita e novamente nao se recusaram em
escrever, até mesmo aqueles(as) considerados(as) pela professora como néo

alfabéticos(as)??.

22 As professoras colaboradoras tém a pratica de avaliar a escrita das criangas, baseada na teoria da
Psicogénese da Lingua Escrita de Emilia Ferreiro. No teste de escrita que aplicam, € solicitado que os
alunos escrevam palavras monossilabas, dissilabas, trissilabas e polissilabas. Como resultado eles
sdo classificados em: pré-silabico, silabico sem e com valor sonora, silabico alfabético, alfabético.
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Apareceu a interlocugdo quanto ao uso do obrigado(a). O aluno escreveu:
obrigada professora e questionou se estava certo. Percebemos que o equivoco estava
em: por estar falando com o feminino (professora) entendia que o uso correto seria
obrigada. Com a mediagdo, passou a entender que, quando o obrigado expressa um
agradecimento, deve concordar com o emissor (quem fala) e ndo com o interlocutor
(com quem se fala). Assim, quem determina a concordancia desse adjetivo € o sexo
de quem esta agradecendo, ou seja, mulheres agradecem com obrigada, enquanto
0s homens agradecem com obrigado.

Como exposto, apareceu a necessidade de se explicar concordancia nominal
para as criangas do 3° ano. Diante disso, foi realizada o que nos orienta, Jolibert e
Sraiki (2008, p.191), a “observacao reflexiva da lingua, e do sentido que & derivado
pelas criangas”. Assim, a necessidade de aprendizagem do aluno veio a tona, a partir
de seu uso da linguagem.

Seguindo a sequéncia didatica, foi proposta, por fim, a escrita de um outro
bilhete; desta vez, destinado aos pais. O motivo foi informa-los sobre a reuniao que
aconteceria para a entrega de resultado das avalicbes bimestrais. Sendo assim,
discutiu-se sobre a necessidade de enviar um bilhete aos pais para que
comparecessem a referida reuniao.

Conversamos novamente com as criangas sobre o género discursivo bilhete,
relembrando aquele que tinham recebido da professora e do que haviam escrito para
ela. As criangas pontuaram o que ndo poderiam deixar de escrever, caso contrario,
comprometeria o entendimento como, por exemplo, a quem estava destinado o
bilhete; para que estavamos enviando (o objetivo); a data; o horario; a despedida; e a
assinatura. Ficou evidente que cada um deveria dar a informacao de forma clara e
precisa para promover a comunicag¢ao do que realmente queriam dizer. Desse modo,

foi dado o espaco para a producgao do bilhete. Como exemplo, trazemos:
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Figura 24 — Producéo de um bilhete enderecado aos pais: exemplo 1

Aluna do 3° ano — SEMED, Séo Luis,
2019

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Transcrigao:

Mae Terezinha,

Mae, amanha tera uma reunido aqui na escola venha ver o meu comportamento sua
presenga é muito importante!

Nome da aluna

Neste exemplo (FIGURA 24), a aluna comunica satisfatoriamente aquilo que
gostaria de dizer. Mostra que compreendeu sobre o género discursivo bilhete,
garantindo o nome para quem estava destinada a mensagem e, por fim, a sua
assinatura. Apresentou somente um desvio de convengao escrita: escreveu presenga
com s, no lugar do ¢; além disso, omitiu alguns acentos (amanha, sem o til; tera sem
o acento agudo). Tais questdes foram pontuadas individualmente, solicitando a leitura
e fazendo a interferéncia necessaria. Mesmo na reescrita exposta acima ainda
continuou alguns problemas de acentuagédo: as palavras amanhd e tera ainda
continuaram sem os devidos acentos, além da pontuacgao que esta inadequada.

Destacamos, a seguir, outro exemplo:
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Figura 25 — Producéo de um bilhete enderecado aos pais: exemplo 2

Aluna do 3° ano — SEMED, S&o Luis, 2019

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Transcrigao:

Pais,

Amanha na escola havera uma reuniao dia 31/08/2019.
Espero vocé, sua presencga € indispensavel.

Por-favor nao falte.

Nome da aluna

Pontuamos mais esse exemplo (FIGURA 25) para demonstrar como as
criangcas tiveram diferentes constru¢cbes de texto para comunicar a mesma
mensagem: informar os pais da reunido. Cada um com sua forma prépria de escrever,
mas todos(as) cumpriram a funcdo de informar, garantindo o necessario para o
entendimento do interlocutor. Essa aluna manifestou poucos erros ortograficos, grafou
corretamente todas as palavras; excetuando o nome “por favor” que foi escrito com
hifen. Com a observagdo da professora, a aluna apagou o hifen e, por isso, ndo

achamos necessario solicitar a essa crianga a reescrita.
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Figura 26 — Producéo de um bilhete enderecado aos pais: exemplo 3
1° escrita

Aluna do 3° ano — SEMED, Sé&o Luis, 2019

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Transcrigao:

Kerle/ mae

Mae a senhora pode vir para reunido dea sabado dia 31/08/2019. Pra senhora ver maha
nota também ver meu comportamento com a professora e também nao falte! De 7:30 as
10:30

Atenciosamente

Nome da aluna

Trazemos também a reescrita desse texto:

Figura 27 — Producédo de um bilhete enderecado aos pais: exemplo 3
22 escrita

Aluna do 3° ano — SEMED, Séo Luis, 2019

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Transcrigao:
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Mae Kerle .

Mae, a senhora pode vir para uma reuniao no sabado, dia 31/08/2019. E importante para

senhora ver minhas notas e também ver meu comportamento com a professora. N&o falte. Sera

de 7:30 as 10:30 h  Nome da aluna

Percebemos na produgéo da aluna, figura 26 (escrita) e figura 27 (reescrita)
que ela compds uma mensagem com coeréncia nas ideias, mensagem espontanea
por escrever para alguém proximo, fazendo uso do pronome pessoal de tratamento
“senhora” perfeitamente empregado, haja vista a destinataria ser sua mae. Houve
alguns equivocos na primeira escrita (na ortografia — escreve porde para pode; nao
acentua a palavra sabado; comega o texto com uma pergunta, mas ndo usa o ponto
de interrogacgao; coloca a hora sem a sigla (h). Depois da mediacao, ela efetivou a
reescrita em que esses problemas foram resolvidos.

Outro exemplo de composicao escrita foi:

Figura 28 — Producéo de um bilhete enderecado aos pais: exemplo 4
12 escrita

Aluno do 3° ano — SEMED, Séao Luis, 2019

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Transcrigao:

Pais ou Responsaveis,

Sabado, 31/08/2019 tera reunido as 7:30 as 10:30h
Venha participar também por favor

Participe!

Nome do/a aluno/a
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Figura 29 — Producéo de um bilhete enderecado aos pais: exemplo 4
Reescrita

Aluno do 3° ano — SEMED, Séao Luis, 2019

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Transcrigao:

Pais ou Responsaveis

Sabado, 31/08/2019, tera reunido das 7:30 as 10:30h
Venha participar também, por favor!

Participe! Nome do/a aluno/a

Na figura 28, como 12 escrita, e na figura 29, como reescrita, o aluno redigiu
um texto curto, direto; contudo, garantiu as informagdes que eram necessarias para o
entendimento da mensagem, ndo esquecendo de colocar o destinatario, a
informacgdes da reunido como a data e o horario; além do apelo final para que os pais
nao faltassem a reunido, findando com a sua assinatura.

Nos diferentes bilhetes escritos, apesar de tratar do mesmo assunto, as
criangas manifestaram uma forma propria de dizer e todas garantiram as informacgdes
necessarias para a compreensao da informacado. Chamou-nos atencgao a forma como
cada crianca se interessou por escrever. cada uma entendeu a razao pela qual
estavam escrevendo e reconheceu a importancia do que estava escrevendo. Todas
queriam que seus pais recebessem seu bilhete.

Diante disso, percebemos que a escrita com um objetivo claro faz toda a
diferenga na hora de sua produgao. Além do que, aprendemos uma atitude, como diz
Jolibert e Sraik (2008, p. 197), “[...] levar em consideragédo, de maneira explicita, os
destinatarios de nossos diferentes escritos”. Sendo assim, acreditamos que nessas
oportunidades de escrita de bilhetes, as criangas tiveram uma interagao direta com os

seus textos e foram construindo processualmente os sentidos de seus escritos.
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%+ Contexto: Sao Luis 407 anos

No planejamento do dia 04/09/2019, relembramos com as colaboradoras o
texto “Producédo de escritos”, do livro Formando criangas leitoras, de Jolibert e
colaboradores (1994a). No estudo, as professoras reafirmaram que “sdao muitas as

oportunidades de escrever para valer” (JOLIBERT e colaboradores, 1994a p.106).

Figura 30 - Momento de formacé&o e planejamento dia 04/09/2019
NN "“‘ ’

UTERATURS

EN

o !
NN

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Na figura 30, demonstramos esse encontro formativo e de planejamento com
as duas colaboradoras, no qual mais uma vez discutimos conhecimentos sobre
linguagem escrita, partindo do texto de Jolibert e colaboradores (1994a) como ja
descrito. Dentre as indicativas da autora estao, além do “escrever para comunicar”, o
escrever “para fixar uma histéria [...]". Diante disso, houve a compreensao de que as
atividades planejadas e desenvolvidas anteriormente, como a producéo escrita de
convites, dos bilhetes, das adivinhagdes, foram possibilidades do escrever para
comunicar, na quais os(as) alunos(as) tiveram oportunidade de escrever para os seus
pais, outros alunos, outros professoras, ou seja, escreveram para interlocutores
verdadeiros. (JOLIBERT e colaboradores, 1994a).

A partir disso, as professoras passaram a discutir o que poderiam trabalhar
partindo da tematica de aniversario de Sao Luis; e concluimos que poderiamos pensar
em atividades de escrita “para fixar uma histéria”. Os(As) alunos(as) podem produzir

textos “para guarda-los na memoria, mas também pelo prazer de valoriza-los
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apresentando-os num album, num cartaz, numa ficha do fichario da aula etc.”
(JOLIBERT e colaboradores, 1994a, p.107). Para isso, foi organizada a sequéncia
didatica S4o Luis 407 anos (APENDICE K).

A referida sequéncia contemplou momentos para as criancas assistirem aos
videos para introduzir a discursividade, além de ler textos sobre as lendas de “Ana
Jansen”. Desse modo, tragamos como objetivo: antecipar o assunto do video “O que
fazer em S&o Luis”, a partir da leitura do seu titulo; compreender a histéria da cidade
de Sao Luis e seu valor cultural, destacando seus aspectos culturais, sociais e
religiosos; apresentar suas vivéncias e curiosidades a respeito da cidade, contando o
que curte e o que nao curte; escrever textos informativos (texto coletivo) a respeito da
cidade a partir do video exibido; produzir texto individualmente de declaracido de amor
a Sao Luis, partindo da musica “llha Bela”, de Cesar Nascimento, para ser colocado
no mural da turma; refletir coletivamente sobre o texto produzido fazendo as analises
possiveis e conhecer lendas sobre a cidade; instigando a imaginagao da crianga para
despertar nela o prazer de valoriza-las, apresentando-as no mural da turma.

Como previsto na sequéncia, levamos um video?® que falava e mostrava
aspectos culturais importantes da cidade: as praias, o Centro Historico e as muitas
possibilidades de lugares que traduzem/contam a nossa histéria (os mais variados
museus que se concentram ali; o Convento das Mercés; Museu do Reggae; Casa do
Tambor de Crioula; Casa do Maranhdo; Casa da Festa; Centro de Pesquisa de
Histéria Natural e Arqueologia do Maranhdo; Museu de Arte Sacra; Catedral
Metropolitana de Sao Luis; além das casas que sao repletas de artesanatos

caracteristicos da capital ludovicense).

2 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=DaGWCWurkxM . acesso em: 09 e 10.set.20109.
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Figura 31 — Momento de exibicdo do video na turma B

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Na figura 31, demonstramos o momento de exibicdo do filme, o qual nos
chamou atencgdo, mais uma vez, pelo interesse e atengao dos(as) alunos(as) com a
atividade. A forma como se comportaram, nesse momento, nos disse muito, pois nos
surpreenderam com o siléncio e olhos voltados para a exibigao.

Ao findar a apresentacgao do video, foi feito o momento discursivo em que os(as)
alunos(as) puderam falar sobre o que viram no video, quais dos lugares eles ja
conheciam, quais lugares tiveram curiosidade de conhecer e por qué. Aprofundamos
perguntando o que eles(as) curtem na cidade e o que nao curtem para, em seguida,
entregar uma folha de papel chamex solicitando que organizassem (colocando a pauta
e separando em duas colunas), informando aquilo que eles dao likes (elogios feitos
com pequenas figuras, nas redes sociais, positivos) de um lado, e negativos de outro.

Muitas ideias foram escritas, em dupla, e percebemos que as criangas sabem
muito, falar das belezas que nossa cidade tem (os aspectos positivos) e sobre os
problemas que a capital enfrenta (de poluicdo das praias; de descuido de lugares
publicos, como pracgas, avenidas cheias de buraco, muitas ruas faltando infraestrutura;
a violéncia também foi apontada; os “bandidos” tia! assim disse um aluno).

Novamente as criangas puderam vivenciar momento de escrita e reescrita dos
seus escritos, pois proporcionamos conversas com cada dupla, objetivando solucionar
os problemas que foram percebidos com a escrita. Como exemplo dessas produgdes,
destacamos:
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Figura 32 — Producéo apos discussao acerca de video sobre a cidade de Séao
Luis

Aluno do 3° ano — SEMED,
Séo Luis, 2019

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Transcricao
Nao curto Curto
Eu gosto dos lengois maranhenses

Eu n&o gosto do jeito que as Eu gosto das praias
pessoas tratam a natureza o Eu gosto das pracas
desmatamento esta grande se Eu gosto do centro histdrico
nés nao cuidarmos da natureza das escolas
n&o teremos ar puro. Dos turistas
A praia tem que ser limpa por qué Da minha curtura
outras pessoas vao usar Das lendas

Achamos interessante a constru¢ao dessa aluna (FIGURA 32), pois se trata de
uma estudante que quase néo falava na turma e que era muito timida para escrever.
Anteriormente, sempre dizia que nao sabia escrever, mas, nesta produ¢cado, mostrou
que tem muito expressar. Percebemos que alguns problemas permaneceram, mesmo
apo6s a reflexdo individual sobre a ortografia e da reescrita: continuou escrevendo
“curtura” para cultura, usou o “por qué” ao invés de “porque”. Ainda assim, destacamos
que a aluna evoluiu muito na produgao de seus escritos. Muitas outras produc¢des
‘lindas” foram escritas; cada uma foi lida, apreciada pela turma e colocada em
discusséo.

Seguindo a sequéncia didatica proposta, pudemos ainda, partindo desse
escrito, elaborar coletivamente um texto em que os(as) alunos(as) foram discorrendo
sobre a cidade de Sao Luis e o que nds, enquanto pessoas comprometidas com a
preservagao do nosso espago, podemos fazer para que fique cada vez melhor; o que

o prefeito pode fazer, segundo a opinido das criangas, para a melhorar a cidade e
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torna-la mais bonita. Inicialmente foi estimulado o momento discursivo com as
criangas, para entenderam o sentido da produgao, o objetivo da escrita; além disso,
elas puderam sugerir e escolher o titulo do texto. Como demonstramos na imagem

seguinte:

Figura 33 — Escolha do titulo do texto

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Na figura 33, observamos a professora colaboradora mediando a escolha do
titulo do texto a ser escrito. Primeiramente, as criangas sugeriram os titulos “Sao Luis
do Maranhao; S&o Luis, nossa cidade; S&o Luis dos azulejos; Ilha do Amor; S&o Luis,
Ilha Bela”, que foram anotados no quadro e, em seguida, votados conforme a escolha
da maioria. Feito isto, passamos a escrita do texto que foi elaborado previamente no
quadro, sempre negociando com as criangas a melhor forma de escrever e como
ficaria melhor a comunicacgao escrita. Depois, transcrevemos para uma folha de papel

40 quilos para compor o0 nosso mural da turma.
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Figura 34 — Producéo coletiva do texto
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Transcrigao:

Nossa cidade, Sao Luis, € uma cidade muito bonita; tem muitos lugares cheios de histéria
e encantos. Mas ela precisa ser mais bem cuidada.As pessoas poderiam: Nao jogar lixo nas
ruas, nem nas praias, nem nos esgotos; nao poluir o ar. O prefeito poderia: Asfaltar as ruas
e ilumina-las melhor; revitalizar as pragas. Assim, teremos uma Sao Luis melhor

Na figura 34, temos a imagem do momento de escrita coletiva de texto, tanto
da turma A, quanto da turma B. Na ocasido, além da atribuicao de sentido e valor,
escrita de texto com informacdes claras, precisas, enfatizamos o uso do espaco que
temos para escrever - no caso, como utilizar a folha do caderno - ; conversamos sobre
a importancia de usar a linha toda, pois percebemos que muitos(as) alunos(as)
escreviam tal como estava no quando. Mesmo tendo espac¢o na mesma linha de seu
caderno, eles(as) passavam para outra linha, porque assim estava no quadro. Além
disso, reforcamos o uso do paragrafo, da letra maiuscula, da pontuacéo.

Os(As) alunos(as) interagiram de forma bastante satisfatéria; souberam esperar
a vez de falar, pois, conversamos também sobre a importancia de organizar o dialogo
para fluir o pensamento e o dizer de todos(as). Depois da produgéo colaborativa,
oportunizamos a escrita do texto no caderno. Alguns(as) alunos(as) copiaram o mesmo
texto, mas outros(as) se arriscaram a construir um outro texto individualmente. Como

mostra a imagem a seguir:
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Figura 35 — Exemplo de producéao individual dos alunos: exemplo 1

Aluna

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Transcrigao:

Sao Luis nome da aluna 19/08/2019

A cidade de S&o Luis & muito visitada pelos turistas de outras cidades. S&o Luis € a unica
cidade que foi fundada pelos franceses, Sao luis € muito especial nao porque ela foi fundada
pelos franceses, sim pela sua beleza! sua cultura — sua histéria e suas lendas muito
imprecinante. Nos holandeses sabemos que nossa cidade é impressionante. Venha
conhecer nossa cidade.

Figura 36 — Exemplo de producéo individual dos alunos: exemplo 2

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Transcrigao:

S&o Luis, minha ilha do coragao.
Minha Sao Luis é bela, tem pontos turisticos que me deixam fascinado: O Centro Histérico,
as casas antigas, os azulejos, e suas histérias fascinante, como por exemplo: a lenda da
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serpente e a histéria da “Franca Equinocial”’. Sdo Luis pode ser mais bela ainda se cada
cidadao ou cidada fizer a sua parte: ndo jogar lixo nas ruas, nem nas praias, ndo poluir os
lagos, nem rios, reciclar materiais reciclaveis como: garrafa peti, latas de refrigerante, canos.
E se todos fizerem a sua parte Sao Luis ficara mais bela ainda.

As produgdes textuais exemplificadas, (FIGURAS 35 e 36) mostram como o
repertorio das criangas € bastante rico. Elas sabem muito e tém muito a dizer; basta
que oportunizemos momentos para essa expressividade se manifestar. Os momentos
de escrita sdo essas oportunidades. E isto “[...] Nao se trata de produzir frases soltas
ou paragrafos isolados que depois teriam que ser colados a outros fragmentos para
construir um texto completo” (JOLIBERT; JACOB, 2006, p.192). Mas criar
oportunidade para a crianga “[...] experimentar o poder e o prazer proporcionado pelo
dominio adequado da producdo de um texto, que pode convidar a um evento,
expressar sentimentos, sonhos, opinides, solicitar alguma coisa [...]” (JOLIBERT;
JACOB, 2006, p.192).

Ao término da atividade, a professora colaboradora Bia expressou com um
sorriso no rosto: “Foi trabalhoso, mas foi muito legal, muito rico”. Com isso, avaliamos
que a professora péde compreender a importancia da escrita coletiva e vivenciou uma
situacao de escrita que pode perfeitamente ser continuada em outros momentos sob
a sua conducgao. Ela comentou ainda que ficou muito surpresa com a escrita individual
de alguns(as) alunos(as) que, mesmo tendo o texto coletivo, se arriscaram a escrever
sozinhos(as), trazendo informagdes novas que nao foram comentadas na aula. Diante
disso, percebemos que aos poucos fomos interferindo tanto na compreensao
metodoldgica de ensino da escrita dessas professoras colaboradoras quanto no
aprendizado da escrita pelas criangas.

Outra atividade da sequéncia didatica planejada foi com a musica “ilha Bela”,
de Carlinho Veloz, que faz uma homenagem a cidade de S&o Luis. Iniciamos o diadlogo
com as criangas contando sobre a experiéncia pessoal de ter ido ao Sitio do
Rangedor, parque inaugurado no dia 08 de setembro de 2019, dia do aniversario de
407 anos da cidade. Falamos do quanto a cidade é especial e deixamos as criangas
falarem sobre experiéncias legais que ja tiveram, lugares que visitaram. Depois desse
momento discursivo, apresentamos a letra da musica em slides para as criangas,
lendo com bastante énfase e entusiasmo, como deve ser lida uma poesia.

Ao findar a leitura, as criangas comecam a dizer que era uma musica, que tinha
rimas e estabelecemos novamente um dialogo com elas: enfatizando como o cantor

expressou seu sentimento pela cidade, a declaracao de amor que fez, por meio da
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musica, das rimas, da musicalidade do texto, da beleza da poesia contida na letra, a
intencionalidade do cantor ao escrevé-la, tendo a cidade como inspiragao.

Em seguida, convidamos as criangas a ouvirem a voz do cantor. Nesse
momento, passamos o video?* da musica em projetor. Entregamos a letra da musica
para cada uma, permitindo a leitura e ainda possibilitamos o0 momento de cantar e
dancar (“Quem sentiu vontade de dangar? Entdo, vamos nos levantar, soltar a voz e

cantar bem bonito!”).

Figura 37 — Momento de cantar a musica

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Na figura 37, demonstramos o0 momento de cantar a musica. Temos a imagem
das criangas em pé, (turma B) com o seu texto na mao, lendo a letra da musica e
cantando com entusiasmo. Pediram para repetir a musica até aprenderem. Ficaram
varios dias cantarolando a musica em outros momentos da sala de aula.

Seguindo a sequéncia didatica, houve o0 momento da produgao escrita. Para
isso, entregamos cartbes em formato de coragdo para as criangas escreverem
individualmente sua declaragdao de amor a Sdo Luis. O envolvimento das criangas
com a atividade foi bem evidente; percebemos isso pela forma como elas se
dispuseram a realizar a atividade, como escolheram a cor do seu cartdo, a forma como
se debrugaram e ficaram pensando no que escrever. Um aluno perguntou: “Tia, posso
fazer com rima?. Outro ja ndo queria fazer com rima, mas todos se dedicaram a

produzir uma mensagem. Uma que nos chamou bastante atengao foi a seguinte:

24 Disponivel em : https://www.youtube.com/watch?v=37LBsd8t26l acesso em: 15. set.2019
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Figura 38 — Producéo escrita: Declaracao a Sao Luis — exemplo 1

nome do aluno

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019
Transcrigao:

Eﬁonlé_glz-osto muito de S&o Luis, ela me separa KM da minha mae, mas tem algumas
coisas essa ilha que me deixam de boca aberta. Sao luis

Encontramos nessa produgao (FIGURA 38) a expresséo dos sentimentos que
essa crianga consegue relacionar a cidade. Diz sentir falta de sua mae, por ela nédo
morar em Sao Luis. O didlogo com essa crianca foi muito interessante, porque
passamos a entender alguns comportamentos dela que anteriormente ja nos
intrigavam: “E uma crianca que, apesar de se destacar na turma por ja saber ler e
escrever, interage pouco; é quieta, introspectiva.”.

No entanto, essa crianga pdde através da escrita expressar 0s seus
sentimentos, como nos diz Curto, Murillo e Teixid6 (2000, p.69): “Lemos e escrevemos
para: [...] desfrutar, compartilhar sentimentos e emocodes, desenvolver a sensibilidade
artistica, participar de fantasias e de sonhos”. A linguagem escrita hesse momento
serviu para comunicar os seus sentimentos pela cidade. Isso € o que os(as) alunos(as)
devem aprender: a comunicar algo por meio da escrita. As criangas puderam dizer
aquilo que construiram mentalmente durante as aulas e com as experiéncias que ja
adquiriram no dia a dia com a cidade onde moram.

Outros exemplos, destacamos:
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Figura 39 — Producao escrita: Declaracdo a Sao Luis — exemplo 2

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019
Transcrigao

Sao luis Maranhao

A ilha de Sao Luis é especial pela sua cultura-lendas e histérias e por ritmos brasileiros,
muito escutados como o reggae e bumba-meu-boi. Varios turistas vem passar suas férias
em Sao Luis para conhecer a linda cidade. Beatriz

Figura 40 — Produgéo escrita: Declaragdo a Sdo Luis — exemplo 3

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019
Transcricdo

Eu gosto das praias, que sao legais e bonitas, do Palacio dos Ledes e do centro da
cidade. Sao Luis é uma cidade legal, bonita e maravilhosa.
Nome do aluno
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As produgdes exemplificadas (FIGURA 39 e 40) demonstram o quanto as
criangas aprendem quando sao propostos a elas os momentos discursivos, para que
encontrem sentido no que estdo aprendendo. As propostas organizadas pela
professora s6 tém resultados se a crianga encontra motivo; e este deve coincidir com
0 seu desejo de aprendizagem, como nos diz a Teoria da Atividade, de Leontiev
(1978).

Dando continuidade a sequéncia didatica com a tematica Sao Luis, um outro
momento de planejamento foi realizado no dia 21/09/2019. Neste dia, estudamos mais
um texto “A escrita como producgao de texto”, de Curto Murillo e Teixidd (2000), em
que os autores enfatizam o processo de escrita de texto por meio de alguns
procedimentos: preparar-se para escrever, que € o momento em que € preciso decidir
sobre o0 que escrever (0 tema e a situagao de escrita); para qué escrever (diz respeito
a finalidade e intengdo de escrita); para quem escrever (quem € o destinatario de
escrita) e como (que se refere ao suporte material, ao tipo de texto); o momento de
escrever, de revisar e de passar a limpo para ser divulgado e entendido pelo seu
destinatario. No referido dia, retomamos a tematica Sdo Luis 407 anos e continuamos
organizando atividades, partindo de lendas de nossa cidade.

Assim, foi realizado o momento de contacdo de lendas de Sao Luis:
primeiramente, permitimos que as criangas contassem o que ja sabiam sobre lendas,
e assim foram garantidos momentos de interlocu¢do com elas. Depois, oferecemos
para a ampliacdo de conhecimento, momentos de assistir a lenda de Ana Jansen, pois
esta foi a que percebemos que mexe com o imaginario das criancas: “Ai tia, tenho
medo!”; “Ana Jansen era muito malvada”; “Ela assombrava a cidade”; “Ela aparece
dia de sexta-feira”; “A carruagem dela era de cavalo sem cabega”; “Se ela aparecer
para uma pessoa, esta morre” (assim nos disseram as criangas). Essas falas foram
registradas no quadro, para que as criangas visualizassem a escrita.

Na hora da exposigao do video, foi impressionante! Mais uma vez, a atengao
das criangas. Na imagem seguinte (FIGURA 40), visualizamos criangas voltadas para
a apresentacao da lenda, prestando atencdo ao que estava sendo contado, sem
nenhuma conversa paralela na sala. Aproveitaram o0 momento para aprenderem a

histéria ou refutar com aquilo que ja sabiam sobre.
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

ApOs a exposigao, as criangas falaram o que mais compreenderam da lenda,
assim puderam acrescentar que Ana Jansen nao era tdo ma assim, pois, no video,
mostra ela ajudando uma escrava. Puderam ainda expressar, por meio de desenho e

pintura, suas impressodes a respeito da lenda.

Figura 42 — Representagéo da lenda por meio do desenho

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Transcrigao:

Dize que esitia uma mulhe muito mauvada que toda sesta fera a noite ela passava nas rua
e que estivesse na rua ela entregava uma vela e no dia seguinte a vela se transformava
em um osso. Nome da aluna
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Com lemos na figura 42, essa crianga, além de mostrar sua compreensao da
lenda por meio do desenho, também trouxe a produgao escrita em que revela a sua
organizacgao de ideia sobre a lenda. Disse, de forma suscinta, aspectos relevantes. E
embora tenha apresentado palavras com problemas ortograficos, a ideia e a
comunicacao foram bem construidas. “Dizem que”, expressao utilizada no inicio da
histéria, mostrando uma apropriagdo excelente para iniciar uma narrativa; faz
referéncia a personagem: “mulher malvada”; descreve a agcdo e demarca o tempo:
‘passeava toda sexta-feira a noite”; o fato: “entregava uma vela” e finaliza: “que se
transformava em um 0sso”.

Portanto, verificamos que as criangas do 3° ano puderam produzir textos
estruturados, considerando aspectos comunicacionais importantes que, se forem bem
discutidos e analisados, promovem a evolugdo grafica gradativamente, diante das
diversas situacbes que o professor pode oportunizar de “escrever para valer’
(JOLIBERT e colaboradores, 1994a, p.106).

Para que as criangas pudessem expor para as outras da escola o seu
aprendizado (divulgagao), organizamos a exposigao de um mural (construido com os
alunos e usando como material TNT) destacando as atividades desenvolvidas em sala
a partir da tematica Sdo Luis 407 anos. Apés escrevermos as fichas didaticas para a
identificacdo do mural e as legendas das atividades, pudemos organizar grupos para
que o referido mural fosse apresentado. Participaram desses momentos os(as)

alunos(as) do 1° ano. Segue imagem do momento:

Figura 43 — Apresentacao do mural com as atividades de producéo textual

or't 330
w0 A

Turma do 3° ano A apresentando ~ Turma do 3° ano B apresentando ~ Turma do 12 ano prestigiando

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019



139

Como demonstramos na figura 43, as criangas tiveram a oportunidade de
apresentar os seus escritos para outra turma, para seus pares. Vemos na primeira
imagem, a turma A apresentando; na segunda imagem, a turma B; e, na ultima, a
turma do 1° ano prestigiando o cartaz exposto na sala B. Para que os(as) alunos(as)
realizassem a sua apresentagao, tiveram que organizar as suas falas. Puderam ler
novamente os seus escritos e os dos(as) colegas e exercitar a oralidade. Assim,
realizar uma apresentacéo para os(as) colegas. Percebemos que alguns(as) ficaram
timidos(as), pois foi uma vivéncia nova. Contudo, foi um momento muito rico, em que
a discursividade foi exercitada. Exploramos com eles(as) a forma de recepcionar a
turma que nos visitaria; como esta iria se acomodar para assistir a apresentagao; o
respeito a fala do(a) outro(a); o saber ouvir e falar em momentos adequados.

Essa interagdo comunicativa esta respalda em Curto, Murilo e Teixidé (2000)
quando nos diz que é de suma importancia que as criangas sejam motivadas: a
usarem a linguagem para se comunicar, a se acostumarem a que lhes prestem
atencao, a saberem que o que dizem pode ser importante para os(as) que as cercam.
Além disso, sdo nesses momentos que a crianga aprende o basico em comunicacgao,
como: “[...] o ritmo convencional de escutar e de falar, de ser compreendido e de reagir
frente ao que compreende do que o outro diz” (CURTO, MURILO E TEIXIDO, 2000,
p.82).

Do mesmo modo, as criancas precisam experimentar o valor comunicativo da
linguagem escrita, compreendendo “[...] que sua escrita pode ser importante,
interessante, emocionante. Que o que elas escrevem pode causar emogao e
satisfacdo no outro” (CURTO, MURILO E TEIXIDO, 2000, p.82). Estas sado

experiéncias que a escola deve proporcionar.

% Contexto: Semana da Crianca

No planejamento do dia 03/10/19, por estar se aproximando o dia da crianca, o
contexto das atividades pensadas se deu em torno da programagao “Semana da
Crianga” com que a escola se envolve. Diante disso, as professoras colaboradoras
trouxeram a necessidade de organizarmos atividades para discutir direitos e deveres
das criangas; a constru¢do de um brinquedo podendo, a partir disso, trabalharmos o

género textual instrucional (como construir o brinquedo e o como brincar).
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Assim, elaboramos a sequéncia didatica Semana da Crianca (APENDICE L)
com os seguintes objetivos: planejar, com ajuda do professor, o texto que sera
produzido considerando a situagdo comunicativa, os interlocutores (quem
escreve/para quem escreve), a finalidade ou o propdsito (escrever para que), a
circulagao (onde o texto vai circular), o suporto (qual € o portador do texto), a
linguagem, organizagdo e forma do texto e seu tema; produzir um cartaz com a
tematica “Direitos da Crianga”; construir um brinquedo seguindo instrugbes dadas;
discutir com os(as) alunos(as) sobre os textos instrucionais e organizar a escrita de
um texto ensinando outras criangas a fazer o mesmo brinquedo que construiram.

No desenvolvimento com as criangas, seguimos 0s encaminhamentos
planejados, oportunizando que se manifestasse sobre o que ja sabem a respeito de
seus direitos e deveres, registrando no quadro as falas. A partir disso, mostramos o
ECA, perguntando se sabem do que se trata. Uma crianga se manifestou, dizendo
assim: “E — estatuto; C — crianga; A — adolescente”.

Entdo, ampliamos esse conhecimento dizendo se tratar de uma Lei, explicando
o porqué foi criada, e oportunizando que as criangas manuseassem o Estatuto, para
que percebessem como as leis sdo escritas (em forma de artigo que se difere dos
bilhetes, dos convites, dos poemas, das histdrias); lendo com elas o “Titulo I”, que
trata “Das disposicdes preliminares”.

Com a leitura indicada, esclarecemos quem é considerada crianga perante o
Estatuto (pessoas até 12 anos de idade incompletos) e quem é considerado
adolescente (entre 12 e 18 anos de idade). Enfatizamos ainda sobre os direitos a vida,
a saude, a alimentagao, a educacéao, ao esporte, ao lazer, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria>.

Em seguida, possibilitamos a visualizagdo de um video?® “Toda crianga tem
direitos”, para que pudessem cantar e aprender de forma ludica. Partindo disso,
proporcionamos momentos para que as criangas desenhassem e escrevessem sobre
os seus direitos, explicando-lhes que seria para a confeccdo de um cartaz a ser
exposto no hall da escola, a fim de que outras criangas também aprendessem e

visualizassem sobre os seus direitos.

25 Tal direitos sdo apresentados no artigo 4°, do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA/27 anos,
na pag. 06
26 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=wmNnzKOOuUAO. Acesso em 01.10.19
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Figura 44 — Momento da producéo do cartaz

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Comprovando a ocasiao (FIGURA 44), temos a imagem de uma crianca da
turma A, escrevendo sobre os direitos da crianga, para compor o mural da turma com
a divulgacéao dos referidos direitos. Assim, esse foi um momento em que as criangas,
em duplas, puderam se envolver em mais uma oportunidade de escrita para
comunicar o que aprenderam sobre direitos da crianga para as outras da escola.

Percebemos que os(as) alunos(as) tinham preocupag¢do em escrever palavras
de forma correta, perguntando para as professoras como se escrevia determinada
palavra quando tinham duvida. Além disso, foram “desafiadas” a escrever “de
hidrocor” e ficaram atentas para nao errar. Ainda assim, puderam reescrever as fichas
que apresentaram grafia ndo convencionais, porque sabiam que era importante estar

escrito de forma adequada para haver comunicagdo com o publico-alvo.
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Figura 45 — Cartaz com os direitos da crian¢a produzido pela turma B

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Na figura 45, mostramos a imagem do cartaz que foi produzido pela turma B,
no qual as criangas escreveram seus diretos partindo da exibigao do video. Depois de
pronto, o cartaz foi exposto no patio da escola para proporcionar a leitura de outras
criangas e demais frequentadores da escola.

Seguindo a sequéncia planejada, pudemos oportunizar a construgdo de um
brinquedo educativo “Jogo de Varetas”. Para tanto, solicitamos antecipadamente
palito de churrasco e tinta guache (lembrando que fornecemos para aqueles(as) que
n&o providenciaram o material em tempo habil).

Iniciamos mostrando para eles(as) um video?’ que ensinava como fazer e
brincar. Em seguida, exploramos sobre a compreensao de como fazer o brinquedo e
oportunizamos 0 momento para a referida constru¢gao. Organizados em grupo, cada
aluno(a) passou a construir o seu jogo de varetas.

Como demonstramos na figura seguinte:

27 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Z7n4NgE5B1k . acesso em: 07.10.2019
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Figura 46 — Momento de construcédo do brinquedo

e 1 [T r

Turma B — em 07.10.19 Turma A —em 10.10.19
Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

A figura 46 mostra o momento de construgéo do brinquedo: turma A, na primeira
imagem e turma B na segunda. Nelas, vemos criangas construindo o seu jogo de
varetas, manuseando tinta para a pintura do palito de churrasco. Eles colocaram a
“‘mao na massa” e vivenciaram de forma prazerosa esse momento. Nessa atividade,
percebemos criangas satisfeitas, felizes, envolvidas por completo com aquilo que
estavam desenvolvendo.

ApoOs a pintura, enquanto os palitos secavam e ficavam prontos para o
manuseio, promovemos a escrita coletiva, no quadro, do texto instrucional, informando
como fazer e como brincar com o jogo de varetas. Os(As) alunos(as) falavam e nos
escreviamos, fazendo as interferéncias necessarias para a escrita de um texto com
informacdes precisas de como deve ser um texto instrucional.

Chamamos atencéo para a escrita de verbos no infinitivo (pegar, jogar), para a
estrutura do texto (materiais necessarios, como fazer e como jogar). Depois da escrita
no quadro, os(as) alunos(as) fizeram a transcrigdo do texto para os seus cadernos,
enquanto escreviamos para as folhas de cartolina, explicando que deveria
permanecer exposto na sala, para que os(as) estudantes do turno oposto pudessem
também construir e brincar com o jogo. Além de servir para a nossa consulta na hora

de jogar com o(a) colega. Para demonstrar esse momento, seguem as figuras:
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Figura 47 — Escrita coletiva do texto: jogo de varetas — turma B (07.10.19)
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Figura 48 — Escrita coletiva do texto: jogo de varetas — turma A (10.10.19)
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Nas figuras 47 e 48, temos as imagens do momento de escrita coletiva do texto
instrucional: como jogar e brincar com o jogo pega-vareta, das turmas A e B,
respectivamente. Como ja dito, a escrita foi feita no quadro, primeiramente; as
criangas falavam e a professora/pesquisadora registrava as falas, fazendo a mediagao
necessaria quanto a estrutura, aos paragrafos, a ortografia, a pontuagao e a letra. As
criangas ficaram atentas a esse momento de construgdo coletiva do texto,
participando ativamente e manifestando interesse pela escrita do texto.

Assim, percebemos que gradativamente estavam evoluindo na escrita de texto,
na organizagao de suas ideias, de suas falas, provocadas pelos contextos reais, de

uso significativo nos contextos escolares.
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Na imagem seguinte (FIGURA 49), demonstramos a constru¢ao final dos
textos, das salas A e B, do 3° ano, escritos em folha de papel, para serem expostos

nas respectivas salas de aula.

Figura 49 — Texto final exposto na sala: jogo de varetas
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TURMA S'an :

Texto da turma A Texto da turma B

Transcrigéo: texto da turma A )
Transcrigao: texto da turma B
Jogo de vareta

- Material: palito de churrasco; tinta Jogo de vareta _ _

guache Como fazer: — Material: palito de churrasco;

- Como fazer: pegue o palito de tinta guache . _
churrasco e pinte-o de amarelo, verde, - Preparar: pegar o palito de churrasco; pintar
azul, vermelho (5 de cada) e 1 de preto. de amarelo, verde, azul, vermelho (5 de cada) e
Depois que secar pode brincar 1depreto. o

- Como jogar: jogue as varetas na mesa - Como jogar: jogar os palitos, ja pintados sobre
e junto com o colega vai retirando cada a mesa; com o colega ir retirando cada uma
uma sem mexer nas outras; anote a sem mexer nas outras; no final, anote a
pontuagao: pontuacdo: Amarelo = 5 pontos; Verde = 10
Amarelo = 5 pontos; Verde = 10 pontos; pontos; Azul = 15 pontos; Vermelho = 20

Azul = 15 pontos; Vermelho = 20 pontos; Preto = 25 pontos

pontos; Preto = 25 pontos

No texto, figura 49, as criangas puderam informar a outros(as) alunos(as)
conforme ja ressaltado, como fazer e brincar com o jogo. De forma singular e
encadeada, mostraram na construgdao textual aquilo que puderam realizar
manualmente. Assim, foram diversas experiéncias que as criangas tiveram para
interagir, assim como foram diferentes respostas estabelecidas por cada uma. Foi
possivel evidenciar, pelo posicionamento das criangas, por suas falas e por suas
producdes, que a interagdo com os géneros textuais possibilitou, uma resposta, isto
€, um ato responsivo, como nos diz a teoria bakhtiniana. Por essa teoria, os(as)
leitores(as), ainda que iniciantes, quando entram em contato com a diversidade de

textos, sdo provocados(as) a um ato responsivo, convergindo ou divergindo, sempre
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obtendo uma resposta. As criangas nos deram respostas de que, quando sao
envolvidas por atividades que encontram sentido, uso social, respondem com
interesse e satisfagao pelo que acontece no espaco da sala de aula.

Assim, depois que a pintura secou, as criancas passaram a explorar o seu

brinquedo, em duplas, como nas imagens:

Figura 50 — Explorando o brinquedo: jogo de pega-vareta

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Na figura 50, temos as criangas explorando, em duplas, o jogo construido.
Agora, as criangas brincam e anotam as suas pontuagdes, como foram instruidas,
para que fossem contados ao final do jogo, de acordo com a tabela escrita
coletivamente e, assim, tivéssemos o resultado de quem tinha feito mais ponto. No
momento, as criangas puderam explorar conhecimentos matematicos - contagem,
nuameros, operacgdes (adicado, subtragdo, multiplicagcao) -, pois precisaram conferir os
palitos para pintar; escrever quantos palitos tinham conseguido (quantos amarelos,
azuis, vermelhos, verdes; quem pegou o palito preto) e cada cor correspondia a uma
pontuacdo que precisava ser multiplicada e somada; além disso, para saber quem

ganhou, precisamos subtrair a pontuagéo das duplas.
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Figura 51 — Anotacdes matematicas feitas pelas criancas no momento de

jogo — turma A

P

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Transcrigéo
Aluna A

Amarelo—-2x5=10
Azul -2 x15=30
Verde —2 x10=20
Vermelho — 2 x 20 = 60
Preto—1x25=25

10
30
20
40

% 25

Total= 125

Aluna B

Amarelo—-3x5=15
Azul -4 x 15 =60
Verde —3x10=30
Vermelho — 3 x 20 = 60
Preto-0x25=0

15
60
30
60

Total = 165

+ o

Diferenca de pontuacdo 165
=125

40
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Figura 52 — Anotacdes matematicas feitas pelas criancas no momento de
jogo — turma B

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Transcrigéo

Aluna A 20 Aluna B 5
Amarelo—4x5=20 20 Amarelo—-1x5=5 30
Verde — 2 x 10 = 20 15 Verde — 3 x 10 = 30 60
Azul-1x15=15 80 Azul—4 x15=60 20
Vermelho — 4 x 20 = 80 + 25 Vermelho — 1 x 20 = 20 + o
Preto —1x25=25 Total= 160 Preto-0x25=0 Total = 115

Diferenca de pontuacdo 160
=115
45

Como demonstramos nas figuras 51 (turma A) e 52 (turma B), esta foi uma
oportunidade de trabalhar a escrita matematica, posto que os(as) alunos(as) puderam
se organizar em duplas, jogar com o brinquedo construido, anotar as pontuagdes,
realizar os calculos (multiplicagado, adigédo, subtragédo) para saber quem tinha feito mais
pontos e qual a diferenca de pontuacao entre as duplas.

Percebemos criangas incentivadas, curiosas, interagindo com o(a) colega,
ajudando-se de forma colaborativa a realizar os calculos; criangas buscando
respostas para as suas duvidas, junto aos seus pares, junto as professoras: “Ei tia,
quanto é 3x57”; “Ei tia, minha conta esta certa?” perguntavam os(as) alunos(as). As
professoras satisfeitas com o interesse dos(as) alunos(as) mediavam esse momento
sentando-se com cada dupla para revisar o calculo consigo.

Notamos ainda o cuidado que tinham com o brinquedo; alguns(as) até

comentaram que era o unico brinquedo que possuiam e sempre perguntavam se era
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para trazé-lo no dia seguinte, se a atividade continuaria. Diante disso, pudemos avaliar
que foi muito proveitosa a construgdo do jogo, uma vez que experimentaram o
manuseio com tinta, a escrita do texto instrucional; a interacdo mutua, a paciéncia, ao
esperar sua vez, o incentivo a aprender Matematica, a contar, a calcular, ao raciocinio
l6gico.

As professoras colaboradoras, por sua vez, perceberam o quanto é importante
oportunizar momentos para as criangas exercitarem a criatividade, a curiosidade, o
manuseio de materiais concretos para auxiliar no aprendizado de conhecimentos
matematicos; o quanto é importante acreditar no potencial delas. Além do mais,
comentaram que criangas que antes nem podiam se sentar juntas, por causa de
“briguinhas” constantes, puderam jogar e interagir de forma admiravel.

Confirmamos, pois, o que nos diz a Teoria da Atividade, de Leontiev (1978)
afirmando que, quando o objetivo da atividade corresponde ao motivo de
aprendizagem da crianga, esta se interessa e a aprendizagem acontece. Foi excelente

ver o envolvimento das criangcas com a atividade proposta.

5.2.2 Avaliando a intervencéao: consideracdes das professoras e das criangas

Como parte do processo, solicitamos que as professoras e as criancas
avaliassem a intervencgao que foi realizada. Para tanto, com as criangas adotamos a
estratégia de escrever uma carta direcionada a si mesmas (APENDICE N) falando
sobre o ato de escrever, relembrando o que realizamos. Por fim, solicitamos que
escrevessem uma carta direcionada a pesquisadora, falando da intervencao,
contando o que gostaram e n&o gostaram nas atividades propostas em sala de aula.

Explicamos ainda sobre a escrita de uma carta, mostrando elementos e
estrutura dessa tipologia textual. Disponibilizamos a oportunidade de mais essa
escrita. Algo surpreendente, vale dizer, foi o siléncio da sala, nesse momento;
notamos que as criangas estavam envolvidas completamente com a realizagcédo da
tarefa. Ao ler as cartinhas, percebemos o quanto as criangas estavam seguras ao
escrever, apesar de alguns desvios de convencgado ortografica. Trazemos alguns

exemplos:



150

Figura 53 — Carta dos(as) alunos(as) a pesquisadora — Exemplo 1

Aluna do 3° ano — SEMED, Séo Luis, 2019

Texto da turma B
Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Transcrigao:

Sao Luis, 21 de outubro de 2019

Querida professora Cleia

Tia cleia, vocé é importante para mim vocé é inspiradora dessa carta vocé é uma professora
maravilhosa espero que eu possa ser uma professora e isso eu me inspirei por sua profissdo
e vocé nao é qualquer professora vocé € a minha professora e eu gostei de vocé, de seu
jeito de ser e de ensinar e através da sua carta eu aprendi que escrever é bom e quando eu
estiver no enem vou dizer que foi vocé que me ensinou tudo

Um grande beijo ass: aluna Alexia

Lendo a referida carta (FIGURA 53), chamou-nos bastante atengéo o fato da
aluna desejar ser professora e dizer ter se inspirado na forma como as atividades
foram conduzidas. Afirma ter gostado do “jeito de ser e de ensinar” e ter aprendido a
importancia de escrever: “Escrever € bom!”. Diante desse depoimento, percebemos
que cumprimos o nosso proposito de influenciar positivamente essa crianga quanto

ao ato de escrever.

Outra carta merece destaque:
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Figura 54 — Carta dos(as) alunos(as) a pesquisadora — Exemplo 2

N

Aluno do 3° ano — SEMED, Sé&o Luis,
2019

Texto da turma A
Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Transcrigao:

25 de outubro de 2019

Querida professora Cleia

Adorei estudar com vocé adorei as suas aulas a senhora ensinou muita coisa para a gente
como: convite, Histéria, texto informativo, receitas, como construir e brincar de (pega
varetas) bilhete para s&o Luis ETC. sentirei sua falta le guardarei no fundo do coragao
com amor nome do aluno

Na escrita anterior (FIGURA 54), o aluno afirma que adorou as atividades
realizadas; que muitas coisas foram ensinadas com a nossa intervencdo; e que
escreve com apropriacdo as atividades que foram realizadas. Por fim, diz: “Ilhe
guardarei no fundo do coragao”. Diante disso, acreditamos que
emocionamos/afetamos esse aluno e contribuimos para o seu processo de
aprendizagem.

Os dois exemplos mostrados, um da turma A outro da B, foram selecionados,
porque representam os outros depoimentos, em que todos(as) afirmam que gostaram
e aprenderam muito com as atividades propostas em sala. Nenhuma crianca deixou
de escrever a sua cartinha, dando-nos a devolutiva pedida. Notamos nas escritas o
guanto elas evoluiram e estavam seguras e confiantes em dizer algo que vivenciaram,
falando das atividades de que mais gostaram e relatando com objetividade aquilo que
aprenderam.

Outro destaque que merece evidéncia é uma carta feita por uma estagiaria que
esteve na sala (em alguns momentos) enquanto aplicAvamos a nossa intervengao. No

dia da atividade da escrita da carta, ela tomou a iniciativa de também escrever a sua
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e deixar seu depoimento ao que presenciou na sala de aula (turma B). Expomos

abaixo:

Figura 55 — Carta da estagiaria a pesquisadora
AR )

Nome

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Transcrigao

Sao Luis, 24 de outubro de 2019

Querida professora Cleia

S6 estou te escrevendo para agradecer pela experiéncia que adquiri ao observar suas aulas,
sei que foram poucas aulas que assisti, mas foi muito gratificante e de grande auxilio a
minha formagdo, vocé é uma pessoa muito atenciosa, cuidadosa e dedicada, suas
producdes me trouxeram lembrangas da infancia e isso foi muito bom para mim.

Notei aqui nessa sala que todos os alunos gostam muito de vocé e da forma que ministra
suas aulas, eles lembrardao sempre de vocé, assim como sei que também lembrarei
enquanto aprendiz que sou nesta sala, e quando eu estiver a frente de sala sei que levarei
comigo seus métodos.

Nos veremos ainda por essas estradas que o destino nos pde.

Um beijo e um abrago saudosos. Assinatura

A mensagem da estagiaria (FIGURA 55) foi o nosso “furo de reportagem”, pois
nao planejamos recebé-la; mas surgiu e contribuiu para a avaliagao dos resultados da
intervencao. Ficamos felizes em influenciar positivamente e contribuir para a formacéao
da referida estagiaria, quando afirma que “observar as suas aulas [...] foi gratificante
e de grande auxilio a minha formagao”. Diante desse retorno, acreditamos que o que

foi feito em sala mobilizou expectativas, experiéncias e conhecimentos de todos os
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envolvidos no processo. Vimos que € possivel compartilhar e inspirar outros para
trabalhar a produgéao textual com sentido na sala de aula.

Quanto as professoras colaboradoras, deram-nos retorno, respondendo a uma
entrevista pos-intervencdo, (APENDICE O) na qual perguntamos o que as criangas
escreviam no inicio do ano e o que estavam escrevendo poés-intervencgao; e a reagao
delas diante de uma situagao de escrita.

Como resposta, disseram-nos:

Figura 56 — Representacdo do didlogo avaliativo com as professoras: pergunta 1

Ana: o que a gente percebia no inicio, € que eles tinham muita inseguran¢a de colocar a escrita,
diziam logo: eu ndo sei escrever, o que eles nos davam no inicio eram frases, eles achavam que
estavam compondo um texto e na verdade eram frases, eram palavras, desenhos; ndo tinham aquele
acabamento, um texto propriamente dito. Hoje a gente ver a seguranca deles, de comecar a produzir
seu proéprio texto.

Bia: eu me lembro, do inicio, de um aluno que ele era, ele é alfabético e ele ndo... na situacdo de
escrita, ele simplesmente colocava como uma coisa assim muito dificil e dizia: tia eu ndo sei escrever;
vocé sabe, eu dizia, eu buscava o pensamento dele e dizia é isso que vocé tem que escrever, o0 seu
pensar e, hoje, eu me sinto realizada porque hoje ele escreve. Fiquei muito feliz quando eu vi a
escrita dele, de um bilhete, um bilhete que foi a producéo textual da avaliagdo do 3° periodo, essa
gue fizemos agora; ele colocou tudo direitinho, como se escreve um bilhete, para quem, o conteddo
em si, a despedida e a data; fiquei muito feliz, me surpreendeu. [...] outro exemplo, é a carta, que €
um novo desafio para eles, essa carta, porque nés iniciamos esse género textual a partir da sua
colocacao, finalizando os trabalhos, vocé redigiu uma carta para eles e eles se propuseram a
devolver, entdo, a gente continua para que isso seja aprofundado e melhorado.

Ana: olha essa questdo bem ai que ela colocou, o resgate do que a gente trabalhou, eu acho que
isso faz com que traga a memodria daquilo que eles viram: a composicao, a instrucédo, de cada um;
como falei, no geral da minha sala, a questdo da estrutura ainda € um grande desafio para eles
porgue as vezes eles ainda ndo querem fazer porque a estrutura ainda é um desafio.

Bia: sobre a carta que a gente esta trabalhando eu disse para eles que a gente ia rever em varias
situacdes, inclusive eu quero que cada um escreva uma carta para mim. Eles: é tia, é tia?! Eu disse:
é! Pois ja teve uma aluna que escreveu uma carta para mim, eu recebi e disse muito bem, eu vou ler
e vou te da a respostal! (sorrisos). Bem aqui, a cartinha que minha aluna fez ontem, vou ler para
VOCés:

S&o Luis, 05 de novembro de 2019

Tia Nubia, eu gosto muito de vocé e quero que vocé seja uma professora feliz, gosto de vocé uma
professora trabalhadora e gentil; para mim, a professora mais dedicada ao que faz. Bjs. Nome da
aluna.

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Sendo assim, na figura 56, as professoras colaboradoras avaliam
positivamente a intervencdo feita, uma vez que reconhecem que as criancas
evoluiram na apropriagao da escrita - “antes tinham inseguranga ao escrever, hoje, a
escrita deles tem “acabamento”; “é um texto propriamente dito”. Assim nos disse a
professora Ana.

Bia enfatiza e descreve, exemplificando a conduta de um aluno que
demonstrava muita inseguranga ao escrever (alids, ndo conseguia escrever nada, se

recusava, dizia que nao sabia, apesar de ser alfabético). Para a surpresa da
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professora, o aluno passou a escrever e nos disse: “fiquei muito feliz quando eu vi a
escrita de um bilhete, que foi a producéo textual da avaliagdo do 3° periodo”. Com
essa fala, visualizamos que o aluno se mostrou disposto a realizar a tarefa proposta
pela colaboradora e que, no decorrer do processo, foi evidenciada uma participacao
cada vez mais efetiva, ndo somente desse aluno, mas de todos(as) os(as) alunos(as)
participantes da pesquisa.

A professora Bia nos diz ainda que continuou a trabalhar o género textual carta
com os(as) alunos(as) e prossegue, satisfatoriamente, lendo uma carta produzida por
um(a) outro(a) aluno(a), mostrando com isso que tanto , quanto seus(as) alunos(as),
sentiam-se seguros para realizagao de propostas significativas de escrita.

Como uma segunda questdo avaliativa, perguntamos: A partir do que vocés
viveram no processo de pesquisa colaborativa, descreva em passo a passo de como
se poderia produzir textos na sala de aula. Para demonstrar as respostas das

colaboradoras, trazemos o dialogo seguinte, representado na figura 56.

Figura 57 — Representacdo do didlogo avaliativo com as professoras: pergunta 2

Bia: dependendo do que for a proposta, no primeiro momento ele tem que saber qual é o
género, por exemplo, se for convite, se for uma carta, ele tem que ter nocao, ele ja tem que
ter vivenciado. Se for convite, ah vocé ja recebeu convite? A familia ja recebeu convite, para
qué? Ele ja tem que ter a nocao do que € que ele tem que fazer, produzir, ou melhor tem que
contextualizar. Trabalhar o texto a partir de um contexto, de uma situacéo real de uso. Como
vocé falou, do género, se € um convite ele j4 tem que ter vivenciado, vocé parte disso, dessa
vivéncia do aluno. E dai trabalhar com eles o que € o convite, 0 que tem no convite, todo o
formato, quais séo as informagfes que devem estar no convite e o que nunca deve faltar.
Pra depois ele viver uma situacdo em que ele possa estar desenvolvendo essa atividade.
Entdo, a partir do momento em que a crianca sabe o que é o convite, para que serve e que
vocé pode criar uma situagao para que ele possa vivenciar aquilo e a partir dai ele possa
produzir e me déa o feedback. E importante saber para quem ele esta escrevendo, quando o
aluno sabe isso, ja ajuda muito. Saber o qué, para que, para quem escrever.

Ana: acho que o primeiro passo, tem que buscar o repertério, discutir com eles e ampliar
esse conhecimento deles trazendo modelos, oportunizando o contato deles com esse texto
primeiro, para ele reconhecer as marcas que tem dentro daquele contexto, do género e, entra
na parte estrutural, e também falas, o que a crian¢a quer dizer, partindo dai para entdo ir
para a escrita propriamente dita. A producdo tem que partir primeiro desse momento, temos
gue partir disso, do repertdrio dele, ampliamos com leitura de outros textos semelhante para
entdo ele produzir o seu proprio texto.

Bia: primeiro ele tem que visualizar bastante, e tem que ter aquele discurso de vocé ir
fazendo os questionamentos referente aquele convite que esta sendo ali estudado.

Ana: A partir dai vem a funcionalidade, para quem eu vou fazer o0 meu texto, posso usar a
mesma linguagem, de um convite para uma carta para uma empresa? Eu estava colocando
para os meus alunos, o proprio texto ele tem a sua dindmica: a carta pessoal, por exemplo,
ela tem uma comunicacdo bem mais informal, entdo depende muito com quem eu vou
conversar.

Bia: isso, tem aquelas com linguagem mais informal e aquelas mais formal: uma carta para
o prefeito tem uma linguagem mais formalizada (excelentissimo senhor prefeito) porque é
uma pessoa que esta mais distante; para a professora eles escreveram: querida professora,
porque é uma pessoa que esta ali proxima, entdo a gente esta trabalhando ai ja os pronomes
de tratamento nas suas mais variadas formas, no contexto.
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Ana: eu observei que as criangas fazem uns questionamentos que se vocé ndo estudar, ndo
tiver preparado a gente fica de boca aberta, sem saber responder, porque eles tém um certo
conhecimento e querem saber mais. Entéo, eles trazem muitas indagac¢des. Nao podemos
esquecer da reescrita, voltar ao que escreveu e analisar, ver como melhorar e nesse
momento escrever para eles as palavras que tém erros ortograficos para eles compararem
com a escrita deles e com isso, eles véo resolvendo esses problemas ortogréaficos. Outro
ponto é da divulgacao disso, como fizemos, tudo que eles escreveram foi divulgado, teve
esse momento garantido, deles apresentarem, como aconteceu deles irem nas outras
turmas, em alguns momentos e, em outros, das turmas virem até nossa sala para eles
apresentarem o que escreveram. Isso foi muito massa.

Bia: eu estou muito feliz com tudo que eles produziram (...) ficamos com a tarefa de da
continuidade a tudo isso.

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Os discursos proferidos pelas colaboradoras, na figura 57, nos dao indicativas
da percepgao e compreensao que tiveram sobre o trabalho com a escrita, a partir das
discussdes propostas no planejamento e das a¢des materializadas no cotidiano da
turma. Bia demonstra que compreende a importancia de proporcionar momentos
discursivos com as criangas, contextualizar, para que compreendam as diversas
possibilidades de escrita, partindo da situagao real de uso, bem como despertar o
interesse e assim influenciar de forma significativa na elaboragao de suas hipoteses.

Além disso, continua nos dizendo que é importante “saber para quem ele esta
escrevendo, quando o aluno sabe isso, ja ajuda muito. Saber o qué, para qué, para
quem escrever’. Desse modo, ficou evidente que a colaboradora entendeu as
questdes interativas da linguagem escrita: quem escreve, escreve para alguém.
Mediante essa compreensao, o(a) professor(a) pode vislumbrar diversas agdes
pedagdgicas que possibilitam o avanco na aprendizagem de seus(as) alunos(as) e,
por conseguinte, o seu desenvolvimento.

Assim, percebemos a relevancia da agao reflexiva do(a) professor(a), no
sentido de estar preparado(a), sensivel as necessidades e interesses de
aprendizagem de seus(as) alunos(as), possibilitando o avanco dos seus
conhecimentos.

E importante registrar que a coordenadora pedagdgica também esteve
presente nesse momento avaliativo. Destacamos sua fala por considerarmos

relevante:
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Figura 58 — Representacao da fala avaliativa da coordenadora pedagogica

Coordenadora: Eu quero parabenizar a equipe, porque ndo fui em sala de aula
criteriosamente para observar, mas eu observo, eu sei 0 que estd acontecendo e eu
percebo em cada uma (falando com as professoras) de forma assim, bem mais tranquilas,
trabalhando e, € isso que é importante, planejamento mais tranquilo, mais organizado [...],
entdo, a gente sO tem que parabenizar e dizer que nds estamos aqui incentivadas para
continuar com o trabalho, pela palavra de cada uma; a gente sabe que nao é tao facil, é
um processo doloroso, ndo s6 para a crianca, mas também para o professor, para as
familias, mas é por isso que eu digo que é importante a parceria para que o professor ndo
se sinta tdo sozinho nesse processo. Estdo de parabéns, parabéns pelo trabalho, foi
assim muito gratificante. Perdi algumas formacg@es (falando com a pesquisadora) vocé
me prometeu que ia me da o material, eu quero porqué de repente a gente, como ja tem
elas que ja passaram por esse processo que também numa troca de experiéncia, tenho
certeza que elas ndo vao se recusar em compartilhar com as demais como trabalhar com
producdo textual, elas ja vao ter um pouco mais de bagagem e dizer sempre que quando
a gente fala de troca de experiéncia, é exatamente do jeitinho que vocés fizeram que deu
certo, que esta dando certo e para mostrar para as outras que € possivel se fazer (produzir
texto) e da importancia da gente se alertar para isso, porque escutamos muito: eu nao
vou trabalhar producado porque o aluno néo sabe escrever, ndo € professoras? a gente
escuta muito esse palavreado: esse menino ndo sabe escrever, como que a gente vai
colocar ele para produzir texto? e bem aqui, vocés estdo dando o exemplo, todo mundo
produzindo, a gente fica feliz com aqueles que conseguiram grafar o que eles quiseram,
conseguiram evoluir e aqueles que ainda precisou do escriba e que ainda precisa, mas é
um processo, a gente ndo vai desistir. Até pensar na jornada pedagogica, deixar um dia
para troca de experiéncia para que todo mundo inicie 0 ano sabendo sim que é possivel
trabalhar producéo textual desde os primeiros dias de aula, do 1° ao 5° ano. E isso que
tem que ficar de importante como aprendizado para todos nds, e nada como os autores
ali falando do que vivenciaram. Entéo, é isso meninas!

Bia: Entdo, eu queria dizer que foi muito boa a parceria, ela (a pesquisadora) ser parceira
nesse momento porque é dificil, a questao da producéo textual ndo e facil, mas foram
muitas situacdes que a gente percebeu o avanco dos alunos. Eu vou citar o exemplo de
Caio (aluno da turma B) que no inicio quando famos fazer producdo textual: vamos
escrever sobre isso! E ele, quando eu ia, rodava na sala, e via que ele ndo tinha feito
nada: tia, eu ndo sei escrever, ele falava. Ai eu conversava com ele, ele escrevia, uma
frasezinha, uma linhazinha. Agora, quando eu pedi na avalia¢éo para eles produzirem um
bilhete para Chapeuzinho Vermelho alertando do perigo, pois ele foi categérico, tudo
direitinho: para chapeuzinho vermelho, a data, explicou tudo direitinho e no final colocou
0 nome, a saudacdo. Isso é emocionante. E esse trabalho ele ndo terminou aqui, ele
continua porque tem aluno que escreve, mais ainda tem os probleminhas ortograficos;
mas foi muito relevante e com certeza vai ser, porque foi para isso que nos batalhamos
para ver nossos alunos avangcando e podemos ver claramente a situacdo do antes e do
depois [...] 0 que eu vi, foi aguela auto confianca deles ao escrever.

Ana: eu endosso o que Bia falou; é desafiador para gente, ndo é facil, mas é possivel...

Coordenadora: SO para ndo perder, eu gostaria de dizer: eu percebendo em vocés uma
certa tranquilidade, porque ndo houve muito enxerto, aquele monte de coisa, daqui,
dacolg, néo, foram pontuais mesmo. Foi muito bem trabalhado, eu vi uma sequéncia: foi
0 convite, o bilhete, a carta, o texto informativo, instrucional, receita. Entdo, cada momento
foi vivenciado, cada momento teve a sua importancia e nisso a crianca aprendendo, a
gente aprendendo e isso que foi importante. Eu ndo vi ninguém esbaforida, descabelada,
vi todas bonitinhas (sorrisos de todas); eu acho que € isso que a gente vai prestando
atencao [...]

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Na figura 58, temos o depoimento da coordenadora pedagdgica, tendo sido
endossado pelas professoras colaboradoras. Na fala da coordenadora, destacamos:
“cada momento foi vivenciado, cada momento teve a sua importancia e nisso a crianga

aprendendo, a gente aprendendo e isso que € importante”. Além disso, continua: “Eu
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nao vi ninguém esbaforida, descabelada, vi todas bonitinhas (sorrisos de todas); eu
acho que € isso que a gente vai prestando atencéo [...]". Essa fala foi complementada
pela professora Bia: “Eu queria dizer que foi muito boa a parceria, ela (a pesquisadora)
ser parceira nesse momento porque é dificil, a questao da producao textual ndo e facil,
mas foram muitas situagdes que a gente percebeu o avango dos alunos”.

Diante disso, destacamos outras falas da coordenadora: “Eu percebendo em
vocés uma certa tranquilidade, porque ndo houve muito enxerto, aquele monte de
coisa, daqui, da acola, nao, foi isso, foram pontuais mesmo” e, “foi muito bem
trabalhado, eu vi uma sequéncia: foi o convite, o bilhete, a carta, o texto informativo,
instrucional, receita [...]".

Em virtude dessas percepc¢oes das professoras colaboradoras e coordenadora,
sentimo-nos confiantes para dizer que a interagao colaborativa atingiu o seu objetivo
de compartilhar conhecimentos fundamentados na perspectiva discursiva de
linguagem e aprendizados metodoldgicos para desenvolver a produgao textual nas
turmas do 3° ano da alfabetizagéo.

Em todas as falas, percebemos que foram dias valiosos tanto para as
professoras quanto para as criangas. A troca de experiéncia propiciada na escola foi
fundamental para fortalecer aprendizagens quanto ao fundamento tedrico-
metodoldgico discursivo de linguagem; intensificar a producéo escrita das criancas
levou as professoras a verem esse trabalho como algo prazeroso que traz resultados

bastante satisfatorios.

5.2.3 Encaminhamentos para o trabalho de producéo textual: o produto de pesquisa

Para que o nosso estudo apresente/elabore orientagdes metodoldgicas para o
trabalho pedagdgico com a produgao textual para alunos do 3° ano, propomo-nos a
organizar um caderno pedagdgico para que, tanto as professoras colaboradoras
quanto outros(a)s que se interessam por trabalhar a escrita como produgao de texto
em suas salas de alfabetizagcdo, possam ter um material didatico versatil, com
informacdes precisas e direcionadas para o referido trabalho, além do propédsito de
divulgar o que realizamos como intervencao de pesquisa.

Desse modo, o produto de pesquisa materializado em formato de caderno

pedagogico (APENDICE M), intitulado “Orientacdes metodoldgicas para a pratica
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discursiva de producgao textual com criangas do 3° ano” esta organizado da seguinte

forma:

APRESENTACAO

Na apresentacao temos a justificativa de escrita, falando sobre o percurso de
pesquisa construido colaborativamente com as professoras do 3° ano, da escola
campo de pesquisa.

1 COMPREENDENDO O PROCESSO DISCURSIVO DE PRODUCAO DE
TEXTOS

Nesse topico, falamos do processo de escrita como producdo de texto,
fundamentado especialmente em Jolibert; Jacob (2006); Jolibert; Sraik (2008); Curto
Murilo e Teixidé (2000). Mas que traz os discursos de outros autores importantes
como a Alfabetizagao Discursiva, de Smolka (2012), e Leontiev (1978) e sua Teoria
da Atividade como sustentacdo da importancia de se garantir acdes contundentes
que atendam a necessidade de aprendizagem do aluno.

2 PRODUGCAO DE TEXTO EM SITUACAO REAL DE USO: ORIENTACOES
METODOLOGICAS

Discorremos sobre a producao de texto partindo dos diversos contextos que
podem ser aproveitados pelo(a) professor(a) para organizar situacées de escrita
gue envolvam o(a) aluno(a) em momento de escrita e reescrita de textos. Para tanto,
trazemos sugestdes, partindo de nossa vivéncia/experiéncia no campo de pesquisa.
Assim, apresentamos os seguintes subitens:

2.1 Produzindo Convites

2.2 Produzindo Bilhetes

2.3 Produzindo Cartas

2.4 Produzindo Declaracdo a Séo Luis

2.5 Produzindo texto instrucional: como construir e brincar com o “jogo de varetas”

3 CONSIDERACOES FINAIS
REFERENCIAS
OUTROS MOMENTOS EM FOTOS

Para a consulta completa do material, disponibilizamos no apéndice (M)
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6 CONSIDERACOES FINAIS: O didlogo continua

A alfabetizagdo é um processo discursivo, assim nos diz Smolka (2012), sendo
nele possivel a crianga aprender a ouvir, a interagir e a entender o outro por meio da
leitura; e aprender a falar, a dizer o que quer por meio da escrita. Esse processo
apaixonante foi que moveu a nossa vontade de aprofundar conhecimentos na area,
bem como o compartilhamento desse estudo com professoras em exercicio. Assim, a
pesquisa que desenvolvemos percorreu esse caminho discursivo, tanto com as
professoras colaboradoras quanto com as criangas. Fomos construindo
colaborativamente o processo de reflexdo-na-acdo que nos trouxe a sensacao de
dever cumprido e objetivos alcangados. Todos os envolvidos no processo nos
trouxeram retorno com depoimentos que nos fazem afirmar isso.

Vale dizer que a metodologia de pesquisa colaborativa adotada e a
fundamentacéo tedrica discursiva de linguagem se coadunaram, pois ambas tém em
sua esséncia o compartilhar, a interagdo com o outro, o ressignificar da pratica e
modificar realidades num movimento dindmico e constante de reflexdo critica.
Vivenciamos em todos os momentos os dialogos com as professoras e com os(as)
alunos(as), que nos permitiram comprovar o quanto € recompensadora a apropriacao
coletiva, discutida e dialégica da linguagem escrita.

Nesse contexto, afirmamos que pesquisar colaborativamente significou
investigar o objeto de estudo que, embora tenha sido proposto pelo grupo de
pesquisadoras, interessou e motivou as professoras a repensarem as suas praticas e
a modifica-las. Dessa forma, enfatizamos que a pesquisa-ag¢ao colaborativa valoriza
as atitudes de reflexdo-critica, uma vez que os sujeitos participam do processo
investigativo, compartilhando decisées e estudos construidos por meio de
negociagdes coletivas, tornando-se colaboradores por meio do envolvimento ativo,
consciente e deliberado (IBIAPINA, 2008).

Compreendemos ainda que as teorias tém poder explicativo sobre a realidade:
ainda que nao seja plenamente, tenta representa-la e explica-la. A abordagem teérico-
discursiva de linguagem nos possibilitou experiéncias com o campo de pesquisa, a
medida que passamos a estudar com as professoras colaboradoras, fazendo relagao
com a realidade de suas salas de aula e permitindo o planejamento de intervengdes

junto aos(as) seus(as) alunos(as).
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Dessa forma, as aprendizagens que processamos nos ajudaram a estar em
sala de aula com mais seguranga para mediar essa relagdo com a escrita enquanto
pratica discursiva de alfabetizagdo. Os contextos de interlocugdo foram surgindo a
partir do olhar acerca das necessidades e situagcdes do dia a dia da escola, com as
quais os sujeitos de pesquisa estavam envolvidos.

Nos momentos de observagao em sala de aula, vimos propostas de escrita sem
muita utilidade e circulagdo entre os(as) alunos(as). Escreviam frases, a professora
recebia, corrigia e lhes devolviam. A partir das leituras e discussdes reflexivas nos
momentos de planejamento, pudemos propor atividades que provocassem nos(as)
alunos(as) a vontade de escrever, reescrever e divulgar o que escreveram, contando
para a prépria turma e para outras aquilo que escreveram. Além do mais, tinham claro
nas suas producdes o0 qué, o para qué, o para quem estavam escrevendo.

Sendo assim, pudemos planejar sequéncias didaticas em que a produgao
escrita coletiva e individual foram apresentadas para as criangas como possibilidades
de escrita “para valer’. Nos momentos de escrita coletiva, os(as) alunos(as)
vivenciaram situagdes em que a mediadora escrevia, discutindo e esclarecendo ideias
pertinentes, a respeito da melhor forma de dizer, da organizacao textual, da utilizagao
do suporte de escrita (0 caderno, o papel chamex, o papel almago e outros); o
paragrafo; as questdes ortograficas, de pontuacao e de concordancia; o uso da letra
maiuscula, minuscula, manual e de computador.

Nas construcdes individuais, percebemos a manifestagao viva do que pensam,
sentem e desejam, experenciando a organizag¢ao do seu projeto de dizer. Como nos
embasa Bakhtin (2016), tudo que comunicamos, 0s enunciados que pronunciamos,
refletem o contexto social e cultural de onde falamos e, por isso, sdo carregados de
sentido.

Diante disso, os géneros do discurso estiveram presentes nas propostas de
produgdo dos(as) alunos(as), uma vez que compreendemos que sao “tipos
relativamente estaveis”, ou seja, sdo as estruturas que utilizamos para interagir. Por
isso, nao fixos, pois vao além de aspectos simplesmente firmados em estruturas
linguisticas, haja vista estarem fundamentados na fungdo que esses textos tém na
sociedade (BAKHTIN, 2016).

Em outras palavras, nés interagimos por meio da lingua, mas n&o € uma lingua

solta. Nos a utilizamos numa estrutura que nos € dada por meio das diversas praticas
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sociais as quais participamos. A isso denominamos géneros discursivos e nés falamos
e escrevemos por meio deles o tempo todo.

Com as analises das producdes escritas das criangas, percebemos a riqueza
de enunciados que elas puderam escrever, demonstrados em cada conteudo
tematico, composi¢cdo e em seu estilo proprio. Evidenciando assim que cada
enunciado é particular, individual e esta estritamente ligada ao uso que se faz dessa
lingua. Sendo, portanto, um processo dindmico que considera os diversos contextos
sociais.

Ao escreverem para comunicar aos pais sobre um evento que ia acontecer na
escola um bilhete informativo de uma reunido de pais; responderem um bilhete que
receberam da professora; produzirem adivinhagdes para serem lidas para os(as)
alunos(as) de outras turmas; fazerem a sua declaragdo a Sao Luis; redigir um texto
explicando aos(as) outros(as) alunos(as) como construir um brinquedo educativo e
como brincar com ele; elaborarem uma carta para a pesquisadora, dentre outras
atividades, as criangcas experenciaram o processo de como escrever “de verdade”,
isto €, como escrever com sentido num determinado contexto.

O movimento de constru¢gao composicional foi constante, observando como nos
orienta Curto, Murilo e Teixidd (2000), a fungcdo do texto, os modelos sociais
existentes, o conteudo, o formato, as caracteristicas graficas, o suporte material e
aspectos da lingua (ortografia, pontuagdo, acentuacdo, sistematizagdo), que séo
necessarios aprender, conhecer e aplicar, além de outras decisbes como, por
exemplo, se era produgao individual, em duplas, em grupo; e os instrumentos de
escrita (lapis, caneta, pincel atdmico, etc.).

Desse modo, foi possivel haver um retorno avaliativo positivo, a partir do qual
as criangas escreveram cartas relatando a experiéncia que tiveram em sala de aula,
reconhecendo a importancia do ato de escrever, as aprendizagens construidas, as
sensagdes e o0 envolvimento junto as atividades propostas.

Posicionamento esses que foram endossados pelas professoras colaboradoras
na reunidao avaliativa de intervencgao, relatando que valeu a pena a experiéncia
construida colaborativamente, pois perceberam as muitas oportunidades de producao
escrita que foram propostas as criancas; “escrita de textos completos” nos disse a
professora Ana. “Antes eles escreviam frases, coisa pouca, hoje vejo que eles

escrevem textos mais completos, com finalidade clara” nos afirmou a docente Bia.
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Diante disso, acreditamos que o trabalho ndo se encerra por aqui, pois, como
nos disse a coordenadora da escola, “iremos organizar momentos na semana
pedagogica para compartilhar essa experiéncia com as demais da escola”.
Esperamos que essa efervescéncia do conhecimento as leve mais adiante e busquem
cada vez mais aprofundamento metodoldgico para que as atividades propostas em
sala de aula sejam carregadas de sentido, a fim de que as criangas sejam afetadas
com aprendizagens verdadeiras.

Esperamos que nosso esforco deliberado e persistente de criar e preservar
uma colaboracéao efetiva ndo se encerre com a finalizagdo de nossa ida a escola, mas
que ganhe amplitude entre as demais professoras ao terem as duas colaboradoras de
pesquisa como multiplicadoras desse conhecimento discursivo de linguagem e de
aprendizagem da escrita.

Além disso, o produto de pesquisa materializado em um caderno pedagogico
com orientagdes metodoldgicas para o trabalho com a producdo textual sera
compartilhado com a escola como forma de divulgar os encaminhamentos gerados
como resultado do estudo investigativo.

Dessa forma, alcangamos o nosso objetivo geral de pesquisa ao desenvolver
intervencao pedagdgica colaborativa junto as professoras, ancorada na perspectiva
discursiva de linguagem para produzir orientacbes tedrico-metodologicas
direcionadas a pratica de produgao textual, no 3° ano do ciclo de alfabetizacao,
materializada em um caderno pedagogico. Por fim, enfatizamos que foi genuinamente
proficuo e satisfatério trabalhar a pesquisa colaborativa na escola, posto que propiciou
a participacao efetiva das professoras colaboradoras, interferindo pontualmente na
atividade pedagdgica junto as criangas. Eis o caminho para pesquisas praticas em

educacgao!
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APENDICE A — PAUTA DE APRESENTACAO DO PROJETO DE PESQUISA NA
ESCOLA CAMPO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
AGENCIA DE INOVACAO, EMPREENDEDORISMO,
PESQUISA, POS-GRADUACAO E INTERNACIONALIZACAO

CENTRO DO CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE
ENSINO DA EDUCACAO BASICA

PAUTA DE APRESENTACAO DO PROJETO DE PESQUISA

DADOS DE IDENTIFICACAO: UEB PROTAGONISTA INFANTIL

DIA: 27/03/2019 HORARIO: 10 as 11:30

PUBLICO: PROFESSORAS DO 3° ANO

TEMATICA: A PROPOSTA DE PESQUISA / A PRODUCAO TEXTUAL NA
ALFABETIZACAO

1. OBJETIVO

e Conhecer a proposta de pesquisa sua tematica, seus objetivos, a

metodologia, e atividades;
2. SEQUENCIA DE ATIVIDADES:

e Acolhida literaria: texto — sobre a arte de escrever — Graciliano Ramos — por
meio da leitura silenciosa feitas pelas professoras a fim de responder o
seguinte questionamento: o que o autor esta querendo nos dizer quando ele
coloca que o ato de escrever € igual as lavadeiras?

e Roda de conversa, com base nos questionamentos reflexivos: vocés
gostam de escrever? tem facilidade de escrever? sabem por onde comecar
guando lhe solicitado para escrever algo?

e Apresentacado do projeto: o problema de pesquisa, objetivo, a metodologia
colaborativa, encaminhamentos pensados, momentos da pesquisa (através

de slides)
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APENDICE B - TERMO DE ADESAO VOLUNTARIA DA PESQUISA
COLABORATIVA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
AGENCIA DE INOVACAO, EMPREENDEDORISMO,
PESQUISA, POS-GRADUACAO E INTERNACIONALIZACAO

CENTRO DO CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE
ENSINO DA EDUCACAO BASICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu,
Portadora do RG , professora da rede Municipal de
Ensino em exercicio na UEB “Protagonista Infantil”, turno matutino, concordo em
participar da pesquisa intitulada A producéao textual de crian¢cas do 3° ano: uma
possibilidade de pratica discursiva de ensino na alfabetizacdo, orientada pela
Prof® Dr2 Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes.
Declaro que minha participacédo € voluntaria e que fui devidamente esclarecida quanto
aos objetivos e procedimentos desta pesquisa; autorizando, conforme Autorizacao
para Pesquisa de Campo/SEMED/2019, que as pesquisadoras
acompanhem/intervenham junto a sala de aula das professoras do 3° ano do Ciclo,
bem como prestar informacdes orais e escritas sobre a Escola e o trabalho por mim
desenvolvido, além de planejar e assessorar na execucao da formacao continuada a
ser desenvolvida no processo de Pesquisa com vistas a produzir orientacdes
metodoldgica para o trabalho com a producdo textual no 3° ano do ciclo de
alfabetizacado visando a apropriacédo da linguagem escrita.
Declaro ainda, estar ciente de que por intermédio deste Termo sdo garantidos a mim
0s seguintes direitos: (1) solicitar, a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre
esta Pesquisa; (2) manter sigilo absoluto sobre os nomes dos professores, da
Coordenadora e da Escola, bem como quaisquer outras informacdes que possam
levar a identificacdo pessoal, caso queira assim; (3) ampla possibilidade de negar-me
a responder a quaisquer questdes ou a fornecer informacgdes que julguem prejudiciais
a integridade fisica, moral e social dos sujeitos e da Instituicdo; (4) desistir, a qualquer
tempo, de participar da Pesquisa.

Séo Luis — MA, 27 de margo de 2019.
Pesquisadora:
Endereco:
Tel: E-mail:
Participante:
Endereco:
Tel.: e-mail:

Declaro que concordo em participar e colaborar com a pesquisa.

Assinatura da/o Participante

Assinatura da Pesquisadora
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
AGENCIA DE INOVACAO, EMPREENDEDORISMO,
PESQUISA, POS-GRADUAGCAO E INTERNACIONALIZACAO
CENTRO DO CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE
ENSINO DA EDUCACAO BASICA

PPGEEB/UFMA 3523 St Siete e

As Professoras colaboradoras,

Solicitamos sua participacdo, respondendo as questbes abaixo, como etapa
necessaria do diagnoéstico da pesquisa de mestrado intitulada A producéao textual na
alfabetizacdo: uma possibilidade de pratica discursiva de ensino para criancas
do 3°ano

1. DADOS PESSOAIS
2. Sexo
(OMQOF
3. ldade:
() abaixo de 25 () entre 26 e 30 () entre 31 e 35
() entre 36 € 40 () () mais de 40
4. vocé trabalha em quantas escolas:

() uma () duas () trés ou mais () outra situagao:

5. sua situacado funcional é:

() efetivo () contratado () outra situacao:

6. Ha quanto tempo vocé trabalha nesta escola? Quantos turnos?

7. Além de professora, vocé desenvolve outra atividade profissional? Qual?
8. Qual a sua formacgéo académica?

9. Seu tempo de atividade profissional como professora?

10.Ha quanto tempo vocé exerce sua funcao na alfabetizacdo? E no 3° ano?
11.Seu periodo de experiéncia docente foi:

() na educacéo infantil () no ensino fundamental — 1° ao 5° ano

() no ensino fundamental — 6° ao 9° () ensino médio

() no ensino superior () outras funcoes:
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12.Participou ou participa de alguma formacao que considera relevante para a sua
atividade docente como alfabetizadora? Cite 3 e suas referidas cargas horaria

13.Vocé participa de congressos, seminario ou similares
14.Como vocé sabe que seu/sua aluno/a/ sabe escrever?
15.Como vocé sabe que seu aluno/a ja ler?

16.0 seu/sua aluno/a produz texto? Comente.

17.Como voceé ensina a escrita para seus alunos?

18.Em que referencial teérico vocé se fundamenta para esse trabalho com a
escrita?

19.Quais os materiais tedrico-praticos vocé se baseia para organizar o trabalho
com a escrita na sala de aula?

() livro didatico (') referencial curricular nacional / e da rede
() material do PPROFA (') material do PNAIC () material do NALF
() Material da Invencédo pedagdgica — 60 licbes () projeto da escola

() outros
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APENDICE D - ROTEIRO DE OBSERVACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
AGENCIA DE INOVACAO, EMPREENDEDORISMO,
PESQUISA, POS-GRADUACAO E INTERNACIONALIZACAO
CENTRO DO CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE
ENSINO DA EDUCACAO BASICA

ROTEIRO DE OBSERVACAO

1- Como as professoras trabalham a leitura, escrita e produgao textual?
2- As criancas escrevem em sala? O qué? Para qué? Para quem?

3 — As criancas leem? O que? Para que? Para quem?

4 — O texto é utilizado? Como?.

5 — Como as criangas tém acesso ao texto?

6 — Como se da a interacao entre professora/aluno e aluno/aluno?
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APENDICE E - DIARIO DE CAMPO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
AGENCIA DE INOVACAO, EMPREENDEDORISMO,
PESQUISA, POS-GRADUACAO E INTERNACIONALIZACAO
CENTRO DO CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE

ENSINO DA EDUCACAO BASICA

OBSERVACAOQ Ne°

TURMA: A e B do 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
PROFESSORA: Ana e Bia

DATA: _/ /2019 HORARIO: ___as___ hs
Quantidade de alunos daturma ___ Quantidade de alunos presente

EVENTO / ATIVIDADE:
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APENDICE F - RELATORIO DE OBSERVACAO (ALGUNS REGISTROS)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
AGENCIA DE INOVACAO, EMPREENDEDORISMO,
PESQUISA, POS-GRADUACAO E INTERNACIONALIZACAO
CENTRO DO CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE
ENSINO DA EDUCACAO BASICA

PPGEEB/UFMA T3 S el tanes

OBSERVACAO 1

TURMA: A e B do 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
PROFESSORA: Ana e Bia )
DATA: 13/03/2019 (quarta-feira) HORARIO: 9 as 11:30 hs

EVENTO / ATIVIDADE:

Planejamento das professoras do 3° ano

As professoras comecam a discutir sobre o que iriam realizar na quinzena
Segunda-feira (18/03/2019)
5. LINGUA PORTUGUESA
Escolheram o texto: a Lebre e a Tartaruga; (género Fabula).

Organizaram a sequéncia didatica.

Distribuiram o texto xerocopiado para as criangas.

A professora leu o texto.

Em seguida, os questionamentos sobre o texto:

e O que fala o texto? Quem séo os personagens? Onde e; quando aconteceu 0
fato? Qual fato ocorreu?

A atividade de interpretacéo escrita no caderno (as professoras copiam no quadro

as questdes leem e explicam os itens).
Itens a serem copiados no quadro:

e Qual o titulo do texto? Quem séo s personagens dessa histéria? O que a
tartaruga propdes para a lebre? Por que a lebre zombava da tartaruga? Quem
ganhou a corrida? Explique como isso aconteceu?

Na sequéncia, planejaram o conteudo e a sequéncia de atividade para a disciplina

matematica.

Terca feira (19/03/2019)
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1. LINGUA PORTUGUESA

Atividade permanente: oragao.

Leitura para deleite: fabula.

Objetivo: Produzir texto.

Conteudo: Reconto da fabula.

Instrumento de avaliacdo: reescrita da fabula.

Sequéncia da atividade:

e Leitura do texto em voz alta pela professora seguida de questionamentos.
e Leitura compartilhada pelos alunos.

e Reescrita coletiva do texto no quadro pela professora.

e Leitura do texto coletivo.

e Em seguida cada aluno escreve individualmente o seu texto na folha.

OBS.: As professoras conseguiram planejar para dois dias apenas, sendo que
deveriam planejar para a quinzena. Por isso, combinaram de terminarem em casa,
uma vez que se encontram, na escola, somente de 15 em 15 dias para planejarem.

Reflexdao: Apesar de haver um esfor¢o de levar para a sala de aula textos
literarios interessantes e se preocuparem em instigar os alunos por meio de
guestionamentos, ndo houve um planejamento de atividades voltadas para o incentivo
a criatividade da crianga, a criacdo e construcao a partir de conhecimentos prévios
dos alunos. Além disso, a proposta de produgao de texto planejada néo considerou
as reais fungbes da escrita: por que escrever, para que escrever € para quem
escrever.

Com isso, sinalizam que precisam refletir sobre as funcdes da escrita, bem
como compreender o processo discursivo de linguagem para, planejarem situacdes
de escrita significativa, para que haja o envolvimento da crianga com aquilo que lhe

sera pedido que escreva e crie nelas a intimidade com a escrita.
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OBSERVACAO 3

TURMA: B do 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

PROFESSORA: Bia

DATA: 01/04/2019 (segunda-feira) HORARIO: 8 as 11:30 hs

Quantidade de alunos da turma: 27 Quantidade de alunos presente: 17
Sendo 8 meninas e 9 meninos

EVENTO / ATIVIDADE:
Observacao em sala

Esta é a primeira observacéo na sala B. Eu adentrei a sala, conversando com
a professora e com os alunos, apresentando-me e explicando o que iria fazer. Disse
a eles/elas que ficaria na sala observando tudo o que eles estavam fazendo e que eu
estaria escrevendo tudo.

7:30 — A aula iniciou com atividade de portugués:
LEITURA DO TEXTO: O SAPO ENCANTADO - da colecao das 60 licoes.
O texto inicia com um trava-lingua:
“Olhe o sapo dentro do saco
0 saco com o sapo dentro
O sapo batendo papo
E o papo soltando vento!”

E segue a histdria falando de um sapo encanto. O texto € uma lauda somete.

A professora faz a leitura desse texto.

8:00 -A professora comecou apresentando o alfabeto para as criancas, utilizando as
letrinhas de EVA. A professora mostrava a letra e as criancas respondiam que letra
era e palavras que comeca com a referida letra.

Exemplo: A de ....; B de ... ; e assim até a ultima letra do alfabeto.

Dessa maneira, houve a participacdo de todas as criangcas. A professora
sempre intervindo e perguntando. Nesse momento, a professora ndo escrevia, a
atividade era somente oral.

Seguindo, passou para a escrita de palavras: a professora escreve o nome da
escola e pergunta para a turma se todas as letras do alfabeto foram utilizadas nessa
escrita; os alunos respondem que nao. A professora conclui que nem todas foram

utilizadas e que algumas letras se repetem.
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Depois passou a questionar a uma aluna: que letras eu utilizo para escrever
a palavra SAPO. A crianca responde S — A — P- O. Desse modo, a professora
explica.... que para escrever palavras é utilizado as letras.

Escolhe outra crianga para responder como se escreve a palavra PAPO...
guestionando agora as silabas... chama atencdo das criancas para o que € letra e o
gue é silabas; nesse momento, chama atencao para a questdo do som de cada silaba.
Escreve ainda a palavra SACO, com 0s mesmos procedimentos de questionar a turma
sobre letra e silaba.

Em seguida, a professora entrega o texto para as crian¢as; 0 mesmo que
havia lido no inicio da aula e da a tarefa de que eles deveriam ler e marcar a palavra:
sapo. Apds um tempo, a professora questiona quantas vezes 0 nome sapo se repetiu
no texto. Alguns alunos fizeram esse levantamento e responderam. A professora se
dirigiu a um aluno que possivelmente ainda tem dificuldades com a escrita e enfatiza
a escrita da palavra sapo com esse aluno, frisando o som das letras.

Passou entdo a leitura compartilhada do texto. Um primeiro aluno comeca
seguindo de uma outra... e assim por diante. A professora escolhia quem deveria ler.
Alguns alunos leram bem, outros nem tanto. A professora conclui: Vamos melhorar
essa leitura! A professora fez, por fim, a leitura do texto. Os alunos acompanhavam a
leitura.

9:21 — A professora pede para as criancas pegarem o caderno, pois iria comecar uma
atividade escrita. Ao pegarem os cadernos, comegam a mostrar para a professora a
atividade que fizeram em casa (era uma atividade de colagem de palavras retirada de
jornais e revistas). A professor elogia alguns trabalhos.

A professora escreve no quadro o cabecalho: nome da escola, data, nome do
aluno, indicacdo da atividade (Atividade de Lingua Portuguesa).
9:30 —intervalo

Ao retornar do intervalo, a professora continuou a atividade escrita — atividade
de portugués — escrita de palavras do texto, principalmente aquelas que foram
trabalhadas anteriormente.
10:30 — atividade de matemética — assunto: movimento e localizacao.

Exploracéo oral do conteudo — a professora disse onde mora e deu um ponto
de referéncia. Em seguida, solicitou dos alunos que explicassem onde moram e qual

0 ponto de referéncia.
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11:15 - Houve a escrita da agenda: atividade de matematica no livro e treinar
a leitura do texto “O sapo encantado na folha”.

Reflexao: Essa turma é bastante participativa e tem um bom comportamento.
A professora tem imposig¢ao de voz e explica bem a sua aula. No entanto, percebi que
a atividade proposta nao atendia ao quesito desafio. Parecia tudo muito facil para as
criangas. Nao houve boas questdes e problemas para resolverem, nem o exercicio da
reflexdo. A criangas somente respondiam as perguntas feitas pela professora. Nao se
sabe se as criangas tinham alguma duvida sobre o assunto trabalhado, pois elas ndo
manifestaram duvidas.

Merece destacar o fato de ser um dia chuvoso e a sala de aula estava com
parte do forro de PVC um tanto arriado e pingava muito em um canto da sala, além
disso respingava em alguns alunos que tiveram que ficar arrastando cadeira

procurando lugar que nao estava molhando.

OBSERVACAO 8

TURMA: A do 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

PROFESSORA: Ana

DATA: 22/04/2019 (segunda-feira) HORARIO: 08 as 11:30 hs

Quantidade de alunos da turma: 27 Quantidade de alunos presente 24
Sendo 10 meninas e 14 meninos

EVENTO / ATIVIDADE:
Observacao em sala

07:45 — a professora comeca a aula relembrando com os alunos atividades feitas
antes do feriado. Conversou também sobre a data: 22 de abril que € comemorado o
dia do descobrimento do Brasil — fez um breve comentério sobre a histéria do

descobrimento do Brasil.

8:00 — pediu para os alunos abrirem o livro de portugués na pagina em que tinha o
poema Tempestade de José de Nicolas (2002). Foi solicitado que as criancas
fizessem a leitura silenciosa do texto. Depois a professora fez questionamentos sobre
o poema: do que o poema fala? O que é tempestade? O que mais tem no poema? Os
alunos falaram que tem a chuva, a enxurrada. Entéo, a professora fez a leitura em voz
alta para que os alunos identificassem o que mais tinha no texto (palavras do texto).
Depois da leitura, os alunos comecaram a falar sobre o trovao, sobre as enchentes

gue esta acontecendo e noticiado pela TV. Um aluno falou: professora vocé viu que
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passou no jornal, um raio que caiu na Raposa (municipio vizinho de S&o Luis). A
professora respondeu que ndo, mas que € bastante comum cair raio ha nossa regiao.

Os alunos falaram também do arco-iris que aparece depois das chuvas.

A professora pediu também para que as criancas conferissem quantas linhas
tinha o poema (19 linhas), qual a palavra que comeca a primeira linha? E a segunda
linha? E assim fez com todas as linhas. E as estrofes? O que que é? E cada pedacinho
que se junta, € o conjunto de linhas — responde a professora.

8: 50 — a professora pede para as criancas responderem as perguntas da secéo
compreensao de texto que tem no livro. A professora comeca a fazer os
guestionamentos. O que aconteceu? uma tempestade — responderam os alunos.
Quantos versos e estrofes tem 0 poema? Escreve no quadro: 19 versos e 6 estrofes.
Segue com as questdes do livro didatico — a professora escreve as respostas no

quadro para que as criangas copiassem.
9: 15hs —intervalo

9:30 - retorno do intervalo e continuacdo da atividade do livro didatico. Atividade de

compreensao do texto.

10:30 — ainda com a atividade do livro didatico — a professora responde junto com 0s
alunos as questdes do livro, escrevendo no quadro as respostas e solicitando que as

criancas escrevam as respostas no livro didatico.

11:00 — escrita da agenda — tarefa para casa — portugués, leitura pag. 62; matematica
pag. 13 e 14.

11: 10 — correcao do livro (o visto feito pela professora) e da agenda.

11: 30 — saida dos alunos.
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Reflexao: ao sentar-me do lado de um aluno, eles comegaram a me contar
sobre a maré que tem perto da casa deles, como ela enche a rua e algumas casas
mais proximas dela. Outro me contou que o pai € pescador e que € muito bacana ir
pescar. Diante disso, fiquei pensando como seria bacana considerar esses aspectos
culturais e sociais em que as criangas estdo envolvidas. O texto tempestade, fez os
alunos relacionarem com os dias de chuva que est&o vivenciando na realidade. Porém

a atividade proposta se limitou a responderem perguntas do livro didatico.

OBSERVACAO 14

TURMA: A do 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

PROFESSORA: Ana

DATA: 13/05/2019 (terca-feira) HORARIO: 08 as 11:30 hs

Quantidade de alunos da turma: 32 Quantidade de alunos presente 24
Sendo 08 meninas e 16 meninos

EVENTO / ATIVIDADE:
Observacao em sala

Reflexao: ao sentar-me do lado de um aluno, eles comegaram a me contar
sobre a maré que tem perto da casa deles, como ela enche a rua e algumas casas
mais proximas dela. Outro me contou que o pai é pescador e que € muito bacana ir
pescar. Diante disso, fiquei pensando como seria bacana considerar esses aspectos
culturais e sociais em que as criangas estao envolvidas. O texto tempestade, fez os
alunos relacionarem com os dias de chuva que estao vivenciando na realidade. Porém

a atividade proposta se limitou a responderem perguntas do livro didatico.

OBSERVACAO 14

TURMA: A do 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

PROFESSORA: Ana

DATA: 13/05/2019 (terca-feira) HORARIO: 08 as 11:30 hs

Quantidade de alunos da turma: 32 Quantidade de alunos presente 24
Sendo 08 meninas e 16 meninos

EVENTO / ATIVIDADE:
Observacao em sala

7:45hs — a professora conversa com os alunos sobre algumas questdes da avaliacao

de matematica
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8:00hs — a professora pediu para os alunos pegarem o livro de portugués para juntos
fazerem uma atividade. A professora revisa o que diz no texto “tempestade” lido
anteriormente e comecga a responder as questdes propostas no livro. (eram questbes
de interpretacdo e questbes ortograficas: uso do x e do ch). Além disso, em uma
guestao pedia para criarem um pequeno texto em versos que tenham barulhos feitos
por objetos e meios de transportes ou sons da natureza.

Demonstramos, a seguir, a producao de alguns alunos:

l Crie um pequeno text
|:] Crie um pequ O em versos que tenha palavras que reproduzam
barulhos feit SRASKo/ol e o tenba palavias aus reproduzam barulhos feitos por objetos e meios de transporte ou sons da natureza.
S feitos por objetos e meios de transporte ou sons da natureza.

* Vocg pode usar rimas, consoantes e vogais repetidas e até repetir palavras, E Vocé pode usar rimas, consoantes e vogais repetidas e até repetir palavras

g &Q&_ W_%A., i
f\ezzzzzzzzﬂ .z.un;mo.),gﬂ.a Qe Aol 4.

| Bem-te-vil
& i

1 Bzzzzzzzz | o s }dn;‘gﬂl/}&fi % \C
/\ oXenlina PP ‘&
b )(\Djy\,’v v @Jm/])ﬁ\l/l

l Bewte-v-' \J
\t

Wla, sl _eun maﬂ-&@a@mu&
AW e | 2o femAtTE
;-Pir\g!ﬁngl 7 —44@—:‘ g SRR [ Fom-fom!
e 2 _sacieed § Ping! Ping! Lo e -
[ 65 () !

9:15hs —intervalo
Obs.: depois do intervalo, seguiu a avaliacdo de historia e geografia

Reflexdo: A tarefa proposta parecia bem interessante, pois sugeria que as
criangas escrevessem um poema, a partir de direcionamentos dados (que
reproduzissem barulhos feitos por objetos, por animais, por meios de transporte, sons
da natureza), no entanto, as criangas a fizeram sem entender muito a organizagao. E
nao houve momentos de reescrita para aperfeicoamento do texto, nem mesmo
momento de compartilhar com os colegas o que cada um escreveu. Por isso, penso
que é oportuno uma reflexdo com a professora a respeito desses momentos de
producgao, para que haja a compreensao sobre 0 que € necessario garantir as criangas
para que a tarefa de escrever nao seja apenas porque a professora ou o livro didatico
esta pedido; mas as criangas precisam refletir sobre o que escrevem, porque

escrevem e para quem escrevem.
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APENDICE G - PROJETO FORMATIVO: SESSOES DE ESTUDO NA
PERSPECTIVA DISCURSIVA DE ESCRITA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
AGENCIA DE INOVAGCAO, EMPREENDEDORISMO,
PESQUISA, POS-GRADUAGCAO E INTERNACIONALIZACAO
CENTRO DO CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GESTAO DE

ENSINO DA EDUCAGAO BASICA

Projeto de Interacdo formativa: compartilhando a perspectiva discursiva de
alfabetizacao

1. INTRODUCAO

As interagbes formativas é um dos momentos estabelecidos
metodologicamente pela pesquisa colaborativa e buscamos, através desse
procedimento, apresentar e refletir com as professoras colaboradoras a respeito dos
fundamentos tedricos discursivos de linguagem escrita para proporcionar a pratica de
producao textual na sala de aula do 3° ano.

Sendo assim, acreditamos que este € um momento em que podemos trocar
opinibes sobre as questdes relacionadas a pratica docente, sobre os
encaminhamentos das atividades de producéo escrita. E para isso, temos amparo na
concepcao discursiva de linguagem escrita em que a alfabetizacdo € vista como um
processo de vivéncia e de compreensao cultural e social do ato de escrever.

Desse modo, as sessfes reflexivas poderdo impulsionar as professoras a
focarem na sua pratica docente e nos seus objetivos de ensino, além de possibilitar
espacos de reflexdo critica, pois, ao compartilhar problemas, discutir e confrontar
pontos de vista tedricos, ao analisar os determinantes que condicionam sua atividade,
ao observar os significados e os sentidos emitidos pelos pares, as professoras
reconstroem a esséncia do seu proprio significar partindo da linguagem discursiva do
outro. (IBIAPINA, 2008)

Com esse procedimento colaborativo, de movimento reflexivo, pretendemos
contribuir para que o fazer pedagdgico das professoras considere 0s aspectos
discursivo de linguagem e, nesse ambito, promovam a produc¢do escrita dos alunos

no processo de alfabetizacéo.
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2. OBJETIVOS
2.1 Geral

Desenvolver reflexdbes com as professoras colaboradoras a respeito da
linguagem escrita com base na perspectiva discursiva de alfabetizagdo confrontando
teoria e prética para que se proporcione a pratica de producéo de textos dos alunos

do 3° ano do ciclo de alfabetizacéo.

2.2 Especifico

= Discutir sobre o processo de alfabetizagéo desenvolvido com os alunos do
3° ano do ciclo de alfabetizac&o, focando nas concepc¢des e metodologias
utilizadas pelas professoras para a aprendizagem da escrita;

» Refletir sobre a importdncia do ato de escrever no processo de
alfabetizacdo dos alunos do 3° ano a partir dos fundamentos teoricos
metodoldgicos discursivos de linguagem;

= Elaborar, colaborativamente com as participantes, sequencias didaticas de
producdo textual (encaminhamentos metodoldgicos) para proporcionar o
aprendizado da linguagem escrita dos alunos do 3° ano da alfabetizagéo.

3. A ABORDAGEM TEORICA

O lugar de onde falamos, advém de nosso encontro com 0 pensamento de
Bakhtin e sua filosofia da linguagem, o qual discute a importancia dos processos
dialégicos e discursivo de linguagem no processo de apropriacdo da lingua. Para
Bakhtin (2006) tudo que comunicamos, 0s enunciados que pronunciamos, refletem o
contexto social e cultural de onde falamos e por isso séo carregados de sentido.

A partir disso, encontramos também Smolka (2012), que abastecida dessa
discusséo bakhtiniana, nos apresenta a perspectiva discursiva de linguagem trazendo
reflexdes a respeito do aprendizado da leitura e da escrita na alfabetizagdo. Essa
autora, nos coloca a importancia de considerarmos no processo de escrita as
seguintes reflexdes: para que as criancas escrevem, para quem escrevem € como
elas escrevem. Com isso, precisamos estar atentas para as nossas propostas
metodoldgicas enquanto professores alfabetizadores, pois, no espaco da sala de aula,
muitas das vezes, encontramos propositivas que apenas evidenciam a copia e a
escrita de letras, palavras e frases que nao tem enderecamento e muitos menos sao

carregadas de significacédo para a crianga.
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A perspectiva dialégica e discursiva de linguagem defende que € necessario
possibilitar as criancas em fase da alfabetizagdo o0 momento de produzir, de pensar
sobre essa producdo, de pensar como elas vado produzir e quem serdo 0S
destinatarios, caso contrario, esse processo de escrita se tornara uma tortura, porque,
ainda que a crianca escreva convencionalmente, ele sabera que sua escrita nao
chegara a lugar nenhum. Nesse sentido, destacamos a critica apontada por Vygotsky
(1995, p. 183): “[..] nosso ensino da escrita ndo se baseia ainda no desenvolvimento
das necessidades da crianga, nem em sua prépria iniciativa: chega a ela de fora, das
maos do professor e lembra a aprendizagem de um habito técnico”.

Diante disso, voltamo-nos para as questbes metodologicas no ensino da
escrita, e destacamos Jolibert; Jocob (2006); Jolibert; Sraik (2008); Jolibert (1994a;
1994b), Curto Murilo e Teixid6 (2000) que nos ajuda a pensar esse processo e nos
aponta alguns caminhos que se faz necessario atentarmos e considerarmos no
espaco da sala de aula. Através do modelo de procedimento de canteiro de escrita,
Jolibert e Jacob (2006), direciona a pedagogia de projetos em que as criancas se
envolvem em projetos, nos quais, elas terdo oportunidade de desenvolver suas
capacidades por meio do “[...] senso de iniciativa, responsabilidade, de tolerancia e de
solidariedade” (JOLIBERT; JACOB, 2006, p. 28).

Para isso, € papel do professor, dentre outras atitudes, se perguntar o que de
fato pensa sobre as capacidades das criangas, analisando como “[...] uma mudanca
de expectativa e, logo, de atitude de sua parte pode acarretar progressao por parte
das criangas”, e ainda, “convencer-se de que todas as criancas [...] podem aprender
a ler e a produzir os textos necessarios a vida, desde que sejam dados os meios”.
(JOLIBERT; JACOB, 2008, p. 25)

Diante disso, pensamos que as discussoes reflexivas com as professoras
podem nos encaminhar para essa compreensao dialégica e discursiva nos levando a
tomar novos posicionamentos e encaminhamentos no que diz respeito as propostas
de producéo textual para que estas cuidem da apropriacédo de sentidos e ndo apenas

da escrita sistémica.

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

As sessOes de formacao e planejamento, serdo organizadas em encontros

quinzenais, com as duas professoras do 3° ano do turno matutino nos dias ja
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destinados para o planejamento, a saber, nos dias de quarta-feira, com duracéo
prevista de duas horas e meia.

Para tanto, pensamos em direcionar esses momentos, partindo do diagnostico
sistematizado por meio das observacdes feitas e das entrevistas com os professores,
no sentido de pontuar quais sdo as concepc¢des formalizadas nos discursos e nas
atitudes tomadas em sala de aula referente ao trabalho com a escrita.

Impulsionadas pelo referencial tedrico ja descrito, intencionamos trazer textos
que permita esse pensar sobre o trabalho com a producdo textual nas salas de
alfabetizacdo do 3° ano do ciclo. E assim, nos apropriar de encaminhamentos
didaticos que nos possibilite levar para as criancas uma proposta de atividade
significativa de producéo escrita de textos.

Desse modo, descrevemos atitudes metodolégicas necesséarias para esses
encontros:

*» Problematizacdo da pratica das professoras, no que se refere ao ensino da
linguagem escrita;

» Estudo de textos, ancorados na perspectiva discursiva de linguagem;
pertinentes ao desenvolvimento de uma prética de producéo de textos escritos;

*» Planejamento de atividade (sequéncia didatica) de producdo textual a ser
desenvolvido nas turmas das professoras participantes.

* Incentivo a escrita do registro dos encontros, como um exercicio reflexivo
importante para a sistematizacdo de aprendizagens.

Dessa maneira, estabeleceremos uma relacdo colaborativa, na qual a
pesquisadora contribui compartilhando estudos que poderdo contribuir para
solucionar dificuldades encontradas pelas professoras com a pratica da escrita e, as
professoras respondem reciprocamente com interesse de aprendizagens e assim,
caminharemos juntos para proporcionar o aprendizado da linguagem escrita pelas

criancas do 3° ano de alfabetizacgé&o.

5. ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES FORMATIVAS

PAUTA DO 1° ENCONTRO: 22/05/19
TEMA
Memorias de meu encontro com a escrita
OBJETIVO




Refletir sobre a constituicdo de sua identidade enquanto alfabetizadora a
partir de fragmentos de memoérias de formacgéao por meio da construcao
de uma linha do tempo.

Reconhecer a partir de suas narrativas de formacao, suas convicg¢oes
enquanto formadoras de leitores e produtores de texto.

Discutir sobre o processo de alfabetizacao dos alunos do 3° ano a partir
da leitura de texto selecionado para estudo em contraponto a como elas

conduzem esse processo.

ATIVIDADE/ ESTUDO
Reconhecimento de como se tornaram professoras alfabetizadoras —
linha do tempo
TEXTO PARA ESTUDO: O que mudou na maneira de abordar a
aprendizagem de leitura e da escrita. JOLIBERT, Josette. Além dos
muros da escola —a escrita como ponte entre alunos e comunidade.
Porto Alegre: Artmed, 2006.

ENCAMINHAMENTOS
Acolhida com o Café Pedagdgico, momento de descontracdo e interacao
entre as pesquisadoras e as colaboradoras da pesquisa.
Discussao e construcdo da linha do tempo — “memorias de formagao”
onde as professoras deverdo responder aos seguintes questionamentos:
como se deu 0 meu encontro com a escrita? Como me constitui
professora alfabetizadora? A forma como se alfabetizou influencia a
forma como ensina a leitura e a escrita? Quais 0s momentos vividos que
vocé lembra que contribuiram determinantemente para me tornar
alfabetizadora?
Leitura silenciosa do texto selecionado para o estudo — a partir disso,
sera solicitado as professoras respondam as seguintes questdes: o que
o texto me disse? O que eu digo para o texto?
Avaliagao do encontro: que bom, que tal, que pena (levar envelopes com

essas sugestdes e pedir que respondam)

PAUTA DO 2° ENCONTRO: 05/06/19

TEMA

A leitura e a producao de textos como objetos de ensino dinamicos.
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OBJETIVO
Compreender a leitura e a producao de textos como objetos de ensino
resultante da interagao dinamica da crianga com 0s colegas e outros
leitores e escritores
Construir elementos tedricos na perspectiva discursiva para o ensino da
leitura e da linguagem escrita;

Planejar sequéncia didaticas para trabalhar a producéo textual no 3° ano.

ATIVIDADE/ESTUDO

TEXTO PARA ESTUDO: Ler e aprender a ler; produzir e aprender a produzir
textos. JOLIBERT, Josette. Além dos muros da escola — a escrita como

ponte entre alunos e comunidade. Porto Alegre: Artmed, 2006.

ENCAMINHAMENTOS
Dinadmica: “a histéria de chapeuzinho vermelho vinculada na imprensa” —
para iniciar a discussao sobre a importancia de se considerar o publico
social leitor;
Leitura silenciosa do texto selecionado para estudo, a partir disso, sera
solicitado as professoras que respondam as seguintes questdes: o que o
texto me diz? O que eu digo para o texto?
Sistematizacdo da discussdo enfatizando o que as criangas precisam
para aprender a ler e a produzir textos;
Avaliacdo do encontro: que bom, que pena, que tal (levar envelopes com
essas sugestdes e pedir que respondam;
Planejamento de sequéncia didatica/atividades partindo do contexto do

MES junino.

PAUTA DO 3 ° ENCONTRO: 07/08/19

TEMA

Oportunidades para escrever “pra valer”

OBJETIVO
Discutir sobre as inumeras oportunidades de escrever “para valer”’, na
escola.
Compreender o escrever para comunicar e o escrever para fixar uma
histéria.

Planejar sequéncia didaticas para trabalhar a producéo textual no 3° ano.
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ATIVIDADE / ESTUDO
TEXTO PARA ESTUDO: JOLIBERT, Josette et al. Producdo de escrito.
Formando Criancgas Leitoras. Trad. Bruno Charles Magne. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1994.V.1.

ENCAMINHAMENTOS

= Dialogar com as professoras sobre as situacdes de aprendizagem
proporcionada em sala de aula;

= Leitura silenciosa do texto indicado para estudo e discussao coletiva do
gue nos diz o texto: entender situacdes em que se pode escrever para
comunicar e para fixar uma historia;

= Sintetizar a discusséao relacionando com as atividades desenvolvidas em
sala de aula;

= Planejar sequéncia didaticas para trabalhar a producéo textual no 3° ano.

PAUTA DO 4 ° ENCONTRO: 21/08/19

TEMA

Escrever e ler tem sentido

OBJETIVO
= Discutir sobre escrever e ler para resolver necessidades;
= Entender sobre a funcionalidade e sentido da escrita
= Avaliacdo do encontro: que bom, que pena, que tal (levar envelopes com
essas sugestdes e pedir que respondam;

» Planejar sequéncia didaticas para trabalhar a producéo textual no 3° ano.

ATIVIDADE / ESTUDO
TEXTO PARA ESTUDO: CURTO; MURILLO; TEIXIDO. Motivacdo: escrever e
ler tem sentido. Escrever e Ler: como as criancas aprendem e como o

professor pode ensina-las a escrever e a ler. Porto Alegre: Artmed, 2000.

ENCAMINHAMENTOS
= Discusséao reflexiva do texto encaminhado para leitura sobre escrever e
ler para resolver necessidades;
= Entendimento sobre a funcionalidade e sentido da escrita por meio de
guestionamentos e destaques do texto, bem como pela avaliacdo da

sequéncia didatica desenvolvida anteriormente;
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= Avaliacdo do encontro: que bom, que pena, que tal (levar envelopes com
essas sugestdes e pedir que respondam;

» Planejar sequéncia didaticas para trabalhar a producédo textual no 3° ano.

PAUTA DO 5° ENCONTRO: 04/09/19

TEMA

Escrever é produzir texto?

OBJETIVO
= Compreender o processo de escrita de texto.
= Discutir atitudes relacionados a escrita e 0s procedimentos gerais de
escrita, apresentados pelo autor;
» Planejar sequéncia didaticas para trabalhar a producédo textual no 3° ano.

ATIVIDADE / ESTUDO
TEXTO PARA ESTUDO: CURTO; MURILLO; TEIXIDO. A escrita como
producgéo de texto. Escrever e Ler: como as criangas aprendem e como 0
professor pode ensina-las a escrever e a ler. Porto Alegre: Artmed, 2000

ENCAMINHAMENTOS
= Compreensédo do processo de escrita de texto, pontuando a escrita
enquanto producao de testos.
» Discussdo sobre as atitudes relacionados a escrita bem os
procedimentos gerais de escrita, apresentados pelo autor;
= Planejar sequéncia didaticas para trabalhar a producéo textual no 3° ano,

partindo do contexto: Sao Luis 407 anos.

PAUTA DO 6 ° ENCONTRO: 18/09/19

TEMA

Escrever é produzir texto? (continuacao)

OBJETIVO
= Compreender o processo de escrita de texto.
= Discutir atitudes relacionados a escrita e 0os procedimentos gerais de
escrita, apresentados pelo autor;

» Planejar sequéncia didaticas para trabalhar a producéo textual no 3° ano

ATIVIDADE / ESTUDO
= TEXTO PARA ESTUDO: CURTO; MURILLO; TEIXIDO. A escrita como

producgéo de texto. Escrever e Ler: como as criangas aprendem e
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como o professor pode ensina-las a escrever e a ler. Porto Alegre:
Artmed, 2000

ENCAMINHAMENTOS
= Compreensdo do processo de escrita de texto, pontuando a escrita
enquanto producao de textos.
= Discussdo sobre as atitudes relacionados a escrita bem os
procedimentos gerais de escrita, apresentados pelo autor;
» Planejar sequéncia didaticas para trabalhar a producédo textual no 3° ano,

partindo do contexto: semana da crianca.

REFERENCIAS

BAKHTIN, Mikhail (VOLOCHINOV, V. N.). Marxismo e filosofia da linguagem:
problemas fundamentais do método sociolégico dalinguagem. 12. ed. Traducéo
de M. Lahud e Y. F. Vieira. Sdo Paulo: Hucitec, 2006

Curto; Murillo; Teixido.. Escrever e Ler: como as criancas aprendem e como 0
professor pode ensina-las a escrever e a ler. Porto Alegre: Artmed, 2000

IBIAPINA. Ivana Maria Lopes de Melo. Reflexdes sobre a producédo do campo tedrico-
metodoldgico das pesquisas colaborativas: géneses e expansao. In: IBIAPINA. lvana
Maria Lopes de Melo. Pesquisa Colaborativa: investigacéo, formacéo e producao de
conhecimento. Brasilia: Liber Livro, 2008.

JOLIBERT, Josette. Formando criangas leitoras. (trad. C. Magne): Porto Alegre:
Artmed, 1994a.

JOLIBERT, Josette. Formando criangcas produtoras de textos. Porto Alegre:
Artmed, 1994b.

JOLIBERT, Josette. Além dos muros da escola: a escrita como ponte entre alunos
e comunidade. Porto Alegre: Artmed, 2006

JOLIBERT, Josette; SRAIKI, Chistine. Caminhos para aprender a ler e escrever.
Séo Paulo: Contexto, 2008.

SMOLKA, A. L. B. A crianga na fase inicial da escrita: A alfabetizagcdo como
processo discursivo.13. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012

VYGOTSKY. L.S. Obras Escojidas. Trad. Para o espanhol José Maria Bravo. Madrid:
Visor Distribuciones, 1995. v. 3.
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APENDICE H - SEQUENCIA DIDATICAS: CONTEXTO FESTA JUNINA — TEXTO

INFORMATIVO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
AGENCIA DE INOVAGCAO, EMPREENDEDORISMO,
PESQUISA, POS-GRADUACAO E INTERNACIONALIZACAO
CENTRO DO CIENCIAS SOCIAIS

ENSINO DA EDUCACAO BASICA

PLANEJAMENTO DE ATIVIDADE - Festa Junina

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GESTAO DE RS

DADOS DE IDENTIFICACAO: UEB PROTAGONISTA INFANTIL
TURMA: 3° ANO PERIODO: MES DE JUNHO - 13 a 25
PESQUISADORA COLABORADORA: CLEIA SILVA COSTA
PROFESSORA COLABORADORA: ANA

TEMA

Festa Junina e seus significados sociais, culturais e religiosos

JUSTIFICATIVA

A festa junina, comemorada todos os anos, esta bem presente na vida
dos alunos, pois neste més eles vivenciam as diferentes manifestacdes
culturais, sociais e religiosas que se apresentam nos arraiais, nas escolas, nas
ruas, nas igrejas catolicas, através dos santos que se celebram nesse més.

Diante disso, a teméatica se configura como oportunidade para que as
criancas conhecam a historia das festas juninas, valorizem aspectos sociais e
culturais, melhorem a vivéncia com outro, ampliem seus conhecimentos de
linguagem oral e escrita, além de conhecimentos da historia, das dancgas, de
musicas, dos rituais religiosos, das comidas tipicas, de brincadeiras, dentre
outras. Por isso, trabalhar a tematica, abrange uma variedade de assuntos

presente nas diferentes disciplinas, podendo completa-las de forma integrada.

OBJETIVOS
= Compreender a histéria da festa junina e o seu valor dentro da cultura
brasileira e da maranhense, destacando seus aspectos religiosos,

sociais, culturais;




Apresentar suas vivéncias em festas juninas dentro e fora da escola,
contando o que ja viu, comeu e vivenciou em arraias e/ou festejos
juninos;

Escrever textos informativos a respeito das festas juninas;

Vivenciar muasicas, brincadeiras e escrevé-las para ser colocado no mural

da turma.

ATIVIDADE/ ESTUDO
Videos contando a historia das festas juninas: Chico Bento e Rosinha em

festas Juninas — parte |

ENCAMINHAMENTOS

1° dia — 13/06/19
Exposicao do video sobre o espirito da festa Junina;
Discursdo sobre as experiéncias das criancas em momentos de
festividades juninas. Nesse momento, a professora fard o registro no
guadro das falas dos alunos;
Apoés a discursdo e registro das falas das criangas no quadro, sera
proposta a producéo coletiva de um texto, que sera afixado no rol da
escola, com a finalidade de informar os destinatarios (outros alunos,
professores, pais e comunidade escolar que circulam pela escola), sobre
o0 espirito da festa junina no Brasil;
O texto sera digitado e mostrado em projetor, para que seja lido
novamente com eles e discutidos aquilo que pode ser melhorado;
As criangas irdo acompanhar a professora para afixar o texto produzido
coletivamente e ajuda-la na confeccao do mural.

2° dia — 18/06/19
Exposicao do video sobre a origem da festa junina no Brasil;
Discursao sobre 0 que o texto diz, deixar que as criangas expressem a
sua compreensao sobre o texto, as duvidas e 0s questionamentos que
fazem sobre o assunto do texto;
Apés a discurséo, sera proposto a producdo individual de um texto, para
ser fixado no mural, com a finalidade de informar os destinatarios (outros
alunos, professores, pais e comunidade escolar que circulam pela

escola), sobre a origem da festa junina no Brasil;
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As criangas irdo acompanhar a professora para afixar o texto produzido
coletivamente e ajuda-la na confec¢cdo do mural.

3° dia - 21/06/19
Leitura de musicas juninas: “capelinha de meldo” e “olha a fogueira”
Em seguida, entregar uma folha “preparada” (organizada pela
pesquisadora), para os alunos escreverem a musica cantada inicialmente
ou outra que gostam e querem escrevé-la;
Logo, depois ser& colocado no mural.

4° dia — 24/06/19
Pedir para as criancas trazerem fotografias de comida tipicas. (cada um
traz apenas uma fotografia) cada aluno apresenta a sua escolha dizendo
o0 motivo pelo qual escolheu. E se sabe como o prato é preparado;
Em seguida se escolhe um prato para organizarmos e a receita para ser
colocado no mural ja organizado.

5° dia — 25/06/19 — Producéo final (divulgacéo)

Apresentar o mural para as outras criancas do 3° ano; e para os demais

da escola.

Avaliacéo
Sera avaliado no decorrer do projeto a participacéo, a colaboracéo e a

organizacédo dos alunos durante as atividades.
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APENDICE | - SEQUENCIA DIDATICA: CONTEXTO DIA D NA ESCOLA — GENERO
TEXTUAL CONVITE
: UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
AGENCIA DE INOVACAO, EMPREENDEDORISMO,

PESQUISA, POS-GRADUACAO E INTERNACIONALIZACAO

CENTRO DO CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE

ENSINO DA EDUCACAO BASICA

PPGEEB/UFMA Tt Qe

PLANEJAMENTO DE ATIVIDADE - género textual convite

DADOS DE IDENTIFICACAO: UEB PROTAGONISTA INFANTIL
TURMA: 3° ANO PERIODO: MES DE AGOSTO - 09 a 15/4 AULAS
PESQUISADORA COLABORADORA: CLEIA SILVA COSTA
PROFESSORA COLABORADORA: OZANA BARROS; NUBIA

TEMA
Dia D na escola — Género textual: convite
JUSTIFICATIVA

Diante do evento organizado pela escola (sugerido pela SEMED),

chamado de dia “D” na escola, em que os pais deverdo comparecer para uma
interacdo coletiva com os/as professores/as e seus/suas filhos/as, tivemos a
necessidade de enviar um convite aos pais informando e convidando-os para
esse evento. Com isso, surgiu a ideia de as préprias criancas produzirem esse
convite oportunizando assim aprenderem sobre o0 género convite e sua funcao
social e com isso evoluir no aprendizado da escrita de forma significativa.
Assim, a producdo dos alunos tera mais sentido uma vez que eles irdo se
envolver em uma atividade que surgiu a partir de uma necessidade real de que
se, por exemplo, apenas entregassemos um convite pronto feito pela
coordenacao da escola.

Mediante encaminhamentos didaticos sera apresentado aos alunos o
género textual convite para que eles reconhecam que nas relagfes sociais é
comum enviarmos e recebermos convites com as mais diversas finalidades:
para aniversario, casamento, batizado, cha de fralda, cha de panela,
aniversario, mostra de trabalho, festas diversas etc.

OBJETIVOS

= Reconhecer a fungéo social de um convite;

= Ler e interpretar convites diversos;




Identificar o objetivo de cada convite, a partir da discussédo e
apresentacao dos diversos tipos;

Produzir um convite de acordo com a funcao social proposta.

ATIVIDADES /ESTUDO
Apresentacao e exposicao de varios convites e a producédo de um

convite / Género textual convite.

ENCAMINHAMENTOS
1° dia — 09/08/19
Conversar com o0s alunos sobre 0 evento que vai acontecer na escola,
explicando qual o objetivo do mesmo e que 0s pais serdo os convidados
e que para isso eles precisam receber o convite. Por isso, vamos
produzir o convite para ser entregue para 0s pais;
Entregar para os alunos um convite, convidando-os para conhecer o

género convite, da seguinte forma:

Querido/a aluno/a,

Convido vocé para comparecer a uma
exposicao de "CONVITES".

Dia: quinta-feira, 12/08/2019.

Hora: 9:30 horas.

Local: Sala de aula.

N&o falte!!

Professora:

Deixar que os alunos leiam o convite, falem sobre o que esta escrito
nele e tirarem as duvidas que tiverem sobre o que leram,;
Questionar:
a) Vocé ja recebeu algum convite? De quem? Para comparecer a que
evento?
b) Vocé ja enviou um convite para alguém? Para quem foi o convite?
Para que vocé enviou esse convite?
Pedir que as criangas tragam 0s convites que ja receberam para ser
utilizado no dia da exposigéao.

2° dia —12/08/19
Realizar a exposi¢do, conforme o convite dado ao alunos;
Organizar varios e diferentes tipos de convites para a exposicéo na sala

de aula;
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Deixar que os/as alunos/as observem livremente os diferentes tipos de
convites expostos, deixando-os ter contato e interagir com a leitura dos
convites expostos, e respondendo as perguntas/dividas que as
criangas tiverem;
Esclarecer que quando queremos convidar alguém para comparecer a
algum lugar ou evento, enviamos um CONVITE.
Conversar com os/as alunos/as sobre os convites que trouxeram para
a aula, questionando quais receberam e quais enviaram e para qué.
Explorando o maximo de conhecimentos prévios que o aluno tiver;
analisa-los por meio dos seguintes questionamentos:
- O convite foi elaborado por qual motivo?
- Quem sao as pessoas que estao sendo convidadas?
- Qual o local e a data do acontecimento?
- O convite permite saber se havera ou ndo uma festa ou recepcao para
os convidados? Como vocé descobriu?
- A que se referem os enderecos que aparecem no final do convite?
- Se no convite, ndo houvesse a informacéo do horario que o evento ira
acontecer. O que poderia acorrer?
- Esse tipo de convite costuma ser dirigido a adultos ou criangas? Por
qué?
Explicar que o convite é um texto que possui caracteristicas proprias
como: destinatario, o evento para o qual esta sendo convidado, local e
data do evento e remetente. A funcdo do convite é passar as
informacdes de hora, data, local, dentre outras e € claro, o de convidar.
Mas também tem outro papel significativo, o de motivar os convidados
para o evento

3°dia - 15/08/19
Proposta de producéo textual do evento: convite aos pais sobre o dia
‘D", que ira acontecer na escola, empregando uma linguagem
adequada para informar e convidar sobre/para o evento;
E importante ndo esquecer de colocar informagdes como: nome do
remetente e do destinatario, data, horario, local e o “chamamento” para
comparecerem;

Possibilitar que o aluno faga a reescrita do convite;
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Produzir o convite em folha colorida e decora-lo com desenhos ou
colagens;

O professor realiza coletivamente as intervencdes necessarias, e
devolve a producgéo para que os alunos reescrevam, considerando as
orientacdes propostas. Apds a reescrita, novamente o professor faz um
apanhado das questdes ainda ndo compreendidas pelos alunos e
trabalha-as no coletivo. Em seguida, devolve para que os alunos fagam
as corre¢fes necessarias, adequando o texto ao género escolhido, ao
interlocutor e ao local de circulagéo;

entregar 0s convites aos seus destinatarios.

AVALIACAO
Ao final das atividades as professoras deverdo avaliar se o/a aluno/a:
reconheceu a funcado social de um convite; leu e interpretou convites
diversos; identificou o objetivo de cada convite, através de modelos

diversos; produziu um convite de acordo com a fungéo social proposta.
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APENDICE J - SEQUENCIA DIDATICAS: CONTEXTO REUNIAO DE PAIS -

GENERO TEXTUAL BILHETE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
AGENCIA DE INOVACAO, EMPREENDEDORISMO,
PESQUISA, POS-GRADUAGCAO E INTERNACIONALIZACAO
CENTRO DO CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE
ENSINO DA EDUCACAO BASICA

PLANEJAMENTO DE ATIVIDADE - género textual bilhete

DADOS DE IDENTIFICACAO: UEB PROTAGONISTA INFANTIL
TURMA: 3° ANO PERIODO: MES DE AGOSTO - 26 a 30/4 AULAS
PESQUISADORA COLABORADORA: CLEIA SILVA COSTA
PROFESSORA COLABORADORA: ANA; BIA

TEMA
Reunido de pais — Género textual: bilhete.

JUSTIFICATIVA/SITUACAO DE ESCRITA (O QUE)

A proposito das turmas do 3° ano, terem feito as provas bimestrais,
(semana anterior) resolvemos encaminhar para as criancas um bilhete
informando sobre o resultado das provas e, com isso trabalhar o género
discursivo bilhete, para suscitar nas criancas a escrita de um outro em resposta
ao que receberam, além de possibilitar discussfes a respeito de suas
responsabilidades com os seus estudos.

Além disso, tera uma reunido com 0s pais que acontecera no sabado
seguinte, dia 31/08/19, para apresentacdo de resultados das avaliacGes
bimestrais e aproveitaremos essa outra oportunidade para nos comunicar com
0s pais e possibilitar que os alunos escrevam esse bilhete informando-os sobre
a reunido e solicitando que comparecam. Desse modo, sera mais uma
oportunidade de fazer uso da escrita como producao de textos, em situagcao
real de uso.

A escrita de bilhetes no 3° ano da alfabetizacdo envolve diferentes
saberes, que vao além da compreensédo das caracteristicas do género e sua
producéo escrita, pois ha também a intencionalidade da escrita. Ademais, as
intervencdes do/da professor/a para aproveitar as situagdes/oportunidade para

as producdes das criancas sdo essenciais para colocar na escola a linguagem

PPGEEB/UFMA it orauaan.,



gue se usa na sociedade. Uma das maneiras é trazer para dentro das escolas
as préticas de escrita do dia a dia, valorizando os conhecimentos prévios dos
alunos, para que essa escrita tenha sentido e significado.

Assim, concomitantemente a compreensdo da funcédo social da
linguagem, a crianca vai também sentindo a necessidade de ler e escrever,
pois, aprendemos a escrever principalmente para nos comunicar com o outro
e registrar vontades, ideias e informacgdes. O bilhete ainda estéd muito presente

na vida das pessoas e se faz necessario principalmente na escola.

OBJETIVOS/ FINALIDADES (PARA QUE)

= Reconhecer a fungéo social do bilhete, por meio de discussao oral;

= |dentificar o género textual bilhete e suas caracteristicas (destinatario,
assunto. despedida, assinatura e data) a partir de exemplificacdes
adequadas;

= Produzir um bilhete em resposta a outro;

= Escrever e ampliar o conhecimento sobre o género, produzindo bilhetes
sobre temas suscitados em aula;

= comentar sobre os bilhetes produzidos em sala de aula.

ENCAMINHAMENTOS DE ATIVIDADES
1° dia — 26 /08/19

= Levar para sala de aula, bilhetes produzidos pela professora
direcionado aos alunos informando-os sobre os resultados das
avaliacdes feitas na semana anterior e incentivando-os a estudar mais.

= Entregar o bilhete para os/as alunos/as e possibilitar que cada um leia
silenciosamente o seu bilhete;

= Conversar com os alunos sobre os bilhetes que leram;

= Mediar a discussdo, mostrando que bilhete € um tipo de carta
simplificada (uma mensagem curta e objetiva), por iSso € preciso ir
direto ao assunto; além disso, enfatizar a importancia do papel social
da escrita, que se reflete na expressao de ideias bem organizadas e
escrita legivel,

= Deixar que percebam quem é o destinatario, o assunto (que pode ser
curto e objetivo); a despedida e a assinatura de quem escreveu (autor

do bilhete);
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Solicitar que os alunos escrevam um bilhete em resposta ao que
receberam;
Permitir que os alunos tirem ddvidas sobre a escrita de palavras,
pontuacdo e caracteristicas do bilhete, confrontando assim suas
hipoteses;
Solicitar que as duplas leiam para a turma o que escreveram;
Explorar coletivamente as duvidas que surgirem (discusséo);
Possibilitar a reescrita dos bilhetes.

2° dia — 27/08/19
Entregar para os alunos um bilhete “maluco”, com palavras
desorganizadas, mas possivel de ser entendido;
Permitir a leitura silenciosa, deixando-os perceber os problemas na
organizacédo das ideias do texto;
Discutir com o0s alunos para que eles exponham o0s problemas
encontrados no bilhete que foi entregue;
Solicitar que os alunos organizem o bilhete de acordo como
entenderam para que as informacd@es fiqguem claras e objetivas.

3° dia — 30/08/19
Conversar com o0s alunos sobre a reunido de pais e permitir que
escrevam esse bilhete direcionado aos seus pais;
Permitir a primeira escrita para que os alunos percebam e corrijam
possiveis duvidas;
A professora direciona, ajudando-as a encontrarem solu¢des possiveis
e satisfatorias;
Possibilitar que passem a limpo: editem para serem entregues
Em seguida a reescrita e o envio para os destinatarios. Os proprios

alunos levaram os bilhetes a seus pais.

AVALIACAO
Ao final das atividades avaliar se o/a aluno/a: Reconheceu a funcéo
social de um convite; leu e interpretou convites diversos; identificou o
objetivo de cada convite, através de modelos diversos; produziu um

convite de acordo com a funcgéo social proposta.
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APENDICE K - SEQUENCIA DIDATICAS: CONTEXTO SAO LUIS 407 ANOS -
DECLARACAO A SAO LUIS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
AGENCIA DE INOVACAO, EMPREENDEDORISMO,
PESQUISA, POS-GRADUACAO E INTERNACIONALIZACAO
CENTRO DO CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE s

ENSINO DA EDUCACAO BASICA

PLANEJAMENTO DE ATIVIDADE - “Sao Luis — 407 anos”

DADOS DE IDENTIFICACAO: UEB PROTAGONISTA INFANTIL
TURMA: 3° ANO PERIODO: MES DE SETEMBRO - 05 a 25
PESQUISADORA COLABORADORA: CLEIA SILVA COSTA
PROFESSORA COLABORADORA: ANA; BIA

TEMA
Sao Luis 407 anos, suas historias, como manifestacao cultural
JUSTIFICATIVA

A cidade de S&o Luis, comemora seu aniversario no més de setembro,

por isso € bem presente na midia, por exemplo, essa veiculacdo de informacdes
a respeito da cidade. Fala-se das exposi¢cdes que se intensificam no centro
histérico de S&o Luis, de manifestacdes culturais diversas alusivas as
comemoracoes festivas que a data suscita. E proficuo que na sala de aula
também essa abordagem esteja presente. A tematica abrange uma série de
possibilidades. O ideal € que por meio de uma conversa organizada, as criancas
manifestem o que sabem sobre e assim possamos definir uma tematica
especifica. Diante disso, a teméatica se configura como oportunidade rica para
gue as criancas conhecam a histéria da sua cidade, valorizem aspectos sociais
e culturais, melhorem a vivéncia com outro, ampliem seus conhecimentos de

linguagem oral e escrita.

OBJETIVOS
= Antecipar assunto do video “o que fazer em Sao Luis”, a partir da leitura
do seu titulo;
= Compreender a historia da cidade de sdo Luis e seu valor cultural

destacando seus aspectos culturais, sociais e religiosos;




Apresentar suas vivéncias e curiosidades a respeito da cidade, contando
0 que curte e 0 que nao curte;

Escrever textos informativos (texto coletivo) a respeito da cidade a partir
do video exibido;

Produzir texto individualmente de declaracdo de amor a Sao Luis,
partindo da musica “llha Bela” de Cesar Nascimento para ser colocado
no mural da turma;

Refletir coletivamente sobre o texto produzido, fazendo as andlises
possiveis;

Conhecer lendas sobre a cidade; instigado a imaginacao da crianca para
despertar nelas o prazer de valoriza-las, apresentando-as num mural da

turma.

ATIVIDADE/ ESTUDO
Video sobre a cidade de S&o Luis, mostrando alguns pontos turisticos e
locais que guardam a memoria do lugar;
Video da musica de Cesar Nascimento “llha Bela”;
Videos contando a lenda da Ana Jansen; representacdo dos
personagens por meio do desenho, escrita com a identificacdo do que

desenhou.

ENCAMINHAMENTO DE ATIVIDADES
1° dia -05/09/19

Roda de conversa inicial para permitir que as criancas facam antecipacao
sobre o video partindo da leitura do seu titulo: “O que fazer em Sao Luis”
Exposi¢éo do video selecionado;
Discusséo coletiva acerca do que foi mostrado no video: o que viram? O
gue ja sabiam? Que lugares ja conheciam? Ja visitaram? O que eles
curtem e nao curtem na cidade. Nesse momento, a professora fara o
registro no quadro das falas dos alunos;
Em seguida seré proposto a organiza¢do de uma ficha por grupo em que
as criancas vao escrever o que acham de &) positivo e
¥ negativos / deem seus likes;
ApOs essa primeira escrita, a professora oportuniza a apresentacao das

fichas produzidas. Cada grupo mostra, Ié e comenta 0 que escreveu.
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Esse também serd um momento para que seja oportunizado reflexdes
sobre os possiveis problemas com a escrita;
Caso seja necessario, sera oportunizado uma reescrita da ficha, para que
eles sejam expostos no mural da sala (fixado no rol da escola) com a
finalidade de informar os destinatarios (outros alunos, professores, pais
e comunidade escolar que circulam pela escola), sobre o que as criancas
curtem ou nao curtem em sua cidade.

2° dia — 16/09/19
Retomar a discussdo sobre o que as criangas nao apreciam na cidade.
Refletir com eles sobre o que acham que deveria ser feito para mudar o
gue eles ndo gostam e se tornar uma cidade melhor;
Ler novamente com eles e verificar o que mais apareceu como problema;
Discutir com eles o que eles acham que nés deveriamos fazer para
solucionar o problema. Refletir com eles que muitas atitudes, nos,
enquanto pessoas inseridas no meio social, poderiamos ter para
amenizar e/ou solucionar o problema;
Sugerir gue escrevam um texto informativo explicando o que as pessoas
poderiam fazer para melhorar e/ou resolver esse problema ou se o
problema que mais aparecer puder ser resolvido apenas pelo poder
publico, sugerir que escrevam um texto a partir da prerrogativa: Se vocé
fosse o prefeito da cidade, o que faria para resolver o problema;
Sera proposto a producéo coletiva desse texto, os alunos vao sugerindo
e acompanhando a produc¢ao escrita;
O texto sera escrito primeiramente no quadro em seguida passaremos
para o papel 40 quilos;
As criangas irdo acompanhar a professora para afixar o texto produzido
coletivamente e ajuda-la na confec¢ao do mural.

3° dia — 19/09/19
Mostrar video da musica “llha Bela” de Carlinho Velox e refletir com as
criancas sobre as declaragdes de amor que 0 cantor expressa;
Ler a letra da musica, entender que S&o Luis foi a inspiracdo da musica;
Conversar com as criangas sobre “declaragao de amor”, o que ja sabem?

e a importancia de gostarmos da nossa cidade;
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Solicitar que as crian¢as escrevam a sua declaracédo de amor a cidade e
para isso entregaremos um cartdo em formato de coracdo. Feito as
declaracbes cada aluno apresenta o que escreveu;
Escolha, junto com as criangas, de um cartdo para ser escrito no quadro,
analisando e possibilitando momento de reflexdo sobre a lingua,
Fixar junto com as criangas os cartdes no mural da turma.
4° dia — 24/09/19

Conversar com as criancas sobre as lendas de Séo Luis; discutir o que
ja sabem e o0 que ndo sabem; permitir que as criancas falem;
Apresentar a lenda da Ana Jansen por meio de video;
Propor que os alunos representem por meio de desenho a lenda
apresentada, representando o seu entendimento sobre a parte que mais
gostou da historia; também podem contar do seu jeito a lenda discutida.

5° dia — 26/09/19 — apresentacéo
Organizar o mural (de TNT) com as producdes da turma: curto ou néo
curto, produgéo individual, declaragédo a Sao Luis, lenda de Sé&o luis;
Convidar uma outra turma para assistir a apresentacdo do mural pelos
alunos — (0 1° ano ird para a sala do 3° ano para ver a apresentacao);

Apresentacdo dos alunos que servira também como avaliagdo.
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APENDICE L - SEQUENCIA DIDATICA: CONTEXTO SEMANA DA CRIANCA -
TEXTO INSTRUCIONAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
AGENCIA DE INOVACAO, EMPREENDEDORISMO,
PESQUISA, POS-GRADUACAO E INTERNACIONALIZACAO
CENTRO DO CIENCIAS SOCIAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE
ENSINO DA EDUCAGCAO BASICA

PLANEJAMENTO DE ATIVIDADE - “més de outubro”

DADOS DE IDENTIFICACAO: UEB PROTAGONISTA INFANTIL
TURMA: 3° ANO PERIODO: MES DE OUTUBRO - 03 a 12
PESQUISADORA COLABORADORA: CLEIA SILVA COSTA
PROFESSORA COLABORADORA: ANA / NUBIA

TEMA
Semana da crianga
JUSTIFICATIVA

E muito esperado pelos alunos, no més de outubro, a comemoracéo do
“dia da crianga”. Por isso, a escola se organiza em torno dessa tematica para
proporcionar momentos prazerosos na “semana da crianga”. Nesse sentido, os
professores organizam atividades educativas e recreativas que despertem o
interesse, curiosidade e aprendizado.

Para que seja um momento em que as criancas tenham oportunidade de
escrever com sentido, envolvidos naquilo que estdo fazendo, pensamos
colaborativamente com as professoras, em atividades de escrita de textos para
ser desenvolvida na referida semana.

OBJETIVOS

= Antecipar assunto do “video”, que os alunos irdo assistir;

= Apresentar suas impressdes sobre o video que assistiram, contando o
viram e o que entenderam da histéria;

= Escrever textos informativos (texto coletivo) a respeito da histéria vista a
partir do filme exibido;

= Produzir texto considerando a situacdo comunicativa, os interlocutores

(quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propdsito (escrever




para que); a circulacdo (onde o texto vai circular); o suporte (qual € o
portador do texto); a linguagem, organizacéao e forma do texto e seu tema;
produzir um cartaz com a tematica “Direitos da Crianca”;

Construir um brinquedo seguindo instrucdes dadas;

Discutir com os alunos sobre 0s textos instrucionais e organizar a escrita
de um ensinando outras criancas a fazer o mesmo brinquedo que
construiram;

Refletir coletivamente sobre o texto produzido, fazendo as andlises
possiveis;

Explorar o brinquedo construido, anotando as pontuagdes e encontrando

resultados.

ATIVIDADE/ ESTUDO
Apresentacdo do Estatuto da crianca e do adolescente — ECA;
Video “conhecendo o Estatuto da Crianga e do Adolescente”;
Video da musica “toda crianga tem direito”;

Video “faga vocé mesmo — jogo de vareta”.

ENCAMINHAMENTO DE ATIVIDADES
1°dia - 03/10 (turma A e B)
Diélogo inicial com as crian¢as oportunizando-as se manifestarem sobre
0 que ja sabem sobre seus direitos e deveres;
Registro no quadro das falas;
Mostrar o ECA, perguntando se sabem do que se trata e explicar como
esta organizado o estatuto que se difere de outros géneros textuais;
Visualizacdo de um video?®: toda crianca tem direitos, cantado, para que
as criancas possam cantar e aprender de forma prazerosa;
Proporcionar momentos para as criangcas desenharem e escreverem
sobre os direitos da crianca, explicado que seria para a confec¢cdo de um
cartaz a ser exposto no rol da escola;
Confeccao do cartaz, em dupla.
2°dia—-07/10 (turma B) 08/10 (turma A)
Comecar mostrando um Video ensinado construir o brinquedo;

Construcéao de um brinquedo educativo “jogo de varetas”;

28 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=wmNnzKOOuAO0. Acesso em 01.10.19
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Promocdo da escrita coletiva, no quadro, do texto instrucional,
informando como fazer e como brincar com o jogo de vareta;
Escrita do cartaz (em cartolina) com as informagcdes de como construir e
brincar com o jogo.

3°dia—10/10 (turma B) 11/10 (turma A)
Reflexdo coletivamente sobre o texto produzido, fazendo as analises
possiveis;
Organizacao de dupla, para exploracao do brinquedo junto com o colega;
Solicitar que as criancas anotem em seus cadernos as pontuacoes feitas

no jogo e junto com o colega calculem quem fez mais pontos.

Avaliacéo
Seré& avaliado a participagdo, a colaboracdo e a organizacdo dos alunos

nas atividades.
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APRESENTACAO el

Assim como muitos professores de ensino fundamental, que se veem
diariamente na sua sala de aula, com o desafio de trabalhar com seusfsuas
alunosfas para setem leitores e escritores competentes, eu também me vejo
nessa responsabilid ade pedagdgica com criangas.

Por isso, resolvi empreender a pesquisa, especialmente com a tematica
producao textual no 3° ano, pela necessidade de buscar otientagdes
metodolégicas que me ajudasse a levar para a sala de aula propostas de escrita
para gue o/a alunofa se sentisse estimulado a produzir diversos tipos de textos,
compreendendo a sua fungéo e funcionamento no meio social.

Desse modo, realizei uma pesquisa-agao colaborativa empreendida na escola
“Protagonismo infantil” (home ficticio), da Rede Municipal de Ensino, da cidade
de Sao Luis, com duas professoras colaboradoras e suas turmas do 3° ano de
alfabetizagao.

O grupo colaborador foi formado pela pesquisadora mestranda e sua
otientadora, vinculadas ao Programa de Pés-Graduagdo em Gestéo de Ensino
da Educagdo Basica — PPGEEB, da Universidade Federal do Maranh&ao —
UFMA, e as professoras colaboradoras da escola campo, Ana e Bia (codinomes
criados) que aceitaram vivenciar essa experiéncia que demandava formagao,
reflexdo sobre a pratica, planejamento, agdo ha sala de aula e avaliagdo.

O trabalho desenvolvido estd fundamentado na concepgdo discursiva de
linguagem que acredita que aprender a ler e a escrever é aprender a
“‘compreender textos completos contextualizados desde o inicio” (JOLIBERT;
JACORB, 2006, p.15). Sendo assim, a proposta requeria dos alunos, a leiturae a
producéo de textos verdadeiros, que, por um lado, provocasse o desejo de
interagir com eles e, por outro, exigisse a participagéo oral e a producéo esctita
das criangas.
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Socializar este estudo, significa materializar conhecimentos adquiridos durante
0 processo de pesquisa, acreditando gue possa servit como estimulador de
mudangas na pratica de sala de aula, oportunizando as criangas, a habilidade de
serem produtoras ativas de textos com sentido e, assim, construam expetriéncias
significativas com a leitura e a esctita de textos.

Organizei este caderno pedagdgico, considerando, primeiramente, a
compreensdo do processo discursivo de elaboragdo de textos, que perpassa
pelo entendimento de esctita enquanto processo dindmico de produgdo de
textos, que parte da interagaofinterlocugdo viva com o outro, buscando a
elaboragdo de textos que tenham significado para um destinatério real, ao
propésito do autor, e para uma determinada finalidade.

No segundo ponto, a producdo de texto em situacao real de uso, apresentamos
atividades que foram pensadas com as duas professoras e desenvolvidas na
intervencdo com as criangas. Tais atividades seguem um esguema de
apresentacao descrito no esquema 1, que permite a compreensado metodolbgica
para a realizagdo das propostas com as criancas do 3° ano, a fim de orientar
0s/as nossos/as colegas professores/as nessa pratica de produgao textual.

<.
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1COMPREENDENDOO ™
PROCESSO DISCURSIVO DE
PRODUCAO DE TEXTOS
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1.COMPREENDENDO O PROCESSO

DISCURSIVO DE PRODUGAO DE TEXTO

Aprender a ler e escrever na escola, € um processo que demanda “[...] buscar
construir o sentido de um texto, seja para compreendé-lo enquanto leitor, seja

enquanto produtor, para fazer com que um destinatario também o compreenda” A A
(JOLIBERT; SRAIKI, 2008, p.54). Nesse ponto de vista, as relacdes dos/as e e o
alunos/as com o texto lido e produzido perpassa pela interpretagdo individual e LA

pela construgdo Unica que cada um/a consegue atribuir ao que |é ou produzir
sentido, apoiado nos conhecimentos prévios que tem, nas leituras que fez, nas
relacdes estabelecidas com a sua realidade.

Nesse entendimento, o espaco da sala de aula, torna-se lugar privilegiado para
que a crianga assuma o protagonismo de sua historia, discutindo, expressando-se
e sendo alguém que fala, se responsabilizando pelo seu dizer. Além disso, é na
sala de aula o lugar propicio para as criangas serem leitoras e produtoras de seus
textos e, portanto, € um lugar que traz marcas da realidade sociocultural dos que
nela interagem.

Goulart e Santos afirmam que, (2017, p.107): “[...] as criangas conversam,
trocam informagdes, riem, discutem, brigam e falam sobre assuntos relevantes
para elas”. Sendo assim, a alfabetizacdo dessas criangas ndo pode deixar de
considerar todas essas questfes que sao inerentes a esse processo, e centrar-se
apenas em questdes estruturais de um texto, em letras, palavras e em sons.

Em vista disso, constitui-se de fundamental importancia o seguinte exercicio
reflexivo com as criangas:

v

PARA QUE, PARA QUEM E POR QUE LEEM?

PARA QUEM, O QUE E POR QUE ESCREVEM?
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1.COMPREENDENDO O PROCESSO
DISCURSIVO DE PRODUGAO DE TEXTO

Essas questfes levarao o aluno a se apropriar do seu discurso e transferir de
forma segura ao seu interlocutor aquilo que quer dizer, a forma como diz e o
motivo pelo qual diz.

Assim sendo, a condicdo de ser leitor e escritor vai se processando no
movimento de interlocu¢cdo com o seu proximo, pois essa capacidade se fortalece
com os resultados positivos de interagdo condizente com o momento historico,
social e cultural vivenciado.

A esse respeito, afirma Smolka (2012, p.138): “[...] o que se faz relevante é o
fato de que, quando se abre espaco para as criangas falarem e se relacionarem
em sala de aula, questdes vitais vém a tona e se tornam “matéria prima”’ no
processo de alfabetizagdo”, pois a partir das possibilidades de interagdo e
interlocugéo da crianga consigo mesma e com 0s outros, ela comega a constituir
um modo de dizer, no qual esta imbricado a constituigao de sentido.

Dessa compreensao, decorre a importancia de oportunizar a crianca formas
variadas de interagdo com o conhecimento, para que esta perceba que ndo se
trata de féormulas Unicas, mas que a intencionalidade maior, esta notadamente na
possibilidade de reflexdo e de sentido que a crianga pode dar para a sua
L aprendizagem.

Nesse contexto, 0 mais importante € que o/a professor/a compreenda que as
e e o Criancas podem escrever muito, elas podem colocar suas ideias no papel,

o o utilizando-se dos conteudos que foram previamente refletidos e os bons textos
que foram colocados em discussao, sem perder de vista que elas devem falar,
escrever, desenhar sempre para alguém, e também, terem a oportunidade do
texto ser lido num mural, por um colega, pelos seus pais, por outros profissionais
da escola, enfim, é importante garantir que a escrita dessa crianga tenha sempre
um enderegamento.

Para tanto, o/a professor/a terd o desafio metodolégico de criar ambientes
textualizados para que as criangas tenham condicdes de estabelecer
compreensoes significativas; de fomentar inimeras praticas de produgdo escrita a
partir de projetos voltados para acdes reais de comunicagdo; que possibilitem
movimentos de divulgagdo dessa produgdo; além de inserir praticas
sistematizadas, direcionadas para uma descoberta e para a compreensdo de
procedimentos de leitura e de producgédo escrita, nas suas diferentes estruturas e
funcionalidades. (JOLIBERT; SRAIKI, 2008).
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1.COMPREENDENDO O PROCESSO
DISCURSIVO DE PRODUGCAO DE TEXTO

Desse modo, ao professor implica, conforme Jolibert e Sraiki . ° . ° -
(2008, p.58): e o
L] ° L ]
e L)
[} L] ®
“Que ele crie com as criancgas, [...] um ambiente textualizado e o
rico, diversificado, estimulante e renovador”; ® . L . S
e L] L]
L] L

“Que suscite uma grande variedade de praticas reiteradas de
leitura-compreensao e de escrita-producao [...] de situacdes
reais de comunicacao”;

“Que esteja atento a implantacao de modalidades multiplas
de socializacao do fruto dessas leituras e producdes:
apresentacao oral, apresentacdo escrita para
correspondentes [...]";

“Que instale regularmente procedimentos e atividades

sistematicas destinadas a uma descoberta e a
explicacao auxiliar dos procedimentos de leitura ou de
producado, das estruturas e do funcionamento da
lingua”.




.COMPREENDENDO O PROCESSO
DISCURSIVO DE PRODUCAO DE TEXTO

O ambiente textualizado é aquele em que a base do ensino se centra
em textos significativos, tanto os textos selecionados para serem
trabalhados em sala, quanto aqueles que sdo propostos para que as
criancas escrevam. Desse modo, o texto significativo, é sustentado por
um tripé:

(3) E QUER COMPARTILHAR ESSA IDEIA PARA ALGUEM.

Nesse sentido, é relevante que haja a compreensdo que todos os
alunos tém algo para dizer, e que podem dizé-lo através da fala ou
através da escrita. (JOLIBERT; SRAIKI, 2008). Enfatizamos ainda, que o
cuidado que o professor deve ter, consiste em estabelecer com os alunos
a seguinte reflexao:

Os autores (se vai
ser uma producao
individual, em
equipe, ou

coletiva);

Para quem ele vai
escrever o texto (a
ideia, normalmente

acrianca tem);

Para que o texto sera escrito, que é suscitada da necessidade dessa
crianca perceber que alguém gostaria de saber o que ela esta
escrevendo, pode ser a familia, um colega, outros profissionais da
escola, outras turmas, entre outros.
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1.COMPREENDENDO O PROCESSO
DISCURSIVO DE PRODUCAO DE TEXTO

Dessa maneira, podera surgir a necessidade de escrita para
interlocutores, como por exemplo: o porteiro, a merendeira ou
guem faz a manutencdo da sala. A ideia pode ser um bilhete de
agradecimento pelas contribuicbes e importancia que tém na
dindmicada escola.

Além disso, pode ser sugestio de escrita, um convite direcionado
aoutras salas, para que assistam a leitura de uma histériaque a turma
selecionou ou uma encenacgéo, podendo ser também, um convite aos
pais, convidando-o0s a uma reunido ou evento na escola. Assim, muitas
possibilidades poderdo surgir a partir das necessidades e das
discussdes propostas em sala de aula.

Em todas essas atividades o/a professor/a esta trabalhando com a
producdo escrita significativa que podera ser desenvolvida,
dependendo das diversas situacdes interlocutoras, de forma
individual ou coletiva. Quanto a esta ultima, a producio coletiva é
uma aliada, pois o/a professor/a assume o papel de escriba e nessa
posicdo ajuda as criangas a compreenderem aspectos importantes da
linguagem escrita. Assim, pontua Smolka (2012, p. 132):




1.COMPREENDENDO O PROCESSO

DISCURSIVO DE PRODUGAO DE TEXTO

Sdo nesses momentos de producdes coletivas, que as criancas
percebem que pensamos e falamos de uma maneira, mas que a escrita
tem regras proprias; além disso, é na producdo coletiva que o/a
professor/a demonstra para o/a aluno/a que cada pedaco do texto
tem que ter uma ideia completa, com introducao, desenvolvimento e
conclusao, existindo assim, os diferentes layouts de textos, com
diferentes formas.

E o mais importante, mostra que o texto tem um interlocutor, pois
sempre se direciona a alguém, com um assunto especifico. Portanto, é
relevante que as propostas de producdo textual sejam as de sempre
escrever para alguém, definindo para quem vai contar algo. Desse
modo, primeiramente, se define as questdes comunicacionais, para
depois, consequentemente, as questdes linguisticas.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019
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2 PRODUCAO DE TEXTO EM SITUACAO REAL
DE 0SO:
ORIENTACOES METODOLOGICAS
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2 PRODUCAO DE TEXTOS EM SITUAGAO REAL
DE USO: ORIENTACOES METODOLOGICAS

Compreendendo que “escrever € produzir texto, ou melhor, tipos de
textos, em fungdo das proprias necessidades e projetos” (JOLIBERT;
JACOB, 2006, p.192) é que se tornou possivel o desenvolvimento de
atividades partindo de situagdes reais de uso que surgiram nos diversos
contextos que as criangas vivenciaram no cotidiano da escola. Sendo
assim, trazemos o0s encaminhamentos metodoldgicos formulados e
seguidos, bem como a producdo escrita das criangas, demonstrando
como as duas turmas do 3° ano da escola pesquisada, se envolveram em
situacdes reais de uso, que suscitaram nelas a necessidade de escrever
“para valer”, isto é, de escrita com sentido.

As orientagdes metodoldgicas que apresentamos estdo estruturadas
com base em Jolibert e Jacob (2006), assim definidos: o contexto; leitura
individual e silenciosa; confrontagdo discursiva e sistematizagdo dos
conhecimentos; primeira escrita e reescrita, como demonstra o esquema
seguinte:

RNy

oputd A

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019
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2 PRODUCAO DE TEXTOS EM SITUACAO REAL
DE USO: ORIENTAGOES METODOLOGICAS

CONTEXTO

A situacdo real e a necessidade levantada no
cotidiano escolar para a producdo textual
suscitada.

LEITURA INDIVIDUAL E SILENCIOSA
E garantido o momento de encontro dos alunos
com o texto selecionado para estudo.

CONFRONTACAO DISCURSIVA E SISTEMATIZAGCAO DOS
CONHECIMENTOS

Momento de interacdo coletiva para a compreensao
discursiva e a sistematizacéo de aspectos da lingua.

PRIMEIRA ESCRITA

E dado a oportunidade e o direcionamento para que a
crianca produza seu texto.

REESCRITA
A crianca aperfeicoa o seu texto, depois de resolver
dividas a respeito de questdes da escrita (letra,
ortografia, pontuacéo, estrutura, questdes
comuhnicacionais — o que, para que, para quem
escrever).

Tendo em vista o esquema acima, passamos a demonstrar no quadro
seguinte, o formato de apresentagdo das atividades desenvolvidas na
intervencgao.

14
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ESQUEMA 1: FORMATO DE
APRESENTACAO DAS
ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS NA
INTERVENCAO

Produzindo géneros textuais: convite; bilhetes; carta

« Contexto

e Confrontacdo discursiva e sistematizacado dos
conhecimentos

e Primeira escrita

* Reescrita

o Os textos produzidos pelas criancas do 3°ano

Produzindo declaragdo a Sdo Luis

« Contexto

« Confrontagdo discursiva e sistematizacdo dos
conhecimentos

Primeira escrita

Reescrita

Os textos produzidos pelas criancas do 3°ano

e o o

1



O esquema 1, mostra a produgéo discursiva por meio dos géneros textuais, como por
exemplo, convite, bilhete e carta; produzindo ainda, declaragcdo a Sao Luis; e até mesmo
texto instrucional, ensinando construir e brincar com o jogo de vareta. Em todos esses
itens, descrevemos: o contexto; o momento de leitura individual e silenciosa; a
confrontacéo discursiva e sistematizagdo dos conhecimentos; a primeira escrita; e a
reescrita, e, por fim, exemplificamos com os textos produzidos pelas criangas em cada
uma das atividades propostas.

No item contexto, apresentamos a situacdo real e a necessidade levantada no
cotidiano escolar para a producéo textual apontada; em leitura individual e silenciosa é
garantido o momento de encontro dos alunos com o texto selecionado para estudo; em
confrontacdo e sistematizacdo dos conhecimentos, garantimos, assim, 0 momento de
interacéo coletiva, para que houvesse a compreensao discursiva e a sistematizagao de
aspectos da lingua. Na primeira escrita, deu-se a oportunidade e o direcionamento para
a crianga produzir o seu texto. Na reescrita, a crianga aperfeicoa o seu texto depois de
resolver duvidas a respeito de questfes da escrita (letra, ortografia, pontuacao, estrutura,
guestdes comunicacionais — 0 que, para que, para gquem escrever); nos textos
produzidos pelas criangas, pontuamos as analises e reflexdes suscitadas a partir de
cada exemplo.

" Exposic¢ao \
v vﬂﬂl“lilgS/,J

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019
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2.1 Produzindo Convites

e Contexto

Diante do evento organizado pela escola (sugerido pela Semed), chamado de
dia “D” na escola, em que os pais deverdo comparecer para uma interagao coletiva
com os/as professores/as de seus/suas filhos/as, tivemos a necessidade de enviar
um convite aos pais informando e convidando-os para esse evento. Com isso,
surgiu a ideia de as proprias criangas produzirem esse convite, oportunizando
assim, aprenderem sobre o género convite e sua fungao social, e com isso evoluir
no aprendizado da escrita de forma significativa. Assim, a producao dos alunos tera
mais sentido, uma vez que eles irdo se envolver em uma atividade que surgiu a
partir de uma necessidade real, diferentemente, se apenas entregassemos um
convite pronto, feito pela coordenacao da escola.

Mediante encaminhamentos didaticos, sera apresentado aos alunos o género
textual convite, para que eles reconhegam que em nossas relagbes sociais é
comum enviarmos e recebermos convites com as mais diversas finalidades: para
aniversario, casamento, batizado, cha de fralda, cha de panela, mostra de trabalho,
festas diversas etc. Sempre que queremos convidar alguém para comparecer a
algum lugar ou a um evento, enviamos um convite.

Como disparador, a professora enviou um convite a turma para apreciarem
uma exposicdo do género convite, como segue:

CONVITE
Querido/a aluno/a,
Convido vocé para comparecer
a uma exposicao de CONVITES.

Dia: quinta-feira,
12/08/2019.
Hora: 9:30
Local: Sala de aula.
Nao falte!!
Professora:

17



o Leitura individual e silenciosa

Aos alunos foi solicitado que realizassem a leitura silenciosamente do convite que
receberam. Em seguida, esperamos um tempo para que todas as criangas
terminassem; a professora I, por sua vez, o seu exemplar para os alunos. Nessa
sistematica, € importante dizer que o contato com o texto, se faz necessario porque é
0 momento que a crianga visualiza a escrita, a silhueta (o formato) do texto que se
esta discutindo.

Bajar (2014) nos diz que a escrita € visual, por isso € fundamental o contato com
o texto, permitindo o seu manuseio e a visualizagédo, ainda que a crianga nao leia
convencionalmente, pois, a leitura € um ato pessoal, individual e que as pessoas
deveriam exercer silenciosamente.

A leitura € uma tomada de conhecimento de um texto grafico desconhecido, isso
quer dizer que o leitor vai poder, a partir de um texto desconhecido, ser capaz de
compreender e entender o que diz o texto. Esse ato de entendimento, Bajard (2014)
chama de leitura. Isso ndo quer dizer que as palavras sdo desconhecidas, mas é o
entendimento do texto que era desconhecido e que o leitor vai transformar em texto
conhecido, e o leitor faz isso pelos olhos, de maneira silenciosa.

» Confrontagao discursiva e sistematizacdo dos conhecimentos

A confrontagdo foi feita de forma coletiva, e os alunos puderam discutir sobre
convites diversos que trouxeram para a sala, e outros que foram levados pela
professora, argumentando:

- O que era um convite?
- Quem ja tinha recebido e enviado um convite?
- Para qual finalidade e ocasiao?

A exposicao de convites, que foi organizada com a ajuda dos alunos, possibilitou
a confrontacdo com diversos modelos de convites, nas quais as criangas puderam
ampliar os seus conhecimentos, compreendendo: O texto é? (convite); quem o
escreveu? (liam em cada convite exposto, quem foi o emissor); quem o recebeu?
(identificavam o destinatario); o contetdo do convite era? (convidar para casamento,
aniversario, batizado, cha de panela, formatura, reunido de pais, dentre outros).

18
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¢ COMO CONSEGUIMOS ENTENDER O GENERO CONVITE: .

- Realizamos a exposigdo, conforme o convite dado aos alunos, e para isso, colamos
num papel 40 quilos, varios e diferentes tipos de convites para a exposigéo na sala de
aula;

- Deixamos gue osfas alunosf/as obsetvassem liviemente os diferentes tipos de convites
expostos, deixando-os ter contato com as produgdes, de modo que pudessem interagir
com a leitura dos textos, para posteriormente, solucionar as possiveis dividas.

- E importante deixar claro, que quando queremos convidar alguém para comparecer a
algum lugar ou evento, enviamos um CONVITE.

- Conversamos com os/as alunos/as sobre os convites que frouxeram para a aula,
questionando:

- Quais receberam, quais enviaram e para gué ou guem, explorando assim, o maximo
de conhecimentos prévios do aluno;

- Explicamos que o convite € um texto que possui caracteristicas prdptias, como:
destinatério; o evento para o qual estd sendo convidado, local, data do evento e
remetente. A fungédo do convite & passar as informagdes de hora, data, local, dentre

outras, e é claro, o de convidar, o de motivar 0s convidados para o evento.

O QUE NOS AJUDOU:

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019
Compreenderam que:

O texto é um convite, podemos identificar o emissor, o
destinatario, e principalmente o contetido a que se destina o género

textual.
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¢ Primeira escrita
* Proposta:

- Sugerir a producao textual de um convite para os pais sobre o dia “D”, que
acontecera na escola. Empregando nessa produgéo uma linguagem adequada para
informa-los e convida-los para o evento;

- E importante n&o esquecer de colocar informagdes como: nome do remetente e do
destinatario, data, horario, local e o “chamamento” para comparecerem;

- Escrevemos no quadro

Vamos escrever o convite do
evento dia 'D na escola’ para
oS Pai«s;

Sera ho da:
no horario

Quem escreve? (cada aluno)
Quem ira receber? (cada

pai/mde/ respoﬂeavel)

Os alunos passam a rabiscar no caderno o convite enderegado aos seus pais;
Escrevem o nome dos pais (fazem perguntas de como escrever o0 nome da mae,
do pai ou da pessoa que ird comparecer) e de outras palavras que querem escrever
e estdo em duvida.

+ Reescrita

Acontece depois que os alunos compartilham o seu primeiro texto com a turma e
com a professora, resolvendo assim, davidas e problemas de escrita quanto a
ortografia, pontuagdo (tem ponto? tem virgula?), além de outros aspectos que
possibilitem ao aluno realizar a reescrita do convite.
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¢ FOI IMPORTANTE:

- Produzir o convite em folha colorida e decora-lo com desenhos.

- O professor realizar coletivamente as intervencdes necessarias.

- Devolver a producao para os alunos reescreverem, considerando as
orientacdes propostas.

- Ap6s a reescrita, novamente o professor fazer um apanhado das questoes
ainda nao compreendidas pelos alunos e trabalha-las no coletivo.

- Em seguida, devolver para que os alunos fagam as corre¢cées necessarias,
adequando o texto ao género escolhido, ao interlocutor e ao local de circulacao.
- Cada aluno receber a silhueta de um convite para fazerem a versao final para
levar para seus pais.

- Entregar os convites aos seus destinatarios.

+ SILHUETA RECEBIDA
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 MOMENTO DE PRODUGAO DO CONVITE:

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019
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* Os convites produzidos pelas criancas do 3° ano

Figura 1: Producgéo coletiva do convite entregue aos pais

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Figura 2: Convite escrito sem ajuda da professora. Primeira es

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019
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Nas duas imagens anteriores, (FIGURA 1 e 2), verificamos que cada alun
seu proprio dizer, mesmo se tratando de um mesmo assunto, um mesmo evento, um
mesmo tipo textual, mostrando com isso, que cada um tem o seu estilo préprio, sua
forma propria de dizer, que retrata a sua compreenséao e apropriagdo da linguagem, e
isto diz respeito ao discurso que cada um internaliza e manifesta na maneira que
escreve.

Vale dizer que a escrita de convites atendeu ao que nos recomenda Jolibert
(1994a, p. 107): “Escrever para comunicar [...] ora com todos os interlocutores
externos que as criangas conhecem ou imaginam e que sao outros tantos verdadeiros
destinatérios de seus pedidos”, elas nao podem ficar escrevendo por escrever, mas
seus escritos podem e devem ter destinatarios reais.

A vantagem disso foi presenciar criangas sabendo o que queriam dizer, pois
tinham clareza de seus enderecamentos, tendo o prazer de assinar seus textos, de
criar seu layout (pintando, fazendo sua arte) e tendo o cuidado de realizar a entrega,
pois sabiam da importancia do que escreveram, e que a informacgéo precisava chegar
aos seus destinos, isto é, reconheceram de fato a fungéo social do convite.

2.2 Produzindo Bilhetes
¢ Contexto

Pelo fato das turmas do 3° ano terem feito as provas bimestrais em uma semana
anterior, resolvemos encaminhar para as criangas um bilhete informando sobre o
resultado das provas, e com isso, trabalhar o género discursivo bilhete, para suscitar
nas criangas a escrita de um, em resposta ao que receberam, além de possibilitar
discussdes a respeito de suas responsabilidades com os seus estudos.

Fonte: Arquivo pessoal dapesquisadora, 2019
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Além disso, haveria uma reunido com os pais para apresentacao de resultados
das avaliagcdes bimestrais e aproveitamos essa oportunidade para nos comunicar com
0s pais, por meio da producgéo de bilhetes, informando-os da reunido e da importancia
do comparecimento destes. Desse modo, a produgédo dos bilhetes pelos alunos, foi
mais uma oportunidade de fazer uso da escrita como produgdo de textos, em situagédo
real de uso.

A escrita de bilhetes no 3° ano da alfabetiza¢@o envolve diferentes saberes, que
vao além da compreensdo das caracteristicas do género, pois ha também a
intencionalidade da escrita. Ademais, as intervenc¢des do professor para aproveitar as
situagdes/oportunidades para as produgdes das criangas sdo essenciais para colocar
na escola a linguagem que se usa na sociedade. Uma das maneiras é trazer para
dentro das escolas as praticas de escrita do dia a dia, valorizando os conhecimentos
prévios dos alunos, para que essa escrita tenha sentido e significado.

Assim, concomitantemente a compreensdo da fungdo social da linguagem, a
crianga vai também sentindo a necessidade de ler e escrever, pois, aprendemos a
escrever principalmente para nos comunicar com o outro e registrar vontades, ideias e
informacdes. O bilhete ainda estd muito presente na vida das pessoas, por isso &
necessario ser trabalhado na escola.

e Leitura individual e silenciosa

Os alunos receberam um bilhete escrito pela professora, informando-os sobre o
resultado das provas:

EXEMPLO 1

' ‘ BILHETE

aluno/a,

vas, mas preé
. b

nda mais. Por isso0, Na

dar! Fagca um egﬁo.rgod
nuar revisanao

m +r-aba\had09
car*a cada vez

\ Querido/a
bem nas pro

cisa
 Voceé Foi _
‘ melhorayr al

i de estu ;
deixe da tarde conti

ados queé Por;
ssim, vocé i . ‘
P\'\caclo/ e \n’rehgen‘re.

para to
0% conte
em sala. A
mais a

Carinhosamente.
As Pro?eseoraé

> 4
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EXEMPLO 2

BILHETE o
querido/ allB el ¢

j bem NA% ¥
estudar e

Cada aluno recebeu o seu exemplar, de acordo com o resultado que teve nas
avaliagtes, e foi dado o momento (garantido o tempo} de leitura silenciosa. Logo apds a
leitura dos alunos, foi feita a leitura em voz alta pela professora, e assim as questbes
discursivas foram surgindo.

« Confrontacdo discursiva e sistematizagéio dos conhecimentos

Os alunos ao tomar consciéncia dos resultados de suas provas por meio do bilhete
que recebeu, impactados, passaram a comentar os motivos de terem ido bem ou néo
nas provas, assim como os elementos que constituem o género.



- Argumentam sobre o bilhete: o emissor (as professoras), os destinatarios (eles
proptios) e as razdes pelas quais as professoras enviaram-lhes o bilhete.

- As professoras foram as que escreveram, porgue esta escrito abaixo os seus nomes
(assinaturay.

- As professoras informaram como os alunos se saitam nas provas (vocé foi bem ou
vocé ndo foi bem) e d& direcionamentos sobre como devem fazer para estudar (faga
um esforgo para toda tarde revisar os contetidos que foram trabalhados em sala.

- Assim, vocé podera tirar notas melhores e ficar cada vez mais aplicado e inteligente!}
- Despedem-se com a expressdo: carinhosamente (entretanto, os alunos comentam
sobre outras possibilidades de despedida, como por exemplo, um abrago, um beijjo,
com carinho, entre outras).

¢ Primeira escrita
« Proposta 1:

- Vamos escrever um bilhete direcionado & professora em resposta ao que receberam.
- Quem escreve? (cada aluno)

- Quem ira receber? (a professora)

- O assunto: o que gostariam de dizer para a professora sobre o tema em questio:
resultado das provas. Como vocés tém se dedicado aos seus estudos? O gue vocés
devem fazer para melhorar ou se manter estudando?

s Proposta 2:

- Vamos escrever um bilhete aos pais informando-os sobre a reunido de pais gue tera
para saberem os resultados das provas.

- Quem escreve? (cada aluno)

- Quem ira receber? (os pais)

- O assunto: comparecetem a reunido de pais para enttega de resultados, para
saberem como vao seus filhos na escola.

+« Reescrita

- Depois das criangas compartilharem com a professora e com outros colegas o seu
primeiro texto, resolvendo dividas e problemas de escrita (ortografia, pontuagdo}, de
acordo com a hecessidade, cada uma recebeu a silhueta de um bilhete para
escreverem aversao final para serem entregues aos seus destinatatios..

‘e o a) 27

238



SILHUETA DO BILHETE

« Os bilhetes produzidos pelas criancas do 3° ano
« Exemplo 1

Figura 03 — Bilhete escrito em resposta ao que recebeu da professora

Fonte: Arqivo pessoal pesquisara,2019

Na producdo mostrada (FIGURA 03), temos a reescrita de um aluno, depois de
receber a mediagéo da professora quanto a grafia de algumas palavras.

Percebemos que o aluno mostra uma comunicagao clara, o seu projeto de dizer é
evidenciado ao afirmar que vai estudar as tardes, que vai se esforcar, o que significa
que compreendeu o bilhete que recebeu da professora. Na primeira escrita, esse
aluno apresentou algumas dificuldades com questdes ortogréaficas, pois escreveu:
tardis, (grafando i ao invés de e) orario (omitindo o h); esvosar (para esforcar,
trocando f por v; ¢ por s; ocultando a letra r), questbes estas, perfeitamente
compreensivel para quem estd no processo, mas que com a intervencéo individual
da professora, ele logo compreendeu fazendo os ajustes necessarios.

e
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e Exemplo2
Figura 04 - Produgao esctita de um bilhete em resposta ao da professora:

=

b < o i

Aluno do 3° ano —

SEMED, Séao Luis, 2019
T R T e

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Na figura 04, exemplo 2, o aluno escreveu logo na sua 19 esctita, de forma
comunicavel, sem ser necessatio a intervengao da professora para a corregéo de erros
ortograficos, apenas faz uso inadequado da virgula. Nessa escrita, o aluno mostra que
Se preocupou em garantr a organizacdo estrutural de um bilhete: com o
enderegamento, a mensagem, a despedida e a sua assinatura.

Podemos relatar ainda que esse momento de produgdo de bilhetes foi fantastico,
porgue percebemos o envolvimento das criangas com a atividade; vimos nas esctitas,
a manifestagéo de mais compromisso com seus estudos, dizendo que reconheciam a
necessidade de estudar mais. Foi hotdrio o projeto de dizer de cada uma, isto &, todas
falando do mesmo assunto, porém com sua forma proépria de dizer. Todas entenderam
a hecessidade da esctita e novamente ndo se recusaram em escrever, até mesmo
aqueles considerados pela professora como néo alfabéticos[1].

Apareceu nesse contexto, a situagdo intetlocutiva quanto ao uso do
obrigada/obrigado. O aluno escreveu: obrigada professora, e questionou se estava
certo. Percebemos que o equivoco estava em: por estar falando com alguém do
género feminino, (ho caso, a professora) entendia que o uso correto seria obrigada.
Com a mediagdo, passou a entender que quando o obrigado expressa um
agradecimento deve concordar com o emissor (quem fala) e ndo com o interlocutor
(com quem se fala}). Diante disso, quem determina a concordéancia desse adjetivo é o
sujeito que estd agradecendo, ou seja, mulheres agradecem com obrigada, enguanto
os homens agradecem com obrigado.

1] As professoras colaboradoras tém a pratica de avaliar a escrita das criangas, baseada na
teoria da Psicogénese da Lingua Escrita de Emilia Ferreiro. No teste de escrita que aplicam, "é"
solicitado que os alunos escrevam palavras monossilabas, dissilabas, trissilabas e polissilabas.
Como resultado eles sdo classificados em: pré-silébico, silabico sem e com valor sonoro, siléhico
alfabético, alfabético.

29

240



241

Como exposto, apareceu a necessidade de se explicar concordancia nominal para
as criangas do 3° ano. Assim, foi realizado o que nos orienta, Jolibert e Sraiki (2008,
p.191): “observagao reflexiva da lingua, e do sentido que é derivado pelas criangas”.
Dessa forma, a necessidade de aprendizagem do aluno veio a tona, a partir de seu uso
com a linguagem.

* Proposta 2

Seguindo a sequéncia didatica, foi proposto, por fim, a escrita de um outro bilhete,
sendo que, dessa vez, destinado aos pais. O motivo foi informa-los sobre a reunido que
iria acontecer para a entrega de resultado das avaliagbes bimestrais. Sendo assim, foi
discutido sobre a necessidade de enviar um bilhete aos pais para que comparecessem a
referida reunido. ;

Conversamos novamente com as criangas sobre o género discursivo bilhete, '
relembrando aquele que tinham recebido da professora e do que haviam escrito para
ela. As criangas pontuaram o que ndo poderiam deixar de escrever, caso contrario,
comprometeria 0 entendimento: como por exemplo, a quem estava destinado o bilhete,
para que estavamos enviando (o objetivo), a data, o horério, a despedida, a assinatura. /fe"‘

Ficou evidente também que cada um deveria dar a informagdo de forma clara eé"“‘"
precisa para promover a comunicagao do que realmente queriam dizer. Desse modo, foi‘}’_‘
dado o espaco para a produgéo do bilhete. |

Como exemplo, temos: \

Figura 05 - Produgao de um bilhete enderegado aos pais: exemplo 1:

Aluno do 3° ano —
SEMED, Sao Luis, 2019

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora,2019
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Nesse exemplo (FIGURA 05), a aluna comunica satisfatoriamente aquilo que gostaria
de dizer. Mostra que compreendeu sobre o género discursivo bilhete, garantindo o nome
para quem estava destinando a mensagem e, por fim, a sua assinatura. Apresentou a
informagdo com um erro ortografico: escreveu presenga com s, no lugar do ¢; além
disso, omitiu alguns acentos (amanha, sem o til; tera sem o acento agudo). Tais
questdes, foram pontuadas individualmente, solicitando a leitura e fazendo a
interferéncia necessaria. Na 22 escrita, exposta acima, ainda persistiu alguns problemas
de acentuagdo: as palavras amanha e tera ainda continuaram sem os devidos acentos,

além da pontuacéo que esta inadequada.
Demonstramos a seguir outro exemplo:

Figura 06 - Producao de um bilhete enderegado aos pais:
exemplo 2 Primeira escrita

Aluno do 3° ano —
SEMED, Séao Luis, 2019

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Na figura 06, a primeira escrita, o aluno produziu um texto curto, direto, e garantiu
as informagbes que eram necessdrias para o entendimento da mensagem, nao '
esqueceu de colocar o destinatario, a informacgao da reunido como a data e o horario,

além de colocar o apelo final para que os pais ndo faltassem a reuniao,

assim, com a sua assinatura.
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Nos diferentes bilhetes escritos, apesar de tratar do mesmo assunto, as criangas
manifestaram uma forma prépria de dizer, e todos eles garantiram as informagdes
necessarias para a compreensdo da informacdo. Nos chamou atengédo, a forma como
cada crianca se interessou em escrever: cada um entendeu a razéo pela qual estavam
escrevendo e reconheceram a importancia do que estavam redigindo. Todos queriam
gue seus pais recebessem o seu bilhete.

Diante disso, percebemos que a escrita com um objetivo claro faz toda a diferenca
na hora da producgéo escrita. Além do que, aprendemos uma atitude, como diz Jolibert e
Sraik (2008, p. 197): “[...] levar em consideracédo, de maneira explicita, os destinatarios
de nossos diferentes escritos”. Sendo assim, acreditamos que nessas oportunidades de
escrita de bilhetes, as criancas tiveram uma interacao direta com os seus textos e foram
construindo processualmente o sentido de seu texto.

2.3 Produzindo Cartas

e Contexto

Para termos uma devolutiva avaliativa do
processo de intervengdo realizado com as
criangas, adotamos a estratégia de escrever uma
carta direcionada a elas falando sobre o ato de
escrever, relembrando as diversas oportunidades
de escritas que tiveram durante o processo de
intervencdo colaborativa desenvolvida com elas
em sala de aula.

« Leitura individual e silenciosa

Cada aluno/a recebeu a sua carta e foi Ihes

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

dado o momento de leitura silenciosa. Quando
terminaram a leitura, a professora realizou a
leitura em voz alta para oportunizar a discussao
coletiva.

Segue a carta, entregue aos alunos, para a
leitura silenciosa:

AN
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CARTA DA PESQUISADORA AS CRIANGAS

Séia fyis, 21 4 cutubra 46 2019
Queridbs(as), alunas(as) db 3" ana,

Ew esctero esta carta para que vocds guatdem alge eschite po mim, professora
Clein, eMwmanéwmmwM% ?aanmafdesmmmcépwéq«”/zm
muitas col§as: vocé pode explessat seus Sentimentos, solicitar algo, tegistiat pata néo
esquecet, informar alyuém, contar alguma coisa a alguém, dentre outtas coisas.

Vale reafiomar que escrerer é algo que estatd presente na vid o vacés o tempo
todtt, alem db escoln, das provas e das tedagies dbs vestibuluies (vocés chiegatiio Ui, a
escrever a tedagio dbe Enem, tenhlo certezal). For tude isso, éwm,aw/@m/mw
pleacupamos patia que 1vocds a/pfmw/am sl ced a escrever e a escrerver colvietamente.

Sim, escreret cotvielamente & muito importante; as palavias devem set grafadas 4
foma covtetn, segundl a comvengio da esctita da lingua portuguesa; obedecet aos
aspectos arlogidficos é um tecutso que contiibui paia que o esciitor sgja entendde e
tenfia wma imagem positiva dagquile que escrere. Alem o falnr da importincia da
%m%m%meW/mmemché%;@WWm
PM%W—%&W@@W;W»&&%W.

Dutante nossas aulas me esforce para que voces pudbssem tev muitas
opotbunidades o escrever: escrevemos coletivamente e indidialimente, convites aos pais,
Histitia, texto informative (o que cwdo ow ndo em Sio fuis, dheilos db ctianga),
declaragio a Sio Pyis, billietes, adinkiagies, receitas, texto instuucional (coma
constenile e Brincat com o W%VM).&W,%WWWW/M%
%M@W,mMaWmeo{éWSMW,aW@WMe
coma. e sentem ac escieret agota ao final 46 nosse taballio.

U grande abrago a tods (a5) e continaem escrerend..

Prof” Cllein
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* Primeira escrita

Sugerimos que as criangas escrevessem uma carta para a pesquisadora contando a
ela sobre o que gostaram ou ndo gostaram das atividades proposta em sala de aula.
Para tanto foi lhes dado uma folha de papel almaco (por ter pauta, facilita a escrita) para
eles realizarem a sua producéo.

Quem escreve? cada aluno) Quem ird receber? (a professora pesquisadora); o
assunto: comentar sobre as atividades que foram propostas em sala de aula durante o
periodo de intervencgéo.

e Reescrita

Depois de compartilhar com a professora pesquisadora e com outros colegas o seu
primeiro texto, solucionamos as duvidas e problemas de escrita (ortografia, pontuagao),
cada aluno realizou as alterac6es necessarias para a verséo final, que foram entregues a
professora pesquisadora.

Nesse momento, existe o confronto do texto com a silhueta da carta ja discutida n
momento de confrontagdo discursiva. Além disso, sdo revisadas as pergunta
necessarias que se faz ao autor no momento de escrever uma carta:

A s
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SILHUETA DA CARTA DESENHADA NO QUADRO

« As cartas produzidas pelas criancas

Figura 07 - Cartada aluna a pesquisadora - Exemplo 1

Texto da turma B
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019
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Lendo a referida carta (FIGURA 07), nos chamou bastante atengao o fato da aluna
desejar ser professora e dizer ter se inspirado na forma como as atividades foram
conduzidas. A aluna afirma ter gostado do “jeito de ser e de ensinar”; além de afirmar te
aprendido a importancia de escrever: “escrever € bom”. Diante desse depoimen
percebemos que cumprimos 0 nosso propésito de influenciar positivamente as criangas
guanto ao ato de escrever.

Outra carta, merece destaque:

Figura 08 - Carta dos alunos(as) a pesquisadora - Exemplo 2

Texto da turma A
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019
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Na escrita anterior (FIGURA 08) o aluno afirma que adorou as atividades
realizadas, que muitas coisas foram ensinadas com a nossa intervengdo, escrevendo
assim, com apropriagao as atividades que foram realizadas. Por fim, diz: “Ihe guardarei
no fundo do coragdo”. Diante disso, acreditamos que emocionamos os alunos e
contribuimos para a aprendizagem deles.

Os dois exemplos mostrados, um da turma A, outro da B, foram selecionados
porque representam os outros depoimentos, em que todos afirmam que gostaram e
aprenderam muito com as atividades propostas em sala.

Nenhuma crianga deixou de escrever a sua cartinha, nos dando assim, a
devolutiva pedida; percebemos nas escritas 0 quanto elas evoluiram e estavam
seguras e confiantes em dizer algo que vivenciaram, pois falaram da atividade que
mais gostaram e relataram com objetividade aquilo que aprenderam.

Nos chamou atengdo o envolvimento delas com essa atividade, pois no
momento da escrita, 0 siléncio da turma nos surpreendeu e visualizamos as criancas
debrugadas sobre o papel, escrevendo com apropriacdo aquilo que gostariam de nos
dizer. Novamente, ndo percebemos nenhuma delas se recusando a escrever, pelo
contrario, fizeram questédo de garantir a entrega de sua cartinha a pesquisadora.

2.4 Produzindo Declaracdoes a Sao Luis

« Contexto

A Cidade de Sé&o Luis, comemora seu aniversario no més de setembro, por isso
é bem presente na midia, por exemplo, a veiculagdo de informagdes a respeito da
cidade. Fala-se das exposi¢des que se intensificam no Centro Historico de Sao Luis,
de manifestagdes culturais diversas alusivas as comemoracdes festivas que a data
suscita. E proficuo que na sala de aula também essa abordagem esteja presente.

A tematica abrange uma série de possibilidades. O ideal é que por meio do
dialogo com a turma, as criangas manifestem o que sabem a respeito do assunto, e,
assim, se defina uma tematica especifica, podendo ser: sobre pontos histéricos e
turisticos, lendas, pragas, personalidades importantes, escritores, poemas
maranhenses, musicas e musicos, atividades econdmicas antigas e atuais, dentre
outras.

Nesse sentido, o contexto se configura como oportunidade rica para que as
criangas conhecam a histéria da sua cidade, valorizem aspectos sociais e culturais,
melhorem a vivéncia com o outro e ampliem seus conhecimentos relacionados a
Linguagem oral e escrita.

¢ Leitura individual e silenciosa

Cada aluno/a recebeu a musica selecionada de louvagéo a Séo Luis: llha Bela,
sendo disponibilizado o momento para a leitura silenciosa. Posteriormente, quando
terminaram de ler, a professora realizou a leitura em voz alta, além de promover um
momento para ouvirem a musica e cantarem juntos.

A\ By




TEXTO ENTREGUE AOS ALUNOS:
Musica llha Bela- Carlinhos Veloz

Ilha Bela
Carlinhos Veloz

Que ilha bela
Que linda tela conheci
Todo molejo
Todo chamego
Coisa de negro que mora ali
Se é salsa ou rumba
Balanca a bunda meu boi
Deus te conserve
Regado a reggae
Oi oi oi oi
Que a gente segue
Regado a reggae
Oi oi oi oi

Quero jugara que é fruta rara
Lambuza a cara e lembra vocé
E a catuaba pela calgcada na

madrugada até o amanhecer

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=37LBsd8t26] acesso em:15.set.201

=
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Na lua cheia Ponta da areia
minha sereia danca feliz
E brilham sobrados,
brilham telhados da minha linda Sao Luis

Que ilha bela
Que linda tela conheci
Todo molejo
Todo chamego
Coisa de negro que mora ali
Se é salsa ou rumba
Balanca a bunda meu boi
Deus te conserve
Regado a reggae
Oi oi oi oi
Que a gente segue
Tocado a reggae
Qi oi oi oi

Fonte: Musixmatch
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Para oportunizar a discussédo coletiva, os aluhos assistiram o video da musicall],
cantaram todos juntos e falaram sobre a musica, pontuando:

- Quem escreveu a mlsica? Quem canta?

- Se gostaram da letra ou néo.

- © que lhes chamou atengéo?

- Como imaginam que o autor da musica estava quando a escreveu? por gue escreveu?
para qué? para quem? onde? quando? como? com base em quais informagdes? como o
escritor obteve as informagoes?

- Quem ler esse tipo de musica? Por que o faz? Onde a encontra? Que tipo de resposta
se pode dar ao texto? Que influéncia podemos softer devido a essa leitura? Em gue
condicdes esse tipo de texto (género) pode ser produzido e pode circular em nossa
sociedade?

- Perguntar se reconhecem que a musica é uma declaragéo de amor & Sao Luis.

- Conversar com as criangas sobre “declaragdo de amor”, se sabem o significado dessa
expressao.

- Conversar sobre a importancia de gostar do lugar onde se vive.

¢ Primeira escrita
a Proposta:

- Dar oportunidade as criancas para que possam escrever uma declaragdo de amor &
cidade, postetiormente, entregando a produgéo em um cartdo no formato de coragéo.
- Diante das declaragdes prontas, cada aluno apresenta o que escreveu.
- Em seguida, realiza-se a escolha, junto com as ctiangas, de um cartdo para ser escrito
e analisado no quadro, possibilitando momento de reflexdo sobre a lingua.
Outros questionamentos foram surgindo, como por exemplo:
- A palavra Sao Luis é com letra mailscula, ia?
- Como se escreve: Centro Histético? E, muito bonita? Cidade? Pontos turisticos?
Praia?
Essas foram algumas duividas, entre muitas outras levantadas.
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s Os textos produzidos pelas criancas

Figura 09 - Declaragdo & Sdo Luis — exemplo 1

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Encontramos hessa producao, (FIGURA 09) a expresséo dos sentimentos que essa |
crianga consegue relacionar & cidade. Sente falta de sua mée, por estar morando em
Sao Luis, que fica longe da cidade onde ela mora. As intetlocugdes com essa crianga
foram muito interessantes e passamos a entender alguns comportamentos que
antetiormente observdvamos: (€ uma ctianga que apesar de se destacar ha turma por ja
ler e escrever, interage pouco, é extremamente quieta, introspectiva). ‘

No entanto, essa crianga pdde através da esctita, expressar 0s seus sentimentos,
como nhos diz Curto, Murillo e Teixidd (2000, p.69). “Lemos e escrevemos para: [...]
desfrutar, compartilhar sentimentos e emogdes, desenvolver a sensibilidade artistica,
participar de fantasias e de sonhos”. A linguagem escrita nesse momento, serviu para
comunicar os seus sentimentos pela cidade. Isso € o que os alunos devem aprender: a
comunicar algo por meio da escrita.

Esses momentos de interagdo oral e escrita proporcionam ao professor uma
aproximagdo de seu aluno e o conhecimento de suas necessidades, caréncias,
possibilitando a intervengdo de forma pontual ac desejo e necessidade de aprendizagem
e vivéncia de seus/suas alunos/fas. Nessa aftividade, as criangas puderam dizer aquilo
que construiram mentalmente, tanto com as aulas quanto com as expetiéncias
adquiridas no dia a dia com a cidade onde moram.

Destacamos, outros exemplos:




Figura 10— Produgéo escrita: Declaragdo a Séo Luis — exemplo 2

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Figura 11 - Declaracao a Sao Luis — exemplo 3

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

As producdes exemplificadas, (FIGURAS 10 e 11) demonstram o quanto as
criancas aprendem quando € proposto a elas os momentos discursivos, para que
encontrem sentido no que estdo aprendendo. As propostas organizadas pela
professora s6 tém resultados se a crianga encontra motivo, e este coincide com o seu
desejo de aprendizagem, como nos diz a teoria da atividade de Leontiev. (LEONTIEV,
1978).
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Esse autor, contribui com a ideia de que a relagdo do homem com o mundo é
guiada por motivos e principios planejados intencionalmente, e isso € o que o diferencia,
porque suas agdes ndo sdo por acaso, mas tém sempre uma intencdo. Nesse
entendimento, nés, seres humanos, temos objetivos planejados, motivos e principios
para interagir no mundo. A vista disso, todo o fazer humano certamente tem um motivo,
isto é, sempre tem um objetivo que move o fazer para alcancar um determinado
resultado.

Para Leontiev, atividade é a forma como o sujeito vai interagir com o mundo ao
seu redor de uma forma pratica. Em outras palavras, € a ligagdo pratica do sujeito com o
mundo; é um elo do individuo com o mundo, no qual ele vive.

Assim, pensar em atividade, € pensar como a crianga vai agir e compreender melhor o
meio social no qual esté inserida. (LEONTIEV, 1978)

Quando lemos os escritos das criangas, temos a dimensao do que internalizam,
organizam e expBem como aprendizado. Desse modo, as criangas precisam
experimentar o valor comunicativo da linguagem escrita, compreendendo “[...] que sua
escrita pode ser importante, interessante, emocionante. Que o que elas escrevem pode
causar emogao e satisfacéo no outro”. (CURTO, MURILO E TEIXIDO, 2000, p.82).

Estas sdo experiéncias que a escola deve proporcionar.

2.5 Escrevendo para instruir: como construir e brincar com o “jogo de varetas”

« Contexto

E muito esperado pelos alunos, no més de outubro, a comemoragédo do “Dia da
crianga”. Por isso, a escola se organiza em torno dessa tematica para proporcionar
momentos prazerosos na “semana da crianca”. Nesse sentido, os professores organizam
atividades educativas e recreativas que despertam o interesse, curiosidade e
aprendizado dos alunos.

Para que seja um momento em que as criancas tenham oportunidade de escrever
com sentido, envolvidos naquilo que estdo fazendo, pensamos em uma atividade de
construcéo de um brinquedo e a escrita coletiva do texto instrucional “jogo de varetas”

« Confrontagao discursiva e sistematizacdo dos conhecimentos

Para a confrontacdo discursiva, as criangas assistiram a um video: construcdo de
um jogo de vareta. Apos discutimos sobre: \
- O que é preciso para a construcao do brinquedo?
- Quais os passos/instru¢cdes devemos seguir?
- Vamos nos organizar para construir o jogo “pega vareta"?
- Construgao do jogo com o envolvimento dos alunos.
- Em seguida, discutir com os alunos sobre os textos instrucionais
(objetivo do género textual, estrutura, linguagem, leitura de outros
textos)




MOMENTO DE CONSTRUGAO DO JOGO DE VARETAS

¢ Primeira escrita

- Promocao da escrita coletiva, no quadro,
do texto instrucional, informando como fazer
e como brincar com o jogo de vareta.

- Reflexao coletiva sobre o texto produzido,
fazendo as analises possiveis.

- Que titulo vamos dar para o0 nosso texto?
- A professora anota no quadro as
sugestodes dos alunos.

- Decidem coletivamente (pode ser votagao)
qual titulo o texto tera.

- A professora escreve no quadro a
primeira escrita e vai interagindo com os
alunos, decidindo a melhor forma de
transcrever aquilo que estdo dizendo.

- A professora vai orientando sobre a
organizagdo do texto (E paragrafo? Tem
ou ndo espaco no paragrafo?) Onde
comecga e termina cada linha? Vocé deve
copiar no seu caderno exatamente como
esta no quadro? Como devo organizar o
texto no caderno? Que pontuacéo usar? E
ponto final ou continuando? E virgula?
Dentre outras.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

¢ Reescrita

- Depois da escrita no quadro, a professora promove a escrita em uma cartolina com as
informacdes de como construir e brincar com o jogo;

- Afixar a cartolina no quadro e conversa com os alunos sobre o tamanho do papel que
tem que escrever; as margens que se deixa, a separagdo de palavras ao final da linha;

- Em seguida, realiza-se a producao do texto na cartolina e os alunos acompanham
visualmente a escrita da professora;

- Por fim, tem-se a exposi¢éo do texto no mural da sala de aula.
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MOMENTO DA ESCRITA COLETIVA DO TEXTO INSTRUCIONAL: JOGO DE
VARETAS

Gro. jop

|
| . Jogan e ol
3 s

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019 Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019
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AS IMAGENS MOSTRAM OS TEXTOS INSTRUCIONAIS PRODUZIDOS
COLETIVAMENTE COM AS CRIANCAS DO 3° ANO

Figura 12 — Escrita coletiva do texto instrucional: jogo pega vareta — turma A

TOGO PEGA VARETA

Jel | como TOGAR: |
. MBTERIAL ¢ : "
CPalls At Chunante : 3:3*;; ‘ wandos

- Tamba, Guache

. Gomo FRZER:

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Figura 13 — Escrita coletiva do texto instrucional: jogo pega vareta — turma B

Y060 PEGA VARLTA

'8

™Mo JOGA

CoSo an ?am\)“ P
a ™MLy '

h‘rcm * ““P oy P
Jo Cada awn At TEX 7o

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

45

256



257

Nas figuras 12 e 13, demonstramos a escrita coletiva do texto instrucional: como
jogar e brincar com o jogo pega vareta, da turma A e B, respectivamente. Como ja dito, a
escrita foi feita no quadro. Primeiramente, as criangas iam falando e a
professora/pesquisadora ia registrando as falas, fazendo a mediagdo necessaria quanto
a estrutura, os paragrafos, a ortografia, a pontuacéo e a letra.

As criangas ficaram atentas a esse momento de construcdo coletiva do texto
participando ativamente e manifestando interesse pela escrita do texto. Depois da
primeira escrita no quadro, foi realizada a construcéo final dos textos, escritos em folha
de papel, para serem expostos nas salas de aula, para informar a outros alunos, como
fazer e brincar com o jogo. De forma singular e encadeada, mostraram, na construgao
textual, aquilo que puderam realizar manualmente.

Dessa maneira, foram diversas experiéncias que as criangas tiveram para
interagir, assim como também diferentes respostas foram estabelecidas por cada uma
das criangas. Foi possivel evidenciar, pelo posicionamento delas, por suas falas e por
suas producdes que a interagdo com 0s géneros textuais, possibilitaram uma resposta,
isto é, um ato responsivo, como nos diz a teoria Bakhtiniana. Por essa teoria, os leitores,
ainda que iniciantes, quando entram em contato com a diversidade de textos, s&o
provocados a um ato responsivo, convergindo ou divergindo, sempre terdo uma resposta
(BAKHTIN, 20186).

As criangas nos deram respostas de que quando séao envolvidos por atividades
que elas encontram sentido, uso social, elas respondem com interesse e satisfacéo pelo
que acontecem no espago da sala de aula. Assim, percebemos que as criangas
gradativamente estavam evoluindo na escrita de texto, na organizacdo de suas ideias,
de suas falas, provocadas pelas interagfes com textos reais, de uso significativo nos
contextos escolares.

MOMENTO DE EXPLORAGAO DO BRINQUEDO:

- Depois de discutir e escrever sobre as regras do jogo, foi promovido o momento do
brincar;

- Foram organizados em dupla;

- Solicitamos que anotassem as pontuagoes;

- Que calculassem para saber quem conseguiu fazer mais pontuacdo, e para isso,
precisaram fazer célculos mateméticos envolvendo a multiplicacdo, a adicdo e a
subtracgéo;

- A professora interage e ajuda nesses calculos.




258

Turma A -em 10.10.19

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019

Turma B - em 07.10.19

—
— -

'I/ ,/

/

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2019
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CONSIDERAGOES
FINAIS




O presente percurso metodoldgico construido e apresentado neste caderno
pedagdgico, é fruto, como ja dito, de uma pesquisa colaborativa desenvolvida com duas
professoras do 3° ano de uma escola da rede municipal de Sdo Luis, tendo como
fundamento metodoldgico a perspectiva discursiva de linguagem e, portanto, a
compreenséo de produgao de texto enquanto processo de escrita e reescrita.

Nesse sentido, a crianga que produz texto & agquela que escreve mensagens reais,
com intencionalidade e destinatérios reais e ndo aquela gque transcreve (copia}, nem que
pratica caligrafia, ou que escreve ‘{...] “composicdes” ou “redagdes” do tipo escolar, com a
intencao de mostrar ao professor que sabe ou ndo sabe”. (JOLIBERT; JACOB, 2006,
p.191).

Por isso, a questdo da escrita de um texto € um processo, que acontece com um
fazer e refazer entre intengdes do escritor e necessidades linguisticas do texto. Deve
assumir, de cara, a perspectiva de determinado tipo de texto, dirigido a um destinatario,
com uma intencionalidade especifica, respondendo a uma necessidade real. Foi esse o
direcionamento geral das atividades que foram realizadas com as criangas.

Como conclusbes gerais, centradas nas conquistas que observamos das
professoras, primeiramente, € das criancas, em segundo, podemos afirmar que aquelas
passaram a pensar a linguagem esctita como processo gue deve ser ensinados por meio
de projetos de esctita e que estejam também relacionados com os projetos de vida das
criangas, que respondam as suas necessidades reais. A estas, percebemos a seguranca
ao escrever, apesar de ainda ndo terem as competéncias como a escrita cotreta de todas
as palawras que desgjavam escrever, mas sabiam o gue quetiam dizer e, por isso,
escreveram textos completos, com significado real e intencionalidade bem definida,
adquirindo, consequentemente, avangos nos aspectos linguisticos.

Diante do que vivenciamos, compartilhamos este cadetno e convidamos para
acessar o trabalho completo que consta na dissertagdo de mestrado, intitulada: A
PRODUGAO TEXTUAL DE CRIANCAS DO 3° ANO: possibilidades de prética discursiva
na alfabetizagdo. Este caderno pedagdgico tem indicativas que poderdo ajudar os/as
professoresfas alfabetizadores/as nesse processo de ensino e aprendizagem da
linguagem escrita. Porém, ndo se trata de algo engessado, método pronto a ser seguido,
pois a discusséo estd sempre aberta para hovas reflexdes sobre a produgéo de textos na
alfabetizacéo de criangas.
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OUTROS MOMENTOS EM FOTOS

Producéo individual dos alunos sobre a cidade de S&o Luis
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APENDICE N - CARTA AOS ALUNOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
AGENCIA DE INOVACAO, EMPREENDEDORISMO,
PESQUISA, POS-GRADUAGCAO E INTERNACIONALIZACAO
CENTRO DO CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GESTAO DE
ENSINO DA EDUCACAO BASICA

Sao Luis, 21 de outubro de 2019

Queridos(as) alunos(as) do 3° ano,
Eu escrevo esta carta, para que vocés guardem algo escrito por mim, professora Cleia,

e lembrem o quanto é importante escrever. Por meio da escrita vocé pode dizer muitas
coisas: vocé pode expressar seus sentimentos, solicitar algo, registrar para nao
esquecer, informar alguém, contar alguma coisa a alguém, dentre outras coisas.
Vale reafirmar que escrever € algo que estara presente na vida de vocés o tempo
todo, além da escola, das provas e das redacdes dos vestibulares (vocés chegardo
la, a escrever a redacdo do Enem, tenho certeza!). Por tudo isso, € que nos
professores nos preocupamaos para que vocés aprendam, desde cedo, a escrever e a
escrever corretamente.

Sim, escrever corretamente € muito importante; as palavras devem ser grafadas de
forma correta, de acordo com a convencao da escrita da lingua portuguesa; obedecer
aos aspectos ortograficos € um recurso que contribui para que o escritor seja
entendido e tenha uma imagem positiva daquilo que escreve. Além de falar da
importancia da escrita, quero dizer também que foi um grande prazer conhecé-los e
muito gratificante poder ajuda-los quanto a aprendizagem da escrita.

Durante nossas aulas me esforcei para que vocés pudessem ter muitas oportunidades
de escrever: escrevemos coletivamente e individualmente convites aos pais, historia,
texto informativo ( 0 que curto ou ndo em Sao Luis, direitos da crianga), declaragéo a
Sao Luis, bilhetes, adivinhacgdes, receitas, texto instrucional (como construir e brincar
com o jogo de varetas). E agora, eu gostaria que uma carta fosse escrita a mim, para
gue vocés me digam o que acharam de nossas aulas, o que aprenderam e como se
sentem ao escrever agora ao final de nosso trabalho.

Um grande abraco a todos (as) e continuem escrevendo... Profé Cleia.
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APENDICE O - ENTREVISTA POS INTERVENCAO: APLICADO AS
PROFESSORAS COLABORADORAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
AGENCIA DE INOVACAO, EMPREENDEDORISMO,
PESQUISA, POS-GRADUAGCAO E INTERNACIONALIZACAO
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ENSINO DA EDUCACAO BASICA

PPGEEB/UFMA =

As professoras colaboradoras,

Queridas, chegamos ao fim de nossa intervencgéo colaborativa. Foram 8 meses
bastante gratificante, como comentei com vocés anteriormente, pois vinha para escola
com alegria no coragéo e sentia falta o dia ndo dava para vir.

Os momentos de estudo e planejamento foram fundamentais para estreitar a
nossa relacdo colaborativa, uma vez que foi a oportunidade de conhecé-las melhor,
de compartilharmos as demandas dos alunos, de planejar o que iriamos desenvolver
em sala de aula.

Quero dizer ainda que vocés foram fundamentais nesse processo de pesquisa,
pois sem a colaboracéo de vocés tudo isso nao seria possivel. Obrigada por terem me
aceitado e contribuido com tudo que foi possivel realizar. Quero que saibam também
que tenho um carinho imenso por vocés. Sentirei falta!

Por ultimo, gostaria que vocés contribuissem avaliando esse momento vivido
colaborativamente, respondendo as seguintes questdes:

Vocés poderiam pensar/dizer o que que as criancas escreviam no inicio do ano?
E agora o que estéao escrevendo? A reacao delas diante das situacdes de escrita
que foram propostas?
A partir de que vocé viveu no processo de pesquisa colaborativa, descreva um
passo a passo de como se poderia produzir textos na sala de aula.
Grata,
Cleia Silva Pinto Costa.
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