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RESUMO

Esta pesquisa, sobre producdo textual em Lingua Portuguesa, tem como objetivo
apresentar uma proposta que favoregca a construcdo de um texto argumentativo,
considerando as dificuldades enfrentadas pelos estudantes na tarefa de produzir
textos. Este estudo se propds a investigar o ensino de Lingua Portuguesa no ambito
da producgédo textual a fim de analisar como se d& essa producdo dos alunos da
Unidade de Educacéo Basica Prof. S& Valle, tendo como publico-alvo os alunos do 9°
ano. Especificamente, a investigacdo deteve-se em identificar as concepcdes teorico-
metodoldgicas que norteiam as praticas de producdo textual, verificar nas
composic¢des textuais as principais dificuldades enfrentadas pelos alunos no ato da
escrita, e elaborar, por meio da sistematizacdo de ideias, uma proposta tedrico-
metodoldgica que contribua para a producdo de um texto argumentativo. Para o
alcance destes objetivos, utilizamo-nos dos aportes teéricos de Koch e Elias ( 2017),
Perelman ( 2005), Fiorin (2018), Faria ( 2009), Koch (2008), Koch e Elias ( 2016),
Reboul ( 2004), Aristoteles (2005), Aranha (2010), Koch (1997), Plantin (2008),
Amossy (2018), Koch(1987), Suarez (2002), Cavalcante (2018), Angelim (1996),
Bronckart (1999), Adam (2019). Portanto, realizamos um estudo com enfoque
qualitativo, utilizando para isso o levantamento bibliografico e entrevistas. Além da
pesquisa bibliogréfica e documental, optamos por fazer uma pesquisa de campo por
meio da qual os dados coletados foram devidamente registrados em um diério de
campo. Utilizamos ainda, como procedimento, um estudo de caso do tipo instrumental
a fim de intervir, por meio do produto elaborado e aplicado, na solu¢do da problematica
investigada. Comprovamos, assim, que mesmo com 0s entraves que a tarefa de
escrita impde, foi possivel, por meio da utilizacdo de sistematizacdo de ideias,
propiciar que os estudantes consigam construir um texto argumentativo sem tantas

dificuldades.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa. Producao textual. Argumentacéo. Estratégias de

Argumentacéo.



ABSTRACT

This research deals with textual production in Portuguese and aims to present a
proposal that favors the construction of an argumentative text, considering the
difficulties faced by students in the task of textual production. The investigation was
carried out at UEB Sa Valle, and its target audience was students of the 9th grade of
the referred institution. It proposed to investigate the teaching of Portuguese language
in the context of textual production in order to analyze how the production of texts takes
place in that level by students. The investigation focused specifically on identifying the
theoretical and methodological concepts that guide textual production practices,
verifying in textual compositions the main difficulties faced by students in the act of
writing, and also elaborating, through the systematization of ideas, a theoretical and
methodological proposal that may contribute to the production of an argumentative
text. In order to achieve these objectives, we used the theoretical contributions of Koch
and Elias (2017), Perelman (2005), Fiorin (2018), Faria (2009), Koch (2008), Koch and
Elias (2016), Reboul (2004 ), Aristotle (2005), Aranha (2010), Koch (1997), Plantin
(2008), Amossy (2018), Koch (1987), Suarez (2002), Cavalcante (2018), Angelim
(1996), Bronckart (1999), Adam (2019). Therefore, we conducted a study with a
qualitative approach, using the bibliographic survey and interviews for this. In addition
to bibliographic and documentary research, we chose to do a field research through
which the collected data were duly recorded in a field diary. We also used as a
procedure an instrumental case study in order to intervene in the solution of the
investigated problem through the product we had elaborated and applied. Thus, we
proved that even with the obstacles the task of writing imposed, it was possible to
enable students to build an argumentative text without so many difficulties through the

use of systematization of ideas.

Keywords: Portuguese. Language. Text production. Argumentation. Strategies.

Argumentation.



LISTA DE FIGURAS

FIQUIa 1 - AUVIAAAE 1 ....oeiiiiiiiiiiiiiiiiiiei e 78
FIQUIa 2 - AUIVIAAE 2 ......eeieiiiiiiiiiii e 78
e LU= TS AN 1AV o = o [ SR 79
Figura 4 — Producao de Texto ArgumentatiVo ...........ccovvvuuuuiiiiiieeeeeeeciiies e e e e e eeeennns 80
Figura 5 — ProduGao teXTUAI L............uuuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiei e 81
Figura 6 — ProduGao teXTUAI 2.............uuuiuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 82
Figura 7 - Primeiro momento de aplicacao da pesquiSa.............cccevvvevviuiiiiieeeneenennnns 92
FIQUIA 8 - TEXIO A ..ottt e e e e e e e e et s e e e e e e e e e e aaaa e e eaeeeeeeennes 93
FIQUIA O - TEXIO Bttt 94
Figura 10 - Aplicagdo da sistematizagao de ideias..............uuuuurrimiiiiriiiiiiiiiiiiiiiiiienene 96
Lo UL T I 1 (o A N PSP 97
e TU T 0 I I (o = USSP 98
Figura 13 - Atividade de producéo textual — aplicagdo 3............ccccvvvvviviininiiinnnnnnne 101
FIQUIA 14 - TEXIO A .ottt 101
FIQUIA 15 - TEXIO B .ovviiiiiii ettt e e e e e e e e e e e e e e eeeeanes 102
Figura 16 - Atividade de producao textual — aplicag@o 4 ............cccevvvvvcieiieeeeeeennnns 105
FIQUIRA 17 - TEXIO A oottt e e et e e e e e e e e e e e b e e e eeeeeeeenns 105
FIQUIa 18 - TEXIO Bttt 106
Figura 19 - Atividade de producéo textual — aplicago 5...............evvvvviiiiiiiiiiinnnnnnne 109
FIQUIA 20 - TEXIO A oot e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e b e e e eeaeeeeenes 110

FIQUIa 21 - TEXIO B .ottt e e e e e e e e e e e e e e eaenes 111



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Sequéncia argumentativa de Bronckart..............cccvvvviviiiiiinceceeiiiinnn, 66
Quadro 2 - Demonstrativo da entrevista com 0 dOCENLE ..........ccccvvvieviiiiiieeeiiiiieeeeens 83
Quadro 3 - Demonstrativo do questionario aplicado aos alunos .............ccccceevvvvnnnnn. 84
Quadro 4 - Aplicacéo do texto 1: analise da estrutura textual ................cceevvvvvvvnnnnnn. 95
Quadro 5 - Aplicacao do texto 2: andlise da estrutura textual. ...............ceeeeeeeeeeen. 99
Quadro 6 - Aplicacao do texto 3: andlise da estrutura textual .................cceeeeeeenn. 103
Quadro 7 - Aplicacéo do texto 4: analise da estrutura textual ...............cccceevvvvvnnnnn. 107
Quadro 8 - Aplicacéo do texto 5: analise da estrutura textual. ...............cccevvvvvnnnnnn. 112

Quadro 9 - Quantitativo de alunos que participaram das producdes textuais. ....... 114



SUMARIO

L INTRODUGAOD ...ttt nnanis 12
2 A LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL ...oooeieiieeee e 19
2.1 O Ensino de Lingua Portuguesa no Brasil........ccccoooeeeiiiiiiiiiiiiiiiee e, 20
3 BASES TEORICAS DA PESQUISA ......ooviieieeeeeeeeee e, 26
3.1 Sobre a Linguistica TeXtUal ..........uuuiiiiiiiiiiiieee e 26
3.1.1 Sobre a ProduGao teXtual............coooiiiiiiieeeeeeeeeee 32
3.2 Sobre Retdrica € ArgUMENTAGEAD ......uuuuiiiieeeeeeeeeiiiiie e e e e e e e e e e e e e 38
3.2. 1 ARELONCA CIASSICA ...cce oo 38
3.2.2 ANOVA RELOMCA ..o 44
3.2.3 Sobre ArgumeNntaGa0.........cooeeeeeeee e 50
3.2.4 Argumentagao NO TEXE0 ...uuuiiiiiiiieeeeiiiie e e e e e et e e e e e e e e e e aen 57
3.2.5 Estratégias argumentatiVas ..............uuuiiiiieeeeiiieeiiiiie e e e e e e e e 63
A METODOLOGIA oo e e e e et e e e et e e e e e e e e ean s 70
4.1 A producdo textual na UEB Sa Valle.........cccooiiiiiiiiiiiiiiiieeeee e 74
4.2 Analise e interpretacdo dos dados da pesquiSa ........ccevvveeeiieeeeeeeieiiiiiieeeeeenn, 76
4.2.1 QUANtO aS ODSEIVAGDES........cooeeeiiiie e e 76
4.3 A intervencao do produto educacional .........ccccooeeeeiiiiiiiiiiiii e 85

4.3.1 Proposta tedérico-metodolédgica para a construcao de textos argumentativos ..86

4.3.2 Experimentagdo do modelo planejado: aplicando o produto...............ccceeeeee... 90
5 CONSIDERACOES FINAIS .....oveieieeceeete ettt 118
REFERENCIAS . .....oooieeeeeeeee ettt ettt ae et e et eeaeeaeeae e e e 124
APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO EM ENTREVISTA COM O
PROFESSOR DA ESCOLA-CAMPO ....uiiiiieeeeee et 129
APENDICE B — QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS .......ccceevveveiennne, 131
APENDICE C - ATIVIDADES DE SONDAGEM APLICADAS COM OS ALUNOS 132
APENDICE D - O PRODUTO EDUCACIONAL .....ccviiiiieie e 134
ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO................ 196



12

1 INTRODUCAO

Neste momento, de forma singular, proponho-me a discorrer um pouco de
minha historia bem como toda a trajetéria por mim percorrida ao longo desses anos
de existéncia o qual, de acordo com minhas convic¢des, prefiro defini-los como anos
de peregrinacéo, profundo crescimento e aprendizado os quais me conduziram até
aqui, em conformidade com a vontade de Deus, o autor e consumador da fé.

Vivi minha infancia e a minha adolescéncia numa cidade pequena do sertao
maranhense. La estudei a educacéo infantil, o Ensino Fundamental e o Curso Normal.
De forma concomitante, fiz o estagio supervisionado do 1° ao 3° ano, com aulas
observadas pela supervisdo pedagdgica, de modo que ao final do terceiro ano de
estagio, sO obteria o diploma e estariam aptas ao exercicio do Magistério, as alunas
gue tivessem aprovacao nas aulas observadas.

Oriunda de uma familia de professoras, assumi 0 magistério como minha
formacédo. Todavia, posso afirmar que a minha formagéo inicial e minha inclinagao
para a docéncia foi direcionada muito antes de eu concluir o Curso Normal, pois
auxiliava minhas tias desde muito cedo nas atividades de alfabetizacdo de criancas
e eu, aos 12 anos de idade, ajudava a preparar os cadernos das criancas além de
auxiliar nas aulas com os alunos.

Portanto, desde a mais tenra idade minha inclinacdo para o magistério ja
aflorava e meu relacionamento com a Lingua Portuguesa se estreitou para o que é a
minha pratica hoje, isto €, a necessidade de ressignificar a conjuntura que envolve o
ensino de Lingua Portuguesa em sala de aula ndo como uma realidade que prima por
um ensino formal e obsoleto de reproducdo de conhecimento , mas um contexto
dindmico de construcdo e interacdo no estudo de uma lingua viva.

O convivio com a Lingua Portuguesa me acompanha desde a infancia. A
leitura sempre foi uma das minhas principais atividades, passando a adolescéncia
absorta em ler e escrever por prazer e ndo por obrigacdo. Dessa inclinagcéo para as
letras, resultou a minha profissdo como professora de Lingua Portuguesa. Atuando na
Educacéo Basica, ministrando aulas no Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Além disso, minha experiéncia como professora do ensino superior gerou
a inquietacdo para o objeto de estudo que ora me proponho a pesquisar. Durante
muito tempo, a angustia por ter em sala de aula alunos decodificadores, que leem,

mas ndo compreendem, e, quando escrevem, falta-lhes ndo s6 conhecimento
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linguistico para se posicionar por meio da escrita como também a enorme dificuldade
em defender um ponto de vista.

Isto posto, ndo raro nos deparamos com questionamentos dos alunos
acerca de o porqué e para que estudar a Lingua Portuguesa visto que o0 ensino da
gramatica normativa desvinculada do texto tem dificultado ndo s6 a habilidade de
entendimento do texto como também a sua interpretacdo. Mais grave ainda se mostra
nessa conjuntura de ensino da Lingua materna a dificuldade de os alunos se
defenderem por meio da linguagem escrita.

Nessa perspectiva, a proposta de pesquisa aqui apresentada surge a partir
de indagacdes que se constituiram em minha pratica docente visto que, em funcgéo
das dificuldades apresentadas pelos alunos, o ensino de Lingua materna tem sido
motivo de questionamentos e problematizagdes principalmente no que concerne ao
desenvolvimento da leitura e da habilidade de producéo textual.

Enquanto professora de Lingua Portuguesa da Educacéo basica, atuando
nas séries finais do Ensino Fundamental, especificamente o nono ano, foi possivel
observar os inimeros problemas enfrentados pelos alunos no que diz respeito a leitura
e, principalmente, a producdo de um texto escrito. Essa experiéncia motiva a
necessidade de se investigar o trabalho de Lingua Portuguesa desenvolvido pelos
docentes no ambito da producéo textual e o espaco que o texto ocupa na sala de aula
ja que nao se pode conceber o ensino da lingua desvinculado de um texto.

Pretendemos contribuir para uma reflexao critica, por meio de um estudo
mais amplo, ndo s6 da bibliografia que versa sobre os caminhos que conduzem o
aluno ao despertamento para a escrita, para a compreensao do que é texto, o que é
argumentar, como se constr6i uma argumentacdo, como também buscar meios para
a resolucéo das problematicas que cercam o trabalho com o texto em sala de aula, a
fim de que sejam elaboradas estratégias para a construcdo de um texto
argumentativo.

Objetivamos, assim, colaborar com as mudancas desses espagos por meio
da construcdo do conhecimento, possibilitando ao profissional de lingua Portuguesa
gue este repense sua pratica pedagogica, ressignificando seus saberes de modo que
haja, de fato, a aprendizagem do aluno.

Inmeros sao os problemas e dificuldades que envolvem uma producao
escrita. O ato de escrever ndo se constitui como uma atividade favoravel para a

maioria dos alunos, dados os entraves que envolvem o trabalho com o texto em sala
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de aula. Dentre eles, destacam-se a pratica de leitura, visto que quem nao lé nao
possui a fundamentacdo necessaria para escrever, além da motivacado que deve ser
dada ao aluno sobre a necessidade de se compreender o texto como uma proposta
de construcao de sentido, ou seja, tudo o que se diz ou escreve, sendo capaz de
produzir sentido, deve ser definido como texto. Portanto, este ndo pode ser
desvinculado do ensino de lingua, mas participar como instrumento central desse
processo.

E importante destacar que no ensino de lingua, o texto se apresenta como
um universo que, embora, quanto ao entendimento e a produc¢éo, seja de dificil acesso
para a maioria dos alunos, ainda assim € uma ferramenta de trabalho necessaria para
0 coerente entendimento da lingua em sua totalidade e, principalmente, para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa do educando. Nesse sentido, Koch e
Elias (2017, p. 18) afirmam que “[...] o texto é fruto de um processo extremamente
complexo de linguagem e interacdo social, de constru¢do social de sujeitos, de
conhecimentos de natureza diversa [...]".

Como fundamentacdo tedrica desta pesquisa, baseamo-nos,
principalmente, em autores como Koch e Elias (2017), Perelman e Albrecht-Tyteca
(2005), Fiorin (2018), Koch (2008), visando uma analise e investigacao do referido
objeto. Sobre o texto, articulo ainda as contribui¢cdes da Linguistica Textual. N&o se
esgota aqui a busca por bibliografias que ressaltem o conteddo necessério para a
elucidacdo de nossos questionamentos visto que sabemos que esse estudo é apenas
o0 inicio de outras investigacfes que surgirdo a partir dessa pesquisa.

Escrever faz parte da comunicacdo humana, embora esta ndo seja uma
tarefa facil e acessivel a todos visto que o ato de escrever tem sido motivo de muitas
problematizacbes e pesquisas nessa area do conhecimento. Por ser o texto uma
cadeia organizada de sentido que se constréi na relacdo estabelecida entre o autor,
texto, leitor, € importante que essas relacoes estejam alicercadas em estratégias que
possam favorecer a constru¢do de uma tessitura textual coerente.

E importante planejar a escrita e ter conhecimento do assunto sobre o qual
pretendemos escrever. Koch e Elias (2017 p. 161) ressaltam que “A escrita € uma
atividade que requer daquele que escreve, durante todo o processo, atencédo aos
sujeitos envolvidos na interacdo.” Nesse sentido, segundo as autoras, € importante
planejar a escrita elaborando assim um projeto de dizer que se constitui como uma

forma de melhor organizacdo das ideias e, consequentemente, do texto.
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Para planejar a escrita, faz-se necessario utilizar estratégias
argumentativas ja que estas tornam o texto mais estruturado e interessante. Todavia,
no processo de producgéo textual, construir uma argumentacao tem sido motivo de
inquietagéo para a maioria dos alunos, tendo em vista que ela se constitui como o
elemento central de um texto dissertativo.

Sabe-se que argumentar faz parte da interacdo humana nas varias
situacdes de uso da lingua ja que a todo momento seja na oralidade ou na escrita
buscamos a persuasao, a defesa de um ponto de vista ou até mesmo a adesédo do
outro ao nosso modo de pensar. Outrossim, embora a argumentacdo seja propria de
nossa comunicacdo, constatamos em nossa pratica pedagogica as dificuldades
enfrentadas pelos alunos no desenvolvimento de uma argumentacao escrita. Tal fato
nos motiva a tentar encontrar meios que possibilitem ao aluno iniciar, desenvolver e
concluir uma argumentacao.

Portanto, no intuito de encontrar respostas para tais indagacodes, propomo-
nos a investigar como os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola UEB Sé&
Valle desenvolvem as etapas de producao de um texto escrito. Objetivamos contribuir,
por meio dessa pesquisa, para a formacao de alunos reflexivos, autbnomos e aptos
para desenvolver, por meio de estratégias argumentativas, textos dissertativos-
argumentativos, uma vez que a escrita é indispensavel para a participacdo social. E
também por meio dela que o homem, como um ser social, pode interagir e se
relacionar no contexto em que esta inserido

Tem-se observado que as dificuldades para a aquisicdo da habilidade de
escrever sao inumeras, pois embora o aluno nas primeiras séries da educacao basica
tenha aprendido a ler e a escrever, o desenvolvimento dessa habilidade se torna raso
e fragil. Tais entraves sdo percebidos, principalmente, quando nas séries finais os
alunos apresentam dificuldades tanto na leitura quanto na escrita, demonstrando,
assim, a fragilidade do trabalho desenvolvido por meio do texto em sala de aula.

Kato (2005, p. 43), ao analisar a natureza da leitura e da escrita, ressalta
gue o ato de ler e escrever sdo semelhantes a capacidade de ouvir e falar visto que
por meio dessas habilidades pode-se verificar o processar do ato de comunicagao
verbal seja oral ou escrito, sendo estes também caracterizados, na perspectiva da
autora como atividades comunicativas que envolvem uma relacdo de cooperacéo

entre emissor e receptor.



16

Desse modo, sob a perspectiva de compreender a relacéo entre a leitura e
a escrita no processo de producéo textual, pode-se ressaltar ainda que “A leitura e a
escrita sdo atividades interligadas, de tal modo que uma boa adesé&o a leitura levara
a uma escrita mais facil.” (CONTENTE, 1995, p. 27). Analisamos, assim, as
dificuldades enfrentadas pelos alunos ao ser proposta a eles tarefas relacionadas a
escrita e 0s meios que poderemos utilizar para resolver essa problematica.

Outrossim, o que se observa € um ensino cuja metodologia empregada em
sala de aula fomenta o trabalho mecéanico da escrita com o objetivo de avaliar o aluno
por meio do que escreve e de como escreve sem que este tenha sido ajudado a
dominar a escrita a partir da compreensdo de como ela de fato precisa ser
desenvolvida pelo professor para o efetivo aprendizado da lingua por seus alunos.

Para o dominio da escrita, € preciso que o individuo saiba se expressar
com eficacia. Para isso, € importante que haja ndo s6 a compreensdo do que se |é
como também o efeito que o texto, do modo como esta escrito, provoca no leitor de
modo a influencid-lo. A argumentagdo proporciona o convencimento do outro. A
construcdo do texto dissertativo objetiva influenciar por meio de argumentos. Isso
significa que o ato de argumentar € uma atividade caracteristica da interacdo humana.

Observamos em nossas salas de aula a extrema dificuldade enfrentada
pela maioria dos alunos quando se trata de produzir um texto escrito. Esse fato pode
ser percebido pelas dificuldades que os alunos apresentam em relacionar frases por
meio de operadores argumentativos, modalizadores ou até mesmo na construcéo de
periodos simples com a coeréncia que €é propria desse tipo de construcao. Isso resulta
na elaboracédo de frases sem sentido, em periodos muitos longos e com repeticdes
que dificultam o entendimento.

Tais afirmativas nos conduzem a buscar compreender os motivos de os
alunos ndo produzirem textos que apresentem argumentacdo satisfatéria e
convincente além de tentarmos encontrar meios que contribuam para que o aluno seja
apto a produzir textos argumentativos. Partindo dessa premissa, elaboramos as
guestdes norteadoras que ensejam a construcao dos objetivos.

Quais concepcdes tedrico-metodologicas norteiam as praticas de producéo
textual nas aulas do 9° Ano do Ensino Fundamental na UEB Sa Valle, na Cidade de
Sao Luis?

Que praticas de producéo textual estdo sendo realizadas no 9° Ano do

Ensino Fundamental?
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Quais as principais dificuldades enfrentadas pelos alunos nas atividades de
producao textual?

De que forma a aplicagdo de uma sistematizacdo de ideias podera
contribuir como proposta tedrico-metodolégica para a construcdo de estratégias
argumentativas na producao de um texto dissertativo-argumentativo?

Em funcdo desses questionamentos, temos como objetivo geral analisar
como se dé a producéo textual dos alunos nas séries finais do Ensino Fundamental
na UEB Sa Valle, na Cidade de S&o Luis, com vistas a elaboracdo de material
pedagogico que auxilie na escrita de textos argumentativos. E como objetivos
especificos:

a) ldentificar as concepcbes tedrico-metodolégicas que norteiam as
praticas de producdo textual nas aulas do 9° ano do Ensino Fundamental

b) Verificar as praticas de producéao textual que estdo sendo realizadas no
9° ano do ensino Fundamental

c) Identificar as principais dificuldades enfrentadas pelos alunos nas
atividades de producéao de um texto dissertativo-argumentativo

d) Elaborar por meio de uma sistematizacdo de ideias uma proposta
tedrico-metodolégica que contribua para a producdo de um texto dissertativo-
argumentativo.

Para alcancar esses objetivos, analisaremos a producéo textual dos alunos
das turmas de nono ano, assim como a metodologia utilizada pelo professor da
referida turma. Pretendemos identificar, por meio das praticas pedagdgicas de sala de
aula, como é desenvolvido o trabalho de producéo textual, qual o papel que o texto
ocupa nas atividades de sala de aula e se os alunos conseguem produzir um texto
argumentativo.

No que concerne a metodologia, optamos por desenvolver uma pesquisa
qualitativa desenvolvida de forma aplicada. Além disso, fizemos uma investigacdo
exploratdria, utilizando para isso o levantamento bibliografico, entrevistas e pesquisa
de campo. O desenvolvimento da pesquisa, foi feito obedecendo ao seguinte percurso
metodoldgico: no primeiro momento, realizamos uma entrevista com o professor de
Lingua Portuguesa da turma pesquisada. Para isso, elaboramos questionamentos que
nos permitiram tomar conhecimento de sua experiéncia profissional, saber um pouco
sobre a turma, o modo como desenvolve seu trabalho, as metodologias que utilizam,

se o texto é trabalhado em sala de aula e como é trabalhado.
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Quanto a estrutura desta dissertacao, além de fazermos uma abordagem
geral, este trabalho esta estruturado em cinco partes: a introducdo, momento em que
se aborda, em linhas gerais, a justificativa, a caracterizacéo e a delimitagdo do objeto
da pesquisa, além dos objetivos e uma breve mencéo do percurso metodoldgico a ser
seguido para o alcance dos objetivos aqui mencionados.

Na segunda parte, faz-se um breve relato sobre o Ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil. No terceiro capitulo, contemplam-se as bases tedricas da
pesquisa, discorrendo, assim, acerca da Linguistica textual visto compreender-se que
por meio dessa ciéncia da linguagem encontraremos as respostas para esta
investigacdo. Além disso, nesse capitulo, trazemos ainda as contribuicbes dos
estudos feitos no ambito da retorica e da argumentacao.

A quarta secdo desse estudo diz respeito a metodologia aplicada para o
alcance dos objetivos. Ja a quinta secdo, constam as consideracoes finais, contendo

0s caminhos tracados e 0 percurso seguido na realizacdo desta investigacao.
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2 A LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL

O portugués do Brasil se constitui a partir de algumas transformagdes que
vao ocorrendo ao longo de todo o contexto histdrico que se inicia no periodo colonial.
Nessa época, a politica, a religido e a economia eram prioridade para os colonizadores
de modo que o desenvolvimento intelectual e cultural € muito limitado visto que nessa
época, por ndo haver universidades, os jovens brasileiros concluiam seus estudos na
universidade de Coimbra.

Quanto a situacao linguistica, no Brasil, havia os que falavam o portugués
europeu, os indios falavam o portugués e, de forma paralela, o tupi que foi considerado
na época como lingua geral. Todavia, embora por muito tempo, o tupi e o0 portugués
fossem utilizados como lingua de comunicacdo, a chegada dos imigrantes
portugueses ao Brasil traz consigo a imposi¢cao de que seja falado essencialmente a
lingua Portuguesa, provocando a decadéncia da lingua geral.

Algumas diferencas comecam a acontecer no portugués falado no Brasil.
Tais peculiaridades vao constituindo tracos especificos de um falar que aos poucos
vai construindo a identidade linguistica do brasileiro. Esta identidade vai ganhando
forma também por meio da cultura, essencialmente as pecas teatrais que marcaram
a época. Nesse sentido, Teyssier (2007, p. 95), ressalta que

E interessante, a esse proposito, estudar a maneira como é apresentada a
personagem do brasileiro no teatro portugués da segunda metade do século
XVIII e dos primeiros anos do séc. XIX Trata-se do brasileiro rico, de origem
europeia, chamado quase sempre “mineiro”. A primeira alusdo a maneira de

falar desse tipo de personagem aparece numa peca de 1788 (O Miseravel
Enganado).

Além disso, com a independéncia do Brasil, comecam a surgir movimentos
eu conduzem a diferenciacdo do pais de tudo o que o distancia da antiga metrépole,
ou seja, com a chegada de imigrantes, o trafico negreiro, o desenvolvimento urbano e
industrial, o Brasil passa a ter o portugués que falamos até os nossos dias. A
diversidade geogréfica, cultural, fonética, morfoldgica e sintatica constitui-se como as
principais caracteristicas do portugués do Brasil.

Nesse sentido, os fatores geograficos tém sido responsaveis pela formacgéo
de inUmeros dialetos. Todavia, as diferencas no modo de falar da lingua portuguesa
se faz muito mais evidente no eu concerne a realidade sociocultural dos falantes. E

nesse quesito que os falares regionais., a lingua falada culta e a lingua vulgar utilizada
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por aqueles menos instruidos constituem alguns niveis nos falares brasileiros
(TEYSSIER, 2007).

O Modernismo representa para a questdo da lingua no Brasil um novo
momento. Esse periodo que os modernistas se opondo ao tradicionalismo gramatical
e ao vernaculismo lusitano se propdem a escrever numa lingua mais proxima da fala.
Sobre isso, Tessier (2007, p. 113) esclarece que

A abertura assim realizada sera definitiva, e uma pagina tera sido virada para
sempre. Cabem aqui, porém, algumas observacdes. Preliminarmente, deve
acentuar-se que os escritores modernistas ndo produziram nenhuma obra

importante em matéria filolégica e linguistica. Foi mais pela pratica do que
pela teoria eu deixaram as suas marcas na lingua.

Desse modo, o portugués do Brasil é constituido por uma rica variedade
linguistica a qual é resultado das influéncias sofridas e de todo o contexto historico e

sociocultural que cerca sua constituicdo e formacao.

2.1 0 Ensino de Lingua Portuguesa no Brasil

No Brasil, ao longo do tempo, a Lingua Portuguesa tem sido ensinada nas
escolas a partir do tradicionalismo que € préprio dos aspectos normativos da lingua,
ou seja, 0 ensino da gramética normativa tem sido desenvolvido por meio de regras
gramaticais, conceitos, frases soltas, desvinculadas de um contexto. Por esse motivo,
o modo como a lingua materna ainda é ensinado na maioria das escolas brasileiras
sofre criticas de especialistas e estudiosos, visto que a lingua € um organismo vivo,
dindmico e, por meio dela, é que se da o ato comunicativo (SOUSA, 2012). Portanto,
€ importante compreender que o ensino de lingua precisa acompanhar tais mudancas
e estar mais proximo da realidade do aluno e de todas as situacdes comunicativas
vivenciadas cotidianamente por ele.

Nessa perspectiva, Saussure (2006, p. 17), estabelecendo a diferenca
entre lingua e linguagem, afirma que “[...] a lingua é um produto social da faculdade
de linguagem [...]". Isso nos conduz a reflexdo de que nao é possivel compreender a
existéncia humana sem necessariamente associa-la a linguagem e aos padrdes de
uso da linguagem. Isso significa que sendo a lingua e a linguagem elementos
essenciais que, no processo comunicativo favorecem a interagdo entre os individuos,
faz-se imprescindivel que o processo de ensino-aprendizagem da lingua materna

deve contemplar os aspectos interacionais, ou seja, o ensino de lingua ndo pode estar
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desvinculado da realidade do aluno nem se distanciar da real utilizacdo da lingua ja
que as situacbes de uso do cddigo constituem-se como o0 que pode favorecer o
interesse do aluno pelo aprendizado da lingua.

Todavia, 0 que € preciso refletir nessa questdo do ensino de lingua nao é
0 que se deve ensinar, mas como se deve ensinar. Por muito tempo, o ensino de
Lingua Portuguesa na sala de aula infringiu ndo s6 ao aluno como também ao
professor o pesado fardo de reproduzir um conhecimento elaborado, fundamentado
numa concepc¢do formalista que em nada favorece a constru¢cdo de individuos
competentes linguisticamente, muito menos que se interessassem pelas macantes e
cansativas aulas de graméatica (FARACO; CASTRO, 1999).

Essa reflexdo nos conduz a pensar ndo somente na extensa sequéncia de
contetidos exigidos, mas em como esses conteldos devem ser apresentados ao
aluno. Questionamos, assim, a formacé&o do professor de lingua, sua identidade e os
saberes que fundamentam e norteiam sua pratica. Isto posto, a pratica pedagdgica do
ensino de Lingua Portuguesa precisa ser atrativa, dindmica e produtiva para que dé
frutos.

Desse modo, podemos observar que o0 ensino de lingua materna
fundamentado no tradicionalismo da gramética normativa tem sido alvo de critica e de
reflexdo, visto que um dos entraves para a eficiéncia do processo de ensino-
aprendizagem da lingua esta no distanciamento que o ensino normativo estabelece
para o aprendizado do aluno. De acordo com Faraco; Castro (1999)

A critica basica e fundamental dos linguistas ao ensino tradicional recaiu
sobre o carater essencialmente normativo do trabalho com a linguagem nas
escolas brasileiras. Segundo essa critica, as nossas escolas, além de
considerarem a realidade multifacetada da lingua, colocaram de forma
desproporcional a transmissdo das regras e conceitos presentes nas

gramaticas tradicionais como o objeto nuclear de estudo, confundindo, em
consequéncia, ensino de lingua com o ensino de gramética.

Nessa perspectiva, segundo Lima (1985, p. 1), sobre o ensino de lingua no
Brasil, podemos entender que o0 ensino das regras gramaticais pressupde o
aprendizado da Lingua Portuguesa e que o professor de portugués, por entender que
essa metodologia formalista de ensino compromete a capacidade de o aluno redigir,
compreender e interpretar textos, busca no estudo da ciéncia da linguagem o aparato
metodoldgico que o conduza a uma visao mais ampla de o que ensinar e como ensinar

a lingua em sala de aula.



22

Portanto, vale ressaltar que a pragmatica e o formalismo no ensino da
lingua tém gerado uma problematica ainda maior, jA que com essa pratica o
profissional de Lingua Portuguesa ndo possibilita que seus alunos adquiram a
experiéncia de conhecer, trabalhar e desvendar a realidade da lingua por meio do
texto. Isso significa que o ensino de Lingua Portuguesa néo deve ser trabalhado sem
gue ao aluno seja dada a oportunidade de compreender o texto como um tecido
organizado de sentido, que € entendido a partir da reflexdo e da interagédo autor, leitor
e texto.

Portanto, faz-se necessario que a pratica do ensino de lingua na escola
priorize a realidade do texto dando ao aluno a oportunidade de descobrir, refletir,
criticar, analisar, compreender, interpretar e construir textos orais e escritos a partir de
um trabalho pedagégico que prime pela formacdo de alunos-leitores e,
consequentemente, produtores de texto.

Assim, concordando com as ideias de Tardelli (2002) quando destaca o
ensino de Lingua Portuguesa em uma pesquisa desenvolvida pela autora por meio do
projeto intitulado A circulagdo de Textos na Escola, o ensino de lingua materna “[...]
tem seu objetivo voltado para os Canones da gramatica normativa [...]" (TARDELLI,
2002, p. 40) e, principalmente no que concerne a leitura e a escrita, as praticas do
lingua tém sido desenvolvidas de forma mecanizada de modo a néo incluir o aluno no
processo de ensino e aprendizagem, visto que as aulas sdo pautadas em um
conhecimento pronto, acabado, ou seja, segundo ela “[...] Prestigia-se o contetdo
preestabelecido, em detrimento das interroga¢fes, da investigacdo, da criacdo, da
critica.” (TARDELLI, 2002, p. 37).

Desse modo, 0 ensino em nada colabora para que o aluno se perceba como
sujeito ativo desse processo e ndo apenas como um receptor; fato que dificulta o
aspecto interacional, a capacidade de pensar e a construcéo do saber. Assim, Tardelli
(2002, p. 38) ressalta em seus estudos que do modo como € desenvolvido o ensino
de Lingua materna na escola:

A leitura ndo conduz o leitor a atribuir significado ao texto, mas ocorre de
forma mecanica, apenas como mera decodificacdo da escrita; a palavra é

concebida como ‘sinal’ e ndo como ‘signo’. A leitura ndo é trabalhada de forma
critica, reflexiva, ou que permita fruicao ao texto.

Em outras palavras, é preciso refletir sobre o papel da escola como

formadora de alunos-leitores do mesmo modo que, nessa perspectiva, analisamos o
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importante papel do professor nessa questdo, sua formacdo, sua pratica, seus
saberes, ou seja, professor-leitor forma aluno-leitor ou ainda se o professor ndo possui
essa pratica, podera desenvolver em seus alunos o prazer pelo ato de ler? Séo
inquietacdes que se fazem pertinentes ndo sé para esse estudo, mas principalmente
para futuras pesquisas. O que queremos esclarecer € tdo somente que o papel da
escola e do professor ndo é formar decodificadores, mas possibilitar a formacéo de
leitores e produtores de texto competentes linguisticamente.

Segundo Bittencourt et al. (2015, p. 29), “[...] a leitura e a escrita sao
processos interdependentes, complementares e indissociaveis [...]". Todavia, embora
a literatura nos permita esse entendimento, o que se tem ndo sé nas séries iniciais,
etapa cuja pratica pedagdgica deve ser voltada para a formacdo de leitores e
escritores competentes, como também, numa perspectiva mais ampla, podemos
encontrar em nossas salas de aula alunos universitarios como meros decodificadores,
ou seja, leem com dificuldade, ndo compreendem o que leem e, por conseguinte, todo
0 aspecto redacional € comprometido visto que se ele ndo compreende o que |é
certamente terd dificuldade de se posicionar por meio da escrita na producdo de
textos.

Desse modo, ainda em conformidade com o autor supracitado: “[...] a leitura
e a escrita tornam-se fatores imprescindiveis ao bom desenvolvimento cognitivo dos
seus estudantes, a formacdo de seres participativos, pensantes e capazes de
questionar e intervir criticamente na sociedade.” (BITTENCOURT et al., 2015, p. 29).

Portanto, cabe a escola o importante papel de formar cidadaos que, além
de outras competéncias e habilidades, devem ser competentes linguisticamente.
Desse modo, o dominio da leitura e da escrita é fundamental para a participacdo
efetiva do educando na sociedade, visto que é por meio dela que se d& o processo
comunicativo, o acesso a informacéo e a constru¢cdo do conhecimento.

Nessa perspectiva, ressaltamos a importancia das discussdes elaboradas
pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) cujo objetivo € contribuir para as
reflexdes acerca das praticas pedagodgicas, formacao e atualizacéo profissional aléem
de, no ambito do ensino da Lingua Portuguesa, contribuir para as discussdes
relacionadas a formacédo de leitores e escritores proficientes e, consequentemente,
desenvolver a eficiéncia da comunicacgéo e expressao do aluno (BRASIL, 1997).

Desse modo, os PCN (BRASIL, 1997, p. 13) tém como “[...] finalidade

constituir-se em referéncia para as discussdes curriculares da area e contribuir no
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processo de revisdo e elaboragdo de novas propostas.” Além disso, sobre a
necessidade de melhorar o ensino no pais, o referido documento ressalta que:
O ensino de Lingua Portuguesa tem sido, desde os anos 70, o centro da
discussédo acerca da necessidade de melhorar a qualidade do ensino no pais.
O eixo dessa discussao no ensino fundamental centra-se, principalmente, no

dominio da leitura e da escrita pelos alunos, responsavel pelo fracasso
escolar [...]. (BRASIL, 1997, p. 17).

Outrossim, analisando o ensino de Lingua Portuguesa e os PCN, Santos

(2005) nos conduz a compreensao das mudancas propostas pelos Parametros no

sentido de levantar um debate, a fim de que as questdes evidenciadas possam
melhorar o ensino de Lingua. Isto posto, segundo a analise feita pelo referido autor:

[...] a perspectiva mais critica de ensino de lingua, defendida nos PCN,

apresenta a leitura e a producdo de textos como a base para a formacéo do

aluno, mostrando que a lingua ndo é homogénea, mas um somatorio de

possibilidades condicionada pelo uso e pela situacéo discursiva. [...] Para que

a ideia defendida nos PCN possa ser aplicada, é necessario que o foco do

ensino saia das regras pré-estabelecidas para se basear na analise de textos,
visando a compreenséo e a producao. (SANTOS, 2005, p. 174-175).

Desse modo, podemos considerar que desenvolver a competéncia
comunicativa do aluno é também possibilitar a ele o0 dominio da leitura e da escrita,
considerando que tais fatores também possibilitam a inser¢do do individuo na
sociedade.

A presente pesquisa tem como publico-alvo alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental. Essa faixa etaria diz respeito a uma fase dificil da vida desses
alunos visto que a adolescéncia se define como uma etapa de instabilidade emocional,
além de mudancas fisicas e psicoldgicas. Esse contexto de extremo conflito entre o
gue era e o que ele esta se tronando gera também dificuldades no aprendizado dadas
as inumeras pressdes gue o aluno sofre tanto na escola como também na vida social.

Vive-se em uma era tecnolégica em que o imediatismo predomina e define
as interacdes humanas, ora facilitando, ora tornando-as distantes e impessoais. Por
esse motivo, tem-se observado que estimular o aluno a ser um participe ativo do
processo de ensino e aprendizagem nao tem sido facil para a maioria dos educadores.
Desse modo, o ensino de lingua materna precisa acompanhar essas mudancas,
utilizando metodologias de ensino que sejam compativeis com a realidade social do
aluno que temos em sala de aula.

Um ensino obsoleto pautado em regras, conceitos que ndo promovem a

interacdo professor-aluno nem a participacdo discente na construgcdo do



25

conhecimento tem propiciado os indices alarmantes de alunos despreparados na
educacdo basica e, consequentemente, nas universidades Situacdo esta que se
estende ao mercado de trabalho arraigando, assim, as dificuldades enfrentadas em
Nosso pais, principalmente no que concerne & mao-de-obra especializada.

Indubitavelmente, ndo ha outra forma de melhorar a realidade social de
uma nacéao se nao for por meio de uma educacao de qualidade. Analisando a questao
do ensino de Lingua Portuguesa e as praticas pedagodgicas que conduzem ao
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, entende-se que €
imprescindivel a realizacdo de um trabalho de leitura e escrita que promova o
interesse e a participacdo dos alunos nesse processo.

Nesse sentido, a proficuidade desse trabalho reside ndo s6 da utilizacéo de
textos em sala de aula como também no modo como estes textos séo trabalhados e
o tipo de texto que desperta o interesse do aluno. O que se compreende nesse
aspecto é que antes de tudo o aluno precisa se sentir parte dessa realidade para isso,
deve-se utilizar uma sala de aula, textos direcionados ao universo do aluno. Além
disso, € necessario que ele compreenda o0 porqué e para que escreve e,

principalmente, que a escrita € importante para a vida, ou seja, para a interacao social.
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3 BASES TEORICAS DA PESQUISA

Encontrar os tedricos que melhor pudessem esclarecer as minhas davidas
e inquietacdes até mesmo conseguir colocar no papel o motivo de minha pesquisa
significou para mim um percurso dificil. Ao mesmo tempo que eu sabia 0 que queria
pesquisar ndo conseguia delimitar meu objeto e encontrar os autores que
esclarecessem ou trouxessem o que eu pretendia estudar. Foi, e ainda é, um periodo
de muitas descobertas, aprendizado, amadurecimento e encontros comigo mesma,
com meu objeto, com as respostas que preciso e com o estudo dos autores. Tal tarefa
muito tem contribuido para que o objeto em questéo seja analisado por meio de uma
investigagdo que desnuda a cada dia um universo de novas descobertas e novas
ideias.

Como um rio que caminha para o mar, assim € o caminho que se constitui
como o decurso de um pesquisador. As vezes, a correnteza nos confunde, outras
vezes a calmaria nos esclarece o que procuramos e tudo se transforma em ideias as
quais se concretizam por meio de frases, periodos, paradgrafos que ao serem
concluidos trazem o sorriso no rosto e embelezam a certeza de um novo gque antes
era apenas como uma nuvem no céu, inatingivel, e agora, ao ser colocada no papel,
torna-se o concreto que floresce e certamente frutificara. Portanto, de incertezas que,
aos poucos, vao se tornando certezas esta pesquisa vai se delineando.

O que pretendemos destacar acerca do arcabouco tedrico utilizado para
essa pesquisa diz respeito aos autores que melhor esclarecem os estudos realizados
em torno do texto, isto €, no cerne de nossas buscas estdo, além de todos os
questionamentos ja apresentados, queremos destacar o texto a partir da analise de
como este é trabalhado em sala de aula, as metodologias utilizadas para
desenvolvimento da escrita, as dificuldades apresentadas pelo aluno quando Ihe é
proposta a tarefa de escrever, como o professor lida com estas dificuldades, como o
aluno escreve, se escreve, e se este consegue desenvolver uma argumentacao e até
mesmo se, ao ser proposta a tarefa de argumentar por meio do texto escrito, quais 0s
caminhos que conduzem a efetividade dessa tarefa, visando encontrar como resultado
a elaboracgéo de estratégias que sejam eficientes para o desenvolvimento do processo

de escrita e as sequéncias textuais que propiciam tais resultados.

3.1 Sobre a Linguistica Textual
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Alinhada ao que anteriormente foi exposto, € de fundamental importancia,
compreender o papel da linguistica para a fundamentagdo dessa investigacdo cujo
objetivo é a construcdo do texto, especificamente, a argumentacdo. Nesse sentido,
num ambito geral, a linguistica é definida como a que se ocupa de estudar
cientificamente a linguagem.

Dentro dessa perspectiva, entende-se que esta € essencial para as
relagbes humanas e para a vida do homem em sociedade. Além disso, por meio da
linguagem, é possivel individualizar os grupos sociais e diferencia-los visto que quanto
as situacdes de uso da lingua, é possivel utilizar formas diferentes de linguagem de
modo a adequé-las as diversas situagfes comunicativas. Saber empregar os niveis
de linguagem e o registro adequados para a situacdo comunicativa, € imprescindivel
para a integracao e a participacdo do homem no meio social em que vive.

Isso demonstra que os fatores sociais, culturais, geogréaficos tem o poder
de propiciar que a lingua se modifique ao longo do tempo, ja que ela € viva, ativa e
um forte instrumento de comunicacdo que estabelece relagbes de natureza diversa
entre seus falantes. Nesse contexto, Costa e Cunha (apud MARTELOTTA, 2016, p.
23) esclarecem que

[...] a linguistica tem como objeto de estudo a linguagem humana através da
observacdo de sua manifestacdo oral ou escrita (ou gestual, no caso da
lingua dos sinais). Seu objetivo final é depreender os principios fundamentais
que regem essa capacidade exclusivamente humana de expressao por meio
de linguas. Para atingir esse objetivo, os linguistas analisam como as linguas
naturais se estruturam e funcionam. A investigacdo de diferentes aspectos
das diversas linguas do mundo é o procedimento seguido para detectar as

caracteristicas da faculdade da linguagem: o que ha de universal e inato, o
gue h& de cultural e adquirido, entre outras coisas.

De modo geral, a linguistica do século XX, inaugurada por Saussure, tem
como objeto de estudo a lingua considerada em si mesma e por si mesma, de modo
gue a ciéncia linguistica se ocupa em estudar a linguagem humana em todas as suas

formas de expressao. Saussure (2006, p. 13) ressalta que

A matéria da linguistica é constituida inicialmente por todas as manifestacdes
da linguagem humana, quer se trate de povos selvagens ou de nacgbes
civilizadas, de épocas arcaicas, classicas ou de decadéncia, considerando-
se em cada periodo ndo s6 a linguagem correta e a “bela linguagem”, mas
todas as formas de expressao. Isso ndo é tudo: como a linguagem escapa as
mais das vezes a observacdo, o linguista devera ter em conta os textos
escritos, pois somente eles lhe fardo conhecer os idiomas passados ou
distantes.
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Nesse sentido, Saussure (2006, p. 14) também afirma que “[...] a lingua é
um fato social [...]" €, como tal, imprescindivel para as rela¢gdes humanas em todos as
esferas sociais, seja por meio de uma linguagem considerada correta ou ndo. Nao ha
comunicacdo sem linguagem. A vida em sociedade pressupde que haja o uso da
lingua para a vida em comunidade na qual a necessidade de comunicacdo com o
outro possibilita que ocorram as relacdes sociais e a interacdo por meio do discurso.

A linguagem néo sé permite ao homem conhecer a simesmo como também
se constitui como um fator natural e imprescindivel para as relagfes interpessoais e
para a vida em sociedade. Além de um fato social, a lingua é, pois, um produto da
linguagem, ou seja, “[...] um produto social da faculdade de linguagem e um conjunto
de convencdes necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio
dessa faculdade nos individuos.” (SAUSSURE, 2006, p. 17)

Nesse sentido, relacionar lingua e linguagem, bem como as situacdes de
uso da lingua seja ela falada ou escrita, verbal ou ndo verbal nos permite a
compreensao de que o exercicio da linguagem é préprio da natureza humana e que
essa relacdo entre lingua e linguagem na comunicacao pressupde um estudo que vai
além da palavra e da frase, mas que possui uma esfera de investigacdo mais ampla,
além da estrutura, isto é, uma unidade basica e especifica de manifestacdo da
linguagem, a bem dizer, o texto.

Tendo o texto como o principal objeto de nossa investigagdo, buscamos
nos aportes da linguistica textual as bases para a fundamentacdo de nosso estudo
visto ser ela o ramo da ciéncia da linguagem que possui 0 texto como seu objeto de
analise. Além disso, a LT entende o texto como uma manifestacdo do pensamento
por meio do discurso, das praticas de linguagem que constroem a comunicacao por
meio da fala e da escrita.

Nesse sentido, dada a necessidade de se preencher as lacunas deixadas
pelo estudo das frases soltas e descontextualizadas pela gramatica da frase, parte-
se, assim, para a insercédo do contexto aos estudos linguisticos, conforme esclarece
Koch (1998, p. 12)

[...] as lacunas das graméticas de frase no tratamento de fendmenos tais
como a correferéncia, a pronominalizacéo, a selecéo dos artigos ( definido ou
indefinido), a ordem das palavras no enunciado, as relacfes entre sentencas
nado ligadas por conjungdes, a concordancia dos tempos verbais e varios

outros que s6 podem ser devidamente explicados em termos de texto ou,
entdo, com referéncia a um contexto situacional.
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Portanto, em face dessa situacao, os linguistas da época concluiram que
nao seria suficiente incluir o contexto na gramatica de frase; todavia, a resposta seria
a construcdo de uma gramatica fundamentada no enunciado, no contexto. Surge,
assim, a gramatica do texto. Assim, o texto ganha um enfoque maior nos estudos
linguisticos de tal forma que Dressler (1997 apud KOCH, 1998, p. 12) afirma que “[...]
na verdade, sdo poucos os problemas da graméatica que ndo tém alguma relacdo com
uma linguistica do texto.”

Em outras palavras, cabe a Linguistica Textual estudar as relagbes
extralinguisticas e como o texto pode expressar o que esta a sua volta além das
contribuicBes que esse ramo da linguistica pode dar para outras areas do
conhecimento, considerando que ndo ha como desvincular a realidade do texto no
uso da linguagem falada e escrita.

A construcdo da gramatica textual visa ultrapassar os limites da frase para
estudar as relacdes entre os enunciados; um caminho mediante o qual objetiva-se
uma gramatica do enunciado. Nas palavras de Koch (1998, p. 14)

A gramatica textual surgiu com a finalidade de refletir sobre fendbmenos
linguisticos inexplicaveis por meio de uma graméatica do enunciado. O que
legitima é, pois, a descontinuidade existente entre enunciado e texto, ja que

h& entre ambos uma diferengca de ordem qualitativa (e ndo meramente
quantitativa).

Esse caminho que conduz a investigacdo de sequéncias mais amplas que
estdo além dos enunciados, mas que conduzem a uma unidade linguistica mais
extensa e concatenada de ideias — o texto — nos conduz ao entendimento de que os
falantes de uma lingua possuem em si mesmo a capacidade de diferenciar
construcbes mais completas que uma simples sequéncia de palavras na formacao de
uma frase.

Isso implica afirmar que todo falante de uma lingua possui a capacidade
para diferenciar um mero aglomerado de frase de um texto. Tais afirmag¢des podem
ser mais bem esclarecidas quando compreendemos que possuimos a habilidade de
compreender e produzir um texto e que isso se da por meio da competéncia textual
gue todo falante possui (KOCH, 1998).

Mais tarde, pois, essa competéncia deixa de fundamentar a teoria de texto
passando esta a competéncia comunicativa visto ser ela a habilidade de o falante
saber empregar a linguagem em situacdes comunicativas especificas. I1sso significa,

portanto, estudar estruturas complexas sequenciadas e organizadas entre si, 0
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discurso, a compreensao da linguagem. Nas palavras de Koch (1998, p. 18) “[...] uma
gramatica textual fornece melhor base para o estudo do discurso e da conversacao
em contextos sociais interacionais e institucionais [...]".

Nesse sentido, o texto pode ser definido como uma unidade linguistica mais
ampla e imprescindivel para a interacdo entre os individuos, isto € um tipo de
comunicacdo na qual o homem expressa 0 pensamento por meio de signos, seja em
um discurso falado ou escrito. Trata-se, assim, de um tecido textual coeso e coerente.
Portanto, ndo se pode definir um texto sem relaciona-lo a ideia de unidade sequencial,
referenciada, concatenada, uma rede de sentidos cujo objetivo é propiciar sentidos
tanto por meio das relacdes que se estabelecem interna ou externamente como
também a partir dos elementos extralinguisticos que colaboram com o sentido do
texto.

No cerne dessa perspectiva, os estudos linguisticos avancam no sentido
de compreender o para que do texto muito mais do que meramente entender o texto,
ou captar o seu contetido, mas ir além, ou seja, buscar compreender a sua finalidade.
No dizer de Isenberg (1976 apud KOCH, 2004, p. 15):

Arelacdo existente entre os elementos do texto deve-se a intenc¢éo do falante,
ao plano textual previamente estabelecido, que se manifesta por meio de
instrucdes ao interlocutor para que realize operac¢des cognitivas destinadas

a compreender o texto em sua integridade, isto €, o seu conteldo e o seu
plano global, mas necessita, isto sim, reconstruir os propésitos comunicativos

gue tinha o falante ao estrutura-lo, isto é, descobrir o “para qué” do texto.

Isso implica em um entendimento mais amplo de que o texto possui ainda
sua funcéo socio comunicativa sendo constituido por enunciados que, em conjunto,
formam uma tessitura coerente de sentido analisada no plano contextual, permitindo-
nos compreender 0 quanto a interacdo € necessaria para se estabelecer tais relacdes.
Assim, o texto ndo € um produto, mas um conjunto de fatores considerado em sua
constituicdo e nos elementos que participam de sua producdo e funcionamento
(KOCH, 2004, p. 18).

Dentro dessa perspectiva, o contexto € definido por meio das relacdes
interacionais que se estabelecem entre 0s sujeitos e a situagdo comunicativa que
envolve o texto a fim de produzir sentido. Os fatores que estabelecem relacdes de
sentido e articulagdo também sdo responsaveis pela sequenciacéo de ideias e pela
progressdo textual. Além do uso apropriado da linguagem, para a construcdo de

sentido no texto, € necessario que haja a conexao, o encadeamento de ideias a fim
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de possibilitar a construcdo de uma tessitura textual coerente ao contexto de uso da
lingua.

Nesse sentido, 0 modo como o texto é aplicado nas salas de aula esta
distante de contemplar as teorias que o defendem como o centro do ensino de Lingua
Portuguesa. A ideia de um ensino ainda pautado na gramatica da palavra e da frase
ainda impera na maioria das salas de aula, mascarando a dura realidade do ensino
de lingua visto que os proprios livros didaticos oferecem um estudo contextualizado
para ser aplicado por profissionais da educacdo que ndo centralizam sua prética
pedagodgica em considerar o texto como fundamental e o ponto de partida para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa.

No campo da Linguistica textual, o texto se constitui como unidade béasica
de comunicagéao e interacdo social por meio da linguagem. Para Koch e Elias (2017,
p. 32) “O texto é uma realizagdo que envolve sujeitos, seus objetivos e conhecimentos
com propdésito interacional [...]”. Em ambas as definicbes, pode-se entender o texto
como instrumento de interacdo sOcio comunicativa e que, por isso, requer que seja
trabalhado além dos recursos linguisticos que o compdem, mas em suas muitas
formas que permitem ao individuo relacionar-se com o meio social.

Alinhada a essa perspectiva, a Linguistica de Texto defende o contexto
como essencial para o sentido. Portanto, para a melhor compreensdo, é
imprescindivel que sejam considerados todos os fatores internos e externos de
referenciagdo. Nas palavras de Koch e Elias (2017, p. 42) “Englobando o linguistico,
a situacdo de interacdo imediata, o entorno socio-politico-cultural e a bagagem
cognitiva dos interlocutores...]".

Diante do exposto, entendemos que a profundidade da investigagdo que
envolve o texto e, principalmente, a sua construcao para além da estrutura, mas
contemplando o sentido e a argumentacdo pode ser mais bem alcancada por meio
dos estudos empreendidos a partir do Discurso, ou seja, do funcionamento da lingua
na producéo de sentidos.

Por meio da teoria de Discurso, esperamos tornar mais clara a ideia de
texto, sentido e construgdo. O Discurso explica que texto € comunicagdo e esta
pressupde ndo s6 uma rede de sentido, mas para além disso, uma constru¢cdo em que
todo falante é participe ativo, independente de qual seja sua realidade cultural. Nesse

sentido, a construcao de um texto consiste em um conjunto de atividades que partem
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do conhecimento do que sera exposto por meio da escrita e das habilidades de escrita

as quais serao desenvolvidas ao longo desse processo.

3.1.1 Sobre a Producéao textual

Indubitavelmente, a construcdo de um texto escrito ndo é uma tarefa facil.
Tal fato pode ser percebido claramente nas dificuldades apresentadas pelos alunos
quando lhes é proposta essa tarefa. Além disso, o que agrava essa problematica é,
principalmente, os caminhos que sdo oferecidos ao aluno e de como a producao
textual € compreendida pelos préprios profissionais do Ensino de lingua Portuguesa.
Significa dizer que, na maioria das vezes, o aluno ndo compreende por que e para
gue escrever. O que implica em um ensino desvinculado da realidade dos sujeitos.
Desvendar os caminhos e segredos do texto requer dos envolvidos nesse
processo muito mais do que estratégia e conhecimento elaborado, mas a pratica de
leitura e escrita séo essenciais para o desenvolvimento da habilidade de manusear a
palavra e domina-la a ponto de esta ser capaz de traduzir o pensamento claro e
objetivo de seus construtores. A palavra é um instrumento rico de comunicacao,
porém é necessario conhecé-la por meio da convivéncia, intimidade e relacionamento
para que sejamos capazes de utiliza-la em belissimas constru¢des. Tudo isso se
traduz naquilo a que o texto se destina, isto é, produzir, construir, elaborar, gerar
sentido, propiciar comunicacao.
A beleza da palavra esta nas maos de seus artifices como instrumentos
valiosos para a construcdo de textos coesos, articulados, coerentes, consistentes e
persuasivos. Nessa perspectiva, Koch (2008, p. 29), ao definir Linguagem e
argumentacgao, afirma que “[...] o uso da linguagem é essencialmente argumentativo.”
Isso significa que no processo de interacdo por meio da linguagem, buscamos atribuir
forga argumentativa aos nossos enunciados. Ainda nas palavras da autora,
A argumentatividade permeia todo o uso da linguagem humana, fazendo-se
presente em qualquer tipo de texto e ndo apenas naqueles tradicionalmente
classificados como argumentativos. [...], ndo ha texto neutro, objetivo,

imparcial: os indices de subjetividade se introjetam no discurso, permitindo
gue se capte a sua orientacéo argumentativa. (KOCH, 2008, p. 65).

A lingua é um acontecimento social e por meio dela buscamos resolver os
problemas que surgem no convivio em sociedade. Portanto, as atividades de

linguagem s&o essenciais na interagdo humana visto que em suas atividades
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cotidianas, o homem busca o convencimento e a adeséo do outro a sua forma de ver
e de pensar a realidade. Nessa perspectiva, Koch (2008, p. 65) ressalta que “[...] um
ato de linguagem nado é apenas um ato de dizer ou de apenas querer dizer, mas,
sobretudo, essencialmente um ato social pelo qual os membros de uma comunidade
‘interagem’ [...]".

A linguagem é parte do carater essencial do homem. Isto posto, a palavra
€ um instrumento de persuasdo para a comunicacdo humana e para a resolucéo de
questdes préprias do convivio do homem em sociedade. Para isso, a argumentacao
surge como a arte da persuasao e como caracteristica basica do discurso que ocorre
no meio social, possibilitando as relacbes humanas posicdes dialdgicas intrinsecas a
vida em sociedade. Portanto, em todo o tempo estamos argumentando e construindo
textos, sejam eles falados ou escritos e, em todo esse processo, a argumentacao se
faz necesséria para a comunicacao.

Fica patente, entdo, a necessidade de investigarmos as dificuldades que
se apresentam no universo do aluno em desenvolver a argumentacdo por meio da
escrita, em elaborar frases continuas e coerentes sem a fragmentacéo de ideias ou a
falta de conex@o entre elas. O que se observa, nesse contexto, é a dificuldade em
projetar na modalidade escrita e, de forma concatenada, aquilo que ja expressamos
na modalidade falada considerando a complexidade da escrita em relacdo a fala.

Necessario €, assim, investigar as reais dificuldades dos alunos na
construcdo de um texto dissertativo-argumentativo a fim de elaborar estratégias de
argumentacdo que visem a possibilitar a construgcdo de um texto argumentativo.
Assim, Fiorin (2018, p. 15) ressalta que “[...] a argumentatividade é intrinseca a
linguagem humana e de que, portanto, todos os enunciados sdo argumentativos.”

Dentre os problemas de uso da linguagem, essencialmente a linguagem
gue se processa por meio da escrita, compreende-se que desenvolver estratégias
argumentativas € um meio propiciador para a resolucéo das dificuldades enfrentadas
pelo aluno na producédo de um texto, especificamente no que concerne em defender
um ponto de vista de forma coerente por meio da escrita.

Tudo que falamos ou escrevemos pode ser definido como texto. Portanto,
para o desenvolvimento dessa pesquisa, adotaremos as bases tedricas que tratam do
texto como uma proposta de construcdo de sentido. Desse modo, a partir da
investigacdo das dificuldades enfrentadas pelos alunos na tarefa de producéo de um

texto escrito, e das concepcgdes tedrico-metodoldgicas utilizadas pelo professor em



34

sala de aula bem como o0s entraves que se apresentam em sua pratica de ensino
pretendemos, a partir dessa analise, elaborar estratégias de argumentacdo cujo
objetivo seja possibilitar que as lacunas encontradas sejam possiveis de resolucéo,
embora saibamos que este estudo n&do se esgota com essa pesquisa ja que a
argumentacdo e a producdo de textos € um campo vasto para estudos e novas
pesquisas.

Nessa perspectiva, Fiorin (2018, p. 19) diz que “[...] os argumentos s&o os
raciocinios que se destinam a persuadir, isto €, a convencer ou a comover, ambos
meios igualmente validos de levar a aceitar uma determinada tese.” Em outras
palavras, o texto é uma construcdo cujas ideias precisam estar delineadas e
concatenadas logicamente a fim de que haja o convencimento e a aceitacao do ponto
de vista defendido. Tais ideias para serem delineadas se apoiam no uso coerente dos
operadores argumentativos e da apropriacdo da palavra como instrumento de
persuaséo.

E sabido que a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) objetiva a
formacéo integral do individuo por meio do desenvolvimento de competéncias, dentre
elas a habilidade de argumentar e defender um ponto de vista. Portanto, precisamos
buscar meios para a resolucdo das lacunas que se apresentam no ensino de Lingua
Portuguesa a fim de evitar que a escola continue a formar alunos funcionais, que ao
final do Ensino Fundamental ndo conseguem se defender linguisticamente por meio
da leitura e da escrita.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (2018),

[...] Na esteira do que foi proposto nos Parametros Curriculares Nacionais, o
texto ganha centralidade na definicao dos contelidos, habilidades e objetivos,
considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo que circula
em diferentes esferas/ campos sociais de atividade/ comunicacéo/ uso da
linguagem. Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a
lingua, sobre a norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses)
devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de
leitura, producao e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar

a servico da ampliacdo das possibilidades de participacdo em préaticas de
diferentes esferas/campos de atividades humanas. (BRASIL, 2018, p. 65).

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular preconiza que as
habilidades para que o aluno seja um leitor e um bom produtor de texto aparece desde
as seéries iniciais. Para as praticas de linguagem a serem desenvolvidas no nono ano,
no eixo de producao textual, o objeto de conhecimento deve ser, dentre outros, a

textualizacdo de textos argumentativos, interacao e autoria do texto escrito, oral e
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semidtico. Isso significa que o objetivo maior é fazer com que 0s alunos se apropriem
do conhecimento linguistico para serem melhores produtores de texto.

E indubitavel que nio se pode falar de texto sem antes abordar a leitura
como uma ferramenta indispensavel para a escrita. Tal afirmativa nos permite
metaforizar que, na tarefa de escrever, a leitura € a caneta para aquele que se propde
a colorir um papel em branco. Da mesma forma que afirmamos que o texto é sentido,
€ a construcdo de sentidos, € um tecido sequenciado, concatenado de ideias,
podemos também analisar o papel que a leitura exerce na elaboracdo de um texto.

Sabemos que a fala e a escrita exercem papeis distintos visto que a
primeira é compreendida como ndo planejada e pouco elaborada ao passo que a
segunda é planejada e elaborada (KOCH, 2008, p. 77). Isso nos mostra que sem 0
conhecimento que a leitura propicia torna-se dificultosa a tarefa de elaborar,
sequenciar coesa e coerentemente as ideias que constituirdo esse todo significativo
definido como texto.

Para Antunes (2003), a pratica pedagdgica de Lingua Portuguesa tem sido
responsavel pelas dificuldades nas atividades de linguagem em funcdo de o ensino
ainda partir de um estudo da palavra e da frase de forma descontextualizada. Segundo
o autor, “Nesses limites, ficam reduzidos, naturalmente, os objetivos que uma
compreensao mais relevante da linguagem — linguagem que so funciona para que as
pessoas possam interagir socialmente.” (ANTUNES, 2003, p. 19).

Para esclarecer a relagéo entre leitura e escrita, podemos partir de nossas
préprias experiéncias, angustiantes na maioria das vezes, principalmente por
estarmos acostumados a ouvir que quem |, escreve e que sem leitura, € impossivel
desenvolver a escrita. A questdo que nos conduz a uma reflexdo nesse aspecto € de
que forma a leitura é apresentada como um pressuposto para a escrita, ou seja, 0
quadro que se tem em sala de aula € de praticas de leitura que ndo promovem e nao
suscitam no aluno a compreensédo da realidade que o cerca. Sobre isso, Antunes
(2003, p. 28) esclarece que

Uma atividade de leitura centrada nas habilidades mecénicas de
decodificacdo da escrita, sem dirigir, contudo, a aquisicdo de tais habilidades

para a dimenséo da interagcdo verbal — quase sempre, nessas circunstancias,
néo ha leitura, porque ndo ha “encontro” com ninguém do outro lado.

Portanto, constata-se que as praticas de leitura e de escrita tém sido

desenvolvidas por meio de atividades mecéanicas, sem a interferéncia do sujeito, por
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meio de palavras soltas, isoladas, desvinculadas de um contexto comunicativo
permitindo ao discente a compreensao da lingua como algo distante de sua realidade,
dissociada das situacdes de uso da linguagem e, por isso, 0 modo como a lingua é
ensinada torna-se para o aluno como algo vazio, sem sentido, desmotivando-o e
dificultando, assim, o processo de aprendizagem.

Ainda sobre o papel da leitura para as atividades de escrita, pode-se
constatar que uma e outra caminham juntas neste percurso muitas vezes dolorido e
dificil de apropriacdo da palavra escrita. Portanto, como o objeto de estudo dessa
pesquisa é estudar a palavra que forma, transforma, pela forca que tem para persuadir
por meio da argumentacéo, pretendemos encontrar 0s meios para a elaboracéo de
estratégias de argumentacao.

Nessa perspectiva, Fiorin (2018) defende a dimensao do discurso como
argumentativa. Para ele, “Todos os discursos sdo argumentativos, pois sdo uma
reagao responsiva a outro discurso.” (FIORIN, 2018, p. 29). Fiorin (2018) chama a
atencao para a argumentacao a partir de inferéncias que ocorrem por meio da leitura,
considerando que o texto vai além daquilo que esta enunciado. Para ele, “[...] no
processo argumentativo, usam-se inferéncias. Sdo elas que fazem progredir o
discurso.” (FIORIN, 2018, p. 31). Isso nos confirma a importancia da leitura para o
processo de construcdo do texto e para a coerente sequenciacao de ideias.

O texto € uma sequéncia organizada de sentido. Seja ele formado por uma
palavra ou por uma sequéncia de palavras que formam frases, oracdes, periodos,
paragrafos, € preciso que em toda e qualquer construcdo elaborada no processo
comunicativo estabeleca interacdo entre pessoas. Nao se pode falar em linguagem
sem falar em interacdo nas relacdes que pretendemos estabelecer com o outro.
Portanto, o uso da linguagem implica na construgcdo de textos sejam eles orais e
escritos.

No que tange ao texto escrito, a linguagem, ao promover a interagao,
também nos possibilita construir argumentos. Para Koch e Elias (2017, p. 12) “...]
argumentar € uma atividade constitutiva de nossas interagdes.” Por meio dela,
buscamos tornar conhecido nosso ponto de vista e alcancar que o outro seja favoravel
ao nosso modo de pensar e influenciado pelas ideias que defendemos.

A vida em sociedade traz para o0 homem pos-moderno a necessidade de
se comunicar de diferentes formas que séo propiciadas principalmente por meio da

evolugdo da tecnologia e das finalidades que esse tipo de comunicagédo oferece.
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Assim, aumentam as facilidades e o0 acesso a comunicacgdao, a interacdo por meio da

linguagem e o nosso poder de influéncia por meio da argumentacéao. Nesse sentido,
Argumentar é tentar influenciar o nosso interlocutor por meio de argumentos
cuja constituicio demanda apresentacéo e organizacdo de ideias bem como

estruturacdo do raciocinio que sera orientado em defesa da tese ou ponto de
vista visando a adesé&o do interlocutor. (KOCH; ELIAS, 2017, p. 34).

Isso significa que a argumentacdo pressupde o livre expressar do
pensamento, de ideias que, nas relagcbes humanas podem ser refutadas, porém
precisam ser respeitas.

Ao tratar da argumentacao, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) defendem
ser necessario ter apreco pela adesdo do interlocutor quando nos propomos a
argumentar e que é importante ponderar quais 0s argumentos que podem influenciar
nosso interlocutor. Nessa perspectiva, o autor esclarece que

N&o basta falar ou escrever, cumpre ser ouvido, ser lido. N&o é pouco ter a
atencao de alguém, ter uma larga audiéncia, ser admitido a tomar a palavra
em determinadas circunstancias, em certas assembleias, em certos meios.
Nao esquecamos que ouvir alguém € mostrar-se disposto a aceitar

eventualmente o ponto de vista. (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005,
p. 19).

Portanto, o texto se constitui como um poderoso instrumento de persuasao.
Para tanto, precisa ser interessante a ponto de o interlocutor, ao tomar conhecimento
do ponto de vista defendido, seja convencido por ele.

Desse modo, ndo podemos conceber o ensino de Lingua Portuguesa sem
a centralidade do texto como unidade de trabalho e o desenvolvimento de habilidades
de linguagem por meio de atividades de leitura e de escrita em sala de aula. Nessa
perspectiva, apoiamos nossa pesquisa adotando os conceitos e bases tedricas
fundamentados na linguistica textual e em estudos acerca da escrita, da
argumentacao e do discurso haja vista ser este um instrumento de analise valioso que
nos conduz a refletir acerca da relagéo entre a linguagem e o mundo que nos cerca ,
as praticas de linguagem, isto é, a lingua em movimento, fazendo sentido, construindo
sentidos.

Portanto, o cerne dessa pesquisa € investigar a argumentacdo e as
possibilidades de construcdo de um texto argumentativo a partir de estratégias que
facilitem essa construgcéo. Assim, para abordar as particularidades que envolvem essa
tematica, faz-se necessario percorrer 0s escritos que tratam da Retorica, a Nova

Retdrica, além das teorias, histOria e perspectivas que envolvem a argumentacao.
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Para isso, partiremos dos escritos de Olivier Reboul, em Introducdo a Retorica,
Retdricas de Chaim Perelman, O Tratado da Argumentacdo - A Nova Retérica de
Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca (2005) até chegarmos as teorias e perspectivas

que envolvem a Argumentacao na Lingua.

3.2 Sobre Retdrica e Argumentacéao

3.2.1 A Retbrica Classica

Na comunicacéo, a retérica agrega varias areas do conhecimento. Seja por
meio da oralidade ou da escrita, significa afirmar que juristas, filésofos, tedlogos, enfim
a todos quantos cabe a necessidade do ato de persuaséo, a arte de falar bem se faz
relevante quanto ao seu conhecimento e dominio. Além disso, é também aplicada
hermeneuticamente na interpretacdo dos mais variados textos.

A retdrica pode ser definida como a arte de persuadir por meio do discurso.
No entanto, nem todo discurso é retorico, visto que nem todos possuem carater
persuasivo. Nesse sentido, a retérica conduz a realizacdo de a¢des nas quais o
individuo age porque acredita e acredita naquilo que realiza, ou seja, sdo acdes
realizadas a partir do convencimento. Nisto reside o discurso retorico, imprescindivel
para toda acdo argumentativa.

Outrossim, em sua funcdo persuasiva, hermenéutica, heuristica e
pedagdgica, a retérica pode ser compreendida como a que se ocupa da razéo e dos
sentimentos como forma de o orador alcancar um publico mais amplo ou um grupo
mais restrito. Do mesmo modo, a arte de compreender os varios discursos € essencial
para o bom orador, ou seja, muito mais do que falar bem, é essencial entender o que
0 outro diz, ter a habilidade de detectar a forca de seus argumentos e, principalmente,
saber entender as entrelinhas do discurso.

Nesse sentido, de todos os discursos com 0sS quais nos deparamos, 0
juridico é o que mais se ocupa da funcédo hermenéutica da retdrica. Portanto, ao longo
de nossa existéncia, precisamos sempre tomar decisdes; no entanto, saber qual é a
melhor escolha nem sempre esta patente aos nossos olhos. Em todas as areas da
vida, faz-se necessario uma tomada de atitude que, indubitavelmente, envolve o outro,
ja que, de acordo com o que prescreve a retérica, o orador nunca esta sozinho, ou

seja, 0 seu discurso envolve o discurso do outro e, muitas vezes, confronta-o.
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Nesse sentido, o discurso do professor, do aluno e a realidade da sala de
aula conduz o docente a estabelecer parametros a fim de que o aluno encontre no
processo de ensino a motivacao para aprender. Todavia, vivemos uma realidade dificil
na qual nem sempre o discurso do professor é condizente com as perspectivas do
aluno, causando um entrave principalmente quando se trata do despertar para o
trabalho que envolve o texto.

Em outras palavras, a arte retdrica nos conduz a uma reflexdo acerca dos
varios discursos que nos deparamos em nosso trabalho cotidiano como profissionais
da educacéo e de como utilizamos esse arcabouc¢o de informagdes que o aluno traz
para a sala de aula a fim de possibilitar ao docente o aprendizado de sua lingua
materna.

Surgem assim indagacdes que sdo constantes nesse processo. Como o
meu discurso pode ser satisfatério para o meu publico? Sera que a sala de aula de
fato estd atendendo esse aluno em suas peculiaridades? Como fazer educacéo diante
de uma realidade desfavoravel na qual a maioria dos alunos ndo leem, ndo séao
estimulados a ler e o texto € secundariamente trabalhado? S&o perguntas retoricas
gue nos permitem uma reflexdo, de modo que em buscar respostas ja estamos
trabalhando para mudar essa realidade.

Outro fator importante nessa analise é o destaque que a retorica traz do
professor como um orador. Significa, assim, sobre como € imprescindivel para o
professor atrair, prender a atengéo e valorizar o esfor¢o do aluno. Sobre isso, Reboul
(2004, p. 105), esclarece que

O ensino ndo pode prescindir da pedagogia; e toda pedagogia é retérica. O
professor € um orador que, como todos os outros, deve atrair e prender a
atencao, ilustrar os conceitos, facilitar a lembranca, motivar o esforgo. Iremos
mais longe: aquilo que hoje chamamos de transposi¢céo didatica faz parte da
retdrica; ensinar uma matéria é conferir-lhe uma clareza, uma coeréncia que
ela ndo tem necessariamente como ciéncia, € passar da invencéo a elocucao

e a acdo, porém muitas vezes em detrimento do conteldo propriamente
cientifico.

Além disso, a funcao heuristica da retérica se faz compreender como a da
descoberta, ou seja, embora ndo possua um indicativo de certezas, possibilita o
verossimil. Além disso, entender a arte do bem dizer por meio de sua funcao
pedagdgica, da-se a partir de uma analise pormenorizada, ou seja, ao analisar a
estrutura de um texto, sua progressao, as relacdes de encadeamento e coeréncia na

exposi¢cédo do pensamento, séo fatores que nos permitem uma nogédo mais clara do
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papel da retorica. Assim, ela exerce uma importante funcdo ndo sé nas praticas
pedagdgicas que envolvem o texto em sala de aula, mas também quanto a sua
natureza e funcdo como a arte que envolve razdo, sentimentos, implicitos,
descobertas e confrontos na arte do bem dizer.
O surgimento da retdrica € tdo antigo quanto a histéria. Entende-se, assim,
gue a necessidade de comunicacdo possibilitou que desde sempre houvesse a
necessidade de persuadir o outro por meio da linguagem. Segundo Reboul (2004), o
periodo de surgimento da retdrica data da época em se deu o grande periodo da
Grécia classica. A retodrica, embora possa ser encontrada entre diversos povos como
hindus, chineses, egipcios e hebreus, ela tem nos gregos a sua referéncia historica.
Nesse sentido, o autor afirma que
[...] os gregos inventaram a “técnica retérica”, como ensinamento distinto,
independente dos contelidos, que possibilitava defender qualquer causa e
gualquer tese. Depois inventaram a teoria da retérica, ndo mais ensinada
como uma habilidade Gtil, mas como uma reflexdo com vistas a compreensao,

do mesmo modo como foram eles os primeiros a fazer teoria da arte, da
literatura e da religido. (REBOUL, 2004, p. 1).

Segundo afirma Reboul (2004, p. 2), “A retérica ndo nasceu em Atenas,
mas na Sicilia grega por volta de 465, ap0s a expulsao dos tiranos.” Desse modo,
dada a necessidade da época, com a guerra civil, surgiram muitos litigios entre o povo
e conflitos judiciarios que, para serem resolvidos, utilizavam a retérica como meio de
persuasao para a resolucao de conflitos. Assim, é que se justifica a origem da retérica
como judiciaria e nao literaria. Sobre isso, o autor escreve

Retdrica judiciaria, portanto, sem alcance literario ou filos6fico, mas que ia ao
encontro de uma enorme necessidade. Como nao existiam advogados, os
litigantes recorriam a logdgrafos, espécie de escrivaes publicos, que redigiam
as queixas que so6 tinham de ler diante do tribunal. Os retores, com seu senso
agudo de publicidade, ofereceram aos litigantes e aos logégrafos um
instrumento de persuasao que afirmavam ser invencivel, capaz de convencer

gualgquer pessoa de qualquer coisa. Sua retdrica ndo argumenta a partir do
verdadeiro, mas do verossimil (eikos). (REBOUL, 2004, p. 2).

Portanto, ainda sobre a origem da retérica na Grécia, vale ressaltar que na
retérica judiciaria, Cérax € considerado o inventor do argumento o qual a partir disso
leva 0 nome de seu inventor, sendo empregado o argumento para auxiliar, por meio
do verossimil e do inverosimil, na defesa das causas.

A retorica literaria, surge com Gorgias que com sua eloquéncia trouxe para
0s atenienses uma retorica de vertente filosofica, entendida como estética, eloquente

em fungcdo de sua composicdo erudita, ritmica, na qual as figuras de estilo séo
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amplamente empregadas. Desse modo, por sua habilidade e erudicdo, Gorgias
emprega a prosa de uma forma bela e harmoniosa a ponto de por a retérica e a beleza
da palavra lado a lado por meio de um discurso belo e poético (REBOUL, 2004).
Portanto, assim como Goérgias, em outros sofistas como Protagoras
encontramos um elo entre a sofistica e a retérica. Todavia, em Protagoras encontra-
se um completo relativismo denominado pragmatico o qual se opde a objetividade e a
l6gica. No entanto, o fundamento sofistico da retérica o evidencia como a arte do
discurso persuasivo de modo que, conforme escreve o autor
[...] pode-se dizer que sofistas criaram a retorica como a arte do discurso
persuasivo, objeto de um ensino sistemético e global que se fundava numa
visdo de mundo. [...] € aos sofistas que a retérica deve os primeiros esbocos
de gramética, bem como a disposi¢éo do discurso e um ideal de prosa ornada
e erudita. Deve-se a eles a ideia de que a verdade nunca passa de acordo

entre interlocutores, acordo final que resulta da discusséo, acordo inicial
também, sem o qual a discussao nao seria possivel. (REBOUL, 2004, p. 9).

Nessa perspectiva, Platdo, que tributa a Deus ser o centro de todas as
coisas, faz uma critica ao relativismo pragmatico de Protagoras, o qual afirma serem
as coisas conforme aparecem a cada homem. Além disso, com o intuito de libertar a
retérica do pensamento sofistico, o ateniense IsOcrates, opondo-se aos seus
antecessores, defende que uma boa retérica depende de uma aptiddo natural, da
pratica e do ensino. Esclarece, ainda, que a palavra € fonte de poder. Nesse sentido,
o autor afirma que

A palavra [...] é ‘a Unica vantagem que a natureza nos deu sobre os animais,
tornando-nos assim superiores em todo o resto’. Em outras palavras, todas
as nossas técnicas, toda a nossa ciéncia, tudo o que somos devemos a fala.
Donde ele infere uma conclusao politica: os gregos, povo da palavra, formam

na verdade uma Unica nagéo, ndo pela raca, mas pela lingua e pela cultura.
(REBOUL, 2004, p. 12).

E, ainda, de acordo com Reboul (2004, p. 18)

Platdo rejeita a confianga que o0s sofistas como Isécrates atribuem a
linguagem. Sé Ihe reconhece valor se a servico do pensamento, Unico a
atingir as ‘ideias’, a verdade inteligivel. [...] E por isso que a retdrica ndo é
nem mesmo o que pretende ser, uma tekhné, uma arte. Em resumo, Platdo
volta contra o retor o seu préprio argumento. Seu pretenso ‘poder’ nada é.

Segundo Aristételes (2005), dada a sua flexibilidade e as varias
possibilidades de definicdo que Ihe sdo dedicadas, a retérica é definida como a arte
da palavra, o ato de defender-se, ou ainda sustentar uma tese por meio de

argumentos, tendo como alvo a criagcdo e a elaboracao de discursos persuasivos.
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Assim, o pensamento légico, a eloquéncia, a estética, tudo isso sdo fatores que

influenciam a arte do bem falar, do dizer, ou seja, de persuadir. Assim, o autor

esclarece que
Retorica €, pois, uma forma de comunicagdo, uma ciéncia que se ocupa dos
principios e das formas de comunicagdo. N&o de toda a comunicagéo,
obviamente, mas daquela que tem fins persuasivos. Néo €, pois, facil dar da
retdrica uma s6 definicdo. Quando dizemos que ela é a arte de bem falar e a
arte de persuadir, a arte do discurso ornado e a arte do discurso eficaz,
estamos simplesmente a tentar estabelecer arelagdo entre as duas maneiras
de definir a retérica , de ligar o ornamento e a eficacia, o agradavel e o util, o
fundo e a forma. [...] para se falar bem é necessario pensar bem, e de que o
pensar bem pressupde, ndo so6 ter ideias e té-las logica e esteticamente

arrumadas, mas também ter um estilo de vida, um viver em conformidade
com o que se cré. (ARISTOTELES, 2005, p. 24-25).

Alinhada a essa ideia, a retdrica aristotélica ocupa-se tanto da arte da
comunicacao quanto da evocac¢ao imaginaria do discurso poético e literario. Em outras
palavras, a oposicdo entre esses dois sistemas, retérico e poético, é o que mais
claramente delimita a retorica de Aristoteles.

Com Aristételes, a retérica adquire uma nova visao que, diferenciada do
pensamento sofista, da ao argumento l6gico um papel central na arte de persuadir.
Com isso, o discurso persuasivo € centrado no raciocinio, na criticidade da analise,
isto é, em uma teoria da argumentacao persuasiva a qual tanto pode ser aplicada a
qualquer assunto, como também possibilita a construcdo e a interpretacdo de
qualquer discurso. Nesse sentido. Aristételes ressalta os principios que caracterizam
0s esquemas retéricos. Dentre eles, destaca-se para fins dessa pesquisa

A concepcgéo e o uso de varias categorias de topicos na construcao dos
argumentos: tépicos especificamente relacionados a cada género de discurso

e topicos que proporcionam estratégias de argumentacdo, igualmente
comuns a todos os géneros de discurso. (ARISTOTELES, 2005, p. 35).

Desse modo, o principio citado € o que melhor se alinha ao objeto de estudo
dessa investigacdo, de modo que evidencia-lo da-nos a tranquilidade de estarmos
percorrendo a trajetdria que nos possibilitara o alcance de respostas.

Nessa esteira, contrariando a retorica sofista, Aristoteles defende a arte
retérica a partir da analise de questdes fundamentadas em provas, isto €, por meio de
um raciocinio entimemaético. Este defendido por Aristoteles (2005, p. 37-38) como “[...]
0 veiculo por exceléncia da argumentacdo retérica, sendo suas premissas
materialmente constituidas por topicos especificos, aplicaveis a cada um dos géneros

particulares de discurso.”
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Consoante o que escreve Reboul (2004, p. 44), “Aristételes transformou a
prépria retérica em um sistema [...]". Em outras palavras, ele a dividiu em quatro
partes, a saber: a primeira, denominada invencgéo (heurésis) na qual o orador busca
0S argumentos e 0s meios de persuaséo relacionados ao assunto que pretende
defender.

A segunda, denominada disposicao(taxis) a qual esta relacionada a
ordenac¢do dos argumentos e a sequéncia interna do discurso. A terceira, denominada
elocucao (lexis), que diz respeito a redacao escrita do discurso. A quarta, denominada
acado (hypocrisis) é a profericdo do discurso. Tal sistematica permite ao orador
elaborar um discurso consistente e, por conseguinte, persuasivo.

A partir dos sistemas retdricos, os géneros dos discursos, ou seja, 0S
géneros oratorios foram divididos em juridicos, deliberativo e epididico. Conforme
esclarece Reboul (2004, p. 46), Aristételes traca essa divisdo a partir da necessidade
de o individuo adaptar-se aos tipos de auditorio e as particularidades de cada género.
De outro forma, o nosso modo de falar se modifica de acordo com o publico ao qual
nos dirigimos, isto é, os discursos séo classificados em conformidade com o auditério
e com os fins para os quais se destinam.

Quanto as partes do discurso, Aristoteles (2005, p. 48), divide-o em quatros
partes, a saber: proémio, narracdo, prova e epilogo. Estas, respectivamente, tratam
da clareza quanto a finalidade do discurso, os tipos de argumentos utilizados para
retirar do auditério atitudes que sao desfavoraveis ao orador, além da aplicacao da
narracao aos géneros do discurso e a parte fundamental do discurso, ou seja, a prova.
Sobre esta, Aristételes afirma que

A prova é tratada como parte fundamental do discurso oratério. Discute-se o
seu uso no plano da oratéria judicial, epididica e deliberativa, com a sugestao
de tépicos para cada um desses géneros. Comentam-se também as varias

maneiras de apresentar o carater do orador e estimular as emogdes dos
ouvintes. (ARISTOTELES, 2005, p. 49).

Indubitavelmente, a retérica de Aristoteles se constitui como um marco
tedrico a toda a sua aplicacao logica. Assim, o legado deixado pela retérica aristotélica
solidificou os fundamentos da teoria retorica a ponto de possibilitar uma ampla
aplicacao e estudos posteriores da arte retdrica que mais tarde passa a ser estudada
como a Nova Retérica em Tratado da Argumentacdo de Perelman e Olbrechts —

Tyteca (2005), cuja andlise faremos a partir de agora, ainda nesse capitulo.
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3.2.2 A Nova Retorica

A Nova Retdrica surge a partir dos estudos de Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2005) em O Tratado da Argumentacdo — A Nova Retérica. Recorrendo aos estudos
empreendidos por Aristoteles, a arte retorica aristotélica ganha um novo vigor e se
constitui como uma manifestacdo inovadora dos estudos sobre a teoria da
argumentacdo no periodo apds a Segunda Guerra Mundial.

Lancada em 1958, a obra de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) divide-
se em trés partes as quais tratam dos ambitos da argumentacao, do ponto de partida
da argumentacao e das técnicas argumentativas. Assim, as reflexbes tracadas por
eles acerca da argumentagao ampliaram significativamente o conhecimento desse
processo de comunicagao.

Desse modo, a partir do pensamento filosofico de Aristételes, a nova
retérica favorece principalmente a teoria do conhecimento juridico sendo este
relevante para os operadores do Direito dado que também estes profissionais sdo
tidos como articuladores de argumentos que objetivam a persuasdo. Além disso,
compreender a argumentacao a partir destes tedricos trouxe para a nossa pesquisa
um novo olhar, possibilitando-nos o encontro com teorias que fardo compreender com
maior clareza o porqué das dificuldades enfrentadas pelos alunos na construcao de
um argumento e, assim, encontrar 0s caminhos para que eles consigam construir uma
escrita argumentativa.

Segundo Aranha (2010, p. 73) “...] para que uma argumentacdo se
desenvolva é necessario um contrato entre o locutor e seu auditério”. Para isso,
conhecer as necessidades, as crencas, a realidade cultural e social dos ouvintes
possibilitara ao orador construir uma argumentacao tal que conquiste o seu publico e
convenca-o da veracidade e da forca de seus argumentos. Esclarecendo sobre a
adaptacdo do orador ao auditério, Perelman e Olbrechts -Tyteca (2005, p. 26)
escrevem que

O importante na argumentacéo, ndo é saber o que o proprio orador considera
verdadeiro ou probatério, mas qual € o parecer daqueles a quem se dirige.

[...] O grande orador, aquele que tem ascendéncia sobre outrem, parece
animado pelo préprio espirito de seu auditério.

Segundo Reboul (2004, p. 93) “[...] é retdrica a relacdo entre o orador e o

auditorio.” Nesse contexto, a arte retorica de Aristételes deixa claro que para um
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discurso persuasivo, muito mais importante do que a eloquéncia e uma boa oratéria,
€ conhecer a quem se esta falando, ou seja a quem o discurso se dirige, a quem
queremos alcancar.

Nesse sentido, podemos observar que a maioria dos falantes,
principalmente os alunos da educacao basica, alvos dessa pesquisa, preocupam-se
muito mais em obedecer a uma forma moldada de texto, utilizando assim um discurso
vazio, haja vista as dificuldades que enfrentam na prética de leitura e, principalmente,
em expor o pensamento de forma persuasiva.

Nessa esteira, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 23) afirmam que “[...]
o conhecimento daqueles que se pretende conquistar € condi¢do prévia de qualquer
argumentacao eficaz.” Para um discurso persuasivo, a constru¢do de argumentos
pressupde o convencimento do outro por meio da argumentacdo. Esta diz respeito a
competéncia argumentativa que, para a retorica, esta relacionada ao planejamento
l6gico - discursivo e a um aprendizado especifico na arte de argumentar.

Nesta pesquisa, discute-se as dificuldades enfrentadas pelo aluno na
construcdo do texto argumentativo fundamentados na perspectiva de que é
necessario que o professor conheca o publico, a realidade de seu aluno, suas
condi¢cBes sociais, sua necessidade e envolver esse aluno em todo o processo de
ensino e aprendizagem em sala de aula. Portanto, a turma de alunos da Educacéo
Basica é aqui o auditério que pretendemos alcancar e que deve conduzir a
argumentacao do orador, ou seja do professor, a fim de que este consiga conduzir
esse aluno ao alcance de uma escrita coerente e persuasiva e a constru¢cao de um
texto argumentativo.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), ao descrever os ambitos da
argumentacao, analisa-a de forma a contrap6-la ao argumento demonstrativo. Do
mesmo modo, afirma ser necessaria uma comunidade efetiva dos espiritos para que
haja argumentacao. Nesse sentido,

[...] qguando se trata de argumentar, de influenciar, por meio do discurso, a
intensidade de adesdo de um auditério a certas teses, ja ndo € possivel
menosprezar completamente, considerando-as irrelevantes, as condi¢es
psiquicas e sociais sem as quais a argumentacéo ficaria sem objeto ou sem
efeito. Pois toda argumentacdo visa a adesao dos espiritos e, por isso

mesmo, pressupde a existéncia de um contato intelectual. (PERELMAN;
OLBRECHTS -TYTECA ,2005, p. 16).

Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 22), o auditorio pode ser

definido como “[...] o conjunto daqueles que o orador quer influenciar com sua
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argumentacao [...]". Portanto, partindo da relacdo entre o orador e seu publico, a
argumentacdo objetiva a adesdo dos sujeitos, estando, assim, relacionada ao
auditério que se pretende persuadir. Do mesmo modo, o autor defende que a
qualidade da argumentacdo e o comportamento dos oradores é determinada pelo
auditério. Sobre isso, Perelman e Olbrechts-Tyteca, (2005, p. 27-29) defendem que
E de fato, ao auditério que cabe o papel principal para determinar a qualidade
da argumentacédo e o comportamento dos oradores. [...] A obrigacdo, para o
orador, de adaptar-se ao seu auditério e a limitagcdo deste a multidao
incompetente, incapaz de compreender um raciocinio ordenado e cuja
atencdo esta a mercé da menor distragdo, levaram ndo s6 ao descrédito da
retdrica , mas introduziram na teoria do discurso regras gerais cuja validade
parece, entretanto, limitada a casos especificos.[...] A extensdo do auditério
condiciona em certa medida o0s processos argumentativos, e isso

independentemente das consideracdes relativas aos acordos e nos quais nos
baseamos e que diferem conforme os auditérios.

Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 31), “[...] nossa linguagem
utiliza duas nogbes — convencer e persuadir — entre as quais considera-se que
geralmente exista um matiz apreensivel [...]". Nesse sentido, o autor esclarece que a
argumentacdo denominada persuasiva € aquela cujo alvo é apenas um auditorio
particular enquanto a argumentacéao racional visa alcancar a todos.

Desse modo, a diferenca proposta por Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2005), sobre persuadir e convencer esta vinculado a ideia de a¢éo e inteligéncia. Em
outras palavras, no que concerne a acao argumentativa, nem sempre a convic¢ao de
um fato esta atrelada a persuasao, ou seja, € possivel convencer o aluno de que a
leitura € importante para a aquisicdo de conhecimento e para uma boa producéo
textual; todavia, ele pode ser persuadido a uma mudanca de postura e a ponto de se
dedicar na tarefa de producao textual, essencialmente quando se trata da construcao
de um texto que se propde argumentativo.

Além disso, outro ponto a se considerar na diferenca entre convencer e
persuadir diz respeito ao auditério e sua natureza, embora, de acordo com Perelman
e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 32) “Tal distingdo, fundamentada nas caracteristicas do
auditorio ao qual se dirige o orador, ndo parece, a primeira vista, explicar a distingéo
entre convicgao e persuasao tal como ela é sentida pelo proprio ouvinte [...]".

A argumentacao pode assumir determinado carater ou aspecto de acordo
com a natureza do auditorio ao qual o argumento € submetido (PERELMAN;
OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 33). Nesse sentido, estes tedricos também afirmam

gue o auditério pode ser universal, formado pelos individuos em geral, particular,
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formado pelo interlocutor cuja marca é o dialogo e aquele constituido pelo proprio

sujeito. Sobre isso, 0s autores destacam
[...] que os auditérios ndo sao independentes; que sao auditérios concretos e
particulares que podem impor uma concepc¢éao do auditério universal que lhes
€ prépria; mas em contrapartida, € o auditério universal ndo definido que é
invocado para julgar da concepcdo do auditério universal prépria de
determinado auditério concreto, para examinar, a um s6 tempo, 0 modo como
€ composto, quais os individuos que, conforme o critério adotado, o integram

e qual a legitimidade desse critério. Pode-se dizer que os auditorios se julgam
uns aos outros. (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 39).

Portanto, a argumentagdo apresentada a um Unico ouvinte da-se por meio
de um auditério particular cuja argumentacdo € mais densa. Para esse auditério, 0
didlogo permite que as perguntas, objecfes e indagacfes permita ao interlocutor a
ideia de que a tese aceita é mais fundamentada do que o préprio didlogo do orador.
Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), acerca da relacdo que se estabelece
entre dialogo e verdade, ndo é conveniente a afirmativa de que a adesdo do
interlocutor é fruto da superioridade dialética do orador. Em oposicéo a isso, a adesao
do interlocutor se da por este considerar as evidéncias de verdade ocorridas no
dialogo (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005).

Nesse contexto, o didlogo ndo deve ser entendido como um debate no qual
pontos de vista opostos sédo partidariamente discutidos, ou seja, a adesdo do outro
nao deve ocorrer por meio de uma contenda eristica, mas a partir de uma discussao

na qual se busca a solucao para determinada questdo. Nessa esteira,

O dialogo heuristico, em que o interlocutor € encarnagcdo do auditério
universal, e o dialogo eristico, que teria por meta convencer o adversario, sao
apenas, ambos casos excepcionais; no dialogo habitual, os participantes
tendem, pura e simplesmente, a persuadir seu auditério com o intuito de
determinar uma agdo imediata e futura. E nesse plano préatico que ocorre a
maioria de nossos dialogos. (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p.
43).

Fundamentada na ldgica, a deliberacdo intima € aquela em que o sujeito
dialoga consigo mesmo sendo capaz de experimentar 0s préprios argumentos. Nesse
sentido, quando o auditério € constituido pelo proprio sujeito, ndo ha que se considerar
a defesa de uma tese ou em favorecer um ponto de vista por meio de argumentos,
mas convencer a si mesmo, a partir de argumentos que Ihe parecam importantes,
sinceros e cabiveis de acordo com suas crengas e sua consciéncia. Para isso, coloca
diante de si aspectos positivos e negativos que gerem para si 0 convencimento. Nao

se trata aqui da persuasao, ja que nado envolve uma outra pessoa, mas o0 convencer-
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se a si mesmo por meio da andlise e reflexdo de fatos que o sujeito considera
verdadeiros e sinceros.

Nessa esteira, considerando a dialética, a retérica e a légica, podemos
analisar a partir do que discutimos sobre os tipos de auditério a relagéo de ensino e
aprendizagem que ocorre entre o professor, o aluno e o espaco da sala de aula em
gue ocorre esse processo de ensino. Nesse sentido, podemos considerar que a sala
de aula é para o professor o auditério universal os quais refere-se aos alunos em geral,
embora haja um travar de didlogos em um auditério particular no qual o aluno é o
interlocutor.

Além disso, para a efetivacdo do processo de ensino o aluno
indubitavelmente fard consigo mesmo a deliberacdo dos argumentos a fim de que uma
vez convencido, a partir de sua forma particular de entendimento do discurso do
professor, seja capaz de compreender o que para si se constitui como verdade.
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 41), nesse contexto, afirmam que “[...] ha todo
interesse em considerar a deliberagdo intima uma espécie particular de
argumentagao.” Para eles, o acordo consigo mesmo é aquilo que ja obtivemos a partir
do acordo feito os outros, ou seja, a argumentacao feita com um auditério universal
nos permitird uma melhor compreenséao do dialogo intimo.

Incontestavelmente, toda argumentacao objetiva a adesdo a um ponto de
vista. A sua eficiéncia, no entanto, esta na énfase a essa adesao. Atrelada a literatura,
pelo juizo de valor que busca estabelecer, a argumentacdo do discurso epidictico
busca o reconhecimento de valores e, de uma forma lisonjeira, evidenciar e promover
a comunhao do auditorio. Nesse sentido, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 56)
defendem que “[...] a argumentacéo do discurso epidictico se propde a aumentar a
intensidade da adesao a certos valores, sobre os quais ndo pairam duvidas quando
considerados isoladamente [...]".

Em nossa pratica pedagdgica, temos observado que uma das maiores
dificuldades dos alunos esta ndo s6 em iniciar como também em desenvolver um
texto. Desse modo, quando se trata de um texto argumentativo, 0 inicio e 0
desenvolvimento de uma argumentagcdo tornam-se um problema visto que a
argumentacdo se faz presente em todo o texto de modo que ndo saber construi-la
impede a atuacdo desse aluno no contexto social. Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2005) esclarecem que inicio e o desenvolvimento da argumentacao parte do acordo
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do auditério e que esse acordo tem como objeto os fatos, as verdades e as
presuncoes.

Nesse sentido, os fatos sdo entendidos como limitados e as verdades,
complexas. Em contrapartida, a presuncdo esta relacionada ao normal e ao
verossimil. Podemos concluir, assim, que os acordos de que dispde o aluno, além da
selecéo e da interpretacao de dados se constituem para a tarefa de producéo textual
como ferramentas importantes na construcdo da argumentacao.

Conforme j& mencionado, esta pesquisa objetiva elaborar uma proposta
para a construcao de estratégias argumentativas que possibilitem a producdo de um
texto argumentativo. Superando as dificuldades apresentadas, esperamos alcancar a
construcdo dessas estratégias. Portanto, entendemos que as técnicas argumentativas
evidenciadas na obra Tratado da Argumentacdo se constituem como ferramentas
importantes para esse estudo.

As técnicas argumentativas apresentadas por Perelman e Olbrechts-
Tyteca (2005) séo dividas, conforme os esquemas de ligagdo, em argumentos quase-
l6gicos, argumentos baseados na estrutura do real e argumentos que visam fundar a
estrutura do real. Analisando estes grupos de argumentos, o quase-légico € melhor
entendido a partir de apenas uma aproximacdo do pensamento formal, l16gico ou
matematico. Isso significa que por possuirem uma natureza ndo- formal, esses
argumentos sao denominados de quase-ldgicos.

Além disso, os argumentos baseados na estrutura do real tomam como
base a propria estrutura das coisas. Nesse tipo de argumento, a ligacdo argumentativa
pode ocorrer por meio de ligacbes de sucessao e as de coexisténcia. Dentre as
ligacOes de sucessédo apresentadas no tratado da Argumentacao, destacamos a que
se estabelece por meio do argumento pragmatico. Segundo Perelman e Olbrechts-
Tyteca (2005, p. 303), “[...] 0 argumento pragmatico € aquele que permite apreciar um
ato ou um acontecimento consoante suas consequéncias favoraveis ou
desfavoraveis.”

Portanto, resolvemos enfatizar a utilizagdo do pragmatico por ser ele
desenvolvido sem muita dificuldade por meio da ideia de causa e consequéncia em
que se desenvolve o argumento pragméatico. Observamos que esse argumento é o
qgue pode ser de mais facil compreenséao para o auditério que pretendemos conquistar,

a saber os alunos da Educacéo Basica.
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Além disso, as ligacbes de coexisténcia apresentam os argumentos de
autoridade como aqueles que sofrem a influéncia do prestigio. Perelman e Olbrechts-
Tyteca (2005, p. 348) explicam que “O argumento de prestigio mais nitidamente
caracterizado € o argumento de autoridade, o qual utiliza atos ou juizos de uma
pessoa ou de um grupo de pessoas como meio de prova a favor de uma tese.”

Tratando das ligacdes que fundamentam a estrutura do real, entendemos
ser importante para esse estudo evidenciarmos apenas a argumentacdo pelo
exemplo, a ilustracdo e, no raciocinio por analogia, a argumentagdo por meio da
metafora. Nesse sentido, o exemplo possibilita ao orador tecer uma concluséo
particular a partir da fundamentacdo dada para a formulacdo do argumento. No dizer
de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 401), “O emprego da argumentagao pelo
exemplo, conquanto abertamente proclamado, tende muitas vezes a fazer-nos passar
deste para uma conclusao igualmente particular [...]".

Mediante a ilustracdo, o orador objetiva prender a atencdo por meio da
imaginacdo. O argumento por ilustracdo € um caso particular de argumentacgéo cuja
fundamentacéo reside no valor afetivo que possibilita ao enunciado. Quando
utilizamos a metafora como uma analogia subjetiva, podemos atribuir uma nova
significacdo para os enunciados.

Por meio das expressdes metaforicas, elaboramos uma comparacao
mental na qual o significado préprio € substituido por um novo sentido. Essa
ferramenta de argumentacdo por meio da metafora é extremamente valida para a
nossa pesquisa Vvisto que a simbologia que as metaforas representam enriquecem e
embelezam o texto, tornando-o mais interessante e permitindo que o aluno se utilize
de seu repertorio e de sua realidade cultural para construir a sua argumentacao.

Portanto, em nosso estudo a contribuicdo das técnicas argumentativas
apresentadas pelo Tratado da Argumentacdo mostra-se bastante positiva para
encontrarmos as respostas de que necessitamos. Todavia, evidenciaremos a seguir

pontos mais especificos acerca da teoria da argumentacao.
3.2.3 Sobre Argumentacao
A comunicacdo ocorre basicamente por meio da linguagem cuja fungao

basica é argumentar. De forma analoga, Koch (1987, p. 19) diz que “A interagao social

por intermédio da lingua caracteriza-se, fundamentalmente, por meio da linguagem.”
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Nesse sentido, Fiorin (2018, p. 116) afirma que “Os argumentos séo razdes contra
determinada tese ou a favor dela, com vistas a persuadir o outro de que ela € justa ou
injusta, moral ou imoral, benéfica ou prejudicial.” Entendemos, assim, que o ato de
argumentar faz parte da comunicagdo do homem em todas as praticas sociais. Sobre
isso, Faria (2009, p. 35) ressalta que,
Partindo da ideia de que a argumentatividade esta presente em toda e
qgualquer atividade discursiva, tem-se, consequentemente, como basico, o
fato de que a partir do momento em que argumentamos sobre um objeto do

mundo, estamos agindo sobre alguém, buscando persuadi-lo com valores e
crencas de uma determinada comunidade.

De forma analoga, e tomando como ponto de partida, o paradigma classico,

Plantin (2008, p. 8-9), reportando-se a visdo Perelmaniana, afirma que “[...] a

argumentacao se vincula a légica como a arte de pensar corretamente, a retorica pela

arte de bem falar e a dialética como o bem dialogar.” Nesse sentido, para Plantin

(2008), a Argumentacao retorica apresenta uma forma especifica de definicao, além
de ser restrita e de esséncia persuasiva. Sobre isso, o autor afirma que

A argumentacgéo retérica € definida de maneira especifica pelas seguintes

caracteristicas: trata-se de uma retérica referencial, isto &, ela inclui uma

teoria dos signos, formula o problema dos objetos, dos fatos, da evidéncia,

mesmo que sua representacao linguistica adequada s6 possa ser apreendida

no conflito e na negociacao das representac@es. Ela é probatdria, isto é, visa

trazer, se ndo a prova, pelo menos a melhor prova; ela € polifénica; seu objeto

privilegiado € a intervencao institucional planejada; seu carater eloquente é
acessorio. (PLANTIN, 2008, p. 9).

Outrossim, argumentacédo dialética se propde como um diadlogo no qual ha
uma discussao entre emissor e receptor e a argumentacao se da por meio de
perguntas e respostas, processo definido como dialético-argumentativo cujos
constituintes do dialogo buscam a compreenséo do verdadeiro, do justo ou do bem
comum (PLANTIN, 2008).

A argumentacado légica é definida por meio de operacdes cognitivas as
gquais denominam-se como a apreensao, o juizo e o raciocinio. No dizer de Plantin
(2008, p. 11), “Pela apreensao, o espirito apreende um conceito e demita-o; pelo juizo,
ele afirma ou nega para chegar a uma proposi¢ao e pelo raciocinio, ele desencadeia
as proposi¢des para avangar do conhecido para o desconhecido.”

Nessa esteira, 0 ato de argumentar pode ser entendido como persuadir ou
0 ato de convencer o qual ndo tem como objetivo promover certezas, mas alcancar a

adesdo do outro ao ponto de vista apresentado. Além disso, na agdo argumentativa,
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por haver um posicionamento do emissor acerca de um ponto de vista apresentando,
a dialética se apresenta nos confrontos que indubitavelmente se estabelecem nos
discursos argumentativos.

Amossy (2018, p. 21) ao tratar dos fundamentos retdéricos da analise
argumentativa, reporta-se a nova retorica de Perelmam e Olbrechts-Tyteca (2005)
segundo a qual ha um rompimento com as retdricas restritas, promovendo uma
reflexdo sobre “[...] o poder da palavra em sua dimens&o de troca social.” Nesse
sentido, a argumentacao € compreendida a partir da dimensdo comunicacional.

Tratando do discurso como a palavra em movimento, o texto escrito é o
meio utilizado para a exposicao de ideias e o instrumento de convencimento por meio
de argumentos. Para isso, o alcance da persuasdo parte da perspectiva de
conhecimento dos sujeitos, as crencas, os valores, a bagagem cultural dos
interlocutores a quem nos dirigimos.

Implica destacar, assim, que um dos entraves para a elaboracéo de textos
argumentativos esteja na falta de envolvimento do emissor com o seu objeto de
discusséo de modo que a justificativa para essa afirmativa pode ser tanto a falta de
motivacdo para a escrita como também por néo ter o aluno a pratica e o conhecimento
necessarios para a producéo textual.

Alinhada a essa discussédo, compreende-se que para influenciar é preciso
conhecer e estabelecer a partir desse conhecimento os elementos que serdo as
chaves para a adesdo do outro ao pensamento compartilhado por meio das
discussbes que se estabelecem no texto. Portanto, segundo Amossy (2018, p. 22),
“[...] a argumentacdo ndo é um raciocinio dedutivo que se desenvolva no campo do
raciocinio puramente l6gico, fora de toda interferéncia do sujeito. Ela necessita, ao
contrario, de uma interrelacao do locutor e do alocutario.”

O trabalho eficiente com o texto em sala de aula, na perspectiva de
possibilitar ao aluno a construcdo de um texto argumentativo, requer do professor o
conhecimento da realidade cultural de seus alunos, suas dificuldades e facilidades, a
fim de encontrar o caminho que dara a eles a motivagéo para o desenvolvimento da
habilidade de escrever. Uma das formas de despertar no aluno o interesse pelas
atividades que envolvem o texto é trazer para a sala de aula assuntos que estejam
relacionados ao contexto social vivenciado pelo discente.

Nesse sentido, ao promover a centralidade do texto nas aulas de Lingua

Portuguesa, poderemos propiciar ao aluno, por meio da convivéncia com a leitura,
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reducdo da distancia que se estabelece entre esses sujeitos e todo o universo que
envolve as tarefas de leitura e producédo de texto, visto que uma e outra precisam
caminhar lado a lado em todo o processo que envolve o ato de escrever. Como 0 texto
€ apresentado ao aluno e quais 0s assuntos que podem despertar seu interesse,
constitui-se também uma forma de motivacéao.

E nessa esteira de discussdo que convém analisar outro ponto a ser
considerado na relacdo em que se situa o escrever-argumentar, ou seja, forma-se
uma composi¢cdo cujo alvo é chamar a atencdo para a palavra e seu papel
argumentativo. Isto posto, por meio da palavra escrita ou falada, embora se pretenda
o enfoque da escrita por compreender que esta, por ser elaborada, torna-se bem mais
dificultosa do que a palavra falada, compreendemos ser imprescindivel tracar
estratégias de acao a fim de que o aluno consiga defender-se linguisticamente a partir
da construcédo articulada de ideias em um texto escrito.

Diante disso, entendemos que 0 universo da sala de aula e o fazer
pedagdgico no ensino de lingua materna precisa ser norteado a partir do texto, sendo
necessario que o docente se utilize de estratégias que envolvam o0s sujeitos nesse
processo. Portanto, a organizacdo dos enunciados, a construcdo dos sentidos, 0s
elementos utilizados para a sequéncia légica de pensamento, tudo isso nos coloca
diante dos antagonismos e tomada de posicdo que requer todo discurso gue se
pretende argumentativo. Nesses termos:

Globalmente, pode-se dizer que ha argumentagdo quando uma tomada de
posi¢do, um ponto de vista, um modo de perceber o mundo se expressa sobre
um fundo de posicBes e visbes antagbnicas, ou tdo somente divergentes,
tentando prevalecer ou fazer-se aceitar. Assim, ndo pode haver dimenséo

argumentativa nos discursos fora de uma situacdo em que duas opgoes, ao
menos, sejam previstas. (AMOSSY, 2018, p. 42).

No entanto, defender uma tese, um ponto de vista, um modo de pensar a
realidade, esta é a dificuldade da maioria dos alunos da educacdo basica. Desse
modo, o0 que se observa no cotidiano da sala de aula é que o aluno mesmo tendo a
compreensao do assunto sobre o qual precisa escrever ainda assim a dificuldade
maior reside em defender-se linguisticamente por meio da linguagem escrita.

Dentre os principios da andalise argumentativa citados por Amossy (2018,
p. 41), a abordagem textual nos esclarece quao necessario € estudar a argumentacao

a partir da construcdo do texto e das relagbes articulatérias necessariamente



54

estabelecidas. Ainda sobre isso, a autora esclarece que tais principios, além de outras
abordagens, optam por
Uma abordagem textual, dando ao termo texto o sentido de um conjunto
coerente de enunciados que formam um todo. A argumentacao deve ser

estudada no nivel de sua construcdo textual, a partir dos procedimentos de
ligacdo que comandam seu desenvolvimento. (AMOSSY, 2018, p. 42).

Embora ja tenha sido largamente citada a definicdo de texto como um todo
significativo, faz-se necessario reiterar tal assertiva visto que a mencgéao a ideia de todo
recai nos elementos que constroem essa ideia como os articuladores textuais, 0s
recursos de coesao, isto €, aqueles essenciais para a costura de ideias e, claro, a liga
que tornara o tecido textual harménico, melédico e de facil compreensdo. Essa
harmonia na sequenciacdo do pensamento e exposicdo de ideias na argumentacao
requer ainda que haja uma problematica a ser discutida, um ponto de conflito e de
opinides que serao confrontadas.

Indubitavelmente, ndo ha confronto sem que existam bases tedricas para
se discutir um assunto e defender um ponto de vista. Por isso, € que se justifica como
ponto de partida para o destravamento de todo processo de apropriacdo da escrita,
além de outros elementos, a apresentacdo do assunto a ser discutido como meio de
dar aos sujeitos as condi¢cdes para uma boa producéo de texto. Esse caminho visa,
de forma estratégica, ser um estimulo para melhorar o desempenho dos alunos.

E impossivel progredir na exposicdo do pensamento e na
argumentatividade sem a organizacdo de ideias e a estruturacdo do raciocinio de
modo que estas podem ser clarificadas principalmente por meio da leitura. Isso implica
afirmar que o ato de ler é crucial para a argumentacdo e para a fundamentacéo de
todo trabalho que envolve a construcdo do texto. Além disso, a leitura € também um
pressuposto importante para a efetividade das atividades de escrita.

Diante da afirmacdo de que argumentar € um ato intrinseco a linguagem
na comunicagdo humana, poderemos nos questionar sobre o porqué de 0s sujeitos
apresentarem tantas dificuldades em elaborar um texto argumentativo. Nesse sentido,
o modo de ver e sentir a realidade também sao fatores determinantes para o ato de
argumentar, pois além dos valores, aspiracdes e crencas, a idade e o sexo, também
constituem e influenciam a personalidade dos sujeitos de modo a conduzir o seu modo

de dizer.
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Essa perspectiva nos permite compreender que, de forma metaférica,
guando se trata de argumentatividade, o ser interfere no dizer e que os fatores
supracitados sao cruciais para a persuasao. No dizer de Perelmam e Olbrechts-Tyteca
(2005, p. 16) “[...] toda argumentagéao visa a adesao dos espiritos e, por iSso mesmo,
pressupde a existéncia de um contato intelectual. Para que haja argumentacao, é
mister que se realize uma comunidade efetiva dos espiritos.”

O uso da palavra para fins de persuasdo é o instrumento utilizado pelo
enunciador na arte de argumentar. Todavia, nessa relagéo entre leitor/ouvinte, ou
seja, enunciador, enunciatario e discurso faz-se necessario que sejam utilizados
argumentos razoaveis, criteriosos que tenham forca argumentativa para alcancar o
interlocutor. Nesses termos, Fiorin (2018, p. 71) diz que “[...] um orador inspira
confianca se seus argumentos sao razoaveis, ponderados; se ele argumenta com
honestidade e sinceridade; se ele é solidario e amavel com o auditério.” Portanto,
construir uma imagem do interlocutor por meio de relacdes semanticas também € um
recurso de argumentatividade.

A acgéao discursiva busca impactar e modificar o modo de ver, pensar e sentir
a realidade. Assim, a ideia de persuaséao ja pode ser enxergada quando buscamos
entender a relacdo entre discurso e argumento. E préprio da natureza humana
estabelecer juizos de valor acerca dos fatos e da realidade que o cerca, seja em
momento de descontracédo ou de formalidade. Estamos em todo tempo interferindo,
analisando situacdes vividas a fim de compreendermos a nés mesmos e, até mesmo,
0 ambiente ao qual pertencemos.

Por meio da argumentacao, ha o confronto de ideias, ou seja, de pontos de
vista cujo objetivo é possibilitar a compreensdo do que se enuncia bem como o
funcionamento da linguagem nesse processo que se firma entre o autor e o leitor em
todo o contexto de comunicacdo que ocorre por meio de toda acao discursiva. Nessa
perspectiva, Koch (1987, p. 23) escreve que

[...] a argumentacdo constitui atividade estruturante de todo e qualquer
discurso, ja que a progressao deste se da, justamente, por meio das
articulacbes argumentativas, de modo que se deve considerar a orientacéo

argumentativa dos enunciados que comp&em um texto como fator basico nédo
s6 de coesdo, mas principalmente de coeréncia textual.

No entanto, é preciso atentar para a consisténcia dos argumentos, ou seja,
nao reside apenas no conhecimento do que se pretende apresentar, mas numa

elaboracdo mais refinada do raciocinio por meio de uma organizacao coerente de
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ideias que ndo se fundam no senso comum. Portanto, por meio da construcao
consistente de argumentos, o texto argumentativo evidencia o compartilhar de
opinides que visa influenciar o comportamento do outro.

Partindo da premissa de que argumentar é influenciar o outro por meio de
um discurso coerente, entendemos a linguagem a partir da ideia de heterogeneidade.
Nesse sentido, ao tratar dos argumentos fundados no principio da identidade, Fiorin
(2018) reportando-se a Authier-Revuz (1990) escreve que

A analise do Discurso de linha francesa propSe o principio da
heterogeneidade, a ideia de que a linguagem é heterogénea, ou seja, de que
o discurso é tecido pelo discurso do outro, que é o “exterior constitutivo”, o “ja
dito” sobre o qual qualquer discurso se constroi. Isso quer dizer que o discurso
nao opera sobre a realidade das coisas, mas sobre os discursos. Todos séo,

portanto, “atravessados”, “ocupados”, “habitados” pelo discurso do outro.
(AUTHIER-REVUZ, 1990, p. 25-7 apud FIORIN, 2018, p. 120).

Portanto, a palavra como instrumento para a comunicacdo seja ela por
meio da linguagem oral ou escrita, indubitavelmente, € o recurso essencial para a
construcdo de argumentos, visto que uma palavra exerce poder sobre outra. Na base
dessa discusséo, Fiorin (2018, p. 120), explica que “[...] sob a palavra ha outras
palavras e que a palavra do outro é condi¢ao de constituicdo de qualquer discurso.”
Analisamos as situacdes, os fatos que nos cercam a partir de diferentes
pontos de vista de modo que as convic¢gBes adquiridas ao longo de nossa existéncia
influenciam a forma de pensar dos sujeitos. Desse modo, em todos os ambitos da
vida, o individuo estd sempre interferindo ou influenciando o outro por meio das
interacdes sociais que se estabelecem por meio da linguagem. Nesse sentido, Abreu
(2002, p. 10) afirma que
Seja em familia, no trabalho, no esporte ou na politica, saber argumentar €&,
em primeiro lugar, saber integrar-se ao universo do outro. E também obter

aquilo que queremos, mas de modo cooperativo e construtivo, traduzindo
nossa verdade dentro da verdade do outro.

Nessa diregao, Abreu (2002, p. 25) destaca que “[...] argumentar é a arte
de convencer e persuadir.” Todavia, nem sempre ao conseguir convencer alguém de
um fato também conseguimos persuadi-las. Em outras palavras, € possivel conseguir
a adesao ao nosso modo de pensar, embora o fato de ser convencido acerca de algo
nao signifigue uma tomada de atitude.

Em nossas relacdes sociais, estamos sempre tecendo consideracbes

acerca de pessoas, fatos e situacbes que vivenciamos e tudo isso € fruto dos
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discursos que constroem a nossa histéria. Portanto, a argumentacéo esta presente
em todas as nossas experiéncias de vida sejam elas boas ou ruins.

No entanto, para uma boa argumentacdo, principalmente na escrita, é
preciso conhecer o assunto sobre o qual vamos escrever, utilizar uma linguagem que
seja acessivel ao interlocutor além de desenvolver uma empatia com o auditério que
pretendemos conquistar. Além disso, utilizar um discurso claro e transparente em
nossa forma de argumentar com o outro. No dizer de Abreu (2002, p. 93) “Argumentar
€ saber persuadir, preocupar-se em ver 0 outro por inteiro, ouvi-lo, entender suas

necessidades, sensibilizar-se com seus sonhos e emogoes.”

3.2.4 Argumentagé&o no texto

Em tudo o que fazemos, pensamos e sentimos encontramos uma ideia de
texto sendo construida. Significa dizer que o texto faz parte de nossas interacdes
sociais, ndo importando a realidade cultural, o texto se faz compreender como um
processo de construgao social. Nesse sentido, dentre as muitas definigdes que se tem
para o texto, entendemos que este, tanto representado por uma palavra como também
por uma frase ou um conjunto de frases, € aquele que traduz sentido, ou seja, um
conjunto organizado de ideias que se coadunam e produzem sentido.

Em nossa pratica pedagdgica, continuamente precisamos proporcionar ao
aluno uma definicdo clara do que é texto. Na maioria das vezes, utilizamo-nos do
préprio universo do aluno para fazé-lo compreender o texto oral ou escrito como uma
unidade de sentido.

No entanto, quando se trata de definir o texto escrito, precisamos deixar
claro que alguns fatores contribuem para que o texto seja estruturado de modo a se
fazer compreender pelo interlocutor. Sao os recursos de coesdo e de coeréncia que
proporcionam que esse novelo, o texto, seja produtivo, l6gico e de facil acesso a seus
interlocutores. Nesse sentido, Cavalcante (2018, p. 20) afirma que “[...] o sentido de
um texto ndo € dado apenas pelo significado das palavras, mas esta na incessante
interagc&o entre locutor-co(n)texto-interlocutor.”

Trabalhar com o texto ndo tem sido uma tarefa facil para a maioria dos
professores de Lingua Portuguesa, visto que ainda temos em nossas escolas aulas
de Lingua Portuguesa que valorizam a palavra pela palavra ou a gramatica pela

gramatica, desconsiderando a necessidade do aluno em suas interagcfes sociais que
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indubitavelmente estdo centradas na construcdo, no entendimento e na leitura de
textos. Entendemos que essa dificuldade se da tanto pela falta de preparo desses
profissionais como também das proéprias instituicées educacionais em mudar o olhar
e as perspectivas de ensino.

Nessa esteira, elementos linguisticos, fatores cognitivos, visuais e sonoros
Sao responsaveis por proporcionar o dialogo entre autor-leitor-texto (CAVALCANTE,
2018). Portanto, tais fatores constituem a realidade humana, o que se conclui ser
completamente descabido preparar alunos para a vida social sem atrelar o texto a sua
realidade no processo de ensino e aprendizagem. Entendemos que essa consciéncia
deve partir do professor em tentar modificar sua pratica a fim de tornar o ensino de
Lingua Portuguesa proficiente.

Outro ponto a se considerar nessa discusséo € a interpretacdo de textos.
Sabemos o quanto € necessario ao aluno desenvolver a habilidade de interpretar o
que Ié; em contrapartida, as novas tecnologias tém tornado o ensino de leitura e
escrita muito mais dificil em funcdo das facilidades que o aluno possui de obter
informacdo rapida e pronta, ndo sendo necesséario, assim, longas consultas
bibliograficas para obter as informacfes desejadas.

Além disso, embora a rapidez de informacéo tenha seu lado positivo, para
o aluno da educacdo bésica, essas facilidades ndo s6 tornam esse publico
desinteressado quanto a pratica de leitura como também a escrita é prejudicada pelas
reducdes que a linguagem por meio das redes sociais tem proporcionado a seus
usuarios.

Ao se tratar da escrita, as novas tecnologias tém colocado em evidéncia
uma forma de escrever a partir da reducdo de palavras que se tornam mais
compreensiveis ao contexto de quem as utiliza do que para os que ainda conservam
uma forma mais elaborada de comunicagéo. Nesse sentido, a BNCC (BRASIL, 2018,
p. 72) evidencia “[...] a necessidade de refletir sobre as transformacdes ocorridas em
funcdo do desenvolvimento das tecnologias de comunicacéo e informacéo e do uso
do hipertexto e da hipermidia [...]". Todavia, embora haja a necessidade de utilizar
novos géneros em sala de aula e de utilizar textos que contemplem a realidade do
aluno, é importante ndo perder de vista a relevancia de se conhecer a lingua e suas
particularidades.

Defendemos que tudo € uma questdo de equilibrio. Nao estamos

evidenciando um ensino de lingua que contemple a palavra pela palavra, nem o uso
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de frases soltas sem um vinculo com o texto, muito menos desconsiderando 0 uso
das midias socias na comunicagao; ao contrario, pretendemos aqui destacar como o
trabalho com o texto ndo pode ser obsoleto como também deixar de considerar que
para desenvolver a habilidade de leitura e, consequentemente de producdo de um
texto escrito, € necessario ser um leitor e respeitar as particularidades da lingua como
o léxico, o conhecimento morfoldgico e sintatico. Porém, esse ensino de lingua deve
ser desenvolvido a partir do texto e jamais sem considera-lo.

Texto € sentido e sem as relagbes de sentido ndo ha texto. Portanto,
Cavalcante (2018, p. 27) esclarece que € preciso mobilizar varios conhecimentos para
atribuir sentidos em um texto e que os sentidos sdo construidos na interacao locutor-
texto-interlocutor. Ainda nessa esteira, o contexto também colabora para a producéo
de sentidos, ou seja, seja explicito ou ndo, temos nas relagdes contextuais uma
ferramenta indispensavel para a construcao de sentidos no texto.

Tais afirmativas sinalizam para os fatores que constituem a unidade do
texto, a saber as relacdes que se estabelecem por meio dos fatores da textualidade.
Nesse sentido, discorreremos sobre a continuidade de ideias, progressdo, néo
contradicdo e articulacdo. Por meio destes elementos, estabelecem-se as relacdes de
coeréncia de ideias, a retomada e acréscimo de informacfes novas sem contradizer
a realidade do mundo textual representado, empregando articuladores textuais que
propiciem a conexao de ideias.

A construcdo de um texto requer, dentre outros fatores, que este seja
coerente. A coeréncia € entendida a partir da ideia de unidade que se estabelece por
meio dos recursos linguisticos na articulacdo de palavras, periodos e paragrafos.
Portanto, os aspectos semanticos, a situacao comunicativa e as rela¢des articulatorias
entre as varias partes do texto sao fatores indispensaveis para uma construcao textual
coerente. Nesses termos, Cavalcante (2018, p. 31) afirma que

A coeréncia ndo esta no texto em si, nao nos é possivel aponta-la, destaca-
la, sublinha-la. Ela se constréi a partir do cotexto e dos contextos, numa dada
situacdo comunicativa, na qual o leitor, com base em seus conhecimentos

sociocognitivos e interacionais e na materialidade linguistica, confere sentido
ao que lé.

Ainda sobre a coeréncia de ideias, Cavalcante (2018, p. 32) afirma que

A coeréncia é um principio de interpretabilidade, ou seja, a coeréncia de um
texto ndo se manifesta apenas através da decodificacdo de seus elementos
linguisticos, mas de uma série de fatores extralinguisticos e pragmaticos
inerentes a construcdo de sentidos. Tais conhecimentos sdo acionados,
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sempre, durante a interacdo, e variam de acordo com cada situacao
comunicativa.

Outra forma de se estabelecer a unidade textual € por meio dos processos
de referenciacdo. Estes podem ocorrer a partir da introducédo referencial como
também utilizando a anéafora e as relacbes déiticas. Todos estes processos
desempenham func¢des importantes na construcdo do texto. No dizer de Cavalcante
(2018, p. 133) estes fatores “[...] exercem fungdes textual-discursivas que podem
servir para organizar, argumentar e introduzir referentes.”

Nessa pesquisa, nosso alvo € tratar sobre o texto argumentativo, a
construcdo de um argumento e quais caminhos devemos percorrer para a sua
construcdo. Portanto, torna-se necessario abordar também para esse fim além das
funcdes referenciais como as que promovem a retomada e, por conseguinte, a
continuidade de ideias, as relacdes intertextuais, como elas ocorrem e qual a sua
importancia na produgéo de um texto escrito.

Por meio da intertextualidade podemos entender que um texto nunca se
forma sem que esteja relacionado a outro texto e estas relagdes intertextuais é que
também possibilitam a constru¢cdo de argumentos solidos visto que recorrem a outros
textos por meio de inferéncias dando assim maior forgca argumentativa. Esse fator
também demonstra o conhecimento que o sujeito possui e as leituras que ele faz da
realidade que o cerca. Além disso, o dialogo entre textos permite sustentar a tese e
da ao texto maior credibilidade.

Quando se trata de alunos da Educacdo basica, anos finais
(especificamente nono ano) , alvos desse estudo, podemos verificar que as relagdes
intertextuais seriam utilizadas se o professor, ao propor uma atividade de producao
textual, oferecesse ao aluno a motivacdo por meio de textos que ampliariam o seu
universo de entendimento para o assunto abordado e sobre o qual ele tera que
escrever.

Tal dificuldade se apresenta principalmente pela dura realidade pela qual
passa a educacdo publica no Brasil. Tratamos aqui da dificuldade de acesso dos
alunos a leitura e da importancia que é dada para essa atividade nas aulas de Lingua
Portuguesa. Abordamos a questéao da leitura ao falar sobre a producéo de texto por
entendermos que sem informacg&o ndo ha como escrever e a leitura é a maior forma

de se adquirir conhecimento.
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Temos destacado em varios momentos dessa pesquisa 0S entraves
relacionados a leitura e a escrita ja que ndo ha como considerar uma sem a outra.
S&o0 os dois lados de uma mesma moeda, ou seja, uma metafora que nos diz ter o
texto duas faces harmonicamente unissonas, um conjunto, uma melodia
estrategicamente elaboradas.

Até aqui temos tentado mostrar o texto como uma unidade linguistica,
sendo necessario explicitar suas relagbes semanticas e a articulagdo de ideias.
Portanto, 0s mecanismos responsaveis por estabelecer as relagbes de sentido no
texto séo os fatores de coesao ou simplesmente recursos de coeséao textual, como os
elementos cataforicos e os anaforicos conforme ressalta Koch (2008, p. 15).

Sobre isso, podemos afirmar que a coeséo diz respeito a conexao de ideias
propiciada pelos recursos linguisticos responsaveis pela liga, legibilidade propiciada
por meio dos constituintes linguisticos. Nesses termos, Koch (2008, p. 16) afirma que

[...] A coesdo, por estabelecer relagfes de sentido, diz respeito a conjunto de
recursos semanticos por meio dos quais uma sentenca se liga com a que veio
antes, aos recursos semanticos mobilizados com o propdésito de criar textos.

A cada ocorréncia de um recurso coesivo no texto, denominam-se “lago, “elo
coesivo”.

Para construir uma boa producdo textual também é importante saber utilizar
0S mecanismos linguisticos para construir a argumentacdo. Portanto, quando se trata
da construcdo de argumentos cujo objetivo € a persuasdo, é necessario que se
estabelecam relacdes argumentativas logicamente organizadas tanto a nivel das
macroestruturas textuais, a coeréncia, como também das microestruturas, a coesao.
Estas sdo ferramentas importantes para o raciocinio no ambito argumentativo. Nesse
sentido, Angelim (1996 apud SANTOS, 2005, p. 13) ressalta que

Coesdo e coeréncia também sado fatores a serem observados na
argumentacao, j& que na primeira importam as relagdes coesivas, onde se
incluem as relacdes de causalidade lato sensu, ou seja, as relagfes logicas
mostradas no elenco dos exemplos. Na segunda, € que se opera a

estruturacdo do sentido, ou seja, estrutura-se a relacdo argumentativa em
nivel macrotextual.

O texto argumentativo possui em sua estrutura argumentativa elementos
gue fundamentam a argumentacéo. Dentre eles, citam-se as rela¢des polifonicas que,
utilizadas como estratégias de persuasédo, sao as varias vozes que sdo convidadas a

participar do texto com o intuito de promover a persuasao argumentativa. Segundo
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Angelim (1996 apud SANTOS, 2005, p. 14) “[...] o uso mais frequente da polifonia é
no desenvolvimento do paragrafo, elemento importante no processo argumentativo.”

Assim, Amossy (2018) ao tratar sobre o fundamento da argumentacao
ressalta que este é constituido pelo saber compartilhado e pelas representacdes
sociais. Tais fatores ratificam também o papel da polifonia na construcdo de
argumentos solidos os quais proporcionam credibilidade ao texto.

O objetivo maior da argumentagdo € alcancar 0 convencimento e a
persuasao por meio da defesa de uma tese. A partir disso, entendemos que hi um
argumento sendo construido. No entanto, mesmo que 0 senso comum nao seja um
indicativo de consisténcia para a argumentacao, ele se torna um fator necessario visto
que, por conhecer o modo de pensar da maioria, torna-se mais facil ao orador
conseguir a adesao de seus interlocutores ao ponto de vista defendido por meio dos
argumentos.

Nesse sentido, a retdrica nos traz a compreensao de que a doxa ou a
opinido comum permite o consenso sendo favorecida nesse aspecto por alcancar a
persuasao a partir do conhecimento que tem do senso comum. Sobre isso, Amossy
(2018, p. 108) defende que “[...] na medida em que possui valor de probabilidade, ndo
de verdade, a doxa se situa no fundamento da verossimilhanca sobre a qual se apoia
o discurso de visada persuasiva. A doxa é, portanto, o espaco do plausivel, como o
entende o senso comum.”

Todavia, defendemos a argumentacéo nao como uma forma previsivel de
discurso que se projeta a partir do pensamento da maioria e que esta centrada no
senso comum, mas em uma construgcdo argumentativa que, embora o locutor conheca
a realidade de seus interlocutores e as representacdes sociais as quais pretende
convencer, este possui autonomia de pensamento a fim de encontrar a melhor forma
de elaboracao de um raciocinio argumentativo.

Por isso, é tdo importante o orador fazer analogias, utilizar metéforas,
relacionar os saberes compartilhados com o assunto sobre o qual pretende tecer uma
argumentacao. Nessa esteira, Amossy (2018) discorre sobre a relacéo entre a analise
ideoldgica e a analise argumentativa. Sobre isso, ela afirma que

[...]a analise ideoldgica €, ao mesmo tempo, muito proxima e muito diferente
da analise da argumentacdo no discurso. E diferente na medida em que
pretende, essencialmente, ser a denincia de uma viséo alienada do mundo

em nome de uma clarividéncia de origem externa. A analise argumentativa,
se for critica, ndo equivale a uma desmistificacdo, mas busca compreender
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como os elementos de um saber compartiihado autorizam um
empreendimento de persuasdo. (AMOSSY, 2018, p. 111).

Sendo o nosso objeto de estudo o texto argumentativo e 0s textos
produzidos pelos alunos o nosso ponto particular de analise, entendemos que a
redacdo escolar € o género no qual encontramos com maior frequéncia uma forma
modelar de argumentacdo. Talvez isso ocorra pela forma fragil e ineficiente a qual a
argumentacdo é ensinada e como o texto em sua estrutura € transmitido ao aluno.

No entanto, mesmo que o aluno precise saber que a estrutura do paragrafo
consiste em uma unidade construida por meio da tese, ideia principal e ideias
secundérias, ndo necessariamente essa estrutura precisa moldada. O que se
pretende é que o aluno consiga ir além e construa o texto a partir de técnicas de
organizacdo textual que, sistematizadas por meio de um projeto de dizer, sejam

efetivas para a producao escrita.

3.2.5 Estratégias argumentativas

A construcdo de um texto requer método, organizacdo, estruturacdo do
raciocinio e sequenciacdo de ideias. Nesse sentido, entendemos que nao é possivel
escrever sem sistematizacdo e técnicas de organizacdo textual. E necessario,
portanto, saber apresentar os argumentos, organiza-los e relaciona-los nas varias
etapas de construcao do texto ja que o objetivo de toda argumentacao é defender uma
tese objetivando a adesé&o do interlocutor.

O texto é uma unidade detentora de sentido. Portanto, uma das formas
eficientes de alcancar a construcdo sistematizada de ideias® é a partir da elaboragéo
de sequéncias textuais as quais podem narrar, argumentar, descrever, orientar,
explicar ou dialogar. Inicialmente, o estudo de sequéncia foi desenvolvido por Adam a
partir da ideia de prototipos, tendo seus estudos empregados para a construcao de
sequéncias textuais mais tarde estudadas também por Bronckart.

Adam (2019) escreve sobre o prototipo da sequéncia argumentativa. Em
sua abordagem, o autor evidencia a sequéncia argumentativa como uma unidade

composicional, considerando-se 0 objetivo argumentativo como de uma visada

! Sistematizagéo de ideias é um termo utilizado pela autora desta dissertacdo ao longo de sua pratica pedagdgica
como professora de producgdo textual e equivale & ideia de raciocinio argumentativo proposta por Bronckart
também mencionada por Koch e Elias como projeto de dizer.
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ilocutdria, conforme a estrutura composicional na qual estdo inseridas as sequéncias
e planos de texto.

Além disso, para o autor, sendo a argumentacdo considerada uma
composicdo elementar, situa-se no plano de andlise textual e a orientagdo
argumentativa centrada no nivel sequencial da textualidade. Tal assertiva faz uma
analogia com as possibilidades de raciocinio argumentativo que 0 processo
argumentativo nos faculta.

Bonini (2005, p. 210) afirma que “[...] as sequéncias sao entendidas como
pontos centrais de categorizacdo dos textos sendo assim componentes importantes
para a atividade com textos.” Nesse sentido, o autor defende o ato de argumentar
como uma construcao cujo objetivo € convencer o outro a modificar o seu modo de
pensar.

Adam (1992, p. 118 apud BONINI, 2005, p. 222) organiza a sequéncia
argumentativa formada por trés partes, “...] dados (premissa), escoramento de
inferéncias e conclusio.” Nessa esteira, Bronckart apresenta o protétipo da sequéncia
argumentativa como uma sucessao de quatro fases mencionadas na sequéncia dessa
discusséo.

Para Bronckart (1999, p. 121) “A nocao de sequéncia designa modos de
planificacdo mais convencionais ou, mais especificamente, modos de planificacdo de
linguagem, que se desenvolvem no interior do plano geral do texto.” Portanto,
tomaremos como fundamentacdo as sequéncias didaticas desenvolvidas por
Bronckart (1999) para, a partir delas, elaborar o processo teérico- metodoldgico
esperando que este seja uma ferramenta facilitadora para a constru¢cdo de textos
argumentativos. Estas, serdo aplicadas em sala de aula com os alunos do nono ano
a fim de alcancarmos a construcao de argumentos e chegarem os alunos a construcao
de um texto argumentativo.

Nesse sentido, podemos constatar que a construgéo do texto a partir da
estruturacdo do raciocinio e da sistematizacdo de ideias também é um meio para
desenvolver a sua infraestrutura geral. Além disso, é eficiente por utilizar para isso 0s
mecanismos articulados a linearidade do texto, a saber, os mecanismos de
textualizacdo: conexdo e coesédo nominal e verbal (BRONCKART, 1999). Tais
mecanismos marcam as conexdes retomando ideias e possibilitando a progressao
tematica que n&o so costura e faz a liga como também permite ao interlocutor saborear

as ideias explicitadas, causando, assim, boa impresséo ao leitor.
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Para Bronckart (1999, p. 217), “[...] a infraestrutura textual também se
caracteriza por outra dimenséo, que é a da organizacdo sequencial ou linear do
conteudo tematico.” Segundo ele, o produtor do texto ja traz na memoria as
macroestruturas, ou seja, os conhecimentos armazenados de forma logica e
hierarquica e que serdo organizados de forma linear por meio de planos, esquemas e
sequéncias.

O estudo do processo de argumentacdo indicado na sequéncia
argumentativa proposta por Bronckart (1999) toma como fundamento a retorica
aristotélica e a nova retorica proposta mais tarde no Tratado da Argumentacdo de
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005). Além disso, em um ambito geral, o autor analisa
a ideia de organizacéo sequencial a partir do pensamento de Jean Michel Adam visto
que este apresenta as sequéncias constituidas pela natureza das macroposicoes,
definidas como protétipos e identificadas como narrativa, descritiva, argumentativa,
explicativa e dialogal.

Portanto, para trabalhar na perspectiva das sequéncias como meio de
organizacéo linear de ideias, Bronckart (1999) também substitui as macroposi¢des por
fases sendo que estas séo identificadas de acordo com as particularidades de cada
sequéncia. Nesse sentido, a sequéncia argumentativa de Bronckart € elaborada
dentro do que ele identifica como raciocinio argumentativo. Sobre isso o autor
esclarece que,

[...]Jo raciocinio argumentativo implica, em primeiro lugar, a existéncia de uma
tese, supostamente admitida, a respeito de um dado tema. Sobre o pano de
fundo dessa tese anterior, sdo entdo propostos dados novos, que séo

objeto de um processo de inferéncia, que orienta para um processo de
concluséo ou nova tese. (BRONCKART, 1999, p. 226, grifo do autor)

Por meio do raciocinio argumentativo proposto, sao elaboradas as quatro
fases que constituem a sequéncia argumentativa. Nesta, podemos encontrar as
etapas as quais devemos obedecer para a organizagédo sequencial de construcéo da
argumentacao. Portanto, Bronckart (1999) estabelece que na primeira fase devem
constar as premissas, ou seja, 0 ponto de partida, a segunda fase diz respeito a
apresentacdo dos argumentos, a terceira fase é a apresentacdo do contra-
argumento e, a quarta, a conclusdo. Todavia, esse modelo pode ainda ser
simplificado de acordo com a necessidade apresentada pela tematica sobre a qual

deveremos escrever.
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Portanto, no quadro abaixo, esclarecemos melhor o protétipo da sequéncia
argumentativa de Bronckart (1999), a partir das quatro fases propostas por ele as
quais utilizaremos em nosso estudo por serem elas uma importante estratégia de

organizacao textual.

Quadro 1 - Sequéncia argumentativa de Bronckart.

QUADRO EXPLICATIVO DA FASES DA SEQUENCIA ARGUMENTATIVA DE
BRONCKART

Fase 1. Fase de PREMISSAS (dados): TESE inicial

Fase 2: ARGUMENTOS (apresentacao dos argumentos): conduzem a uma possivel
concluséo

Fase 3: CONTRA-ARGUMENTOS: refutam a fase 2 (argumentos)

Fase 4: CONCLUSAO (nova tese): argumentos + contra-argumentos

Fonte: Bronckart (1999, p. 226-227)

Outrossim, seguindo o0s parametros supracitados, desenvolvemos a
construcdo do processo tedrico-metodolégico de construcdo da argumentacao
elaborando etapas. Em outras palavras, a premissa defendida pelo autor proporcionou
a noés a elaboracao da primeira e segunda etapa que, respectivamente, denominamos
apresentacdo da tematica e andlise da frase tematica. Os argumentos e contra-
argumentos, conforme menciona Bronckart (1999), nos inspirou a etapa quatro que
diz respeito a sistematizacdo de ideias para a constru¢cdo de argumentos. Estes
orientam a elaboracéo da concluséo.

E nessa perspectiva que a esteira do pensamento bronckaniano nos
conduziu a desenvolver esta proposta para a construcdo de textos argumentativos.
Ao longo dessa investigacao, percebemos que ampliar a ideia de sequéncia pensada
por Bronckart (1999) seria mais efetivo para o nosso trabalho e para o alcance de
resultados. Trabalhamos na perspectiva de encontrar respostas para NnosSS0S
guestionamentos a partir da realidade diagnosticada na sala de aula e das dificuldades
enfrentadas pelo publico-alvo desse estudo.

Ter diante de si uma folha de papel em branco pode ser angustiante quando
nao temos o conhecimento que nos permite uma construcéo textual satisfatoria. Na
maioria das vezes, o problema maior reside em como iniciar o texto. Assim, escrever

requer de quem escreve uma postura ativa e estratégica.
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Um texto precisa ser planejado, sistematizado. Acreditamos que a maior
parte das dificuldades enfrentadas pelos alunos reside em nao saber organizar as
ideias que devem compor cada parte do texto. Da mesma forma que, para uma boa
producédo textual, é necessério ndo sé ter conhecimento elaborado e conhecimento
de mundo, mas também é importante planejar o texto.

Cada parte que compde o texto possui um carater especifico e, a partir da
ideia de continuidade, cada uma delas deve estar relacionada formando um todo
significativo. Para tecer uma argumentacao, precisamos planejar a escrita e ter em
mente o0 que pretendemos alcancar com o texto, qual o assunto central a ser abordado
e 0 que de fato sabemos sobre ele.

A partir dai, a etapa seguinte consiste na delimitacdo do assunto,
estruturacdo do raciocinio a fim de que ndo corramos o risco de perder de vista 0
assunto abordado. Koch e Elias (2017) defendem essa forma de construcao textual a
partir do que por elas € denominado como “Projeto de dizer”, meio no qual sao
elaboradas perguntas referentes ao assunto de que trata a frase temética, para que,
por meio das respostas, encontremos as informacdes que devem compor o texto.

Nessa esteira, a escrita requer durante todo o seu processo de construcao
gue os sujeitos estejam atentos, envolvidos e interagindo com os conhecimentos
compartilhados, isto €, ao contexto. E importante para esse fim que seja elaborado
um projeto de texto ou “projeto de dizer.” (KOCH; ELIAS, 2017). Portanto, precisamos
pensar o texto, engenheira-lo e estabelecer uma forma sistematizada de abordagem
por meio da identificacdo de quais ideias devem iniciar, desenvolver e finalizar o texto.

Na perspectiva de melhor esclarecer essa forma sistematizada de
abordagem de ideias, vamos compreender como devemos iniciar, desenvolver e
concluir uma argumentagédo. Inicialmente, trataremos dos meios dos quais devemos
dispor para iniciar uma argumentacéao, visto que, mesmo sabendo que o paragrafo,
em seu aspecto estrutural, possui a mesma estrutura de um texto, com inicio
(introducdo -topico frasal), desenvolvimento (justificativas, a saber, argumento),
concluséo (finalizagao); a problemética maior ndo é a falta de conhecimento de toda
a estrutura que comporta o paragrafo e, consequentemente, o texto, mas comao iniciar
uma argumentacao.

Koch e Elias (2017) ressaltam que, para se iniciar uma argumentacao,
devemos utilizar como estratégias a definicho de uma tese, que consiste em

determinar qual o ponto de vista que iremos adotar no desenvolvimento do texto; em
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seguida, deve ser feita a apresentacao dos fatos, uma declaragao inicial, contar uma
historia. Também se constitui como estratégia, além das relacdes intertextuais, lancar
perguntas, estabelecer comparagfes, apresentar uma definicdo, inventar uma
categoria, exemplificar, empregar expressdes que indiguem um contexto histérico ou
a passagem do tempo. S&o meios ou taticas que as autoras estabelecem para auxiliar
a atividade de escrita e tornar eficiente o processo argumentativo.

No texto, as afirmativas precisam ser fortalecidas por meio de dados e de
justificativas que tornem o argumento consistente e fundamentado. Portanto, além das
estratégias empregadas para iniciar a argumentacdo, precisamos entender como
desenvolvé-la, ou seja, € necessario utilizarmos estratégias que sustentem o0s
argumentos apresentados.

Koch e Elias (2017) evidenciam o desenvolvimento da argumentacéo por
meio de perguntas e respostas, mostrando o problema e sua solucao, apresentacao
de argumentos favoraveis e desfavoraveis para a problematica abordada, além de
estabelecer comparagdes, manifestando o nosso ponto de vista a respeito e recorrer
a exemplos como meio de defesa de uma tese. Todos estes fatores sdo recursos
estratégicos que proporcionam a sustentacdo de argumentos.

Na vida como no texto, hd um propdsito para tudo. Estamos o tempo todo
argumentando e buscando solucdes e respostas para as muitas atividades que
executamos continuamente. Por mais que passe despercebido, estamos sempre
tentando convencer alguém de algum fato e 0 nosso sucesso nessa tarefa depende
dos meios que utilizamos nessa tarefa de persuasdo. E por isso que observamos
serem algumas pessoas mais persuasivas que outras, ou seja, tudo depende ndo s6
do modo como apresentamos e desenvolvemos a argumentacdo como também o
desfecho, a finalizacdo do processo argumentativo.

Nesse sentido, a conclusdo da argumentacéo pode ndo ser uma tarefa tdo
facil, pois, ao mesmo tempo em que precisamos ser enfaticos ao que ja foi abordado
no texto, ndo podemos repetir ideias, porém ratifica-las, propondo um desfecho
coerente as estratégias utilizadas na apresentacdo e no desenvolvimento dos
argumentos. Portanto, Koch e Elias (2017) defendem como critério para o fechamento
da argumentacédo a constru¢do de uma sintese, a solugéo para o problema abordado
no desenvolvimento, o uso de citagcdes ou até mesmo uma pergunta retérica. Além
disso, € necessario empregar operadores argumentativos que orientem o fechamento

do texto em consonancia com a estratégia apresentada para esse fim.
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Para a elaboracdo das estratégias argumentativas, utilizaremos como
forma de intervencdo para essa pesquisa a construcdo de uma sistematizacdo de
ideias que serdo aplicadas como instrumento metodoldgico cujo objetivo é
proporcionar aos sujeitos a construcdo de um texto argumentativo. Portanto, nosso
alvo é trabalhar apenas com a sistematizacdo de ideias direcionadas para a
construcdo da argumentacao.

Portanto, constatamos que a sistematizacdo de ideias flui como um
instrumento de organizacdo hierarquizada, planificada e sistematica utilizadas para a
construcdo composicional de unidades textuais por meio de fases que, de acordo com
0 estudo a que nos propomos, esperamos que sejam eficientes para a elaboracéo de

um texto argumentativo.
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4 METODOLOGIA

Nesta secdo, mostraremos 0os métodos e instrumentos utilizados para a
realizacdo desta investigacao. Sabe-se que tracar o percurso metodoldgico para uma
producao cientifica ndo é uma tarefa facil, visto que requer identificar as etapas de
concretizacdo da pesquisa e todo 0 processo que sera empregado para a realizacao
de uma producéo cientifica.

Todavia, este percurso que, muitas vezes, € angustiante para o
pesquisador possibilita que seja seguida uma sequéncia cujo objetivo é facilitar a
realizacdo da investigacdo a que se propde. Com isso, ter-se-a maior facilidade no
alcance dos objetivos propostos. Além disso, € indubitavel que ao longo do percurso
metodoldgico muitas mudancas podem acontecer tanto no modo como o pesquisador
pensa e vé a realidade como também na proépria realidade pesquisada.

Esta pesquisa se propds a investigar o ensino de Lingua Portuguesa no
ambito da producéo textual a fim de analisar como se da a producéo de textos dos
alunos do nono ano do Ensino Fundamental.

Em todo trabalho cientifico, a metodologia é considerada como uma das
secbes ou partes indispensaveis para a compreensdo dos caminhos percorridos na
construcdo de uma pesquisa. Nesse sentido, com base nessa assertiva, descrevemos
os percursos metodoldgicos trilhados na elaboracéo desta dissertacao.

Conforme Zamberlan (2014, p. 23), "[...] pesquisar, de modo geral, é reunir
informacdes necessarias para encontrar respostas para uma pergunta e assim chegar
a solucdo de um problema. Significa procurar respostas para indagacées propostas
[...]". Dessa forma, esta pesquisa buscou investigar as producdes textuais discentes
na Unidade de Educacédo Béasica S& Vale, assim como buscar respostas por meio de
um produto educacional, intitulado “Estratégias para a construcdo de um texto
argumentativo”

Na perspectiva que a pesquisa permite ao pesquisador intervir numa dada
realidade social, concordamos com Demo (1995, p. 128) quando diz:

Pesquisa significa didlogo critico e criativo com a realidade, culminando na
elaboracdo propria e na capacidade de intervencdo [...] € a atitude de

aprender a aprender, faz parte de um processo educativo e emancipatorio
gue implica uma atitude processual cotidiana.
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A literatura da metodologia cientifica e de pesquisa classifica a investigacao
cientifica quanto a natureza como pesquisa basica ou pura e pesquisa aplicada. A
primeira "[...] objetiva a producdo de novos conhecimentos, Uteis para o avanco da
ciéncia, sem uma aplicagdo prética prevista inicialmente [...]" (CHEHUEN NETO,
2012, p. 102). A segunda "[...] objetiva a producdo de conhecimentos que tenham
aplicacao pratica e que sao dirigidos a solucéo de problemas reais e especificos [...]"
(CHEHUEN NETO, 2012, p. 102). Dos dois tipos de pesquisa descritos, e se inseriu
como aplicada, haja vista que a pesquisa buscou intervir na escola pesquisada por
meio de um produto educacional no contexto da teméatica producao textual.

Por se tratar de um mestrado profissional, desenvolvemos uma pesquisa
aplicada visto que almejamos produzir conhecimentos a partir da observagao e da
identificacdo das dificuldades encontradas, tentar encontrar solucdes para as
problematicas evidenciadas ao longo da pesquisa, além de elaborar estratégias para
a construcao do texto argumentativo. Para isso, esse tipo de pesquisa nos possibilitou
aplicar o produto e comprovar os seus resultados.

A abordagem da nossa investigacdo se insere na denominada pesquisa
qualitativa, que segundo Delauriers (1991, p. 58 apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009,
p. 32),

Na pesquisa qualitativa, o cientista € ao mesmo tempo o sujeito e o objeto de
suas pesquisas. O desenvolvimento da pesquisa € imprevisivel. O
conhecimento do pesquisador é parcial e limitado. O objetivo da amostra é

de produzir informagfes aprofundadas e ilustrativas: seja ela pequena ou
grande, o que importa € que ela seja capaz de produzir novas informacdes

Optamos por desenvolver uma pesquisa qualitativa por compreendermos
gue esse método se preocupa em explicar o porqué dos fatos, possibilitando-nos
encontrar meios para a solu¢des de problemas além de esse tipo de pesquisa se
ocupar em explicar aspectos da realidade na dinamica das relagbes sociais
(RICHARDSON, 2008).

Além disso, a pesquisa qualitativa, por suas caracteristicas, permite aos
pesquisadores qualitativos a compreensao de um grupo social sem se preocupar com
a representatividade numeérica. Nesse aspecto, Gerhardt e Silveira, (2009, p. 32)
explicam as caracteristicas da pesquisa qualitativa como

[...] a objetivacdo do fendmeno, hierarquizagdo das a¢Bes de descrever,

compreender, explicar, precisdo das rela¢des entre 0o mundo social e o mundo
natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos buscados pelos
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investigadores, suas orientacdes tedricas e seus dados empiricos; busca de
resultados os mais fidedignos possiveis [...].

Tais caracteristicas reiteram a relevancia da utilizacdo dessa modalidade
de Pesquisa para a verificacdo do objeto a que nos propomos investigar. No entanto,
em funcdo das criticas feitas a pesquisa do tipo qualitativa, em virtude de seu
empirismo, subjetividade e, principalmente, por possibilitar o envolvimento emocional
do pesquisador e preocupar-se com o aprofundamento da compreenséo de um grupo
social, € importante que, para essa modalidade, o pesquisador esteja atento aos
limites e riscos da pesquisa qualitativa. E nesse sentido que Gerhardt e Silveira (2009,
p. 32) esclarecem que tais limites dizem respeito, principalmente a

[...] excessiva confianca no investigador como instrumento de coleta de
dados; ao risco de que a reflex@o exaustiva acerca das notas de campo possa
representar uma tentativa de dar conta da totalidade do objeto estudado, além
de controlar a influéncia do observador sobre o objeto de estudo; certeza do
pesquisador com relacéo a seus dados; certeza do préprio pesquisador com

relacdo a seus dados, sensacdo de dominar profundamente seu objeto de
estudo; [...].

No contexto do método de procedimento de uma pesquisa qualitativa,

optamos pelo estudo de caso do tipo instrumental, que é realizado quando:
[...] um caso é examinado para fornecer introspec¢édo sobre um assunto [...]
para proporcionar conhecimento sobre algo que ndo é exclusivamente o caso

em si; o estudo de caso funciona como um instrumento para compreender
outro (s) fendmeno (s) [...]. (COUTINHO; CHAVES, 2002, p. 226).

Os colaboradores da pesquisa foram o professor da turma selecionada, 0s
alunos e a coordenacdo pedagogica. O critério de selecdo utilizado diz respeito ao
fato de esta série do Ensino Fundamental necessitar de um trabalho de escrita
criterioso visto ser esta a Ultima série dessa etapa da Educacao basica. Observamos
também a necessidade desse estudo dadas as dificuldades que os alunos do nono
apresentam em defender um ponto de vista por meio da escrita de textos.

Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram a observacéo, diario
de campo, a entrevista, e questionario. Esses instrumentos sao relevantes ndo so para
a obtencao de dados como também para a anéalise das acdes realizadas ao longo da
pesquisa.

As observacdes serviram como meio para compreendermos a realidade do
ensino de Lingua Portuguesa na escola e o papel que o texto tem ocupado na sala de
aula. Sobre a técnica de observacao, Marconi e Lakatos (2003, p. 190) destacam que

ela
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N&o consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou
fendmenos que se desejam estudar. E um elemento basico de investigacio
cientifica, utilizado na pesquisa de campo. [..] A observacdo ajuda o
pesquisador a identificar e a obter provas a respeito de objetivos sobre os
quais os individuos nao tém consciéncia, mas que orientam seu
comportamento. Desempenha papel importante nos processos
observacionais, no contexto da descoberta, e obriga o investigador a um
contato mais direto com a realidade. E o ponto de partida da investigacéo
social.

Desse modo, a pesquisa contempla a observacdo néo-participante,
ressaltando que nela

[...] o pesquisador toma contato com a comunidade, grupo ou realidade

estudada, mas sem integrar-se a ela: permanece de fora. Presencia o fato,

mas néo participa dele; ndo se deixa envolver pelas situagdes; faz mais o

papel de espectador. Isso, porém, ndo quer dizer que a observagdo néo seja

consciente, dirigida, ordenada para um fim determinado. (MARCONI;
LAKATOS, 2003, p. 193).

Para a coleta de informacdes, utilizamos ainda a entrevista definida como

um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informacdes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversacao
de natureza profissional. E um procedimento utilizado na investigago social,
para a coleta de dados ou para ajudar no diagnéstico ou no tratamento de um
problema social [...]. (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 195).

Além disso, foi empregada a entrevista do tipo estruturada entendida como

[...] aqguela em que o entrevistador segue um roteiro previamente
estabelecido; as perguntas feitas ao individuo séo pré-determinadas. Ela se
realiza de acordo com um formulario elaborado e é efetuada de preferéncia
com pessoas selecionadas de acordo com um plano. (MARCONI; LAKATOS,
2003, p. 195).

A coleta de dados foi feita inicialmente por meio de questionario, sendo este
definido por Marconi e Lakatos (2003, p. 201) como “um instrumento de coleta de
dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas
por escrito e sem a presenca do entrevistador.” Utilizamos o questionario do tipo
perguntas abertas por permitirem ao entrevistado expressar livremente o pensamento
e da sua opinido acerca dos questionamentos apresentados.

Para representar a analise dos dados coletados, utilizamos quadros,
tabelas e fotos os quais se materializaram de forma articulada com a teoria que melhor

explica os dados encontrados.
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Cumprida a etapa da coleta de dados, partimos para a construcao do
produto educacional intitulado “Estratégias para a construcdo de um texto
argumentativo.”

Concluida a etapa de coleta de dados, partimos para a construcdo do
produto educacional. Para tanto, a pesquisa empirica foi elaborada obedecendo as
seguintes etapas:

1°. Coleta de dados por meio da observacdo nao-participante, entrevistas
e questionarios.

2°. Entrevista com o professor Fernando Fernando Pessoa

3°. Aplicacdo de um teste de sondagem com os alunos.

4°.  Andlise dos resultados a partir da observacdo cuidadosa das
informacgdes a fim de tomar ciéncia da realidade pesquisada.

5°. Apresentacdo da sistematizac&do de ideias cujo objetivo é favorecer a
sequenciacéo logica de ideias para a construcao do texto.

6°. Aplicagdo da sistematizacao de ideias na construcao de textos em sala
de aula.

7°. Aplicacdo do produto

8°. Fechamento da pesquisa.

4.1 A producdo textual na UEB Sa Valle

Desvendar os caminhos que conduzem a producao de um texto escrito nao
é tarefa facil para a maioria dos falantes da Lingua Portuguesa. Nesse sentido,
vivemos tempos nos quais a escrita tem sido ainda uma tarefa dificultosa ndo obstante
0S recursos que temos a nosso favor quanto ao aceso a informacao, a leitura e aos
meios que facilitam a tarefa de escrever.

O texto € uma construgdo que requer de seus construtores método,
sequenciacdo légica de pensamento e conhecimento. Por isso, a leitura é tao
importante quando se trata da producdo de um texto escrito. Assim, a pratica de
escrita de um texto pode ser entendida como um processo que envolve conhecimento,
dedicacao e persisténcia.

A escrita é processo. As praticas pedagogicas que facilitam esse processo
fornecem ao aluno o suporte para que as atividades com texto em sala de aula se

tornem menos espinhosa. Todavia, 0 que temos visto € um ensino de lingua cuja
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centralidade ainda é a frase e ndo o texto. Nessa perspectiva, embora a realidade
pesquisada busque proporcionar ao aluno a pratica de producéao textual, entendemos
que ainda ha muito o que avancar nesse sentido.

Observamos que a motivacdo dada ao aluno, por meio do trabalho
pedagogico desenvolvido em sala de aula, ndo € suficiente para que as praticas de
escrita, de fato, proporcionem ao aluno as ferramentas necessarias para o
desenvolvimento do ato de escrever.

Constatamos que as séries anteriores deixaram lacunas visto que, ao
chegar ao nono ano, os alunos possuem apenas um raso e fragil conhecimento do
gue é texto e de como se da a sua producdo. Desse modo, até mesmo a estrutura
textual (introducéo, desenvolvimento, conclusdo) ndo € de dominio dos discentes,
dado que estes demonstram ndo conhecer a estrutura de um texto como também
demonstram nao saber como se conduzir em cada uma de suas etapas de construcao.

Quando sugerida uma atividade de producao de texto, observamos que,
em parte, os alunos até compreendem as diretrizes dadas pelo professor, mas nao
sdo capazes de desenvolver as atividades propostas, ou seja, apesar de se
esforcarem, chegam a entregar as tarefas para o professor ainda incompletas ou sem
obedecer aos requisitos necessarios a uma boa producao.

Percebemos ainda que o conhecimento dos alunos acerca da producao
textual é fragil, tornando essa primeira abordagem um pouco mais lenta quanto aos
resultados que pretendiamos obter. Portanto, tragcamos um percurso estratégico a fim
de que os alunos pudessem compreender ndo sé a estrutura textual como também
argumentar de modo fundamentado e consistente.

Desse modo, foram aplicadas atividades cujo objetivo foi desenvolver nos
alunos a capacidade de construir argumentos de modo que o processo argumentativo
fosse de facil acesso a eles. Para esse fim, aplicamos na etapa de intervencao da
pesquisa, como proposta tedrico-metodoldgica atividades para a construcao de textos
argumentativos por entendermos que sua constituicao e utilizacado permitem ao aluno
as ferramentas necessarias para apresentar, defender e sustentar um ponto de vista.

A realidade do trabalho de producao textual desenvolvido na UEB Sa& Valle
nos fez enxergar os caminhos que deveriamos utilizar para o alcance das metas
tracadas nesse estudo como também nos encaminhou para uma compreenséao do que
poderiamos fazer para tentar intervir nessa realidade. Outrossim, a medida que

avangavamos, percebiamos que um trabalho sistematico, continuo e fundamentado
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certamente pode mudar a realidade do ensino de producéao textual na escola e formar,
assim, alunos com uma mentalidade diferente no que concerne as praticas de escrita.
A seguir, faremos a analise dos dados obtidos a partir de nossa inser¢do no ambiente
escolar e das conclusbes a que chegamos ao longo das etapas de execucdo da

pesquisa.

4.2 Anadlise e interpretacdo dos dados da pesquisa
4.2.1 Quanto as observacdes

A etapa de observacao foi realizada no ambiente da escola e ocorreu em
dois momentos: primeiro, procuramos conhecer a escola e obter a autorizacéo e a
colaboracdo do professor para a pesquisa. Além disso, fizemos uma reunido com o
corpo pedagogico da escola para a apresentacdo da pesquisa. No segundo momento,
deu-se a construcao e aplicacao do produto da pesquisa.

Iniciamos a etapa de observacao no dia 11.03. 2019 e encerramos no dia
12.11.2019, sendo que nessa data também concluimos a aplicacdo do produto
educacional. Elaboramos para esse primeiro momento um plano de observagéo que
foi descrito da seguinte forma:

a) As diretrizes utilizadas para o desenvolvimento do trabalho de producéo
textual na sala de aula.

b) Estrutura fisica da escola (salas de aula, biblioteca, secretaria, sala de
professores, refeitorio, banheiros e outros.)

c) O posicionamento da equipe pedagogica em relacdo ao trabalho
desenvolvido no ensino de Lingua Portuguesa

d) O papel que o texto ocupa na sala de aula e como ele é trabalhado no
ensino de Lingua Materna.

No dia 11 de marco de 2019, em nossa primeira visita a escola, tivemos a
oportunidade de vislumbrar a realidade da escola ndo sé em seu aspecto fisico, as
precarias condicbes de funcionamento de sua estrutura fisica como também o
funcionamento da instituicdo. Fomos bem acolhidas pela direcdo e pela equipe
pedagogica da escola e, quando da apresentacdo de nossa pesquisa, obtivemos a
colaboragéo da coordenacao pedagdgica e do professor como quem estive durante a

aplicacao desse estudo.
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O trabalho pedagdgico da escola UEB Pref°. Sa Valle possui um rol de
conteudo para cada disciplina, seguindo as determinacdes da Secretaria Municipal de
Educacao, contemplando as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos
alunos. Além disso, a proposta curricular do municipio de Sao Luis é norteada pela
BNCC e pela proposta curricular do territério maranhense.

Nessa perspectiva, a BNCC objetiva a formacao integral do individuo por
meio do desenvolvimento de competéncias e habilidades. Na area de linguagem,
estas competéncias possibilitam que o aluno seja competente no uso da lingua dentro
e fora da escola como bons leitores, produtores de textos, sendo também autbnomos
e participando da construcdo do conhecimento.

No entanto, dadas as prerrogativas da Base Nacional Curricular para o
ensino de lingua Materna, constatou-se que o trabalho de Lingua Portuguesa
desenvolvido pela escola segue as determinacdes da Base, porém nao é cumprida de
modo a satisfazer as reais necessidades dos alunos.

Portanto, nessa primeira observacédo, embora o texto seja trabalhado na
sala de aula, constatamos que as diretrizes utilizadas no trabalho de Lingua
Portuguesa ainda sdo muito timidas para o alcance de um trabalho que permita ao
aluno construir o conhecimento e estar preparado para as atividades relacionadas a
escrita. Percebemos que o trabalho pedagodgico de Lingua Portuguesa ainda
apresenta uma concepcdo de lingua distante do que precisa ser o texto em sala de
aula. Sobre isso, Antunes (2003, p. 34) escreve que

[...] ainda predomina uma concepcédo de lingua como um sistema abstrato,
virtual apenas, despregado dos contextos de uso, sem pés e sem face, sem
vida e sem alma, “inodora, insipida e incolor”. Uma lingua que, nesses
termos, facilmente se esgota em um estudo da morfologia das palavras e da
sintaxe de frases. Ou se satisfaz na exploracdo de nomenclaturas e

classificagBes, com requintes de pormenores, beirando, na maioria das
vezes, os dogmatismos infundados das abordagens simplistas.

Nesse sentido, ressaltamos que atividades que envolvem o0 texto sao
apresentadas aos alunos em sala de aula. Todavia, verificamos que estas néo
despertam o interesse do aluno visto que em fungcédo das dificuldades em iniciar,
desenvolver e concluir o texto, os alunos perdem o interesse em executar as
atividades. Percebemos que falta fornecer ao aluno o suporte necessario para que ele
se sinta motivado a escrever.

Apresentamos a seguir algumas atividades desenvolvidas em sala de aula

nesse primeiro momento da observacéo, dispostas nas figuras 1, 2 e 3.
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Figura 3 - Atividade 3

Os textos apresentados dizem respeito a aplicacdo de um teste de
sondagem no qual os alunos foram solicitados a escrever um texto. Até esse
momento, ainda ndo tinham sido dadas as orientagcdes acerca da construcado de uma
dissertacdo. O objetivo era saber qual o conhecimento que os alunos detinham para
assim delimitar as estratégias de apresentacao da pesquisa.

A partir da analise dos textos selecionados, pudemos constatar que, ao
chegar ao nono ano, os alunos possuem apenas um raso e fragil conhecimento do
que é texto e de como se da a sua producdo. Desse modo, até mesmo a estrutura
textual (introducéo, desenvolvimento, conclusao), ao ser abordada pelo professor, ndo
é de facil acesso para os alunos visto que estes demonstram néo conhecer a estrutura
de um texto e como devem se conduzir em cada uma de suas etapas de construcao.

No entanto, embora os textos demonstrem um conhecimento raso ndo sé
acerca da estrutura textual e dos recursos linguisticos que devem ser empregados
para uma coerente sequenciacgao de ideias, conseguiram concluir a atividade. Tal fato
demonstra ndo apenas as dificuldades, mas também as reais necessidades da turma.

Nessa primeira analise dos textos dos alunos, percebemos que o
conhecimento dos alunos acerca da producdo textual é limitado, tornando essa
primeira abordagem um pouco mais arrastada quanto ao que pretendemos alcancar.
Nas etapas seguintes da pesquisa, esperavamos que 0s alunos conseguissem

desenvolver um perfil melhor de escrita.
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Para isso, foram aplicadas atividades a fim de desenvolver nos alunos a
capacidade de construir argumentos de modo a favorecer o processo de construcéo
do texto argumentativo

Tais atividades foram desenvolvidas com o objetivo de possibilitar ao aluno
o desenvolvimento da escrita. Todavia, pela dificuldade que os alunos apresentam em
relacdo a leitura, essa atividade ainda se tornou para eles de dificil execucéo.

Seguem outros textos que também serviram como suporte para a

compreensao desse momento da pesquisa, apresentados nas figuras 4, 5 e 6:

I EscoLa DATA: / / I
! PROF:_ TURMA: '
I i
! NOME: :

Producéo de texto argumentativo

: Leia:

VOCE SEMPRE |
VA OUVIR QUE GERALMENTE DE PESSOAS

- WU § NADA i
NEO ADIARTA | -QUE NUNCA TENTARAM T picOMeDA

MAIS QUEM NAD

” FAZ NADA...
S D0 QUE ALGUEM 7 2
LA LUMOFOR | GUE TeNTA FAzen CoRRE
\ﬁ Lica |  ALGUMA Coisa el

Disponivel em: <http:/facporto wordpress.com/tag/armandinho/>

lustizs2omail. com

b-ock]

A tira acima propée a reflexao a respeito da forga da determinagao nas nossas vidas. Segundo o :
texto, “Nada incomoda mais quem nao faz nada... do que alguém que tenta fazer alguma coisa!”. |
! Vocé concorda com esse pensamento? Refiita €, na sequéncia, produza um texto em que vocé |
i exponha o seu ponto de vista, de forma argumentada, sobre o tema abordado na tira. |

i Néo se esqueca: l

! 1. D& um titulo ao seu texto.

i 2.0 seu texto devera apresentar a seguinte estrutura:

i - Titulo
- Introdugéo (apresentagao do tema)
- Desenvolvimento (defesa de suas ideias, de modo argumentado)
- Conclusao (reforgo da sua opinido sobre o tema). '
3. O seu artigo deve conter no minimo 15 linhas e, no méximo, 20 linhas. |
4. Escreva o seu texto em consonancia com a norma culta da Lingua Portuguesa. l
5. Atengéo: nao copie fragmentos da tira lida. |



Figura 5 — Producgéo textual 1
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Figura 6 — Producao textual 2
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Nos textos apresentados, observamos que os alunos apresentam inUmeras
dificuldades. Dentre elas, destacamos o conhecimento do assunto sobre o qual devem
escrever. Isso se da em funcdo da falta de pratica de leitura dos alunos. Fato que
destacamos em muitos momentos dessa pesquisa. Portanto, embora seja
oportunizado ao aluno atividades de producao textual, faz-se necessario propiciar aos
estudantes o suporte tedrico e pratico que lhes possibilitara desenvolver a habilidade
de construir textos.

Quanto a entrevista feita com o professor Fernando Pessoa a respeito do
trabalho de Lingua Portuguesa e de sua pratica docente foram feitas as seguintes

perguntas:



a) Entrevista com o Professor

Quadro 2 - Demonstrativo da entrevista com o docente

1- Qual sua experiéncia profissional?
2- Como vocé se define como
professor de Lingua Portuguesa?

3- Quais os principais entraves para o

trabalho com o texto?

3- Vocé considera que os alunos
conseguem compreender 0S
contetdos ensinados?

4- Quais a metodologia utilizada para
desenvolver o trabalho com texto em

sala de aula?

20 anos de magistério

Dinamico

O interesse dos alunos e a falta de
leitura, falta acompanhamento da
familia, falta de base.

Sim. Porém sdo desmotivados e

somente alguns concluem a redacéo.

Pesquisas prévias do assunto e leitura
e uso do livro didatico.

5- Quais as principais dificuldades
apresentadas pelos alunos nas aulas
de Lingua Portuguesa?

Maturidade e falta de

acompanhamento familiar.
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Por meio das perguntas mencionadas acima, podemos tracar um perfil

inicial ndo s6 do professor como também da sala de aula e da realidade que

encontramos nesse momento da pesquisa. O reflexo de uma pratica pedagdgica para

o ensino de lingua pautado no estudo de frases e regras faz com que os alunos ao

chegarem ao nono ano, momento em que sdo mais cobrados em relacdo a producao

de textos, vejam as atividades de escrita como uma barreira quase que intransponivel

para a maioria. Sobre isso, Antunes (2009, p. 209) ressalta que “a escrita como

atividade de linguagem, tem que ser percebida na sua dimenséo de texto. Tanto para

quem escreve quanto para quem lé.”
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b) Questionario com os alunos

Quadro 3 - Demonstrativo do questionario aplicado aos alunos
1- Vocé acha importante estudar a lingua Portuguesa?

2- Vocé tem dificuldade em entender a lingua Portuguesa?

3- Quais as dificuldades que vocé reconhece ter na producao de um texto?
4- Vocé gosta de ler?

5- Vocé tem a pratica de escrever textos?

6- Para vocé quem néo |é é capaz de escrever um texto?

7- Vocé gosta das aulas de Lingua Portuguesa?

8- Nas séries anteriores, vocé costumava escrever redacao?

O questionario mencionado foi aplicado com alunos da sala de aula, a
saber a turma noventa e dois da Unidade de Ensino Basico Sa Valle.
Aproximadamente trinta e seis alunos estao matriculados e destes, estavam presentes
em sala de aula apenas 28 alunos. No entanto, todos 0s presentes colaboraram com
a atividade e nenhum se recusou a responder ao questionario.

As perguntas buscavam analisar como os alunos veem o ensino de lingua
materna, quais as suas dificuldades com a leitura e a escrita, qual a importancia das
atividades de producao textual e do estudo de Lingua Portuguesa e quais as suas
perspectivas para as aulas de Lingua Materna.

Nesse sentido, foi possivel constatar que todos consideram importante
estudar a Lingua Portuguesa, no entanto, quando perguntado sobre as dificuldades
em entender a Lingua Portuguesa, onze alunos responderam que ndo tem
dificuldades de compreenséao e dezessete alunos relataram que possuem dificuldades
que envolvem a acentuacgdo, pontuacao, a escrita de paragrafos, uns afirmam nao
gostar de texto e outros destacam que ndo entendem o que leem.

Além disso, as respostas dos alunos sdo unanimes em relatar que
reconhecem a importancia da leitura e da escrita, porém ndo possuem a pratica de
leitura. Foi possivel também compreender que os alunos possuem um conhecimento
fragil de texto e a grafia apresenta irregularidades relacionadas a um deficiente
conhecimento linguistico. A articulacdo de ideias também ficou comprometida quando

da analise de suas respostas e, quanto ao modo como veem o trabalho de Lingua
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Portuguesa em sala de aula, os alunos relatam que as aulas precisam ser mais
motivadoras e bem explicadas.

Todas as informacgdes coletadas foram devidamente anotadas no diério de
campo, instrumento que optamos por utilizar a fim de tornar o registro da pesquisa
bem mais minucioso, buscando também, por meio dos registros diarios, uma reflexao
a respeito da realidade de sala de aula. Pretendemos com isso obter as informacgdes
que nos permitiram chegar as respostas para 0s questionamentos que ensejam essa

investigacao.

4.3 A intervencdao do produto educacional

Tratando-se da intervencéo, foi aplicada uma sistematizacdo de ideias
cujo objetivo foi possibilitar ao aluno a construcdo de argumentos, defendendo um
ponto de vista por meio de estratégias previamente elaboradas. Estas contemplaram
0S meios necessarios que conduziram o aluno a escrita coerente, devidamente
relacionada ao assunto abordado, sendo, assim, um instrumento facilitador para o
desenvolvimento e construcao da argumentacao.

Esse momento da investigacdo foi realizado tendo como base toda a
observacdo previamente feita pelo pesquisador na etapa de diagndstico, primeiro
momento dessa pesquisa, visto que nessa etapa a pretenséo foi identificar lacunas no
processo de desenvolvimento da escrita e da leitura, além de observar a realidade do
ensino de Lingua Portuguesa em sala de aula e o espaco que o texto ocupa em sala
de aula, como as atividades com texto sdo desenvolvidas pelo professor e de que
forma o aluno recebe e participa destas atividades.

Outro ponto que foi observado nessa etapa de aplicacéo da pesquisa foram
0s métodos de ensino aplicados pelo professor para obter a participacdo e o
envolvimento do aluno nas aulas, além de ter sido necessario atentar para o tipo de
texto que é trabalhado em sala de aula, considerando-se que se trata de adolescentes
cujo universo precisa ser ponderado para que haja a interacdo do aluno no processo
de ensino e aprendizado de sua lingua materna. Entende-se que de outra forma o
trabalho com o texto ndo despertaria o interesse dos alunos.

Apos concluidas as etapas descritas acima, partimos para a elaboracao do
produto de pesquisa que consistiu na elaboracdo de um manual de estratégias

argumentativas para a construcdo de um texto argumentativo. Tal manual foi
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minuciosamente elaborado de modo que a efetividade desse recurso pdde ser
alcancada a partir do envolvimento dos alunos nas atividades e na aplicacdo da
sistematizacdo de ideias como meio facilitador para a composicao textual.

Partimos entdo para a continuidade da aplicacdo da pesquisa que

culminara na construcéo do produto final desse estudo.

4.3.1 Proposta tedrico-metodoldgica para a construcdo de textos argumentativos

Buscamos desenvolver essa proposta a partir da sistematizacao de ideias
como instrumento facilitador da composicéo organizacional do texto, tornando a tarefa
de producéo textual mais acessivel, principalmente, quando a constru¢do de um texto
se torna algo ininteligivel aos alunos. Portanto, desenvolvemos estratégias de
organizagdo para a construcao de um texto argumentativo que, em etapas sucessivas
de aplicacdo, devem propiciar a construcdo de textos argumentativos.

Portanto, o produto final desta pesquisa contém todas as etapas de
construcdo de um texto, tendo sua centralidade na elaboracéo de argumentos que,
em cada etapa, devem ser apresentados, desenvolvidos e sustentados, para que, na
etapa final, seja feito o desfecho necessario. Para isso, procederemos da seguinte
forma:

12 Etapa - Apresentacdo da tematica: nessa etapa, por meio de textos
motivadores, o professor apresenta para os alunos o assunto sobre o qual devem
escrever, suscitando uma discussédo sobre o assunto. Aqui o professor pode dividir a
turma em dois grupos e motiva-los a um momento de interagdo no qual apresentam
oralmente o que pensam sobre o0 assunto.

22 Etapa — Anédlise da frase teméatica: nessa etapa, o aluno deve
compreender qual a centralidade da frase tematica, ou seja, qual a palavra central e
qual o assunto sobre o qual deve escrever. Aqui, jA podemos comegar a delimitar as
ideias que faréo parte da etapa seguinte (projeto de texto).

32 Etapa — Projeto de texto (sistematizar as ideias): esta é a etapa em
que as ideias comecam a se afunilar, isto é, devemos identificar as ideias que fardo
parte de cada etapa de construcdo do texto. Para isso, devemos delimitar o assunto
respondendo aos seguintes questionamentos:

a) O que é isso? Para responder a essa pergunta, o aluno deve conhecer

0 assunto, refletir sobre ele, colocando em ordem as ideias que irdo compor o texto.
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E importante destacar aqui que a etapa de delimitacdo muitas vezes pode n&o ser
aplicada visto que alguns temas podem ja se apresentar de forma limitada, especifica
ndo sendo necessario delimita-lo.

b) O que conduz a essa questao? Pode-se citar aqui os fatores, as
causas, 0 que enseja o fato etc.

c) Como se situa essa questao no contexto social?

d) Quais as consequéncias do fato apresentado?

e) Quais as justificativas?

f) Qual o desfecho? mencionar aqui as ideias que devem sintetizar,
solucionar o problema e apresentar um desfecho que cause boa impressao no leitor.

43 Etapa — Construcao do texto: cumpridas as etapas anteriores, o aluno
ja possui as informacg@es necessérias para uma boa producéo de texto. Nessa etapa,
o aluno utiliza as ideias obtidas no projeto de texto e identifica aquelas que devem
constituir cada parte do texto, ou seja, quais as informacdes que devem iniciar
(apresentacdo do assunto- argumentos); quais informacfes sdo necessarias para a
fundamentacdo e sustentacdo (causas, consequéncias, justificativas, etc.) dos
argumentos apresentados e quais devem constituir a finalizacao do texto (desfecho)

Portanto, para cumprir com éxito cada etapa, o aluno deve sempre recorrer
ao projeto de texto a fim de evitar o distanciamento da tese apresentada e manter a
coeréncia na elaboracéo das etapas que devem construir cada paragrafo. Vale ainda
esclarecer que as etapas supracitadas obedecem a uma sequéncia organizada e
linear de construcao do texto. Além disso, as ideias sdo devidamente concatenadas
por meio dos articuladores textuais.

No que concerne ao processo de construcdo de um texto argumentativo,
entendemos que saber sequenciar ideias e sistematiza-las € essencial para se obter
uma boa composicdo textual. Para isso, faz-se necessario ter método e saber
organizar as ideias, principalmente, se o0 objetivo do emissor € a construcdo de um
texto argumentativo. Nesse sentido, o produto desta pesquisa cuja finalidade é
elaborar uma proposta para a construcdo de textos argumentativos se intitula
“Estratégias de atividades para a construcdo de um texto argumentativo.”

Para a elaboracdo dessa proposta, partiu-se das inquietagcbes ora
mencionadas no inicio desse trabalho para, em seguida, iniciarmos a etapa de

diagnostico que nos deu o suporte necessario para compreender melhor a realidade
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pesquisada e intervir nessa realidade de modo a encontrar as respostas que
constituirdo o produto final desse estudo.

Partindo da premissa de que nao € possivel escrever sem que antes as
ideias sejam devidamente planejadas e sistematicamente organizadas, elaboramos,
por meio do processo metodologico, a sequenciacdo de ideias que culminardo na
construcdo do texto argumentativo. A principio, imaginamos que essa tarefa nao seria
de facil alcance para o publico-alvo dessa analise, todavia observamos que a medida
que o processo estava sendo aplicado alguns alunos mostravam-se mais atentos as
suas etapas de aplicacédo e isso resultou em textos elaborados com mais facilidade e
em um tempo menor.

Embora alguns alunos tenham demonstrado mais facilidade, constatamos
que as etapas de aplicacdo nao foram de facil acesso a toda a turma. Tal fato nos
conduziu a concluir que muitos outros elementos interferem no processo de producao
textual, tais como a pratica de leitura, o conhecimento dos recursos linguisticos além
de ser necessario que os estudantes conhecam a estrutura de um texto dissertativo e
tenha, nessa etapa do nono ano, a préatica de escrever textos desse género.

Todavia, embora esse conhecimento ja Ihe tenha sido oferecido, muitas
dificuldades foram encontradas no desenvolvimento do processo de producéo textual.
No primeiro momento da aplicacdo da intervencdo, obedecendo as etapas do
processo de construcao do texto, observamos que a eficiéncia nos resultados reside
no fato de o aluno compreender as etapas de aplicacdo e, a partir da prética,
desenvolver e aperfeicoar a atividade de escrita.

Além disso, 0 que também observamos na aplicacdo do produto é que,
embora todas as etapas sejam importantes e necessarias ao desenvolvimento do
processo, a primeira e a segunda etapas sao cruciais para o alcance da etapa central
gue consta da elaboracdo do projeto de texto, ou seja, a sistematizacdo das ideias
que resultard na constru¢do de um texto argumentativo.

Foram aplicadas cinco propostas de texto cuja tematica, por estar
relacionada ao universo dos alunos, propiciou um maior interesse, facilitando a sua
participagcdo na aplicacao das etapas e, consequentemente, o resultado esperado na
construcdo do texto. Observamos ainda, a necessidade de ser dispensado um periodo
de dois horarios seguidos de aula para que os alunos conseguissem finalizar as

etapas que constam desse processo metodoldgico de producao textual.
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Durante oito meses, em um quantitativo de vinte e dois encontros em sala
de aula, estivemos no ambiente da escola a fim de desenvolver e aplicar o produto
ora construido. Tal experiéncia nos fez perceber que as atividades de producao textual
se efetivam a partir dos estimulos que sdo oferecidos ao aluno no sentido de desperta-
lo para tal atividade. Em outras palavras, o processo metodologico que
desenvolvemos de fato conseguiu ser colocado em pratica em funcdo da
sistematizacédo de ideias que ele propde.

Compreendemos, assim, que as dificuldades que envolvem a construgéo
de um texto argumentativo podem sim ser vencidas a partir de um trabalho
sistematizado que se inicia com a motivacao para a escrita até a relacdo harmonica
entre as etapas que sistematizam e propiciam a construcao de ideias em um texto
escrito. Nesse sentido, as a¢fes dialdgicas sdo importantes por possibilitar ao aluno
a compreensao das relacdes que se estabelecem com o inicio, meio e fim de uma
composicao textual.

Embora as dificuldades quanto ao uso da linguagem escrita ocorram, ha
gue se entender que somente a longo prazo tais dificuldades podem ser resolvidas.
Importante € para nés percebermos no desenvolvimento desse estudo que
encontramos um norte para a solucdo dessa problemética que € entender as
dificuldades encontradas na producédo de um texto escrito, a utilizacdo dos operadores
argumentativos, a construcao de periodos e a coeréncia de ideias, fatores essenciais
para a execucgéo da tarefa de producao de um texto.

Concluimos, assim, que a efetividade na resolucdo de nossos
guestionamentos reside em considerar que, apesar de encontrarem dificuldades,
quando motivados e, dadas as condi¢Bes necessarias, os alunos conseguem produzir
textos além de compreender como se constréi uma argumentacdo e as estratégias
qgue sao efetivas para a construcdo da defesa de um ponto de vista. Observamos,
ainda, que ha uma diferenca no alcance desse objetivo de modo que alguns alunos
possuem mais facilidade do que outros visto que tanto na oralidade como na escrita o
desempenho depende dos conhecimentos anteriores que cada aluno traz consigo e

das dificuldades que possuem no estudo da Lingua Portuguesa.
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4.3.2 Experimentacdo do modelo planejado: aplicando o produto

Optamos pelas sequéncias argumentativas de Bronckart (1999) para
construir a sistematizacéo de ideias a partir do que o autor expde sobre inicio, meio e
fim de um raciocinio argumentativo, definindo estas etapas como fases. Pensamos,
assim, que tais fases nos fornecem o suporte para a sistematizacdo de ideias, visto
que por meio de ideias devidamente sistematizadas esperamos ser possivel iniciar,
desenvolver e concluir o texto além de construir argumentos no plano do
desenvolvimento de ideias.

Para tanto, seguimos também o modelo proposto por Koch e Elias (2017).
Além disso, para a estruturacdo do pardgrafo e para a execucdo de atividades,
utilizamo-nos integralmente do modelo apresentado por Magda Becker Soares e
Edson Nascimento Campos (2011). A partir do modelo proposto por Soares e Campos
(2011), aplicamos atividades com os alunos de modo que as atividades sugeridas no
material da referida autora constam, de forma integral, no produto educacional
elaborado como resultado desta pesquisa. A escolha pelo material da autora foi feita
por considerarmos que o modo detalhado no qual ela apresenta a estrutura do
paragrafo e a construcdo do texto, esta alinhado com o que precisavamos para tornar
mais clara a sistematizacéo de ideias como estratégia para a construcdo de textos.

Desse modo, para a experimentacdo do modelo planejado, foram aplicadas
cinco proposicdes de textos cujas tematicas se propunham a contemplar o universo
do aluno visando despertar seu interesse para o0 assunto a ser discutido para
posteriormente, facilitar o processo de constru¢do do texto. Nesse sentido, a cada
proposta aplicada, a medida que as etapas de construcao textual iam sendo aplicadas,
os alunos se tornavam bem mais produtivos. Foram dadas aos alunos as diretrizes
para a construcdo de um paragrafo, bem como tudo o que esta relacionado a sua
estrutura.

Fizemos, assim, uma analise do material coletado a partir dos textos
produzidos pelos alunos, alinhando os pontos que observamos como importantes para
a investigacao que ora desenvolvemos no espacgo de sala de aula. Para esse fim,
apresentaremos 0s textos dos alunos e faremos uma analise desse material na
perspectiva de encontrarmos respostas aos Nno0ss0s questionamentos, embora
consideremos que o objeto dessa pesquisa ndo se esgota aqui e que as respostas

encontradas poderao fundamentar estudos posteriores.
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E importante reiterar que as estratégias de organizag&o para a construcao
de textos argumentativos foram fundamentadas na sequéncia argumentativa
elaborada por Bronckart (1999). Portanto, visto que a nossa proposta é possibilitar a
construcdo de textos argumentativos por meio da sistematizacdo de ideias que
comporéao a tessitura textual, entendemos que as fases propostas pelo referido autor
se coadunam com as etapas que elaboramos de modo a serem estas
necessariamente facilitadoras da tarefa de construcdo desse género textual em tudo
ao que ele se propde.

Do mesmo modo, como dito anteriormente, a utilizagdo do processo
tedrico-metodoldgico proposto nesse estudo parte da leitura e da compreensao do
assunto definidas por meio das etapas 1 e 2 sequencialmente as etapas 3 e 4 nas
quais encontramos as ideias estabelecidas por Bronckart (1999) em quatro fases:
premissa, argumento, contra-argumento e conclusao. Estas constituirdo o quadro
para a analise dos textos produzidos pelos alunos e as conclusfes a que chegamos
a partir desses dados.

Partimos, assim para a analise dos textos produzidos pelos alunos a luz
das teorias ja apresentadas. Para esse fim, destacamos dois textos de cada atividade
aplicada, obedecendo a sequéncia de aplicacdo para que possamos evidenciar a
evolucdo dos participantes da pesquisa ao longo das etapas de sua aplicacao.

Nesse sentido, esperamos relacionar a fundamentacao teorica as praticas
da pesquisa direcionando-nos por meio das atividades aplicadas aos discentes como
meio de obtencdo dos dados que possam ndao s6 comprovar as hipoteses ora
mencionadas como também demonstra-las de modo real e significativo.

Ainda nessa esteira, Marconi e Lakatos (2003, p. 168) esclarecem que:

Na andlise, o pesquisador entra em maiores detalhes sobre os dados
decorrentes [...] a fim de conseguir respostas as suas indagacdes e procura
estabelecer as relagdes necessarias entre os dados obtidos e as hipéteses

formuladas. Na interpretacdo dos dados da pesquisa, € importante que eles
sejam colocados de forma sintética e de maneira clara e acessivel.

O objetivo aqui foi averiguar a progressao argumentativa dos alunos e,
embora todos os textos tenham sido lidos, apenas dois de cada tema foram
selecionadas, ndo havendo um critério especifico para essa selegcdo, pois
consideramos que seria inviavel apresentar todos os textos produzidos na pesquisa

visto se tratar de um total de 120 textos.
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Sentimos a necessidade de acrescentar, além dos textos digitados, a
producao textual com a letra dos alunos. Nosso objetivo foi deixar bastante claras as
argumentacfes feitas em torno da andlise dessas composi¢des visto que, embora
tenhamos tentado ser fidedignas nas amostragens que constam na analise dos
resultados das pesquisas, compreendemos que algumas corre¢cdes acabam sendo
feitas pelo préprio computador. O que, de certa forma, contraria 0 alvo dessa
discusséo.

A sequir, apresentamos imagens da etapa de producao textual proposta

aos alunos (Figura 7, 8, 9 e 10).

Figura 7 - Primeiro momento de aplicacdo da pesquisa

Fonte: Pesquisa empiri (201).
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TEMA 1 - A PRATICA DE BULLYING NAS ESCOLAS DO BRASIL

Figura 8 - Texto A

O bullying é uma préatica de violéncia fisica cometida por uma ou mais
pessoas contra um individuo ou mais de um com o intuito de intimidar causando
medo, ansiedade e angustia a vitima.

Essa pratica de bullying ocorre geralmente em escolas, por que nas escolas
€ onde mais as pessoas sao descriminadas pela aparéncia, pelo seu modo de vestir,
pelo preconceito racial, religioso, pela op¢éo sexual, etc.

As pessoas que praticam bullying, geralmente fazem isso para se sentirem
superiores as outras. E as pessoas que sofrem se sentem muito triste, querem se
suicidar, sentem um sentimento enorme de vinganca, tem dificuldade de se
relacionar, tem baixa autoestima. Essa sdo algumas das consequéncias que as
pessoas que sofrem bullying acarretam para si.

O Bullying é uma pratica que acontece todos os dias, e ela pode ser evitada.
Em algumas escolas séo feitas palestras contra a pratica de bullying, sdo feitos
debates, manifestacfes, etc. mas a maioria das vezes o que precisa ser feito para
acabar com o bullying é o dialogo. Hoje em dia existe uma lei que obriga escolas e
clubes a dotarem medidas de prevencéo ao bullying, fazendo assim com que o aluno
se sinta um pouco mais seguro.




94

Figura 9 - Texto B

A

Bullying € uma palavra de origem inglesa que significa “intimida¢ao”. O
bullying se refere a todas as formas de atitudes agressivas intencionais e repetitivas
gue ocorrem sem motivacao evidente adotadas por uma ou mais pessoas contra outro ou
outros.

Muitas das vezes, o bullying é influenciado pela aparéncia fisica, estilo e
religido entre outros. Na maioria das vezes pelo estilo (modo de vestir) levam pessoas a
cometer esse tipo de coisa julgar os outros pelo seu jeito de ser. Tem a questdo do
preconceito religioso pessoas interferindo na vida da vitima dizendo que caminho ela deve
ou ndo seguir. A maioria do tempo esse preconceito acontece, mas no ambiente escolar
onde ha bastante diferencas entéo o adolescente (vitima) se sente inferior aos agressores.

As vitimas que ja sofreram bullying ficaram com algumas consequencias
como: depressdo, anciedade, nervosismo e sentimento de vinganca ou desestiram da
vida cometendo suicidio.

O combate ao bullying deveria ser realizado de diversas formas com
campanhas, combate com profissionais capacitados, deveriam ter mais campanhas

antibullying e manifestagcdes com cartazes e a aplicacéo rigorosa da lei contra o

bullying.
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QUADRO 4/ TEXTOS AeB
TEMA 1: A PRATICA DE BULLYING NAS ESCOLAS DO BRASIL

Quadro 4 - Aplicacdo do texto 1: analise da estrutura textual
Sequéncia argumentativa de Bronckart

Estrutura textual com a ldentificacédo e andalise das fases propostas

Introdugéo Desenvolvimento Concluséo
(Fase 1: Fase 2: Fase 3: contra- Fase 4: Concluséo
PREMISSA) Argumento argumento
TEXTO A: Praticas de bullying Combate: dialogo,
Bullying: violéncia | frequentes no espaco medidas de
fisica, intimidagdo | da escola prevencgao

Acdes motivadas pelo | --------
sentimento de

superioridade

TEXTO B: Motivagdo: aparéncia Combate:
Bullying:  atitude | fisica, estilo de vida, campanhas
agressiva, religido. antibullying,
intencional, Desrespeito, aplicacéo da lei.
repetitiva. diferencas no ambiente | ------------

escolar, preconceito

religioso.

Os textos mencionados acima dizem respeito ao primeiro tema produzido
na aplicacdo do produto, qual seja: A pratica de Bullying nas escolas. Todavia de
um total de 25 alunos, 18 participaram ativamente das etapas de aplicacdo da
atividade de producdo textual e destes apenas 11 entregaram o texto concluido.
Observamos que alguns fatores podem ter sido desencadeadores desse resultado,
tais como: a dificuldade de entendimento do assunto abordado, a frequéncia a que
estes alunos sdo submetidos a atividades de producéo textual, o ambiente pouco
atrativo de sala de aula e a falta de dominio da atividade de escrever.

O texto do aluno A mostra claramente algumas dificuldades como a
estrutura dos paragrafos e a apresentacdo dos argumentos. Todavia, embora haja a
defesa mediana do ponto de vista, € possivel identificar a ideia de inicio, meio e fim

na construcao do texto.
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O texto do Aluno B é desenvolvido de modo a apresentar os constituintes
da estrutura textual, embora a estrutura do paragrafo ndo seja satisfatéria quanto a
identificacdo das ideias basicas e das ideias secundarias, fato que mostra também um
namero ineficiente de linhas na construcado de um paragrafo em um padréo de texto
dissertativo.

Portanto, tanto o texto do Aluno A quanto do Aluno B ndo apresentam
contra-argumentos, apenas a ideia de causa e consequéncia no desenvolvimento das
ideias. Porém, isso ndo prejudica a identificacdo do argumento dadas as dificuldades
gue os estudantes possuem em relacdo a escrita, principalmente sendo esta a
primeira de uma sequéncia de atividades cujo objetivo é desenvolver a habilidade de
escrita no publico-alvo dessa investigacgéo.

Acrescentamos na sequéncia de Bronckart as partes constituintes de um
texto dissertativo que sdo correspondentes as fases identificadas pelo autor por
considerarmos que 0 nosso alvo é utilizarmos o processo tedrico-metodologico ja
mencionado como estratégia sistematica para a organizacdo de textos
argumentativos.

Até aqui observamos que tal estratégia tem sido bem recebida e
compreendida pelos alunos por tornar mais acessivel a atividade de escrita de textos,
ainda que nesse primeiro momento com alguns percal¢cos a serem vencidos. As
aplicacdes seguintes serdo cruciais para novas descobertas nesse universo de

investigacao.

Figura 10 - Aplicagdo da sistematizacdo de ideias

" /]
Fonte: Pesquisa empirica (2019)
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TEMA 2 - OS EFEITOS DE UMA SOCIEDADE DE PADROES ESTETICOS

Figura 11 - Texto A

Hoje em dia vivemos em uma sociedade totalmente controlada pelos padrbes. As
pessoas estdo deixando de viver suas vidas normais para seguir um padréo e agradar as
outras.

Quase todos os dias vemos na TV algumas mulheres que gastam milhdes para mudar
seu corpo, elas botam cilicone, fazem plasticas para parecer com famosos ou até entao para
parecer com bonecos e bonecas.

Muitas pessoas ligam muito para o que as outras pessoas falam ou o que pensam
dela por isso mudam muito a sua aparéncia. Essas pessoas que ligam geralmente tem a
autoestima baixa, elas tém grande dificuldade de se aceitar. Tem pessoas que até se matam
porgue ndo conseguem chegar ao nivel de padrdes imposto pela sociedade.

Podemos ver que existem vérias consequéncias para quem na maioria das vezes
seguem os padrdes da sociedade, como por exemplo elas entram em depresséo, se isolam
do mundo, porque ficam com medo dos outros julga-la etc. Mas elas n&o podem ficar assim
elas ndo tém que ter medo do que os outros vao achar dela, ela tem que tirar essa mascara

do rosto e viver a vida do jeito que € bom para ela.
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Figura 12 - Texto B

Sabe-se que a sociedade atual impde padrdes estéticos que muitas das vezes
trazem consequéncias para o individuo como a dificuldade de insercao social a baixa
autoestima, entre outros. Dessa maneira, é necessario que medidas sejam tomadas para
resolver esses problemas.

A dificuldade de insercao social se da quando um individuo ndo é do jeito que a
sociedade ou um grupo deseja que ele seje e assim o individuo é deixado de lado.

Ja a baixa autoestima é bem mais preocupante porque a pessoa ela se acha inferior
a outra, mais feia, comeca a se olhar no espelho com mais frequéncia e vai encontras
“defeitos” que muitas das vezes nao existem e com isso a autoestima baixa.

Os efeitos dos padrdes estéticos no individuo séo 0s mais graves possiveis, porque
a pessoa comeca a se isolar, ndo tem autoestima para nada e comeca a desenvolver a
depresséo que muitas das vezes pode levar ao suicidio.

Mas para tudo isso tem solugéo tanto por parte da sociedade como da propria
pessoa. A sociedade tem que parar de impor os padrdes, a sociedade tem que aceitar a
pessoa do jeito que ela é. J& o proprio individuo tem que parar de dar ouvidos a sociedade,

esquecer os padrdes estéticos e ser feliz, se aceitar da forma que é.
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QUADRO 5/TEXTOS Ae B

TEMA: OS EFEITOS DE UMA SOCIEDADE DE PADROES ESTETICOS

Quadro 5 - Aplicacdo do texto 2: analise da estrutura textual.

Sequéncia argumentativa de Bronckart

Estrutura textual com a ldentificacédo e analise das fases propostas

uma sociedade de

padrbes estéticos.

Introducéo Desenvolvimento Concluséo
(Fase 1 Fase 2: Argumento | Fase 3: contra- Fase 4.
Premissa) argumento Concluséo

TEXTO A:

[..] vivemos em - Baixa autoestima - | Viver sem mascaras

- Dificuldade de -

aceitacdo de si -

mesmo -

- Isolamento. -

Depresséo -
- Suicidio -

- ... hdo conseguem -

chegar ao nivel dos -
padrées impostos | -----------------

pela sociedade

TEXTO B:

Os padrées
impostos pela
sociedade trazem
consequéncias

para o individuo

- Aceitar-se
- Dificuldade de - |- Nao se deixar
insercao social - | conduzir por
- Baixa autoestima - | padrdes estéticos
- Isolamento -
- Depressao -
- Suicidio -

O segundo momento de aplicacdo das atividades de escrita obedecem a

7

sequéncia proposta que € a sistematizacdo de ideias como motivagdo para o

desenvolvimento da escrita. Com a primeira etapa ja cumprida, foi possivel encontrar
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nos estudantes maior facilidade no desenvolvimento dessa segunda parte do
processo.

Desse modo, utilizamos uma tematica um pouco mais complexa, porém
relacionada ao universo dos estudantes em questdo. Observamos pelos textos
selecionados que a dificuldade de leitura foi a principal causa de os argumentos serem
frageis e, principalmente, a dificuldade apresentada na progressao das ideias. Assim,
os alunos desenvolveram as ideias por meio do sentido de causa e consequéncia, hao
conseguindo alcancar a construcéo de contra-argumentos.

No tocante as dificuldades relacionadas a leitura, enfatizamos a frequéncia
e 0 habito de ler que faz parte do universo de pouquissimos alunos. Tal fato se
apresenta como um entrave que merece nossa aten¢ao. Quanto a isso, acerca da
importancia da prética de leitura em sala de aula Pauliukonis e Santos (2006, p. 90)
defendem que

As atividades de leitura em sala de aula tém como finalidade principal fazer
com que os alunos leiam de maneira autbnoma — por prazer, para aumentar
seus conhecimentos, para se informar. Para isso, acreditamos que as
atividades e procedimentos didaticos que os levem a se conscientizar da

diferenca que existe entre uma sequéncia aleatoria de palavras e um texto
podem contribuir efetivamente para isso.

As praticas pedagoégicas desenvolvidas no ensino de Lingua Portuguesa
tém sido responsaveis pelos entraves relacionados a pratica de leitura em sala de aula
e por ndo despertar no estudante o prazer pela leitura. Conforme ja exposto ao longo
desse estudo, é preciso que tenhamos professores leitores para que consigamos
desenvolver no aluno o prazer pelo ato de ler. Consequente a isso, também teremos
maior facilidade em trabalhar atividades relacionadas a escrita.

Portanto, a sistematizacéo de ideias e 0 que propomos como metodologia
para a construcdo de textos precisa ter o suporte que somente a pratica de leitura
podera suprir. Significa dizer, assim, que a leitura se constitui como ferramenta
necessaria para toda e qualquer atividade que esteja relacionada ao ato de producao

de textos por meio da escrita.



Fonte: Pesquisa empirica (2019)

TEMA 3 - O combate ao racismo no Brasil

Figura 14 - Texto A

B ) 4 )
LAy ROCoaine 0 onoardV am roaaat

WO Qoo vl O
LA AP IS » 471 > |

3 o1 Cod DA A2 100 eaw ! : ’
{ N T WA o 100 ooy oA . i 0. _eolagwzvaciog
YL OO0 G OuN gt A NS NG I

. ‘ & ANYYNON DRDA, _L_‘.‘.’_:_. Loty & 0N,
L0 S0t e Al () e M

Al

as HOATON oL £O0NL o Sot) ea088 baaovleng
- D - Mo . 4 . 1 o
DAL VoA ol N0A2 £ 0. A A0\ .L.‘,LC, 2 _rRkonod 2 &
s A -~ I~ ”» ' 1 . ') ==
P MMM O SO D A AN P R W T ‘wis} 1 L W
’ ST ke nt A O
2 AT AT ST T N Xao Ao '.;_.u.ul, MA L QLS in O
- | r~ / s
| e LW YA HRLLO. Qoo zal O PAclanOrn Lok Yoo
e ] VR - . &% ..L‘L—L L‘ — - l’ "
i N, =" CIVSE S SWe 2 ML
P ."h'.. . . ¢ . _,._.L....LLL.._J._.'..; -
a6 & - - Wkl S A A G AU M L. O OUSENL e 4 X
LN Dol —
AT | X
— - s LT . PSSV ETEY : Lok - x\.’-'.‘-l...;-'-'--'ﬁ O AL O QA oA
A AL A - ! r ) -
ALV QU O 0 a0 0T A% - TN oV WO 0 X
LOOSOC DN Cpas Y oyy COlun Qo ‘
¥ ‘ LA .AY.‘.,A AL ) +A—.L_. | Vo W
| P RALTORC L N0 e OSNL oo ol iInakalhc Aot 31
A 0Ll O L - A
Fe S S XA A A
- 3 A0 Sk L0 YA en O 4 Send ~ AQ ML B ob
Al ). e —
- ) o | s |
b..‘l(“.JfA Lo U ,“;.“_..{‘ s SR nton,
A0 A Oex nlo At 2
&) _oh f"-——x,..h. OLNIo.  PUIRLCE YO CHiaX O Yo s o
{ L O o ) AL RO ] N0
+OK MO LA RO X Rerls.  OuALS
™ - r L L
S AL N LT OO0 L4 ) )
‘ 5 \ ) - AR Lo .‘u~-‘-'- Al b o e
i WAL - \ i >, e - 5 :
- & o Al 04 LA o ADARCS N L O O IO~ —
0L YO O O St r OO0 AL

101



102

O tema Racismo no brasil € muito contemporaneo mesmo depois de cem
anos do fim da escraviddo no nosso pais, o racismo € uma realidade cotidiana na
sociedade brasileira. O racismo faz parte da sociedade brasileira e sua principal raiz
€ a escravidao. Os negros e 0s brancos continua sendo um enorme desafio.

Mais diante disso algumas providéncias foram tomadas para amenizar os
problemas combater a desigualdade social dos negros uma delas é a lei que
criminaliza a discriminacdo por raca.

Atualmente dizem que o negro teve oportunidade que seus pais nao tiveram,
mais ndo como 0s brancos que tém mais oportunidade para tudo, por exemplo: no
mercado de trabalho, a perspectiva de crescimento de um negro € menor do que a
de um branco.

Além dos projetos, o governo deve investir no ensino fundamental publico no
gual a maioria dos alunos séo negros. As escolas tem que conscientizar as pessoas

da igualdade entre racas a fim de promover a integracéo das minorias na sociedade.

Figura 15 - Texto B
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Compreende-se que o racismo no Brasil tem sido um grande problema desde
o periodo colonial, onde existia um preconceito com as crencas, modos de se vestir
entre outros. Os portugueses tinham em mente que a cor da pele determinava a
forca fisica.

Mesmo com as leis que abolem a pratica do racismo hoje em dia ele ainda
esta presente na sociedade podemos ver nas grandes ou até mesmo pequenas
empresas, a populacdo afrodescendente geralmente recebe menos e ocupam
cargos inferiores. Um relatorio divulgado pela ONU em 2014 aponta que 0s negros
s&80 0s que mais sdo assassinados no Brasil.

O racismo esta presente nas escolas onde criangas séo excluidas de grupos
s6 por serem negras. Ele também esta presente nas redes sociais onde as ofensas
e piadas aumentaram ainda mais. Ele esta também nas ruas onde negros sdo
assassinados ou denominados suspeitos sé por serem negros.

O racismo nao vai parar por conta de propagandas ou mensagem. Desde
pequenas as criancas devem aprender que nao ha diferenca entre o branco e o
negro , “o homem n&o é nada além do que a educacéo faz dele, acredito que com
a educacdo que o pais caminhara a uma sociedade que respeita todas as pessoas.

QUADRO 6 / TEXTOS Ae B
TEMA: O COMBATE AO RACISMO NO BRASIL

Quadro 6 - Aplicacdo do texto 3: andlise da estrutura textual
Sequéncia argumentativa de Bronckart
Estrutura textual com a ldentificacéo e analise das fases propostas

Introducéo Desenvolvimento Concluséo
(Fase 1: Premissa) Fase 2: | Fase 3: contra- Fase 4:
Argumento argumento Concluséo

TEXTO A: -Desigualdade
- O racismo €& uma | social - a perspectiva de | -Investimento  na
realidade na sociedade | - Criminalizacdo do | ascensdo social de | educacao publica.
- sua principal raiz é a | racismo um negro € menor | - Integracdo das
escravidao do que de um branco | minorias.
TEXTO B: - Exclusdo | - mesmo sendo |- A educagdo € o
Periodo colonial: a social. crime 0 racismo | caminho para uma
cor da pele - alto indice de | ainda esta presente | sociedade que
determinava a forca assassinatos. | na sociedade respeita as
fisica. - A populacéo diferencas.

afrodescendente

recebe menos e

ocupa  cargos

inferiores.
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A aplicacao da atividade 3 corresponde a um periodo no qual consideramos
que os alunos ja adquiriram um pouco mais de prética na execucdo da proposta de
construcéo de textos. Pudemos observar que, a partir desse momento, os estudantes
se mostraram um pouco mais autbnomos em sistematizar as ideias, havendo, assim,
uma necessidade menor de intervencao do pesquisador na aplicacéo da atividade.

Tentamos deixar a turma mais a vontade para que pudéssemos analisar
como seria 0 seu desempenho em aplicar as etapas de construcao do texto a partir
do que ja explicitamos nas semanas anteriores. Percebemos que o fato de estarem
limitados as informagdes que constam nos textos da atividade torna a argumentacao
fragil. Tal situacdo é recorrente aos textos anteriores, porém ndo impossibilita a
execucgao da atividade.

Dos alunos presentes em sala de aula, apenas 28 de um total de 36 alunos
matriculados frequentam as aulas assiduamente. Destes, 19 alunos entregaram o
texto concluido. Constatamos que quanto mais o aluno tem conhecimento do assunto
sobre o qual ira escrever mis seguranca e estimulo possui para produzir o texto. Tal
fato se aplica em qualquer realidade ja que nao é possivel escrever sobre um assunto
sobre o qual ndo se domina ou nao se tem o minimo de informacdes para argumentar.

Voltamos ao mesmo ponto. E preciso ndo s6 desenvolver a habilidade de
leitura como também oportunizar a producdo escrita. Para isso, entendemos que 0s
textos das atividades nao sédo suficientes e que criar estratégias de leitura em sala de
aula pode ser um dos caminhos.

Portanto, faz-se necessario anteceder o trabalho de escrita sobre
determinado assunto, promovendo debates e discussdes (etapa 1 da proposta), trazer
para a sala de aula momentos de reflexdo por meio de videos e documentéarios que
dinamizem a aula e possibilitem ao estudante a aquisicdo de informacdes que

fortalecerdo seus argumentos.



Figura 16 - Atividade de producéo textual —

aplicacéo 4

Fonte: Pes"quisa empirica (2019).

TEMA 4 - Causas e consequéncias da violéncia no esporte brasileiro

Flgura 17 - Texto A

{
Lo illa w7 WY \L\'L.&.\ nfs. oo eenan 1o ¢ VO "V"L‘._Ln..,'.k
- e : -
% | S ) — B SIS =
It \ ) L.;x, e g, oliddode uule  femiien 5 ¢ o o
—AANOOLC A0 Ottt e vio £ A z
e o v L& VRS Teus ARLT Y 'I’P.A..__.\-L_l'.‘..".—_..
—XOUA 0 Laner  redug 0 ey Sumento e doen
,\i~- A‘a.\_xh o ti oo sntne Cst\ta'e s £
} i DAY | L0 e
= ‘u:.. A AU _oiranl  gana. o 1AM U0 o
} 4 ) ‘& ™
- — .A.L....L,‘.‘l_x.g Al el A ddoees 2o toce Cornudo)

‘:lQ;_L" dC_Kofxml ‘#—L‘—LLALL. 1L ..I.LJ_...LA».LL._,_'.AA.'AA L
--L—A-A--L..L.LJJMU.L L xwo ous ‘L_LJ‘\l“, IAeTW y u'

Log _gintg
e 4_.*\9.1 _.».L\_LL_._.__._.;.J,I’ JJ_MA OUASADL  aec

I L R - “" s, 1 )

= » &= T JUUOSL OO O0R SRV OIS TUITY LA S V' SO VW .L-.‘.‘.J’-.Ci

- "f‘FLL‘"" DR A0 2 * G . O “_7“_'_‘.(; LT l.u:‘!/.!x;

—H20L 00 o ot dndovni (o, 1ol wobenoet BT QUIOR O
Laer MOLL BT SO

|
= SN S F e VA

A» ¢ A L v T el 1o
E/ 3 LoD QU A0 ;‘4 e ST ORI AVAVAT WTas] (o] Zs WS 0 0 5 U0 01 VRS ol YU
,,_L-\’_“\.\ MO (LT

| s o z 4 Toohtm._oorvas 60w SO mint £
- ’ A J 5 L Y) . :
. \L 1144 ~.4_~u$u.u;(‘ i) seke  puhliesy Que om o

L "\ ) ] 5 . { o
- aanam._ u A, g Milew apnoaiondaments 2

AT A0 TONen. Orywande
21 o s 2 » 3R 1 = ¥
SO Qaing Srdutne df grunides R D X

y. \ 1y s o A i
| .s_.r DEINN0M0 30D Eerrtrs pree 0 L WA, 8
AT A A A\ 1 - v o 7 -
1AL T}T‘I A TQO UK ondl- X0 2 S0, O 200190000
YL { 1 1 4 i
q...L\ : OG0 AATQGHen AL 21 .J.L~.ﬂ':f}u.5, )
| ._..L;..L 2AMOON L :

105



106

O esporte € uma atividade muito comum e é importante para o
desenvolvimento infantil. Ele beneficia a sociedade, pois reduz o estresse, reduz o
aparecimento de doengas, alivia a tensdo entre outras coisas. O esporte também se
tornou essencial para a economia do pais, pois os lucros sao de bilhdes de ddlares
em todo o mundo.

Porém o esporte também tem o seu lado ruim, a violéncia, ela passou a ser
mais frequente ndo se sabe ao certo o que causa as agressoes e a violéncia, pode
ser a rivalidade ou o bullying, ou qualguer outro motivo, e ele ndo esta s6 no estagio
como também esta nas ruas, no transito, na internet ou em qualquer outro lugar.

As consequéncias sdo arrastdes, machucados, pisoteamentos, vemos
também varias causas de morte por conta da violéncia, um site publicou que as
mortes aumentaram de forma absurda em apenas dois anos.

So havera reducéo de mortes se houver a conscientizacao das pessoas, pois

0 esporte deveria unir e ndo os separar, € com a educacdo que havera paz nos

estadios ou em qualquer outro lugar.

Figura 18 - Texto B

-
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O esporte é muito importante por que ele serve como exercicio e ajuda no
condicionamento fisico, na respiracdo e também ajuda as pessoas a sairem do mundo das
drogas, mas também tem o lado ruim esporte que séo as brigas.

Tem sido cada vez mais frequente a violéncia no esporte. As causas da violéncia
no esporte sdo por conta da rivalidade que um time tem pelo outro e com isso a torcida do
time que estd ganhando comeca a provocar e a outra também. Na maioria das vezes quem
comeca essas provocacdes sdo as torcidas organizadas e depois que 0 jogo termina essas
torcidas acabam se encontrando e ocasiona em brigas.

O resultado dessas brigas séo as prisbes. Essas pessoas presas tem dificuldades
no mercado de trabalho por terem ficha criminal. Portanto, as brigas nos estéadios de futebol
também prejudicam a vida futura, pois as empresas nao possibilitam a contratacao de quem
tem passagem na policia ndo importando o motivo.

A violéncia no esporte pode ser combatida respeitando os adversérios, nao
provocando os mesmos, tendo policiamento em certos lugares, ndo levar as provocacdes

para o lado pessoal, devemos ser tolerantes para ndo ocorrer brigas no esporte.

QUADRO 7/ TEXTOS AeB
TEMA: CAUSAS E CONSEQUENCIAS DA VIOLENCIA NO ESPORTE

Quadro 7 - Aplicacdo do texto 4: analise da estrutura textual

Sequéncia argumentativa de Bronckart

Estrutura textual com a ldentificacéo e analise das fases propostas

Introducéo Desenvolvimento Concluséo
(Fase 1 Fase 2: Argumento | Fase 3: contra- Fase 4:
Premissa) argumento Concluséo
TEXTO A: - Causa: rivalidade, | O esporte também | - Conscientizacdo
- @] esporte | bullying tem seu lado | - Educacéo
beneficia a | - Consequéncia: morte | negativo
sociedade
TEXTO B: - Causas da - - Respeito,
- O esporte ajuda violéncia: rivalidade - | tolerancia.
no - Consequéncia:
condicionamento prisao _ -
fisico e na| Lado negativo: -
recuperacio de brigas,  violéncia, -
mortes | mememmeeeee-
drogados

Para o desenvolvimento do tema 4, informamos aos alunos 0 assunto sobre

o qual iriamos escrever para que fizessem leituras e pesquisas prévias a fim de facilitar
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a construcdo de argumentos que tornassem mais fundamentada a defesa de ponto
de vista. Tal medida foi tomada em funcdo de termos observado nas atividades
anteriores que o maior entrave para a progressao de ideias reside na fragilidade
relacionada a prética de leitura.

Além disso, conforme ja fora feito nas atividades anteriores, também nesta
tentamos observar como os alunos utilizariam o projeto de ideias ou projeto de dizer
na sistematizacéo das ideias como meio facilitador para a construcéo do texto. Uma
das falas mais recorrentes ao longo da pesquisa é a dificuldade de tornar o
pensamento em palavras escritas e a pratica de texto até aqui nos mostrou que é
possivel vencer essa barreira entre o texto oral e o texto escrito a partir do momento
que essa pratica é continua. Isso implica em afirmar que o treino é indispensavel por
desenvolver e aprimorar a producao textual escrita.

O diferencial na aplicacdo da atividade 4 é ndo s6 o estimulo a leitura como
também, e principalmente, o fato de os alunos terem tomado conhecimento apenas
da frase tematica sem que tivessem acesso aos textos motivadores do assunto em
questao para nortear as suas ideias. Porém, elaboramos com os alunos o projeto de
texto sendo este explanado no quadro como forma de possibilitar os meios para a
organizacado e sequenciacao de ideias na construcao do texto.

Constatamos, assim, que a leitura prévia do assunto e a construcdo do
projeto de texto tanto facilitou a construcéo do texto dissertativo como também é uma
estrutura rica e eficiente para a construcao do texto em seus aspectos estruturais, na
sequenciacédo logica do pensamento, na concatenacao e progressao de ideias.

Em um texto argumentativo, o elemento central € a defesa de um ponto de
vista e, para isso, pode valer-se de estratégias como o contraste de ideias, a
exemplificacdo e a relacdo de causa e consequéncia. No entanto, a utilizacdo do
projeto de texto tem se mostrado como uma ferramenta facilitadora da construcéo de
argumentos, tornando mais facil a tarefa de construgdo do texto escrito cuja
centralidade para essa investigacao € a argumentacao.

Com o intuito de tornar mais claras as explicitagdes supracitadas, utilizamo-
nos das palavras de Pécora quando afirma que:

[...] qualquer uso de linguagem, desde que efetive um vinculo intersubjetivo,
desde que se possa reconhecer nele um efeito de sentido, constitui uma
argumentacao. Mas, sem divida, é na dissertacdo que ela se manifesta de

uma forma mais tipica, segundo foi concebida pela retorica aristotélica; é, al,
por exemplo, que ela mais se aproxima da forma padréo do entimema. E, de
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modo geral, € na disserta¢do que o usuario reconhece a necessidade de que
0 seu texto seja constituido por argumentos e provas, sinais capazes de
interessar 0s seus virtuais interlocutores, e convencé-los da posi¢do
assumida por ele diante de seu tema de debate. (PECORA, 2011, p. 87).

Portanto, embora tenhamos nos deparado com inUmeras dificuldades no
que concerne a construgdo de argumentos, percebemos que 0 cenario outrora
encontrado nas aulas de Lingua Portuguesa torna-se uma realidade diferente, visto
gue ja é possivel obter, conforme 0 exposto nos textos selecionados, uma composi¢ao
textual com as suas partes fundamentais devidamente distribuidas e, ainda que de
forma mediana, também as relacdes l6gico-semanticas séo estabelecidas nos textos

analisados até aqui.

Figu

ra 19 - Atividade de producao textual — aplicagao 5

Fonte: Pesquisa empirica (2019)
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TEMA 5 - A internet facilitou a informacao, mas restringiu a capacidade de reflexao.

Figura 20 - Texto A

Sabe-se que a internet € um dos avangos que aconteceu com o passar do tempo, hoje em
dia € muito usada e muito acessivel com toda essa facilidade que ela traz € muito importante ter
cuidado, a internet atrai publico de todas as idades das criancas aos idosos, claro que uns mais e
outros menos.

Apesar de tudo que vemos e tudo que temos acesso, o cuidado sobre o uso da internet €
importante, saber como conduzir esse uso tanto na vida profissional quanto na vida pessoal é
necessario para que a internet ndo se torne um elemento que cause problema, afinal ela deve ser
utilizada para facilitar a nossa vida e ndo para dificulta-la.

Tentar excluir ou eliminar o uso da internet ndo € nem nunca sera a solugdo para essa
problematica. Sabemos e somos conscientes do quao importante ela é para as nossas atividades
cotidianas; ndo da para imaginar como seria 0 mundo sem informacéo e aquilo que é necessario
para agora, pois ela facilita o acesso rapido a informacao.

Portanto, ndo deixar a internet invadir 0 espaco que precisa ser ocupado por outras coisas
necessarias é essencial para que ndo haja problemas, calcular horario e nunca deixar que ela limite
sua capacidade de pensar , de refletir, somente assim poderemos viver em harmonia e com todo

esse mundo tecnolégico sem deixar de lado as coisas que a tecnologia ndo pode fazer por nos.
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Figura 21 - Texto B

’> L AT LA

A internet € um meio de comunicacdo muito importante na vida das pessoas. Com
ela, as pessoas podem atravessar barreiras em segundos, falar com pessoas que estao
distantes, podemos ter nossas duvidas respondidas e, entre outras coisas que a internet
pode fazer.

Porém também existe o lado negativo e por isso é preciso tomar cuidado com o que
compartilhamos e postamos e saber como utilizar as redes sociais. Existe ainda as fakes
que s&0 pessoas que se passam por outras pessoas.

Por isso, 0s pais precisam estar mais presentes na vida dos filhos, ndo que os pais
precisam desconfiar de seus filhos o tempo todo, mas apenas saber com gquem 0s seus
filhos falam, pois a chave para uma boa convivéncia com os filhos é confiar e d4 o exemplo,
0S pais sempre vao ser a imagem principal, 0 modelo a seguir, uma referéncia para seus
filhos. Entdo é importante ter lacos de amizade e confianca entre pais e filhos.

Portanto, é preciso agir com responsabilidade ao utilizar as redes sociais. Ela facilita
a aquisicao de informacao, mas nao deve nos impedir de refletir sobre o que é compartilhado
e valorizar amizades, familia e outras atividades do dia a dia que ndo podem ser
prejudicadas pelo uso exagerado das redes sociais. A internet deve ajudar e ndo prejudicar
a vida do individuo.




QUADRO 8/ TEXTOS AeB
TEMA: A INTERNET FACILITOU A INFORMACAO, MAS RESTRINGIU A CAPACIDADE
DE REFLEXAO.

Quadro 8 - Aplicacao do texto 5: andlise da estrutura textual.
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Sequéncia argumentativa de Bronckart

Estrutura textual com a ldentificacédo e analise das fases propostas

Introducéo Desenvolvimento Concluséo
(Fase 1 Fase 2: Argumento | Fase 3: contra- Fase 4.
Premissa) argumento Concluséo

TEXTO A: - E preciso ter cuidado | - NZo da para | - Ndo permitir que a
- A internet atrai | com o uso dainternet. | imaginar o mundo | internet limite a
publico de todas as | - Excluir ou eliminar a | sem a informagéo | capacidade de

guanto ao uso da

internet

idades internet ndo ¢é a |rapida que a internet | pensar, refletir.
solucéo. proporciona - Viver em harmonia
com a tecnologia.
- Ela deve ser usada
para facilitar a vida.
TEXTO B: - A internet reduz |- Lado negativo: | - Agir com
- A internet ¢ | distancias. fakes, cuidado com o | responsabilidade.
importante na vida | - E preciso que haja a | que é compartilhado. | - Evitar 0 uso
das pessoas orientagdo dos pais exagerado das

redes sociais.

Com o Tema 5, finalizamos a etapa de aplicacao da proposta de construcéo

de textos argumentativos explicitada nessa investigacdo. Seguimos a mesma

sequéncia de aplicacdo que se inicia com a leitura dos textos motivadores, discusséo

do assunto em questéo e a elaboracdo do projeto de texto. Conforme constatado nas

atividades anteriores, os alunos recorrem aos textos motivadores em varios momentos

da producao do texto. Tal fato reforca o que ja discutimos aqui acerca da fragilidade

em relacdo a leitura, sendo um fator importante para a constru¢do de argumentos.

Além disso, nesse momento da pesquisa alguns alunos demonstram maior

interesse do que outros nas atividades de producéo textual. Percebemos que, quanto



113

mais o aluno compreende o0 assunto que lhe é proposto para a escrita, torna-se mais
facil desenvolver as ideias no texto; por isso, € importante disponibilizar ao aluno
tematicas que estejam relacionadas ao seu universo. Verificamos ainda maior
desenvoltura ao desenvolver a estrutura textual e a constru¢cao de argumentos. Aqui,
foi possivel perceber que os alunos demonstraram maior facilidade para a construcéo
de argumentos e contra-argumentos.

Por meio das praticas de producdo textual desenvolvidas no ambiente de
sala de aula, identificamos algumas dificuldades relacionadas ao encadeamento de
ideias, a sintonia entre as relagcbes logicas e de redundancia, além da nocdo de
estrutura, principalmente quando se trata da construgcdo de paragrafos bem
concatenados. Nesse sentido, Guimaraes (1999, p. 53) esclarece que:

Dada a relacdo entre a estrutura do paragrafo e os processos do pensamento
reflexivo, pode-se inferir quanto & importancia do paragrafo no processo de
desvendamento das ideias fundamentais ou das relacdes logicas que
sustentam a linha tematica do texto. Rela¢Bes estas reforgadas, muitas

vezes, por conectivos (conjungdes) que, no inicio ou no interior do paragrafo,
apontam para a diversidade de formas de passagem a outra etapa logica.

Os textos selecionados na 52 atividade apresentam paragrafos melhor
articulados entre si, porém ainda existem repeticbes de palavras, problemas de
coesdo e coeréncia textuais, progressao tematica. Todavia, tais fatores, mesmo que
sejam extremamente importantes para uma boa producao textual, ndo inviabilizam o
gue até aqui se considera como satisfatério diante do cenario que encontramos na
sala de aula. Destacamos que, com um pouco mais de treino e com a utilizacdo da
proposta aqui apresentada, alcancaremos melhores resultados.

No que concerne aos recursos linguisticos empregados, utilizamos os
aportes de Koch e Elias (2017, p. 33) quando afirmam que “[...] uma boa selecéo
lexical é indispensavel para tornar o texto mais atraente, mais produtivo, mais apto a
produzir os efeitos desejados.” Indo além do que as autoras esclarecem, os textos
acima citados deixam algumas lacunas ndo s6 quanto ao léxico como também em
relacdo aos outros fatores indispensaveis para uma boa producgéo textual.

No Quadro 9, abaixo, apresentamos um resumo do quantitativo de textos
produzidos pelos alunos quando da aplicacdo do produto. Objetivamos com isso
proporcionar uma analise mais enfatica do perfil dos alunos e dos resultados obtidos
a partir da investigacdo feita considerando a realidade do trabalho de Lingua

Portuguesa e as praticas pedagdgicas que observamos ao longo desse estudo.
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Quadro 9 - Quantitativo de alunos que participaram das producdes textuais.
Total de alunos matriculados no 9° Ano: 36

Frequentam a escola: 28

Atividade de producéo textual - Alunos que concluiram
o0 texto
Temal ..., 25 alunos
Temaz2 ., 19 alunos
Tema3d ., 25 alunos
Temad .., 21 alunos
Temab ..., 23 alunos

Fonte: Pesquisa empirica (2019)

Os dados citados acima nos permitem concluir que, embora todos 0s
alunos que frequentam as aulas tenham participado das atividades nem todos
conseguiam concluir o texto. Além disso, a conclusao das producdes esta relacionada
ao fato de os alunos se sentirem familiarizados com os assuntos de que tratam 0s
temas.

Constatamos ainda que as dificuldades no uso da lingua em seu aspecto
normativo dificultam também a organizacdo das ideias embora ndo seja o fator
essencial, apenas um dos fatores. Portanto, de todos os entraves encontrados, a
leitura e a frequéncia das préaticas de escrita sdo 0s principais entraves. Assim,
gostariamos de reiterar a importancia dos recursos linguisticos para a escrita. Sem
davida, ela é indispensavel para a producao textual. Nesse sentido, Koch e Elias
(2018, p. 37) defendem que

Escrever € uma atividade que exige do escritor conhecimento da ortografia,
da gramatica e do Iéxico de sua lingua, adquirido ao longo da vida nas

inlmeras praticas comunicativas de que participamos como sujeitos
eminentemente sociais que somos e, de forma sistematizada na escola.

Portanto, quanto aos recursos linguisticos empregados nos textos bem
como as dificuldades apresentadas, conduzem-nos a concluir terem os alunos um
raso conhecimento linguistico motivado, conforme contatado nesta investigacéo,
pelas praticas pedagdgicas ineficientes no ensino de lingua Portuguesa que néo se

concentram na série em questao, mas uma problematica oriunda de séries anteriores
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e que culmina em uma sequéncia de dificuldades constatadas na execucédo das
atividades de escrita ora propostas.

Os textos desenvolvidos pelos estudantes, sem davida, apresentam-se de
forma mediana em muitos aspectos. As dificuldades foram observadas em todas as
aplicacdes do processo. Nao obstante a estes entraves, analisamos as etapas como
bem recebidas pelos alunos além de considerarmos que as atividades 4 e 5 foram as
que tiveram uma aplicacdo melhor e um retorno mais rapido visto que a aplicacao da
intervencao foi feita de forma sucessiva. Isso significa dizer que € necessério que haja
constancia no desenvolvimento do trabalho com a escrita além do despertamento da
leitura como suporte necessario para o bom desempenho na producao dos textos.

Pedimos licenca para um aprofundamento maior acerca do que analisamos
durante a aplicagdo das atividades que fundamentaram ndo s6 nossas conclusdes
como também a construcdo de nosso produto. Entendemos que a leitura e a escrita
precisam ser desenvolvidas de forma concomitante e tudo depende do modo como
esse conjunto é oferecido ao aluno.

Percebemos que os alunos percebem a leitura apenas como a atividade do
livro didatico, como a atividade que pode melhorar a nota no boletim, além de esta
nao ser motivadora nem dinamica, prejudica também outras disciplinas que dependem
de o aluno saber ler, entender o que ler, conseguir interpretar, ir além das ideias
expostas no texto.

Temos, assim, um cenario dificil na educacgéo basica de nosso pais que se
arrasta e que merece de nés educadores um olhar mais cuidadoso no sentido de, por
meio de nossas aulas, utilizarmo-nos de praticas pedagdgicas que possam mudar
essa realidade. Nesse sentido, o processo tedrico-metodolégico que construimos ao
longo desse estudo tem como alvo melhorar essa realidade e ser um instrumento para
gue os profissionais de Lingua Portuguesa o utilizem como meio facilitador de seu
trabalho de sala de aula.

Por um momento, durante a pesquisa e, principalmente no momento da
aplicacao das atividades, pensamos que tais dificuldades com a producédo de textos
residem no estimulo do professor e nas atividades que séao propostas ao aluno durante
as aulas, porém percebemos que muito mais que isso, as lacunas estao na falta de
instrumentos , métodos, ou seja, atividades mais direcionadas a tarefa de producao

de textos, em questdo o texto dissertativo.
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Vale ressaltar que em relacdo ao texto dissertativo, centramos nosso
trabalho nesse género por este se constituir como uma preocupacao constante para
professores e alunos das séries finais, essencialmente o nono ano, visto ser esta a
série que encerra o segundo ciclo do Ensino Fundamental e da o suporte para o
ensino médio, periodo no qual o aluno precisa ter desenvolvido o conhecimento basico
do que é texto e como este se constroi.

Destacamos ainda que a centralidade de nosso estudo ndo era adentrar a
sala de aula para modificar a realidade encontrada, mas encontrar respostas para as
inquietacBes que geraram esse objeto de estudo e descobrir meios que pudessem
intervir nessa realidade e se constituir como possiveis solu¢des para os problemas
relacionados a pratica de escrita.

Consideramos que foi extremamente proveitosa para nés as respostas que
encontramos, deixando claro que ainda ha muito o que explorar para que este objeto,
a saber, a construcao de textos argumentativos chegue a um bom nivel de alcance
tanto por parte do aluno como também dos profissionais de Lingua Portuguesa os
quais, muitas vezes, se sentem perdidos e sem a instrumentalizagdo necessaria para
motivar os alunos e dinamizar as aulas de lingua materna.

Partindo das ideias de Bronckart € que desenvolvemos a proposta aplicada
nessa pesquisa por compreendermos que estas teorias nos dédo o suporte para o que
consideramos ser eficiente as respostas as indagacdes que ensejaram essa pesquisa.
Portanto, embora n&o tenhamos utilizado exatamente o modelo bronckaniano, este
serviu como uma inspiracdo ao que procuravamos em nossa investigacao,
conduzindo-nos a algumas respostas.

Dentre elas, concluimos que sem organizacdo e sistematizacao, a tarefa
de producdo textual torna-se mais dificil, além disso, a aplicacdo sistematizada das
etapas de producéo textual conforme aplicamos aqui da um norte para o aluno e o
conduz a escrever. Do mesmo modo, facilita também o trabalho do professor, dando-
Ihe a convicgdo de que, mesmo que seja a longo prazo, o aluno conseguira iniciar,
desenvolver e concluir um texto.

Tudo parte de um trabalho e esforgco matuos embora no primeiro momento
o professor deve ser o motivador desse processo e ter bem claros os seus objetivos
e as respectivas etapas de aplicacdo desse método.

Embora com algumas dificuldades, os estudantes conseguem desenvolver

uma estrutura de texto por meio da proposta apresentada. Entendemos ainda que o
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processo tedrico-metodoldgico responde a alguns de nossos propositos, visto que 0s
alunos, a partir da sistematizacao de ideias conseguem expor 0 pensamento por meio
da escrita. A principio esta era uma dificuldade para eles.

Observamos inicialmente que as discussdes orais eram bem mais
proveitosas na exposicdo do pensamento do que a escrita. Tal fato nos fez refletir
acerca dos entraves em organizar e sequenciar ideias a partir da escrita. Esta é a
dificuldade de muitos de nossos alunos ndo sé da educacao basica como também nas
universidades, ou seja, € este um problema que se arrasta da educacdo basica
chegando até aos bancos das universidades.

Indo mais além, nossa perspectiva ao discutir esse assunto €
principalmente encontrar meios para tentar reduzir o percentual de alunos que
decoram uma estrutura formatada de texto e ingressam no ensino superior sem saber
escrever. Porém, sabemos que este € o0 gancho para novos estudos e novas
pesquisas no entorno da escrita de textos, seus problemas e possiveis solugdes.

Portanto, a partir da identificagdo das etapas que mostram a constru¢ao do
produto e das explicitacOes feitas acerca de sua aplicacdo, seguiremos agora para
uma descricdo mais minuciosa do fruto desta pesquisa, destacando que o produto em
guestao resultarda em um manual de atividades contendo todo o processo teorico-
metodoldgico que possibilita a construcdo de um texto argumentativo sendo este
fundamentado a partir de uma densa teoria cujo objetivo é possibilitar que seja de
facil acesso e aplicacdo aos profissionais da educacdao que objetivem tornar o

processo de producédo textual acessivel e proficuo para alunos e professores.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, destacamos o ensino de Lingua Portuguesa e a producéo
textual a fim de elaborar uma proposta metodolégica para a construgdo de textos
argumentativos, a saber, “Estratégias para a construgao de textos argumentativos”. A
motivacdo para essa investigacao ocorreu a partir das experiéncias obtidas em sala
de aula visto que muitas sao as dificuldades enfrentadas pelos estudantes em torno
das tarefas que envolvem a escrita, essencialmente a producéo de um texto escrito.

Sabe-se que o conhecimento linguistico € indispensavel ndo sé para o uso
coerente da lingua materna como também para a compreensao de todas as outras
areas do conhecimento. Nesse sentido, constatou-se que as maiores dificuldades dos
alunos em compreender 0 que leem e expressar 0 pensamento por meio da escrita
ocorrem principalmente por ndo serem motivados tanto para a leitura como para a
escrita, sendo ambas consideradas por eles como uma atividade enfadonha e até
mesmo sem sentido.

Nessa esteira, entende-se que tal entrave percebido principalmente nas
séries finais, quando o aluno necessita muito mais dessa pratica de leitura e escrita
devidamente amadurecida, tem sua raiz no trabalho pedagdgico desenvolvido nas
séries iniciais. Entende-se que as praticas de leitura e escrita ocupam um papel
secundario, sendo priorizado, assim, o estudo da palavra, da frase e das regras
gramaticais.

Contente (2000, p. 33) ressalta que “Se aprender e escrever sdo dois
processos indissociaveis, poder-se-a referir que a escrita deverd ocupar um lugar
privilegiado em qualquer aula, independentemente da disciplina.” Nesse sentido, por
mais que a importancia da leitura seja algo tado discutido entre os profissionais da
educacao, pouco tem sido feito para que, de fato, a realidade do ensino de lingua seja
mudada, proporcionando que mudangas também sejam refletidas nas demais areas
do conhecimento. O que se discute, assim, € que as praticas de leitura e de escrita
precisam ir além da area de Lingua Portuguesa, mas ser trabalhada de forma tal que
se torne efetiva e dé resultado para as demais areas.

Conforme mencionado, o primeiro momento de abordagem da pesquisa foi
lento, visto que, embora os alunos tenham recebido com tranquilidade a proposta de

trabalho apresentada, em funcédo de as praticas de escrita ainda ocorrerem de forma
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lenta, o modo como a primeira etapa de aplicacdo das atividades de escrita ocorreu
foi analisado por nés como razoavel diante dos resultados que pretendiamos obter.

No entanto, com o desenrolar da pesquisa e a aplicacdo das demais
etapas, os alunos tornaram-se bem mais ativos e participativos de modo que 0s
resultados foram evoluindo e a tarefa de escrita menos dificultosa, conforme mostra a
analise de dados que consta nessa pesquisa. Portanto, o desenrolar da pesquisa nos
permitiu perceber alunos mais envolvidos no processo de escrita, permitindo-nos
compreender que a pratica de atividades sistematicamente planejadas pode ter como
resultado o melhor desempenho nas tarefas que envolvem a producdo de textos
escritos e a apropriacdo da habilidade de construir argumentos.

Desse modo, todas as atividades aplicadas foram eficazes no sentido de
desenvolver nos alunos a capacidade de construir argumentos de modo que o
processo argumentativo fosse possivel. No entanto, percebemos o quanto ainda é
preciso avancar nessa questao. Tal reflexdo gera em nos a necessidade de, em outro
momento, darmos continuidade a esta discussdo por meio de novas pesquisas.
Sentimos que tudo o que obtivemos como resultado pode sim ser ampliado por meio
de novos estudos nessa area.

Assim, constatamos que a sistematizacdo de ideias como estratégia para
a construcao de textos argumentativos pode ser eficaz ndo s6 para a educacao basica
como também verificamos que, se ampliados estes estudos, poderdo ser
extremamente necessarios até mesmo para a educacdo superior na producdo de
textos no ensino superior no qual os estudantes apresentam inameras dificuldades,
sendo uma delas, escrever textos concatenados, harmoénicos que obedecam nédo sé
a uma estrutura como também que possuam uma argumentacdo consistente. Tal
problematica no ensino superior advém de uma educacdao basica ineficiente no &mbito
da leitura e da escrita.

Sobre a pratica de leitura e sua relevante contribuicdo para o processo de
escrita, Contente (2000, p. 27) trata da importancia da comunicacao escrita e ressalta
a necessidade de o aluno se sentir atraido pela leitura visto que por meio dela é
possivel que ele entenda a estrutura do texto em seu aspecto lexical, semantico e
sintatico. Além disso, é imprescindivel que o estudante saiba fazer uma leitura bem
estruturada ja que, durante toda a vida escolar, a escrita e a leitura sédo atividades
essenciais para a formagéo intelectual do individuo. Sobre isso, Contente (2002)

também ressalta que
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A leitura e a escrita sdo atividades interligadas, de tal modo que uma boa
adesdo a leitura levara a uma escrita mais facil. Os alunos, ao fazerem uma
leitura bem estruturada, v@o despertando para uma percepcdo da estrutura
frasica, lexical e criativa do texto. Durante toda a escolaridade, a atividade
mais frequente € a escrita. A avaliacéo dos alunos passa essencialmente pela
escrita. Os alunos escrevem em quase todas as disciplinas e sédo avaliados
com base nas suas producdes escritas. (CONTENTE, 2000, p. 27).

Ao longo deste estudo, buscamos nao sé mostrar a realidade do ensino de
Lingua Portuguesa no Brasil, principalmente no que diz respeito & producéo de texto,
como também contribuir para uma reflexao critica, utilizando para isso um estudo mais
amplo por meio de toda consulta bibliografica feita a fim de que obtivéssemos o
embasamento tedrico que fundamentasse nossa pesquisa e que nos ajudasse a
encontrar resposta para nossas inquietacoes.

Nesse sentido, todos os autores consultados versam sobre a realidade do
texto e a necessidade de se desenvolver um trabalho pedagdgico que evidencie a
pratica de texto como indispensavel para o ensino da Lingua Portuguesa na escola
bem como para as préticas sociais. Nosso estudo buscou contribuir com a realidade
pesquisada no sentido de promover ndo s6 uma reflexdo sobre as préticas
pedagdgicas vigentes como também interferir na problematica pesquisada a partir da
construcdo de um produto de pesquisa que possa viabilizar o trabalho com o texto
escrito em sala de aula.

Desse modo, entendemos como urgente a necessidade de se repensar as
praticas pedagdgicas para o ensino de Lingua Portuguesa, particularmente o trabalho
de producéo textual. Para esse fim, por meio da pesquisa de campo, obtivemos o0s
dados e as informacfes que ndo s6 comprovam essa afirmativa como também abrem
0s nossos olhos para uma realidade precisa ser ainda mais pesquisada, analisada e
discutida.

As experiéncias que obtivemos na escola-campo, permitiu-nos constatar o
guanto os alunos séo desmotivados para a execucao das tarefas de escrita e que, a
partir das atividades que lhes foram propostas durante a aplicacdo da pesquisa, aos
poucos, foram demonstrando interesse ndo sO pelas atividades de leitura que
antecedem as atividades de composicao textual como também pela propria producdo
de texto.

Podemos, assim, verificar que, quando motivados e dadas as devidas
condicbes, o aluno é capaz de desenvolver as atividades que envolvem a producao

de texto sem maiores percal¢os. Conforme ja explicitamos ao longo desse estudo,
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tudo depende de como as tarefas de producao textual sédo apresentadas para o aluno
e de quais estimulos e suporte tedrico eles terdo para conseguirem se manifestar por
meio do texto.

Nessa perspectiva, seguimos todo o aparato que o0s procedimentos
metodoldgicos imprimem para uma investigacdo, a saber, uma pesquisa empirica e
aplicada, ou seja, observar, coletar dados, estruturar os instrumentos de coleta de
dados e, claro, produzimos toda a base tedrica da pesquisa e seus devidos resultados.
Além disso, por se tratar de uma pesquisa de mestrado profissional, fez-se necessario
construir um produto dessa investigacdo. Assim, fizemos um estudo de caso do tipo
instrumental visto que nosso objetivo é intervir, por meio do produto elaborado, na
solucdo da problemética investigada

Portanto, como produto, construimos como proposta teérico-metodolégica
estratégias para a construgdo de um texto argumentativo.” Neste, de forma bastante
didatica, expusemos nédo sé as atividades que favorecerdo a producdo de textos
argumentativos como também explicitamos sua forma de aplicagdo. Para esse fim,
fomos além do que pensavamos na construcdo desse manual visto que, ao longo da
pesquisa, percebemos a necessidade de acrescentar um niumero maior de atividades
a fim de que este material seja de grande proveito para os profissionais de Lingua
Portuguesa.

Entendemos, assim, que o objetivo geral tracado para essa investigacao,
a saber, analisar como se da a producdo textual dos alunos nas séries finais do Ensino
Fundamental com vistas para a elaboracdo de material pedagdgico que auxilie na
escrita de textos argumentativos foi alcancado com éxito, visto que o manual de
atividades elaborado como produto desta pesquisa contempla os meios de aplicacao
que dardo ao professor e ao aluno maior facilidade para a construcado de textos
argumentativos.

Quanto aos objetivos especificos tracados, dentre eles, identificar as
concepcOes tedrico-metodoldgicas que norteiam as praticas de producao textual nas
aulas do 9° ano do Ensino Fundamental, constatamos que, embora o texto seja
utilizado em sala de aula por meio do livro didatico e por meio de atividades
complementares utilizadas pelo professor, muito ainda precisa ser modificado ja que
as praticas pedagogicas empregadas ainda séo pautadas em um ensino tradicional

que impossibilita a interacdo do aluno, limitando-o na construcdo do conhecimento.
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Tais praticas ndo motivam os alunos ja que deixa lacunas quanto a compreensao do
que Ié e do fazer do texto.

Ao verificar as praticas de producdo textual realizadas pelos alunos,
publico-alvo dessa investigacdo, constatamos que a construcdo do texto é pautada
nos indicativos dados pelo livro didatico e, em alguns momentos, por meio de
atividades complementares. Significa dizer que as praticas de producao textual ainda
aconteciam de forma bastante limitada.

Desse modo, identificamos que as dificuldades enfrentadas pelos alunos
na execucao da tarefa de producéo textual, em um primeiro momento, foi extrema
tanto no emprego dos recursos linguisticos que facilitam a coerente organizacéao de
ideias como também na prépria coesao de ideias e progressao textual. Todavia, com
a aplicacéo das atividades de intervencéo, essa realidade foi pouco ao pouco sendo
modificada de modo que a partir da terceira atividade os alunos ja estavam bem mais
familiarizados com a tarefa de producéo textual.

No que concerne ao ultimo dos objetivos especificos, ou seja, a elaboracéo
de uma proposta tedérico-metodolégica que possa contribuir para a produgcdo de um
texto dissertativo, este foi alcancado visto que construimos o produto da pesquisa,
aplicamos na sala de aula e pudemos obter dos alunos um retorno satisfatério, ja que,
com a aplicacdo das atividades de sistematizacao de ideias, 0s alunos conseguiram
produzir um texto argumentativo sem muitas dificuldades.

Ao terminar esta investigacdo, entendemos ter contribuido para uma
mudanca no trabalho de lingua Portuguesa na realidade pesquisada ja que por meio
da aplicacéo das atividades, os alunos foram pouco a pouco evoluindo na producéo
de textos argumentativos. Além disso, também construimos por meio da
sistematizacado ideias estratégias de atividades que dara embasamento tanto para o
professor como para o aluno no sentido de favorecer a construcao de texto.

Constatamos, assim, que, quanto mais o aluno for motivado a escrever,
melhor ele escrevera. Sabemos que muito ainda precisa ser feito nesse sentido e que
o caminho € longo, mas diante do que vivenciamos em sala de aula, podemos dizer
gue até aqui os resultados foram positivos.

Outrossim, desenvolver esta pesquisa agregou em extremo as
experiéncias profissionais outrora adquiridas e deixa em nossa vida profissional o
desejo de continuidade para novos estudos nessa area. Entendemos que € possivel

remover a pedra que impede a formacdo de leitores e produtores de textos
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competentes linguisticamente a fim de deixar fluir um ensino de lingua ndo mais
obsoleto mas que seja capaz de formar cidadaos criticos, autbnomos, conscientes de
seu papel na sociedade e capazes de gerar mudancgas positivas na educacgéo de
nosso estado.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO EM ENTREVISTA COM O
PROFESSOR DA ESCOLA-CAMPO

1- Qual a sua experiéncia profissional?
2- Como vocé se define como professor de Lingua Portuguesa?
3- Quais os principais entraves para o ensino da Lingua Portuguesa?

4- Vocé considera que os alunos conseguem compreender os contetdos ensinados?
Por qué?

5- Como € desenvolvido o trabalho de Lingua Portuguesa? Quais as metodologias
empregadas para facilitar o trabalho de sala de aula?

6- Qual o papel do livro didatico? Ele realmente auxilia?
7- Os alunos escrevem? Caso nao escrevam, por que vocé acha que isso ocorre?
8- O que fazer para melhorar a realidade do ensino de Lingua Portuguesa na escola?
9- O texto é trabalhado em sala de aula? Como?
10- Como vocé define a habilidade de leitura dos alunos?
) boa

) regular

) fazem pontuacgéo

(

(

() articulam bem
(

( ) compreendem o que leem ?
(

) sé@o decodificadores?
11) Os alunos manifestam interesse em aprender a Lingua Portuguesa?

12) Os alunos conseguem relacionar o que lhe é ensinado com a sua realidade?
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13) Quem se desenvolve melhor quanto a leitura oral de textos, os meninos ou as

meninas? Qual a justificativa para isso?
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APENDICE B — QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

1- Vocé acha importante estudar a Lingua Portuguesa?

2- Vocé tem dificuldades em entender a Lingua Portuguesa?

3- Quais as dificuldades que vocé reconhece ter na producdo de um texto?

4- Vocé gosta de ler? Por qué?

5- O que vocé entende por producao textual?

6- Vocé gosta de escrever redagao?

7- Escrever é importante? Por qué?

8- Para vocé quem néo Ié é capaz de escrever um bom texto?

9- Vocé gosta das aulas de portugués?

10- Como vocé acha que devem ser as aulas de Lingua Portuguesa?
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APENDICE C - ATIVIDADES DE SONDAGEM APLICADAS COM OS ALUNOS

ATIVIDADE 1

Producao de texto sobre o tema “Gravidez na adolescéncia”, tendo como basg o't(.axt(‘)
do livro didatico que suscitou a discussdo do tema para em seguida dar inicio a

atividade escrita.

ATIVIDADE 2
I EscoLa DATA: I !
! PROF:_ TURMA; '
| i
! NOME: :
| |
i i
: Producio de texto argumentativo .
.! Leia: I

VOCE SEMPRE
VAl OUVIR QUE GERALMENTE DE PESSOAS NADA iNG
NAO ADIANTA" ‘QUE NUNCA TENTARAMI OMODA

MAiS QUEM NAD

” FAZ NADA...
. D0 QUE ALGUEM
LA (UANDOFOR | e rent e FARER

- ASSIM, NAO , A
LIGA! ALGUMA COisAl

A tira acima propée a reflexao a respeito da forga da determinagao nas nossas vidas. Segundo o
texto, “Nada incomoda mais quem n&o faz nada... do que alguém que tenta fazer alguma coisal”

Vocé concorda com esse pensamento? Reflita €. na sequéncia, produza um texto em que vocé
exponha o seu ponto de vista, de forma argumentada, sobre o tema abordado na tira.

Nao se esquega:

|
i
|
i
i
i
[
i
|
i Disponivel em: <http:/'facpodo‘wordpress.com/(ag/armandinho/>
i
i
i
i
i
|
i 1. D& um titulo ao seu texto.
i 2. O seu texto devera apresentar a seguinte estrutura:
1 - Titulo
- Introdugéo (apresentacao do tema)

- Desenvolvimento (defesa de suas ideias, de modo argumentado)
- Conclusao (reforgo da sua opinido sobre o tema). '
3. O seu artigo deve conter no minimo 15 linhas €, no méximo, 20 linhas. |
4. Escreva o seu texto em consonancia com a norma culta da Lingua Portuguesa. |
5. Ateng&o: nao copie fragmentos da tira lida. |
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APENDICE D - O PRODUTO EDUCACIONAL

CONSTRUINDO
TEXTOS
ARGUMENTATIVOS
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APRESENTAGAQ

Caro (a) Professor (a)

As estratégias apresentadas aqui objetivam facilitar o trabalho

de producao textual em sala de aula e, pela sua complexidade,
poderd ser utilizado nas séries finais do Ensino Fundamental
além de também conter recursos suficientes pra a sua aplicagao
em outros segmentos do campo educacional, visto que a escrita
€ necessaria em toda pratica que visa a aquisicao do
conhecimento.
. -:“’ . b

Nesse sentido, esperamos que esse material seja de grande
valia para o desenvolvimento do trabalho de producao textual.
Sabemos que muito ainda precisa ser feito no sentido de reduzir
os entraves que tém sido motivo de tantas dificuldades na

composicao textual.

As atividades foram preparadas a fim de promover no aluno a -

motivagcao para a escrita. Compreendemos que, dadasmg’

~ condicdes necessarias, além de possibilitar a pratica de escrita

reduzindo os

tambEm\ desenvolve a autoestima do aluno,

indices d%ﬂp'a\i)(i rendimento es —
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II.‘
INTRODUCAO

Construir textos sem duvida nao tem sido uma tarefa
facil para a maioria dos alunos. Além disso, quando se
trata do texto argumentativo, observamos que as
dificuldades sao ainda maiores. Nesse sentido, sabemos
que essa proposta pode nao ser algo completamente novo,
mas procuramos, por meio do que vivenciamos na sala de
aula, encontrar uma forma que consideramos simples,
aplicavel e, conforme pudemos constatar a partir da
evolucao de cada etapa aplicada, € também eficiente para
a estruturacdao de ideias e para a construgao de uma
comunicagao persuasiva.

O cenario do ensino de Lingua Portuguesa tem sido
motivo de muitos estudos e questionamentos para muitos
estudiosos. No entanto, pouca coisa tem mudado, embora
haja inumeras pesquisas que defendem um ensino de
lingua cuja centralidade esteja no texto como unidade de
trabalho. Portanto, este produto se destina a professores e
alunos que vivenciam diariamente nas salas de aula as
dificuldades que a construgcao de um texto argumentativo
representa.

Na esteira do que foi exposto ao longo dessa investigacao,
reiteramos quao importante €, no processo de composicao
textual, que sejam desenvolvidas praticas de linguagem as
quais a argumentacao elaborada por meio do
planejamento e da sistematizacdao de ideias, possibilite
gue sejam construidos textos argumentativos. Para isso,
sugerimos nas varias atividades propostas aqui os meios
de se desenvolver a escrita por meio da produgao
sistematizada de texto.

\
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Partimos do entendimento de que a sistematizagcao de
ideias facilita a elaboracdo de um texto além de tornar,
Por meio da pratica, a atividade de producao textual uma
tarefa mais amena, queremos dizer, menos sofrida e
dificultosa. Isso comprova gque as etapas que serao descritas
aqui mostram que essa proposta Nnao s6 € um processo
aplicavel como também permite que a construcdo de
composicoes textuais deixe de ser um problema tanto para
alunos como também para professores e, assim, seja uma
tarefa desenvolvida com menos percalgos.

Assim, esperamos que seus aplicadores obtenham
resultados ainda mais efetivos do que os que obtivemos ao
longo da aplicagao desse estudo, pois entendemos que
guanto mais houver a pratica de escrita mais aperfeicoada
esta sera, além de se tornar para os profissionais de lingua
portuguesa muito mais facil desenvolver as atividades de
producao textual na sala de aula.

Com esse propdsito, a sequéncia composta pelas etapas
gue apresentaremos a seguir traz o detalhamento desse
processo demonstrando como se da cada etapa e como
elas podem ser aplicadas. Para isso, também
exemplificamos cada uma das etapas a fim de que este
produto seja de facil acesso para os profissionais de Lingua
Portuguesa.

Contudo, sabemos que, para ser eficaz a construgao de
um texto e para que os alunos compreendam como
construir um texto argumentativo, € necessario antes que
seja explicitada a estrutura do paragrafo, visto que saber
construir paragrafos, ordenando as ideias de forma ldgica e
progressiva resulta em uma tessitura textual compreensivel
e bem fundamentada, claro que dadas as devidas
condicdes para isso.



139

> e O

2 CONSTRUINDO O TEXTO

Como forma de facilitar a construcao do texto, sugerimos algumas
atividades como proposta cujo objetivo € mostrar os caminhos que
podem ser percorridos para a produgao de texto, sem muitos
percalcos. Partimos, assim, da construcdo do paragrafo para
construcdo do texto por entendermos que este, sendo um
minitexto, precisa ser conhecido pelo aluno de modo que ele saiba
a estrutura do paragrafo e os meios que devem ser utilizados para a
construcao de ideias alinhadas e coerentes.

Para a estruturacao da frase e para a exemplificacao de atividades,
utilizamos integralmente o modelo ja existente de Magda Becker
Soares ( 2011) que trata de atividades cujo objetivo €& reunir e
relacionar vocabulos e oragdes, estruturar o paragrafo e tornar claro
todo o processo que envolve a sua construgcdo e seu
desenvolvimento por meio de atividades praticas que tém como
alvo possibilitar a aprendizagem do processo de escrever além de
tratar, de forma bastante pratica, do processo de escrita e da
articulacao de paragrafos.

Desse modo, a escolha pelo material de Soares (2011), reside no
modo detalhado em que ela desenvolve as atividades referentes a
pratica de escrita. Nesse sentido, constatamos que as atividades
encontradas no material da referida autora alinham-se com as
diretrizes que tracamos para a elucidacdo das estratégias que
aplicamos para a construcao de textos argumentativos. Ao tratar
sobre a pratica de escrever, Soares afirma ser esta pratica uma
atividade de pensamento que se realiza por meio da articulacao de
vocabulos, oracdes e paragrafos. (SOARES, 2011). Portanto, as
atividades encontradas no material da referida autora muito
contribuiram como este estudo.
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Além disso, também consideramos como modelo as atividades
propostas por Koch e Elias (2017) visto que tratam da
argumentacao na producao escrita e trazem, de forma bastante
didatica, as estratégias argumentativas que facilitam a construcao
de textos argumentativos. Nesse sentido, constam neste material
algumas atividades propostas por Koch e Elias, dada a riqueza das
informacdes encontradas no material das autoras e a excelente
abordagem das atividades propostas por elas.

Portanto, sugerimos algumas atividades a serem aplicadas para
esse fim para, em seguida, partirmos para a construcao do texto
como um todo.
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2.1 A CONSTRUGAO DO PARAGRAFO:

COMO PROCEDER?

A construcao de um paragrafo deve obedecer a
seguinte estrutura:

1. Escolha do assunto

2.Delimitacdo do assunto

3. Identificacao do objetivo

4. Construcao da frase-nucleo (topico frasal)

5. Seleg¢do e ordenacgdo das ideias que
desenvolverao a frase-nucleo

6. Construcao do desenvolvimento

7. Construcao da conclusao

A sequéncia enumerada confere unidade ao paragrafo e,
consequentemente, a todo o tecido textual. Desse modo,
dependendo da natureza do paragrafo (introducao,
desenvolvimento, conclusdo) as ideias que constituirdo essa
estrutura vao se modificando a fim de se formarem
paragrafos reunidos harmonicamente em um todo
significativo chamado de texto. Trataremos agora de cada
um dos constituintes da estrutura do paragrafo.
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1- ESCOLHA E IDENTIFICACAO DO ASSUNTO

O assunto é o que esta sendo
evidenciado, € o que sera tratado no

texto a partir de uma discussao e

gue sera delimitado.

2- A DELIMITAGCAO DO ASSUNTO

Essa € a etapa em que as ideias
comecam a se afunilar, ou seja, o
assunto passa a ser restrito e nao
genérico. Saber delimitar o
assunto é imprescindivel para
evitar perda de tempo e reduzir
o esforco em organizar as ideias.

Na pagina seguinte veremos algumas atividades referentes
a aplicagao dos itens 1 e 2.
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ATIVIDADE 1

EM CADA UM DOS ITENS ABAIXO, SAO
APRESENTADOS CINCO TEMAS SOBRE O MESMO
ASSUNTO. NUMERE-OS DE 1 A 5, ORDENANDO-OS DO
MAIS AMPLO PARA O MAIS DELIMITADO.

Em cada um dos itens abaixo, sdo apresentados cinco temas sobre o
mesmo assunto. Numere-os de 1 a 5, ordenando-os do mais amplo
para o mais delimitado.
a) () Atelevisao
() Influéncia da televisao no comportamento social
() Influéncia da televisdo sobre as criangas
( ) Efeito da televisao
() A violéncia na televisao e seus efeitos no comportamento das
criangas.
b) () A musica popular brasileira
() Tendéncias atuais da musica popular brasileira
() Evolugao da musica popular brasileira
() A musica como veiculo de comunicagao
() A musica popular brasileira como expressao da cultura brasileira
c)( ) Leitura
() Causas do interesse pela histéria em quadrinhos
() Importancia da leitura
() O livro de que mais gostei
() Livro ou revista
d) ( ) A eficacia da publicidade
() A publicidade no mundo atual
( ) Efeitos da publicidade sobre o comportamento social
() Publicidade: exigéncia de uma sociedade de consumo
() Influéncia da publicidade sobre o nivel de inspiragcdao dos
individuos.
e) ( ) O papel do vestibular no sistema de ensino brasileiro
() O acesso ao ensino superior no Brasil
() Vantagens e desvantagens do vestibular como mecanismo de
selecdo ao curso superior.
() O ensino superior no Brasil
() Solugao para o desequilibrio entre oferta e demanda de vagas no
ensino superior.
9
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ATIVIDADE 2

SUPONHA QUE VOCE DEVA ESCREVER UM
PARAGRAFO SOBRE CADA UM DOS CINCO ASSUNTOS
ABAIXO.

DELIMITE-OS, APRESENTANDO, PARA CADA UM,
TEMAS QUE SE ORDENEM DO MAIS AMPLO PARA O
MAIS RESTRITO:

a) Poluicao

b) Violéncia

¢) Toxieos

d) Redes sociais

10
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ATIVIDADE 3

ABAIXO SAO APRESENTADOS SETE ASSUNTOS.
ALGUNS PODEM SER DELIMITADOS OUTROS JA SE
APRESENTAM DELIMITADOS. PROPONHA UMA
DELIMITACAO PARA OS ASSUNTOS QUE A EXIGEM.

a) Liberdade

b) A época em que vivemos

c) Depressao

d) O poder da imprensa

e) A violéncia contra a mulher
f) Corrupcao

g) Ansiedade

11
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1-LEIA COM ATENCAO OS TRES PARAGRAFOS ABAIXO.

TODOS TRATAM DO ASSUNTO FUTEBOL. DETERMINE POR QUAL
DELIMITAGAO DO ASSUNTO OPTOU O AUTOR EM CADA
PARAGRAFO.

a) “A tensao do futebol é igual a tensdao da vida,
compostas, ambas, pela inseguranca de um resultado
positivo, pelos riscos e pela incerteza. Na vida, como no
futebol, nada é definitivo: estamos sempre transitando
entre vitdérias e derrotas. O futebol constitui, portanto,
perfeito paralelo com a vida do homem e em especial com
a vida em sociedade, pois € um jogo que estimula a
cooperagcao em grupo como fator decisivo para a vitoria:
No esporte e na vida, a integragdao é a vitdria, como
salientava um slogan propagandista do Governo do
Presidente Médici.” (Maria do Carmo L. de Oliveira
Fernandez, Futebol - fenédmeno linguistico)

b) “Durante algum tempo, o futebol, no Brasil, foi um
esporte amador, praticado por estudantes ricos, de boas
familias (ex. o Fluminense), ou por empregados de
companhias, geralmente inglesas (ex. Bangu, formado por
mestres ingleses da Companhia Progresso industrial do
Brasil). No entanto, jd por volta de 1917, eram denunciados,
no Rio, certos estimulos financeiros concedidos a alguns
jogadores. Como na Inglaterra, o profissionalismo nao foi
logo aceito por todos. Mas a necessidade de levantar
campeonatos, de nao perder os bons valores da equipe,
gue se transferiam para a Europa onde eram bem pagos,
fez om que o profissionalismo acabasse sendo aceito no
Rio e em Sao Paulo. Em 1939, liderados pelo Fluminense,
alguns clubes cariocas adotaram o regime profissional,
fundando a Liga Carioca de Futebol. O mesmo tendo
ocorrido em Sao Paulo, as duas entidades, carioca e
paulista, criaram Federacao Brasileira de Futebol.

12
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Anos mais tarde, em 1937, com a adesao dos demais clubes,
essa federagao filiava-se a Confederagcao Brasileira de
Desportos (CBD) que, enfim, reconhecia no futebol ndo sé a
pratica de esporte - o jogo -, como também o meio de vida.
Assim, o jogo de bola, diferentemente de outros jogos, deixou
de ser um fim em si mesmo; dentro dos padrdes de producgao
e consumo, o futebol acabou por se configurar como
atividade comercial com fins lucrativos.” (Maria do Carmo L.
de Oliveira Fernandez, Futebol - fenédmeno linguistico)

2. QUANTO A IDENTIFICACAO DO OBJETIVO

FIXAR OBJETIVOS FAVORECE TANTO A SELEGCAO E ORDENACAQ
DE IDEIAS QUANTO A SUA ORDEM DE MODO QUE ESSA FASE E

EXTREMAMENTE NECESSARIA QUANDO SE TRATA DE PLANEJAR
A ESCRITA.

13
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ATIVIDADE 5

PARA CADA ASSUNTO [IDENTIFICADO, ESCREVA A
DELIMITACAO E O OBJETIVO QUE PODE ORIENTAR A
REDACAO DE UM PARAGRAFO SOBRE CADA ASSUNTO, TAL
COMO FOI DELIMITADO.

a) Assunto: progresso
Delimitagao do assunto:
Objetivo:

b)Assunto: Vida moderna
Delimitacao do assunto:
Objetivo:

c) Assunto: Analfabetismo
Delimitacao do assunto:
Objetivo:

4. CONSTRUCAO DA FRASE-NUCLEO

FRASE-NUCLEO OU TOPICO FRASAL E AQUELA QUE ABRE O
TEXTO, OU SEJA, E A IDEIA CENTRAL OU NUCLEAR A QUE SE
AGREGAM OUTRAS, SECUNDARIAS OU COMPLEMENTARES,
INTIMAMENTE RELACIONADAS PELO SENTIDO E
LOGICAMENTE DECORRENTES DELA. PODE-SE TAMBEM DIZER
QUE E UMA ORACAO OU UM CONJUNTO DE ORACOES, QUE
APRESENTA UMA IDEIA GERAL DAQUILO QUE SERA
DESENVOLVIDO.

A PARTIR DA

ADE 6, O
ATIVIDEVE A SER
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ATIVIDADE 6

1) LEIA COM ATENGAO OS QUATRO PARAGRAFOS ABAIXO E.
INDIQUE, EM RELACAO A CADA UM:

- Qual é o assunto
- Qual é a delimitagcao dada ao assunto
- Qual é a frase- nucleo

a) “Apesar de cercado por todos os revezes caracteristicos
do sertao nordestino, o pescador tem uma situacao bem
diferente da do homem que vive da agropecuaria.

Este tem o rendimento do seu trabalho condicionado
gquase sempre a ocorréncia de um bom inverno, que nem
sempre acontece, ao passo que aquele encontra nas
reservas hidricas a solucdao para a maioria de seus
problemas.

(Do folheto Os amplos caminhos da pesca, publicado pelo
DNOCS)

Assunto:
Delimitagao do Assunto:
Frase- nucleo:

b) “As universidades por uma série de razdes sao,
atualmente, as Unicas entidades realmente capacitadas a
desenvolver pesquisa tecnoldgica no pais. Primeiro,
porque dispdoem de mao-de-obra abundante e
relativamente barata. Segundo, porque possuem nao so
0s equipamentos como a documentagcao exigida para este
trabalho.

15
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E, terceiro, porque acumularam uma razoavel experiéncia
através de uma série de projetos especificos, alguns ja em
fase de aproveitamento industrial. O grande problema tem
sido criar mecanismos capazes de canalizar os projetos
gerados nas universidades para a industria. Os problemas
da industria se concentram na preocupagao com prazos,
vendas e lucros. A universidade, pelo contrario, trabalha a
longo prazo, muitas vezes indiferentes a aspectos cruciais
como custos, rentabilidade e obsolescéncia.”

Assunto:
Delimitacao do Assunto:
Frase-nucleo:

APOS AS 6 ATIVIDADES, O ALUNO SERA
CAPAZ DE DESENVOLVER O PARAGRAFO
5 E 6. SELECAO E ORDENAGAO DOS
ASPECTOS QUE DEVEM DESENVOLVER A
FRASE-NUCLEO E CONSTRUGCAO DO
DESENVOLVIMENTO DO PARAGRAFO

J

APOS A PRATICA DA ATIVIDADE 7,
O ALUNO SERA CAPAZ DE
SELECIONAR E ORDENAR A FRASE
NUCLEO E DE CONSTRUIR O
DESENVOLVIMENTO DO
PARAGRAFO.

16
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ATIVIDADE 7

1) ESCREVA, PARA CADA UM DOS ASSUNTOS, UM
PARAGRAFO: FORMULE A FRASE-NUCLEO, DE ACORDO COM
O OBIJETIVO PROPOSTO, E REDIJA O DESENVOLVIMENTO,
ORIENTADO PELO PLANO APRESENTADO.

Assunto:
Preconceitos Delimitacdo do assunto: Preconceitos
raciais
Objetivo: Apresentar argumentos contra preconceitos
raciais.

2) Escreva para cada um dos assuntos apresentados
abaixo, um pardgrafo obedecendo

as seguintes etapas:

- Delimite o assunto:

- ldentifigue o objetivo:

- Plano de desenvolvimento

- Redacao do paragrafo:

7. Construcao da Conclusao

PARA QUE O ALUNO SEJA CAPAZ DE
ELABORAR O FECHAMENTO DO
PARAGRAFO DE FORMA SUCINTA,
SUGERIMOS A ATIVIDADE 8.

17
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ESCREVA, PARA CADA UM DOS ASSUNTOS INDICADOS
ABAIXO, UM PARAGRAFO, OBEDECENDO AS SEGUINTES
OPERACOES.

Delimite o assunto

Determine o objetivo do paragrafo
Elabore o plano de desenvolvimento
Redija o) paragrafo - introducao,
desenvolvimento e conclusao.

a) Tecnologia
b) Violéncia
c) Drogas

d) Poluigcao
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i1

3 PRODUCAO TEXTUAL: O TEXTO
ARGUMENTATIVO

Dadas as diretrizes para a construcdao do
paragrafo, bem como os elementos que o
estruturam, partiremos
agora para as etapas que dizem respeito a
construcdo do texto, especificamente o texto
argumentativo.

No entanto, antes de desenvolver as etapas que
constituem o processo de construcdao do texto, o
professor devera trabalhar com seus alunos
alguns elementos que sao cruciais para o
entendimento da construcao do texto
argumentativo. Para comecar, devem ser
trabalhadas as partes que compodéem a estrutura

textual dissertativa, a saber, introducgédo,
desenvolvimento e conclusao.

O préximo passo é estabelecer a diferenca entre
assunto, tese e argumento. Em seguida, pode ser
proposta a seguinte atividade:

19
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ATIVIDADE 1

ESCREVA, PARA CADA UM DOS ASSUNTOS INDICADOS
ABAIXO, UM PARAGRAFO, OBEDECENDO AS SEGUINTES
OPERACOES.

Em busca da longevidade

Enquanto - e quanto mais - a ciéncia aprimora suas
pesquisas para desenvolver o segredo da imortalidade,
nao podemos descurar - hoje - das medidas necessarias
a perseguir as que nos conduzem a uma vida longa e
saudavel.

A natureza concedeu a cada um de nds um conjunto
de mecanismos que permite nos proteger e nos
renovarmos constantemente, resistindo a todas as
agressdes, mesmo aquelas que nao podemos evitar.

A velhice nao pode ser catalogada como uma doencga,
nem pode se apresentar como um periodo de
sofrimento e desilusao.

Se conduzirmos nossa existéncia através de um
programa disciplinado no que diz respeito a
alimentacao, ao exercicio, ao estilo de vida, podemos
chegar a longevidade com saude e vitalidade.

E claro que a expectativa de vida ndo é a mesma nos
paises em gque a taxa de mortalidade infantil é elevada,
a assisténcia médica precaria, a fome e a desnutricao
evidentes e a condi¢cdo socioecondmica inconsciente.

Cumpre destacar aqui a diferenca entre longevidade
maxima e expectativa de vida.

Agquela é um fendmeno ligado a espécie, e esta, uma
condicao decorrente dos avan¢os da medicina, da
higiene e das possibilidades econdmicas de cada um.

20



O nosso destino depende do bindmio genético-
ambiental: se nds pudermos identificar s individuos
geneticamente vulneraveis e submeté-los a uma
prevencao rigorosa, a erradicagao dos fatores ambientais,
possivelmente, em um futuro menos longinquo, a uma
corregao de fatores genéticos, os conduziriamos a um
envelhecimento saudavel.

(Dr. Ernesto silva, AMB revista, julho/2003 - com
adaptacgodes)

a) Qual é o assunto?
b) Qual é a tese desse texto?

c) Que argumentos sao usados para comprovar a validade
dessa tese?

NA SEQUENCIA, O PROFESSOR DEVE EXPLICAR A
ESTRUTURA DO PARAGRAFO, PARA A SEGUIR
TRABALHAR O QUE E UM TOPICO FRASAL, COMO
CONSTRUI-LO E QUAL SUA IMPORTANCIA PARA A
ESTRUTURA DO PARAGRAFO, VISTO QUE ESTA E
COMPOSTA POR UMA IDEIA BASICA + IDEIAS
SECUNDARIAS. PARA ISSO, PODEMOS UTILIZAR O QUE
PROPOE CAETANO (2010, P. 4l) NAS SEGUINTES
ATIVIDADES:

21
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ATIVIDADE 2

LEIA OS ’PARJ-’\GRAFOS A SEGUIR E DEPREENDA, PARA CADA
UM, O TOPICO FRASAL CORRESPONDENTE.

Na semana passada, o Estado do Parana presenciou nova
luta entre os “sem-terra” e os fazendeiros locais que,
inconformados com a agao dos posseiros, reagiram
violentamente com pedras e tiros.

Os “sem-terra” alegam que as tentativas de invasao das
terras em questdao se deveram a improdutividade das
mesmas e ao fato de nao terem um lugar para morar.

Ja os fazendeiros garantem que tal atitude se configura
em crime de violagao de propriedade privada e, se tal fato
voltar a acontecer, garantem que irdao tomar as
providéncias cabiveis, arregimentados pela lei e pela
Constituicao.

O PROXIMO PASSO E A EXPLICITACAO DO QUE E UM
ARGUMENTO E COMO ESTE SE CONSTROI. A PARTIR DISSO,
O PROFESSOR PODE FIXAR AS INFORMACOES POR MEIO DA
ATIVIDADE PROPOSTA A SEGUIR.
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ATIVIDADE 3

DADOS OS TOPICOS FRASAIS, ACRESCENTE DOIS
ARGUMENTOS, TRANSFORMANDO O TOPICO FRASAL + OS
ARGUMENTOS EM UM PARAGRAFO.

a) Ler é necessario
b) Os jovens estao se entregando a
marginalidade

ALEM DE APRESENTAR PARA O ALUNO A ESTRUTURA DE
CADA PARAGRAFO, OU SEJA, AS PARTICULARIDADES QUE
ENVOLVEM A CONSTRUGCAO DE UM PARAGRAFO DE
INTRODUCAO, OS PARAGRAFOS DE DESENVOLVIMENTO E O
PARAGRAFO DE CONCLUSAO, DEVE SER REITERADO AO
ALUNO A INFORMAGCAO DE QUE TODO PARAGRAFO POSSUI
UMA IDEIA BASICA E IDEIAS SECUNDARIAS E, DESSA
FORMA, TAMBEM POSSUI AS SUAS ESPECIFICIDADES.
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ATIVIDADE 4

® 900000000000 O®O®OG®EOEOGEOS OEOSOOEGOSEOSIOSEOSIEOSNOSGSEPOSEOSNONOOSENOOSGNPOSOOS
1-Levar para a sala de aula um texto e pedir aos alunos
gue identifiquem cada parte do texto.

2- Aqui os alunos devem compor o paragrafo. Para isso,
é dado o toépico frasal para que o aluno apresente
argumentos que sustentem o topico frasal dado.

a) Na briga pela prefeitura, de um lado estao os petistas;
do outro, a oposicao.

b) O time tem duas vantagens sobre o adversario.

c) A crianga brasileira vive em um clima de violéncia e
medo.

d) Hoje em dia, dd medo de sair a noite em qualquer
cidade grande.




3.1 - AS ETAPAS PARA A CONSTRUGAD DO

TEXTO ARGUMENTATIVO

159

1> ETAPA : APRESENTAGAO DA FRASE
TEMATICA:

O objetivo é suscitar a discussdo e, consequentemente, a
compreensao do assunto sobre o qual o aluno vai escrever.
Isso requer reflexao, interpretacao e a interagcao do leitor com
a frase tematica.
Como proceder:

1°. Leitura atenta da frase tematica e discussédo

o professor faz a leitura do tema a fim de abrir a discussao
gue promovera o entendimento do tema. Aqui o professor
tomara conhecimento das informacdes que os alunos
possuem sobre o assunto.

2° Conhecimento prévio do assunto a ser discutido

E importante também que cada assunto a ser discutido seja
dado previamente aos alunos para que possam ler, pesquisar
e trazer para o debate o maior numero possivel de
informacdes.

Além disso, para que essa etapa seja eficiente e de facil
alcance para os alunos, & importante que o professor
selecione textos que estejam relacionados ao universo do
aluno para que chamem a sua atencao. Por isso, é necessario
gue sejam temas provocativos, ou seja, a idade do aluno, sua
realidade cultural, o meio em que vive, o vocabulario que
utiliza, tudo isso deve ser considerado para a selecao da
tematica a ser abordada.

25
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Desse modo, serd mais facil obter a atencao do aluno para a

execucao da atividade. Mas, se mesmo informando
previamente o assunto para ser pesquisado o aluno nao fizer

as leituras cabiveis? Como o professor deve proceder? A

solugcao é que o professor lance mao de outros recursos, tais

como: um filme que trate do assunto, um documentario, uma

reportagem transmitida pela midia.

O professor nesse caso deve chegar a sala munido de

informagdes sobre o tema e convocar os alunos para uma

roda de conversa sobre o assunto. Estas praticas se mostraram
eficientes, embora nao substituam a leitura que o proéprio
aluno deve fazer por si sé a fim de desenvolver a habilidade
de leitura, interpretacdo e, consequentemente, a organizacao
das ideias. Para exemplificar o referido na etapa 1,
utilizaremos as sugestdoes mencionadas na 2° etapa.

-t
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2® ETAPA - ANALISANDO A FRASE
TEMATICA: E FEITA A PARTIR DA
IDENTIFICAGCAO DA PALAVRA-CHAVE E
DA IDENTIFICAGCAO DO ASSUNTO

—

Identificacdao da palavra-chave: saber identificar a
palavra-chave também facilita o entendimento do assunto,
norteia as ideias e evita a fuga ao tema. Aqui é importante
esclarecer ao aluno que tal palavra funciona como nucleo

da frase tematica.

Ex. Em uma frase tematica como “O combate ao racismo na
sociedade brasileira’, a palavra-chave é ‘combate” de tal
forma que sera necessario mostrar no texto o que deve ser
feito para que sejam reduzidos e ou combatidos os casos de

racismo.

Além disso, dependendo da linha de raciocinio utilizada no

texto pode-se sugerir também como evitar tais praticas ou

—

como lidar com essa problematica no contexto social.
Portanto, a palavra-chave conduz a discussao e a construgao

de argumentos que explicitardao a tematica.
Identificagcdo do assunto: no caso do exemplo acima

citado o assunto em questao - racismo- sera defendido de

acordo com o norteamento dado pela palavra-nucleo.
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32 ETAPA: CONSTRUGAO DO PROJETO DE
TEXTO (SISTEMATIZAGAO DE IDEIAS):

-‘Essa é a etapa em que as ideias comegam a se afunilar, ou

seja, o assunto passa a ser restrito e nao generico, Saber
delimitar, restringir o assunto é imprescindivel para evitar perda
de tempo e reduzir o esforco em organizar as ideias.

Outro ponto importante é que, fazendo a delimitagao, pode-se
evitar que as frases sejam empregadas em sentido geral, mera
repeticao ou copia de textos motivadores. Tais fatos
demonstram a falta de conhecimento do assunto, além de
impedir a progressao textual. Portanto, aqui devemos identificar
as ideias que fardao parte de cada etapa da construcao do texto.

Nesse sentido, € importante colocar o assunto em ordem,
sistematizando as ideias, embora saibamos que alguns assuntos
por ja serem especificos, limitados, nao necessitam de
delimitacdo. Como forma mais facil de sistematizar as ideias,
devemos responder as seguintes perguntas:

1- O que é isso? Ou Sobre o que vou escrever?
2- O que conduz a essa questao?

3- Quais os meus objetivos? O que pretendo?
4- Como se situa essa questdao no contexto social?

5- Quais as consequéncias do fato apresentado?

6- Que estratégias vou utilizar para apresentar meu
posicionamento? (comparagao, pergunta e resposta, levantar
um problema e mostrar a solugao, argumentos favoraveis e
argumentos contrarios, exemplificagao)

7- Qual o desfecho? Como resolver a questao de modo a causar
boa impressao no leitor? Como elaborar o desfecho? Qual a
I estratégia? (sintese, solucao para um problema, remissao a
textos, pergunta retdrica)

b Sl
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Escrever requer atencdao, método e organizacao. Por esse
motivo, € importante sistematizar ideias, planejar o texto,
ou seja, como vamos escrever. Para Koch e Elias (2017, p.
183) “argumentar significa apresentar dados, explicacoes,
razdes que fundamentem uma afirmag¢ao, uma tomada de
posicao, um ponto de vista, uma tese”. Nesse sentido, o
planejamento das ideias, a sustentacao do que
pretendemos na construgcdo do texto por meio da selecao,
organizagao e ordenacao de ideias se faz tao necessario ao
processo argumentativo.

O planejamento das ideias e sua organizagao permite nao
s6 iniciar um texto, construir uma argumentacao,
desenvolvé-la como também concluir o processo
argumentativo e elaborar a conclusao do texto sem perder

: de vista a centralidade do assunto que estd sendo
discutido. Nessa esteira de pensamento, as autoras
supracitadas destacam algumas formas de

7 desenvolvimento da argumentagcdo como o emprego de

\ definicdes, comparacdes, exemplos, perguntas e respostas
e, para a tomada de posicao, devem ser apresentados
argumentos favoraveis e contrarios.

Portanto, por meio do desenvolvimento da argumentacao,
teremos a possibilidade de explicar e justificar as

" 2\

afirmacodes feitas e o posicionamento assumido. Além de
iniciar e desenvolver a argumentacao, também é necessario
conclui-la e, para isso, os operadores argumentativos
assinalam a orientacao argumentativa do enunciado.

29



A proposta de sistematizagcdo de ideias mencionada acima
apresenta as condi¢cdes para se elaborar o inicio, o
desenvolvimento e a conclusdao da argumentacao e também
do texto como um todo.

Sabemos que em todo tempo estamos argumentando. A
argumentacao faz parte de nossa linguagem cotidiana, esta
presente em nossos relacionamentos e em todas as
circunstancias do cotidiano, visto que argumentar faz parte
da vida.

No entanto, nem sempre esse processo é facil quando se
trata da escrita.

Por esse motivo, tentamos tornar essa pratica viavel e
J acessivel principalmente para os profissionais da Lingua
Portuguesa. Desse modo, apresentaremos a seguir alguns
exercicios cujo objetivo ¢é possibilitar a construcao de
argumentos e, para isso, utilizamos as sugestoes de atividades

\ propostas por Koch e Elias (2017).

30
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ATIVIDADE 1

A guestao referente ao texto abaixo adaptado da sugestao de
atividade dada por Koch e Elias (2017, p. 179) diz o seguinte:

O que vocé acha da ideia de estudar no exterior e se hospedar
em casa de familia? Na coluna a seguir, vocé vai conhecer prés
e contras em relagao a essa proposta. Vamos a leitura:

E PRA MIM

PROS

- E um jeito econdmico de viajar, sobretudo para quem vai
sozinho.

- Vocé conhece a cidade a fundo, bem mais do gque como
turista.

- Ao entrar na rotina dos “locais”, vocé vé o lugar com outros
olhos.

- Na homestay, vocé observa os costumes: o que conversam, o
qgque veem na TV, o que comem e consomem, a que horas
jantam...

- Vocé volta com uma bagagem maior ao aliar um curso as
férias

- Nas escolas, nascem amizades entre estudantes do mundo
todo, sem distingcao de faixa etaria.

- Estudantes tém descontos do transporte publico as atragdes.

CONTRAS

- Ficar preso a uma cidade, embora dé para viajar nos findis.

- Anfitrides pouco simpaticos, nada interativos ou indiferentes
sao uma adversidade possivel.

- As regras da casa sao sagradas, como os hordrios das
refeicdes, a duragcado do

banho, a proibi¢cdo de levar visitas etc.

- As casas ficam a até uma hora da escola, acarretando mais
tempo e dinheiro com transporte.

- Vocé terd de ir a escola sempre, sob pena de ser suspenso,
perder o visto ou receber o certificado.

Com base nessa leitura, o seu desafio serd produzir diferentes
introducdes sobre o tema, valendo-se das seguintes
estratégias:
- Elaboracao de pergunta (s)
- Declaracgao inicial
- Apresentacao de fatos

3l
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ATIVIDADE 2

1- Palavras e novas categorias sao inventadas e sentidos
construidos para explicar coisas e fatos do mundo onde
vivemos ou do mundo que imaginamos, idealizamos.

Isso se constitui numa valiosa estratégia argumentativa, como
indicaram exemplos contendo novas categorizagdes:
‘geoengenharia” (p. 174), “falso eleitor falso”, “nao leis que
pegam” (p.175)

Amplie essa lista procurando em jornais, revistas ou blogs
textos cuja introdugcao apresente uma nhova categorizagao
(para fatos, ideias etc.) e seu significado.

2- Expligue como essas novas categorizagdes se relacionam
com a tese defendida no texto.
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ATIVIDADE 3

A questao abaixo faz parte dos aportes de Koch e Elias
(2017, p. 203), com adaptacgoes.

No texto abaixo, o historiador Jaime Pinsky compara dois
livros e compartilna conosco as duas leituras. Depois
disso, planeje o seu texto, sistematize as ideias e
desenvolva um texto argumentativo utilizando a
estratégia de comparacao, isto é, identificando pontos
proximos ou distantes entre os dois elementos e, com
base nisso, manifeste a sua posicao sobre o assunto.

Buscando o sentido das coisas

Pra um amante incorrigivel de livros, viciado mesmo,
terminar uma leitura de uma obra de qualidade provoca
sensacoes contraditdrias de satisfacao e ansiedade.

Afinal, acabado o livro, como sobreviver sem aquele
companheiro capaz de transformar horas de espera em
agradaveis momentos? Serda que conseguiremos outro tao
bom quanto este? Emplacar dois livros bons, em
seguéncia, € um feito que pode ser comemorado e deve
ser compartilhado e deve ser compartilhado. Farei isso.
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ATIVIDADE 3

O primeiro deles é a biografia de um dos grandes
pintores do século XX, Marc Chagall, escrito por Jackie
Wullschlager, responsavel pela critica de arte do jornal
FinancialTimes de Londres ( Chagall, Editora Globo, 735
paginas). Dito isso, poderia parecer que se trata apenas
de uma biografia artistica, mas é muito mais. A parte
histérica, imbrincada com a vida do pintor, comeca a
oferecer um cuidadoso e afetivo panorama da RuUssia
pré-revolucionaria, a partir da cidade de Vitebsk, onde
nasceu Chagall. Vitesbk era um shtetl, uma cidade da
Europa Oriental com forte presenca judaica. De um
lado, o universo ortodoxo dentro do qual os judeus
viviam funcionava como forga centripeta, atuava no
sentido da preservagao de valores e praticas sociais do
grupo ; por outro lado, o ambiente de fim de festa
caracteristico dos ultimos anos do czarismo (Chagall
nasceu em 1887) agia como forca centripeta, propiciava
uma sensagao de mudanga a ponto de provocar
conflitos com a geragcao dos mais velhos, mais
conservadores.

Essa oscilagao, essa sensacao de pertencer a um
grupo restrito, de um lado, mas ao mundo todo, de
outro ( tdao bem percebida por Isaac Deuscher em seu
magnifico ensaio O judeu nao judeu) ird acompanhar
Chagall em toda a sua vida e toda a sua pintura. Mesmo
morando em Sao Petersburgo, em Berlim, em Paris, nos
Estados Unidos e depois no sul da Franga, Chagall tinha
raizes tao profundamente plantadas em Vitesbk que a
cidade de sua infancia continuou presente em seus
quadros, painéis e vitrais pelo resto da vida.
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Quanto a aplicagcao da atividade

A sugestao de atividade mencionada por Koch e Elias
(2017) nos mostra com detalhes como desenvolver um
texto argumentativo empregando a estratégia de
comparacao. No entanto, para a realizagcdao dessa
atividade, o professor deve conduzir os alunos a
escreverem acerca de alguma leitura que fizeram e
gque foi marcante além de estimular o emprego dos
critérios de argumentag¢cao ora mencionados.

Reiteramos, assim, nao sé as estratégias empregadas
para iniciar uma argumentacao como também para
desenvolvé-la e para construir o desfecho. Para isso,
pode ser utilizada a sistematizagcao de ideias que,
adaptada dos aportes de Koch e Elias (2017, p. 160),
apresenta nao sé os meios de se iniciar como também
ampliamos essa sistematizacao para o que
denominamos como projeto de texto o qual é util para
o inicio, meio e finalizagcao do texto, além de
possibilitar a construgao da argumentacao, visto que a
sequéncia que sistematiza as ideias envolve os meios
para a defesa de um ponto de vista, o posicionamento
sobre um tema, um assunto.

)
D
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ATIVIDADE 4

Esta atividade trata da constru¢cao da conclusao da
argumentacao além de retomar o que ja foi pedido nas
atividades anteriores, ou seja, os meios de se iniciar e
desenvolver uma argumentagao. Portanto,
utilizamo-nos da sugestdao dada por Koch e Elias (2017,
p. 219) , com adaptagdes, para, a partir da proposta de
atividade abaixo, construirmos a conclusao da
argumentacgao.

Vocé sabe que existe uma campanha para que os
pediatras receitem livros para criangas de zero a seis
anos? Pois é, a matéria foi publicada na Folha de S.
Paulo em 18 de outubro de 2015, caderno Cotidiano.

Caso nao tenha lido, veja dois argumentos de
especialistas a favor da campanha:

Argumento 1

Estamos atrasados na inclusdao do livro na pediatria. Ler
para o bebé reflete diretamente em seu bom
desenvolvimento, na cognigcao e na afetividade. Quem 1é
para o bebé cria com ele um vinculo afetivo para a vida
toda e contribui para que ele seja um adulto melhor.
(Eduardo Vaz, presidente da Sociedade Brasileira de
Pediatria - SBP)

Argumento 2

ndao importa repetir a mesma histéria para as
criancas. O bebé nao escuta a mesma histdria sempre.
Ele descobre uma quantidade enorme de significados
diferentes.
Além disso, decora tudo. Estd exercendo a membéria. E
uma operagao extraordinaria.

(Evélio Cabrejo, linguista da universidade Sorbonne,
Franca)
36
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Para a realizagcao da atividade, proceda da seguinte
forma:

a) Pesquise na internet mais algumas opinides de
especialistas ou autoridades a respeito dessa
campanha. Analise todos os argumentos, lembrando
de incluir , aos que selecionou, os dois que se
encontram no enunciado anterior.

b) Faca uma lista de argumentos e identifique o que é
peculiar a cada argumento e o que constitui pontos
de interseccao, ou seja, pontos de contato ou pontos
comuns.

c) Com base nos resultados obtidos, que conclusao é
possivel elaborar?
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4 APLICACAO DA SISTEMATIZACAO DE
IDEIAS: TEMAS VARIADOS

Tema 1: O IMPACTO DOS INFLUENCIADORES
DIGITAIS NA FORMAGCAO DOS JOVENS

ROBERTA RINALDI

A partir da leitura dos textos motivadores e com base
nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacao, redija texto dissertativo-argumentativo em
modalidade escrita formal da lingua portuguesa
sobre o tema “O impacto dos influenciadores digitais
na formagao dos jovens”, apresentando proposta de
intervencdao que respeite os direitos humanos.
Selecione, organize e relacione, de forma coerente e
coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto
de vista.
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TEXTO I
A responsabilidade das influencers digitais na
sociedade

Que o0 mundo do marketing vive uma nova era, nao é
novidade. Foi-se o tempo em que as propagandas eram
apenas paginas na revista ou 30 segundos na TV. Hoje,
basta acompanhar on-line uma blogueira - ou
influencers, como sao denominadas essas pessoas - para
saber as novidades do mercado.

E a maneira subconsciente que o mercado encontrou
de moldar os pensamentos, comportamentos e atitudes
das pessoas sem que elas tenham consciéncia disso. S6
no ano passado, o Instagram contabilizou 12,9 milhdes
de posts de influenciadores patrocinados pelas marcas.
E esse numero deve dobrar em 2018, criando um
mercado estimado em cerca de US$ 1,7 bilh&o.

Ser um(a) influenciador(a) passou a ser o sonho de
muita gente. Vida glamourosa na qual se ganha desde
produtos de beleza, roupas, sapatos e acessorios ateé
viagens e experiéncias, tudo isso além do ganho
financeiro e da fama.

Mas qual é o peso desses influenciadores na sociedade
em geral? Qual o tamanho da responsabilidade que eles
carregam? Eles estao alinhados com as premissas do ser
em detrimento do ter, relativas a nova era? Qual serd o
impacto na vida das pessoas? Quando percorremos as
atualizacdes do nosso feed, automaticamente vamos
sendo influenciados por tudo o que |a é visto: desde
fotos de amigos proximos, a famosos e tudo o que ha de
novidade em moda, bem-estar, estilo de vida e demais
tendéncias. Ser um influenciador significa ter um efeito
direto nas decisbes de compra, estilo de vida e nas
opinides dos outros.
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Em geral, os influenciadores passam a impressao de
uma vida perfeita, de glamour, fama e realizacao, onde
se tem acesso a todos os mais novos e exclusivos
produtos do mercado. Valoriza-se uma ilusao na qual o
ter significa mais que o ser. No “ter” sao valorizadas
justamente essas
ideologias rasas que incluem dinheiro, fama, status
social, bens materiais.

Pessoalmente, registro um apelo aos influenciadores
para que alinhem ao seu trabalho a responsabilidade de
criar um proposito em prol da evolugcao da sociedade,
aproveitando sua influéncia para se fazer o bem,
em vez de sO pensar em engordar a conta bancaria. Eles
podem fazé-lo através da escolha consciente de
produtos e marcas, abordando questdes globais
importantes em seus posts ou mostrando modos de vida
alternativos - tudo de acordo com seus proprios valores.

Disponivel em: https://www.metropoles.com/bela-

jornada/aresponsabilidade-das-influencers-digitais-na-
sociedade (Adaptado)
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TEXTO 2
Maioria dos jovens brasileiros ja usou
influenciadores como fonte para conhecer marcas

Pesquisa da Youpix mostrou que apenas 10% das
pessoas com 18 a 34 anos nao foram impactadas por
influenciadores nas redes sociais O marketing de
influéncia se consolidou como uma das estratégias

mais eficientes para impactar os millennials e a

geragao Z. Com o advento de geragdes que nasceram
acostumadas ao digital, a relacdao dos consumidores

com as empresas sofreu - e ainda vai sofrer - muitas

alteracoes.

Hoje, os influenciadores digitais (ou influencers, como

gueira) sao os pivés dessas mudancas. Um estudo feito

pela Youpix, especialista no mercado de criadores de
conteudo, mostrou que a maioria dos jovens brasileiros
ja teve contato com alguma marca por meio de
influenciadores. Segundo a pesquisa, 64% dos jovens
de 18 a 34 anos ja usaram influenciadores digitais
como uma fonte para conhecer uma marca ou

produto. Ainda de acordo com a pesquisa, 48% dos
jovens ja fecharam wuma compra levando em
consideragao as dicas e impressdes compartilhadas
pelos criadores de conteudo. Apenas 10% disseram que
nunca foram influenciados pelas pessoas que falam
sobre uma empresa ou algum produto especifico.

Disponivel: https://www.consumidormoderno.com.br/2
018/10/08/jovens-ja-foram-influenciados-por-criadores-
41

de-conteudo/ (Adaptado)



TEXTO 3

adores-de-conteudo/ i

DISPONIVEL EM:
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NAO CONSIGO
PARAR DE
NAVEGAR NAS
REDES SOCIAIS!

HTTP://WWW.ARIONAUROCARTUNS.COM.BR/2018/12/CHARGE-

CELULAR-VICIO-REDES-SOCIAIS.HTML
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TEMA 2: O ACESSO A INTERNET EM QUESTAO NO BRASIL

ROBERTA FIRMINO

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos T
conhecimentos construidos ao longo de sua formacao, redija texto o
dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua
portuguesa sobre o tema “O acesso a internet em questdo no
Brasil’, apresentando proposta de intervengdo que respeite 0s
direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma

coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de

= X vista.
: :)




TEXTO |

EaD na educacdo publica ignora que 42% das casas nao tém
computador

Em um pais em que 42% dos lares ndo possuem computador, a
proposta de governos estaduais e municipais de dar continuidade ao
ano letivo da educacao com EaD (ensino a distancia) € um prenuncio
de ampliacdo das desigualdades sociais e exclusdo de grande parte
dos estudantes do acesso as aulas. Pesquisa TIC Domicilios 2018,
realizada pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento
da Sociedade da Informacdo, demonstra o que professores e
pesquisadores da educagdo vém afirmando desde que essas
iniciativas foram apresentadas devido & suspensdo das aulas em
meio a pandemia de coronavirus.

Sao Paulo, Rio de Janeiro e Distrito Federal ja estdo organizando as
atividades, voltadas para todos os anos da educagdo bésica, com
excecdo da creche e da pré-escola. Os governos e prefeituras
pretendem criar plataformas acessiveis pelo celular, tablet ou
computador. Os espacos terdo conteldos em texto, imagens e
videoaulas.

“No6s estamos falando de uma realidade em que a gente acha que
todo mundo tem acesso a internet. Nado é verdade. NoOs temos
pesquisas que apontam, aqui no Distrito Federal, onde esta a capital
do pais, 90% dos estudantes tém acesso e fazem uso do WhatsApp.
Que ele tenha uma internet, ndo significa que seja uma boa internet
para acessar a plataforma do EaD. Muitas familias ndo tém sequer
televisdo em casa, imagina ter uma boa internet’, argumenta a
diretora da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Educagéo

(CNTE) Rosilene Corréa Lima.
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A professora também lembra que o sucesso do Ead depende da
capacidade do estudante de acessar, compreender e interagir com os
contetdos. “Um aluno de educagéo a distancia precisa ter o minimo
de autonomia pedagodgica. Preciso ter disciplina e a faixa etaria dos
nossos estudantes da educag@o basica ndo atende a isso. Outra
coisa é que o Estado ndo pode oferecer a educacdo, que é sua
obrigagéo constitucional, apenas para uma parte dos seus alunos. E
EaD, com os recursos tecnolégicos que eles estéo tentando trabalhar
agora, vai excluir uma parte significativa dos nossos alunos”, explicou
Rosilene.

Na mesma linha, a Campanha Nacional pelo Direito a Educacao
também destacou uma série de motivos pelos quais o EaD néo deve
ser aplicado como solugédo para o ano letivo de 2020. “Oferecer a
educacdo a distancia na educacdo basica é rejeitar o direito a
educacao, pois implementar a modalidade é algo impossivel de se
fazer sem ampliar as desigualdades da educacao brasileira, ainda que

seja neste periodo de excecao”, defende a organizagao.

Entre os motivos apontados pela Campanha, destaca-se, além da
desigualdade j& apontada, o fato de que muitas escolas, sobretudo
publicas, ndo possuem infraestrutura, ndo dispdem de plataformas e
professores com formagdo adequada para trabalhar com a
modalidade. A organizacdo também aponta que o EaD ndo é
adequado para o ensino fundamental, pois a crian¢a ainda precisa
desenvolver autonomia, capacidade de concentracédo e autodisciplina
gue a modalidade requer. E nem para o ensino médio, pois exigiria
uma estrutura complexa de adaptacdo, adequacdo pedagodgica e

condi¢6es de apoio ao ensino-aprendizagem.
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Para Rosilene, seria possivel os sistemas educacionais municipais e
estaduais oferecerem apoio educacional aos estudantes de outras
formas. “Acho que ninguém tem condicdes de fazer previsao
nenhuma. E ndo s6 para o calendario letivo, mas para a vida. N6s
estaremos tratando quais serdo as condi¢cdes reais que nds teremos
para reorganizar as nossas vidas, no aspecto trabalhista, financeiro,
emocional. As aulas deveriam ter conteldos voltados para a
preservacdo da vida, orientar as familias na superacdo desse
periodo”, ponderou.

Disponivel

em: https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/doencas/epidemia.htm (Ad
aptado)
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TEXTO Il
Acesso a tecnologia: 0 novo indicador de desigualdade

Relatério da Unicef mostra como as enormes lacunas no acesso a
internet na infancia afetam a educacdo e entrada no mercado de
trabalho.

Por Patricia Pier6*

O mundo digital com todas as suas vantagens — como a infinidade de
informacgdes ao alcance de um clique e a comunicacao imediata — ndo
chega a todos da mesma forma. O acesso a internet pode marcar a
diferenca entre a excluséo social e a igualdade de oportunidades. Se
ndo forem adotadas solucdes, aumentara a disparidade existente
entre os paises mais desenvolvidos e as nagées em desenvolvimento.
O alerta é feito pelo Unicef em seu relatério Situacdo Mundial da
Infancia 2017: as criangas em um mundo digital.

Na Africa, 60% das pessoas entre 15 e 24 anos ndo tém acesso a
internet; na Europa, essa porcentagem cai para 4%. Os paises em
que criancas e adolescentes tém menos acesso estdo no continente
africano. A digitalizagdo também é limitada em areas de conflito
armado deflagrado ou recente, como 1émen, Iraque e Afeganistdo. “O
mundo tecnolégico se move tdo rapido que, se forem adotadas as
medidas necessarias para que o acesso chegue a todas partes,
provavelmente esse sera um dos campos em que poderemos avangar
mais depressa”, diz Blanca Carazo, diretora do Comité Espanhol de
Programas do Unicef.

Promover estratégias de mercado que favorecam a implantagdo de
empresas de tecnologia, o apoio por parte dos provedores a
entidades locais e a implantagdo de conexdes publicas a internet sédo
algumas das medidas propostas pelo Unicef para reduzir o desnivel.
“O objetivo é muito claro: ndo deixar ninguém para tréds nessa corrida.
E um mandato universal que concerne a todos: Governos, empresas
e universidades”, aponta Carazo. A organizacdo identifica quatro
beneficios derivados da implantacdo macica de novas tecnologias:
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1. Melhora na qualidade da educacéo.

2. Possibilidade de acessar ferramentas e informagéao que
permitam aos jovens buscar novas solu¢des para seus problemas.
3.  Nova economia com mais op¢des profissionais para os jovens.
4.  Melhor atencédo em caso de emergéncia.

No continente africano sdo muitas as amostras dos passos que vém
sendo dados para a digitalizagdo. Um exemplo citado no relatério vem
do campo de refugiados de Danamadja, no sul do Chade: na falta de
uma biblioteca, as criancas utilizam seus telefones celulares para
fazer os deveres. Nos ultimos anos também tém surgido incubadoras
de empresas; ja existem numerosas plataformas digitais que
melhoram o desenvolvimento e fomentam a inovacdo, como a
Ushahidi, e diversas tentativas de modernizar o sistema de saude em
varios paises. [...]
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TEXTO Il

63 AMILHOES DE BRASILEIROS NAD TEM ACESSO A INTERNET...

I B

CAZ-o0

i |
WWW.BLOGDOAF TM.COM.BR WWW.BLOGDOAFR.COM

Disponivel em: https://blogdoaftm.com.br/charge-634-milhoes-de-
brasileiros-nao-tem-acesso-internet/
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TEMA 3 o MAU COMPORTAMENTO E A
'AGRESSIVIDADE CRESCENTE DE ALUNOS NO
AMBIENTE ESCOLAR

ROBERTA RINALDI OUTUBRO

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos
conhecimentos construidos ao longo de sua formacéo, redija texto
dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua
portuguesa sobre o tema “O mau comportamento e a agressividade
crescente de alunos no ambiente escolar”, apresentando proposta de
intervencdo que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e
relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa
de seu ponto de vista.
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TEXTO |

A violéncia tem se agravado e assumido diversas formas de
expressdo nas escolas. Nos dias de hoje, deparamo-nos com facetas
mais evidentes e outras mais sutis. Mas como lidar e combater esse
problema?

Confira o artigo e saiba mais. Sabemos que o aprendizado dos alunos
ndo é a Unica preocupacao das familias e professores. Infelizmente,
um outro fator esté cena: a violéncia na escola. E essa violéncia néo
consiste apenas nos episédios com armas, agressoes fisicas e casos
de abuso que vemos nos noticiarios. E também nédo se confunde com
as ocasionais brigas entre alunos e o empurra-empurra na cantina.
Existem também casos de violéncia simbdlica que ocorrem o tempo
todo: podemos citar o bullying como um exemplo disso.

RERRERRRAREAR

E claro que essa pratica ja existe ha um bom tempo, mas s6 agora
estad recebendo um olhar mais atento por parte de profissionais e
pesquisadores. Em pesquisa recente do IBGE, em 2015, foi
mensurado que 7,4% dos alunos sofrem algum tipo de
zombaria/bullying e se sentem humilhados com isso, enquanto 19,8%
ja expuseram algum colega a uma situacao vexatéria. Isso sem contar
0s episddios de racismo, as piadinhas por questdes de género ou
religido, além de pequenas agressdes fisicas que, vez por outra,
acabam passando despercebidas, assim como o isolamento social, a
intimidagdo e até pequenos furtos. Por esse motivo, detectar e
combater a violéncia vem se tornando um grande desafio para
profissionais da area da educacdo. Afinal, o que fazer quando ela
acontece?

Fonte: https://escoladainteligencia.com.br/como-lidar-com-a-violencia-
na-escola/. Acessado em 08/10/2019 (Adaptado)



TEXTO Il

Doria decide aderir ao programa de escolas civico-militares de
Bolsonaro Projeto, uma das prioridades do presidente da Republica,
prevé a cessao de militares reformados para monitorar alunos e apoiar
as acbes administrativas O Estado de S&o Paulo decidiu aderir ao
Programa Nacional das Escolas Civico-Militares do Ministério da
Educacéo (MEC).

De acordo com o governador Jodo Doria (PSDB), a decisao ocorreu
apos esclarecimentos prestados na quinta-feira 3 pelo ministério ao
governo paulista. “Nés pedimos uma analise mais profunda do
secretario de Educacao, Rossieli Soares, que foi ministro da Educacao
(no governo Michel Temer), e de forma muito conscienciosa. Hoje de
manha, o secretario me disse que € possivel a aprovagdo. Portanto,
Sao Paulo vai aderir”, disse Doria durante passagem por Brasilia.

O MEC vai liberar 54 milhdes de reais para o programa em 2020,
sendo 1 milhdo de reais por escola. O dinheiro sera investido no
pagamento de pessoal em algumas instituicbes e na melhoria de
infraestrutura, compra de material escolar e reformas, entre outras
intervengdes. O Ministério da Defesa ird contratar militares da reserva
das Forcas Armadas para trabalhar nos estabelecimentos. Os
profissionais vao receber 30% da remuneragéo que recebiam antes de
se aposentar. A duracdo minima do servico é de dois anos,
prorrogaveis por até dez, podendo ser cancelado a qualquer tempo.

Os estados poderdo ainda destinar policiais e bombeiros militares
para apoiar a administragdo das escolas. Nesse caso, o MEC
repassara a verba ao governo, que, em contrapartida, investira na
infraestrutura das unidades, com materiais escolares e pequenas
reformas. Os militares irdo atuar como monitores, acompanhando os
alunos e fazendo contato com as familias.

De acordo com o governo federal, os militares nao devem substituir
professores em salas de aula.
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Prioridade
O governo Jair Bolsonaro pretende implantar o modelo civico-militar
em 216 escolas até 2023, sendo 54 por ano. A implementacdo do
projeto era uma das bandeiras de Bolsonaro na campanha eleitoral. Os
colégios devem ter de 500 até mil alunos do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental ou estudantes de ensino médio.

Até o dia 1° de outubro, quinze estados e o Distrito Federal tinham
aderido ao programa. O prazo para manifestar interesse terminou na
sexta-feira 27, mas o governo de Séo Paulo pediu sua prorrogag¢ao. O
projeto abre agora uma nova etapa, desta vez para a inscricdo de
municipios interessados em participar. Prefeituras terdo entre os dias 4
e 11 para manifestar o interesse. Todas as cidades podem participar,
incluindo as que estao inseridas em estados que ndo manifestarem.

Fonte: https://veja.abril.com.br/politica/doria-decide-aderir-ao-
programa-de-escolas-civico-militares-de-bolsonaro/. Acessado em
08/10/2019.
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TEXTO Il

CRIANCAS ARMADAS NAS ESCOLAS

AE, FESSORA!
TU ME DEU

0 NOMERO
UM NA
FRENTE.

Fonte: https://mouse.fandom.com/pt-
r/wiki/Viol%C3%AAncia_nas_escolas Acessado em 08/10/2019
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Ap6s a leitura da proposta deve ser aplicada a
sistematizacao das ideias a fim de tornar a construcao
do texto menos dificultosa.

1- O que é isso (assunto)? Ou Sobre o que vou
escrever? (a pergunta n° 1 serve para a
identificacdao do assunto)

2- O que conduz a essa questao?

3- Quais os meus objetivos? O que pretendo?

4- Como se situa essa questao no contexto
social?

5- Quais as consequéncias do fato apresentado?
6- Que estratégias vou utilizar para apresentar
meu posicionamento? (comparacao, pergunta e
resposta, levantar um problema e mostrar a
solucdo, argumentos

favoraveis e argumentos contrarios,
exemplificacao)

6- Qual o desfecho? Como resolver a questao de
modo a causar boa impressao no leitor? Como
elaborar o desfecho? Qual a estratégia? (sintese,
solucao para um problema, remissao a textos,
pergunta retérica)
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A sistematizacao de ideias possibilita a elaboracao do
projeto de texto como forma de compreensao do
assunto e como estratégia para a sequenciacao légica
de ideias. A partir disso, sera mais facil construir uma
tese, apresentar os argumentos, desenvolvé-los e
construir uma argumentagao coerente para, em
seguida, partir para a conclusao do texto.

Além disso, a sistematizacao de ideias evita que o
aluno fuja ao assunto proposto ou deixe de escrever
por nao saber como argumentar sobre o que lhe é
proposto. Nesse sentido, retomamos o pressuposto
por Bronckart (1999, p. 226-227) quando trata das
fases que constituem o protdotipo da sequéncia
argumentativa visto que a fase de premissa, a
apresentacao de argumentos e contra-argumentos e
conclusao se tornam de mais facil elaboracao quando
partimos da sistematizacao de ideias.

Para aplicar a sistematizacao de ideias, o professor
deve, em um momento anterior explicar como e
porque se deve sistematizar ideias. Em seguida, fazer
a leitura da proposta de texto com o aluno e construir
com ele a sistematizacao para que, por meio da
pratica, ele consiga se perceber como um produtor de
texto.
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Durante todo o processo de aplicagao da pesquisa,
foi possivel observar que os estudantes obtiveram
maior éxito na composicao textual quando, a partir
da leitura da proposta de texto, era-lhe dada a
oportunidade de primeiro sistematizar as ideias para
em seguida iniciar a producao textual.

Portanto, todas as fases propostas por Bronckart
além de facilitar o raciocinio argumentativo torna-se
mais facil de ser aplicada quando o aluno parte da
sistematizacao de ideias para a sua aplicagcao no
resultado final desse processo, ou seja, a construgao
do texto. Esta sistematizagcao de ideias foi viabilizada
por meio das atividades propostas por Magda Soares
e Koch e Elias.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

D W

- UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO PPGEEB
PRO-REITORIA DE PESQUISA POS-GRADUAGAO E INOVAGCAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO BASICA (PPGEEB)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu ,

Professor/a da Unidade de Ensino Basico Prof. Sa Valle, concordo em
conceder entrevista a discente RAKEL AINY FREITAS LUZ do Programa de
P6s-Graduacdo em Gestdo de Ensino da Educacéo Bésica, da Universidade

Federal do Maranhéao, para a pesquisa de Dissertacao, intitulada: Producéao
textual em lingua Portuguesa: uma proposta para a construcéo de textos
argumentativos.

Declaro estar ciente de que minha participacao é voluntaria e que
fui devidamente esclarecido/a quanto aos objetivos e procedimentos desta
pesquisa.

Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste Termo sao
garantidos a mim os seguintes direitos: (1) Solicitar, a qualquer tempo,
maiores esclarecimentos sobre esta pesquisa; (2) Ter ampla possibilidade de
negar-me a responder a quaisquer questdes ou a fornecer informacdes que

julguem prejudiciais a minha integridade fisica, moral e social.

Sao Luis, / /

Assinatura do entrevistado
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ANEXO B - CARTA DE APRESENTACAO PARA A CONCESSAO DE PESQUISA

) UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO i
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E INOVACAO 2

e , CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS .
" # ) PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO BASICA

3 (ProEeR) PPGEEB

CARTA DE APRESENTAGCAO PARA CONCESSAO DE PESQUISA DE CAMPO

Prezado(a) Senhora(a)

Vimos por meio desta apresentar-lhe o(a) estudante
, regularmente

matriculado(a) no Mestrado Profissional Gestdo de Ensino da Educacdo Basica, da
Universidade Federal do Maranhdo para desenvolver uma pesquisa de conclusdo de
curso, intitulada:

Na oportunidade, solicitamos autorizacdo de Vossa Senhoria em permitir a
realizagdo da pesquisa neste recinto educacional para que o(a) referido(a) estudante
possa coletar dados por meio de observagdes, entrevistas, questionarios e outros meios
metodoldgicos que se fizerem necessarios.

Solicitamos ainda a permissao para a divulgacdo desses resultados e suas
respectivas conclusoes, preservando sigilo e ética, conforme termo de consentimento livre
que sera assinado pelos sujeitos envolvidos na pesquisa. Esclarecemos que tal
autorizagédo é uma pré-condicao.

Colocamo-nos a disposi¢ao de V. S? para quaisquer esclarecimentos.

Séao Luis, / /

A ;
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Prof. Dr. ANTONIO DE ASSIS CRUZ NUNES
Coordenador do PPGEEB/UFMA



