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Desde que nascemos, vamos aprendendo
a ler o mundo em que vivemos. Lemos no
Céu, as nuvens que anunciam chuva,
lemos na casca das frutas, se elas estéo
verdes ou maduras, lemos no sinal de
transito se podemos ou ndo atravessar a
rua. E, quando aprendemos a ler livros, a
leitura das letras no papel € uma outra
forma de leitura, do mesmo mundo que ja
liamos, antes ainda de  sermos
alfabetizados (FREIRE, 2003, p.5-6).



RESUMO

A pesquisa intitulada O ensino do ato de ler: uma abordagem metodolégica
discursiva para turmas do 4° e 5° anos do ensino fundamental, trabalho
desenvolvido no ambito do mestrado profissional, tem por objetivo compreender o
processo de mediagdo do ensino do ato de ler, na perspectiva discursiva de
linguagem, para alunos do 4° e 5° ano do ensino fundamental, a partir de uma Unidade
de Educacdo Basica da rede municipal de ensino de S&o Luis, com vistas a
elaboragdo de recomendacgdes didatico-metodoldgicas, para o ensino do ato de ler,
materializadas em um Caderno Didatico. Para alcangarmos o que nos propomos,
elegemos enquanto metodologia a pesquisa-agéo, na vertente colaborativa, com base
em |biapina (2008). Por conta do cenario da pandemia ocasionada pela Covid19,
desde o inicio do ano de 2020, as interagcbes com os professores colaboradores
ocorreram virtualmente, por meio de ferramentas digitais e aplicativos como Google
Forms, Whatsapp e E-mail, também utilizamos enquanto instrumentos de geracéo de
dados: reunides pedagogicas, entrevista narrativa e questionario. Os fundamentos
tedricos que nos ajudaram neste percurso investigativo foram emanados de autores
como Bajard (2014; 2021), Curto, Morillo e Teixid6 (2000), Jolibert (1994), Jolibert e
Jacob (2006), Solé (1998), Smith (2003) que nos ajudaram a pensar concepgodes de
leitura e estratégias, ao longo deste trabalho. A partir de Geraldi (2000), Smolka
(1993), que contribuiram com respaldos tedricos indispensaveis sobre a leitura, em
uma perspectiva interativa, discursiva de linguagem escrita. Bakhtin (2016) e
Bakhtin/Volochinov (2006) que abordam sobre a concepg¢do de linguagem e o
processo dialégico no ensino, entre outros autores, que no decorrer do processo,
fizeram-se necessarios. A partir do diagnéstico com os professores, elaboramos uma
proposta didatico-metodoldgica, materializada em um Caderno Didatico denominado:
“A perspectiva discursiva no ensino do ato de ler, para professores do 4° e o 5° ano
do ensino fundamental: recomendacdes didatico-metodoldgicas”. As conclusdes
apontaram que o processo de mediagdo do ensino da leitura, desenvolvido pelos
professores do 4° e 5° ano do ensino fundamental, na escola pesquisada, apresentam
fragilidades e equivocos e nao atendem adequadamente a proposta, para a formacgao
de leitores critico's e autbnomos, o que nos levou a elaboragdo do Caderno Didatico,
contendo recomendacgdes tedricas e sugestdes de atividades, a partir da perspectiva
discursiva de linguagem, visando assessorar os professores a aprofundar e ampliar
concepgdes e praticas, na dire¢ao da formagao de alunos leitores. Ficou também claro
que os professores conseguiram iniciar uma reflexao critica, sobre sua pratica em sala
de aula, a partir da leitura dos elementos apresentados, nas recomendagdes didatico
metodologicas propostas.

Palavras-chave: Ensino Fundamental. 2° Ciclo. Mediagao Pedagdgica. O ato de ler.

1 Utilizaremos no decorrer do texto, a expresséo “leitores criticos”, a partir da perspectiva de Jolibert e
Jacob (2006), considerados enquanto seres mais independentes, participativos e ativos, que defendem
seus pontos de vista, com capacidade de propor e fazer coisas novas.



ABSTRACT

The research entitled Teaching the act of reading: a discursive methodological
approach for classes of the 4th and 5th years of elementary school, a work developed
within the scope of the professional master's degree, aims to understand the process
of mediation of teaching the act of reading, from the perspective of discursive
language, for students of the 4th and 5th year of elementary school, from a Basic
Education Unit of the municipal education network of Sdo Luis, with a view to the
elaboration of didactic-methodological recommendations, for the teaching of the act of
reading, materialized in a Didactic Notebook. To achieve what we propose, we chose
action research as a methodology, in the collaborative aspect, based on Ibiapina
(2008). Due to the scenario of the pandemic caused by Covid19, since the beginning
of 2020, interactions with collaborating teachers took place virtually, through digital
tools and applications such as Google Forms, Whatsapp and E-mail; we also used as
data generation instruments: pedagogical meetings, narrative interviews and
questionnaires. The theoretical foundations that helped us in this investigative path
came from authors such as Bajard (2014; 2021), Curto, Morillo and Teixidé (2000),
Jolibert (1994), Jolibert and Jacob (2006), Solé (1998), Smith (2003). that helped us
to think about reading concepts and strategies throughout this work. From Geraldi
(2000), Smolka (1993), who contributed with indispensable theoretical support on
reading, in an interactive, discursive perspective of written language. Bakhtin (2016)
and Bakhtin/Voléchinov (2006) that address the conception of language and the
dialogic process in teaching, among other authors, which in the course of the process,
became necessary. From the diagnosis with the teachers, we elaborated a didactic-
methodological proposal, materialized in a Didactic Notebook called: “The discursive
perspective in teaching the act of reading, for teachers of the 4th and 5th year of
elementary school: didactic-methodological recommendations The conclusions
pointed out that the process of mediation of the teaching of reading, developed by the
teachersof the 4th and 5th year of elementary school, in the researched school,have
weaknesses andmistakes and do not adequately meet the proposal, for the formation
of critical readers autonomous, which led us to the elaboration of the Didactic
Notebook, containing theoretical recommendations and suggestions for activities, from
the discursive perspective of language, aiming to advise teachers todeepen and
broaden concepts and practices,towards the formation of student readers. It was also
clear thatthe teachers managed to initiate a critical reflection on their classroom
practice, based on the reading of the presented elements, in the proposed
methodological didactic recommendations.

Keywords: Elementary School. 2nd Cycle. Pedagogical Mediation. The act of reading.
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1 INTRODUGCAO

Conforme Gerhardt e Silveira (2009), algumas razdes levam a realizagao
de uma pesquisa cientifica: razdes intelectuais, sendo o desejo de conhecer, pela
préopria satisfagdo de conhecer, assim como, razdes praticas, como sendo o desejo
de conhecer, com vistas a fazer algo, de maneira mais eficaz.

Nesse sentido, os motivos desta pesquisa sao de natureza pratica e estao
relacionados a alguns eventos de ordem pessoal, que foram se consolidando, durante
a trajetoria da formagdo académica e profissional, contribuindo para o delineamento
deste trabalho. Por essa razao, algumas experiéncias pessoais, académicas e
profissionais justificam a escolha do percurso desta pesquisa, bem como, do objeto
de estudo.

Ao rememorar fatos da vida pessoal e as lembrangas da minha? insergao
ao mundo da leitura, destaco uma, relacionada ao aspecto religioso, pois nossa familia
realizava diariamente o culto doméstico, momento em que entoavamos louvores,
liamos textos biblicos (livro ou revista) e ordvamos. Aqueles que ndo sabiam ler
memorizavam trechos biblicos ou apenas escutavam a leitura dos textos. Esses
incentivos foram essenciais, para a busca por outros géneros textuais, no decorrer do
tempo.

Mesmo com pouco estudo, tendo cursado até a antiga 42 série do ensino
fundamental, meu pai, que era pedreiro, sempre acompanhou e incentivou
diretamente meu processo de escolarizagdo. Minha mae, que concluiu o Ensino
Médio, depois dos 40 anos, trabalhava como doméstica e por isso era mais ausente
em nosso convivio, mas acompanhava meu desempenho escolar. Em meio a um
cenario de dificuldades e privagdes, conclui a Educacao Basica e tive oportunidade
de acesso ao Ensino Superior, em uma universidade publica. Além dos meus pais,
outra grande referéncia de leitura foi tia Lenita (in memoriam), profissional da
educacao que contribuiu bastante, em meu processo escolar. Era comum vé-la com
algum material de leitura. Suas visitas, quase sempre, eram acompanhadas por um

material de leitura, como presente.

2 Como estarei fazendo um relato pessoal de construgdo do objeto de estudo, a partir de minhas
vivéncias e experiéncias, utilizarei a linguagem na primeira pessoa do singular, apenas no inicio da
Introdugao.
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Além do acesso a leitura por meio da Biblia, tive contato com outros
materiais de leitura, como a literatura infanto-juvenil, revistas e jornais diversos, gibis,
catalogos, e outros, trazidos por meus pais, dos seus respectivos trabalhos. Esses
materiais de leitura contribuiram para ampliar meu reportorio leitor e serviram como
motivagéo para cada vez mais, mergulhar no mundo da leitura.

No ambiente escolar, o contato com a leitura foi em grande parte por meio
do livro didatico, ou nas rarissimas vezes, por trechos e/ou textos trazidos por algum
professor, principalmente nas aulas de portugués. Nos anos iniciais do ensino
fundamental (antiga 12 a 42 série) minha experiéncia foi baseada em uma educacgéo
tradicional, pois havia uma rigidez, na organizagdo do espaco da sala de aula
(cadeiras sempre enfileiradas); as atividades era realizadas com énfase no livro
didatico; nao havia autonomia para uma participagao ativa e critica, em sala de aula,
ou seja, nem o professor, nem o conhecimento poderiam ser contestados.

Em relacdo a etapa do Ensino Médio ndo foi muito diferente. As
experiéncias com a leitura foram nas aulas de lingua portuguesa, privilegiando o livro
didatico, com enfoque na gramatica e na ortografia. Mesmo quando algum professor
disponibilizava um texto “diferente” do livro didatico, a abordagem principal era dos
aspectos gramaticais da lingua e de interpretagéao.

Essas experiéncias, no ambito escolar, foram importantes e contribuiram
para tomada de decisdes, tanto no ambito académico, como na construgdo da minha
identidade profissional.

Assim, no ano de 2002, juntamente com alguns amigos, iniciamos um
grupo de estudos, para prestar o vestibular, em uma universidade publica. Nossos
encontros aconteciam em um local improvisado, em um minusculo quarto, e também
frequentavamos a biblioteca publica Benedito Leite e o Farol da Educacao Gongalves
Dias, locais mais préximos das nossas casas. Naquela época, tive contato com alguns
ilustres nomes da literatura brasileira e maranhense, como Machado de Assis, José
de Alencar, Carlos Drummond, Luis Fernando Verissimo, Ana Maria Machado, Lygia
Bojunga, Aluisio Azevedo, Gongalves Dias, entre outros.

A selegao para ingresso ao Ensino Superior da Universidade Estadual do
Maranhdo - UEMA trazia, no edital, uma lista de textos e classicos da literatura
nacional e regional (maranhenses), a serem lidos, para a realizagao da prova. Apesar
da leitura dessas obras, ser uma exigéncia, para o vestibular, ndo considerei algo tao

desagradavel, pois eu ja tinha motivagcado para ler, e unindo com a necessidade
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daquelas leituras, deu tudo certo. Assim, a leitura, até entdo obrigatéria, foi gerada
pela motivagao de ingressar em um curso Superior, € para tanto, era preciso atender
a uma exigéncia proposta, pela universidade: ler, para responder a uma avaliagao.

Com minha aprovagao no vestibular, ingressei em 2003, no curso de
Pedagogia da UEMA Campus Bacabal. Nesse percurso, as leituras foram
direcionadas para autores da area educacional; era o inicio de aprendizados na
literatura académica. Durante esse periodo tive experiéncia com a Educagao de
Jovens e Adultos — EJA, na alfabetizagao de pessoas entre 15 e 80 anos, na proposta
de alfabetizacdo de Paulo Freire.

Ao concluir o curso de pedagogia, voltei para Sédo Luis e, no ano de 2009,
tive a primeira experiéncia, enquanto professora alfabetizadora contratada, exercendo
minhas fun¢des, na UEB Darcy Ribeiro, escola da rede municipal de Sao Luis, no
Programa Federal “Novo Mais Educagdo™ com as oficinas “Acompanhamento
pedagogico” e “Oficina de Leitura”. Foi um momento desafiador, porém gratificante,
pela riqueza de aprendizados. O trabalho como monitora consistia em ajudar alunos
do 2° ao 5° ano do ensino fundamental, considerados problematicos e que ainda néo
eram alfabetizados. As atividades eram direcionadas para o trabalho com leitura e
escrita. Os alunos atendidos frequentavam as aulas no contraturno escolar e grande
parte deles residiam proximos ou nas imediacdes da escola, em comunidades
periféricas com indices elevados de violéncia. Muitos alunos nao tinham motivagao
para estudar; outros, frequentavam a instituicao, por conta do lanche (as vezes unica
refeicdo do dia). Alguns com historico de maus-tratos; alguns deles, eram criados por
avos, padrastos/madrastas.

Nesse cenario desafiador, a inseguranca e incerteza traziam reflexdes
sobre a formagao docente e o papel da escola: como agir frente a realidade imposta?
Como aliar a teoria com a pratica em sala de aula? Qual a relacdo entre a
Universidade e a escola?

Logo, a realizacdo de um diagnéstico trouxe informagdes importantes que
ajudaram na elaboragdo de um planejamento adequado aquele contexto dos alunos

e da escola com a vivéncia de escola que eu tinha e conhecia até aquele momento.

3 O Programa Novo Educagéo, criado pela Portaria MEC n°® 1.144/2016 e regido pela Resolugdo FNDE
n°® 17/2017, é uma estratégia do Ministério da Educacdo que tem como objetivo melhorar a
aprendizagem em lingua portuguesa e matematica, no ensino fundamental, por meio da ampliagao da
jornada escolar de criangas e adolescentes, otimizando o tempo de permanéncia dos estudantes, na
escola.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=49131-port-1144mais-educ-pdf&category_slug=outubro-2016-pdf&Itemid=30192
http://www.imprensanacional.gov.br/web/guest/consulta?p_p_id=101&p_p_lifecycle=0&p_p_state=maximized&p_p_mode=view&_101_struts_action=%2Fasset_publisher%2Fview_content&_101_returnToFullPageURL=http%3A%2F%2Fwww.imprensanacional.gov.br%2Fweb%2Fguest%2Fconsulta%3Fp_auth%3Dnh70a8qK%26p_p_id%3D3%26p_p_lifecycle%3D1%26p_p_state%3Dnormal%26p_p_state_rcv%3D1&_101_assetEntryId=1350788&_101_type=content&_101_groupId=68942&_101_urlTitle=resolucao-n-17-de-22-de-dezembro-de-2017-1350784-1350784&_101_redirect=http%3A%2F%2Fwww.imprensanacional.gov.br%2Fweb%2Fguest%2Fconsulta%3Fp_p_id%3D3%26p_p_lifecycle%3D0%26p_p_state%3Dmaximized%26p_p_mode%3Dview%26_3_entryClassName%3D%26_3_modifiedselection%3D1%26_3_keywords%3D%26_3_documentsSearchContainerPrimaryKeys%3D15_PORTLET_1343873%252C15_PORTLET_1343886%252C15_PORTLET_1343899%252C15_PORTLET_1343912%252C15_PORTLET_1343691%252C15_PORTLET_1343704%252C15_PORTLET_1343717%252C15_PORTLET_1343730%252C15_PORTLET_1343743%252C15_PORTLET_1343639%252C15_PORTLET_1343652%252C15_PORTLET_1343665%252C15_PORTLET_1343678%252C15_PORTLET_1343808%252C15_PORTLET_1343821%252C15_PORTLET_1343834%252C15_PORTLET_1343847%252C15_PORTLET_1343860%252C15_PORTLET_1343756%252C15_PORTLET_1343769%26_3_modifieddayFrom%3D26%26_3_ddm_21040_artCategory_pt_BR_sortable%3D%26_3_format%3D%26_3_modifiedfrom%3D26%252F12%252F2017%26_3_formDate%3D1524247612131%26_3_modified%3D%255B20171226000000%2BTO%2B20171226235959%255D%26_3_modifieddayTo%3D26%26_3_modifiedto%3D26%252F12%252F2017%26_3_groupId%3D0%26_3_ddm_21040_pubName_pt_BR_sortable%3Ddo1%252C%2Bdo1a%252C%2Bdo1e%26_3_ddm_21040_artType_pt_BR_sortable%3Dresolu%25C3%25A7%25C3%25A3o%26_3_modifiedyearTo%3D2017%26_3_ddm_21040_artSection_pt_BR_sortable%3Dminist%25C3%25A9rio%2Bda%2Beduca%25C3%25A7%25C3%25A3o%26_3_modifiedyearFrom%3D2017%26_3_modifiedmonthFrom%3D11%26_3_cur%3D1%26_3_struts_action%3D%252Fsearch%252Fsearch%26_3_modifiedmonthTo%3D11&inheritRedirect=true
http://www.imprensanacional.gov.br/web/guest/consulta?p_p_id=101&p_p_lifecycle=0&p_p_state=maximized&p_p_mode=view&_101_struts_action=%2Fasset_publisher%2Fview_content&_101_returnToFullPageURL=http%3A%2F%2Fwww.imprensanacional.gov.br%2Fweb%2Fguest%2Fconsulta%3Fp_auth%3Dnh70a8qK%26p_p_id%3D3%26p_p_lifecycle%3D1%26p_p_state%3Dnormal%26p_p_state_rcv%3D1&_101_assetEntryId=1350788&_101_type=content&_101_groupId=68942&_101_urlTitle=resolucao-n-17-de-22-de-dezembro-de-2017-1350784-1350784&_101_redirect=http%3A%2F%2Fwww.imprensanacional.gov.br%2Fweb%2Fguest%2Fconsulta%3Fp_p_id%3D3%26p_p_lifecycle%3D0%26p_p_state%3Dmaximized%26p_p_mode%3Dview%26_3_entryClassName%3D%26_3_modifiedselection%3D1%26_3_keywords%3D%26_3_documentsSearchContainerPrimaryKeys%3D15_PORTLET_1343873%252C15_PORTLET_1343886%252C15_PORTLET_1343899%252C15_PORTLET_1343912%252C15_PORTLET_1343691%252C15_PORTLET_1343704%252C15_PORTLET_1343717%252C15_PORTLET_1343730%252C15_PORTLET_1343743%252C15_PORTLET_1343639%252C15_PORTLET_1343652%252C15_PORTLET_1343665%252C15_PORTLET_1343678%252C15_PORTLET_1343808%252C15_PORTLET_1343821%252C15_PORTLET_1343834%252C15_PORTLET_1343847%252C15_PORTLET_1343860%252C15_PORTLET_1343756%252C15_PORTLET_1343769%26_3_modifieddayFrom%3D26%26_3_ddm_21040_artCategory_pt_BR_sortable%3D%26_3_format%3D%26_3_modifiedfrom%3D26%252F12%252F2017%26_3_formDate%3D1524247612131%26_3_modified%3D%255B20171226000000%2BTO%2B20171226235959%255D%26_3_modifieddayTo%3D26%26_3_modifiedto%3D26%252F12%252F2017%26_3_groupId%3D0%26_3_ddm_21040_pubName_pt_BR_sortable%3Ddo1%252C%2Bdo1a%252C%2Bdo1e%26_3_ddm_21040_artType_pt_BR_sortable%3Dresolu%25C3%25A7%25C3%25A3o%26_3_modifiedyearTo%3D2017%26_3_ddm_21040_artSection_pt_BR_sortable%3Dminist%25C3%25A9rio%2Bda%2Beduca%25C3%25A7%25C3%25A3o%26_3_modifiedyearFrom%3D2017%26_3_modifiedmonthFrom%3D11%26_3_cur%3D1%26_3_struts_action%3D%252Fsearch%252Fsearch%26_3_modifiedmonthTo%3D11&inheritRedirect=true
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Como a escola possuia um acervo bibliografico diversificado e rico conseguimos
experiéncias exitosas, com projetos de incentivo a leitura, o que muito contribuiu, para
mudancgas positivas, naquela escola.

Concomitante ao trabalho na escola, investia na qualificagdo profissional,
movida pelo desejo e curiosidade de aprender cada vez mais, por meio de cursos e
grupo de estudos, buscando aperfeigoar minha pratica docente. Nesse exposto,
concordamos com Imbernén (2011) sobre a importancia da formagdo docente
enquanto agdo a possibilitar ndo somente a reflexdo, mas no tocante ao agir,
sobretudo, em um cenario de fragilidades e incertezas.

Apesar de participar dos momentos formativos, oferecidos pela Secretaria
Municipal de Educacdo — SEMED, as formagdes pedagdgicas ofertadas ndo eram
suficientes e, muitas, vezes ndo contemplavam as reais necessidades dos alunos
daquela comunidade.

Em seguida, uma parceria entre SEMED e UFMA, no ano de 2011, trouxe
uma oportunidade de um curso de pds-graduacéo /ato sensu “Educacao Integral”, bem
agregador e adequado para mim, naquele momento em que eu precisava aprender e
aprofundar conhecimentos sobre o Programa Federal “Novo Mais Educacdo” e
educacéao integral. No ano de 2013, ingressei em outra pos-graduagao “Género e
Diversidade na Escola” (UFMA) na qual tive a chance de estudar sobre a diversidade,
no contexto escolar.

Ao concluir as especializagdes continuei minha qualificacdo profissional e
no ano de 2016 ingressei no Grupo de Pesquisa em Ensino da Lingua Portuguesa,
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental - GruPELPAI vinculado ao Programa de
Pd6s-Graduagao Gestao de Ensino da Educacao Basica- PPGEEB/UFMA. O interesse
principal pelo grupo ocorreu a partir da perspectiva de discutir temas relacionados ao
processo de leitura, escrita e producdo textual, nos anos iniciais do ensino
fundamental. Foi nesse contexto que tive o primeiro contato com os estudos de
Mikhail Bakhtin; Ana Luiza Smolka, Josette Jolibert, Isabel Solé, Frank Smith, Jodo
Geraldi, Elie Bajard e outros mais, que no decorrer do tempo, me ajudaram nesta
pesquisa.

O percurso de formacdo continuada era conciliado com estudos
direcionados a concursos publicos e, apds algumas tentativas, fui aprovada no
concurso publico da SEMED de Sao Luis, no ano de 2018, tomando posse no ano

seguinte, ocupando assim, a fungao de professora do 2° ano do ensino fundamental,
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anos iniciais. Nessa nova oportunidade, enfrentei mais um momento desafiador,
enquanto alfabetizadora, agora como titular de uma turma.

No ano seguinte, em 2019, objetivando aprofundar meus conhecimentos,
relacionados ao ensino e aprendizagem da leitura, embarco na disputa por uma vaga
no mestrado profissional do PPGEEB/UFMA, na Linha de Metodologia do Ensino de
Lingua Portuguesa, conseguindo aprovagao e tendo como orientadora, a professora
doutora Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes.

A narrativa compartilhada até aqui, justifica a escolha do objeto de
pesquisa. Nessa trajetéria, repleta de dificuldades e potencialidades, mergulhava nos
estudos, buscando novos conhecimentos, desconstruindo e construindo saberes, até
perceber equivocos sobre as concepgoes de leitura, enquanto conceitos, adquiridos
no decorrer na formacgao docente; o desvelar desses equivocos me ajudaram a refletir
em outra perspectiva, a saber, a concepcao discursiva de leitura. A leitura passou a
ser por mim concebida, enquanto um instrumento cultural e enquanto um ato que
mobiliza os sujeitos, para o uso social desse instrumento, em fungdo da mudanga do
seu contexto.

Portanto, a discussdo sobre as concepcgcdes de leitura precisa ser
aprofundada e ampliada para além dos muros da escola e da universidade.
Aprofundar o debate sobre as politicas publicas de fomento a leitura, os desafios e
possibilidades sobre o ensino e aprendizagem da leitura, na perspectiva discursiva de
linguagem, que vise a formacao de alunos leitores criticos, se faz imperativa.

Nesse bojo, os resultados das avaliagdes educacionais sobre leitura e
escrita ao longo dos anos, apontam um nivel de analfabetismo absoluto e funcional
bem preocupante no pais, e demonstram as fragilidades no tocante ao papel da
escola, na formacao de leitores criticos.

Tomando por base os estudos sobre o desempenho em leitura, dos alunos
brasileiros, os resultados ainda demonstram preocupacao, apesar de alguns avangos.
O indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica-IDEB (2019) do ensino
fundamenta, nos anos iniciais (5° ano) das escolas publicas mostrou um resultado de
5.7, mas ainda nao atingimos a nota 6.0, média observada em paises desenvolvidos
que segundo o Ministério da Educagdo - MEC consiste em um nivel de qualidade
educacional; nesse tocante, o estado do Maranh&o obteve no IDEB dos anos iniciais
do ensino fundamental a nota 4,8.
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Ainda segundo dados do IDEB (2019), houve avangos no ensino
fundamental anos iniciais, mas precisa haver empenhos das escolas e do poder
publico, com vistas a superagao de desafios e melhoria da qualidade educacional.

Instituicdes como o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
Instituto Pro-Livro (IPL), apresentam estudos sobre o perfil da populagao brasileira em
relagao a alfabetizacao, tragando um perfil de leitores.

Segundo o IBGE, no ano de 2019, a taxa de analfabetismo foi de 6,6%,
sendo 11 milhdes de pessoas com 15 anos ou mais de idade analfabetas, um numero
significativo e preocupante, exigindo assim, a tomadas de decisées necessarias, para
solucionar ou minimizar essa problematica.

Relatérios das Organizagdes das Nagdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura — UNESCO apontaram que o Brasil ndo conseguiu reduzir o
analfabetismo no pais, ndo cumprindo o proposto na Meta 9, pelo Plano Nacional de
Educacdo — PNE, no sentido de erradicar o analfabetismo. Mesmo com a crescente
oferta de universalizagao no ensino publico, incentivo de politicas publicas de fomento
a leitura, precisamos ainda avancgar no sentido de formar um pais de pessoas leitoras,
criticas e emancipadas.

Diante desse contexto tdo desafiador, concordamos com Mello (2010) que
os resultados das avaliagdes educacionais, em nivel nacional, evidenciam os
problemas com os processos de ensino e aprendizagem na escola e, nesse sentido
questionamos: Quais concepgdes de leitura estdo incutidas nos curriculos escolares
e praticas docentes? Como sao desenvolvidas as aulas de leitura na escola?

Nesse panorama, formar alunos leitores apresenta-se como um desafio a
ser superado pela escola, diante das exigéncias de um sujeito mais critico e atuante,
na sociedade. Por isso, é urgente ampliarmos o debate sobre as politicas
educacionais que orientam os curriculos escolares e seus reflexos no ensino da leitura
e formacéao dos alunos, pois € preciso garantir praticas de leitura, em uma perspectiva
discursiva de linguagem que reverbere na formagao de leitores conscientes do seu
papel social.

A partir das vivéncias no espaco escolar e também dos resultados das
avaliagdes de leitura, em nivel nacional, observamos um cenario preocupante e
desafiador que aponta fragilidades, no processo de ensino e aprendizagem da leitura
e, consequentemente, na formacao de sujeitos leitores. Assim sendo, precisamos

minimizar as desigualdades sociais e educacionais, superar o analfabetismo, diminuir
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os altos indices de evasao e reprovacgao escolar, vislumbrando assim, uma educagao
de qualidade.

Por essa razdo, foi importante conhecer a realidade dos professores
colaboradores da pesquisa e suas experiéncias com as atividades de leitura, em
turmas de 4° e 5° ano do ensino fundamental na “Escola Aprender”, para que, a partir
desse diagndstico, propuséssemos alternativas que contribuissem para formar
alunos, enquanto leitores criticos.

Portanto, este trabalho apresenta a seguinte problematica central: como
mediar o ensino do ato de ler, na perspectiva discursiva de linguagem, para alunos do
4° e 5° ano do ensino fundamental, na “Escola Aprender”?

A partir dessa problematica, elaboramos as seguintes questdes
norteadoras: [1] Que praticas de leitura sdo mediadas pelos professores, para auxiliar
os alunos do 4° e 5° ano do ensino fundamental da “Escola Aprender’, a
desenvolverem as competéncias necessarias a formacdo leitora? [2] Quais
concepgodes teodrico-metodologicas medeiam e deve mediar o ensino do ato de ler,
para os alunos do 4° e 5° ano do ensino fundamental na “Escola Aprender”? [3] Que
orientagdes tedrico-metodoldgicas, pautadas na concepgao discursiva de linguagem,
devem contribuir para o desenvolvimento do ensino do ato ler, no 4° e 5° ano do ensino
fundamental?

A partir dessas questdes definimos o seguinte objetivo geral: compreender
0 processo de mediacdo do ensino do ato de ler, na perspectiva discursiva de
linguagem, para alunos do 4° e 5° ano do ensino fundamental, a partir de uma Unidade
de Educacédo Basica da rede municipal de ensino de Sa&o Luis, com vistas a
elaboracao de recomendagdes didatico-metodoldgicas, para o ensino do ato de ler,
materializadas em um Caderno Didatico. Nesse bojo, foram gerados nossos objetivos
especificos, gerados a partir das questdes norteadoras elencadas, a saber: ldentificar
as praticas de leitura, mediadas pelos professores da “Escola Aprender”, para os
alunos do 4° e 5° ano do ensino fundamental; conhecer as concepgodes teorico-
metodoldgicas que fundamentam as praticas de leitura propostas, para turmas do 4°
e 5° ano do ensino fundamental; discorrer sobre possibilidades tedrico-metodoldgicas
pautadas na concepgao discursiva de linguagem, que fundamentem praticas de leitura
que reverberem na formacgado de leitores em turmas do 4° e 5° ano do ensino

fundamental; propor recomendacodes didatico-metodolégicas em que as praticas de
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leitura dialoguem com a perspectiva discursiva de linguagem, para alunos das turmas
de 4° e 5° ano do ensino fundamental, as materializando em um Caderno Didatico.

De tal modo, pretendemos fazer uma discussdo sobre a leitura, na
perspectiva discursiva de linguagem, enquanto contribuicdo para a formagao de
alunos leitores, trazendo o debate para os educadores da universidade e da escola,
de modo a contribuir com a producdo de conhecimento cientifico, com vistas ao
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, em uma perspectiva critica.

Para alcangarmos o que nos propomos, elegemos enquanto metodologia a
pesquisa-agao, na vertente colaborativa, com base em Ibiapina (2008), pretendendo
interagir com os professores colaboradores que atuam em uma escola da rede
municipal de ensino, na cidade de S&o Luis, para em colaboragdo, produzirmos um
produto de pesquisa, desenvolvendo assim, acdes de formacdo continuada. No
entanto, por conta do momento pandémico, ocasionada pela Covid-9*, a necessidade
de reconfiguragdo nos conduziu ao trabalho de pesquisa, no modelo remoto, tomando
como instrumentos de geracdo de dados: reunides pedagdgicas, entrevistas
narrativas e questionario, e, para interagdo com os colaboradores a distancia, o uso
do aplicativo Whatsapp, Plataforma Google Meet e o E-mail.

Diante desse cenario remoto, a pesquisa se limitou a elaboragcdo de
propositivas, com base no diagndstico obtido, junto aos colaboradores, propositivas
estas, apresentadas em um Caderno Didatico, contendo recomendacgdes didatico
metodolodgicas, para o desenvolvimento do ensino do ato de ler. Para dar conta de
aprofundar o objeto de pesquisa, dialogamos com autores/interlocutores como:
Bittencourt et al., (2015), Bajard (2014; 2021), Geraldi (2000), Jolibert (1994), Jolibert
e Jacob (2006), Mello (2010), Smith (2003) Solé (1998) Smolka (1993), e outros que
subsidiaram esta investigacao.

Para definirmos os passos, organizagédo e desenvolvimento da pesquisa,
conforme problematica e objetivos definidos, o estudo esta estruturado da seguinte
forma: primeira se¢ao que € a introdugao traz a justificativa do tema nos seus aspectos
pessoal, profissional e académico, bem com o problema de pesquisa, as questbes
norteadoras, os objetivos, um breve resumo da metodologia e a relevancia do estudo,

para a sociedade.

4 Doenca causada pelo Coronavirus, denominado SARS-CoV-2, que afetou o mundo, no inicio do ano
de 2020 (BRASIL, 2020)
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A segunda sec¢ao traz um detalhamento da metodologia escolhida: O tipo e
o Universo da pesquisa, bem como, a definicdo dos colaboradores da pesquisa,
instrumentos de geracdo de dados, realizando ainda, a apresentagao e analise dos
dados e um resumo sobre o produto da pesquisa. Na sec¢ao trés trouxemos elementos
tedricos, abordando concepgdes de leitura, dilemas no ensino da leitura na escola,
apresentando alguns dados/resultados sobre leitura, no pais e seus impactos, na
educacao e na formacao de leitores. Expomos ainda, um recorte do ensino de leitura
no 2° ciclo, a partir das exigéncias do curriculo educacional.

Na quarta secao trazemos um arcaboucgo tedrico sobre concepcgdes de
linguagem, problematizando sobre o ensino da leitura e do ato de ler, na escola.
Destacamos a defesa por uma concepg¢ao de linguagem como interacédo, a qual
fundamenta o ato de ler, para turmas de 4° e 5° ano do ensino fundamental.

Na quinta secao apresentamos os dados empiricos da pesquisa, as formas
de interacdo com os professores colaboradores da pesquisa, os resultados do
diagndstico realizado, bem como o processo de construgao da proposta materializada
em forma do produto, denominado “Caderno Didatico: a perspectiva discursiva no
ensino do ato de ler, para professores 4° e 5° ano do ensino fundamental:
recomendagdes didatico-metodoldgicas”.

Nesta ultima secdo, com vistas a conclusédo, fizemos um apanhado dos
propositos da investigagcdo, seguidos da explanagcdo do percurso desenvolvido,
enfatizando os resultados obtidos na pesquisa, confrontando ideias, defendendo e
reafirmando a importancia e necessidade de romper com as costumeiras e obsoletas
praticas tradicionais de leitura que induzem a simples decodificagdo e ndo colaboram

para o desenvolvimento de alunos, enquanto leitores criticos.
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2 PELOS CAMINHOS DA PESQUISA: perspectivas metodoldgicas

Né&o existe um método unico para estudar as coisas. (Aristételes)

Pesquisar “se constitui em um conjunto de procedimentos que visam
produzir um novo conhecimento e nao reproduzir, simplesmente, o que ja se sabe
sobre dado objeto, em determinado campo cientifico” (FAZENDA, 2015, p. 43).

Nesse sentido, a partir da perspectiva investigativa de um mestrado
profissional, com abordagem qualitativa, de natureza aplicada, nossa pesquisa
alcangou um dos objetivos: propor, a partir dos elementos obtidos, um Caderno
Didatico, com recomendacbes didatico-metodoldgicas, em que as praticas de leitura
dialoguem com a perspectiva discursiva de linguagem, para escolares que integram
as turmas de 4° e 5° ano do ensino fundamental, contribuindo assim, para a produgao
de novos conhecimentos, no contexto educacional, possibilitando a transformacéo dos
sujeitos.

No entendimento de Gil (2008, p.26) a pesquisa € um “[...] processo formal
e sistematico de desenvolvimento do método cientifico. O objetivo fundamental da
pesquisa € descobrir respostas para problemas, mediante o emprego de
procedimentos cientificos”, ou seja, a partir de determinada problematica apresentada,
o0 pesquisador utilizando-se métodos cientificos, aponta solugbes, gerando assim
mudancas em determinado contexto educacional.

Segundo Gerhardt e Silveira (2009, p.31) “a pesquisa cientifica é o
resultado de um inquérito ou exame minucioso, realizado com o objetivo de resolver
um problema, recorrendo a procedimentos cientificos”. A pesquisa cientifica consiste
em um processo de investigagdo minuciosa, com a utilizagdo de métodos cientificos,
para desvelar uma determinada realidade e agir criticamente sobre ela.

Para atender aos requisitos de uma pesquisa cientifica, € necessario
escolher uma metodologia, ou seja, “0 caminho do pensamento e a pratica exercida,
na abordagem da realidade”. (MINAYO, 2009, p.14).

Desse modo, as pesquisas do Mestrado Profissional, regulamentadas pela

Portaria do MEC, n° 389, de 23 de margo de 2017°, devem atender aos requisitos, em

5 Portaria MEC dispde sobre o mestrado e doutorado profissional, no &mbito da pds-graduacao stricto
sensu. Disponivel em: <https://abmes.org.br/arquivos/legislacoes/Port-MEC-389-2017-03-23.pdf>.
Acesso em 27 dez. 2021.


https://abmes.org.br/arquivos/legislacoes/Port-MEC-389-2017-03-23.pdf%3e.%20Acesso%20em%2027%20dez.%202021
https://abmes.org.br/arquivos/legislacoes/Port-MEC-389-2017-03-23.pdf%3e.%20Acesso%20em%2027%20dez.%202021
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conformidade com o Art. 2 § I: “capacitar profissionais qualificados para o exercicio da
pratica profissional, avancada e transformadora, de procedimentos, visando atender
a demandas sociais, organizacionais ou profissionais e do mercado de trabalho”.
Portanto, as pesquisas, no ambito do mestrado profissional, possibilitam qualificar
profissionais, para a pratica docente bem como, contribuir para melhoria da educacéo,
a partir da colaboracéo entre universidade e escola; entre pesquisador e professor,
fomentando assim, uma aproximacgao e integragcédo entre essas instituicbes sociais,
tendo como objetivo o aumento da qualidade educacional.

Ressaltamos, que no de 2020, enquanto delineavamos os passos da
investigacdo ora apresentada, nos preparando para visitarmos a escola lécus da
pesquisa, fomos surpreendidos pela pandemia disseminada pelo novo Coronavirus,
denominada COVID-19, dificultando e atrasando nosso percurso investigativo, em

varios momentos, que no decorrer dessa escrita, descreveremos em detalhes.

2.1 O tipo de pesquisa

Como dito anteriormente, a pesquisa busca responder as indagagodes e
questionamentos, diante de uma determinada problematica e assim, é necessario
escolher o caminho adequado, para alcangar os objetivos previstos, ou seja, a
metodologia de pesquisa.

Conforme Richardson (2012), a metodologia deriva do grego methodos
(caminho para chegar a um obijetivo) + logos (conhecimento). “A metodologia séo as
regras estabelecidas, para o método cientifico, como por exemplo: a necessidade de
observar, a necessidade de formular hipoteses, a elaboragédo de instrumentos etc.”.
(RICHARDSON, 2012, p.22).

Logo, a escolha da metodologia € um importante passo, pois descreve as
etapas a serem seguidas, no decorrer do percurso da pesquisa, tais como a
necessidade de observacao, de formulacdo de hipoteses e da elaboragdo dos
instrumentos, a fim de chegar ao objetivo da pesquisa. Para Oliveira (2003, p.51):

A metodologia engloba todos os passos realizados para a construgdo do
trabalho cientifico, que vai desde a escolha do procedimento para obtencao
de dados, perpassa a identificacdo do(s) métodos(s), técnicas(s), materiais,
instrumentos de pesquisa e definigdo de amostra/universo até a
categorizagao e analise dos dados coletados.
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Portanto, a metodologia € o caminho percorrido para se chegar ao objetivo
pretendido, ou seja, a metodologia ditara o passo a passo e o como fazer ou proceder,
durante o percurso investigativo.

Nesse bojo, optamos por uma metodologia de pesquisa que nos ajudasse
a delinear mais adequadamente, nossa investigacdo. Quanto a abordagem, nossa
pesquisa classifica-se como pesquisa qualitativa, conforme Prodanov e Freitas (2013,
p. 70).

[...] a utilizacdo desse tipo de abordagem difere da abordagem quantitativa,
pelo fato de nao utilizar dados estatisticos como o centro do processo de
analise de um problema, ndo tendo, portanto, a prioridade de numerar ou
medir unidades. Os dados coletados nessas pesquisas sdo descritivos,
retratando o maior numero possivel de elementos existentes na realidade
estudada. Preocupa-se muito mais com o processo do que com o produto

L.]

A pesquisa qualitativa conforme Minayo (2009, p.21), “[...] trabalha com o
universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e
das atitudes”. Do mesmo modo, 0 nosso percurso de investigacao seguira trabalhando
com situagdes reais, que nao podem ser quantificadas.

Quanto a natureza da pesquisa, 0 objeto nos direcionou para a pesquisa
aplicada, pois, “objetiva gerar conhecimentos, para aplicagdo pratica, dirigidos a
solugdo de problemas especificos. Envolve verdades e interesses locais”.
(PRODANOQV; FREITAS, 2013, p. 51). Por isso, nossa pesquisa nos indicou as
tomadas de decisdes necessarias, com vistas a resolugcdo do problema, e a
possibilidade de construir novos conhecimentos a respeito do ensino do ato de ler,
para alunos do 4° e 5° ano do ensino fundamental.

No bojo da pesquisa aplicada, as pesquisas sao desenvolvidas, a partir do
método de abordagem e do método de procedimento. Os métodos de abordagens sao
"aqueles que possuem carater mais geral. S&o responsaveis pelo raciocinio utilizado
no desenvolvimento da pesquisa, ou seja, [...] procedimentos gerais, que norteiam o
desenvolvimento das etapas fundamentais de uma pesquisa cientifica” (ANDRADE,
2001, p.130-131). Como exemplos, temos o dedutivo, indutivo, dialético etc.

Assim, utilizamos como método de abordagem, o materialismo dialético. “O
meétodo dialético parte da ideia de que a realidade esta em constante transformacao,
em continuo movimento” (GADOTTI, 1990, p. 59).

Como nossa investigacao teve como /locus a escola, partimos da seguinte

problematica: como mediar o ensino da leitura, na perspectiva discursiva de
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linguagem para alunos do 4° e 5° ano do ensino fundamental na “Escola Aprender”?
Apobs o diagnéstico, percebemos uma determina problematica, em relagdo ao ensino
e aprendizagem da leitura, propondo solugdes que ajudassem a transformar a
realidade investigada.

A partir dos métodos de procedimentos entendidos como "as etapas mais
concretas da investigagdo, com finalidade mais restrita de explicagdo geral dos
fendmenos e menos abstrata” (LAKATOS; MARCONI, 1991, p.81), temos enquanto
meétodos de procedimentos: método histérico, estudo de caso, pesquisa-agéo etc.

Nesse contexto, nosso objeto de pesquisa exigiu um tipo de pesquisa que
nos permitiu conhecer para transformar, conhecer para agir para mudangas no espago
escolar. Por isso, optamos pela pesquisa-acdo, que nos possibilitou conhecer a
realidade e realizar alguns encaminhamentos necessarios, contidos nas
recomendacgdes disponiveis no Caderno Didatico que podem auxiliar os professores
a melhorar suas atividades com a leitura, em outra perspectiva.

A pesquisa-acado apresentada por Ibiapina (2008), propde transformar o
ambiente escolar em espacgos de reflexao criticas dos professores, com vistas a sua
emancipacgao profissional, ou seja, a pesquisa-a¢ao nos permite conhecer a realidade
escolar e nela intervir, de maneira a contribuir, para sua transformacao.

Consentindo com Ibiapina (2008), Thiollent (2011) afirma que a pesquisa
acao tem se mostrado interessante, pois visa “[...] procurar solugdes para se chegar a
alcangar um objetivo ou realizar uma possivel transformacéo, dentro da situagao
observada [...]”. (THIOLLENT, 2011, p.62). Desta forma, a pesquisa-agdo nos
conduziu para o alcance dos objetivos previstos: identificar as praticas de leitura
mediadas pelos professores da “Escola Aprender”, para os alunos do 4° e 5° ano do
ensino fundamental: conhecer as concepgdes tedrico-metodologicas que
fundamentam as praticas de leitura propostas nas turmas do 4° e 5° ano do ensino
fundamental.

Ainda segundo Thiollent (2011, p20), pesquisa-agao € concebida como:

Um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada
em estreita associagdo com uma agao ou com a resolugdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da

situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo.

Assim sendo, por ser uma pesquisa que envolve o coletivo, pesquisador

e professor precisam estar agindo de modo cooperativo e participativo, visando
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superar os desafios impostos, no ambiente escolar. Mesmo que de modo remoto, os
professores colaboradores da pesquisa contribuiram para a realizacdo da pesquisa,
expondo seus relatos e vivéncias, no processo de ensino da leitura, o que nos ajudou
na elaboragao de possiveis solu¢des para aquela realidade.

A escolha pela pesquisa colaborativa € compreendida pela opcgao tedrico-
metodoldgica que permite contextos de negociagédo entre pesquisador e professor,
para a tomada de decisbes sobre a formagao continuada, para processos de
transformacéo.

Concordamos com Ibiapina (2008, p 34) que discorre que:

[...] colaboragdo significa a ajuda que um par mais experiente, no caso o
pesquisador, da a um outro mesmo inexperiente no momento de realizagao
de determinada atividade, no caso a pesquisa, € também acdo formativa
desenvolvida conjuntamente que faz o desenvolvimento pessoal e
profissional de professores [...].

Esse entendimento implica uma relacdo de parceria, na medida que
sempre mantivemos o dialogo, respeito, interagdo com nossos colaboradores da
pesquisa, em um processo de negociagao, sendo que algumas decisdes foram
partilhadas e negociadas.

Por isso, acreditamos que a pesquisa colaborativa busca um espaco de
mediacao entre pesquisador e os professores denominados de coautores do
processo, pois n&o precisam participar de todas as etapas da pesquisa com a mesma
exigéncia, imposta aos pesquisadores. “O objetivo de trabalhar colaborativamente
representa oportunidade para que os professores participem como coprodutores da
investigacao, sem necessariamente tornarem-se pesquisadores”. (IBIAPINA, 2008,
p.32).

2.2 Universo da pesquisa

A pesquisa foi realizada em Unidade de Educacgao Basica- UEB uma escola
da Rede Municipal de Sao Luis localizada na Avenida dos Portugueses N° 1000, Vila
Isabel nucleo Itaqui-Bacanga, zona Urbana. Optamos por néo identificar a escola,

utilizando daqui em diante, seu nome ficticio “Escola Aprender”.
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Quanto a escolha da escola campo, para a realizagdo da pesquisa,
levamos em conta alguns aspectos, tais como a proximidade com a Universidade
Federal do Maranhdo UFMA, localizada na area Itaqui Bacanga.

Ressaltamos que quando nos preparavamos para iniciar o processo de
pesquisa, fomos surpreendidos com um cenario pandémico ocasionado pela Covid-
19, que culminou com o fechamento das escolas, sendo que as da rede municipal de
ensino encerram suas atividades por volta do dia 17 de margo de 2020, com a
promessa de isolamento por 15 dias. Os fatos posteriores foram bem piores e
complicados também pela falta de informacgdes claras, gerando medo, inseguranga e
incertezas. Como medidas mais extremas, o governo do estado do Maranhao decreta
Lockdown® do dia 05 a 17 de maio de 2020.

Nesse cenario de pandemia, as aulas na rede municipal de Sao Luis
retornam em agosto de 2020 de forma remota, trazendo ainda mais desafios,
preocupagdes e incertezas, no processo de ensino e aprendizagem, bem como nas
pesquisas. Por isso, em diversos momentos, necessitamos fazer ajustes e adaptar
nossa pesquisa, em funcao desse cenario pandémico, para atender as exigéncias de
um mestrado profissional e ainda cumprir prazos, para depodsito e defesa da
dissertacao.

No decorrer da dissertacao, traremos detalhes e informagdes que julgamos
importante e que justificam nossas escolhas em meio a um contexto atipico e
complexo. Tivemos o primeiro contato com a gestora da “Escola Aprender” no dia 22
de outubro de 2020, por meio do aplicativo Whatsapp, solicitando algumas
informagdes sobre a escola e seu funcionamento, e a partir desses dados, fizemos as
devidas adaptagdes, em nosso percurso da pesquisa.

A “Escola Aprender”, fundada em 2006, € composta por alunos oriundos
dos bairros da area ltaqui-Bacanga como Vila Isabel, Vila Embratel, Gapara,
Residencial Paraiso, Anjo da Guarda e Bacanga. Com a pandemia causada pelo

Coronavirus, as aulas foram suspensas em marco de 2020, voltando a funcionar em

¢ A palavra pode ser traduzida como “confinamento”. Segundo o dicionario de lingua inglesa Oxford, o
significado de lockdown se refere a "estado de isolamento ou restricdo de acesso instituido como uma
medida de seguranga". Pode também ser interpretado como "bloqueio total”. Disponivel em:
<https://noticias.uol.com.br/fag/lockdown-como-funciona-o-que-e-significado-e-regras-em-sp-e-mais-
cidades.htm?cmpid=copiaecola>


https://noticias.uol.com.br/faq/lockdown-como-funciona-o-que-e-significado-e-regras-em-sp-e-mais-cidades.htm?cmpid=copiaecola
https://noticias.uol.com.br/faq/lockdown-como-funciona-o-que-e-significado-e-regras-em-sp-e-mais-cidades.htm?cmpid=copiaecola
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agosto do mesmo ano, por meio do ensino remoto, com aulas pelo whatsapp, Google
Meet, e envio de atividades impressas.

Atendendo a um total de 623 alunos, a escola oferta ensino nos trés turnos:
matutino de 1° ao 5% ano do ensino fundamental; vespertino do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental e noturno, com Educacao de Jovens e Adultos- EJA.

A “Escola Aprender” conta com um total de 35 professores distribuidos da
seqguinte forma: 14 professores no turno matutino, 20 professores no vespertino e 1
professor no turno noturno. As turmas escolhidas para nossa pesquisa totalizam 3
turmas de 42 e 52 ano do ensino fundamental.

Os demais funcionarios que trabalham na escola sdo: 1 gestora geral, 1
gestor adjunto, 1 coordenadora pedagdgica, que atua somente nos anos finais do
ensino fundamental, 1 apoio pedagdgico, 1 secretaria, 1 administrativo, 1 seguranca
terceirizado e 3 operacionais de servi¢os gerais.

O prédio da escola é bem espacoso e apresenta caracteristicas de um
ambiente considerado adequado, para funcionamento, tendo a seguinte composigao:
salas de aula, patio, cozinha, sala de professores, sala da gestora, secretaria e
biblioteca.

Em relacdo aos materiais pedagdgicos disponiveis, foram listados os
seqguintes: livros didaticos e literarios, cadernos, lapis, canetas, pincéis para quadro
branco, giz de cera, lapis de cor, papéis de diferentes tamanhos, cores e texturas,
borrachas. E.V.A e colas. Conta ainda, com recursos audiovisuais como televisao,

projetores, aparelhos de som e computadores/notebooks.

2.3 Os colaboradores da pesquisa

A escola l6cus da pesquisa, possui 3 turmas de 4° ano do ensino
fundamental, assim identificadas e quantificadas, respectivamente: turma A, 23
alunos, turma B, 22 alunos e turma C, 22 alunos, assim gerando uma quantidade de
67 alunos. As turmas do 5° ano do ensino fundamental sdo compostas por 3 turmas,
assim identificadas: turma A, com 30 alunos, turma B, com 32 alunos e turma C, com
29 alunos, todas funcionando no turno matutino.

No inicio da pesquisa tinhamos intengao de realizar o estudo somente com
professoras do 4° ano, mas depois decidimos por agrupar o 4° e 5° ano do ensino

fundamental, anos iniciais, tendo uma representagcdo do 2° ciclo do ensino
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fundamental, mas somente 1 professora do 42 e 2 professores do 5% ano aceitaram
colaborar com a pesquisa. Dessa forma, a pesquisa contou com professores do 4° e
5° ano do ensino fundamental, anos iniciais.

Por questdes éticas iremos nomear os professores da seguinte forma:
professora do 42 ano, P1, professor do 5% ano B, P2 e professor do 5% ano C, P3.

Os referidos professores colaboradores da pesquisa s&o todos efetivos da
Secretaria Municipal de educacgao de Sao Luis, com formagédo em pedagogia e vasta
experiéncia profissional, na educacgao basica e ensino superior.

A professora P1, mestra em educagdo tem experiéncia no ensino
fundamental, anos inicias e anos finais, ensino médio e ensino superior. O professor
P2 possui pos-graduacdo em Supervisdo Escolar, com atuacdo no ensino
fundamental anos iniciais.

O professor P3 tem poés-graduagdo em Saude mental e Atengao

Psicossocial, com experiéncia nos anos iniciais e finais do ensino fundamental.

2.4 Instrumentos de geragao de dados

Esta pesquisa teve como objeto de estudo a leitura, na perspectiva
discursiva de linguagem, tendo como proposta contribuir com recomendagdes
didatico-metodoldgicas, para o ensino da leitura, para alunos do 4° e 5° ano do ensino
fundamental. Compreendemos que os elementos metodolégicos da pesquisa
colaborativa nos ajudaram a gerar os dados, uma vez que o processo investigativo
seguiu essa orientacéo.

Nessa perspectiva concordamos,

[...] que o processo de geracdo de dados abranja uma multiplicidade de
perspectivas. Os instrumentos sdo coisas, coisa utilizada para auxiliar na
descricdo sistematica, quer da medigdo, quer da narrativa. Um bom
instrumento torna mais facil um tipo particular de descricao sistematica.
(GRAUE; WALSH, 2003, p. 149).

Dentro da proposta de pesquisa colaborativa, pesquisadores e professores
vivenciam um processo dinamico, reflexivo e de constru¢do de conhecimentos, em
uma perspectiva colaborativa, a partir da interagao entre os sujeitos.

Quanto a escolha dos instrumentos de pesquisa, nossas pretensoes iniciais
foram: observacgao, para conhecermos o espaco escolar e as atividades e praticas de

leitura dos professores; diario de bordo, para registrar as devidas observagoes;
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entrevista narrativa com professor e alunos, os quais descreverem suas concepgoes
sobre leitura e a descricdo das experiéncias com leitura; questionario para
identificacdo de cada um, em relagdo ao aspecto profissional, formacéo académica,
tempo de atuagdo etc.; plano de aula e/ou materiais/recursos didaticos, para
confrontar ou refutar as informacdes; sessdes reflexivas com os professores, para
discutir e elaborar uma proposta teérico-metodolégica materializada em um Caderno
Didatico, com recomendacgobes didatico-metodologicas para o ensino da leitura na
perspectiva discursiva.

No entanto, diante do atual cenario pandémico, causado pela Covid-19
foram adotadas pelos 6rgéos de saude, medidas de protegédo, sendo uma delas, o
distanciamento social, o que culminou com o fechamento de muitas instituicdes entre
elas, a escola. Tal fato nos impossibilitou a realizagdo da pesquisa de forma
presencial, impulsionando-nos a adapta-la a nova realidade, preservando assim, a
cientificidade, a ética e o profissionalismo, exigidos em uma pesquisa académica. No
mais, no decorrer da dissertagdo compartilharemos detalhes desse fato e seus
desdobramentos, em nossa investigagao.

Desse modo, e para resguardar nossa saude e dos colaboradores da
pesquisa, obedecemos ao exposto no Memorando Circular n° 011/2020-
SAE/SEMED, de 17 de Agosto de 20207, assim publicado:

No que se refere a pesquisa para fins académicos, apoiada no Artigo 1° da
referida Portaria, sera permitida ao solicitante realizar a pesquisa via online,
sendo acordado com o gestor da escola ou chefes dos setores/SEMED,
dependendo do foco da pesquisa, para procedimentos e viabilizagdo. No
entanto, cabe ao pesquisador (a), solicitar previamente autorizagao junto ao
Nucleo de Estagio e Pesquisa [...].

Portanto, reformularmos alguns pontos da nossa pesquisa adaptando-a
conforme as orientagdes recebidas ao longo do percurso e tendo como premissa as
diretrizes da Secretaria Municipal de Educagédo do municipio de S&o Luis (SEMED),
enquanto gestora das agdes desenvolvidas nas escolas da rede.

Cabe ratificarmos que a pesquisa colaborativa traz em seu bojo

possibilidades para refletirmos criticamente e agir para a tomada de decisdes. A

" Documento expedido pela Secretaria Adjunta de Ensino- SAE/SEMED com orientagdes para a pratica
de estagio curricular obrigatério e pesquisa durante o periodo de pandemia na SEMED e escolas da
Rede publica de Ensino de Sao Luis, Maranhao.



33

escolha dos instrumentos, das técnicas ou procedimentos sdo importantes para a
organizagéo da pesquisa.

Nesse contexto, Ibiapina (2008) nomeia esses instrumentos como
“dispositivos mediadores” alguns como: as narrativas, a observagao colaborativa, as
entrevistas coletivas, sessdes reflexivas e outros que podem auxiliar o pesquisador,
em seu processo investigativo.

Como o cenario de pandemia, no ano de 2020, que se estendeu até o ano
de 2021, fomos impossibilitados de adentrarmos o espaco fisico da escola-campo e,
por essa razao, nao realizamos as etapas completas de uma pesquisa-ag¢ao, do tipo
colaborativa. Dessa maneira, a observacéao participante, e as sessoes reflexivas foram
excluidas dos nossos instrumentos de geragao de dados. Mas isso nao comprometeu
a qualidade da nossa pesquisa, haja vista a opgao de outros instrumentos que nos
subsidiaram ao longo do percurso.

Nesse contexto, optamos pelas entrevistas narrativas (APENDICE E),
consideradas um meétodo de geragao e analise de dados narrativos, desenvolvidos
nos anos de 1970, pelo sociélogo alemao Fritz Schitze.

Muito difundidas nas Ciéncias Sociais nos ultimos anos, as narrativas tém
sua origem na poética de Aristételes, tendo relagdo com a crescente consciéncia do
papel que o contar histérias desempenha, na compreensao dos fenbmenos sociais.
(JOVCHELOVITCH; BAUER, 2012).

Ainda segundo os autores, "[...] ndo ha experiéncia humana que nao possa
ser expressa na forma de uma narrativa [...]". (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2012, p
91). Consideramos assim, que as narrativas fazem parte da vida humana e em
diferentes momentos observamos a histéria sendo contada e se perpetuando, de
geragao em geragao.

As narrativas estdo na esséncia do ser humano, fazendo parte do seu
processo de evolugcdo, construcdo e reconstrucdo. Por isso, acreditamos que a
humanidade tem sua histéria preservada a partir das histoérias que sdo contadas e
recontadas, dentro de um contexto histérico, social e politico.

A importancia das narrativas, no contexto da formagcao do professor é

contextualizada por Sousa (2012, p. 46), vejamos:

[...] narrar histérias e contar a vida caracteriza-se como uma das
possibilidades de tecer identidade, de compreender como nos tornamos
professores e das configuragdes que nos séo forjadas nos nossos percursos
de vida-formacgao.
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Nesse contexto, as narrativas possibilitam ao professor um olhar reflexivo
sobre seu percurso formativo e as relacdes estabelecidas através das experiéncias e
vivéncias que contribuiram para a construgao da sua identidade profissional.

Nessa perspectiva, acreditamos que os modelos de entrevista estruturada
e semiestruturada ndo poderdo atender nossos anseios, nem contribuirdo para o
alcance dos nossos objetivos, visto que esses modelos por apresentarem uma rigidez
no seu contexto, ndo serao adequados para a construgdo de sentidos que visem
entender o processo formativo desses professores e 0 processo ensino e
aprendizagem da leitura.

Por isso, optamos pela Entrevista Narrativa (EN) que segundo
Jovchelovitch; Bauer (2012) consiste em uma técnica de coleta de dados,
sistematizada por Schutze (1970), na qual o entrevistado € encorajado e estimulado
a contar fatos importantes da sua trajetoria de vida e do contexto social. Essa técnica
tem origem na palavra latina narrare que significa contar uma histéria, a narrando.

Também defendidas por Welle e Otte (2014), as autoras pontuam a
importancia da entrevista narrativa, enquanto possibilidade metodolégica que visa
superar a rigidez fixada, pelas entrevistas estruturadas, tendo como entendimento
que:

A entrevista narrativa busca romper com a rigidez imposta pelas entrevistas
estruturadas e gerar textos narrativos sobre as experiéncias vividas, que, por
sua vez, nos permitem identificar as estruturas sociais que moldam essas
experiéncias. (WELLE; OTTE, 2014, p. 327).

Como nosso objeto de pesquisa versa sobre o ensino da leitura, na
perspectiva discursiva para o 4° e 52 ano do ensino fundamental, para esse primeiro
momento de geragdo dos dados, adotamos os seguintes procedimentos
metodoldgicos: reunibes pedagdgicas com a diretora e os professores; aplicagdo de
formulario, pelo aplicativo Google Forms (APENDICE F) com a Gestora e os
professores, para conhecimento da realidade geral da escola e das turmas envolvidas
na pesquisa; Entrevistas Narrativas (APENDICE E), para conhecer alguns aspectos
da vida pessoal, académica e profissional dos professores colaboradores da pesquisa.
Esses instrumentos foram enviados por e-mail e também disponibilizados no grupo de
WhatsApp.

A escola em questao, faz parte da rede municipal de S&o Luis, e na época

da nossa pesquisa, no ano de 2020, funcionava com o ensino remoto, no qual os
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professores enviavam atividades pelo e-mail da escola, as quais eram impressas e
entregue aos pais e responsaveis dos alunos.

De posse do documento (ANEXO A) expedido pela coordenagdao do
PPGEEB, iniciamos contato (através de e-mail) com a Secretaria Municipal de
Educacao, solicitando autorizag&o para a pesquisa (ANEXO B), e fomos prontamente
atendidos. Assim, munidos dos documentos legais, entramos em contato, para dar
inicio a nossa investigagao, na escola.

No dia 19 de novembro de 2020, enviamos o documento de autorizagao,
para o e-mail da gestora, para iniciarmos o processo investigativo com os professores
colaboradores.

Nossa primeira reunidao pedagogica com a gestora da escola, ocorreu no
dia 04 de dezembro de 2020, pela plataforma Google Meet, seguindo a pauta
(APENDICE A; nela foi apresentado o projeto de pesquisa, no intuito de
sensibilizamos a gestora e posteriormente os professores do 4° e 5° ano do ensino
fundamental do turno matutino, a serem nossos colaboradores.

Desse modo, ficou agendada uma reunidao pedagodgica pela mesma
plataforma ocorrida no dia 10 de dezembro de 2020, com apenas 3 professores. Pela
ordem da pauta (APENDICE B) fizemos as devidas apresentagdes, expondo também,
o projeto de pesquisa. Tiramos as duvidas e apos os esclarecimentos, obtivemos a
aceitacao dos 3 professores, mas com a possibilidade de outros também aderirem. A
gestora prontificou-se em nos ajudar a contatar os demais professores e depois de
alguns encaminhamentos e acordos, encerramos a reunido com a satisfagdo pelo
retorno positivo, dado pela escola.

Como acordado na reunido pedagogica, tivemos acesso ao contato dos
docentes, para a criagdo de um grupo de WhatsApp, para podermos nos comunicar a
respeito desse processo de pesquisa.

No dia 16 de dezembro de 2020 criamos o grupo adicionando 5 professores
e a gestora. Sendo que no dia 17 enviamos o instrumento Entrevista Narrativa
(APENDICE E) para os docentes, esclarecendo e orientando quanto & forma de
responderem a atividade proposta.

Portanto, a partir das informagdes obtidas, nas reunides pedagdgicas, por
meio das entrevistas narrativas e questionarios aplicados com os professores dos
anos iniciais, 4° e 5° ano do ensino fundamental, partimos para analise desse material,

construindo assim, um corpus diagnostico que suscitou refletirmos criticamente, para
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tomada de decisdes que respondessem ao nosso problema de pesquisa. No entanto,
nao conseguimos realizar as sessodes reflexivas, como haviamos planejado, para o
inicio do ano de 2021, pois houve atrasos nas devolutivas das entrevistas narrativas
e questionarios, e também por alguns contratempos ocorridos com a pesquisadora,
0s quais inviabilizaram a continuagao dessa etapa.

Também fomos pegos de surpresa, em relagdo ao calendario escolar da
rede municipal de Sao Luis, pois os professores ainda estavam trabalhando de forma
remota e por decisdo da SEMED, o calendario escolar, com previsdao de encerrar em
marco de 2021, foi antecipado para fevereiro do mesmo ano, ocasionando assim, as
férias dos professores, nos impossibilitando de continuar nossa geragéo de dados,
para a pesquisa. Desta forma, para agilizarmos o processo de escrita da dissertacao,
procedendo com a analise dos dados, achamos conveniente encerrar, por hora, essa

etapa.

2.5 Sistematizagao e analise dos dados

A apresentacao e analises dos dados da pesquisa foram realizadas, a partir
da reflexao critica que nos possibilitou expd-los “[...] por meio de descricao e analise
as mais fiéis possiveis, ao contexto original em que a pesquisa foi realizada”.
(IBIAPINA, 2008, p.103). Por isso, tivemos o compromisso € a ética de transcrever as
respostas dos professores na integra, e posteriormente fazer as devidas analises.

A sistematizacado dos dados da entrevista narrativa e a forma de producao
do relatdrio da dissertagao foram construidas na perspectiva colaborativa, através da
narrativa reflexiva, conforme pontua Ibiapina (2008. p. 103): “[...] escrever de forma
sequenciada, expondo com clareza argumentos tedricos e praticos sustentados em
analises descritivas e interpretativas”.

A escrita do texto académico precisa atender aos requisitos e propdsitos
de um texto cientifico, e esse ndo € um caminho facil, pois “escrever é realmente um
dos mais significativos problemas, na elaboragdo dos relatérios académicos”
(IBIAPINA, 2008. p.99), mas, diante de todos os desafios impostos no processo de
escrita precisamos nos encorajar, buscar conhecimentos, a fim de que esse processo
seja 0 mais agradavel possivel.

O texto da nossa pesquisa foi escrito a partir das experiéncias vivenciadas

(mesmo que a distancia), por todas as vozes participantes, que puderam dedicar-se a
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narrar suas historias, suas praticas, angustias e alegrias, vivenciadas a partir das suas
relacdes de ensino. Nesse entendimento, ndo temos a intengdo de escrever um texto
rigido, com verdades absolutas, mas apresenta-lo enquanto produto de um contexto
reflexivo, colaborativo e ético, mais proximo possivel da realidade pesquisada.

No processo de apresentacao dos relatérios de pesquisas colaborativas,
Ibiapina (2008), aponta trés tipos de narragcdo: a narragdo realista, a narragéo
processual e a narragao reflexiva.

Por ser uma pesquisa de cunho colaborativo, escolhemos a narragao
reflexiva, que “[...] introduz no texto académico a reflexividade, ja que a interpretagao
do pesquisador € continuamente, tanto colocada em comparacdo com outras
interpretacdes, quanto testadas por elas”. (IBIAPINA, 2008, p. 108).

Ainda segundo a autora:

A narrativa reflexiva mostra a possibilidade de o autor posicionar-se, falar do
e com os dados, de modo a criar lagos, construir pontes, buscar confrontos e
possibilidades de comunicagao com outros discursos, evidenciando o carater
parcial e provisorio daquilo que é produzido. (IBIAPINA, 2008, p. 111).

Compartilhando desse entendimento, compreendemos a narrativa
reflexiva, enquanto possibilidade de posicionar-se, a partir de uma dada realidade,

buscando interagir com outros discursos.

2.6 O produto da pesquisa

Como se trata de um Mestrado Profissional e atendendo ao disposto no
Regimento N° 04/2019, de 28 de Maio, do Programa de Pds-Graduacéo- PPGEEB/
UFMA, observamos o exposto no Paragrafo Unico: “a Dissertagdo devera conter o
produto da pesquisa como Apéndice, assim como deve estar descrito e explicado no
corpo do texto dissertativo [...]", dessa maneira este trabalho suscita a producao de
um texto dissertativo e mais um produto gerado, a partir do processo de pesquisa.

Assim, atendendo também a um dos nossos objetivos de pesquisa, qual
seja, produzir recomendacdes didatico-metodoldgicas para o ensino do ato de ler, na
perspectiva discursiva de linguagem, para as turmas de 4° e 5° ano do ensino
fundamental, materializamos tais recomendacbées em um Caderno Didatico
denominado A perspectiva discursiva no ensino do ato de ler, para professores

do 4° e 0 5° ano do ensino fundamental: recomendacgdes didatico-metodoldgicas.
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Como dito anteriormente, em razdo do contexto pandémico nao estivemos
presencialmente no espago da escola, e por isso realizamos nossa pesquisa
virtualmente, com o uso dos aplicativos Google Meet, e também por contato, via
Whatsapp e e-mail, com uso dos instrumentos questionarios e entrevista narrativa,
com os professores colaboradores da pesquisa. Apds a aplicacdo desses
instrumentos, fizemos as devidas analises e reflexdes e sentimos a necessidade de
elaborar um material que atendesse aquela realidade, trazendo uma perspectiva
diferente para olhar, compreender e realizar o ensino do ato de ler.

A partir do diagnéstico realizado e também do embasamento tedrico
construido por meio da pesquisa bibliografica, elaboramos um material que
pretendemos que auxiliasse os professores do 4° e 5° ano do ensino fundamental, e
também de todos os profissionais da educagao que tiverem acesso ao material, com
vistas a repensar o processo de ensino e aprendizagem da leitura, na perspectiva
discursiva de linguagem.

Como nao conseguimos realizar a intervengdo na escola, achamos
conveniente, de modo a n&o perder totalmente de vista o viés colaborativo da
investigacdo, elaborarmos uma proposta, em forma de Minuta, a submetendo a
validagao dos colaboradores da pesquisa.

No dia 26 de novembro de 2021, entramos em contato com os professores
colaboradores da pesquisa, por meio do nosso grupo no Whatsapp, explicamos a
necessidade e urgéncia de encerrar a ultima etapa da nossa investigacédo, para
concluirmos nossa pesquisa. Esclarecemos todo o processo, para a realizagao dessa
etapa, desde a leitura da minuta do Produto, o Caderno Didatico, e em seguida que
respondem por audio ou por escrito as trés questdes propostas.

Apos a devolutiva dos professores, fizemos as devidas analises da
avaliagao, e materializamos nosso produto de pesquisa, em forma de um Caderno
Didatico dividido em duas partes. Na primeira parte, apresentamos discussoes
tedricas sobre a concepcgao de linguagem e a concepgao discursiva de ensino da
leitura; na segunda parte trazemos recomendacgdes didatico-metodoldgicas para o
ensino do ato de ler, na perspectiva discursiva, para os professores do 4° e 5° ano do
ensino fundamental. Mais detalhes sobre o produto da pesquisa sera encontrado na

subsecgao 5.2 desta dissertagéo.
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3 SOBRE LEITURA: concepgdes, dilemas e perspectivas

Nesta secdo discutimos concepgdes de leitura, a partir de estudiosos da
area educacional, langando um breve olhar sobre a Politica Nacional de Alfabetizacao
— PNA (2019) e seus reflexos, na pratica docente, bem como na formacgao de leitores.
Ainda, trazemos a voz dos professores colaboradores da pesquisa, e suas
concepgodes sobre leitura.

Apresentamos também, os dilemas que envolvem o ensino da leitura na
escola, tendo como base alguns resultados de avaliagdes e informacdes sobre a
leitura, no pais. Além disso, apresentamos perspectivas sobre o ensino da leitura na
escola, ancoradas em uma abordagem discursiva de linguagem que vise a formagéao

de alunos leitores criticos e autbhomos.

3.1 Concepgoes de leitura que permeiam seu ensino

Alguns estudos sobre o ensino da leitura, tais como os de Solé (1998);
Jolibert (1994) Jolibert e Jacob (2006) Smith (2003); Bajard (2014; 2021) entre outros,
suscitam importantes contribuicdées no campo educacional, no tocante as concepgodes
de leitura, ao processo de ensino e aprendizagem da leitura na escola e a formagéao
de leitores. Esses estudos apontam para um debate mais aprofundado sobre o papel
da escola, no contexto da formagcdo humana, bem como da pratica pedagdgica
docente e seus reflexos na formagao de leitores criticos.

Desse modo, em Solé (1998), discutiremos as concepgdes de leitura e
ensino de estratégias de leitura; por meio dos estudos de Jolibert (1994; 2006)
discutiremos concepgdes sobre o ato de ler. Em seus estudos, Smith (2003) destaca
a leitura para além da codificagao; em Bajard (2002), temos a importancia da escuta
de textos, enquanto caminho para a formacéao de leitores.

Concordamos com Solé (1998, p.32), que “[...] a leitura é imprescindivel
para agir com autonomia, nas sociedades letradas, e ela provoca uma desvantagem
profunda nas pessoas que nao conseguiram realizar essa aprendizagem”. Nesse
sentido, é imprescindivel a participagdo das pessoas, nas tomadas de decisdes da
sociedade; este processo esta previsto na Constituicao Federal de 1988 e da o direito

ao exercicio da cidadania.
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Nesse contexto, ler e escrever criticamente s&o processos que possibilitam
acesso a varios setores sociais, ainda que seja privilégio de poucos, pois grande parte
da populagao nao domina essas ferramentas e sdo excluidos do processo. Por meio
da leitura, podemos reelaborar conhecimentos, informacdes e ideias, ter novas
percepcdes do que acontece ao nosso redor, podendo desta forma, nos posicionar
criticamente no mundo.

A leitura faz parte do cotidiano das pessoas, sendo utilizada em diversos
momentos e com diferentes finalidades, de acordo com a necessidade de cada um.
Lemos as placas de transito, os outdoors, os panfletos, livros, revistas, jornais, e
demais géneros disponiveis e acessiveis, no meio social. As experiéncias com a
leitura desde cedo, bem como a forma como ela é apresentada aos sujeitos, podem
trazer consequéncias positivas ou negativas, ao longo da vida.

Nessa acepgao, Smith (2003, p.212) pontua que:

[...] a leitura como tudo o mais, envolve, inevitavelmente, as emogdes. No
lado positivo, a leitura pode proporcionar interesse e excitagdo, pode
estimular e aliviar a curiosidade, proporcionar consolo, encorajar, fazer surgir
paixdes, aliviar a soliddo, o tédio e a ansiedade, servir de paliativo para a
tristeza, e, ocasionalmente, como anestesia. Pelo lado negativo, a leitura
pode ser um aborrecimento, confusa, gerando ressentimento. [...].

Infere-se assim, que a leitura pode ter diferentes propdsitos no cotidiano,
dependendo do interesse, motivagédo das pessoas, seja para diversao, para aliviar
momentos de tensao e tristeza, causando diferentes emocodes, a partir das escolhas
e objetivos propostos.

Lemos por diferentes motivos e com diversas finalidades:

[...] sempre lemos para algo, para alcangar uma finalidade. O leque de
objetivos e finalidades que faz com que o leitor se situe perante um texto é
amplo e variado: devanear, preencher um momento de lazer e desfrutar;
procurar uma informagédo concreta; seguir uma pauta ou instrugdes para
realizar uma determinada atividade (cozinhar, conhecer as regras de um
jogo); informar-se sobre um determinado fato (ler o jornal, ler um livro de
consulta sobre a Revolugéo Francesa); confirmar ou refutar um conhecimento
prévio; aplicar a informagao obtida com a leitura de um texto na realizagao de
um trabalho, etc.(SOLE, 1998, p. 22).

Nessa perspectiva, a leitura faz parte da vida humana, pois em diversas
situagdes do cotidiano, a leitura faz-se necessaria e importante. Quando planejamos
algo, discutimos um assunto, por curiosidade, necessidade, prazer, diversdo ou

obrigacgao, temos a leitura como uma aliada.
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Corroborando com Solé (1998), Bittencourt et al. (2015.p.19), afirma:

Os sujeitos leem por diferentes motivos. Por tras dessa agdo existe um
objetivo que tanto pode ser por divertimento, para aprender a manejar algum
eletrodoméstico, para obter algum tipo de informagao, para memorizar
conteudos para uma avaliagdo, entre outros. O objetivo com que nos
aproximamos de um texto influi na maneira que lemos, pois faz com que
centremos a atengédo em diferentes niveis e aspectos do texto [...].

Dessa maneira, os objetivos da leitura sdo determinados pela necessidade
gerada, por um contexto, que exigiu a leitura naquele momento e local, seja em
ambiente virtual ou real. Assim, no ambiente escolar é importante que o professor
tenha claro os objetivos da leitura, em sala de aula, de modo que os alunos
compreendam por que e para que estao lendo.

A partir dessas contribuigcdes, compreendemos a importancia da leitura,
enquanto possibilidade do desenvolvimento cognitivo, cultural e social das pessoas.
Para tanto, é imprescindivel que os professores tenham clareza do que seja ler, em
uma perspectiva discursiva de linguagem, considerando a leitura, para além da
decodificagao de letras ou palavras.

Conforme Arena (2015, p.140),

Discutir o ensino da leitura na educagéo basica nao é tarefa nada facil, porque
se trata de um tema complexo que envolve outros fatores, além do
fundamental que se mostra explicitamente necessario, a conceitualizagao do
termo leitura [...].

As discussdes sobre o conceito de leitura sdo necessarias para esclarecer
equivocos associados ao termo leitura. Como nos alerta a autora, néo é tarefa facil,
diante da complexidade e da abrangéncia que cerca essa tematica, mas acreditamos
ser necessario aprofundar esse debate nos espagos escolares,, para que possamos
exercer com mais responsabilidade e seguranga nossa fungdo social, com vistas a
formar sujeitos pensantes e agentes de mudancga.

Desse modo, Solé (1998, p.33-34) nos esclarece:

O problema do ensino da leitura na escola nao se situa no nivel do método,
mas na propria conceitualizagcdo do que é a leitura, da forma em que é
avaliada pelas equipes de professores, do papel que ocupa no Projeto
Curricular da Escola, dos meios que se arbitram para favorecé-la e,
naturalmente, das propostas metodolégicas que se adotam para ensina-las.
Estas propostas nao representam o Unico nem o primeiro aspecto: considera-
las de forma exclusiva equivaleria, na minha opinido, a comecar a construgao
de uma casa pelo telhado. [...] quando a discussdo centra-se nos métodos,
ou nas idades em que deve ser iniciada a instrugdo formal, opera-se
simultaneamente uma assimilacéo e uma restricdo: assimila-se a aquisi¢cao e
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0 ensino da leitura a aquisicdo do codigo e se restringe aquilo que a leitura
envolve e que supera as habilidades de decodificagao [...].

Sendo assim, & preciso conhecer e discutir as concepgdes de leitura,
implementadas nos curriculos educacionais, os quais que norteiam as praticas dos
professores, nas salas de aulas, buscando seus reflexos, na formacao dos alunos. A
leitura conceituada, no sentido restrito e até mesmo simplério, como decodificagao
nao pretende uma formacdo humana critica; pelo contrario, perpetua praticas
tradicionais de sujeitos passivos. Um tipo de educacao criticada por Freire (1996)
como educacgao bancaria e que transmite ou deposita conteudos, implica na formagao
de sujeitos passivos e acriticos. Logo, o autor aponta uma educacao critica, que
vislumbre a formacao de sujeitos, para a mudanga, a fim de agirem no seu contexto
social.

Para Arena (2015. p.141), “[...] pode-se dizer que imperam nas escolas
duas propostas de ensino que nos remetem a duas definicdes especificas para o
termo leitura [...]". A primeira proposta é o ensino da reproducgao da palavra escrita em
som, quando os alunos aprendem primeiro 0 som das letras do alfabeto, para depois
aprenderem a ler. Para os adeptos desse método, ler é decifrar codigos e se o aluno
consegue identificar os sons de cada letra, ele se torna um leitor. Quanto a outra
proposta:

Nesta segunda, existe o pressuposto de que a leitura é uma acéo exclusiva
do mundo gréfico, independentemente de qualquer relagdo com a
representagao dos sons de cada letra do alfabeto, pois € o sentido que emana
das marcas gréficas, a partir da agédo do leitor que comanda a acao de ler [...].
(ARENA, 2015, p.143-144).

Nesse bojo, concordamos que o ensino e aprendizagem do cdodigo
alfabético, ortografia, gramaticas e outros micro aspectos do texto sdo importantes,
mas eles, por si s6, ndo garantem a formacao de leitores criticos, pois a leitura vai
para além da decodificagdo, pois, ler € uma conversa com o texto, obtendo dele o
sentido.

Consentindo com Arena (2015), Bajard (2014a) evidencia dois métodos
utilizados no processo de ensino e aprendizagem na escola, a saber, o método
tradicional e os métodos ativos. O método tradicional segundo ele,

[...] propbem ensinar cédigo alfabético como pré-requisito para o encontro

como o texto. Essa abordagem do processo de alfabetizacéo se reflete na
proposta do método fonico, que pretende proporcionar acesso ao sentido
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apenas depois da decodificagao, reativando uma visao tradicional do ensino.
(BAJARD, 2014a, p.10).

Nessa propositiva, ha criticas a esse modelo tradicional de ensino que tem
como proposta o método fénico, considerando o ensino do codigo alfabético e os sons
das letras, como condigao necessaria para aprendizagem da leitura. Acreditamos que
€ preciso ensinar para além da decodificagao, permitindo que haja uma conexao, uma
relacdo de significado, na aprendizagem das criangas com seu mundo € com suas
vivéncias.

Ja os métodos ativos, segundo Bajard (2014a), propdem que as
aprendizagens acontecam dentro de pratica de linguagem, ou seja, as interagdes com
as praticas de linguagem no cotidiano da crianga sao essenciais para sua
aprendizagem. E preciso que a escola oportunize aos alunos, vivenciar praticas de
linguagem, enquanto mecanismo de interacdo social. Assim, como posto por Geraldi
(2000, p.34).

[...] é preciso que se tenha presente que toda e qualquer metodologia de
ensino articula uma opgao politica — que envolve uma teoria de compreensao
e interpretagao da realidade — com os mecanismos utilizados em sala de aula.

Nesse sentido, consideramos conveniente destacar o documento Politica
Nacional de Alfabetizagao - PNA do Ministério da Educagao - MEC, aprovada no ano
de 2019. Sabemos o quanto as politicas publicas influenciam e determinam o curriculo
escolar e, consequentemente, a pratica docente. Esse € um processo histérico, que
nas politicas de alfabetizagdo nao tem sido diferente.

Infere-se assim, na propositiva da PNA (2019), que ler e escrever:

E conhecer o cédigo alfabético e as correspondéncias grafofonémicas a
ponto de conseguir ler e escrever apropriadamente, sem a intervencéao, antes
necessaria, de um mediador. E ser capaz de ler e de escrever corretamente
qualquer palavra da sua lingua, até mesmo uma palavra nunca antes lida ou
ouvida, ou uma pseudopalavra, que atenda as regras do cédigo ortografico.
(BRASIL, 2019, p.19).

Contrapondo-se a essa ideia, Smith (2003, p.201) assevera que “...] a
leitura ndo € uma questao de identificar letras, a fim reconhecer as palavras para que
se obtenha o significado das sentencgas [...]", pois a leitura € uma atividade de reflexao
e de dialogo com o texto, buscando nele significado. Consiste em um processo
complexo que vai além da pronuncia dos sons das letras, ja que a crianga quando

desafiada, pode ler por meio dos indicios e pistas presentes no texto.
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Portanto, € com preocupacao que langcamos o olhar sobre o exposto na
PNA (2019), que apresenta uma concepcado de leitura, baseada no método fonico,
privilegiando o ensino e a aprendizagem dos sons das letras e da pronuncia das
palavras, ou seja, o aluno é considerado um leitor, quando domina o cddigo alfabético.
Nessa proposta, ler e compreender sdo processos distintos.
Contestando essa ideia, Solé (1998, p.44) afirma:
[...] ler € compreender e que compreender é sobretudo um processo de
construgéo de significados sobre o texto que pretendemos compreender. E
um processo que envolve ativamente o leitor, 8 medida que a compreenséao
que realiza ndo deriva da recitagdo do conteudo em questéo [...].
Enquanto uma politica publica de alfabetizagdo do pais, a PNA (2019)
apresenta equivocos, relacionados a concepg¢ao de leitura, ja defendida por
especialistas da area que a concebem, na perspectiva discursiva de linguagem,
considerando o sujeito e seu contexto, inserindo-os em praticas de leitura, em
situacdes reais de uso social.
Nessa condicdo, é preciso entender que algumas politicas publicas,
implementadas na educacéo possuem:
[...] uma enorme distancia entre o que é proposto nos documentos e o0 que se
vé materializado de fato nas varias instdncias onde as politicas sao
implementadas, pois uns produzem, criam, formulam e outros executam,

produzindo uma “distancia” que tem se constituido como um forte alibi
capitalista de manutencao do status quo. (COUTINHO, 2011 p. 47).

Os desafios impostos ao sistema educacional, ao longo do tempo,
demonstram fragilidades e lacunas que precisam ser superadas. Algumas politicas
publicas, impostas a escola, mostram-se ineficientes e ultrapassadas e ndo atendem
mais as exigéncias da atual conjuntura, que exige um sujeito ativo e pensante, capaz
de fazer uso social desse objeto cultural que é a leitura.

Do mesmo modo, é necessario um olhar atento e critico ao cenario das
politicas educacionais de alfabetizagédo, considerando seus interesses, conveniéncias
e suas implicagdes, no processo de ensino e aprendizagem da leitura na escola, pois
muitas dessas politicas mostram-se inadequadas e distantes da realidade da escola,
com métodos e propostas que ndo contribuem para a formagao de alunos leitores. E
preciso pois, refletirmos que “a formacao do leitor ndo pode ser um objetivo diferente
dos objetivos da alfabetizacdo. E através da alfabetizacdo que é preciso formar para
a leitura [...]’(BAJARD, 2013, p.39).
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Nesse entendimento, o papel do professor, enquanto mediador do
conhecimento, € a busca constante pelo saber, por meio da formagao continuada, a
fim de posicionar-se diante das atuais politicas publicas, impostas ao sistema
educacional que muitas vezes nao atendem adequadamente, a proposta da formagéao
de alunos reflexivos e leitores.

Para compreendemos a leitura, em uma proposta discursiva, Jolibert e

Jacob, (2006, p. 183) esclarecem:

[...]ler NAO consiste em identificar e combinar letras e silabas. Sabemos que,
NAO se trata primeiro de “fotografar” e memorizar formas (letras, silabas)
para depois combina-las e, mais tarde, compreender o que se esta lendo. A
Unica meta de todo ato de leitura € compreender o texto que se esta lendo
como o propésito de utiliza-lo de imediato para obter informagao ou prazer,
etc. [...].

Nessa proposta, ensinar o codigo alfabético e seu funcionamento é
necessario, no entanto, esse processo nao pode ocorrer de forma isolada, mas
contextualizado com os géneros textuais que circulam socialmente, adequando-os a
realidade do aluno. Por isso, é importante a escola repensar seu curriculo, refletir
sobre qual tipo de sujeito deseja formar e avaliar as atividades propostas, em sala de
aula, que muitas vezes privilegiam a gramatica, em detrimento de praticas de leitura
que mobilizem a formagao de sujeitos mais criticos.

Conforme nos esclarece Smith (2003, p.250):

Nao estou dizendo que ndo é util as criangas conhecerem o alfabeto,
construirem um vocabulario visual, ou mesmo entenderem o relacionamento
entre ortografia das palavras e seus sons. Mas tudo isto sdo subprodutos da
leitura, que fazem mais sentido a medida que a propria leitura € dominada e
entendida.

Se sentido, contribuir com a formacdo de alunos leitores criticos é
possibilitar uma aprendizagem significativa, contextualizada no tempo e no espaco,
pois ler ndo é um ato vazio de significado. Ler € uma atividade humana e transcende
0 conceito do simples fato de absorver ou extrair informagdes sobre o texto. Ler é
estabelecer conexao com o texto, refletindo e buscando atender seus interesses e
necessidades.

A partir dessas discussdes e esclarecimentos sobre o conceito de leitura
e, em consonancia com um dos nossos objetivos de pesquisa, qual seja, conhecer as
concepcoes tedrico-metodoldgicas que fundamentam as praticas de leitura, propostas

para as turmas de 4° e 5° anos do ensino fundamental, julgamos importante trazer
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nessa segao tedrica, o diagnostico realizado com os professores colaboradores da
pesquisa, por meio do instrumento entrevista narrativa (APENDICE E), “[...] pois
quanto maior clareza se tem do conceito que se pretende ensinar, maior a
possibilidade de sucesso”. (ARENA, 2015, p.143).

Assim, a pesquisa foi realizada com trés professores do 4° e 5° anos do
ensino fundamental, e como dito anteriormente, estes serdo assim identificados:
professora do 4° ano, como P1; professor do 52 ano B, P2 e professor do 52 ano C,
como P3.

A entrevista narrativa foi composta por 04 perguntas; dessas, iremos utilizar
somente uma, que diz respeito as concepgdes de leitura dos professores, cujos
questionamentos foram: Para vocé, o que é ler? Como vocé sabe que seu/sua aluno/a
esta lendo? Em quais autores vocé se fundamenta, para propor atividades de leitura

para seus alunos?

P1: Ler é descobrir. Ler nos leva ndo sé ao conhecimento das letras que
compdem nosso nome como também ao esclarecimento. Como professora a
cada dia participo ativamente no progresso do aluno. No inicio do ano, fago
uma triagem para saber qual nivel® de leitura e escrita o aluno se encontra,
repetindo quinzenalmente [...] cobrando a leitura e a escrita. Assim sei o
progresso de cada aluno. Em Monteiro Lobato, Marina Colasanti, Ruth
Rocha, Ana Maria Machado.

P2: A leitura é uma ferramenta de apoio de desenvolvimento para os alunos
evoluirem pedagogicamente. Eu faco acompanhamento pedindo para eles
fazer uma producéo textual do que eles leram individualmente [...].

P3: E um processo de decodificagdo de um conjunto de simbolos que é a
letra que forma as palavras, frases etc....Eu acho que ele vai muito além
dessa decodificagcdo... mas ele € um processo de constru¢do. Eu considero
quando eu sei que ele esta lendo quando ele consegue compreender e
também quando ele consegue descrever a sua compreensdo, minha
referéncia de leitura e aprendizagem é o Paulo Freire, porque eu penso na
leitura como uma apropriacado do mundo daquilo que esta préxima do sujeito
do aluno e daquilo que também nao esta préoxima nao esta ao alcance do
aluno [...].

A partir do exposto, a P1 demonstra um conhecimento restrito do assunto,
pois ler € um processo de investigacdo e reflexdo do texto. Por isso, nos
questionamos: os procedimentos adotados pela professora atendem adequadamente

a proposta, para a formacéao de leitores criticos? A pratica pedagdgica adotada pela

professora contribui para que os alunos reflitam sobre o que leem?

8 A professora trabalha com os niveis de alfabetizagdo a partir da proposta de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, adotada pela secretaria municipal de educagao de Sao Luis.
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Apesar do esforgo da professora, na realizacdo das atividades de leitura,
em sala de aula, consideramos a necessidade de um embasamento tedrico de
estudiosos da area da leitura que sustente adequadamente sua pratica docente e
contribua para a formagao de alunos leitores criticos e auténomos.

Concordando com Arena (2015, p.143), “[...] € necessario também discutir
as implicagbes metodoldgicas que os diferentes conceitos de leitura evocam [...]". As
concepgdes sobre leitura, quando fundamentadas em tedricos especificos da area,
nos possibilitam refletir sobre a pratica pedagdgica, com vistas a agir criticamente,
intervindo de forma adequada, no processo de ensinar e aprender a ler.

Na concepc¢ao de leitura apresentada pelo P2, percebemos um equivoco,
ao associa-la, enquanto uma simples ferramenta de apoio para os alunos, na qual as
atividades de leitura estdo condicionadas a producgao textual. Para além de uma
simples tarefa escolar, os alunos precisam mergulhar em praticas de leitura e “o
importante é que a atividade Ihe permita pensar e se esforcar em compreender e em
produzir textos cada vez melhor” (CURTO; MORILLO; TEIXIDO, 2000, p. 70).

Na compreensao sobre leitura, o P3 apresentou algumas contradi¢des, em
sua resposta, ao afirmar que ler é decodificar simbolos; ela destaca em seguida, que
a leitura vai além da decodificacdo. Observamos que essas incoeréncias, sobre a
concepgao de leitura, provém da falta de um embasamento tedrico, aprofundado
sobre o assunto, por parte do professor, o que nos leva as seguintes reflexdes: as
atividades de leitura desenvolvidas, pelo professor, tém garantido a formacao de
leitores competentes? Os conhecimentos tedricos sdo suficientes, para propor
praticas de leitura que vislumbre a formacgao leitora?

Acreditamos que a partir de um aprofundamento teérico sobre leitura, em
uma perspectiva critica, temos condi¢coes de refletir sobre a pratica e possibilitar
atividades de leitura que colaborem para formar alunos leitores criticos.

Como nos adverte Smith (2003, p.236),

O aprender a ler ndo requer a memorizagao de nomes e letras, ou regras
fonéticas, ou grande vocabulario; tudo isto vem no curso do aprendizado da
leitura, e pouco disto fara sentido para uma crianga sem experiéncia em
leitura. Nem o aprendizado da leitura € uma questao de aplicagcao a todas as

formas de exercicios e testes que apenas podem distrair e mesmo
desencorajar uma crianga da tarefa e aprender a ler [...].

Diante dessa afirmativa, concordamos que a escola deve ensinar o codigo

alfabético e as regras gramaticais, mas ressaltamos a importadncia de ofertar
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condicbes adequadas, para inserir os alunos em praticas de leitura, contribuindo
assim para formacéao de leitores e nao decodificadores de texto.

Conforme pontuam Silva e Arena (2012, p.5),

[...] A escola tem o papel de criar essas necessidades de leitura nas criangas,
permitindo que elas vivenciem situagcdes reais em que possam participar
dessas situagdes ativamente, sendo sujeitos de suas aprendizagens e
percebendo a fungao social que a leitura ocupa na vida humana [...].

Assim sendo, € importante oportunizar, aos alunos, situagbes que
realmente fagam sentido, que possam ser utilidades em um contexto real da vida
cotidiana, e nao condicionar a leitura a producao de textos. A leitura tem varios
objetivos e finalidades e faz-se necessario que os alunos tenham clareza dessa
atividade

A vista disso, analisamos que nosso objetivo especifico foi alcancado com
sucesso, pois, ao conhecer as concepgdes tedrico-metodoldgicas que fundamentam
as praticas dos professores, compreendemos que seja nhecessario um
aprofundamento tedrico sobre a concepgao de leitura, enquanto um ato, ou seja, a
leitura na perspectiva discursiva de linguagem que mobilize os professores, a
repensar suas praticas, em sala de aula.

Nesse bojo, julgamos interessante apresentar alguns dados e estudos
sobre os dilemas que envolvem o ensino da leitura na escola e a luta pela superacao

do fracasso escolar.
3.2 Os dilemas que envolvem o ensino da leitura na escola

O cenario educacional brasileiro aponta que ainda ndao superamos o
analfabetismo e lutamos para superar o fracasso escolar. Diante desse panorama,
surge uma reflexado: “[...] como e o que a escola tem ensinado para que um enorme
contingente de criangas nao aprenda “a ler e a escrever’ na escola? [...]” Smolka
(1993, p.15).

No mesmo pensamento, Solé (1998, p.37) questiona: “[...] o que pode ser
feito para que meninos e meninas aprendam a ler e utilizem a leitura para aprender”?
Esses questionamentos tornam-se relevantes e nos impulsionam para um estudo
mais aprofundado e critico, em relagcdo a um dos maiores desafios da escola, o

processo de alfabetizacdo de nossas criangas.
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Quanto ao conceito de alfabetizacédo, a compreendemos, a partir de Freire
e Macedo (2011), enquanto um conjunto de praticas culturais que promova a mudanga
democratica e emancipadora, na vida dos sujeitos.

No mesmo pensamento, observamos:

[...] a alfabetizagcdo como um processo multiplo, plural, irredutivel a relagao
fonema-grafema expressa na PNA. Alfabetizagdo como um conhecimento
indispensavel ao exercicio da cidadania, se ensinado na perspectiva da
formagao critica dos sujeitos, concebidos como ativos, portadores de
conhecimento e ndo meros repetidores de técnicas que se pretendem neutras
[...]. (MACEDO, 2019, p. 64).

Considerando o exposto, a alfabetizacdo nessa perspectiva, mobiliza os
sujeitos para utilizagdo de conhecimentos, em favor da sua transformagéao social, com
poder de participacdo e das tomada de decisdo na sociedade, contribuindo cada vez
mais, para um mundo mais justo e humanizado.

Algumas pesquisas Frade (2019), Freire e Macedo (2019), Peres (2016) e
outros, evidenciam os problemas relacionados ao analfabetismo no Brasil e seus
reflexos na sociedade, bem como o papel da escola e das politicas publicas
educacionais que, muitas vezes, se distanciam da realidade da escola.

Considerando as recentes pesquisas e estudos sobre o analfabetismo no

pais, observamos o exposto pelo Instituto Paulo Montenegro (2018, p.22):

Os Analfabetos Funcionais — equivalentes, em 2018, a cerca de 3 em cada
10 brasileiros — tém muita dificuldade para fazer uso da leitura e da escrita e
das operagdes matematicas em situagdes da vida cotidiana, como
reconhecer informagdes em um cartaz ou folheto ou ainda fazer operagoes
aritméticas simples com valores de grandeza superior as centenas.

E com preocupacdo que langamos o olhar sobre o exposto, e a0 mesmo
tempo refletimos sobre a fungdo social da escola e as politicas educacionais que
orientam as praticas de leitura, desenvolvidas pelos professores: Qual tipo de sujeito
estamos formando? Copiadores e decodificadores de textos?

Explicitamos também, que a Pesquisa Nacional por Amostragem de
Domicilios — PNAD Continua, realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE revelou os seguintes dados da educagcdo de 2019: a taxa de
analfabetismo passou de 6,8%, em 2018, para 6,6%, em 2019, o que corresponde a
11 milhdes de pessoas; Mais da metade dos analfabetos (56,2% ou 6,2 milhdes)

viviam na regiao Nordeste.
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Apesar de demonstrar uma queda no numero de pessoas consideradas
analfabetas, o que almejamos ainda ndo é o ideal e constitui um problema grave,
segundo nos alerta Mortatti (2004) que pontua acerca do problema do analfabetismo,
que tem comprometido o futuro do Brasil, ocasionando o aumento de numeros de
pessoas excluidas, compondo deste modo, o retrato do fracasso escolar. Sendo
assim, é urgente ampliarmos esses debates, para além dos muros da escola e das
universidades, pois o analfabetismo constitui-se um grave problema que tém reflexos
na sociedade, podendo comprometer seu desenvolvimento, em varias esferas.

Em pesquisa realizada, pelo Instituto Pro-Livro — IPL (2019), “Retratos da
Leitura no Brasil”, aponta que somente 52% da populacéo brasileira com 5 anos ou
mais, é considerada leitora, de acordo com os critérios da pesquisa (ter lido ao menos
um livro, inteiro ou em partes, nos trés meses anteriores a pesquisa.

Os dados evidenciam que ainda ndo conseguimos cumprir acordo e metas,
estabelecidos pelas legislagdes educacionais, como no Plano Nacional de Educagéo
— PNE aprovado pela Lei n° 13.005/2014 que em seu artigo 2° apresenta, em sua
primeira diretriz, a erradicagao do analfabetismo, no Brasil.

Ainda, segundo o PNE ndo cumprimos a meta 9, relacionada a:

Elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou mais
para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e,
até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir

em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional. (BRASIL,
2014).

Esses estudos s&o preocupantes e evidenciam a incapacidade da escola,
em lidar com um problema antigo que ainda se apresenta, na atualidade. Assim, é
necessario refletirmos: como a escola tem ensinado? Quais ideologias estao
embutidas nas politicas publicas de alfabetizagdo? Quais concepgdes de leitura tém
orientado o curriculo escolar?

Torna-se urgente e necessario um olhar critico nas politicas educacionais,
impostas e seus reflexos nas praticas em sala de aula e que, inUmeras vezes,
mostraram-se inadequadas e ultrapassadas, para o ensino e aprendizagem da leitura.
Inferimos assim, que os métodos precisam ser revistos e concepg¢des necessitam ser
refletidas, para que alcancemos as mudancas necessarias, com vistas a formacéao
integral do sujeito.

Partilhando do pensamento de Coutinho (2011. p.13):
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E observavel pelas vivéncias em muitas escolas, que professores e alunos
ficam a margem, sem poder usufruir de forma competente das ferramentas
de acesso ao legado cultural disponivel no que diz respeito as praticas de
leitura, pois ha dificuldades por parte dos professores em sistematizar uma
metodologia de trabalho que dé& conta da construgdo de praticas
alfabetizadoras [...].

Nesse bojo, surgem diversas criticas a forma como o ensino da leitura tem
sido desenvolvido na escola, ao longo dos anos, com enfoque em aspectos
gramaticais, memorizagdo e decodificagao, relegando o ensino da leitura ao ultimo
plano.

Além tudo isso, seguimos preocupados com a propositiva apresentada na
PNA (2019) que concebe a leitura como simples decodificagao de letras e palavras,
desconsiderando ainda, os muitos anos de pesquisas e estudos de muitos tedéricos da
area, que muito contribuiram para a educagao do pais.

Desse modo, “[...] a PNA repercutiu e vem repercutindo no pensamento
educacional brasileiro e o ano de 2019 foi marcado por um conjunto de manifestos,
cartas, reacdes e indagagdes sobre a politica que pretende orientar as agdes de
ensino nas escolas publicas e de formagao de professores”. (FRADE; MONTEIRO,
2019, p 11).

No pensamento de Curto, Morillo e Teixidd (2000) o processo de ensino da
leitura, na escola, segue fragmentado, como um passo a passo que segue a
decodificagao, integracéo da palavra e rapidez na leitura e, por ultimo, a compreensao
€ exigida. Nessa tendéncia, muitos professores comprometem o ensino da leitura, ao
ensinar apenas os aspectos gramaticais, em detrimento da compreensao do texto.

Na escola ainda persistem praticas de leitura engessadas e mecanicistas,
que nao contribuem para a formacao de alunos leitores. Langando criticas a essa

proposta de ensino, Smolka (1993, p.93) afirma:

A escola nao trabalha o ser, o constitui-se leitor e escritor. Espera-se que as
criangas se tornem leitoras e escritoras como resultado do ensino. No
entanto, a prépria pratica escolar é negacgao da leitura e da escritura como
pratica dialdgica, discursiva, significativa.
Nessa acepg¢ao, pensar em uma proposta de ensino da leitura é considerar
0s sujeitos escolares, em todos os seus aspectos, sem negar-lhes o direito a uma
educacao de qualidade, proporcionando-lhes atividades de leitura, ancoradas em uma

perspectiva discursiva, dialdgica e significativa.
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Nesse exposto, é urgente discutirmos a fungdo social da escola, em um
cenario tdo desafiador de muitas transformacgdes, tanto no campo social quanto no
politico, os quais trouxeram novas demandas ao campo educacional, exigindo assim,
uma restruturagédo no curriculo escolar e um novo perfil do professor, para lidar com
os desafios impostos.

Por tudo isso, consideramos interessante trazer um breve recorte das
propostas de ensino da leitura, para alunos do 2° ciclo do ensino fundamental, nos
anos iniciais, a partir do olhar de alguns documentos legais e alguns estudiosos, da

area educacional.

3.3 O ensino de leitura no 2° ciclo do ensino fundamental: o que pede o curriculo?

Nesse exposto,

A leitura e a escrita aparecem como objetivos prioritarios da Educagéo
Fundamental. Espera-se que, no final dessa etapa, os alunos possam ler
textos adequados para sua idade de foram autdnoma e utilizar os recursos
ao seu alcance para referir as dificuldades dessa area - estabelecer
inferéncias, conjecturas; reler o texto; perguntar ao professor ou a outra
pessoa mais capacitada [...] (SOLE, 1998. p. 34).

Portanto, a aprendizagem da leitura e escrita, na escola deve servir como
instrumentos da formagao cidada dos alunos, colaborando para o desenvolvimento do
espirito critico, reflexivo e criativo, para agirem com autonomia, diante das exigéncias
impostas no contexto social.

A partir da ampliagao do Ensino Fundamental, através da Resolucéo n° 7,
de 14 de dezembro de 2010 fixaram-se as Diretrizes Curriculares Nacionais, para o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, alterando assim, a LDB n. 9.394/96,
ocasionando mudangas significativas, tanto no curriculo escola, quanto no processo
de ensino e aprendizagem. Conforme aponta Peres (2016) houve uma ressignificado
no ensino da leitura e da escrita nessa etapa escolar.

Essas alteragdes, o0 acréscimo de mais um ano nos anos iniciais e a matricula
obrigatéria das criangcas aos seis anos de idade, geraram no pais
significativas e acirradas discussdes e disputas, tensionando tanto o campo

educacional (especialmente na escola), quando o préprio campo cientifico,
revelando posi¢des antagdnicas entre especialistas da area. (PERES, 2016,

p.5)
Desse modo, o ensino fundamental passou a receber alunos a partir dos 6

anos de idade que de um lado, sao criangas, saindo da educacao infantil e adentrando
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mais cedo ao ensino fundamental; do outro lado, criangas no processo de transicao
da puberdade, migrando para o ensino fundamental, anos finais.

Esse processo de transicdo tanto cognitivo, psicolégico e fisico deve ser
também considerado, no momento de adaptagao desses alunos, ao ambiente escolar,
pois muitos deles tém dificuldades para acompanhar todas essas mudancas.

Nesse entendimento, concordamos com Jolibert e Jacob (2006) que é
preciso conceber as criangas, enquanto seres inteligentes, ativos, curiosos,
responsaveis e nao como seres fracos e limitados.

Com a aprovacédo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017), o
3° ano dos anos iniciais do ensino fundamental volta-se para o segundo ciclo,
deixando o ciclo de alfabetizacdo com dois ciclos, mais uma vez. O foco da
alfabetizacdo sera nos dois primeiros anos do ensino fundamental; fica assim
subtendido, que o0 3° 4° e 5° ano seja o 2° ciclo. Ressaltamos que nosso recorte da
pesquisa sera apenas o 4° e 5° anos do ensino fundamental.

Em relagao ao ensino fundamental, anos iniciais, a BNCC (BRASIL, 2017,

p. 55) apresenta o seguinte exposto:

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a progressao do
conhecimento ocorre pela consolidagao das aprendizagens anteriores e
pela ampliagdo das praticas de linguagem e da experiéncia estética e
intercultural das criangas, considerando tanto seus interesses e expectativas
quanto o que ainda precisam aprender [...] (grifos do texto).

Consideramos que essa etapa de ensino tem como proposta para o 4° e 5°
anos do ensino fundamental a ampliacdo das praticas de linguagem, propondo
atividades significativas que possibilitem aos alunos, experimentar praticas de leitura,
em uma perspectiva discursiva de linguagem.

No que tange ao ensino de lingua portuguesa, nos anos iniciais do ensino
fundamental, a BNCC (BRASIL, 2017) apresenta enquanto uma de suas
competéncias que os alunos sejam capazes de “ler textos que circulam no contexto
escolar e no meio social com compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade”

(BRASIL, 2017, p.66).

E importante que as atividades de leitura levem os alunos a questionarem

o texto, mas:
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[...] ndo se trata de responder a perguntas propostas pelo professor: sdo as
criangas que interrogam o texto, e nao o professor que interroga os alunos.
Em vez de somente identificar letras e silabas, trata-se de que elas busquem
e coordenem as variadas pistas que um texto oferece para compreendé-lo.
Esta busca corresponde a uma atividade muito complexa que necessita
tornar-se objeto de aprendizagem. (JOLIBERT; JACOB, 2006. p. 53-54).

Diante desse entendimento, precisamos criar oportunidades para que os
alunos possam sentir-se mobilizados a ler, de maneira dinamica, prazerosa, por
necessidade ou curiosidade, os incentivando a busca pela compreensao do texto.

Nessa proposta, a escola tem a responsabilidade social com a formagéo
cidada dos sujeitos nela inseridos, por meio da educagao formal ofertada aos alunos.
Formar leitores criticos ndo € um processo simples, pois exige, além do conhecimento
tedrico aliado a pratica, compromisso social dos professores, um curriculo aliado com
a perspectiva discursiva de leitura e atrelado ao planejamento adequado, dessas
atividades.

Partindo desse entendimento, é preciso que o ensino e a aprendizagem da
leitura sejam processos pautados em uma pratica discursiva, que seja, “ler e escrever
com sentido” (SOMOLKA, 1998.p. 93).

Assim, iremos discorrer sobre perspectivas do ensino de leitura, na escola,

a partir de muitas vozes que contribuiram para um olhar mais critico, nessa diregao.

3.4 Perspectivas sobre o ensino de leitura na escola

Tao importante quanto escrever, é saber ler, pois essas linguagens sao
essenciais na vida social dos seres humanos, e quem domina essas habilidades tém
possibilidades de participagcdo na tomada de decisdes. Por outro lado, aqueles que
por algum motivo ndo dominam a leitura e a escrita sdo muitas vezes, excluidos da
sociedade.

Nesse exposto, observamos algumas propostas pedagdgicas, adotadas no
contexto da sala de aula, que muitas vezes nao colaboram para aprendizagem da
leitura critica, que forme sujeitos atuantes e cidadaos. Consideramos que tal problema
perpassa pela prépria conceituagao de termo leitura, muitas vezes entendido de
maneira equivocada que vao sendo disseminado, em muitos cursos de formacgao
inicial e continuada de professores e perpetuadas nos curriculos escolares e nas

praticas docentes. Ressaltamos deste modo, a importancia de um aprofundamento
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tedrico sobre a concepcado de leitura, para podermos vislumbrar uma educacao
qualitativa.

Conforme Jolibert e Jacob (2006, p. 180), os professores sdo convocados
a "reestruturacao completa da maneira de pensar e organizar as praticas de sala de
aula”, e isso também perpassa pelo ensino da leitura.

Desse modo, o ensino da leitura precisa alcangar seu objetivo principal que
€ formar leitores competentes, autbnomos e criticos, atuantes e agentes de
transformacao, em seu contexto social.

Uma vez que a leitura ndo pode ser concebida como um ato mecanico,
onde existam momentos preestabelecidos rigidamente, para a sua realizagéo,
pretendemos discutir possibilidades para o processo ensino e aprendizagem da leitura
em outra vertente, a saber, a leitura na perspectiva discursiva da linguagem.

Em conformidade com Solé (1998, p. 22) compreendemos a “[...] leitura
como um processo de interagdo entre o leitor e o texto [...]", ou seja, a leitura enquanto
um processo critico, discursivo, de reflexdo sobre o texto, que colabore com a
formacgao de sujeitos cidadaos e participantes do seu processo educativo.

Consentindo com Solé (1998) Curto, Morillo e Teixido (2000, p.171),
afirmam que “[...] ler é dar sentido ao que esta escrito; interpretar o que diz um texto;
descobrir-lhes significado. E uma interagéo entre o pensamento ativo do leitor e o que
diz o texto”. Portanto, compreendemos a leitura enquanto um processo, envolvendo
um leitor que interage com o texto, buscando respostas, fazendo inferéncias e
lancando questionamentos, em um processo de interacdo. Nesse contexto, o papel
do professor é de grande importancia no desenvolvimento das praticas de leitura que
se mostrem eficientes.

Porisso, a leitura precisa ser compreendida, enquanto a¢ao, na perspectiva
de

[...] atribuir diretamente um sentido a algo escrito. “Diretamente”, isto €, sem
passar pelo intermédio: - nem da decifragao (nem letra por letra, silaba por
silaba, ou palavra por palavra); - nem da oralizagdo (nem sequer grupo
respiratdrio por grupo respiratério) Ler é questionar algo escrito como tal
a partir de uma perspectiva real (necessidade- prazer) numa verdadeira
situagao de vida. (JOLIBERT, 1994, p.15, grifos da autora)

Nessa proposta, mesmo que a crianca nao saiba o codigo alfabético, ela
pode ler, o que se da a partir de outros indicios, que nao sao os indicios da técnica de
alfabetizacdo do nosso sistema alfabético. Destacamos, entretanto, gie ela sé vai

conseguir ler, se tiver, dentro de um contexto.
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Ainda segundo Jolibert (1994, p. 149):

[...] toda leitura é um questionamento de texto, isto €, uma elaboragao ativa
de significado feita pelo leitor a partir de indicios diversos, de acordo com o
que esta procurando num texto para responder a um de seus projetos.
Igualmente, Smith (2003) defende como Jolibert (1994) que a leitura
pressupde fazer questionamentos ao texto escrito. Nesta acepgao, partindo das
concepgodes de leitura apresentadas, justificamos nossa pesquisa, em uma concepgéao
de leitura pautada na linguagem como interagdo, mediada pela perspectiva discursiva
de ensino, com foco em praticas de leitura, com vistas a formar criancas leitoras que
poderao fazer o uso social dessa linguagem, por meio da leitura. Acreditamos que o
ensino da leitura, na proposta discursiva, propde romper com atuais praticas rigidas e
mecanicas, observadas em nossas vivéncias, que nao favorecem a formacio de
leitores competentes.
A segquir, traremos a distingao entre ensino de leitura e ensino do ato de ler,

e ainda concepg¢oes acerca de linguagem.
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4 A LINGUAGEM COMO INTERAGAO E A PERSPECTIVA DISCURSIVA NO
ENSINO DO ATO DE LER NA ESCOLA: nossas escolhas tedrico-metodolégicas

Em consonancia com um dos nossos objetivos de pesquisa, qual seja, o de
discorrer sobre possibilidades tedrico-metodolégicas que fundamentam praticas de
leitura, propostas para turmas de 4° e 5° ano do ensino fundamental, faremos distingao
entre ensino de leitura e ensino do ato de ler, partindo dos estudiosos da area. Ainda
discorreremos sobre as concepgdes de linguagem, tomando como base o centro do
nosso trabalho, qual seja, a linguagem como interagédo e a perspectiva discursiva, no
ensino do ato de ler.

Com base nos estudos de Bakhtin; Voldchinov (2006) e outros, iremos
compreender a perspectiva da linguagem, enquanto um processo de interagao,
observada em um ambito mais critico, que seja, a leitura enquanto processo dialogico,

ultrapassando a simples decodificagdo do cdédigo linguistico.

4.1 Ensino da leitura ou ensino do ato de ler na escola?

Na perspectiva de Silva e Arena (2012, p.7) “a leitura € uma via de acesso
para participar da cultura escrita, e desse modo, ler se constitui numa necessidade
essencial para garantir o pertencimento e a atuacgao ativa nessa sociedade”.

E atribuicdo da escola o ensino da leitura, mas parece haver uma confus&o
em relagdo a essa atribuigdo, pois algumas concepgdes de leitura que norteiam os
documentos educacionais oficiais e o curriculo escolar, ao longo do tempo, convergem
para praticas tradicionais de leitura, que seja baseado em um ensino mecanico, com
enfoque na memorizagao de regras gramaticais, relegando a leitura para o segundo
plano.

Nesse bojo, Smolka (1993) questiona o papel da escola, frente as
exigéncias sociais, ou seja, que os educandos possam atuar criticamente por meio da
leitura, no seio da sociedade.

A partir da nossa experiéncia docente e de alguns colegas professores, foi
observado, em muitas escolas, atividades de leitura com diferentes denominagdes:
“Hora da leitura”, “Leitura do dia”, “Atividade de leitura”, “Leitura compartilhada”, ou
seja, os professores tém momentos preestabelecidos, para a realizagdo dessas

atividades com seus alunos, ou um cronograma especifico, inserido no plano de aula,
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para o cumprimento de alguma dessas atividades, ou seja, os professores tém se
esfor¢cado para trabalhar a leitura; tém levado a leitura para a sala de aula. Mas a
grande questdo, € como e de que forma essas atividades sao realizadas? Até que
ponto essas atividades de leitura colaboram para a formag¢ao dos alunos, enquanto
sujeitos criticos, autbnomos e com poder de agir e transformar seu contexto, por meio
da leitura?

A leitura da qual langamos defesa, no decorrer dessa pesquisa, € ancorada
na perspectiva discursiva de linguagem, uma leitura significativa, defendida por
(CURTO; MORILLO; TEIXIDO, 2000, p.128) “[...] Ler ndo é s6 decifrar ou articular
sons: € uma atividade cognitiva complexa”. A leitura vai além de decifrar, ela perpassa
esse sentido, ela necessita ser compreendida para de fato, ser leitura.

O ensino da leitura na escola por muito tempo e ainda hoje, tem sido
relegado a praticas tradicionais, e nos traz a memoria a leitura em voz alta, a leitura
de “pé de mesa”, conhecida também como “tomar a licdo do dia”, na qual os alunos,
chamados um a um, iam a mesa do professor e realizavam a leitura em voz alta de
um texto, geralmente extraido do livro didatico.

Nessa atividade, geralmente sdo observados alguns aspectos, quanto a
diccao e entonacao da voz, e também pontuagdes e pausas adequadas. Caso fossem
realizadas corretamente, o aluno era intitulado de leitor, sem, contudo, importar a
compreensao do lido, ou ainda, atentarem, tanto professor quanto os alunos para os
objetivos e necessidades que os levaram a realizacdo daquela leitura, se é que estes
elementos existiam, uma vez que eles ndo se constituem, nessa perspectiva, como
fazendo parte do processo de ensino.

Essa atividade de leitura, confundida com o ato de ler, traz alguns aspectos
importantes, a serem observados: os textos, geralmente do livro didatico ou
paradidatico, sdo escolhidos pelo professor; existe falta de incentivo e mobilizacao
dos alunos, para essas atividades, pois na maioria das vezes o texto nao trazia uma
relacdo com a vida ou aspectos da vivéncia do aluno, portanto ndo faziam sentido
para eles, ndo existem motivos pra |é-los. Dentro desse contexto, nossa experiéncia
docente e relatos de professores, confirmam que essas atividades de leitura,
confundidas com o ato de ler ainda fazem parte do cotidiano escolar com objetivo de
classificar os que sabiam daqueles que nao sabiam ler.

Na concepcéao de Bajard (2014a), a pratica de leitura associada a emissao

sonora do texto, ou tradi¢do da voz alta € antiga, desde o nascimento do alfabeto. Era
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uma pratica comum, no passado, e tinha carater religioso, na qual familias reunidas
ouviam o patriarca comunicar textos da Biblia. Para o autor, ndo podemos confundir
a capacidade de escutar um texto com o ato de leitura, o qual exige multiplos esforgos.

Assim como se aprende a falar, € preciso aprender a ler e escrever, e essas
praticas precisam ser ensinadas as criangas. O ensino da leitura, como ato de ler é
um processo no qual os professores precisam se apropriar de elementos teorico-
metodologicos para mediar adequadamente, as atividades pedagdgicas, na sala de
aula.

Ensinar o ato de ler, a partir da concepg¢ao de linguagem como interagao,
na perspectiva discursiva de linguagem ja era uma das propostas dos Parametros
Curriculares Nacionais - PCN’S (1998) para o 1° e 2° ciclos, como observado no

seguinte exposto:
Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o que Ié;
que possa aprender a ler também o que ndo esta escrito, identificando
elementos implicitos; que estabelega relagdes entre o texto que Ié e outros
textos ja lidos; que saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto;
que consiga justificar e validar a sua leitura a partir da localizagdo de
elementos discursivos. (BRASIL, 1998, p. 41).

Concordando com essa propositiva, ler € um processo de compreensao,
de descoberta e reflexdo sobre o texto. E uma forma de interagdo entre leitor e texto.
A partir desse entendimento, a escola precisa garantir praticas de leitura que
colaborem com a formagédo de alunos leitores, para agirem com autonomia na
sociedade.

Conforme nos esclarece Bajard (2021, p.141),

[...] para que ocorra o ato de ler, € imprescindivel que a compreenséo
intervenha pelo tratamento grafico. A leitura € compreenséo, mas qualquer
compreensdo nao é leitura. Para esse ato, € necessario que o(a) leitor(a)
atribua significado a matéria grafica, ndo a sua tradugao sonora.

Portanto, reafirmando que ler € compreender, esse processo vai além da
simples decodificacdo e da emissao sonora de letras ou palavras, exigindo uma busca
pelo sentido do texto. A leitura enquanto ato, € um movimento de investigagao e
contestacdo do leitor ao texto e que precisa ser ensinado na escola, a partir das
condi¢cdes necessarias de acesso a situacdes reais de uso do texto.

Assim, o contexto da sala de aula deve ser um ambiente propicio para o

ensino e aprendizagem do ato de ler, a partir de praticas de leitura que colaborem com
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a formagao de alunos leitores competentes, que consigam fazer uso social, para
promover a mudanga no seu contexto.

No contexto historico, observamos que a educagdo vem atravessando
mudancgas no decorrer no tempo, e as discussdes sobre 0 ensino e aprendizagem da
leitura na escola, sempre tiveram cunho politico, social e cultural que influenciaram e
determinaram as politicas educacionais, o curriculo escolar e praticas de leitura,
desenvolvidas pelos professores.

A escola vem, ao longo da histéria, tentando organizar seu sistema
educacional para atender a demandas sociais, politicas e econémicas impostas, mas
ainda ndo conseguiu adaptar-se as novas exigéncias. Como observado nos
resultados das politicas educacionais de avaliagdo, realizados em média e larga
escala, que muitas vezes evidenciam os problemas enfrentados pela escola, seja de
ordem administrativa, pedagogico ou de gestao.

Nesse exposto, um dos desafios impostos a escola diz respeito aos
meétodos utilizados no ensino e aprendizagem da leitura que muitas vezes distanciam-
se da realidade do contexto escolar e ndo contribuem para a formagao de alunos
pensantes.

A maior parte dos métodos de aprendizagem da leitura fundamenta-se ainda
na ideia de que o alfabeto é a Unica ponte entre a lingua escrita e a lingua
oral. Na 6tica desses métodos, aprender a ler e escrever consiste em dominar
o cadigo alfabético, o qual possibilita dupla transposicdo da escrita a lingua
oral e vice-versa. (BAJARD, 2014a, p. 17).

Nesse sentido, alguns métodos utilizados para o ensino da leitura na escola
estdo fundamentados na ideia do alfabeto como unico meio entre a lingua escrita e a
oral; nesse entendimento, as atividades de leitura t€m como foco o ensino do codigo
alfabético.

Contudo, ainda presenciamos no contexto escolar, as velhas e costumeiras
atividades de leitura, baseadas na decodificacdo ou memorizagdao do cédigo, e na
memorizagao dos sons das letras. Essa pratica evidencia muitas vezes, a falta de um
conhecimento aprofundado dos professores do que seja ler, na proposta discursiva.

Por isso, defendemos a leitura, enquanto ato cultural, uma pratica na qual
os alunos possam refletir e buscar sentido nos textos. E de responsabilidade da

escola, promover essas praticas de leitura, ancoradas em uma concepcido de
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linguagem discursiva, que entende o sujeito como um ser social, dindmico, historico e
cultural constituido na e pela linguagem, como nos afirma Arena (2010, p 243),
[...] a leitura somente ganha existéncia quando o leitor a cria na relagao entre
o que ele é, o que sabe, e 0 que o texto criado pelo outro esta a oferecer. Ao
apoiar-me nessa argumentagao, poderia entender que professor ensina o ato
de ler, isto €, 0 modo como o leitor em formagéo deve agir sobre o texto para,
nesse processo, criar leitura. Dessa maneira, ndo seria possivel ao professor
ensinar a leitura, mas ensinar o aluno a ler, como ato cultural, para criar a sua
propria leitura, nos limites de sua potencialidade, na sua relacdo com os
diferentes géneros e suportes textuais que possibilitam a formacao crescente
e permanente de modos de pensar cada vez mais abstratos.
A partir desse argumento, é possivel inferir que o leitor ao se deparar com
o texto, faz suas inferéncias, buscando indicios e conexdes que o ajude na
compreensdo do que esta posto. E por essa razdo, que o papel do professor é de
mediador nesse processo, oportunizado as condicdes necessarias, as atividades
adequadas que incentivem e mergulhem os alunos nessas praticas de leitura.
Nessa proposta, e tendo como proposta a perspectiva discursiva de
linguagem, traremos a seguir, a concepgao de linguagem e de lingua com base em

alguns tedricos que versam sobre a tematica.

4.2 Elegendo uma concepc¢ao de linguagem que fundamente o ensino do ato de
ler

A linguagem € uma criagdo humana utilizada para comunicagéo, em
diferentes situacdes e com diversos objetivos. E através da linguagem que o sujeito
age sobre o outro, estabelecendo assim, as relagdes sociais. N6s nos constituimos
na e pela linguagem, pois ela é dinamica e esta em constante movimento.

Nesse entendimento, € necessario discutirmos as diferentes concepgoes
de linguagem e suas implicacdes no processo de ensino e de aprendizagem da leitura,
na escola, pois elas vao influenciar as praticas docentes e, consequentemente, a
formacdo do sujeito. Para nos ajudar nesse percurso, nos apoiamos nas bases
tedricas de Geraldi (2000), Bakhtin/Voléchinov (2006) Bakhtin (2016), Possenti (2000),
Travaglia (2009) e outros estudiosos da area.

Para Travaglia (2009, p. 21), o conhecimento sobre o fendmeno linguistico
“altera em muito o como se estrutura o trabalho com a lingua, em termos

de ensino”. O conhecimento do professor acerca da linguagem lhe possibilita optar
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por uma abordagem linguistica que norteara sua pratica pedagogica e,
consequentemente, influenciara o processo de ensino e aprendizagem. Desse modo,
€ importante conhecer, identificar e refletir que concepg¢ao de linguagem norteia o
curriculo escolar e seus reflexos, na formagao dos alunos.

Quando nos reportamos a histéria humana, observamos que o homem
buscou formas de comunicar-se ou por gestos, sons, desenhos ou outros meios. Nos
primordios, utilizaram as paredes das cavernas, para fazer seus desenhos conhecidos
como pinturas rupestres. Com a criacédo do alfabeto, a invengédo do papel e da
imprensa, houve uma evolugdo no campo da linguagem e, consequentemente, na
forma de organizagao social e na comunicagéo, entre as pessoas.

A linguagem é objeto de curiosidade, desde a antiguidade, mas os estudos
linguisticos séo considerados recentes, tendo inicio no século XIX. A partir dos
estudos do linguista suigo Ferdinand de Saussure (1857-1913), considerado o pai da
Linguistica® a linguagem ganha notoriedade e passa a ser entendida, enquanto uma
ciéncia.

Mas o que é a lingua? Para nos, ela ndo se confunde com a linguagem; é
somente uma parte determinada, essencial dela, indubitavelmente. E, ao
mesmo tempo, um produto social da faculdade de linguagem e um conjunto

de convengdes necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir o
exercicio dessa faculdade nos individuos. (SAUSSURE, 2004, p. 17).

Nessa propositiva, observamos a importancia de Saussure e seus estudos
para o campo linguistico. A partir dos conceitos de lingua e linguagem, inferimos que
lingua e linguagem sao conceitos distintos, mas que se relacionam, sendo a lingua
um produto social da linguagem.

Segundo Fiorin (2013, p.17), “A linguagem é atividade simbdlica, reunido
de palavras que criam conceitos, ordenam realidades, categorizam o mundo [...]". A
linguagem € considerada um conjunto ou meio sistematico de comunicar ideias e
sentidos, utilizados pelo homem, de acordo com suas necessidades e interesses,
como forma de comunicagao.

Quanto a concepcéo adotada nos PCN’ (1998), lingua:

% O conceito de linguistica (do francés linguistique) refere-se aquilo que pertence ou que é relativo a
linguagem. A palavra também permite fazer aluséo a ciéncia cujo objecto de estudo seja a lingua.
Desta forma, a linguistica, enquanto ciéncia, dedica-se a analise da natureza e as leis que regem a
linguagem. Disponivel em: https://conceito.de/linguistica


https://conceito.de/palavra
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[...] € um sistema de signos historico e social que possibilita ao homem
significar o mundo e a realidade. Assim, aprendé-la é aprender ndo sé as
palavras, mas também os seus significados culturais e, com eles, os modos
pelos quais as pessoas do seu meio social entendem e interpretam a
realidade e a si mesmas. (BRASIL, 1998, p.22).

Ou seja, a lingua é um sistema de signos, utilizados para se comunicar. Um
mecanismo Vvivo e dinamico de interagao social do homem com o meio em que vive,
possibilitando significar o mundo e sua realidade, através das palavras e também da
sua cultura, entendida como um conjunto de signos. Temos exemplos de diferentes
linguas: portugués, italiano, alemao, francés e também a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), utilizada pela comunidade surda.

A linguagem pode ser entendida na sua forma verbal que compreende a
fala e a escrita e a linguagem nao verbal, incluindo signos visuais ou sonoros como
simbolos, gestos, sons, imagens, cores e as artes. Por meio da linguagem,
construimos nossas acgdes, nos relacionamentos com o outro, somos compreendidos
e nos fazemos compreender. “[...] 0 aprendizado com a linguagem se da por meio do
uso que fazemos dela na interagao (oral ou escrita) que estabelecemos com o outro,
seja ele real ou virtual”. (FARACO; CASTRO, 1999, p. 2).

Para Smith (2003, p.41) “A linguagem constitui-se em uma parte
substancial da teoria do mundo de qualquer ser humano e, obviamente, exerce um
papel central na leitura [...]". Através da linguagem, os seres humanos estabelecem
comunicagao, constroem suas relagdes sociais, e podem agir sobre o outro. Na
escola, o papel da linguagem exerce influéncia no processo educacional e no ensino
e aprendizagem da leitura.

No decorrer dos tempos, a linguagem foi ganhando diferentes abordagens
de acordo com os autores e suas concepgoes, as quais tiveram impactos no campo
educacional, principalmente no ensino da lingua portuguesa, nas escolas.

Compartilhamos em seguida, as trés principais concepgdes de linguagem
e suas influéncias no ensino. A linguagem como expressdo do pensamento, como
instrumento de comunicagao e como forma de interagao.

Partilhamos o pensamento de Geraldi (2000), sobre a primeira concepgao

de linguagem. Vejamos:

A linguagem é a expressdo do pensamento: essa concep¢ao ilumina,
basicamente, os estudos tradicionais. Se concebemos a linguagem como tal,
somos levados a afirmagbes — correntes — de que pessoas que nao
conseguem se expressar nao pensam. (GERALDI, 2000, p. 41).
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A linguagem como expressédo do pensamento é utilizada para externar o
pensamento, e segundo essa ideia, o sujeito que ndo consegue se expressar € porque
nao pensa, tese que mais tarde vai ser questionada, por outras correntes linguisticas.

Essa corrente linguistica remete a Grécia antiga, passando da Idade Média
até a Idade Moderna, na qual o discurso era utilizado para comunicar, argumentar ou
convencer as pessoas; a linguagem era monoldgica e individualista, ndo havia
interacao.

No campo educacional essa concepgao concebe a lingua como algo pronto
e acabado. O ensino ocorre nos moldes tradicionais com enfoque no ensino de regras,
privilegiando “o bem falar”, a norma culta, utilizada pela classe alta da sociedade,
desconsiderando assim, as variagdes linguisticas, pois essas sao consideradas
formas “erradas” de falar, ou desvio da norma padrao da lingua, equivocadamente
chamada de norma culta.

A analise basica do estudo é centrada na palavra, focando em morfemas e
fonemas e suas relagdes. O texto, dentro dessa perspectiva, tem apenas um sentido,
nao havendo espaco, para indagag¢des; logo, a leitura € concebida como um processo
de decodificacdo, sem possibilidades de questionamento ou interagdo com o texto,
sendo o aluno visto como um sujeito passivo, diante do processo de ensino e

aprendizagem.

Portanto para essa concepgao, 0 modo como o texto, que se usa em cada
situacao de interacdo comunicativa esta constituido ndo depende em nada
de para quem se fala, em que situagéo se fala (onde, como, quando) para
que se fala. (TRAVAGLIA, 2009, p. 22).

E importante ressaltar que essa concepcdo de linguagem norteou o
processo de ensino e aprendizagem, principalmente da lingua portuguesa, até a
década de 1960, no Brasil, mas ainda encontramos resquicios dessas experiéncias,
em muitas escolas. Nesse bojo, o ensino € orientado pelo uso da gramatica normativa,
concebida segundo Possenti (2000), como conjunto de regras, a serem obedecidas,
e “[...] se destinam a fazer com que seus leitores aprendam a “falar e escrever
corretamente” [...]". (POSSENTI, 2000, p.64 grifos do autor). Ensinar gramatica
nesses moldes, era garantia para o aluno dominar o codigo e assim falar de maneira
“certa”.

Outra concepcao de linguagem, apresentada por Geraldi (2000, p.41)

entende,
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A linguagem é instrumento da comunicagao: essa concepgao esta ligada a
teoria da comunicagéo e vé a lingua como co6digo (conjunto de signos que se
combinam segundo regras) capaz de transmitir ao receptor certa mensagem.
Em livros didaticos, é a concepgéo confessada nas instrugdes ao professor,
nas introdugdes, nos titulos, embora em geral seja abandonada nos
exercicios gramaticais.

Nesse entendimento, a linguagem enquanto instrumento da comunicagao
teve influéncia dos estudos de Saussure e da corrente linguistica conhecida como
Estruturalismo - que considera a lingua enquanto conjunto estruturado, regido por
regras, a serem obedecidas.

Desse modo, o ensino da lingua era concebido como uma estrutura, um
sistema fechado, sem mudancga, no qual a troca de mensagens era realizada entre
um emissor e um receptor, ndo havendo interacdo; nao era levado em consideracao
o contexto histérico e nem o social. A lingua é entendida enquanto um cdédigo, com
funcdo de transmitir informacdo. E o estudo da lingua pela lingua, denominado de
Metalinguistica. A linguagem tem funcao de transmitir mensagens ou informacgdes. O
ensino tem como énfase as estruturas morfossintaticas (adjetivos, pronomes, verbos,
etc.) e nos exercicios estruturados de forma mecanica, tendo a frase, como unidade
basica de estudo. O texto continua tendo um unico sentido e a leitura é baseada na
interpretacdo dos cddigos da comunicagdo. O ensino € com foco na gramatica
descritiva, que segundo Possenti (2000) tem como fung¢do descrever as linguas, da
forma como séo faladas.

Queremos ressaltar que ndo estamos sugerindo abolir o ensino de
gramatica das aulas, mas tecemos criticas a partir dos estudos teoricos dos autores e
propomos a formagédo dos alunos leitores, que fagcam uso social dessa linguagem,
enquanto uma pratica cultural, de transformacgao do seu contexto.

Nao faz mais sentido o ensino enrijecido por praticas costumeiras de leitura,
com uso de cartilhas, foco no livro didatico ou textos descontextualizados da real
vivéncia dos nossos alunos. Nao podemos desconsiderar sua cultura e sua histéria,
mas possibilitar a relagdo dos conteudos a experiéncias e necessidades dos alunos.

Por isso, propomos “[...] o abandono da memorizagcdo exaustiva dos
conceitos e normas gramaticais em frases descontextualizadas, em favor da
percepgao pratico-intuitiva dos fatos gramaticais presentes no texto [...]". (FARACO;
CASTRO, 1999, p.110).
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Vale ressaltar que essas duas concepgdes de linguagem, como expressao
do pensamento e como instrumento de comunicagao tiveram sua importancia dentro
dos estudos linguisticos, atendendo cada um, a determinado contexto historico.

Com o avango nos estudos da linguistica no decorrer do tempo, essas duas
concepgodes de linguagem: expressao do pensamento e instrumento de comunicagao
comegam a receber criticas e propostas de uma nova concepgao.

Destacamos as contribui¢cdes relevantes do fildésofo da linguagem, o russo
Mikhail Bakhtin (1895 -1975), que apesar de reconhecer os estudos de Saussure,
teceu muitas criticas ao carater mecanico e individualista, como era concebida a
lingua. Para Bakhtin (2006), a linguagem, como instrumento de comunicag&o, possui
uma abordagem artificial e descontextualizada, vista enquanto objetivismo abstrato,
na qual a lingua é um sistema estavel, imutavel, sem relagdo com a histéria e a cultura
dos sujeitos falantes.

Nesse bojo, a terceira concepgéao de linguagem vem afirmar:

A linguagem é uma forma de interagdo: mais do que possibilitar uma
transmissao de informagdes de um emissor a um receptor, a linguagem é
vista como um lugar de interagdo humana. Por meio dela, o sujeito que fala
pratica agcdes que nao conseguiria levar a cabo, a nao ser falando; com ela o
falante age sobre o ouvinte constituindo compromissos e vinculos que nao
preexistem a fala. (GERALDI, 2000, p. 41).

Nessa concepcéao, a linguagem considera a interagdo entre os sujeitos, o
contexto e as relagdes. Se a linguagem € acgao, os seus falantes estdo em constante
trocas. Segundo (Smith, 2003, p.218), se “[...] aprendemos todas as convengdes da
linguagem através da utilizacdo da linguagem, falando-a, lendo-a e extraido dela um
sentido [...]”, entdo nao faz sentido a escola ensinar a leitura enquanto um ato
mecanico, considerando apenas regras gramaticais ou ensino de textos dos livros
didaticos ou cartilhas.

O ensino da linguagem na escola ainda é preocupante, quando o enfoque
dado focaliza somente os aspectos da gramatica ou trechos e textos que nao trazem
sentido, para a aprendizagem dos alunos, como nos alerta (FARACO; CASTRO,

1999, p110),

[...] Quando tiramos de foco o ensino de regras e conceitos, 0 que passa a
ser 0 nosso objeto de ensino? A resposta central dos linglistas a essa
pergunta é que o objeto de estudo privilegiado no ensino de linguagem, ao
abandonarmos o formalismo gramatical, deve ser o texto, na medida em que
ele é, de fato, a manifestagéao viva da linguagem [...].
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Desse modo, as discussbes sobre concepcdes de linguagem sé&o
necessarias para compreendermos quais concepgdes tém orientado os curriculos e
as praticas pedagogicas docentes, em sala de aula e seus reflexos no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos. Se, almejamos colaborar no processo formativo
de leitores criticos, é preciso abandonar praticas tradicionais e perversas que
privilegiam um ensino pautado na memorizag&o de regras gramaticais, decodificagao
de letras ou palavras.

Contrarios a essa concepg¢ao de linguagem tradicional, de um ensino
mecanico e superficial, que concebe o0 aluno como mero deposito de informacgdes,
trazemos a partir estudos de Bakhtin; Voléchinov (2006), a perspectiva discursiva da
linguagem, entdo denominada de enunciativo-discursivo, mediada pela dialogia, por
ser uma pratica que fundamenta o ato de ler na escola. A leitura nessa concepcao vai
além de decodificar, pois ha a busca pelo sentido e o significado do texto, através do
didlogo, aqui entendido enquanto uma interagéao.

Se ha interagao, existe discursividade e trocas verbais; ha dialogos entre
aluno professor, aluno e aluno, e nessa interagao a fala deve se constitui tempero,
para as praticas discursivas, nas salas de aula (GOULART, 2019a); ouvir, falar,
perguntar, duvidar, questionar, responder, experimentar, tatear fazem parte do

processo discursivo de ensino aprendizagem da linguagem escrita.

4.3 A perspectiva discursiva como fundamento para o ensino do ato de ler para

0 4° e 5° ano do ensino fundamental

Em vista de um dos nossos objetivos de pesquisa, ou seja, discorrer sobre
possibilidades tedrico-metodologicas, pautadas na concepgao discursiva de
linguagem que fundamentem praticas de leitura a reverberarem na formagao de
leitores em turmas do 4° e 5° ano do ensino fundamental, traremos consideracdes e
defesas a respeito de nossa escolha teérico-metodoldgica.

Nesse exposto, para além do processo da simples decodificacdo de
palavras, repeticdo dos sons ou da memorizagcao de aspectos gramaticais da lingua
de forma isolada, defendemos praticas de leitura, apresentando “[...] o texto como
unidade linguistica de referéncia, para o processo de aprender a ler e a escrever, com
énfase em visao mais contextualizada do sentido da escrita e que, mais recentemente,

vem sendo definida como perspectiva discursiva [...]" (GOULART, 2019b, p. 64).
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Por isso, o papel do professor € indispensavel enquanto agente mediador
do processo de ensino e aprendizagens na escola, colaborando com a formagéo do
alunos inserindo-os em praticas de leitura vise, no qual possam estabelecer conexdes
com a leitura, refletindo, questionando, e buscando sentido.

Nesse processo de mediagao,

O professor € aquele que orienta, instiga e é instigado, cresce e faz crescer.
E aquele que “d4 as cartas do jogo”, mas sabe que o jogo sé pode ser
parcialmente controlado; é preciso estar junto para perceber o momento de
intervir, de dar informacdes, de propor tarefas, de provocar conflitos e de
apontar saidas. O professor, enfim, € aquele que abre o espaco da sala de
aula para que as criangas vivam com trabalho, esforgo e prazer o processo
de aprender. (GOULART, 2019b, p.66).

Dessa forma, o professor é visto enquanto um colaborador e orientador do
processo ensino e aprendizagem, mobilizando os alunos. Nessa propositiva, o papel
docente é possibilitar meios para o desenvolvimento dos estudantes, a fim de que

estes tenham uma aprendizagem significativa, pois a tarefa docente:

[...] € mediar, para as novas geragdes, 0 acesso a cultura e, com isso, a
possibilidade de reprodugédo, em cada crianga, das aptidées humanas que
sédo produzidas pelo conjunto dos homens e que, sem a transmissao da
cultura, ndo aconteceria [...] (MELLO, 2003, p. 32).

Por meio dos estudos de Bakhtin e Voléchinov (2006, p. 127) entendermos
que a ideia de dialogismo esta ligada a concepgao de linguagem, como interagao, pois
nao ha enunciado concreto, sem interlocutores. Assim, o conceito de dialogo,

defendido pelos autores é que:

O dialogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, é claro, senao
uma das formas, €& verdade, que das mais importantes, da interagdo
verbal. Mas pode-se compreender a palavra “didlogo” num sentido
amplo, isto é, ndo apenas como a comunicagdo em voz alta, de
pessoas colocadas face a face, mas toda comunicagdo verbal, de
qualquer tipo que seja.

Nessa proposta, o dialogo vai para além de uma simples conversa de

perguntas e respostas, entre os sujeitos, mas consiste em um processo de trocas,
partilhas, de um processo ativo, onde os discursos vao se construindo.

Dentro desse conceito, o dialogismo,

[...] diz respeito ao permanente dialogo, nem sempre simétrico e
harmonioso, existente entre os diferentes discursos que configuram
uma comunidade, uma cultura, uma sociedade. E nesse sentido que
podemos interpretar o dialogismo, como elemento que instaura a
constitutiva natureza interdiscursiva da linguagem. (BRAIT, 2005, p.
94-95).
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Nesse processo, entendemos que nem sempre havera concordancia ou
aceitacao dos discursos dos outros, pois esses discursos sao feitos por muitas vozes,
em diferentes tempos histéricos e contextos sociais. Assim, cada um vai sendo
influenciado, ao mesmo tempo em que influenciando, através dos seus discursos.

Outro conceito trazido por Bakhtin; Voléchinov (2006) s&o os enunciados,
aqui entendidos, enquanto elementos concretos (frase, texto). Ja a enunciagéo é
entendida como um processo; € o contexto, o lugar no qual o sujeito esta inserido. Por
isso € importante saber quem, para que e em que ambiente se fala. “O discurso s6
pode existir de fato na forma de enunciados concretos de determinados falantes,
sujeitos do discurso” (BAKHTIN, 2016, p.28).

Esclarecendo ainda,

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (escritos e
orais), concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem as
condicdes especificas e as finalidades de cada referido campo nado sé
por seu conteudo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas
acima de tudo, por sua construgdo composicional. (BAKHTIN,
2016, p. 11-12).

Nessa proposigdo, os textos estdo diretamente ligados as atividades
humanas, em que ha uma forte relagédo entre o sujeito, situado no tempo, na histéria
que dialoga com outro. O sujeito para se posicionar diante do outro, faz uso do género,
por meio da palavra posicionando-se e agindo sobre o outro, através do discurso.
Quando falamos, temos uma intengao (persuadir, agir) sobre o outro.

Desse modo, a escola precisa garantir um ensino pautado dentro da
perspectiva discursiva de linguagem, que proporcione, aos alunos, o contato com os
mais diferentes géneros discursivos, pautado em praticas de leitura, enquanto um ato
cultural, que garanta uma formacao de sujeitos cidadéos e conscientes do seu papel
social.

No processo de ensino dos alunos do 4% e 52 ano do ensino fundamental
ha certas competéncias e habilidades, previstas no curriculo, as quais precisam ser
adquirias ao final de cada etapa escolar. Nesta perspectiva, o professor deve
promover o acesso a linguagens, em seus varios aspectos:

Utilizar as diferentes linguagens — verbal, matematica, grafica, plastica e

corporal como meio para produzir, expressar e comunicar suas idéias,
interpretar e usufruir das produgdes culturais, em contextos publicos e
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privados, atendendo a diferentes intencbes e situacbes de comunicacgao;
(BRASIL,1998, p 69).
O acesso as mais diferentes formas da linguagem possibilita uma riqueza
de conhecimentos, para esses alunos, que ja possuem certa autonomia em relagéo a
sua aprendizagem; fazem, pois, relagdo com os seus saberes, advindos de outros
espacos sociais (familia, igreja e outros). Por isso, reafirmamos a necessidade de
inseri-los em praticas de linguagem, as mais diferentes possiveis, que os ajudem na
sua formacao, enquanto leitores competentes.

E importante ressaltar que:

A fungao do professor € a de ensinar, por isso deve oferecer as melhores
condigdes e essas condicbes exigem que o aluno tenha objetivos para ler,
conhecimentos a mobilizar e perguntas a elaborar. Por essas razdes, suas
chances de sucesso serdo maiores se as questdes vierem antes, para que
ndo descubra o que seria esperado que fizesse, em que detalhes ou
episodios deveria centrar sua atengdo. (ARENA, 2010, p.246).

Ao considerar a perspectiva discursiva de linguagem, entendemos a
importancia do professor, enquanto mediador das aprendizagens dos alunos,
propondo atividades de leitura as quais devem ser desafiadoras e instigantes,

mobilizando as criangas para que mergulhem, no mundo leitor.

As criangas sao, desde pequenas, capazes de estabelecer relagbes com o
escrito de forma a questiona-lo, de fazer previsdes, escolhas, de validar essas
antecipagdes ou n&o e assim elaborar outras questdes e outras respostas.
Pode-se dizer que a relagéo entre o leitor e o texto esta imersa no mundo
dialégico, ou seja, o leitor, no ato da leitura, traz os seus conhecimentos para
dialogar com o texto, para compreendé-lo, e essa compreensao faculta a ele
criar, modificar e elaborar novos conhecimentos. (SILVA ; ARENA (2012, p.8).

Para ser um ato, o ato de ler precisa de um contexto; da compreenséao do
texto e da compreensdo do funcionamento da lingua. O contexto é a situacao
mobilizada, na sala de aula, iniciando por trazer textos que despertem na crianca a
necessidade de ler. E preciso gerar necessidades. A construgdo da compreensao do
texto se da, a partir da situacao gerada.

Assim, as criangas precisam saber por que estdo lendo, procurar indicios e
pistas, fazer tentativas de leitura, sendo desafiadas a ler, na busca pelo sentido do
texto. (KOCH, 2002, p. 17) afirma que “o texto passa a ser considerado o proprio lugar
da interacao e os interlocutores, como sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se
constroem e sao construidos [...]7, ou seja, um material concreto, materializado em

forma de livros, revistas, jornais sejam eles virtuais ou impressos, de diferentes
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géneros discursivos, precisam estar acessiveis, para os alunos em processo de

aprendizagem.
[...] aprende-se a ler lendo textos que n&o se sabe ler, mas cuja leitura se tem
necessidade. Lé-lo é procurar as respostas as perguntas que nos fazemos,
as quais supomos estarem respondidas de alguma forma nos textos. Lé-los
significa mobilizar tudo o que ja sabemos, sobre a pergunta, sobre as
possiveis respostas, sobre o funcionamento da escrita, para reduzir o espaco
do que ainda é incompreensivel. Ler e, portanto, aprender a ler — € uma
negociagao entre o conhecido, que esta na nossa cabega, e o desconhecido,
que esta no papel; entre o que esta atras e o que esta diante dos olhos. E um
trabalho de detetive que utiliza indicios (paginacao, palavras conhecidas [...]
para elaborar hipéteses, verifica-las com base em outros indicios, voltar aos

pontos que permanecem obscuros com ajudas externas. (FOUCAMBERT,
1994, 37-38).

Por tudo isso, consideramos importante uma reflexdo em torno das
concepgdes de linguagem e de leitura, na intencdo de aprofundar nossos
conhecimentos e superar equivocos que as vezes sao disseminados no espago
escolar e comprometem a aprendizagem do aluno. Ler, em seu sentido mais amplo,
permite mobilizar conhecimentos, descobrir pistas e lancar questionamentos sobre o
que é lido.

Seguiremos, agora descrevendo os dados empiricos da nossa
investigacao, a partir do diagnéstico obtido com os instrumentos entrevista narrativas
e questionarios, aplicados junto a professores, colaboradores da pesquisa;
conheceremos um pouco da trajetéria desses profissionais, no ambito pessoal,
académico e profissional, e suas experiéncias com suas respectivas turmas nas
atividades de leitura. Faremos as transcrigdes e analises de suas respostas, pautados
na ética e no respeito, como requer uma pesquisa cientifica. Ainda, traremos
possibilidades didatico-metodoldégicas com base na perspectiva discursiva de

linguagem, para o ensino do ato de ler.
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5 O PROCESSO DE ENSINO DO ATO DE LER NA PERSPECTIVA DISCURSIVA:
recomendacgoes didatico-metodoldgicas para a acao docente no 4° e 5° ano do

ensino fundamental

Nesta secado apresentaremos os dados empiricos da pesquisa: o
diagndstico e sua analise, bem como anunciamos uma proposta teérico-metodoldgica
para os professores das turmas de 4° e 5° anos do ensino fundamental, nos baseando
na realidade da “Escola Aprender'?”.

Atenta aos objetivos desta pesquisa, quais sejam, identificar as praticas de
leitura mediadas pelos professores da “Escola Aprender” para os alunos do 4° e 5°
ano do ensino fundamental; conhecer as concepgdes tedrico-metodologicas que
fundamentam as praticas de leitura, propostas nas turmas do 4° e 5° ano do ensino
fundamental descreveremos aspectos da formacao académica e profissional dos
professores colaboradores da nossa pesquisa.

Nesse sentido, para esta etapa da pesquisa optamos pelos seguintes
instrumentos de geracdo de dados, a Entrevista Narrativa (APENDICE E) e o
questionario (APENDICE F), por possibilitarem conhecer um pouco sobre a vivéncia
e a pratica pedagogica dos professores, em relagéo ao ensino do ato de ler, além de

informacdes a respeito da formacgao profissional de docentes, entre outros aspectos.

5.1 A pratica pedagégica real como fundamento necessario para a propositiva

didatico- metodolégica: os dados da realidade

A partir dos elementos obtidos no diagnostico, realizados com os
professores colaboradores da pesquisa, observamos que precisavamos contribuir de
alguma forma, para promover mudancas naqueles espacos. Diante disso, elaboramos
um material educacional que contribuisse com o ensino da leitura, na perspectiva
discursiva da linguagem.

Antes, conheceremos um pouco sobre a trajetéria de vida pessoal,
profissional e académica dos professores da pesquisa.

10 Por questdes de ética foi dado um nome ficticio para escola l6cus da investigagéo.
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5.1.1 Os colaboradores da pesquisa: historias de formacao de leitores

Realizamos a pesquisa colaborativa na escola, de forma virtual, como dito
anteriormente e obtivemos o diagndstico da situagédo investigada. A pesquisa foi
adaptada, em diversos momentos, por conta do atual contexto pandémico, causado
pelo COVID19. Destacamos que as mudangas realizadas ndao comprometeram a
esséncia da pesquisa, mas inviabilizou nosso contato com escola e com a sala de
aula na qual teriamos a oportunidade de experimentar e captar detalhes importantes
que poderiam enriquecer ainda mais, nosso trabalho.

Nesse contexto, as aulas na “Escola Aprender”’, no momento da geracao
dos dados do ano de 2020, aconteciam de forma remota, por meio do envio das
atividades impressas, para os alunos e, posteriormente, sua devolugao, para corregao
dos professores.

Nesta acepcgéo, realizamos a geragao dos dados, a partir a realizagao de
duas reunides pedagdgicas virtuais, pela plataforma Google Meet, com os professores
e a gestora da escola, com vistas a apresentar o projeto e os principais pontos da
pesquisa. Assim feito, disponibilizamos o instrumento diagndstico, materializado em
uma entrevista narrativa e um questionario para os professores e a gestora.

O instrumento entrevista narrativa foi enviando por meio do aplicativo
WhatsApp e o questionario (Google Forms), enviado para os professores e a gestora,
como também, para o E-mail dos colaboradores. Desta forma, conseguimos atingir
alguns dos nossos objetivos: identificar as praticas de leitura mediadas, pelos
professores da “Escola Aprender’ para os alunos do 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental, bem com conhecer as concepgdes teodrico-metodoldgicas que
fundamentam as praticas de leitura, propostas para turmas do 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental, anos iniciais.

Como mencionado anteriormente, optamos por manter em sigilo as
identidades dos professores colaboradores da pesquisa e, para melhor
contextualizagdo do nosso trabalho, os identificaremos assim: P1, Professora do 4°
ano; P2, Professor do 5% ano B; P3, Professor do 5% ano C.

Os professores colaboradores sao efetivos da Secretaria Municipal de
Educacao- SEMED e atuam ha mais de 10 anos, na escola campo da pesquisa. Todos
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sdo formados em pedagogia, com experiéncia nas diferentes etapas da Educacgéo
Basica e Educacao Superior.

A Professora P1, atua ha 4 anos no 4° ano do Ensino Fundamental, nos
anos iniciais da referida escola. O Professor P2 tem mais de 10 anos de experiéncia
profissional, com pelo menos 15 anos no 5° ano. E, o Professor P3 atua ha pelo menos
15 anos, no 5° ano do Ensino Fundamental.

Assim, investigamos sobre como foi o processo de formagao de leitor
desses professores com a seguinte questao: inicie nos informando em que turma vocé
leciona, e, contando um pouco como foi sua experiéncia com a leitura, na vida pessoal,

escolar e académica.

P1: Professora do 42 ano. Tive a oportunidade de vivenciar minha infancia
muito como ouvinte, pois meu pai (docente) gostava de ler diversos géneros
literarios para mim e minha irma. Lembro como se fosse hoje, que ganhei
uma coletdnea de contos infantis que zelava com muito carinho, essa
coletdnea vinha com livros e dentro de cada livro um disco de vinil, onde
colocavamos na nossa vitrola, ouviamos e dangavamos. Sou muito
influenciada na vida pessoal pela leitura, pois até hoje, eu e meu pai lemos
juntos diversos textos. Na minha vida escolar, a leitura nao foi empecilho ou
obrigatéria, pois o habito que tinha desde a infancia compartilhou comigo
nesta caminhada.

P2: Professor do 52 ano B. Eu li poucos livros. Fiz leitura obrigatéria na época
para prestar vestibular. Os poucos livros que li na fase adulta ndo foram livros
didaticos e sim livros que se tornaram filmes e livros de biografia. Nao lembro
de ter lido livros na época escolar. Na vida académica li apenas textos e ndo
livros por completo.

P3: Professor do 5% ano C. Desde pequeno eu ja me deparei com meu pai
lendo. Ele tinha uma biblioteca ampla com livros de varios campos do saber,
ele era um leitor em potencial e eu presenciava isso... Uma das coisas que
foram fundamentais no processo de insergdo na leitura foi ele ter essa
biblioteca. Na experiéncia escolar era com o livro didatico mesmo. Na vida
académica eram os textos académicos, as leituras de protocolo que é
obrigatério para fazer as atividades e os trabalhos, mas eu sempre quis
estudar pra descobrir algo a mais pra me apropriar daquele conhecimento ja
produzido com inteng¢éo de elaborar meu préprio conhecimento.

Observamos que a figura paterna foi determinante na insercédo e nas
primeiras experiéncias para o ingresso ao mundo leitor, segundo relato dos
professores (P1 e P3), pois esses vivenciaram experiéncias com a leitura, ouvindo
histérias, vendo e participando de alguma atividade de leitura com o pai. Esse
ambiente familiar € muito significativo e um importante estimulante, para as criangas
adentrarem ao universo leitor.

Segundo Bajard (2014a), “mesmo sem saber ler, as criangas tém acesso a

leitura pelo caminho da escuta”, esse gesto, abre possibilidades para as criancas se
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tornarem possiveis leitoras, futuramente. Ja a experiéncia pessoal de P2, com a leitura
foi bem escassa; as lembrancas foram de ter lido poucos livros, e na escola ndo ha
registro desses momentos com a leitura. Observamos ainda, que o livro didatico era
o objeto quase frequente, no espago escolar, no tocante aos uso, por alguns
professores, nas atividades de leitura.

Concordando ainda com Bajard (2014b), escutar estérias abre o apetite da
leitura, e as experiéncias desses professores podem influenciar os alunos, de maneira
positiva, no seu processo de formagéao, enquanto leitores.

Dessa maneira, as experiéncias com a leitura na infancia contribuem,
significativamente, para inserir as criangas no universo leitor, na medida em que s&o
ofertadas as oportunidades adequadas, de modo prazeroso e significativo. Mas,
ressaltamos que ndo é so oferecer as criangas essa escuta dos textos, € preciso
desafia-la a ler, a partir de experiéncias com diferentes textos de uso cotidiano, na
sociedade e em situagdes reais de uso.

Conforme Silva Arena, (2012, p.7),

A aprendizagem da crianga na escola se apoia na leitura e pode-se dizer que
isso é consenso, uma vez que € por meio dela que a crianga tera contato e
podera conhecer os diferentes conteddos escolares. Embora haja o
reconhecimento espontaneo de que ler é entender um texto, a escola
contradiz com certa frequéncia essa afirmagdo, ao sustentar o ensino da
leitura em exercicios e tarefas que aparentam garantir o aprendizado da
leitura pelas criangas [...].

Portanto, as atividades de leitura, na escola, precisam ser pautadas em
concepgdes de linguagem, enquanto processo de interagdo, que mobilize as criangas

para o ato de ler e ndo apenas decodificar.
5.1.2 O desempenho da turma de 2020 com a leitura

Com base em nossa investigacao, trouxemos os relatos dos professores,
em relagcdo ao desempenho da turma, com a leitura. Lembrando que no ano de 2020
fomos surpreendidos com a pandemia do Covid-19 e por conta disso, muitas escolas
funcionaram remotamente.

Assim sendo, elaboramos a seguintes questdes: Descreva um panorama
de como sua turma de 2020 se encontra em relagao ao desempenho de leitura, isto
€, quantos leem com fluéncia? Quantos estdao com dificuldades e quais as principais

dificuldades na leitura?
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P1: Os alunos que consideravam alfabéticos eram somente 25, os outros
que estavam silabicos com valores sonoros (9) e 1 aluno sem valor sonoro.
Os alunos com valor sonoro e sem valor sonoro eram alunos vindos de
outras escolas. Esses alunos tém dificuldades basicas como:
reconhecimento de letras e do proprio nome e a leitura de pequenas
palavras canénicas.

P2: Pelo pouco contato que tive referente ao ano letivo de 2020 vi que a
maioria gosta da pratica de leitura.

P3: Nao tivemos experiéncias presenciais nem online com os alunos. As
atividades eram entregues na escola e depois eles devolviam. A questdo da
leitura, nés sempre colocava texto pra leitura, interpretacdo e compreensao,
mas nao tem como mensurar ou qualificar quantos tem dificuldade quantos
jaleem de forma fluente. Passava atividades de leitura e interpretagdo com
textos leves e um pouco mais complexos.

De acordo com as declaragcbes da P1, o desempenho da turma com a
leitura era realizado, tendo como base o documento “Sistematica de Avaliagao' da
Aprendizagem da Rede Publica Municipal de Ensino de S&o Luis”. Nessa propositiva,
a professora classifica os alunos, a partir do nivel de leitura apresentada. Acreditamos
que haja a necessidade de rever essa proposta e adequa-la 0 mais proximo a
realidade das salas de aula.

Na concepgdo do P2, os alunos gostam de pratica de leitura, apesar do
mesmo admitir que teve pouco tempo para o diagnéstico, ndo detalhando sobre quais
procedimentos usava para avaliar seus alunos, em relagao a questao da leitura.

Na afirmacgao do P3, as atividades eram enviadas e junto iam textos, para
serem feitos a interpretacado textual, mas também nao tinha como mensurar se os
objetivos propostos foram alcangados. Observamos que nesse aspecto, o professor
encontrou dificuldade em avaliar o percurso do aluno, por conta também desse
afastamento fisico, ocasionada pela Covid-19.

Ratificamos que o diagndstico € um elemento importante, um instrumento
para conhecer o aluno, suas necessidades e aprendizagens, além de ser um aliado
na pratica docente, pois a partir dele, temos mais seguranga para planejar nossas

atividades.

" Documento aprovado pela resolugao n°® 26/2017 da Secretaria Municipal de Educagao de Sao Luis
cujo objetivo é orientar a pratica avaliativa das escolas tendo como base os estudos da Psicogénese
da Lingua Escrita Emilia Ferreiro Ana Teberosky (1979).
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5.1.3 As aulas de leitura com os alunos do 42 e 52 do Ensino Fundamental

Seguindo a entrevista, foi solicitado aos professores: Narre com detalhes
como vocé vem desenvolvendo as aulas de leitura com seus alunos, ou seja, em que
momentos da aula seus alunos leem? Como isso é feito? Como vocé os incentiva a

ler? O que eles costumam ler? Quando leem? Eles escolhem suas leituras?

P1: As aulas seguem uma rotina diaria (essa rotina é feita nos planejamentos)
escolho os paradidaticos de acordo com o género relacionando sempre com
o livro didatico... Entao, a leitura é feita diariamente e no decorrer de todas as
atividades. Apos o acolhimento dos alunos, a professora escolhe um aluno
no dia anterior para que ele possa participar do momento de leitura com mais
seguranga. Esta leitura feita pelo aluno é interpretada, discutida e analisada.
Para os alunos que ja sabem ler sempre pego que fagam ao longo da semana
uma produgdo textual e para aqueles que estdo em processo trabalho
palavras e frases para que possam se inserir nesse momento também.
Costumo oferecer varios géneros como: receitas (que eles adoram); fabulas
(observo que gostam de mudar o final de acordo com que eles querem);
musicas (ouvem, leem e mudam as letras das musicas). Leem diariamente e
em cada atividade. Eles escolhem suas leituras as vezes, mas a maioria das
vezes eu escolho.

P2: N6s temos um cronograma que obedece um dia na semana com a pratica
da leitura. Os alunos vao para a biblioteca ou levo o carrinho de livros para
eles escolher o livro que desejam ler.

P3: Nao temos aula presencial, a gente passa apenas o0 método que a gente
acha mais seguro até porque a secretaria ndo deu suporte técnico nem
tecnolégico pra isso, nem pra eles nem pra gente. A gente entrega as
atividades na escola e os alunos vao receber. Eu trabalho com géneros
literarios, mas eu costumo indicar mais contos, poemas que sao textos mais
leves que instigam os alunos a ler, que déo mais prazer pra eles lerem nessa
idade. E muito dificil pra idade deles trabalhar com textos mais rigidos, € mais
facil trabalhar com esses textos de contos de fadas de fantasia, poema que
eles ainda estao nessa fase da fantasia, do abstrato isso € muito importante
ainda conservar e trabalhar isso.

Na experiéncia da P1 existe uma rotina para as atividades de leitura, que
inicia com o planejamento e escolha dos livros paradidaticos, tendo como parametro
o livro didatico. Observamos que quase sempre a leitura esta condicionada a
interpretacédo e produgao textual, ou seja, podemos inferir que essas atividades nao
permitem uma reflexao ou questionamento dos alunos, sobre o texto lido. Em relagao
a escolha dos textos, para a leitura, a professor faz essa sele¢cdo, na maioria das
vezes.

Nessa proposta, € importante que os textos cheguem a sala de aula por um
motivo, ou necessidade e nao apenas pela vontade do professor ou apenas para

cumprir determinado cronograma escolar. E preciso que se leve em consideragéo a
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realidade, na qual os alunos estdo inseridos, “ler os textos em situagdes reais”
(JOLIBERT; JACOB, 2006, p151).

No mesmo pensamento da P1, o P2 afirma a existéncia de uma rotina de
atividade de leitura, a partir de um cronograma estabelecido, pela escola, na qual os
alunos, em um dia predeterminado, vao a biblioteca para escolherem os livros de sua
preferéncia. O professor ndo detalha os procedimentos realizados, durante essa
atividade e inferimos que ndo ha um planejamento adequado, para atender a
formacao de leitores criticos e assim nos questionamos: Quais sdo os objetivos dessa
atividade? Quais procedimentos o professor realiza, durante essa atividade? Os
alunos leem apenas para cumprir um cronograma?

Acreditamos ser importante os objetivos e finalidades das atividades de
leitura, no que concerne a serem definidos e esclarecidos, adequadamente, para os
alunos, os incentivando a “[...] aprender a procurar significado nos textos completos,
encontrados em situagdes reais de uso [...]" (JOLIBERT; JACOB, 2006, p.180).

Destarte, € possivel que os alunos também tenham o poder de escolher
suas leituras, “[...] que tenham preferéncias na leitura e que possam exprimir opinides
proprias sobre o que leram|...]” (SOLE, 1998, p.34). Por isso é importante valorizar as
escolhas dos alunos e perceber também, seus interesses e preferéncias,
principalmente no 4° e 5° ano do ensino fundamental.

Nas palavras do P3, nas atividades de leitura, os livros s&o escolhidos a
partir daqueles que julgam mais “faceis” ou dado mais prazer aos alunos, pois os textos
mais complexos sao dificeis de serem trabalhados. Os professores destacam diversos
géneros, trabalhados nas atividades de leitura: fabulas, receitas e musica, poemas e
contos de fadas.

Precisamos pensar em atividades de leitura que favorecam o espirito
criativo e questionador dos alunos, superando assim, as atividades mecanicas e
engessadas, centradas na mera decodificacdo. Destarte, € importante também, que a
leitura va para além de “[...] ler o texto, para responder algumas perguntas sobre ele
[...]" como afirma Solé (1998, p.35).

Nesse entendimento, o ingresso no mundo leitor precisa privilegiar diversos
materiais de leitura, que devem ser diversificados, considerando que ‘[...] ndo se
formam bons leitores, solicitando aos alunos que leiam apenas durante as atividades

na sala de aula, apenas no livro didatico, apenas porque o professor pede [...]”



79

(BRASIL, 1998. p. 42). A aprendizagem da leitura deve transpor os muros da escola
e 0 numero reduzido de géneros textuais.

Em relagcdo aos materiais teorico-praticos utilizados, pelos professores,
para organizar o trabalho com a leitura na sala de aula, a P1, o P2 e P3 informaram
utilizar livros didaticos e literarios, referencial curricular da rede e projetos da escola,
material da intervengdo pedagdgica sessenta ligdes'?. Dos materiais citados, P2 so
nao faz uso das sessenta licoes.

Diante disso, compreendemos que o trabalho com a leitura precisa ser
muito bem planejado, com materiais adequados que atendam as necessidades de
formar leitores autbnomos, proporcionando aos alunos contato com textos reais.

Nas palavras de Smith (2003, p. 244) “[...] as criangcas n&o aprendem a ler
através de programas [...]". Situagdes “[...] onde cada suposto passo do aprendizado
€ predeterminado para a crianca [...]. Precisamos proporcionar espagos e
oportunidades para o desenvolvimento saudavel, acolhedor e prazeroso para 0s
alunos desfrutarem das atividades de leitura, com textos que fagcam sentido para eles.

Para Jolibert e Jacob (2006), a aprendizagem da leitura se da na busca
pelo significado nos textos, de situagdes reais de uso, ou seja, € necessario que 0s
textos cheguem a sala de aula, por um motivo especifico e ndo necessariamente para
atender a um cronograma ou curriculo pré-estabelecido que muitas vezes nao forma
leitores, apenas decodificadores e copiadores de textos.

Concordando com Jolibert e Jacob (2006), Bajard (2021, p. 161) nos mostra
que a “[...] leitura é sempre motivada por uma necessidade ou um desejo. Ela se
inscreve dentro de um projeto de busca de significado”. Portanto, sempre lemos
motivados pela necessidade e para atender a um desejo; por algo que nos motiva ou
nos mobiliza.

Sobre a formacgao continuada: questionamos: A escola oferta algum tipo de
formacgao continuada, com o apoio do coordenador pedagdgico, que auxilia vocé a

desenvolver estratégias de leitura com seus alunos?

12 Material didatico disponibilizado pela SEMED aos professores alfabetizadores, contendo

direcionamentos, textos e atividades para serem aplicadas com as criangas, num ciclo de sessenta
licoes: uma licdo a cada dia. Para tal aplicagdo em sala de aula, as professoras receberam formacgao
pela referida Secretaria.
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A maioria dos professores relatou a auséncia dessa formagao continuada.
Em conversa informal com a gestdo, soubemos que até aquele momento ndo havia
coordenador pedagdgico para os professores do turno matutino.

Questionamos ainda, se os professores participam e/ou participaram de
cursos que tenham contribuido com sua formagao, no tocante ao ensino da linguagem
escrita e especificamente para o da leitura no 4° ou 5° ano? Cite trés cursos ou outra
atividade formativa, por ordem de relevancia, indicando a carga horaria

correspondente.
P1: Sim. Letramento -180 horas; curso do ABC/ MEC - 45 horas/ produgéo
textual/ MEC -45 horas.
P2: Nao
P3: Sessenta Licoes.

A partir desses depoimentos, ressaltamos a importancia da formagao
continuada do professor, enquanto mecanismo que possibilita uma atuagdo mais
segura e eficaz, no ambiente escolar, preparando-o para agir adequadamente, diante
dos desafios impostos, na pratica docente.

A formagdo continuada dos professores € um elemento importante no
processo educacional e deve ser discutida, a partir de um conceito mais abrangente,
enquanto processo formativo de descoberta, de estudos, de pesquisa, de construgao
de saberes necessarios a pratica docente.

A partir de Imbernén (2011), temos uma concepg¢ao mais critica da proposta
de formagao docente na qual

Abandona-se o conceito obsoleto de que a formacgdo é a atualizagao
cientifica, didatica e psicopedagdgica do professor para adotar um conceito
de formacédo que consiste em descobrir, organizar, fundamentar, revisar e
construir a teoria. Se necessario, deve-se ajudar a remover o sentido
pedagégico comum, recompor o equilibrio entre os esquemas praticos
predominantes e os esquemas tedricos que os sustentam. Esse conceito

parte da base de que o profissional de educagdo € construtor de
conhecimento pedagogico de forma individual e coletiva (IMBERNON, 2011,

p. 51).

A formacgao continuada do professor deve possibilitar uma reflexdo sobre
sua pratica e fornecer meios para a mudanca, diante dos problemas educacionais. No
processo de ensino e de aprendizagem da leitura, é preciso discutir concepgdes sobre
leitura e proporcionar atividades que ajudem no desenvolvimento dos alunos,
enquanto leitores ativos e criticos. Tao importante quanto o conhecimento, é a agao;

por isso, teoria e pratica devem ser aliadas nesse processo. E preciso atitude para



81

transformar a realidade posta. Assim sendo, se queremos alunos leitores autdnomos,
precisamos além do arcabougo teorico, a agdo; ou seja, mesmo na incerteza,
devemos agir para a mudanca. Esse é papel da formagao docente.

Sendo assim, era nossa intengcao na pesquisa, desenvolver um processo
de pesquisa/formacao, atendendo ao apelo que ja intuiamos que iriamos achar, a
respeito do distanciamento da perspectiva discursiva, na pratica pedagogica dos
docentes da escola. No entanto, como ja mencionado anteriormente, a instalagao da
pandemia da Covid-19 no mundo, nos impulsionou para um novo delineamento, a
partir das recomendacdes da Instrugdo Normativa n° 04/2020 do PPGEEB/UFMA que
serao descritas no proximo subtopico, ou seja, indicou-nos a ficar no universo das

propositivas, sem a aplicabilidade.

5.2 O Produto da Pesquisa: Caderno Didatico: a perspectiva discursiva no ensino do
ato de ler, para professores do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental: recomendacoes
didatico-metodoldgicas

Atendendo ao nosso ultimo objetivo de pesquisa propomos, a partir dos
elementos obtidos, um caderno didatico com recomendagdes didatico-metodoldgicas,
em que as praticas de leitura dialoguem com a perspectiva discursiva de linguagem.
Compreendemos que esse caderno servira como um aporte para auxiliar os
professores do 4° e 5° ano do ensino fundamental, em sua pratica docente, na qual
poderao refletir e agir criticamente sobre sua pratica, contribuindo para a formagao de
alunos leitores autbnomos.

Nao se trata de um conjunto de regras, manual ou receita, algo rigido,
mecanico ou fechado, mas de recomendacgdes didatico-metodoldgicas, para o ensino
da leitura enquanto pratica cultural, contribuindo para que os professores possam
compreender para adaptar e utilizar essas atividades, junto aos seus alunos do 4° e
5° anos do ensino fundamental, sempre na perspectiva de formagao de leitores de
textos.

O Caderno Didatico foi construido a partir da geragao de dados, obtidos no
diagndstico, por meio dos instrumentos entrevista narrativa e um questionario aplicado
aos professores, colaboradores da pesquisa.

De acordo com as orientagdes contidas nos documentos legais, dentre eles
a Instrugdo Normativa n° 04/2020/ do PPGEEB/UFMA observamos o seguinte

exposto:
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Art. 1° Todos os discentes, a partir da Turma 2019, em virtude do Coronavirus
(SARS-COV- 2/COVID-19), em obediéncia a Portaria GR n°® 2412020-MR, a
Resolucdo n° 1.981- CONSEPE, de 09 de abril de 2020 e a Resolugdo n°
2.018-CONSEPE, de 10 de junho de 2020, que tratam sobre as atividades
remotas no ambito da Universidade Federal do Maranhdo, poderao,
facultativamente, fazer a intervengao do produto educacional na escola e/ou
em outro espago educacional (UFMA, 2020).

Também segundo o mesmo documento temos a seguinte redacdo no
Paragrafo unico — “O produto educacional devera ser descrito no desenvolvimento da
Dissertacdo, ou na forma da descricao da aplicabilidade realizada, ou na descrigao
como uma proposta de aplicabilidade”.

Assim, amparados nesses documentos e dentro das nossas possibilidades,
optamos por elaborar uma proposta materializada em um Caderno Didatico, contendo
recomendacgdes ao inveés de orientagdbes como previsto no inicio da investigagao, e
para melhor esclarecimento vale a pena buscar o conceito de cada palavra.

Segundo o Dicionario Online'® de Portugués orientagao é: “Agdo ou efeito
de orientar, de determinar ou de mostrar a diregdo, o caminho a seguir. Reunidao dos
preceitos que devem ser cumpridos”. Ja a palavra recomendagdo no mesmo
dicionario traz: Conselho; o que se usa para advertir, para avisar. Indicag¢ao; acao
recomendar, de aconselhar, de indicar, de lembrar.

Diante do exposto, consideramos propor recomendacgdes, pois analisamos
ser mais objetivo e pratico, além de adaptavel ao contexto e realidade de cada escola,
do professor e da sua turma. Contudo, o Caderno Didatico ndo contem um passo a
passo nem determina uma diregao rigida e nem impositiva, mas da pistas e sugestdes
aplicaveis e que podem ser ampliadas para o trabalho com a leitura, dentro de uma
perspectiva discursiva, visando a formacao de leitores competentes.

O Caderno Didatico esta dividido em duas partes, das quais

apresentaremos uma breve sintese, ilustrando-a com imagens do Produto.

13 Disponivel em: <https://www.dicio.com.br/orientacao>/ Acesso em 12 de novembro de 2021.
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Figura 1 - Capa e sumario do Produto de Pesquisa
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Na Figura 1, aprentamos a capa do Caderno Didatico: a perspectiva

discursiva no ensino do ato de ler, para professores do 4° e 5° ano do ensino

fundamental: recomendacdes didatico-metodoldgicas e a capa do sumario do produto

educacional que revelam todo o conteudo abordado no produto educacional, fruto da

pesquisa, pois demonstram pelo conteudo do sumario as partes e seus elementos

constituintes.



Figura 2 - Capas- Parte 1 do produto de Pesquisa
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1 0 QUE ESTA POR TRAS
DO ENSINO DO ATO DE LER
NA SALA DE AULA?

o adentrar nos

spagos escolares,
é possivel perceber que os
alunos apresentam diversas
dificuldades em relagéo a leitura
e 4 escrita. Considera-se que
aspectos histdricos, econdmicos
e politicos, a caréncia de acesso
a0s instrumentos de leitura, assim
como as metodologias com énfase
na aprendizagem mecanica e
descontextualizada da realidade
do aluno contribuam para o
agravamento e a permanéncia
dessa problemética, dificultando o
desenvolvimento do ato de ler por
criangas e adultos (ARENA, 2021).

Néo faz mais sentido o ensino
enrijecido por praticas costumeiras
de leitura, como o uso de cartilhas,
foco no livro didatico ou em
textos descontextualizados da
real vivéncia efou necessidade
dos nossos alunos. Nao podemos
desconsiderar a cultura e a
historia, devemos possibilitar a
relagdo dos contelidos com as
experiéncias dos alunos e com
0s contextos gerados em sala de
aula e que pedem a entrada dos

géneros discursivos, dos textos
para serem lidos e produzidos.

Por isso, defendemos a
leitura enquanto ato cultural,
uma pratica por meio da
qual os alunos podem refletir
e buscar significagao nos
textos lidos, para que possam
utilizar esses conhecimentos e
informagBes em sua realidade,
atuando enquanto agentes de
transformagao social e pessoal.

Nesse contexto, a escola, em
especial os professores, precisa
discutir e compreender quais
concepgbes de linguagem e de
leitura orientam as politicas
educacionais, os curriculos
escolares e suas praticas em
sala de aula, bem como quais as
implicagbes dessas concepgdes
rara 0 processo de formagdo
eitora dos alunos. Que tipo
de alunos se quer formar? Um
sujeito ativo ou passivo? Um
sujeito leitor ou decodificador?

Assim, compreendemos que
a concepgdo de linguagem
enquanto interagdo e o ato
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Na Figura 2, trazemos as capas da parte 1, com o titulo Teorizando para

compreender; o que esta do tras do ensino do ato de ler na sala de aula? Sendo

que na primeira parte do Caderno Didatico apresentamos discussdes teodricas,

sobre a concepgao de linguagem a luz de Faraco e Castro (1999), Fiorin (2013),

Geraldi (2000) e Smith (2003) e a concepgao discursiva do ensino de leitura com
base em Bakhtin e Volochinov (2006), Bajard (2021), Jolibert e Jacob (2006) e

Curto, Morillo e Teixiddé (2000). Esses autores vao nos ajudar a compreender

aspectos importantes sobre concepgdes de linguagem, enquanto um processo de

interacao e a sua relacédo com o ensino da leitura, enquanto ato de ler na escola.
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Figura 3- Capas- Parte 2 do produto de pesquisa

oL 3
20 ATODE LER NA
PARI[ 01 PERSPECTIVA DISCURSIVA:
recomendagdes diditico-metodoldgicas para
A MATERIALIDADE DO professores do 4° e 5° ano do ensino fundamental
ENSINO
Do ATO DE LER NA tendendo ao nosso Gltimo objetivo de pesquisa, qual
SALA DE AULA ﬂ:}a o de propor, a partir dos elementos obtidos no
diagndstico, um caderno com recomendagdes didatico-
etodoldgicas no qual as praticas de leitura dialoguem

com a perspectiva discursiva de linguagem para alunos de 4° e 5° ano do
ensino fundamental.

Em consonancia com a enunciagdo tedrica defendida na primeira
parte deste caderno de recomendagdes, traremos esta parte subdivida
em trés dmbitos: caminho metodolégico geral para a materialidade da
agdo pedagdgica na perspectiva discursiva de linguagem, alguns espagos
propicios para a interagio com a leitura dentro e fora da sala de aula, além
de possibilidades metodoldgicas para os acessos a leitura.

E importante ressaltar que as propositivas aqui delineadas foram
geradas a partir do levantamento realizado na escola locus da
investigagdo, o que nos fez produzir um diagndstico que nos orientou
na elaboragdo das recomendagBes para o ensino do ato de ler nos anos
iniciais do ensino fundamental, com foco no 4° e 5° ano.

2.1 O que considerar para materializar o ensino do
ato de ler na sala de aula? caminho metodologico

Antes de avangar é necessario reafirmar o que é ler.

2\ /g

Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2021

Na Figura 3 temos as capas da parte 2, com o titulo, A materialidade do
ensino do ato de ler na sala de aula; O ato de ler na perspectiva discursiva. Nessa
segunda parte do Caderno trazemos recomendacdes didatico-metodoldgicas para o
ensino do ato de ler, na perspectiva discursiva para os professores do 4° e 5° ano do
ensino fundamental, a partir dos estudos de Jolibert (1994), Jolibert e Jacob (2006).

Ainda, propomos um caminho metodoldgico para materializar o ensino do
ato de ler, na sala de aula, trazendo possibilidades de espagos de interagdo com a
leitura, dentro e fora a sala de aula; espacos fisicos e virtuais de acesso a leitura,
trazendo ainda, exemplos de portadores de textos. E finalizando, exibimos
possibilidades didatico-metodoldgicas, para promover 0os acessos a leitura dentro da

sala de aula, com destaque para os cantinhos da leitura e os projetos de trabalho, este
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como um recurso metodoldgico interdisciplinar, para garantir conexdes entre os
componentes curriculares e a leitura transversalizando o processo de ensino.

ApoOs a elaboragao do Caderno Didatico, contatamos os professores pelo
nosso grupo de WhatsApp, explicando as mudangas no rumo da pesquisa e que
irlamos enviar a proposta, para ser lida e posteriormente, avaliada por meio de
perguntas que poderiam ser respondidas por audio ou por escrito e devolvidas, na
sequéncia.

Os professores prontamente se dispuseram em nos ajudar mais uma vez,
e assim conseguimos concluir a ultima etapa da pesquisa, alcangando o0 nosso
objetivo de pesquisa de propor recomendacdes didatico-metodolégicas em que as
praticas de leitura dialoguem com a perspectiva discursiva de linguagem, para alunos
das turmas de 4° e 5° ano do ensino fundamental, materializando-as em um Caderno
Didatico.

A seguir, detalharemos como foi o contato dos professores com a
proposta, quais impressdes sobre o conteudo, os pontos positivos e negativos em

relacéo a leitura do Caderno Didatico.

5.3 Validando as Recomendacgodes didatico- metodolégicas com a palavra os
professores da pesquisa

A partir do diagnéstico realizado na “Escola Aprender”, por meio dos
instrumentos entrevista narrativa e questionario, obtivemos um resultado e a partir
dessa realidade, elaboramos recomendacdes para o ensino do ato de ler, na
perspectiva discursiva, para os professores do 4° e 5° ano do ensino fundamental.

Para a validagcdo do nosso produto de pesquisa submetemos essas
recomendagdes em forma de uma Minuta aos professores da pesquisa, por meio do
nosso grupo de WhatsApp e também por e-mail, explicando que apds a leitura do
material deveriam responder a trés questdes propostas, apresentadas mais a frente.

Ressaltamos que dos trés professores colaboradores da pesquisa,
somente 2 nos deram a devolutiva, pois ao ser contatada, uma professora relatou
problemas de ordem pessoal que impossibilitou sua participacédo, nessa ultima etapa
da pesquisa, e como ja havia encerrado o ano letivo da rede municipal, e iniciado o
periodo das férias escolares, consideramos ser mais conveniente e prudente finalizar
a pesquisa, somente com os dois professores. Os professores foram assim

identificados: P2, Professor do 52 ano B; P3, Professor do 52 ano C. Deste modo,
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elaboramos trés questbes e abaixo traremos sua descricdo, com as respectivas
respostas dos professores colaboradores da pesquisa.

A partir da leitura do Caderno Didatico propomos as seguinte questao:
Quais reflexdes vocé faz em relagdo ao ensino da leitura e sua pratica em sala de

aula?

P2- A leitura estimula o raciocinio, melhora o vocabulario e abre um novo
horizonte com novos conhecimentos, favorecendo o entendimento.

P3- A reflexdo é sobre a questdo do conceito, do objetivo da leitura em si
como também da metodologia aplicada, e a proposta do caderno didatico traz
isso, algo que te da a perspectiva da leitura funcional, algo que vem ser
aplicado a partir do contexto do aluno, da comunidade onde ele vive e que
possa ser produzido a partir dele e de sua realidade, como se fosse uma via
de méo dupla.

Confirmando seu posicionamento anterior, o P2 apresenta ainda, uma
concepgao bem restrita e tradicional, em relagao a leitura, que serve para melhorar
vocabulario, estimular o raciocinio, e sabemos que a leitura vai além desse conceito,
pois em seu aspecto mais abrangente, ela possibilita a formacao de sujeitos leitores
agentes de transformagéo do seu e para o mundo, e ainda “[...] a leitura nunca é uma
atividade abstrata, sem finalidade [...]" (SMITH, 2003, p.198).

Ja nas colocagdes do P3, observamos um destaque para a importancia do
conceito, o objetivo e a metodologia, em torno do papel da leitura na escola, e
percebemos que, de certa forma, o professor traz indicios de uma concepgao de
leitura critica, que pretende formar cidadaos, para agir e transformar. A resposta deste
Professor nos mostra ainda que as recomendagdes parecem terem sido
compreendidas por ele, o que nao percebemos no outro, pois este emitem uma
resposta descontextualizada, sem sintonia com a pergunta. O docente parece nao ter
atentado, ou compreendido mesmo, que era para fazer uma reflexao entre o conteudo
do Caderno Didatico, enquanto recomendacdes para o ensino e sua pratica.

Em seguida, perguntamos: Essas recomendacdes didaticas ajudam vocé
pensar outra forma de trabalhar e propor novas aulas que contribuam para a formacéao

de leitores criticos? Comente.

P2- Sim, somamos com as nossas praticas vigentes como o dia de leitura
coletiva, o carrinho da biblioteca e reescrita a partir da leitura escolhida
individualizada.

P3- Acredito que sim, é um caderno bastante objetivo, pautado dentro da
realidade em que a gente vive enquanto docente, a proposta pra dentro da
realidade do aluno, ela tem uma contribuicdo muito grande desde o ponto de
vista tedrico como do ponto de vista pratico, nas propostas de atividades, das
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criagbes de ambientes de leitura, da diversidade de géneros textuais, dentro
de uma proposta bem diversificada. Ela tem sim uma contribuicdo
importantissima tanto na pratica docente do professor a partir dessa proposta
metodolégica como também consequentemente na formacao de leitores
criticos.

Os dois professores afirmam que as recomendacgdes contidas no Caderno
Didatico ajudam a pensar outra forma de trabalhar, o que vem reafirmar que as aulas
de leitura, desenvolvidas por eles, estavam distantes da formacéao de leitores criticos,
e que é preciso repensar novas formas de organizagédo dessas atividades, o que nos
leva a crer, que a proposta do Caderno pode ser um grande aliado para esses
professores.

Tao importante quanto conhecer, € agir para promover transformagao,
diante da realidade. E nesse movimento de interagao, dialogo, de compartilhamento
que podemos promover a tdo sonhada mudanga social, a partir das atividades de
leitura, na perspectiva discursiva, a qual fazemos defesa.

Por ultimo langamos a seguinte questao: O objetivo do Caderno Didatico é
ajudar seu trabalho com a leitura, em sala de aula, em uma nova perspectiva. Dé uma
nota de 0 a 10 para ele, considerando esse objetivo e justifique.

P2- 10, apresenta novas alternativas e possibilidades tanto para o aluno
quanto para o professor para pesquisar € ampliar o nivel de conhecimento.

P3- Uma nota enquanto proposta eu vou da 10. Enquanto resultado eu ndo
tenho como mensurar. Como é que eu posso justicar? E uma proposta
bastante rica, como eu disse anteriormente, uma proposta que traz uma
concepgao tedrica nova, nova no sentido de romper um pouco com a
concepgao de leitura, a concepgcdo de leitura que a tradicional que é a
decodificagdo, mas que ndo é isso, mas que € a compreensdo do texto
enquanto contexto e isso é fundamental para que o aluno possa ser atraido,
despertado para esse ato de leitura adentrar nesse processo a partir de algo
que o fisgue que o interesse. A prépria proposta metodoldgica, a
ambientacdo, os espacos, as formas de leitura a diversidade de géneros
textuais, ela traz uma proposta interessante, uma proposta que aponta pra
realmente para a preparacgao de leitores criticos, leitores que possam fazer a
aplicabilidade da sua leitura no contexto social no mundo em que vive.

Considerando a proposta do Caderno Didatico, os professores deram nota
maxima, destacando a importancia desse material, enquanto aliado em sua pratica
docente, para o trabalho com a leitura, em uma perspectiva que visasse romper com
praticas tradicionais de leitura, com foco na decodificagdo e memorizagao, e fazendo
defesa pela perspectiva discursiva de leitura.

O P2 aponta que o Caderno Didatico traz novas alternativas, tanto para o
professor, quanto para o aluno, e o P3 indica que o material realmente & aplicavel,



89

tanto do ponto de vista tedrico, quanto pratico, mas que ndo pode mensurar 0s
resultados, posto que n&o o experimentou.

Diante desses depoimentos, acreditamos que de alguma forma
conseguimos cumprir nossos objetivos de pesquisa, contribuindo para elevar a
qualidade da educacgao, a partir de uma proposta que venha romper com praticas
obsoletas e tradicionais de leitura na escola, muitas vezes descontextualizadas da
realidade do aluno, com foco em aspectos apenas gramaticais, confundindo leitura
com decodificagao.

Entendemos a partir de Smith (2003, p. 226) que,

Nao deve haver necessidade de procedimentos especiais para motivar-se
uma crianga para aprender. As criangas estdo em condi¢cdes de aprender
toda vez que sao confrontadas por algo que lhes parece significativo e que
serve a alguma finalidade, algo que deve se valer de sua propria teoria do
mundo ou repertorio de habilidades, desde que sintam que existe uma chance
de aprenderem [...].

Nesse contexto, compreendemos que a proposta do Caderno Didatico
contém subsidios que podem auxiliar professores do 4°% 5° ano do ensino
fundamental, a desenvolverem aulas de leitura mais dindmicas, ludicas e
contextualizadas, que mobilizem os alunos a embarcar, a mergulhar no mundo da
leitura do modo mais natural possivel, sem imposi¢des ou autoritarismos; almejamos
que a partir das interacbes em sala de aula, possam sentir a necessidade de
adentrarem mais e mais, no mundo leitor.

Da mesma forma, torcemos para que este material possa chegar as maos
do maior numero possivel de profissionais da educagdo, de modo que as
contribuicdes da perspectiva discursiva de ensino do ato de ler possa reverberar nas
praticas pedagogicas dos anos iniciais do ensino fundamental, uma vez que as
recomendagdes podem ser generalizadas, para outras etapas da educagéo basica.

Finalizamos o processo apontando que percebemos fragilidades nas
respostas de um dos professores respondentes ao instrumento de validagdo, mas nao
conseguimos vislumbrar os motivos, contudo intuimos que, ou nao foi realizada a
leitura do material, ou 0 material carece de ajustes para explicitar mais, a proposta em

questao.
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6 CONCLUSAO

Os caminhos da pesquisa demandam um planejamento de cada etapa a
ser executada, visando atingir os objetivos previstos, e mesmo em situagdes atipicas
quando algo foge do controle, € o momento de rever nossos passos, buscando outras
possibilidades de resolver determinadas situagdes.

E foi assim, no inicio do ano de 2020 quando fomos surpreendidos por uma
pandemia causada pela Covid-19, o que nos impulsionou a ajustar muitas etapas da
pesquisa, para atender as exigéncias do cenario.

Ao langarmos um olhar sobre a tematica O ensino do ato de ler: uma
abordagem discursiva em turmas do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental, tendo como
objetivo compreender o processo de mediagao do ensino do ato de ler, na perspectiva
discursiva de linguagem, para alunos do 4° e 5° ano do ensino fundamental, a partir
de uma Unidade de Educacao Basica da rede municipal de ensino de Sao Luis, com
vistas a elaboracédo de recomendacgdes didatico-metodoldgicas, para o ensino do ato
de ler, materializadas em um Caderno Didatico.

Nessa proposta, tivemos oportunidade de conhecer alguns aspectos da
vida pessoal, académica e profissional dos professores colaboradores da pesquisa. A
partir de um estudo mais aprofundado, e das analises da entrevista narrativa, no
tocante a concepcgao de leitura, foi observado que um do professores, difere das
propostas que interferem no processo de ensino e aprendizagem, na escola, e que os
professores colaboradores conseguiram iniciar uma reflexao critica sobre sua pratica,
em sala de aula, a partir dos elementos apresentados nas recomendag¢des didatico
metodoldgicas, submetidas a validagédo destes.

Assim sendo, as conclusdes dessa pesquisa apontaram para a
necessidade de um aprofundamento tedrico dos professores, sobre a concepcao de
leitura, em uma perspectiva discursiva de linguagem, a fim de desenvolverem
adequadamente atividades de leitura que colaborem com a formacao de leitores
criticos.

Contudo, ressaltamos também, que os professores conseguiram iniciar
uma reflexdo critica, sobre sua pratica em sala de aula, a partir da leitura dos
elementos apresentados nas recomendagdes didatico metodoldgicas, propostas no
caderno didatico.
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Acreditamos que, com essa pesquisa conseguimos exercer nosso papel
social enquanto pesquisadores, qual seja, o de contribuir para uma educagdo mais
humanizada e de qualidade, no espago escolar, fortalecendo o campo da pesquisa
em educagdo, no estado do Maranhdo, a partir do compartihamento de
conhecimentos com todos que tenham curiosidade e o desejo de aprender, cada vez
mais.

No entanto, ndo pretendemos com esta pesquisa trazer verdades
absolutas, receitas prontas ou um manual de orientagdes, tendo em vista ndo sermos
detentores da verdade e nem do conhecimento. Porém, somos conscientes de que a
educacgao € um processo construido, no ambito individual e coletivo, onde cada ator
social, desse campo, precisa exercer com responsabilidade, seu papel: poder publico,
escola e familia.

Nosso desejo € que esse material alcance tantos quantos puderem e
quiserem contribuir para uma educagao mais humanizada e de qualidade, que vise a
formacao dos nossos alunos, para experimentar novos caminhos, enquanto leitores
criticos. Somos conscientes que precisamos melhorar cada vez mais, pois muitas
questodes ficaram no ar, carentes de respostas.

Por isso, estamos disponiveis para que mais vozes possam juntar-se a nos,
em busca de melhores formas de experimentar novos sonhos e novas conquistas.

Apesar das adversidades no percurso desta pesquisa e da nossa
impoténcia, diante de um cenario pandémico, conseguimos éxitos. Ratificamos que a
pandemia do Covid-19 interferiu, sobremaneira, na proximidade desta pesquisadora
com o lécus da pesquisa, impedindo a aplicabilidade dos objetivos propostos, como
haviamos planejado, experimentando a convivéncia com os alunos e professores nas
salas de aula escolhidas. Por outro lado, a pandemia fez com que tivéssemos que
reconstruir os caminhos metodoldgicos, buscando outras alternativas, entre elas, o
uso da tecnologia, ndo somente para realizagao da pesquisa em si, ou seja, ajustando
nosso trabalho, a fim de que fosse mantido todo rigor cientifico e qualidade exigida,
em uma pesquisa de mestrado profissional.

Pudemos também, vislumbrar as tecnologias, como possibilidades, para
que se trabalhe a leitura e a produgao textual, com vistas ao desenvolvimento das
habilidades e competéncias leitoras e produtoras de texto, o que certamente faremos
ao longo de nosso fazer pedagogico.
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APENDICE A - Pauta de apresentagio do Projeto de Pesquisa

\)FM_E

> UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
Yot CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

=

PPGEEB
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO
BASICA

12 REUNIAO PEDAGOGICA COM A GESTORA ESCOLAR

Data: 04/12/2020

Hora: 10h

Local: Ferramenta Executiva de Video — Google Meet
Participantes:

Mestranda: Daniele de Jesus Moreira Costa
Orientadora: Profa. Dra. Vanja Maria Fernandes
Representante da Unidade de Ensino Basica: Ioneide

Objetivo: Conhecer a proposta de pesquisa, sua tematica, objetivos, metodologia e
atividades.

Pauta:

v Apresentagdo da professora orientadora e mestranda;

v Apresentagdo do PPGEEB/UFMA;

v Proposta de Pesquisa-A¢do com as professoras colaboradoras do Ensino Fundamental anos
iniciais

v’ Definir os nomes dos sujeitos da pesquisa;

v’ Definir data e horario do encontro com as professoras colaboradoras

v’ Apresentar cronograma de Encontros/Sessdes Reflexivas

Entrevista Narrativa: solicitar a partir de 10/12
Sessoes Reflexivas — janeiro/2021
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APENDICE B - Pauta de apresentagio do Projeto de pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO &
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS PPGEEB
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO GESTAO DE ENSINO DA
EDUCAGCAO BASICA

2* REUNIAO PEDAGOGICA COM OS PROFESSORES COLABORADORES

Data: 10/12/2020

Hora: 10h

Local: Ferramenta Executiva de Video — Google Meet
Participantes:

Mestranda: Daniele de Jesus Moreira Costa

Orientadora: Profa. Dra. Vanja Maria Fernandes

Representante da Unidade de Ensino Basica: Gestora e professores

Objetivo: Conhecer a proposta de pesquisa, sua tematica, objetivos, metodologia e
atividades.

Pauta:

v Apresentagao da professora orientadora e mestranda e dos demais participantes da Reunido;
v Apresentagdo do PPGEEB/UFMA;

v Apresentagao do projeto de pesquisa;

v’ Definir adesdo das Professoras ao Projeto e a quantidade de participantes da pesquisa;

v Solicitar que cedam seus telefones para criarmos o grupo de Whatsapp;

v" Solicitar que respondam a Entrevista Narrativa pelo Whatsapp até o dia 21/12/2020;

v' Definir data e horario (janeiro) da proxima Reunido Pedagdgica com as professoras
colaboradoras e gestora para apresentacao da minuta da Proposta de atividades formativas —
Sessoes Reflexivas

v" Definir elementos para o cronograma de Encontros Formativos/Sessdes Reflexivas: carga
horéria, turno de trabalho, quantidade de encontros, duragcdo dos encontros, certificagao.

Entrevista Narrativa: solicitar a partir de 10/12
Sessoes Reflexivas — janeiro/2021 ou a combinar
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APENDICE C - Termo de Adesao voluntaria da Pesquisa

] UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

N4 PPGEEB

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO GESTAO DE ENSINO DA
EDUCAGCAO BASICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO/GESTORA

Eu, ,portadora do RG
Gestora da Rede de Ensino de Sao Luis em exercicio na
UEB Professora Rosalia Freire concordo em participar da pesquisa intitulada A mediacao
pedagdgica no ensino do ato de ler: uma abordagem discursiva em turmas do 4° ¢ 5° ano do
Ensino Fundamental, orientada pela Prof* Dr* Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes.
Declaro estar ciente de que minha participacao ¢ voluntaria e que fui devidamente esclarecido
quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa; autorizando, conforme Autorizagdo para
Pesquisa /SEMED/2020, que as pesquisadoras em colabora¢do com as professoras do 4° ¢ 5°
ano do Ensino Fundamental, contribuam e se disponibilizem a prestar informagdes orais
(através de audio de aplicativos Google Meet/WhatsApp e escritas (via e-mail) sobre a Escola
e o trabalho por mim desenvolvido, além de planejar e assessorar na execu¢dao da formagao
continuada a ser desenvolvida no processo de Pesquisa de forma virtual através de com vistas
a produzir orientacdes metodoldgica para o trabalho com tedrico-metodoldgicas pautadas na
concepeao discursiva de linguagem que fundamentem praticas de leitura que reverberem na
formacao de leitores em turmas do 4° ¢ 5° ano do ensino fundamental.
Declaro ainda, estar ciente de que por intermédio deste Termo sdo garantidos a mim os
seguintes direitos: (1) solicitar, a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta Pesquisa;
(2) manter sigilo absoluto sobre os nomes dos professores, da Coordenadora e da Escola, bem
como quaisquer outras informagdes que possam levar a identificacdo pessoal, caso queira
assim; (3) ampla possibilidade de negar-me a responder a quaisquer questdes ou a fornecer
informagdes que julguem prejudiciais a integridade fisica, moral e social dos sujeitos e da
Instituicdo; (4) desistir, a qualquer tempo, de participar da Pesquisa.

Pesquisadora: Daniele de Jesus Moreira Costa
Endereco: Rua Bom Jesus n°2 D Coroadinho
Tel: 98 99756457 E-mail: danielejmc2008 @ gmail.com

Orientadora: Prof” Dr” Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes
Local de Trabalho: Departamento de Educacdo I - CCSO - UFMA

Fones: (98) 98209 0508
E-mail: vanjadominices @ hotmail.com

Sao Luis, 10 de Dezembro de 2020.
Participante
Endereco:
Tel.: e-mail:

Assinatura da Participante Assinatura da Pesquisadora



mailto:danielejmc2008@gmail.com
mailto:vanjadominices@hotmail.com

101

APENDICE D - Termo de Adesio Voluntaria da Pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS PPGEEB
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO
BASICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO/PROFESSORES

Eu, ,portadora do RG
professor(a) da Rede de Ensino de Sao Luis em exercicio
na UEB Professora Rosdlia Freire turno matutino concordo em participar da pesquisa
intitulada A mediacao pedagdgica no ensino do ato de ler: uma abordagem discursiva em
turmas do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental, orientada pela Prof* Dr* Vanja Maria Dominices
Coutinho Fernandes.
Declaro estar ciente de que minha participagao € voluntaria e que fui devidamente esclarecido
quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa; autorizando, conforme Autorizagdo para
Pesquisa /SEMED/2020, que as pesquisadoras em colaboragdo com as professoras do 4° e 5°
ano do Ensino Fundamental, contribuam e se disponibilizem a prestar informagdes orais
(através de audio de aplicativos Google Meet/WhatsApp e escritas (via e-mail) sobre a Escola
e o trabalho por mim desenvolvido, além de planejar e assessorar na execugdo da formagao
continuada a ser desenvolvida no processo de Pesquisa de forma virtual através de com vistas
a produzir orientacdes metodoldgica para o trabalho com tedérico-metodoldgicas pautadas na
concepg¢do discursiva de linguagem que fundamentem praticas de leitura que reverberem na
formacao de leitores em turmas do 4° e 5° ano do ensino fundamental.
Declaro ainda, estar ciente de que por intermédio deste Termo sdo garantidos a mim os
seguintes direitos: (1) solicitar, a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta Pesquisa;
(2) manter sigilo absoluto sobre os nomes dos professores, da Coordenadora e da Escola, bem
como quaisquer outras informagdes que possam levar a identificacdo pessoal, caso queira
assim; (3) ampla possibilidade de negar-me a responder a quaisquer questdes ou a fornecer
informagdes que julguem prejudiciais a integridade fisica, moral e social dos sujeitos e da
Institui¢do; (4) desistir, a qualquer tempo, de participar da Pesquisa.

Pesquisadora: Daniele de Jesus Moreira Costa
Endereco: Rua Bom Jesus n°2 D Coroadinho
Tel: 98 99756457 E-mail: danielejmc2008 @ gmail.com

Orientadora: Prof” Dr” Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes
Local de Trabalho: Departamento de Educacdo I - CCSO - UFMA

Fones: (98) 98209 0508
E-mail: vanjadominices @ hotmail.com

Sao Luis, 10 de Dezembro de 2020.
Participante
Endereco:
Tel.: e-mail:

Assinatura da Participante Assinatura da Pesquisadora
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APENDICE E — Roteiro da entrevista narrativa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO a.
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS PPGEEB
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO GESTAO DE ENSINO DA
EDUCAGAO BASICA
QUESTOES PARA A ENTREVISTA NARRATIVA
Professor/a,

Conforme conversamos, segue abaixo as orientagcdes para vocé narrar, produzir seu
texto informando-nos sobre fatos relacionados as suas interagdes com a leitura na vida pessoal,
escolar, académica e profissional. Como combinamos voc€ pode gravar dudio por meio do

aplicativo de Whatsapp ou escrever e enviar pelo mesmo aplicativo o seu Texto.

PERGUNTAS ORIENTADORAS

1. Inicie nos informando em que turma vocé leciona, e, contando um pouco como foi sua

experiéncia com a leitura na vida pessoal, escolar e académica.

2. Descreva um panorama de como sua turma de 2020 se encontra em relagdo ao
desempenho de leitura, isto é, quantos leem com fluéncia? Quantos estao com dificuldades

e quais as principais dificuldades na leitura?

3. Narre com detalhes como vocé vem desenvolvendo as aulas de leitura com seus alunos,
ou seja, em que momentos da aula seus alunos leem? Como isso é feito? Como vocé os

incentiva a ler? O que eles costumam ler? Quando leem? Eles escolhem suas leituras?

4. Paravocé, o que é ler? Como vocé sabe que seu/sua aluno/a esta lendo? Em quais autores

vocé se fundamenta para propor as atividades de leitura para os alunos
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APENDICE F- Questionario para professores

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO %

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS PPGEEB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO
BASICA

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES/ FORMULARIO

Professor/ (a)

Solicitamos sua participacdo, respondendo as questdes abaixo, como etapa
necessaria do diagnostico da pesquisa de Mestrado intitulada “A mediagao
pedagégica no ensino do ato de ler: uma abordagem discursiva em turmas do
4° e 5° ano do ensino fundamental.”

1. E-mail

2. Sexo

( )Masculino ( )Feminino
3. Nessa escola voceé é

() Profissional efetivo

() Profissional contratado

() Outra situagao funcional

4. Ha quanto tempo vocé trabalha nessa escola?

5.Qual sua formagao académica?

() Graduacao

( ) Péds-graduacao

() Mestrado

6. Quanto tempo de experiéncia como professor(a) vocé tem?
() Abaixo de 2 anos (  )Entre 3e5anos

( ) Entre 6 e 7 anos ( )Entre8e10anos ( )Acimade 10 anos
7. Quais experiéncias na docéncia vocé tem?

() Ensino Fundamental anos iniciais -1° ao 5° ano

() Ensino Fundamental anos finais - 6° ao 9°

() Ensino Médio () Ensino Superior () Outro

8. Quanto tempo atua no 4° e ou 5° ano do Ensino Fundamental?

9. Que materiais tedricos — praticos vocé utiliza para organizar o trabalho com
a leitura na sala de aula?
() Livro didatico () Livros literarios

) Referencial curricular nacional / e da rede () Material do PROFA

(
() Material do PNAIC ( ) Material do NALFA

() Material da invengao pedagodgica — 60 licdes () Projeto da escola
() Outro

10. A escola oferta algum tipo de formagao continuada com o apoio do
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coordenador pedagdgico, que auxilia vocé a desenvolver estratégias de leitura
com seus alunos?

( )Sim () Nao

11. Participa e/ou participou de cursos que tenham contribuido com sua
formacgao para o ensino da linguagem escrita e especificamente para o da
leitura no 4° ou 5° ano? Cite trés cursos ou outra atividade formativa, por

ordem de relevancia, indicando a carga horaria correspondente.

12. Vocé assina jornais, revistas ou perioddicos voltados para a educacgao?

Quais?

13. Participa de congressos, seminarios ou encontros e similares na area da
educacgao? Quais assistiu/ participou recentemente?

14. Quais os géneros textuais sao usados por vocé no trabalho com a leitura
na sala
de aula?

() Contos ( )Fabulas ( ) Propagandas () Noticias de

jornais
() Trava-linguas ( ) Poemas/poesias () Romance
() Outro

15. Quais estratégias metodoldgicas vocé utiliza para promover e estimular a
leitura junto a seus alunos?

16. A escola esta funcionando de forma remota. Relate um pouco como esta
acontecendo esse sistema. De que forma essas atividades chegam aos alunos,
quais recursos tecnolégicos estao sendo utilizados pela escola para esse
momento?

17. A escola possui biblioteca?

( )Sim ( )Nao

18. Quais as condigdes de funcionamento da biblioteca

19. A escola possui “cantinho da leitura”, ou algum projeto de incentivo a
leitura”?

( )Sim ( )Nao

20. Se sim, relate um pouco como funciona essas atividades de leitura.
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APENDICE G - Validagdo do Produto da Pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO %
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS PPGEEB
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO
BASICA

QUESTOES PARA A VALIDACAO DO PRODUTO DE PESQUISA

A PARTIR DA LEITURA DO CADERNO DIDATICO RESPONDA:

1. Quais reflexdes vocé faz em relagao ao ensino da leitura e sua pratica em sala de aula?

2. Essas recomendagées didaticas ajudam vocé pensar outra forma de trabalhar e propor

novas aulas que contribuam para a formacgao de leitores criticos?

3. O objetivo do Caderno Didatico é orientar seu trabalho com a leitura em sala de aula em
uma nova perspectiva. D& uma nota de 0 a 10 para ele considerando esse objetivo e

justifique.
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APENDICE H - Produto da pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO &
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS PPGEEB
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO
BASICA

A PERSPECTIVA DISCURSIVA NO ENSINO DO ATO DE LER PARA
PROFESSORES DO 4° E 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
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DANIELE DE JESUS MOREIRA COSTA

CADERNO

DIDATICO

A PERSPECTIVA DISCURSIVA NO
ENSINO DO ATO DE LER PARA
PROFESSORES DO 4° E 5° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL:
recomendacdes didatico-metodolbgicas
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DANIELE DE JESUS MOREIRA COSTA

CADERNO

DIDATICO

A PERSPECTIVA DISCURSIVA NO
ENSINO DO ATO DE LER PARA
PROFESSORES DO 4° E 5° ANO

DO ENSINO FUNDAMENTAL:
recomendacodes didatico-metodoldgicas

Sao Luis
2021
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Profa. Dra. Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes

Autora do produto educacional Mestranda:
Daniele de Jesus Moreira Costa

Orientadora do produto educacional
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Desde que nascemos, vamos aprendendo a ler o
mundo em que vivemos. _/;emos no céu as nuvens
que anunciam chuva, lemos na casca das frutas
se elas estho verdes ou maduras, lemos no sinal
de transito se podemos ou nAo atravessar a rua.
£ quando aprendemos a ler liveos, a leitura das
letvas no papel é outea forma de leitura, do mesmo
mundo que ja liamos, antes ainda de sermos
alfabetizados.

(FREIRE, 2003, p. 5-6)
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APRESENTACAO

Professores/as,

Com grande satisfagcdao apresentamos este Caderno
Didatico destinado aos professores, principalmente aos
pedagogos que, assim como eu, tém interesse em novos
conhecimentos e possibilidades para pensar a formacgao
de alunos leitores auténomos e criticos.

O presente caderno intitulado A perspectiva discursiva
no ensino do ato de ler para professores do 4° e 0 5°
ano do ensino fundamental: recomendacdes didatico-
metodologicas € produto da dissertacao de mestrado
do Programa de Pos-Gradua¢ao em Gestao de Ensino da
Educacdo Basica - PPGEEB da Universidade Federal do
Maranhao - UFMA.

O caderno esta dividido em duas partes. Na primeira
parte apresentamos discussdes tedricas sobre a
concepgao de linguagem e a concepcao discursiva
no ensino da leitura, e na segunda parte trazemos
recomendagoes didatico-metodolégicas para o ensino do
ato de ler na perspectiva discursiva para os professores
do 4° e 5° ano do ensino fundamental.

Partindo de um estudo bibliografico e de um
diagnostico realizado em uma escola da rede municipal
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de S3o Luis, consideramos necessario discutirmos a
leitura enquanto um ato cultural, como possibilidade
para o processo de ensino da leitura no ambiente escolar.

Dessa maneira, fazemos a defesa pelo ensino do ato
de ler na perspectiva discursiva pautado em praticas
de leitura que contribuam para formar alunos leitores
criticos e agentes de mudancas.

Assim, desejamos que este material provoque
mudangas positivas no espago escolar, bagunce ideias
e concepgoes sobre o que ¢ ler e gere a necessidade de
mergulhar cada vez em um mundo de descobertas e
conhecimentos. Tenham uma otima leitura!

Daniele de Jesus Moreira Costa
Mestranda - PPGEEB-UFMA




PALAVRAS INICIAIS

funcdo social da escola é promover um

ensino que garanta o desenvolvimento

integral dos sujeitos atendidos, em

suas dimensdes social, cognitiva,

afetiva e cultural, para que sejam aptos
a participarem ativamente na sociedade, exercendo,
assim, seu papel de cidadao.

Nesse contexto, a aprendizagem da leitura é
um importante instrumento para o exercicio da
cidadania e acesso aos bens culturais produzidos
pela humanidade, mas sabemos que muitos nao
dominam e nem conseguem fazer o uso social desse
instrumento, sendo, portanto, excluidos socialmente.

O atual cenario educacional tem mostrado a
necessidade de uma discussdo mais critica em
relacdo as politicas de fomento a leitura que orientam
os curriculos e, consequentemente, as praticas
docentes no ambiente escolar. Nesse sentido, nos
questionamos: Quais concepgdes sobre leitura nés
temos? Quais concepgoes sobre leitura norteiam
nossas praticas? Qual tipo de sujeito estamos
ajudando a formar?

Portanto, este caderno visa contribuir para que mais
professores tenham a oportunidade de refletir sobre
o processo de ensino da leitura enquanto pratica
cultural que possibilita formar alunos leitores, criticos
e agentes transformadores do seu contexto social.
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SALA DE AULA?

O QUE ESTA POR TRAS DO
ENSINO DO ATO DE LER NA

o adentrar nos
spagos escolares,
é possivel perceber que os
alunos apresentam diversas
dificuldades em relagdo a leitura
e a escrita. Considera-se que
aspectos historicos, econdomicos
e politicos, a caréncia de acesso
aos instrumentos de leitura, assim
como as metodologias com énfase
na aprendizagem mecanica e
descontextualizada da realidade
do aluno contribuam para o
agravamento e a permanéncia
dessa problematica, dificultando o
desenvolvimento do ato de ler por
criangas e adultos (ARENA, 2021).
Nao faz mais sentido o ensino
enrijecido por préticas costumeiras
de leitura, como o uso de cartilhas,
foco no livro didatico ou em
textos descontextualizados da
real vivéncia e/ou necessidade
dos nossos alunos. Nao podemos
desconsiderar a cultura e a

historia, devemos possibilitar a
relagdo dos conteidos com as
experiéncias dos alunos e com
os contextos gerados em sala de
aula e que pedem a entrada dos
géneros discursivos, dos textos
para serem lidos e produzidos.
Por isso, defendemos a
leitura enquanto ato cultural,
uma pratica por meio da
qual os alunos podem refletir
e buscar significagdao nos
textos lidos, para que possam
utilizar esses conhecimentos e
informacdes em sua realidade,
atuando enquanto agentes de
transformacao social e pessoal.
Nesse contexto, a escola, em
especial os professores, precisa
discutir e compreender quais
concepgoes de linguagem e de
leitura orientam as politicas
educacionais, os curriculos
escolares e suas praticas em
sala de aula, bem como quais as
implica¢bes dessas concepcoes
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De acordo com Fiorin (2013, p.17):

A linguagem é atividade
simbolica, reuniao de
palavras que criam
conceitos, realidades,
ordenam mundo,
categorizam

o mundo [...]

A linguagem é um fenémeno
social, histérico, cultural que surge
a partir da necessidade humana,
por isso defendemos a linguagem
enquanto interagdo humana, pois
ela medeia as relagdes humanas.

A linguagem é uma forma

de interacao. Mais do que
possibilitar uma transmissio
de informacdes de um
emissor a um receptor, a
linguagem é vista como um
lugar de interacao humana.
Por meio dela, o sujeito

que £ala pratica acoes que

nao conseguiria levar acabo,

a nao ser falando; comelao
falante age sobre o ouvinte
constituindo compromissos e
vinculos que ndo preexistem a
fala.(GERALDI, 2000, p.41)

Nessa concep¢ao, a linguagem
é compreendida enquanto um
processo de trocas, de interagao,
considerando os sujeitos em seus
aspectos social e cultural e em suas
experiéncias e vivéncias.

E qual a relacdo da linguagem
com o ensino? Como a escola tem
desenvolvido a linguagem com os
alunos?

Ao adentrarem no ambiente
escolar, os alunos ja trazem consigo
sua linguagem aprendida no
seio familiar. O papel da escola é
fomentar meios para que o aluno
saiba utilizar adequadamente as
diferentes linguagens em diferentes
situagdes e ambientes.
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para o processo de formacgao
leitora dos alunos. Que tipo de
alunos se quer formar? Um sujeito
ativo ou passivo? Um sujeito leitor
ou decodificador?

Assim, compreendemos que
a concepgdo de linguagem
enquanto interacdo e o ato de
ler na perspectiva discursiva de
linguagem se constituem em
elementos importantes para
permear as praticas pedagogicas
dos professores dos anos iniciais
do ensino fundamental e,
consequentemente, para formar
alunos leitores.

A concepgao de linguagem como interagao

Os seres humanos utilizam
diferentes linguagens em situagdes
diversas do seu cotidiano. A
linguagem é uma criagao humana
utilizada para comunicagao
em diferentes situacdes e com
diversos objetivos, pois é por
meio da linguagem que o sujeito
age sobre o outro, estabelecendo,
assim, as relacdes sociais. N6s nos
constituimos na e pela linguagem,
pois ela é dindmica e estd em
constante transformacao.

Nossos pensamentos, falas,
acdes, atitudes, ideias sao
mediadas pela linguagem e por ela
construimos nossas agdes, Somos
compreendidos e nos fazemos

compreender.

Corroborando com as ideias
de Faraco e Castro (1999, p. 2),
compreendemos que “[...] o
aprendizado com a linguagem se da
por meio do uso que fazemos dela
na interacao (oral ou escrita) que
estabelecemos com o outro, seja ele
real ou virtual” , isto é, aprendemos
a linguagem a partir do seu uso
social, interagindo com os outros.

A linguagem pode ser entendida na
sua forma verbal, que compreende
a fala e a escrita e ndo verbal,
incluindo signos visuais ou sonoros
como simbolos, gestos, sons,
imagens, cores e as artes.

/

118



o/

N\

Para Smith (2003, p. 218),

[...] aprendemos todas as
convencoes da linguagem
atraves da utilizacao da lin-
guagem, falando-a, lendo-a e
extraido dela um sentido
[---]”, ou seja, a aprendizagem da
linguagem ocorre em situagoes
reais de uso no cotidiano, nas pra-
ticas de uso da linguagem escrita
- lendo e produzido discursos,
portanto, isto é o que deve ser
materializado nas salas de aula,
garantindo, assim, sua apropria-
¢ao por parte dos alunos.

Dessa forma, se faz necessario
que os professores se apropriem
dos conhecimentos tedrico-
metodolégicos para conduzirem
suas praticas pautadas na
concepcao da linguagem como
interagao, visando a formagao de
alunos criticos e dialdgicos.

A concepgao discursiva
de leitura

Contrapondo-se as costumeiras
praticas de leitura tradicionais,
mecadnicas, engessadas,
que levam a decodificagao e
memorizacao, defendemos
o ato de ler na perspectiva
discursiva, na relacdo dialdgica,
interacionista entre os sujeitos.
O ato de ler pautado nessa

concepcao é fundamentado nos
estudos dos tedricos russos Mikhail
Bakhtin e Voléchinov (2006).

As ideias centrais dos estudos
de Bakhtin e Voléchinov (2006)
abrangem conceitos como
dialogismo e discurso nas relagdes
sociais. No entendimento desses
autores:

O dialogo, no sentido estrito do
termo, niao constitui, é claro, senio
uma das formas, é verdade, das mais
importantes, da interacio verbal.
Mas pode-se compreender a palavra
“dialogo” num sentido amplo, isto
€, Ni0 apenas como a COMuUNICacio
em voz alta, de pessoas colocadas
face a face, mas toda comunicagio
verbal, de qualquer tipo que seja.
(BAKHTIN; VOLOCHINOYV, 2006, p.
127)

-
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A ideia de dialogismo defendida
por Bakhtin e Voléchinov (2006)
nao consiste em um simples ato de
perguntas e respostas entre pessoas
em determinado espaco fisico,
mas se constitui em uma relacdo
comunicativa de interagdo entre
os sujeitos que dialogam, podendo
concordar ou nao com determinado
discurso, seja ele oral ou escrito.

Desse modo, falamos por
meio dos discursos das outras
pessoas, somos impregnados por
esses discursos, e a partir deles
construimos os nossos. O discurso
estabelece relagdes entre os seres
humanos. N6s nos constituimos
pelo dialogo, que é a base das
relagbes humanas.

Dentro dessas concepgdes, 0
ensino do ato de ler é concebido
enquanto uma pratica discursiva,
que vai além de decodificar, pois ha
a busca pelo sentido e o significado
do texto através do didlogo, aqui
entendido enquanto uma interagao.

Como afirma Bajard (2021, p. 141):

[...] para que ocorra o ato de
ler, € imprescindivel que a
compreensao intervenha pelo
tratamento grafico. A leitura

€ compreensio, mas qualquer
compreensao nao é leitura. Para

esse ato, é necessario que o (a)

leitor (a) atribua significado
a matéria grafica, nao a sua

% traducdo sonora.

Prtanto, ensinar o ato de ler
dentro da perspectiva discursiva é
atribuir sentido e significado ao texto
grafico e ndo aos aspectos sonoros;
é permitir experiéncias exitosas de
leitura, contribuindo para a formacgédo
de alunos leitores. Dessa forma, a
leitura deve entrar na sala a partir de
necessidades reais dos/as alunos/
as; essas necessidades podem partir
diretamente deles/as, do que lhes é
de interesse naquele momento, ou
podem ser forjadas pelo professor
dentro de um projeto em execugao
em sala de aula. Essas praticas de
leitura que devem ser vivenciadas
nas salas de aula precisam vir ao
encontro de dar respostas para as
mais diversas indagac¢des oriundas
dos questionamentos feitos pelas
criangas nas diversas situagoes
comunicacionais vividas no coletivo
da sala ou na individualidade.
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Nesse contexto, como as
criangas aprendem?

As criancas nao aprendem
espontaneamente, nem
por si mesmas. Aprendem
reflexivamente, porque
alguém as poe em situacao
de pensar

(CURTO; MORILLO;
TEIXIDO, 2000, p. 93).

Nessa linha de pensamento
esta a discursividade do ato de
ler e, consequentemente, dos
atos de escrever e de produzir
textos. No entanto, o destaque,
nesta pesquisa, esta para o ato de
ler. Portanto, a fala, a interacao
direta das crian¢as com o texto
para a busca de indicios no
texto orientada pela situagao
comunicacional que os levou a ler
o material, constitui a ferramenta
de produgdo de saberes garantida

a partir das relagées de produgéo
que se estabelecem entre professor e
aluno, aluno e aluno e aluno e outros
sujeitos na busca pela compreensdo
do texto, materializando o ato de ler.
Corroborando com o mesmo
pensamento, Jolibert e Jacob (2006,
p. 179) destacam que as criangas
aprendem “[...] sempre que lhe sdo
proporcionadas todas as condigoes
adequadas e nado lhes impedem de
crescer” . Portanto, pensar no ensino
do ato de ler é conceber as criangas,
enquanto sujeitos ativos, criativos e
sociaveis, o direito de compreender
e agir no mundo por meio da leitura.
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O ATO DE LER NA
PERSPECTIVA DISCURSIVA:

recomendagoes diditico-metodoldgicas para
professores do 4° e 5° ano do ensino fundamental

tendendo ao nosso Ultimo objetivo de pesquisa, qual

seja o de propor, a partir dos elementos obtidos no

diagnéstico, um caderno com recomendagdes didatico-

etodoldgicas no qual as praticas de leitura dialoguem

com a perspectiva discursiva de linguagem para alunos de 4° e 5° ano do
ensino fundamental.

Em consonancia com a enunciagdo tedrica defendida na primeira
parte deste caderno de recomendacoes, traremos esta parte subdivida
em trés ambitos: caminho metodoldgico geral para a materialidade da
acao pedagédgica na perspectiva discursiva de linguagem, alguns espacos
propicios para a interagdo com a leitura dentro e fora da sala de aula, além
de possibilidades metodoldgicas para os acessos a leitura.

E importante ressaltar que as propositivas aqui delineadas foram
geradas a partir do levantamento realizado na escola locus da
investigacdo, o que nos fez produzir um diagndstico que nos orientou
na elaboragédo das recomendagbes para o ensino do ato de ler nos anos
iniciais do ensino fundamental, com foco no 4° e 5° ano.

O que considerar para materializar o ensino do
ato de ler na sala de aula? caminho metodoldgico

Antes de avancar é necessario reafirmar o que é ler.

17

123



18

E atribuir diretamente
um sentido a algo
escrito [...] Sem passar
pelo intermeédio nem
da decifracao e nem da
oralizacao (JOLIBERT,

1994, p- 15). :

Se assim compreendermos, precisamos tracar um caminho
metodolégico novo, de modo a garantir as criangas interagdes
diferentes, encontros dialégicos com a leitura. Para tanto, é essencial
atender as necessidades de ler nascidas da vida coletiva, que se
processam na escola e na vida cotidiana, atentando e atendendo aos
mais variados motivos que temos para ler alguma coisa (JOLIBERT E
JACOB, 2006).

Cabe destacar que as criangas ndo precisam necessariamente
dominar todos os aspectos linguisticos (codificar/decodificar) para
terem os textos as maos, mas é necessario que tenham os textos a mao
para poder aprender a ler.

Sendo assim, dados os limites desse texto, apresentamos a sintese de
um caminho metodolégico para o ensino do ato de ler, seja no 4° e 5°
ano do ensino fundamental, seja nos outros anos do fundamental. Para
que o professor concretize em sala de aula atividades que permitam tal
ensino, convém atentar para as trés etapas nesse caminho, a saber: o
contexto, a constru¢do da compreensao do texto e a compreensao do
funcionamento linguistico.

A etapa do contexto no processo de ensino do ato de ler diz respeito
a situagdo comunicativa real que desencadeou o encontro com o texto.
Tem a ver com o porqué, o para que e 0 como o texto chegou as maos
das criangas e da professora. As criangas precisam saber, vivenciar em
plenitude esse contexto para que o momento da leitura se torne um
ato, o ato de ler, protagonizado por ela com assessoria do professor/a,
mesmo que ainda ndo decodifique (CURTO; MORILLO; TEIXIDO, 2000).
Dessa forma, sabendo o contexto em que se pede a leitura do texto, a
crianca com o texto em maos devera partir para o ato de |é-lo por meio
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de leitura silenciosa para a busca de indicios/pistas que ndo sejam apenas
palavras para compreendé- lo. Caso ainda ndo decodifique, a crianga
vai construindo hipoteses. No entanto, as criangas do 4° e 5° anos que ja
decodificarem passardo, se lhes for oportunizado, a analise mais detalhada
das mintcias do texto, sua organizagdo macro e micro, identificara as
caracteristicas do género discursivo e com certeza buscara o que precisa
diante da situagao comunicacional real que gerou a necessidade da leitura.
Sera a etapa de construgdo da compreensao do texto.

Por fim, cabe, a partir da leitura e também do ato de produzir textos, a
constru¢do do conhecimento linguistico. Assim, é no contexto da agao de
ler que o leitor langca méo dos conhecimentos linguisticos, gramaticais de
que dispde para proceder a construcdo do sentido ao escrito, além de, na
acao reflexiva necessaria, se apropriar de outros textos.

Possibilidades de espagos para a interagao com
a leitura dentro e fora da sala de aula

Promover espacos de leitura na escola é uma das recomendagdes
contidas nos documentos educacionais oficiais. E importante que os
espacos de leitura na escola tenham um real sentido, e ndo sirvam apenas
como depésito de livros encaixotados, como se tem observado em algumas
realidades escolares.

E de responsabilidade dos governos a construgdo de espacos de leitura
nas escolas, como bibliotecas com acervo bibliogréfico diversificado, e
cabe a instituicdo escolar conservar e criar condigdes para que esse espago
cumpra sua func¢ao social de ofertar aos alunos acesso com qualidade a
biblioteca com vista a formacao de leitores autonomos.

Em relagdo ao uso dos espacos de leitura na escola, a Base Nacional
Comum Curricular traz, enquanto habilidade a ser desenvolvida pelos
alunos do 3° ao 5° ano do ensino fundamental, que se deve “selecionar
livros da biblioteca e/ou do cantinho de leitura da sala de aula para leitura
individual, na escola ou em casa [...]" (BRASIL, 2017, p. 93).

Os Parametros Curriculares Nacionais ja afirmavam que:

19
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. Formar leitores é algo que

’ requer condicoes favoraveis,
nao sé em relacio aos recursos

materiais disponiveis, mas,

e principalmente, em relac,:ﬁo ao
CURRICULARES uso que se £az deles nas praticas
NACIONAIS de leitura

(BRASIL, 1998, p. 71).

Por isso, é importante que os professores criem condi¢Ges favoraveis
para o desenvolvimento de atividades de leitura em espagos adequados,
aconchegantes, prazerosos e agradaveis para uma aprendizagem
favoravel a formacgdo leitora dos alunos. Convém ressaltar que a
biblioteca deve ser vista pelos alunos como um local de descobertas, de
encontrar respostas a seus questionamentos, e isso s6 ocorrera se lhes
for ensinado por meio do uso social desse espaco, mediante atividades
que mobilizem os alunos para tais a¢Ges.

Na falta de uma biblioteca, os professores podem criar espagos na sala
de aula para cumprir tal fun¢do social, como os “cantinhos de leitura” ,
utilizando da criatividade juntamente com seus alunos. Pela idade que
possuem (9 e 10 anos), os alunos do 4° e 5° ano o ensino fundamental,
aqui em evidéncia, podem e devem montar um espago na sala de aula
com diferentes tipos de textos para serem utilizados no cotidiano das
aulas, atendendo as varias areas do conhecimento que fazem parte
do curriculo escolar, assim como com outros materiais sobre outros
assuntos para além do curriculo escolar.

Compreendemos que a organizagdo do espac¢o escolar traz
possibilidades importantes de aprendizagens do ato de ler de forma mais
adequada, ludica, estimulante e criativa. Como afirmam Jolibert e Jacob
(2006), ha necessidade de criar condi¢des que possam estimular as
aprendizagens dos alunos. As autoras apontam formas de reorganizagdo
do espaco da sala de aula que podem servir para o ensino do ato de ler.

~
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Podemos organizar a sala de aula a partir das ideias de Jolibert e Jacob
(2006) que apresentam a Sala textualizada. O espago da sala de aula
dispoe de diferentes textos dispostos em locais diversos da sala para que
os alunos tenham acesso a multiplos textos.

Com base no conceito de sala textualizada de Jolibert e Jacob (2006),
elaboramos uma sintese com possibilidades de organizacdo do espago
da sala de aula para a promogéo de alunos leitores.
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SALA TEXTUALIZADA
Textos Quadro de chamada | Leitura do quadro | Averiguar presengas e
funcionaisda | dos alunos; para marcacio da | auséncias;
vida cooperativa Quadro de - 3
em curso 54 g Relembrar contratos
responsabilidades onsulta de diisios:
acordos / regras; fegras; mfo
Informativos sobre | Consulta L_er rmes;
projetos; de informacgdes; Situar-se no tempo e no
Calendarios; Consulta espaco/ observar o tempo
sobre datas, meteoroldgico.
tempo, clima.
Jornal mural Painel com Jornais, | Leiturae Selecionar, buscar e
revistas, folhetos, consulta de compartilhar
receitas, piadas, diversos tiposde | informagdes.
historias em informagdes. —
quadrinhos. Ler para divertir-se.
Textos Quadros Leitura para Consultar, revisar,
associados a de sistematizagdo revisdo e/ou sistematizar contetdos.
aprendizagens | dasaprendizagens | sistematizagdo
(estrutura de contetidos de
linguistico- diversas areas.
ortografia, género
textual...).
Cartas, Leitura para se Comunicar-se com o
X3 para o6 cartazes, fotografias, | comunicar coma | exterior.
comunicar com . Z s
2 comunidade | SOnVites, comunidade (pais, | Escrever para
autorizagoes, direcdo da escola, | informar, solicitar,
folhetos. professores e agradecer, convidar,
colegas da escola, | divulgar, promover.
autoridades,
escritores).
Textos Contos, Roda de leitura; Socializar os textos
produzidos projetos, relatorios, | Exposicdo dos produzidos pelos alunos.
pelas criangas | poemas, recontos, trabalhos.
biografias...
grafias. Evento literdrio.

N

Diante do exposto, compreendemos ser possivel utilizar e adequar as ati-
vidades para o ensino o ato de ler na sala de aula, a partir de uma reflexdo
sobre a pratica docente aliada a um planejamento dessas atividades com
respaldos tedricos discursivos.

A seguir, traremos algumas consideragoes sobre espagos de acesso a lei-

a
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tura, entendidos como espacos fisicos e virtuais, objetivando compartilhar
elementos didatico-metodolégicos que ajudem os professores nas proposi-
¢6es metodoldgicas de construgao de suas aulas.

Espacos fisicos de acesso a leitura

ESPAGOS Fisicos

Foto de Polina Zimmerman no Pexels

Os espagos fisicos sdao denominados assim por serem locais em que
podemos encontrar disponivel um acervo bibliografico impresso acessivel
a todos, como bibliotecas publicas, feiras de livros, clubes de leitura, faréis
da educacdo, eventos literarios e outros.

Em relacdo as bibliotecas, Ferreira (2014) expe que:

A biblioteca se constitui um lugar de
pesquisa, de leitura, de meméria e
inﬁormamupazdeapoiaraescolaapamr
de um conjunto de materiais bibliograficos e
nio bibliograficos para que ela efetive sua
funcio social (FERREIRA, 2014, p. 3).
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As bibliotecas escolares sdo espagos importantes que podem ser
utilizados para a promocao de atividades e eventos direcionados a
formacao leitora dos alunos. Segundo Ferreira (2012, p. 5), esses espagos,

Tem como funcio social satisfazer as necessidades
da ln!tlt‘l¢3., desenvolvendo projetos
edagogicos e culturais de
rma estratégica que facilite
o aprendizado, podendo dar
suporte aos programas

educaciouais,imgraudo-ui

ransformando-se em um
spaco de interaciao
t wm

Listaremos a seguir alguns espacos fisicos como bibliotecas publicas do
municipio que podem ser utilizadas pelos alunos. Os professores podem
organizar visitas para levar os alunos a realizarem pesquisas ou participar
de eventos literarios.

Citaremos algumas Bibliotecas e eventos literarios dentre os muitos

disponiveis em S3o Luis.

Bibliotecas

+ Benedito Leite

+ Biblioteca do Sesc Deodoro

+ Biblioteca Central da Universidade
Federal do Maranhdo — UFMA

» Biblioteca da Universidade Estadual
do Maranhdo — UEMA

+ Fardis da Educagao

Fontechttps: /www.ma.gov.br/age
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Bibliotecas Comunitarias

As bibliotecas comunitéarias s3o espagos mais “proximos” da
comunidade mais carente. Esses locais sdo importantes espacos de
promogao da leitura, como a realizacdo de empréstimos de livros, rodas
de leitura, eventos literarios e outros.

A seguir listamos algumas dessas bibliotecas.

Rede Nacional de Bibliotecas Comunitarias - RNBC

Espacos de acesso ao livro, a leitura, a literatura e as bibliotecas. Conta
com 11 Redes Locais e 115 Bibliotecas Comunitarias nos estados do
Para, Maranhdo, Ceara, Pernambuco, Bahia, Minas Gerais, Sdo Paulo,
Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul. Na cidade de Sdo Luis, denominada
de Ilha Literaria, conta com 17 bibliotecas localizadas em bairros como
Coroadinho, Cidade Olimpica, Vila Maranh3o, Cidade Operaria, Jodo de
Deus e outros.

Eventos Literarios

Feira do Livro de $ao Luis (FELIS)

Criada pela Lei Municipal n.° 4.449, em 11 de janeiro de 2005, o evento é
realizado pela Prefeitura de Sdo Luis, por meio da Secretaria Municipal de
Cultura (SECULT) e Secretaria Municipal de Educagao (SEMED) e demais
parcerias pablicas e privadas.

.r-@:)'w’
I ) |
o R o
RS M s R | S S S
s LU~ P e i
Feira do Livro de 53o Luis

142 FeliS

Pacrann: Santimantc Murals fivo
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Livraria e ESI?GO Cultural AMEI - Associacao
Maranhense de Escritores Independentes
. AME/ . :
& Agy Espacgo cultural para a venda de livros,
0‘3 . % que também promove eventos culturais
s %. para divulgar a cultura maranhense. Esta
§A M e I ° localizada no Séo Luis Shopping em S3o
z " g Luis.
)
éq( &

53 3a 35“5
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Espacos virtuais de acesso a leitura

Espacos virtuais

A revolugao na comunicagdo trouxe contribui¢des significativas para os
seres humanos e a inser¢do de novas tecnologias modificou as relacées
sociais. Com a pandemia causada pelo novo coronavirus tivemos
uma experiéncia desafiadora no ambiente escolar, fato que ressaltou
sobremaneira os espacgos virtuais de leitura, dado o distanciamento
social imposto pela pandemia instalada no mundo em 2020. Tivemos
que nos adaptar ao novo contexto, com a utilizagdo de recursos e midias
digitais na tentativa de alcangar o maior niimero possivel de alunos. O
contexto pandémico trouxe para nossa realidade, ou melhor dizendo,
trouxe para a maioria das pessoas, a experiéncia com o virtual bem mais
acentuada que a usual, e incrementou os acessos a leitura de uma forma
ou de outra.

Podemos trazer como exemplo o aplicativo WhatsApp, que se
tornou um dos mais populares recursos educacionais nesses tempos
pandémicos. Esse aplicativo tem a vantagem de conseguimos enviar e
receber mensagens instantaneas e realizar chamadas de voz e video, a
partir de um sinal de wi-fi ou de dados madveis. O uso desse dispositivo
movel durante o confinamento mundial permitiu a interagdo humana,
a interlocugdo entre as pessoas, garantiu o desenvolvimento das
relagGes pedagogicas nas escolas. Muitos alunos do 4° e 5° ano da escola
investigada fizeram uso desse dispositivo, considerando aqueles que
possuiam um aparelho celular e dados méveis ou wi-fi.

Bibliotecas virtuais

Temos alguns exemplos de sites, que podem ser utilizados para
pesquisas, acesso a livros digitais (e-book) como incentivo ao ato de ler
para uso dos alunos.

O Clube do Livro MA é um ponto de cultura (coletivo cultural
certificado pelo Ministério da Cultura). Promove eventos e encontros
literarios mensalmente, propde leituras e debates, incentiva o
conhecimento sobre o universo dos livros, e divulga informacgdes que
competem ao incrivel mundo da leitura.
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Site que engloba um conjunto de Bibliotecas Maranhenses, como a
Biblioteca Publica Benedito Leite, a segunda biblioteca mais antiga do
Pais. Depositaria da meméria bibliografica e documental do Maranh3o, a
biblioteca possui um acervo formado por mais de 120.000 titulos.

Diretoria Integrada de Bibliotecas - DIB da Universidade Federal do
Maranhdo

Arquivo Publico do Estado do Maranhdo - APEM voltado a preservagéo,
conservacdo e difusdo dos documentos histéricos do Estado do
Maranhao

https://bibliotecasma.org

Site que abriga Bibliotecas do Maranhdo de acervos bibliograficos,
arquivisticos, museolégicos no Estado do Maranhao.

Site da Rede Nacional de Bibliotecas Comunitarias

Portadores de textos disponiveis

Desde os primérdios da espécie humana temos evidéncias de
que o ser humano utiliza meios para registrar seus escritos, pinturas
e desenhos ou simbolos. Esses registros eram feitos em pedras,
pergaminhos, tabuas, papéis ou outros materiais que serviram como
base para fixar esses registros.

Na atualidade temos disponiveis outros meios para registrar nossos
escritos, o que denominamos de portadores ou suporte de textos.

Em nosso cotidiano temos contato com textos disponiveis em
diferentes suportes que podem ser fisicos ou virtuais, conforme explica o
linguista Luiz Anténio Marcuschi.
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. N
[.:..] entendemos aqui como
suporte de um género um locus
Q fisico ou virtual com formato
ﬁ especifico que serve de base ou

-,
- materializado como texto.
Numa defini¢cao sumaria, pode-
N’ se dizer que suporte de um
] * > género é uma superficie fisica
: " em formato especifico que
suporta, fixa e mostra um texto
(MARCUSCHI, 2003, p. 10).

| ‘ ambiente de fixacao do género

Nesse entendimento, o autor afirma que suporte é um lugar fisico ou
virtual com formato especifico que serve para fixar e mostrar o texto, o que
faz o texto circular socialmente.

Destacamos exemplos de suportes textuais que podem ser Gteis no
contexto da sala de aula para desenvolver atividades do ensino do ato de
ler, como:

E-book, sites académicos,
bibliotecas virtuais,
enciclopedias, jornais, livro,
livro didatico, jornal, cartaz,
outdoor, revista, teievisao,
radio, quadro de avisos,
encarte, folder, luminosos,
faixas, embalagens, para-
choque de caminhao, etc..

Ha também disponiveis diversos textos virtuais que podem ser
acessados e utilizados na realizacdo das atividades de leitura: E-book,
artigos, bibliotecas virtuais, noticias, entrevistas, blogs, textos cientificos e
outros.

Importante ressaltar que o planejamento e a avaliacdo das atividades
de leitura contribuem para o alcance dos objetivos propostos. Importante
também esclarecer para a turma os objetivos de cada atividade, o passo
a passo, as orientagbes necessarias para que haja mais interesse e
participacao desses alunos.

-~
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J
Possibilidades didiatico-metodologicas para os

acessos a leitura

Considerando que a leitura faz parte do cotidiano das pessoas, muitas
delas ndo conseguem fazer uso social dessa habilidade, acarretando alguns
transtornos ao seu dia a dia. Por isso, a escola precisa unir esforgos e
proporcionar condi¢Ges necessarias para o fomento da leitura com vistas a
formagao de alunos leitores.

Para que o ato de ler ocorra de forma mais agradavel possivel, além da
disponibilidade dos diferentes tipos de texto, é preciso também atencdo
quanto aos espagos. O ambiente para a promogéo do ato de ler pode
ocorrer tanto na biblioteca, no patio da escola, na sala de aula ou no
chdo da sala de aula, espagos que podem ser aproveitados, explorados e
ressignificados.

Os Cantinhos de Leitura

Na impossibilidade do uso da biblioteca escolar, o professor pode adaptar
espacos da sala de aula e organizar o que Jolibert (1994) denominou
de “cantinhos de leitura” , espacos vivos, familiares, que podem ser
ressignificados e renovados, a partir do interesse e necessidade da turma.
Esse espaco precisa ser entendido enquanto local de fomento de atividades
de leitura e ndo como “castigo” ou depésito de livros ou como parte da
decoracdo da sala de aula.

Para isso, é preciso realizar um planejamento juntamente com seus
alunos, que poderdo sugerir ideias para melhor aproveitarem esses
espacos. Incluir os alunos nesse processo de adaptagao de ambientes para
a promogdo do ensino do ato de ler é essencial, principalmente se tratando
de alunos de 4° e 5° ano.
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A partir das contribui¢Ses de Jolibert (1994), traremos algumas
possibilidades para a organizagdo dos “cantinhos de leitura” .

Os alunos podem escolher a forma de decoracio

desse na sala de a como colocar carpetes,
almofadas, mesas, cadeiras. do ser esse espaco
fixo ou movel (JO T, 1994).

Quais tipos de géneros discursivos podem fazer parte do acervo
do “Cantinho da leitura” ? Jolibert (1994, p. 94) nos aponta algumas
possibilidades.

=
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7 No “Cantinho de leitura” é possivel que o professor promova o ato de ler N
com seus alunos, propondo atividades adequadas para cada situag@o:
Biblioteca Organizagao dos livios | Mediagao de leitura; Livros; cadeiras, mesas,
Fisica por ordem alfabética, | contagdo de historias; |tapetes, puffs, estantes,
por tema, cor, colecdo, |Cine-biblioteca; expositores.
formato, assunto. T ;
Café literario; pesquisa;
empréstimo de livros
exposigoes;
ambientacdo e
programacéo etc.
Recitais
Biblioteca Definir equipamentos e | Eventos com Acervo digitalizado ( sites,
virtual softwares; palestrantes e autores, |blogs, links, redes sociais)
: - regionais e nacionais.
Planejar a producao de
contetido;
Promover a utilizacdo
da biblioteca;
Valorizar a seguranca e
a organizacao;
Formacao de grupos
virtuais ( Whatsapp,
bate-papo) para
compartilhamento de
informacoes
direcionadas para a
leitura.
Cantinhos Decoracao e identifica- | Rodas de leitura; Gibis, revistas, receitas, jor-
de leitura c¢do do espaco leitor ) ) nais, manuais, embalagens,
com painel, caixas, cai- | Leitura compartihada; |jiyros didaticos, cronicas,
xotes, almofadas, tape- | P€l0 aluno, professor, | adyinhas, piadas, lendas,
tes, puffs. d!retor, familia e comu- romances, biografias, re-
nidade. gras de jogo, andincios,
Leitura individual, Rec- | SORVIe>: Bulas, cartas, con-
tais, Recontos, Pecas OS, DOICIS, etyatos,
ot ! leis, editais, bilhetes, lefras
teatrais, Colagem e re- RS A
cories. (_!e musicas, horoscopos,
lista de compras, encartes,
cardapio, textos cientificos,
formulario, curriculo, roteiro
de viagem, mapas, questio-
narios,boletim escolar.

-~
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Os Projetos de Trabalho: a perspectiva interdis-
ciplinar'no processo de ensino do ato de ler

Os projetos nascem a partir das necessidades e também podem
surgir no préprio contexto da sala de aula, nas conversas e curiosidades
dos alunos sobre um determinado assunto, noticias veiculadas pelas
midias, acontecimentos inusitados ou que tiveram um grande destaque
ou repercussao a nivel local, regional ou mundial. Esses eventos dao
possibilidades para que professores e alunos, com planejamento
adequado, possam desenvolver atividades que possibilitem
aprendizagens significativas.

A organizagdo das atividades na sala de aula em torno dos projetos
é uma possibilidade viavel para o fomento do ato de ler, articulando e
relacionando temas e contelidos de diferentes areas do conhecimento
em uma proposta interdisciplinar.

Na concepgdo de Bittencourt efal (2015, p. 68), “o projeto é um
trabalho planejado e organizado que culmina em um produto final” .
Para esses autores, enquanto modalidade organizativa, o projeto precisa
atender a alguns requisitos:

S
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Prevé um produto
ecisa de planejamento

Descricao das etapas e do cronograma
Divisao de tarefas
Avaliacao

Ainda segundo Bittencourt et al. (2015), os projetos possibilitam
mobilizar atividades linguisticas como a fala, a escuta, a leitura e a escrita.
Para Curto, Morillo, Teixid6 (2000, p. 212), o trabalho com projetos:

[«..] € uma excelente forma de articular as situacoes de aprendiza-
gem, correspondendo ao que pudemos observar nas escolas. Um
projeto é uma forma de trabalhar o conhecimento da realidade em
que os alunos se desenvolvem [...].

Além daqueles do interesse e necessidade da turma, os projetos podem
relacionar diferentes tematicas e areas do conhecimento: corpo humano,
jogos olimpicos, elei¢ées, doengas causadas por virus, mistérios do
universo, fendmenos naturais e catastrofes ambientais, alimentagdo e
qualidade de vida, animais e plantas exéticos, racismo, bullying, etc.

Portanto, consideramos importante apresentar concepgées de leitura
e linguagem na perspectiva discursiva e possibilidades didaticas para
que os professores do 4° e 5° do ensino fundamental possam refletir
sobre praticas de leitura que fomentem a formacado de alunos leitores
auténomos.
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PALAVRAS FINAIS

O tipo de mudanca que fara diferenca nas
escolas nao vira com melhores teorias ou
com melhores materiais, ou mesmo com
professores melhores informados, mas
somente com os individuos assumindo
uma acao em direcao a mudanca (SMITH,

Esta ndo é exatamente uma
despedida, mas um “até logo” ,
porque o conhecimento ndo se
esgota, ele é um processo e como
tal, pode se renovar, se ressignificar,
se reconstruir e proporcionar
mudancas significativas em nosso
percurso de vida, em todas as
areas.

Nesse sentido, enquanto
professores/as nos deparamos com
as mudancas ocorridas no contexto
educacional, e muitas vezes
quando elas chegam pode causar
desconforto, medo ou repulsa
pelo, até ent3o, desconhecido. Mas
precisamos dessas mudancas para
agir e atribuir um novo sentido
ao nosso fazer docente, que ja
nao permite velhas e costumeiras

2003).

praticas desvinculadas do “novo”
contexto.

Por isso, precisamos conceber a
leitura enquanto um ato, uma agao
que possibilite os alunos a fazerem
seu uso social enquanto uma
pratica cultural, um instrumento de
mudanga no mundo.

Portanto, esperamos que
este caderno didatico tenha
cumprido seu proposito de trazer
contribui¢ées significativas para
se pensar na formacdo de alunos
leitores de textos que saibam
fazer uso social da leitura em seu
contexto.
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DANIELE DE JESUS MOREIRA COSTA

CADERNO

DIDATICO

A PERSPECTIVA DISCURSIVA NO
ENSINO DO ATO DE LER PARA
PROFESSORES DO 4° E 5° ANO

DO ENSINO FUNDAMENTAL.:
recomendacdes didatico-metodoldgicas
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ANEXO A- Carta de apresentagao para concessao de pesquisa

PPGEEB

- ¥

s PPGEEB

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO PRO-REITORIA DE PESQUISA,
POS-GRADUACAO E INOVACAO CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA

EDUCAGCAO BASICA (PPGEEB)

CARTA DE APRESENTACAO PARA CONCESSAO DE PESQUISA DE
CAMPO

Prezada Senhora Gestora Escolar

Vimos por meio desta, apresentar-lhe a estudante Daniele de Jesus Moreira
Costa, regularmente matriculada no Mestrado Profissional Gestdo de Ensino
da Educacdo Basica, da Universidade Federal do Maranhdo para desenvolver
uma pesquisa de conclusdo de curso, intitulada: A mediagdo pedagdégica no
ensino do ato de ler: uma abordagem discursiva em turmas do 4° e 5°
anos do Ensino Fundamental.

Na oportunidade, solicitamos autorizagdo de Vossa Senhoria em permitir a
realizacdo da pesquisa neste recinto educacional para que o(a) referido(a)
estudante possa coletar dados por meio de observacées, entrevistas,
questionarios e outros meios metodolégicos que se fizerem necessarios.
Solicitamos ainda a permissdo para a divulgacdo desses resultados e suas
respectivas conclusées, preservando sigilo e ética, conforme termo de
consentimento livre que sera assinado pelos sujeitos envolvidos na pesquisa.
Esclarecemos que tal autorizacdo €& uma pré-condicdo. Colocamo-nos a
disposig¢ao de V. S? para quaisquer esclarecimentos.

Prof. Dr. ANTONIO DE ASSIS CRUZ NUNES
Coordenador do PPGEEB/UFMA
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ANEXO B- Autorizagao para pesquisa de forma remota

PPGEEB

PREFEITURADESAOLUIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO — SEMED
SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO— SAE
NUCLEO DE ESTAGIO E PESQUISA-NEP

CARTA DE ANUENCIA PARA PESQUISA DE CAMPO

A Secretaria Municipal de Educagao — SEMED, através do Ndcleo de

Estagio e Pesquisa — NEP, autoriza a realizacado da pesquisa de campo, a partir

das informagdes apresentadas no Projeto de Pesquisa da

(tese/dlssertacaolmonograﬁa) intitulada C( NMhdiccan ol {ai{u‘-
Mra, N 2 70: cz—/va B Acasnsag i o1 za/cx Jéngvum_

fon W oo n)
b a responsabilidade do(a) Pesquisador(a) Ly .0 /- [6 /(’/3_4_;_:)
///&fwcna Q‘:’ 7

Coordenada pelo(a)

Prof°(®) %’n /u-u Nlerua f 7 S ol = da
IES [(mmt W/nr{t /4.’/1 rnal. 1‘/& /(z G I’La»é"
A pesquisa sera realizada na UEB *‘H)aua liia. Bh g

no turno , rret. /g:¢yz . no periodode .20 /14 12020a 03 /02 Ro20 -2 4
O(A) Pesquisador(a) e a Instituicdo de Ensinc Superior, se

corresponsabilizam de forma ética no resguardo da seguranga e bem-estar dos

sujeitos de pesquisa nela recrutados e das informagées obtidas nesse

processo,sendo assegurada a confiabilidade dos dados.

O descumprimento das condicionantes assegura a SEMED o direito
de retirar a anuéncia a qualquer momento da pesquisa.

Para efeito de publicizagdo dos resultados, a SEMED devera em
tempo, ser informada, considerando sua coparticipagao no trabalho cientifico.

S20 Luis, oZ8 de_ s [i2.d02020.

» ( A C‘ ( ., Atencicsamente,
(1 't-l~"' g N g T St LK
Secréﬁna Adjunta ﬂe Ensino Nucleo de Estagio e Pesquisa
\
Avenida Marechal Castelo Branco, Quadra 14, Lote 14, n° 250, CEP: 65076-090
Edificio Trade Center, Bairro Sao Francisco, S30 Luis - MA




