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RESUMO

Uma problematica recorrente na histéria do ensino de Filosofia no Brasil diz respeito da presenca da
Filosofia e de seus conteudos no ensino brasileiro. Com homologag¢do da BNCC, em 14 de dezembro de
2018, esse debate torna-se proeminente, haja vista, embora a BNCC n&o seja um consenso, ela é uma
realidade e estar em estagio de implementacdo e, essa implementagio, interferi diretamente na politica
pedagdgica da escola, na estrutura curricular da escola e na pratica docente no exercicio do ensino. Nessa
perspectiva, através da analise de contelido, acerca de objetos bibliograficos, de documentos oficiais e da
BNCC, nossa pesquisa visa identificar as competéncias e habilidades que compartilhamos com outras
areas de conhecimento no desenvolvimento das competéncias proposta pela BNCC para o Ensino Médio.
Para tanto, no primeiro capitulo faremos um breve histérico sobre o ensino de Filosofia no Brasil. No
segundo capitulo faremos através da obra “O ensino de filosofia como problema filosofico” (2009), de
Alejandro Cerletti, um estudo sobre a complexidade do ensino de Filosofia, procurando entender, a
identidade da Filosofia e do filosofar, como também, refletir sobre, a funcdo e a finalidade da Filosofia
como disciplina e, sobre o que ensinar e como fazé-lo. No terceiro capitulo, a partir da obra “Ensino de
Filosofia e Curriculo” (2008), de Ronai Pires da Rocha, procuraremos discutir dentre varias problematicas,
a questdo do curriculo e todas as suas implicagbes para o ensino de Filosofia, procurando, tornar
significativa a disciplina em relacdo aos objetivos gerais, formativos, do Ensino médio e aos objetivos
especificos da Filosofia. Ja no quarto capitulo, com a obra “A Natureza da filosofia e o seu ensino” (2002),
de Desidério Murcho, refletiremos sobre importancia e o papel, do professor de Filosofia, no ensinar
Filosofia. No quinto capitulo, temos a parte pratica de nosso trabalho, que consiste em fazer um
mapeamento das competéncias e habilidades a serem adquiridas pelo estudante sugeridas pela BNCC
que compartilhamos com outras areas de conhecimento e em seguida, apresentaremos a andlise deste
mapeamento identificando contetdos, temas, conceitos e ideias filosoficas necessarias para o

desenvolvimento destas competéncias e habilidades.

Palavras-Chave: Filosofia, Ensino, BNCC



ABSTRACT

A recurring problem in the history of Philosophy teaching in Brazil concerns the presence of Philosophy
and its contents in Brazilian teaching. With the approval of the BNCC, on December 14, 2018, this debate
becomes prominent, given that, although the BNCC is not a consensus, it is a reality and is in the
implementation stage and, this implementation, interfered directly in the pedagogical policy of the school,
in the curricular structure of the school and in the teaching practice in the exercise of teaching. In this
perspective, through content analysis, about bibliographic objects, official documents and the BNCC, our
research aims to identify the competences and abilities that we share with other areas of knowledge in the
development of competences proposed by the BNCC for High School. Therefore, in the first chapter we will
make a brief history about the teaching of Philosophy in Brazil. In the second chapter, we will make through
the work "The teaching of philosophy as a philosophical problem” (2009), by Alejandro Cerletti, a study on
the complexity of the teaching of Philosophy, trying to understand the identity of Philosophy and
philosophizing, as well as reflect on , the function and purpose of Philosophy as a discipline and what to
teach and how to do it. In the third chapter, based on Ronai Pires da Rocha’s work “Ensino de Filosofia e
Curriculo” (2008), we will seek to discuss, among various issues, the issue of curriculum and all its
implications for the teaching of Philosophy, seeking to make it meaningful the discipline in relation to the
general, formative objectives of High School and the specific objectives of Philosophy. In the fourth chapter,
with the work “The Nature of Philosophy and its Teaching” (2002), by Desidério Murcho, we will reflect on
the importance and role of the Philosophy teacher in teaching Philosophy. In the fifth chapter, we have the
practical part of our work, which consists of mapping the skills and abilities to be acquired by the student
suggested by the BNCC that we share with other areas of knowledge and then we will present the analysis
of this mapping identifying contents, themes , concepts and philosophical ideas necessary for the

development of these skills and abilities.

Keywords: Philosophy, Teaching, BNCC.
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1. INTRODUGAO

Um dos grandes problemas que acompanham a histéria da educag¢ao no
Brasil diz respeito a reflexdo sobre o ensino de Filosofia na educacgéao brasileira.
Com a aprovagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), esta questao
tornou-se mais proeminente, haja vista que, mesmo entendendo que a BNCC
nao seja um consenso no meio educacional brasileiro, ela é uma realidade e esta
em estagio de implementacdo, o que interfere diretamente na politica
pedagogica, na estrutura curricular da escola e na pratica docente no exercicio
do ensino.

Nesta perspectiva, nossa pesquisa intitulada “Filosofia e BNCC,
presenga ou auséncia? A Filosofia e o novo ensino médio” tem por objetivo a
construcdo de um mapeamento para identificar competéncias e habilidades que
a Filosofia compartilha com as areas de Linguagens e suas tecnologias,
Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, assim como encontrar conteudos,
temas, conceitos e ideias filoséficas necessarias para o desenvolvimento das
competéncias especificas destas respectivas areas de conhecimento, partindo
do pressuposto de que, mesmo que a Filosofia e seus conteudos nao aparegam
na letra da BNCC, percebemos a necessidade da presenca de elementos de seu
ensino para o desenvolvimento de competéncias e habilidades propostas pela
Base.

Para tanto, faremos a analise de conteudo acerca de objetos
bibliograficos, de documentos oficiais e da BNCC, visando analisar diferentes
interpretagdes sobre o ensino de Filosofia, assim como mapear dentro das
politicas educacionais e orientagdes curriculares a questdao da presenga dos
conteudos, temas, conceitos e ideias filosoficas.

No primeiro capitulo faremos um breve histérico sobre o ensino de
Filosofia no Brasil.

No segundo capitulo faremos a analise da obra “O ensino de filosofia

como problema filosofico” (2009), de Alejandro Cerletti, que faz uma reflexao
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sobre a complexidade do ensino de Filosofia, levando em consideragao sete
pontos de problematizagao:

1. Reflexdo sobre o que é ensinar Filosofia.

2. Analise da relagdo entre o perguntar filosofico e a atitude filosofica no
processo de ensinar.

3. Busca na repeticdo e na criacao filoséfica de elementos para a
construgdo de conteudos e praticas a serem desenvolvidas no ensino de
Filosofia.

4. Tentativa de responder acerca da utilidade da Filosofia e seu ensino no
processo de formacgao.

5. Problematizagdo sobre o processo de formacgdo do professor de
Filosofia.

6. Problematizagdo sobre a relagdo da Filosofia, sua difusdo e seu
ensino, com o Estado e suas instituicdes educacionais.

7. Discusséao acerca de qual didatica é possivel e eficaz para o ensinar e
o aprender Filosofia.

No terceiro capitulo analisaremos a obra “Ensino de Filosofia e Curriculo”
(2008), de Ronai Pires da Rocha. Nesta obra o autor vai refletir sobre o curriculo
e todas as suas implicacées para o ensino de Filosofia. Para tanto, apresenta
cinco momentos para tratar tal problematica:

1. Debate sobre como situamos a Filosofia dentro do campo dos
saberes de um ensino transdisciplinar.

2. Apresentagdo das ambiguidades presentes nos debates sobre o
ensino de Filosofia.

3. Discusséo sobre o papel do estudo e aplicagao do curriculo escolar
no ensino de Filosofia.

4, Problematizagdo acerca da constru¢gdo de uma didatica para o
ensino de Filosofia.

5. Analise das filiagcoes e rupturas entre conhecimentos, do ponto de
vista dos conteudos conceituais de cada area do conhecimento humano.

Ja no quarto capitulo exploraremos a obra “A Natureza da filosofia e o seu
ensino” (2002), de Desidério Murcho. Nesta obra, Murcho vai refletir sobre
importancia e o papel do professor de Filosofia no ensino de Filosofia. Para tal

reflexdo ele apresenta cinco momentos de reflexao:
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1. Debate sobre o problema didatico da definicdo de Filosofia.
2. Compreenséao sobre natureza da Filosofia e 0 seu ensino.
3. Aimportancia das defini¢des para o ensino de Filosofia.

4. Problematizagao sobre a pergunta “o que é Filosofia?”.

5. Estudo sobre o modo de fazer e ensinar Filosofia.

No quinto capitulo faremos um mapeamento das competéncias e habilidades
que compartihamos com as areas de Linguagens e suas tecnologias,
Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, assim como encontraremos conteudos,
temas, conceitos e ideias filoséficas necessarias para o desenvolvimento das
competéncias especificas dessas areas de conhecimento, seguido da analise do
mapeamento por area de conhecimento.

Outro elemento deste capitulo, seria a intervengao didatica que ocorreria
através do acompanhamento dos planejamentos pedagdgicos realizados pelos
professores e professoras da area de conhecimento de Ciéncias Humanas e
Sociais aplicada do CENTRO EDUCA MAIS JOAO FRANCISCO LISBOA, no
processo de construgdo de instrumentos metodologias que evidenciem a
contextualizacdo, a interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade ou outras
formas de interacdo e articulacdo entre diferentes campos de saberes, no
desenvolvimento da formagéo geral basica, como também, na construgdo de
itinerarios formativos. Todavia, este ponto nio foi realizado, devido a pandemia
que impediu a intervenc&o didatica proposta. Ainda assim inserimos nos anexos

dois itinerarios formativos para as turmas do 1° e 2° ano do Ensino Médio.

1- Um breve Histérico sobre o Ensino de Filosofia no Brasil:

A primeira experiéncia pedagdgica sobre o ensino de Filosofia, no sentido
formal, aconteceu no Brasil ainda no periodo colonial, sob a influéncia da coroa
portuguesa. Reproduziu-se aqui o modelo educacional aplicado em Portugal,
baseado na Pedagogia da Companhia de Jesus, que através do Ratio Studiorum
"sintetizava a experiéncia pedagogica dos jesuitas, regulando cursos, programas,
métodos e disciplinas das escolas da companhia” (apud, em Alves, 2002 pg.10).

Nesse contexto, o ensino de Filosofia aparece no plano pedagdgico, nos studia
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superiora, que correspondia ao nosso estudo superior, ndo estava presente nos
studia inferiora, o correspondente ao nosso ensino basico. Segundo Alves, a
Filosofia ensinada aqui estava, tanto na sua forma quanto nos seus conteudos,
influenciada pela concepcédo de mundo dos jesuitas; devia-se estudar Tomas de
Aquino e Aristoteles com ressalvas, tinha-se um rigoroso controle dos professores
e das leituras efetuadas pelos estudantes.

Para Alves, o segundo momento importante da educacéao brasileira e do ensino
de Filosofia no periodo colonial deu-se em 1750, quando o rei de Portugal, D. José
I, escolheu Sebastiao José de Carvalho e Melo, Conde de Oeiras e futuro Marqués
de Pombal, para ocupar o cargo de primeiro-ministro. Comecgava ali uma nova fase
da histéria do Brasil: Pombal e as reformas por ele empreendidas, em especial no
campo educacional, representam também, do ponto de vista ideologico, o
momento de abertura de Portugal as ideias iluministas e liberais, hegemonicas em
quase toda a Europa. Outra medida deste periodo foi a expulsao dos Jesuitas e de
todo o seu aparato pedagogico das coldnias. Essa medida, casada com a nao
criacao de um organismo politico educacional para suprir a lacuna deixada pela
politica educacional, mantida pela companhia de Jesus, deixou o Brasil sem uma
educacao escolar consistente até 1800, com a reabertura do seminario de Olinda.
Nesse periodo, afirma Alves, a Filosofia € compreendida como "ciéncia natural”,
numa perspectiva pragmatica e utilitarista, que tem como maior preocupagao o
dominio do mundo material. O novo plano de estudo, empreendido pelas reformas
do Marqués de Pombal, propunha uma bibliografia aberta as novidades literarias
da época, sobretudo da Franga: o ensino deveria ocorrer através de aulas avulsas
e isoladas, sem a necessidade de colégios para ministra-las. Aqui a Filosofia
também é componente curricular dos ensinos superiores.

Com a transferéncia da coroa portuguesa para o Rio de Janeiro, em 1808, se
inaugura o terceiro momento de mudancgas estruturais no campo educacional do
Brasil Col6nia. Esse periodo € marcado pela estruturacéo do ensino superior, com
a criagao de varios cursos, sendo os cursos de Medicina, Cirurgia e Matematica
dedicados a formagédo de profissionais militares e os cursos de Agronomia,
Quimica, Desenho Técnico, Economia Politica e Arquitetura para os ndo-militares.
Nesse periodo, também foi criada a Academia Médico-Cirurgica da Bahia (1808) e
a Academia Médico-Cirurgica do Rio de Janeiro (1809). Todavia, segundo Alves:
“‘de 1808 até a Independéncia, em 1822, o ensino escolar no Brasil manteve a
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estrutura que vinha desde Pombal, sendo predominantemente estatal e religioso e
funcionando em estabelecimentos isolados” (Alves, 2002, pg. 20ss).

Com a independéncia do Brasil outras mudangas ocorrem no ensino brasileiro;
no que se refere ao ensino de Filosofia, uma dessas mudancas retira as disciplinas
de Ciéncias Naturais (Matematica, Fisica, Quimica, Biologia e Mineralogia) do
curso de Filosofia, que era controlado pela Igreja, para os cursos médicos e para a
Academia Militar.

Ja com a instituicdo da Republica, em 1889, foram desencadeadas agudas
reformas nas estruturas de poder e no campo educacional. As primeiras décadas
da Republica foram marcadas pela influéncia de ideias liberais e positivistas, como
também pelo fim da interferéncia da Igreja Catdlica no ensino escolar. A educagao
publica agora € uma prerrogativa do Estado, e seu principal aparelho ideoldgico,

como afirma Alves:
“...com a instauracao da Republica, o ensino escolar, que desde a colbnia
esteve de uma forma ou de outra sob os cuidados da Igreja Catdlica,
responsavel neste aspecto pela a reproducédo da ideologia do Estado
monarquico, passa a ser ‘cultivado’, agora, pelos positivistas, que se
tornaram os ‘novos idedlogos’ do poder” (Alves, 2002, pg. 25).

No caso da Filosofia e seu ensino, inicia-se aqui o processo de presenca e
auséncia no curriculo. Na reforma proposta por Benjamin Constant, através do
decreto n°® 981 de 08 de novembro de 1890, a Filosofia fica pela primeira vez
ausente do curriculo. Ja com a reforma de Epitacio Pessoa, a Filosofia volta ao
curriculo em 1901. Em 1911 ela fica novamente ausente do curriculo na Proposta
de Reforma de Rivadavia da Cunha Corréa. Em 1915, na reforma de Carlos
Maximiliano, a Filosofia € contemplada como curso facultativo, que deveria ser
cursado além das disciplinas obrigatérias. Em 1925 foi feita a ultima reforma da
Primeira Republica, comandada por Rocha Vaz; a Filosofia aparece aqui como
disciplina obrigatdria no 5° e 6° anos.

Com o golpe de Estado em 1930, Getulio Vargas, para dar sustentagao
politica e ideoldgica a seu governo, da inicio a novas reformas nas estruturas
centrais de poder. No campo educacional podemos entender essas mudangas
como dois momentos: um primeiro, com a reforma de Francisco Campos (1932),
que teve como medida mais significativa a criagdo do Regime Seriado de Estudos
e a frequéncia obrigatéria, extinguindo o sistema de preparatérios e exames

parcelados para o ingresso no ensino superior, que existia desde o Periodo
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Imperial. Agora, os cursos secundarios serdo divididos em dois ciclos: um
Fundamental, com duragdo de 05 anos, obrigatorio para o acesso as escolas
superiores e outro Complementar, com duragao de 02 anos, que preparava para o
ingresso nas escolas de Direito, Medicina e Engenharia, onde a Filosofia era
componente curricular.

O segundo momento de mudancgas estruturais da era Vargas se deu no
Estado Novo com a Reforma de Gustavo Capanema (1942), que vai manter
basicamente a mesma concepc¢ao enciclopédica e elitista do ensino secundario
anterior. Também estruturado em dois ciclos, o ensino secundario agora é dividido
entre Ginasio, com duragdo de 04 anos, e Colegial, com duragdo de 03 anos e
subdividido em Classico e Cientifico.

A Filosofia era indicada como disciplina obrigatéria nas 2° e 3° séries do curso
Classico e, na 3° série do Cientifico. A instituicido da Lei n® 4.024 de 1961 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional), que introduziu a descentralizagado do
ensino, permitindo que as escolas optassem entre varios curriculos, fez com que o
ensino de Filosofia, enquanto disciplina, fosse oferecido de forma optativa no
segundo ciclo.

O ensino escolar no Brasil sempre teve a sua estrutura e o seu papel condicionado
ao modelo econdmico e politico vigente em cada momento da histéria nacional.
Consequentemente, a cada redirecionamento politico e econémico havia uma nova
reestruturacdo do ensino escolar para adapta-lo aos interesses dos "novos
senhores" do poder. Assim, o golpe de Estado de 1964 segue essa mesma logica;
alegando assegurar a ordem econdmica, os militares instituiram a Ditadura como
forma de governo, respaldados por setores do capital nacional que almejavam um
novo modelo econdbmico para o Brasil, centrado na internacionalizacdo da
economia e na contengcdo de salarios; iniciou-se, portanto, um novo ciclo de
mudangas estruturais no pais. Visando a implementacdo e a manutengcdo do
modelo econémico adotado, foram elaboradas varias reformas no campo
educacional. Respaldada no Tecnicismo, foi proposta uma reforma curricular em
todos os niveis do ensino escolar no Brasil, visando formar quadros para preencher
as categorias ocupacionais das empresas em expansdo, sobretudo as
multinacionais.

Nesse cenario, a Filosofia, enquanto disciplina, some da grade curricular das
escolas brasileiras com a lei n® 5692/71, rompendo com o eixo de ensino baseado
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na ideia de cultura geral. O ensino passa a ser caracterizado pela formacao
profissional, retirando a Filosofia da relagdo de componentes curriculares.

Ja no processo de redemocratizagdo do pais a Filosofia reaparece como
componente curricular no Rio de Janeiro como "nocdes de Filosofia" pelo parecer
CEE n.49, de 21 de janeiro de 1980. Essa experiéncia vai se expandir a nivel
Federal, com a promulgacao da Lei n° 7.044/82, que alterou o disposto na Lei n°
5692/71, referente a profissionalizagdo compulsoria.

Com a Constituicao de 1988 comecou-se a discutir uma nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. Elaborado com ampla participagao da
sociedade civil, o projeto de lei previa o retorno da Filosofia como componente
curricular obrigatério no ensino médio; no entanto, o governo do presidente
Fernando Henrique Cardoso optou por um texto substitutivo, onde a lei
N°9394/1996 acabou por indicar apenas que os estudantes do ensino médio
deveriam ter acesso aos conhecimentos de Filosofia necessarios ao exercicio da
cidadania. Embora representasse um avancgo, essa formulagao nao garantia, de
fato, a presenca da Filosofia na escola.

Em 1999 foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (PCNEM), que organizavam o ensino por areas de conhecimento. Na area
das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias foram incluidos os estudos de Filosofia;
todavia, essa publicagcdo ndo aponta a presenga da disciplina no curriculo. O
documento tem como referéncia a afirmacido de habilidades e competéncias,
permitindo acesso do estudante aos conhecimentos de Filosofia.

Em 2002 foi apresentado um novo documento com as orientagdes
educacionais complementares aos parametros curriculares nacionais PCN+.
Agora é feito um esfor¢go para relacionar as competéncias e habilidades aos
chamados “Conceitos Estruturantes de Filosofia” e é proposto um conjunto de
conteudos a serem trabalhados em sala de aula. Esses conteudos foram
organizados por temas com trés eixos tematicos, onde cada um se desdobra em
trés temas com suas respectivas subdivisoes.

Em 2006 um terceiro documento de orientagdes curriculares para o ensino
médio foi proposto, o OCEM (Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio). No
capitulo dedicado as Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, o documento reafirma
os PCNEM, assumindo a definicdo das Competéncias e Habilidades; todavia,

agora defende que a Filosofia seja tratada no Ensino Médio como componente
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curricular, ou melhor, como uma Disciplina, propondo conteudos centrados na
Histdria da Filosofia e na autonomia do professor.

Em 2 de julho de 2008 foi sancionada a Lei n°® 11684, alterando o art. 36 da
Lei n®9.394 de 20 de Dezembro de 1996, incluindo a Filosofia e a Sociologia como
disciplinas obrigatérias nos curriculos do Ensino Médio. Pela primeira vez a
Filosofia é introduzida em carater universal em todo o Ensino e em todas as escolas
de nivel médio do pais. Tal evento teve como consequéncia um crescimento na
demanda por professores qualificados, favorecendo assim: um aumento nas
politicas publicas voltadas ao acesso e a permanéncia de estudantes em cursos
superiores de Licenciatura (PIBID, RP); acbes de formagao continuada para
licenciados e professores da Escola Basica (FORPROF); confecgdo de materiais
didaticos adequados ao Ensino Médio, com énfase nas relagdes interdisciplinares
(PNLD, Guia de livros didaticos); criagdo do Mestrado Profissional em Filosofia em
rede nacional, voltado para professores da rede publica de ensino (PROF-Filo);
realizagdo da ANPOF-EM, encontro concomitante ao bianual da ANPOF (4
edicoes), além de um crescimento significativo de eventos filosoéficos (olimpiadas
de Filosofia, cafés filosdéficos, projetos de extensao, etc.).

Ja a partir de 2018, mesmo sob novas condi¢des politicas, oriundas do
impeachment da presidenta Dilma, se mantém as politicas publicas voltadas ao
acesso e permanéncia de estudantes em curso de Licenciatura (PIBID, RP); é
realizada a reforma do Ensino Médio, e nos é imposta a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagao Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagao (PNE). Este documento normativo aplica-
se exclusivamente a Educacgéao Escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), e esta
orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacgao
humana integral e a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva,
como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgao Basica

(DCN). E a referéncia nacional para a formulago dos curriculos dos sistemas e
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das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, e das
propostas pedagogicas das instituicbes escolares. E quem define quais
aprendizagens essenciais ao longo da Educagao Basica o aluno deve ter.

Com sua homologacdo em 14 de dezembro de 2018, o debate acerca do
papel da Filosofia no processo de formagéo dos jovens do Ensino Médio ganha um
novo contorno, haja vista que a BNCC retira da Filosofia e de outras disciplinas a
condigdo de unidade curricular, garantida, no caso da Filosofia, na Lei n°
11.684/2008, que torna obrigatério o Ensino de Sociologia e Filosofia nas escolas
de Ensino Médio publicas e privadas de todo o pais. Na nova proposta para a
educacédo, apenas o ensino de Portugués e Matematica serdo obrigatorios, e as
demais disciplinas ser&o diluidas em grandes areas, a saber: Area de Linguagens
e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas. Esta ultima é integrada pelos componentes curriculares de
Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia. Sendo assim:

Para que a organizagdo curricular a ser adotada — areas, interareas,
componentes, projetos, centros de interesse etc. — responda aos
diferentes contextos e condi¢bes dos sistemas, das redes e das escolas
de todo o Pais, é fundamental que a flexibilidade seja tomada como
principio obrigatério. Independentemente da opgdo feita, € preciso
destacar a necessidade de “romper com a centralidade das disciplinas
nos curriculos e substitui-las por aspectos mais globalizadores e que
abranjam a complexidade das relagbes existentes entre os ramos da
ciéncia no mundo real. (Parecer CNE/CEB n° 5/2011). (BNCC, 2018,
pg-479)

Partindo deste entendimento, a BNCC propde um arranjo curricular minimo,
onde serdo destinados 60% da carga horaria total do ensino médio para os
componentes curriculares de Matematica e Portugués, restando 40% para
distribuicdo dos demais componentes, considerando as necessidades e
possibilidades de cada rede de ensino ou unidade escolar. No que diz respeito a
Filosofia, vale ressaltar que, por meio da lei n® 13.415/2017, a BNCC/EM, a coloca
dentro da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, caracterizando-a como
estudos e praticas que permitem ao estudante, apds conclusdo do Ensino Médio
ser capaz de desenvolver as seguintes competéncias:

1- Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos
diversos ambitos em diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos
epistemologicos, cientificos e tecnoldgicos, de modo a compreender e posicionar-

se criticamente em relacio a eles;
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2- Analisar a formagéao de territorios e fronteiras em diferentes tempos e espacos,
mediante a compreensdo das relagdes de poder que determinam as
territorialidades e o papel geopolitico dos Estados-nagdes;

3- Analisar e avaliar criticamente as relagdes de diferentes grupos, povos e
sociedades com a natureza e seus impactos econdmicos e socioambientais;

4- Analisar as relagbes de producgao, capital e trabalho em diferentes territorios,
contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na construgao,
consolidagao e transformagao das sociedades;

5- ldentificar e combater as diversas formas de injustigca, preconceito e violéncia,
adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os
Direitos Humanos;

6- Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posigdes e
fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Nesta perspectiva, o ensino passa a ter um carater metodoldgico
transdisciplinar, pois, embora a BNCC apenas use o termo, sem teorizar sobre o
mesmo, propde o dominio de competéncias e habilidades que supdem esse tipo
de abordagem, haja vista que o dominio destas competéncias e a aquisicao destas
habilidades pressupéem a articulagdo entre os diferentes campos de
conhecimentos especificos. Como afirma o Conselho Nacional de Educagéo em

resolugao:

O curriculo deve contemplar tratamento metodoldgico que evidencie a
contextualizagdo, a diversificacdo e a transdisciplinaridade ou outras
formas de interacdo e articulagdo entre diferentes campos de saberes
especificos, contemplando vivéncias praticas e vinculando a educagao
escolar ao mundo do trabalho e a pratica social e possibilitando o
aproveitamento de estudos e o reconhecimento de saberes adquiridos
nas experiéncias pessoais, sociais e do trabalho.(Resolu¢ado CNE/CEB no
3/2018,Art.7, § 2°)

2- O PROBLEMA DO ENSINO DE FILOSOFIA

Alejandro Cerletti, em sua obra “O ensino de filosofia como problema filoséfico”
(2009), tem como tese central “que o ensino da filosofia €, basicamente, uma
construgéo subjetiva, apoiada em uma série de elementos objetivos e conjunturais”
(CERLETTI, 2009, p.8).
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Dentre os pontos defendidos por Cerletti para refletir sobre essa problematica
consta a indissociabilidade entre o ensino e a aprendizagem filosofica. Para
desenvolver tal pensamento, o0 autor apresenta sete pontos de problematizagdo
sobre o ensino de Filosofia: primeiro ponto - a compreensio da impossibilidade de
construgdo de uma resposta univoca a pergunta “o que é Filosofia?”; segundo
ponto - vai analisar a relagao entre o perguntar filoséfico e a atitude filoséfica no
processo de ensinar; terceiro ponto - procurara na repeticao e na criagao filosofica
elementos para a construcdo de conteudos e praticas a serem desenvolvidas no
ensino de Filosofia; quarto ponto - tentara responder acerca da utilidade da
Filosofia e seu ensino no processo de formacéo; quinto ponto - o autor vai
problematizar sobre o processo de formagdo do professor de Filosofia, vai
questionar acerca de que formagao e conteudos adquiridos teria de possuir um
professor de Filosofia para ser um bom professor; sexto ponto - vai problematizar
sobre a relagdo da Filosofia, sua difusdo e seu ensino, com o Estado e suas
instituigdes educacionais. Por fim, no sétimo ponto o filésofo argentino tentara
responder a problematica de qual didatica é possivel e eficaz para o ensinar e o
aprender Filosofia, entendendo que a tarefa de ensinar e aprender Filosofia ndo

pode estar desligada do fazer Filosofia e do filosofar.

2.1 O que é ensinar Filosofia?

Segundo Cerletti, para entendermos tal problematica temos de redefinir a
compreensao sobre o processo de ensinar Filosofia. Para ele, ndo podemos
conceituar de forma univoca o que é Filosofia, nem tampouco podemos definir de
forma unica como se ensina Filosofia. Esta perspectiva vai defender a possibilidade
de um aprendizado filoséfico respaldado em circunstancias reconheciveis, que vao
além do que admitimos como aprender Filosofia. Ela defendera a possibilidade de
construir uma “identidade” filosofica reconhecivel em qualquer expresséo da
Filosofia ao longo do tempo, onde a Filosofia deve se caracterizar pela reinvengao
constante de sua significagdo e de seu ensino.

A partir da Modernidade, diversas formas de institucionalizagdo do ensino
de Filosofia ocorreram; ela passa a integrar os sistemas educativos e comega a
ocupar um lugar, de maior ou menor importancia, nos programas oficiais. Dessa

forma, o ensino de Filosofia dentro do marco formal a que um ensino
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institucionalizado de Filosofia se propde deve levar em consideragdo algumas
questdes: ao trata-se de ensinar Filosofia, seria preciso poder determinar o que
sera, por exemplo, ensinado em nome da Filosofia? Ou o ensino de Filosofia tem
como sustentagcdo a questdo didatica ou pedagdgica, ou o proprio questionar
filosofico? Ou ainda, o que se entende por Filosofia tem correlagdo com a forma de
ensina-la?

A partir da pergunta o que ¢é ensinar Filosofia? O autor considera que nao
€ possivel responder a esse questionamento sem se colocar em uma perspectiva
ou concepgao de Filosofia. Para ele, a maneira como se responde a pergunta o
que é Filosofia? Qualificara a sua transmissao, haja vista que o conteudo a ensinar
e a forma de fazé-lo sdo elementos indissociaveis; assim como o ensino filosofico
€ aquele que tem no filosofar sua forga motriz, onde consorcia o fazer Filosofia com
o sentido de sua transmissdo. O que aparece como estruturante ndo é tanto o
recorte ocasional de um conhecimento a ser transmitido, mas a atividade de

desejar a busca do saber, ou seja, a atividade do filosofar, como afirma ele:

[...] a pergunta “que é filosofia?” constitui um tema préprio e fundamental
da filosofia mesma, e ndo admite, de modo algum, uma resposta Unica. E
mais, cada filosofia (ou cada filésofo) responde a essa pergunta, explicita
ou implicitamente, desde o seu horizonte tedrico, 0 que muitas vezes
complica até um possivel didlogo com outras respostas oferecidas a
mesma pergunta desde referéncias diferentes. (CERLETTI, 2009, p.14)

Neste sentido, Filosofia e filosofar encontram-se unidos, tanto na pratica
filosofica quanto no ensinar Filosofia. Ensinar Filosofia e ensinar a filosofar
conformam a mesma tarefa de desdobramento filosofico, onde professores e
alunos compdem um espaco comum de pensamento. Quando falamos de ensinar
Filosofia ndo estamos falando apenas de estratégias didaticas e pedagdgicas, mas
sim do proprio processo do filosofar. Sendo assim, todo ensino filoséfico consiste
sempre em uma intervencao filosofica, independentemente se for um texto
filoséfico, uma problematica filosofica atual ou mesmo tematicas ndo habituais da

Filosofia. Como afirma Cerletti:

O filosofar se apoia na inquietude de formular e formular-se perguntas e
buscar respostas (o desejo de saber). Isso pode sustentar-se tanto no
interrogar-se do professor ou dos alunos e nas tentativas de respostas
que ambos se deem, bem como no de um fildsofo e suas respostas... O
perguntar filoséfico €, entdo, o elemento constitutivo fundamental do
filosofar e, portanto, do “ensinar filosofia”. (Idemp.20)

2.2 O perguntar filoséfico e a atitude filosofica
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O que faz uma pergunta ou um questionamento ser filosofico? O que o
distingue de outro tipo de interrogante? Para responder a esses questionamentos,
Cerletti parte da premissa de que o que faz um questionamento ser filosofico € a

intencionalidade de quem pergunta ou se pergunta e ndo a pergunta propriamente.

Isso quer dizer que as mesmas palavras que compdem uma pergunta
poderiam tanto sustentar uma inquietude filoséfica, como ndo? Tem
interrogagéo? E possivel perguntar ‘que é a vida?’, ‘que é a morte?’ O
‘que € a justica?’sem intengao filoséfica. ‘Que é a vida?” Ou ‘que é a
morte?’ Sao perguntas que podem ser respondidas tecnicamente desde
a perspectiva da medicina ou da biologia; ‘que é a justica?’ Pode ser
respondido desde o direito, etc., e essas respostas podem satisfazer a
inquietude de quem pergunta. (CERLETTI, 2009, p.23,24)

Na intencionalidade filosofica a pergunta se radica na busca pelo saber. Sua
particularidade reside no deixar de lado, ou melhor, suspender os preconceitos e o
senso-comum, haja vista a Filosofia ndo ser um conjunto de conhecimentos
prontos, um sistema acabado, fechado em si mesmo. A Filosofia € uma maneira
de pensar e é também uma postura diante do mundo. Ela é uma forma de observar
a realidade que procura pensar os acontecimentos além da sua aparéncia imediata.
Ela pode se voltar para qualquer objeto: pode pensar sobre a Ciéncia, seus valores
e seus métodos; pode pensar sobre a Religido, a Arte; pode pensar homem em
sua vida cotidiana. O perguntar filoséfico ndo se conforma com as primeiras
respostas; ndo cessa o perguntar com o aparecimento dos primeiros supostos, mas
procura ir nos fundamentos das questdes. O questionar do fildsofo € permanente,

como afirma Cerletti:

O perguntar filoséfico pretende enriquecer o sentido do questionamento e
universalizar a dimensao das respostas. O interrogar filoséfico ndo se
satisfaz, pois, com a primeira tentativa de resposta, mas se constitui,
fundamentalmente, no re-perguntar. (ldem, p. 24)

Outro ponto levantado aqui é que, embora exista essa inquietude
permanente pelo saber, as questdes filoséficas ndo sao criadas a partir do nada.
Na verdade, a Filosofia, segundo o autor, é a arte da recriagdo de problemas. Ela
€ um jogo ousado que parte do que existe, critica, coloca em duvida, faz perguntas
incdmodas, abre a porta das possibilidades, faz entrever outros mundos e outros

modos de compreender a vida. Como afirma ele:
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...0 filésofo ndo inventa as suas questbes ou seus problemas do nada.
Antes, poderiamos dizer, que ele € um re-criador de problemas. A filosofia
¢ filha de seu tempo e de suas circunstancias (recordemos com Hegel que
“a coruja de Minerva levanta voo ao entardecer”), e essas circunstancias,
esses condicionamentos ou fontes s&o aquilo que os seres humanos
fazem: a arte, a ciéncia, a politica, o amor. (Idem, p. 25)

Nesta perspectiva, o ensino de Filosofia deve voltar-se para o ensino da
intencionalidade filosdfica, pois, para ele, a sustentacao filosoéfica de uma questao

€ a intencionalidade de quem pergunta. Diz ele:

Afirmamos que a sustentagéo do carater filos6fico de uma pergunta é a
intencionalidade de quem pergunta. Adotando uma terminologia de
inspiragdo sartriana, nao haveria, entdo, um perguntar filoséfico “em si”,
como se as perguntas filosoficas pudessem ser objetivadas sem o
compromisso que supde assumi-las em toda a sua magnitude. (Idem,
p.26)

Nessa linha, a Filosofia e o filosofar ndo s&o apenas apropriacdo de
habilidades légico-argumentativas ou cognitivas em um campo de objetos
determinados. Essas habilidades sdo indispensaveis para o desenvolvimento de
um pensamento sistematizado e, com certeza, constituem uma condigao para o
filosofar, mas nao sdo um fim em si mesmo. Portanto, a procura por um espago
comum entre o filésofo e o0 aprendiz € algo que ndo pode ser encontrado em uma
definicdo de Filosofia ou em algum conteudo filoséfico especifico, pois tanto a
definicao de Filosofia quanto os conteudos se dédo de acordo com o modelo de
Filosofia que se tenha como referéncia. O algo ou espago comum consiste na
atitude filoséfica, na capacidade de questionar ou criticar, é treinar o olhar para
detectar o improvavel no provavel. E o olhar perspicaz, que nao deixa nada passar,
que deve ser ensinado e é a base comum do ensino de Filosofia, como afirma o

autor:

Esse espago em comum entre filésofos e aprendizes sera antes uma
atitude: a atitude de suspeita, questionadora ou critica, do filosofar. O que
haveria que tentar ensinar seria, entdo, esse olhar agudo que nédo quer
deixar nada sem revisar, essa atitude radical que permite problematizar
as afirmacdes ou colocar em divida aquilo que se apresenta como 6bvio,
natural ou normal. E essa disposigao, nés a encontramos em qualquer
fildsofo: em Socrates, em Descartes, em Kant, em Marx, em Wittgenstein
ou em Deleuze. (ldem, p. 29)

23 Repeticao e criagao na Filosofia e em seu ensino
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Se tomarmos por opinido que o filésofo ndo inventa as suas questdes ou
seus problemas do ex nihilo, e que a Filosofia é filha de seu tempo e de suas
circunstancias, entdo o que existe de repeticdo e criagdo na Filosofia e em seu
ensino? Para responder a esse questionamento o autor vai, de inicio, analisar o
que se pode ensinar em nome do pensar critico e criativo. Também vai avaliar o
que ha ou pode haver de repetitivo e o que ha de criativo em qualquer ensino de
Filosofia. Para tanto, vai refletir sobre o lugar que ocupa a Filosofia e quem aprende
Filosofia; que protagonismo tem na prépria aprendizagem e qual € a sua relagao
com quem |lhe ensina.

No que diz respeito a demarcagao de campo, a Filosofia seria o que os filosofos
fizeram ao longo da histoéria, os problemas por eles colocados, suas tentativas de
resolver questdes fundamentais, enfim, sua obra. Desde da antiguidade grega até
os dias de hoje qualquer construgdo que se pretenda caracterizar como Filosofia
se colocara dentro da inscrigdo historica e contextual da tradicao filosdfica. A
questdo é avaliar como o0 novo, que supde o pensar criativo, inscreve-se no
horizonte de repeticdo de um conjunto de saberes e praticas e perguntar-nos de
que maneira o ensino de Filosofia pode incidir nesse processo. Como afirma
Cerletti:

...nao é possivel criar a partir do nada e que o que fazem os filésofos &
bem mais re-criar os seus temas e reconstruir os seus problemas.
Refazem, desde o seu presente, as perguntas que alguma vez outros se
fizeram, conferindo-lhes seu selo particular. Nesse refazer, o filésofo
estende-se em dire¢céo ao passado. Mas, ao mesmo tempo, projeta-se em
direcao ao futuro, porque desdobra um olhar préprio que inventa novos
questionamentos. Isso ocorre até mesmo quando um filésofo se propde a
“romper” de maneira radical com o anterior ou decretar o fim de uma

expresséo da filosofia (ou até mesmo o fim da prépria filosofia).
(CERLETTI, 2009, p. 32)

Nesta perspectiva, o filésofo latino americano identifica dois aspectos ou
dimensbdes que se entrelacam na relagdo ensinar e aprender Filosofia: uma
primeira, que chamariamos “objetiva” (a informacgao histdrica, as fontes filosdficas,
os textos de comentaristas, etc.) e outra, que se chamaria “subjetiva” (a novidade
do que filosofa: sua apropriagcdo das fontes, sua re-criacdo dos problemas, sua
leitura do passado, etc.). Sendo assim, significa que o filosofar € uma construgéo

complexa em que cada filésofo, ou aprendiz de filésofo, incide singularmente
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naquilo que ha da Filosofia na sua produgéao histérica, ou melhor, como afirma o
autor, “Quem filosofa pensara nos problemas de seu mundo, desde ou contra uma
filosofia. (CERLETTI, 2009, p. 33).

Dessa forma, o filosofar vai além da simples repeti¢gdo. Tanto a Filosofia
quanto seu ensino tém de ser compreendidos como formas de repeticao criativa;
em outras palavras, a Filosofia estaria identificada sempre pelo jogo permanente
daquilo que afirma e o que pde em duvida, por essa tensao entre a afirmagao, a
oposigao € a criacao. Isso faz com que, enquanto na ciéncia os avancos tedéricos
vao silenciando seu passado, na Filosofia se desdobre tornando parte de si esse
constante morrer e nascer.

Para o pensador argentino, ensinamos Filosofia no ato de filosofar e
aprendemos Filosofia comegando a filosofar. Sendo assim, a “repeti¢ao criativa”
deveria ter lugar no ensino e na aprendizagem. Para ele, se os alunos comegam a
filosofar, eles comegariam também a levar adiante algum tipo de repeticéo criativa.
O que a Filosofia repete ndo € um conhecimento determinado, mas o gesto de
alterar a continuidade do que “se diz”. Todo ato filoséfico estabelece sempre uma
separagao ou uma distingao, que permita abrir novos rumos. Neste contexto, o
ensino de Filosofia mostra suas duas dimensdes enlagadas: a objetiva, marcada
pela repeticdo; e a subjetiva, responsavel pelo novo, pela criagao.

Sendo assim, o ensino de Filosofia € uma construgdo subjetiva sustentada
em elementos objetivos e conjunturais. Ao professor cabe levar adiante essa
construgc&o, tomando como norte o entendimento que o sujeito que ensina, tanto
quanto o que aprende, e o vinculo entre eles fazem parte desse processo
construtivo. “O sujeito educativo-filosofico €, em sentido estrito, um sujeito coletivo,
que envolve um pensar compartilhado (dialégico) no marco de uma aula e situa os
olhares pessoais”. (ldem, p.37)

No entanto, ensinar Filosofia ndo garante que alguém aprenda a ser um
fildsofo. Pensar implica novidade e isso tem sempre algo de inquietante, pois
escapa ao controle da simples transmissdo de um saber. O ensino de Filosofia,
entendido como ensino do filosofar, se desdobra sempre no limite do ensinavel.
Em cada pergunta que se formula, se ela é auténtica, ha sempre algo da ordem do
ndo sabido que gera uma tensdo. No caso da Filosofia, a atualizacdo constante
desse ndo saber € o motor e o estimulo do filosofar.
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24 Porque ensinar Filosofia?

Para Cerletti, a questdo de o porqué ensinar Filosofia nas escolas tem
adquirido certa ressonancia nos ultimos tempos. Segundo ele, o tema apresenta
diversas arestas, o que torna necessario revisar a pergunta “por que ensinar
Filosofia nas escolas?” Haja vista que, de acordo com a relagao que a pessoa que
responde tem com a Filosofia, varios podem ser os pontos de vistas para tentar
responder a esse questionamento e, ao tentar respondé-lo, um outro
questionamento se firma: para que serve a Filosofia? Qual sua eventual utilidade,
sendo a Filosofia pertencente a uma grade curricular?

Para o autor, a questao da utilidade da Filosofia cria um novo problema, haja
vista que seu ensino e sua importancia buscam fundamentos na prépria questao
filoséfica, ou seja, na prépria Filosofia. Como responder entdo qual o papel da
Filosofia, sua utilidade, sua relagao direta com mundo, em especial com o mundo
de hoje? Como os que se dedicam a Filosofia poderiam extrair beneficios materiais
ou econbmicos, como exige o mundo atual? Seria 0 manejo por exceléncia de
certas habilidades metodoldgicas ou argumentativas, isto €, dar razdes e distinguir
razdes de pseudo-razdes ou desculpas? Formular ou remover critérios? Entender
e avaliar argumentos? Reconhecer falacias e contradi¢gdes? Identificar supostos?
Problematizar em um sentido estrito? Por certo, podemos afirmar que essas
habilidades ndo s&o exclusivas da Filosofia e sim, proprias de qualquer disciplina
que se assume como pensamento critico.

Por isso, em si mesmas, tais habilidades ndo seriam um fim filoséfico, mas
constituiriam a medula técnica de todo pensar. O que faz o filésofo €, em um sentido
mais preciso, dispor daquelas habilidades para percorrer o caminho que vai do
perguntar filosofico para as respostas que se proponham. A Filosofia seria, entéo,
no dizer de Merleau-Ponty (1999), “reaprender a ver o mundo”, experimenta-lo,
traduzi-lo, produzir a pergunta, encontrar formulagbes permanentemente
inquiridoras. (Cornélio, 2016, p.10).

Na atualidade, a palavra “utilidade” esta associada, fundamentalmente, com
um valor de mercado, haja vista devido ao fato das praticas educativas em uma
sociedade estarem vinculadas a interesses de grupos e as relagdes de poder em

ambitos internacional e nacional, ou seja, a interferéncia externa e o
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condicionamento as estruturas de poder politico e econdmico a que as politicas
educacionais no Brasil estdo submetidas causam um intenso debate acerca das
concepgdes de escola, de conhecimento escolar e interferem diretamente na
formulagdo dos curriculos.

Relacionar a Filosofia dentro dessa perspectiva significaria estabelecé-la
dentro desse mundo de circulagao de mercadorias, dentro de sua producgao e de
sua reproducdo. Mas como fazer? Se a Filosofia, por sua propria condi¢cao

existencial, ndo é serva de nada. Segundo o autor:

A tarefa do professor-fildsofo ndo serd abandonar-se a esse constructo
de necessidades - que, em definitiva, é o espetaculo do calculo econdmico
e a competéncia individual, com seus tempos peremptérios - mas,
justamente, desnaturaliza-lo e exibir por que constitui o marco que da
sentido as demandas de ‘“utilidade” e a que se refere com elas.
(CERLETTI, 2009, p.47)

Para tanto, o ensino de Filosofia ndo tratara de adaptar acriticamente os
espacos curriculares filosoéficos ao “mundo atual”, mas de pensar as condi¢des da
adaptacao, ou recolocar o lugar que lhes correspondera. Para o pensador latino-
americano, pensar a Filosofia como reflexdo do presente e de suas condicdes de

possibilidade supde colocar em questao a sua utilidade. Diz ele:

Pensar o presente da atividade de ensino do professor de filosofia supde
pensar o porqué das demandas que séo formuladas ao sistema educativo
e 0 espaco que ocuparia a filosofia dentro dele. A possibilidade de
tematizar as condi¢des concretas e as condi¢des politicas que permitem,
ou impedem, a circulagéo da filosofia escolarizada nao somente atualiza
um sentido para a filosofia, mas vitaliza o professor como um ativo
pensador da prépria pratica. (Idem, p.50)

2.5 Aformacao docente: entre professores e filésofos

A atividade de ensinar a ensinar Filosofia, sé na sua implementacao ja
coloca um conjunto de supostos e prescrigdes que conviria revisar. Neste sentido,
pensar a atividade de ensinar Filosofia entre outras coisas, segundo Cerletti, é

entender que:

Um lugar comum nos estudos curriculares consiste em lembrar que
aquilo que pensamos sobre a natureza do conhecimento humano tem
relevancia para nossas decisées no campo da elaboragao de curriculos.
No caso da Filosofia, tendo em vista a rica e complexa histéria da mesma,
esse fato se torna ainda mais importante. A pergunta que surge nesse
contexto é sobre como situamos a Filosofia no contexto dos saberes
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humanos e o que isso tem a ver com nossas atitudes enquanto
professores da mesma. (ROCHA, 2008, p.28)

Entender essa questao é pensar sobre o processo de formagao do docente,

que deve ser visto em toda a sua trajetoria, uma vez que

Um professor de filosofia ndo se “forma” tdo somente ao adquirir alguns
conteudos filosoficos e outros pedagdgicos, para entdo em seguida
justapb-los. Em realidade, vai-se aprendendo a ser professor desde o
momento em que se comega a ser aluno. (CERLETTI, 2009, p.55)

Neste sentido, torna-se de necessaria importancia entender os espagos
curriculares como locais de construcdo desta formacdo e de uma proposta
filosofico-pedagodgico- pessoal. Sendo assim, os encontros, as jornadas, ou
inclusive as tarefas de atualizacéo, capacitacdo ou aperfeicoamento docente em
exercicio oferecem um espaco fundamental para questionar, discutir e recolocar as

praticas e os saberes que estdo sendo postos em jogo. Haja vista,

...0s espagos curriculares, orientados especificamente ao ensino de
filosofia na formacgéo inicial, ttm um papel central na tarefa de iniciar um
olhar reflexivo e critico sobre o longo percurso que se teve como aluno.
Sua fungdo deveria permitir tematizar aqueles aspectos prévios e
contribuir para que cada estudante construa uma proposta filoséfico-
pedagdgica pessoal de maneira fundamentada e responsavel, que seja
coerente com as linhas filosoficas que ele sustenta e que opere como um
a espécie de hipotese geral para a futura atividade. (Idem, p.58)

No entanto, mesmo levando em conta o conjunto de teorias implicitas,
valores e crengas pedagogicas que formam um a priori da pratica docente trazida
da formagao académica, os saberes praticos que regulam a atividade profissional
sdo adquiridos predominantemente nas experiéncias concretas das aulas e na vida
institucional. A formacg¢ao de um professor de Filosofia ndo é a consequéncia de
assistir a algumas disciplinas pedagdgicas ou didaticas que se juntariam em algum
momento com outras mais especificamente filoséficas, mas corresponde a toda a
formagao em seu conjunto. A formagao deve contribuir para que cada um construa,
da maneira mais cuidadosa possivel, a prépria forma de ensinar, de acordo com o

gue eles ou elas sao, e vao ser como docentes. Sendo assim, afirma o autor:

A formacgao docente em filosofia deveria ‘formar’ basicamente, alguém
que esteja em condigdes de resolver o problema de ensinar filosofia, em
situagoes diversas. Nao alguém que tenha meramente ‘ferramentas’ para
ensinar, mas alguém que seja capaz de avaliar os supostos que
acompanham as distintas ferramentas (filos6ficas e pedagdégicas, mas
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também sociais, de género, culturais, etc.) e por que foram assim
desenhadas, com que objetivo, com que sentido. (Idem, p. 63)

Esta formacao deve partir do entendimento que o professor tenha que ir
além do dominio das ferramentas e da capacidade de transmitir conteudos, deve
permitir ao professor e a professora serem capazes, no processo de ensinar e
aprender Filosofia, de construir a ponte entre o filosofar e o fazer Filosofia. Tem de
proporcionar a capacidade de construir ou encontrar a sua forma de ser professor,
levando em conta que esta forma de ensinar ndo € unica e que, seguramente, vai

variando no decorrer do tempo e de sua pratica profissional.

2.6 Ensino de Filosofia, instituicoes educativas e Estado

Para compreender o processo historico da relacdo entre Filosofia, seu
ensino ou difusdo e o Estado, Cerlette vai afirmar que é preciso estar atento ao
carater conflituoso da relagao Filosofia e Estado, ao papel dominante do Estado na
regulamentacgao institucional do processo educativo e como a Filosofia vai se situar
nesse processo regulatério.

Para ele, essa primeira aproximagdo ao vinculo entre a Filosofia, sua
transmissao e o Estado revela um aspecto distintivo entre o Estado que regula e a

Filosofia que n&o aceita amarras. Segundo ele:

O questionamento filosoéfico ou a radicalidade do pensamento encontra
limites a sua circulagdo em prol da necessidade de assegurar o lago
social. O Estado cumpre politicamente a fungao de regulador, que tenta
garantir a continuidade daquilo que liga cotidianamente, através das
disposi¢des, das normas, das dire¢coes escolares e também através dos
mestres e professores, que hisso operam como “funcionarios” de tal
Estado. (CERLETTI 2009 p.69)

Neste contexto, o ensino filoséfico nos situa, de maneira explicita ou
implicita, diante dos limites educativos institucionais, ou seja, em virtude das
decisbes que sejam tomadas com respeito ao sentido outorgado ao ensino da
Filosofia, pode ocorrer que nao se va mais além da reprodugdo dos saberes
estabelecidos ou se abra a possibilidade de construir nas aulas um espacgo para o
pensamento.

Embora a expressdo “educagdo”, enquanto disciplinar sintetizou,

tradicionalmente, um conjunto heterogéneo de praticas e teorias vinculadas a
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transmissao dos conhecimentos, da cultura e das relagbes sociais, difundindo
valores, reproduzindo saberes e praticas, estimulando certas a¢des e dissuadindo
outras, a analise contextual das modificagdes dos sistemas educacionais ocorridas
na América Latina na década de 1990 mostra outra coisa. Estas reformas tiveram
como decisdo politica entrelacar Filosofia, Educacdo e Estado, com sentido
utilitario de acordo com a ténica neoliberal da década de noventa. Como afirma

Cerlette:

As instituicdes educativas n&o sdo lugares neutros. Conformam o cenario
de permanentes e multiplas disputas politicas, econbémicas, sociais e
culturais. Tampouco os saberes que circulam por ela sdo ingénuos. Os
conhecimentos que chegam a institucionalizar-se e a radicar-se nos
programas oficiais costumam ser o que emerge de enfrentamentos,
conflitos e lutas de poder que o resultado final dissimula ou quase nunca
permite vislumbrar. (Idem p.72)

Dentro dessa légica, o lugar que, na maioria dos casos, se tentou outorgar a
Filosofia foi o da facilitagdo ou promogao da concepgao neoliberal de ensino. Tal
funcao recorta notavelmente o sentido que poderia ter o ensino de Filosofia nas
instituicdes educativas, ao se privilegiar mais uma funcionalidade pragmatica do

que sua potencialidade critica. Se contrapondo a isto, afirma o argentino:

A fungao da filosofia na escola tampouco seria a de dar ferramentas aos
jovens para adaptarem-se ao mundo de hoje, mas antes mostrar diversos
recursos tedricos que possam ser utilizados para pensa-lo e
eventualmente transforma-lo. A filosofia € fundamental para formar
sujeitos criticos capazes de questionar a validade de uma argumentagao,
a legitimidade de um fato ou a aparente inquestionabilidade do que é
dado. (Idem, p.74,75)

Embora n&o sendo do interesse de Cerletti trabalhar o aprofundamento da
funcao institucional que se quis dar a Filosofia em distintos momentos historicos,
nem tampouco o modo como o Estado procurou manté-la entre seus elementos
constitutivos, em especial como instrumento para a criagao de “consciéncia” civica,
ele vai demonstrar que o ensino de Filosofia, ao tentar exercer-se livremente,
encontra-se com limites que tocam o institucional. No entanto, a questao € que
esse reconhecimento de limites ndo se consuma em mera reelaboragdao de
conteudos filosoficos para fazer com que eles concordem com as normativas da

vez, mas se refere ao proprio filosofar.
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2.7 Em diregdo a uma didatica filosofica

Para esta possibilidade, Cerletti levanta os seguintes questionamentos:
Como se faz para levar o dito até aqui para uma pratica coerente no ensino de
Filosofia? Qual é a consequéncia didatica das diversas ideias postas em jogo até
agora em relagdo ao ensino de Filosofia? Responder a esses questionamentos
perpassa pela compreensao de que, se nao existir uma maneira especifica para
conceituar Filosofia, tampouco existe um método unico de desenvolver seu ensino,
ou seja, se nao é possivel ter um unico conceito de Filosofia, também ndo podemos

determinar uma maneira privilegiada de seu ensino. Como afirma o argentino:

...n4o ha maneira privilegiada ou um método eficaz de ensinar, porque
essa maneira dependera do professor-filosofo ou da professora-filésofa
que se seja e das condicbes em que se tente esse ensino. Pretender
dispor de um conjunto de estratégias (um método, ou inclusive uma
didatica) que serviriam para ensinar, com mais Ou mMenos Sucesso,
qualquer tema filoso6fico a qualquer aluno em qualquer contexto é ilusério
— e muitas vezes frustrante — porque cada circunstancia de ensinar
filosofia € uma singularidade (CERLETTI, 2009, p.77)

Por esta perspectiva, uma didatica para o ensino de Filosofia tem que ser
uma construgdo com base tedrica e pratica que leve em consideragcdo o processo
de atualizacao cotidiana e que tenha em cada atividade proposta pelo professor o
carater avaliativo da relagdo em que cada professor tem com a Filosofia, o filosofar
€ seu ensino.

Outro ponto que deve ser levantado no processo de construcdo de uma
didatica filoséfica é o fato da implementagdo de programas curriculares que
enquadrem o ensino ou definam certos “conteudos minimos” a serem
desenvolvidos nos estabelecimentos oficiais, 0 que, por si s6, ndo constitui nenhum
impedimento ou nenhuma garantia de que haja ensino filoséfico. No caso da
Filosofia, qualquer conteudo prescrito tera de ser atualizado filosoficamente pelo

professor, para que a sua aula se converta em um espago para o pensamento.

Por isso nunca € possivel “aplicar” ou poér em execugao um curriculo sem
a intervencao criadora do docente, que € quem devera assumir as
condigdes “reais” do ensino. No caso da filosofia, isso é particularmente
significativo. Se ensinar filosofia implica ensinar a filosofar, deve-se
esperar sempre de quem “aprende” a intervencdo ativa no perguntar
filoséfico e na busca de respostas, e isso ndo se pode levar adiante a nao
ser sob certas condi¢cdes que o professor devera poder viabilizar. (Idem,
p.79)
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Construir o problema filosofico, “ensinar Filosofia”, requer aceitar que se
trata de uma questao de conceito e ndo apenas, ou simplesmente, de estratégias
de ensino, de didatica ou de metodologia. Levar o conceito ou “ensinar Filosofia”
exige, por sua vez, reconhecer que as estratégias didaticas teriam um valor relativo
diante das posigdes filoséficas que terdo de ser assumidas e poderao variar diante
das diferentes decisdes tomadas perante o problema “ensinar Filosofia”. Ensinar
Filosofia pressupde, em primeiro, decisdes filosoficas e depois didaticas; se a
didatica € boa ou ruim, ou seja, o uso ou nao de uma ferramenta no ensino de
Filosofia vai ser determinado pelo quadro conceitual que o professor construir para
a sua aula.

Nessa perspectiva, como seria uma didatica da Filosofia? Para responder a
tal questionamento, Cerlertti afirma que uma didatica para o ensino de Filosofia
deve ter presentes dois fundamentos: um primeiro, que € considerar que a sala de
aula € um ambiente em que é possivel formular perguntas filosoficas com a
radicalidade e ndo um lugar em que o professor somente oferece respostas a
perguntas que seus alunos ndo formularam; e um segundo, que sustenta que
ensinar Filosofia exige a constru¢ao de um ambiente para o filosofar.

A didatica da Filosofia ndo € uma técnica de aplicagcao que independa das

decisdes do professor, haja vista que o ensinar sempre estara atrelado ao “o que”
e ao “como”. Para ele, sendo a meta metodolégica do ensino de Filosofia o filosofar,
sua metodologia deve contemplar a atividade filoséfica, a atitude filosofica e o tema
filoséfico, pois s6 assim cada situagéo de aula constitui um desafio filosoéfico inédito
e, efetivamente, quando se filosofa, da-se lugar ao pensamento do outro. Nao
haveria entdo, uma maneira paradigmatica e repetivel, ja que o ensino filosofico se
constroi no dialogo filosoéfico do dia a dia.
Para Cerlertti, essa didatica da Filosofia deve ser amparada num planejamento que
tenha como base a inquietude filosdéfica do professor, que seja capaz de convidar
o estudante a filosofar e que tenha na possibilidade de modificar-se a busca por
um ensino de Filosofia centrado na capacidade de filosofar do estudante.

Por conseguinte, o que se propde é que cada planejamento seja construido
com base nas inquietudes filosoficas do professor e o convite ao filosofar a seus
alunos, implicando, se for necessario, que cada planejamento podera ir

modificando-se parcial ou até totalmente em fungéo de seu objetivo fundamental,
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o filosofar, pois, para que haja novidade, para que algo possa surpreender e
desafiar os estudantes, e também o professor, a pensar, € preciso um plano inicial.

Para o pensador latino, uma didatica minima que atenda a um ensino em
que se tenha o professor como filésofo, a pergunta filosofica como possibilidade
didatica, o “que” funcionando “como” e o convite a pensar, devem ter, no minimo,
dois momentos: um de problematizagao e outro de tentativa de resolugao, ou seja,
distinguir didaticamente a construgao (ou reconstru¢ao) de um problema filoséfico
e a forma como se tenta resolvé-lo. No processo de construgdo de uma didatica
filosofica a avaliacao do aprendizado nao deve estar centrada no outro, ou melhor,
no professor, como ocorre no ensino formal, mas sim, em quem aprende.

Pelo dito, podemos dizer que Alejandro Cerletti, em sua obra “O ensino de
filosofia como problema filosofico” (2009) vai defender que ndo podemos
conceituar de forma univoca o que é Filosofia nem, tampouco, podemos definir, de
forma unica, como se ensina Filosofia, assim como a Filosofia deve se caracterizar
pela reinvengéo constante da sua prépria significagéo e de seu ensino.

Vai analisar a relagdo entre o perguntar filosofico e a atitude filoséfica no
processo de ensinar. Para ele, é na intencionalidade filoséfica que a pergunta se
radica na busca pelo saber. Ela pode se voltar para qualquer objeto: pode pensar
sobre a Ciéncia, seus valores e seus métodos; pode pensar sobre a Religidao, a
Arte; sobre o préprio homem em sua vida cotidiana.

Procurara na repeticdo e na criacao filosofica elementos para a construgao
de conteudos e praticas a serem desenvolvidas no ensino de Filosofia. Segundo
ele, a Filosofia estaria identificada sempre pelo jogo permanente daquilo que afirma
€ 0 que pde em duvida, por essa tenséo entre a afirmacao, a oposigao e a criacio.
Neste contexto, o ensino de Filosofia mostra suas duas dimensdes enlagadas: a
objetiva (a informacao histérica, as fontes filosoficas, os textos de comentaristas,
etc.), marcada pela repeticdo; e a subjetiva (sua apropriagdo das fontes, sua re-
criagao dos problemas, sua leitura do passado, etc.), responsavel pelo novo, pela
criacao.

Sobre utilidade da Filosofia e seu ensino no processo de formagéo, ele
afirma que pensar a utilidade da Filosofia € fazer uma reflexdo do presente e de
suas condi¢des de possibilidade. Pensar esse presente da atividade do ensino de
Filosofia supde pensar o porqué das demandas que sao formuladas ao sistema
educativo e 0 espaco que ocuparia a Filosofia dentro dele. Tematizar as condigdes



36

concretas e as condi¢des politicas que permitem, ou impedem, a circulagdo da
Filosofia nas escolas.

Ja sobre o processo de formagao do professor de Filosofia ele pontua que
a formacgao de um professor de Filosofia é a consequéncia de toda a sua formacao.
Essa formacao deve contribuir para que cada um construa a propria forma de
ensinar.

Na relacao Filosofia e Estado é preciso estar atento ao carater conflituoso
da mesma, assim como entender que as instituicbes educativas nao sao lugares
neutros.

No que diz respeito a qual didatica seria possivel e eficaz para o ensinar e
o aprender Filosofia ele afirma nao existir uma maneira especifica para conceituar
Filosofia, nem tampouco um método unico de desenvolver seu ensino; no entanto,
uma didatica minima para o ensinar e o aprender filoséfico deve ter, no minimo,

dois momentos: um de problematizacéo e outro de tentativa de resolugao.

3 ENSINO DE FILOSOFIA E CURRICULO

Em seu livro “Ensino de Filosofia e Curriculo” (2008), Ronai Pires da Rocha
procurara discutir, dentre varias problematicas, a questdo do curriculo e todas as
suas implicagdes para o ensino de Filosofia, procurando tornar significativa a
disciplina em relagdo aos objetivos gerais e formativos do Ensino Médio e os
objetivos especificos da Filosofia, como também dar acesso aos alunos a
procedimentos de pensamento caracteristico do trabalho filoséfico, considerando
as exigéncias dos objetivos formadores do Ensino Médio. Segundo ele:

Diante da tradicdo secular que a filosofia traz consigo, como uma
disciplina que quer pensar a totalidade dos objetos ou avaliar a justeza
das agbes, ndo podemos deixar de ver que os estudos curriculares em
Filosofia ttm ao menos uma caracteristica muito especial: precisamos
dizer como vemos as relagdes da Filosofia com as demais disciplinas;
precisamos também especificar como se concretizam essas relagdes no
cotidiano do ensino. Essas exigéncias fazem com que a discusséao sobre
as semelhancas e as diferencas da filosofia com as demais disciplinas
escolares seja inevitdvel e caminhem por outras trilhas que n&o sejam
apenas a via negativa. (ROCHA, 2008, pg.19).
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Quando falamos de Filosofia enquanto componente curricular, partimos do
entendimento que os documentos oficiais com énfase na BNCC/2018, referéncia
nacional para a formulagao dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagogicas de
instituicbes escolares, ndo definem de forma clara o papel da Filosofia no processo
de formacédo do Ensino Médio. A colocagdo da Filosofia, enquanto parte das
competéncias e habilidades a serem adquiridas dentro da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, deixa menos claro questionamentos do tipo: como
vai acontecer a materializagcao da Filosofia, enquanto componente curricular do
processo de formagédo do estudante no Ensino Médio? Como a Filosofia vai se
relacionar com os outros componentes curriculares de sua area e das outras
areas? Como ficara a pratica do ensino de Filosofia no dia a dia da escola? Haja

vista:

Quando tentamos imaginar o cenario do ensino de Filosofia, sabemos que
algumas possibilidades vém nos documentos do Ministério da Educacéo.
E muito provavel que este ndo apresente uma definigdo de contetdos
obrigatérios. O maximo a que chegamos é o que ja consta dos
documentos oficiais: uma lista de tdpicos, entre temas e autores classicos,
considerados como sugestdes, pontos de referéncia. Os estados
repassarao essas orientagbes para as regides escolares; as regides
escolares repassarao essa orientagdo para os municipios e 0s municipios
repassarao essa orientagao para as escolas, lugar da derradeira iniciativa.
((Idem, p. 20).

Nesta perspectiva, pensar o ensino de Filosofia a partir de um ponto de vista
curricular € uma iniciativa urgente, haja vista a existéncia de uma determinagéo
legal oriunda da BNCC que propde a integragao de conteudos disciplinares, assim
como os PCNs e as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio, que
“‘comprovam o desejo dos educadores de que os projetos pedagdgicos das escolas
sejam fruto da participagédo de toda a escola e ndo de um planejador isolado”
(ROCHA, 2008, pg. 21), tornam clara essa necessidade.

Para Ronai, uma parte substantiva do projeto pedagdgico das escolas diz
respeito as definicbes sobre conteudos, visando a integragcéo entre as diversas
disciplinas. Todavia, para ele o trabalho integrado supde ndo s6 a boa vontade de
sentar-se em uma mesma mesa de reunides, mas também ter a disponibilidade de
instrumentos metodoldgico-conceituais de base que favorecam tal tipo de

planejamento curricular, além dos habitos de trabalho cooperativo.
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Sendo assim, Ronai apresenta cinco momentos para tratar tal problematica:
um primeiro, onde ele debate sobre a questdo da especificidade das disciplinas, e
como situamos a Filosofia dentro do campo dos saberes de um ensino
transdisciplinar; um segundo, em que ele nos leva a um debate sobre as
ambiguidades presentes nos debates sobre o ensino de Filosofia; em terceiro lugar,
vamos discutir o papel do estudo e aplicagdo do curriculo escolar no ensino de
Filosofia; ficando em quarto o debate acerca da construgdo de uma didatica para o
ensino de Filosofia. Ja o quinto momento procura estudar as filiacoes e rupturas
entre conhecimentos, do ponto de vista dos conteudos conceituais de cada area

do conhecimento humano.

3.1 Por uma transversalidade pedestre

Para Ronai, a discusséo sobre o ensino de Filosofia, enquanto componente
curricular, deve ter como ponto de partida um debate acerca da especificidade das

disciplinas; segundo ele:

Um lugar comum nos estudos curriculares consiste em lembrar que aquilo
que pensamos sobre a natureza do conhecimento humano tem relevancia
para nossas decisées no campo da elaboragdo de curriculos. No caso da
Filosofia, tendo em vista a rica e complexa histéria da mesma, esse fato
se torna ainda mais importante...A Filosofia, diz a lei brasileira, € um tipo
de conhecimento e seu ensino é vinculado a formagéo para a cidadania.
Que tipo de conhecimento é esse? Quais sdo as principais semelhangas
e diferencas dela com as demais disciplinas escolares? Qual a natureza
de cada uma, dentro de um quadro sobre a natureza dos conhecimentos
e atividades escolares? Como podemos pensar as eventuais relacdes da
Filosofia com as demais disciplinas e atividades escolares? Como
justificar o sim ou 0 ndo? (ROCHA 2008, p. 28).

Para responder a esses questionamentos, além da problematica da
especificidade das disciplinas, um outro elemento deve ser levado em conta no
processo da discussao sobre a Filosofia e o curriculo. Trata-se do que pensamos
sobre a natureza do conhecimento humano e como essa compreenséo interfere no
contexto de como situamos a Filosofia dentro dos saberes humanos e dos
conhecimentos escolares. Questionamento este que nos remete a necessidade de
discutirmos como se da a classificacdo das disciplinas para atender as

necessidades de formacdo do estudante nas estruturas curriculares. No caso
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especifico do nosso ensino, orientado pela BNCC, as disciplinas sao classificadas
dentro de areas de conhecimento, a saber: Linguagem e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Esse debate sobre o curriculo, mais precisamente sobre a presenca da
Filosofia nos curriculos, diz respeito ao lugar em que colocamos, ou melhor, em
que situamos, no contexto dos saberes humanos e dos conhecimentos escolares,
a Filosofia. Sendo assim, trata-se aqui de um debate, ndo sobre a natureza dos
componentes curriculares enquanto campo de conhecimento académico, mas sim
acerca da presenca da Filosofia no curriculo escolar e, portanto, no processo de
formagao de pessoas.

Nesse sentido, Ronai propde que devemos fazer uma taxionomia das
disciplinas escolares, tendo agora como base a relagdo das mesmas com 0 mundo.
Essa nova classificagado estaria pautada na ideia de que os saberes escolares
estdo em uma linha continua com as nossas curiosidades de compreensao,
conhecimento e transformacgao da realidade, e com o0 nosso desejo de expressao.

Segundo ele:

Podemos elaborar uma taxionomia das disciplinas escolares a partir de
consideragdes sobre a relagdo das mesmas com o mundo vivido. A
classificagdo resultante estaria inspirada na ideia de que os saberes
escolares estdo em uma linha de continuidade com as curiosidades mais
legitimas de compreensao, conhecimento e transformagao da realidade,
€ com nossos mais profundos desejos de expressao (ldem, p. 30).

Nesta perspectiva, em que curiosidade, ou melhor, a qual dimensao
exploratoria da realidade humana esta inserida a Filosofia enquanto componente
curricular? Haja vista a Filosofia ndo ser um componente empirico, nem tampouco
formal e, nem mesmo podemos dizer que ela seja um componente subjetivo, preso

ao mundo das opinides pessoais. Para ele:

No que diz respeito a Filosofia podemos argumentar que ela € uma area
singular de reflexdo que se ocupa de temas fundamentais na experiéncia
humana e que sua auséncia no curriculo escolar priva o estudante de um
espacgo de formagéo a que ele tem direito, sem o qual surge uma lacuna
em sua vida... esse espago pode ser exemplificado pelo exame de
conceitos que tém livre curso nas demais disciplinas, mas ndo sao
tratados em nenhuma delas; verdade, causa, abstragédo, convengéo,
infinito, ser, etc. (Idem, p. 34)
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Neste sentido, as perguntas relacionadas a esses conceitos ndo precisam
de avangos de pesquisas empiricas, pois dizem respeito a algo que transcende,
que, de certa forma, extrapola a area de explicagdo dos outros componentes
curriculares, mesmo surgindo nas atividades desses componentes curriculares.

Sendo assim:

O fato de elas surgirem nas disciplinas particulares e ndo terem ali sido
respondidas ndo prejudica o aprendizado nessas disciplinas: a crianga
ndo se sai melhor nos calculos por ter esta ou aquela concepgéo sobre
natureza dos numeros, mas podera ter suas experiéncias de aprendizado
enriquecidas se o curriculo Ihe oferecer este espago de razdes e
argumentos sobre os conceitos fundamentais da experiéncia humana.
(Idem, p. 34).

Segundo ele, espacgo de enriquecimento do aprendizado onde tais questdes
conceituais devem ser tratadas é o espaco filoséfico. Nesta linha, para que a
Filosofia ocupe um real papel dentro da formacao do estudante, Ronai propde uma
transversalidade pedestre, em que conceitos e temas filoséficos levantados ou
presentes nos outros componentes possam ser trabalhados pelo professor de
Filosofia. Para tanto, ele propde o entendimento da transdisciplinaridade, ou seja,
entender que certos conceitos fundamentais tematizados pela Filosofia sdo de uso
corrente nos demais componentes.

Sendo assim, podemos encontrar nas aulas de Matematica, Quimica,
Biologia, Fisica, Lingua Portuguesa, Historia, Geografia, Artes, Religido, e
Sociologia conceitos e temas de ordem filosofica, por exemplo: o conceito de
Politica esta presente nas aulas de Geografia com o intuito de identificar o conjunto
de estudos geograficos que assumam uma conotagdo politica, procurando
entender o papel do Estado, no que se refere ao espaco, sua forma, extensao,
relevo, clima e disponibilidade de recursos naturais, as relagdes sociais
estabelecidas entre ele e o meio circundante, tanto em ambito nacional como
internacional. Nas aulas de Histdria, o conceito estara direcionado aos fatores que
deram origem a politica e 0 seu desdobramento histérico. Ja na Sociologia, ou
melhor, nas aulas de Sociologia Politica, ira se percorrer o caminho de relacionar
Politica e Sociedade, procurando entender as relagdes de poder que se configuram
entre essas duas esferas. Ja a Filosofia politica, além de estudar as questdes a

respeito da convivéncia entre o ser humano e as relagdes de poder presentes na
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sociedade, tanto em nivel local como global, também analisa temas a respeito da
natureza do Estado, do Governo, da justi¢a, da liberdade do pluralismo e etc.
Nesta perspectiva, pergunta-se: como exercitar o ensino de Filosofia em
uma educacado cada vez mais transdisciplinar? Para o autor, o “professor de
Filosofia”, por sua formacgao, seria capaz de mostrar a relagéo entre conhecimentos
e conceitos presentes em outras disciplinas e sua relagdo com o ensino de
Filosofia; para tanto, o professor deve realizar um mapeamento de conceitos e
conhecimentos trabalhados em comum entre a Filosofia e outros componentes.

Neste sentido, afirma ele:

Isso depende apenas de um trabalho de mapeamento de conceitos...que
podem ser encontrados em todas as disciplinas e atividades escolares. A
lista decorrente constituiria o ponto de partida de uma nova forma de ver
o curriculo de Filosofia para o Ensino Médio. (Idem, p. 41).

Sendo assim, o aspecto positivo desse mapeamento de conceitos
transversais € que, ao fim desse mapeamento, descobriremos que estamos as
voltas com conceitos de Filosofia que também sédo fundamentais para outros
componentes curriculares: “A Filosofia, por sua natureza e histoéria, pode
naturalmente vir a ser um momento curricular de percep¢ao da unidade, da

complexidade e da riqueza do espirito humano”. (Ildem, p. 42)

3.2 Ambiguidade da Filosofia

Um dos grandes problemas encontrados nos debates sobre o ensino de
Filosofia consiste na superestimacdo do papel da Filosofia como componente
curricular formador da consciéncia; em consequéncia, na superestimacao de seu
papel social e cultural. Estas superestimacbes acabam por firmar posturas que
privilegiam certas correntes filosoficas em detrimento de outras, que procuram
contrapontos e oposigdes, em que se podem ter pontos de unidade.

Para Ronai essa postura acaba subestimando a prépria complexidade do
que é a Filosofia, como também a nocgédo dos seus significados no mundo e as
consequéncias didaticas, perante as novas propostas de insergao curricular do

ensino de Filosofia. Para o autor, um grande problema encontrado no debate sobre
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essa visdo de insercao curricular € a postura do professor de Filosofia, que é
encorajado pelos documentos oficiais, desde a primeira versao dos Parametros
Curriculares Nacionais, a assumir suas preferéncias filoséficas, bastando preservar

o norte educativo centrado na formacgao cidada. Nesse sentido, afirma ele:

Em suma, a resposta que cada professor de Filosofia do Ensino Médio da
a pergunta (b) “que Filosofia?” decorre, naturalmente, da op¢ao por um
modo determinado de filosofar que ele considera justificado. Alias, é
fundamental para esta proposta que ele tenha feito sua escolha categorial
e axioldgica, a partir da qual Ié e entende 0 mundo, pensa e ensina. Caso
contrario, além de esvaziar sua credibilidade como professor de Filosofia,
faltar-lhe-a um padrao, um fundamento, a partir do qual possa encetar
qualquer esbogo de critica. Por certo, ha filosofias mais ou menos criticas.
No entanto, independentemente da posigéo que tome (pressupondo que
se responsabilize tedrica e praticamente por ela), ele s6 pode pretender
ver bons frutos de seu trabalho docente na justa medida do rigor com que
operar a partir de sua escolha filoséfica — um rigor que, certamente, varia
de acordo com o grau de formagéo cultural de cada um. (PCN+, p. 44)

Portanto, cada professor define a Filosofia de acordo com suas escolhas, do
jeito que sua formacgéo Ihe permite. No entanto, ha de se ressaltar que, como uma
descri¢ao da realidade pedagodgica do ensino de Filosofia, esse indicativo pode até
servir, mas como um programa de trabalho, parece ser o anuncio de um desastre.

Por certo, esse conflito sobre o papel do professor reflete no debate sobre
os conteudos minimos necessarios para o ensino de Filosofia, protagonizado pelos
partidarios de um ensino fortemente apoiado em temas de logica e argumentagao
e os defensores de um ensino voltado para temas de Etica e Politica. Para resolver
esse conflito, Ronai propde que o dualismo, presente do trabalho filosdfico, indica
uma dire¢ao para pensar a Filosofia de uma forma que promova um bom encontro

com algumas de suas ambiguidades; nesta linha escreve ele:

Na obra de Kant encontramos a mesma direcdo apontada nos textos de
Burnyeat e Cavell. Ela consiste em ver a Filosofia como atividade
constituida por uma dualidade tdo essencial a natureza da mesma quanto
aquela mais conhecida, constituida pela sensibilidade e pelo
entendimento, sem os quais ndo ha conhecimento humano. (ROCHA,
2008, p. 49)
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Portanto, esse conflito se resolve quando se entender que a Filosofia € um
mundo, com escolas, tendéncias, movimentos, polos, regides, continentes; todavia,

ela é unica. Sendo assim:

Esses jovens, ao mesmo tempo que se interessam pelos substantivos da
ética, da politica, da estética, sao particularmente sensiveis as habilidades
de natureza instrumental que a Filosofia promove quando nos faz prestar
atengdo em nossa vida argumentativa. A Filosofia na escola, como a Dona
Flor de Jorge Amado, ndo deve escolher entre os dois maridos. (Idem, p.
52).

3.3 Estudos curriculares e Filosofia

Uma coisa que devemos levar em conta na relagéo Filosofia e curriculo é o
papel que cada ente participe da estrutura politico-educacional tem no processo de
seu ensino. Na atualidade, o MEC faz apenas sugestdes curriculares, cabendo aos
Estados autonomia, que é repartida com as regides escolares e com cada unidade.
Porém, é no chéo da escola que se decide o que vale nos curriculos escolares. E
na escola o espago de constru¢cao e materializagao do curriculo. Segundo Ronai,
€ na escola que vamos definir quais conhecimentos ou atividades sao relevantes;
€ nela que vamos encontrar a perspectiva concreta de analise, de fatores que
devemos levar em conta no processo de construgao de um curriculo integrado; ou
seja, ndo se pode discutir curriculo sem discutir escola e seus elementos
constitutivos (espag¢o, comunidade projeto pedagogico e etc.).

No Brasil atual o processo de estudo e efetivagdo dos curriculos escolares
passa por um momento de reflexdo, haja vista a concepgdo dominante nos anos
1970, popularmente conhecida como curriculo por objetivos, e o criticismo dos anos
1980, nao atenderem a necessidade atual de organizagao curricular. O primeiro
modelo de planejamento € duramente criticado, uma vez que este procura
antecipar comportamentos, como também privilegia uma abordagem psicolégico—
comportamentalista, passando longe dos aspectos sociais e politicos da educagao.

Além do que, no campo didatico, o curriculo era entendido como um artefato
desenhado nos gabinetes, concebido em detalhes, que deixavam pouca margem
para a criatividade em sua execugado. Ja, o segundo modelo de planejamento
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escolar, que surge a partir dos anos 1980, muda de forma substancial o cenario e
os estudos sobre desenho curricular.

Agora as questdes relevantes do ensino nao dizem respeito a estudos sobre
a natureza dos saberes e a transposicao didatica; ao que é dada vazéo sido os
estudos educacionais mais amplos, de fundo cultural, politico e social. A
perspectiva curricular ndo estda mais voltada as motivagbes basicas do modelo
curriculo por objetivos. Suas necessidades nédo imprimem o curriculo enquanto
instrumento de introdugdo a uma racionalidade, no processo de desenvolvimento
do ensino, nem tampouco respondem de forma substancial as questdes sobre o
ensino, a aprendizagem, a avaligdo, a metodologia e a didatica. Essa proposta
coloca de lado os elementos propriamente constitutivos da relagdo pedagodgica,
colocando agora no centro do debate as discussdes sobre a reprodugédo cultural e
social, a natureza do poder e as relag¢des sociais, deixando de lado o debate sobre
o que é curriculo e como efetivar sua pratica.

Sendo assim, nenhuma das duas concepg¢des de planejamento escolar
atende a um planejamento para os dias de hoje: a primeira, pela impossibilidade
de se construir um planejamento escolar baseado, principalmente, numa
abordagem psicolégico-comportamentalista, passando longe dos aspectos sociais
e politicos da educacgao; e a segunda, por abandonar os estudos sobre desenho
curricular até entao desenvolvidos, deixando de lado o debate sobre curriculo e
como se efetiva sua pratica, dando lugar aos estudos educacionais mais voltados
as questdes de fundo cultural, politico e social.

Neste sentido, se a atual reflexdo sobre o planejamento escolar tende a
recusar modelos curriculares oriundos dessas duas orientagcbes, um
questionamento é posto: tendo o ensino de Filosofia 0 compromisso com ideias e
valores que prezam pela autonomia e a emancipagao humana, como se pode
pensar um ensino de Filosofia dentro de um planejamento curricular que atenda
aos objetivos educacionais e nao caia na tentagéo de pensar que a Filosofia &, por
si mesma, sempre um fazer educativo e didatico, que transcende os tratamentos
tipicos dos estudos curriculares? Como podemos pensar a Filosofia dentro de um
curriculo que atenda as necessidades educacionais para a formagao do estudante
de hoje? Para Ronai, pensar sobre o curriculo e sua aplicabilidade é algo
extremamente necessario, no entanto, complexo. Segundo ele, o curriculo é, como

diz Stenhouse: “Uma tentativa para comunicar os principios e tragos essenciais de
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um proposito educacional, de forma tal que permaneca aberto a discussao critica
e possa ser levado efetivamente a pratica” (Rocha 2008, p. 91).

Falar de curriculo nos obriga a falar de conteudos e metodologias de ensino,
de sua aplicabilidade nas escolas, de seus principios de planejamento e de
avaliagdo; sendo assim, o curriculo € um conjunto de iniciativas, meios e
procedimentos com os quais tentamos colocar em pratica a proposta educacional.
Portanto, no processo de estudo e construgao de um curriculo, procedimentos tais
como elaboragdo dos compromissos formacionais gerais das disciplinas,
dominagao dos instrumentos conceituais de reflexdo sobre a didatica e o curriculo,
em especial a interdisciplinaridade e a contextualizagao, e a conceituacao e os
principios didatico-pedagogicos na perspectiva de mostrar que é possivel oferecer
sugestdo de conteudo, de temas e atividades, respeitando a autonomia das escolas

e as especificidades das disciplinas, tém de ser tomados.

3.4 Didatica minima

Quando falamos de Filosofia enquanto componente curricular, sabe-se que
uma série de questionamentos sao levantados, dentre eles: como vai se
operacionalizar a materializacao dos conteudos filoséficos? E qual a contribuicao
objetiva destes conteudos na formagéo do estudante, para que este seja capaz do
exercicio de sua cidadania? Para responder a tais questionamentos, Ronai vai se
orientar a partir do que ele chama de “quatro sugestdes”: a primeira diz respeito ao
entendimento que a disciplina de Filosofia deve ser pensada dentro de um contexto
curricular da escola; a segunda, que a Filosofia, enquanto disciplina do Ensino
Médio, possui peculiaridades que a distinguem da outras disciplinas; a terceira, que
os procedimentos didaticos e os processos cognitivos presentes no ensino devem
ser alvo de cuidados renovados pela parte docente, que a todo momento tem de
cuidar da sua formagéao cognitiva, atualizando seus estudos filoséficos, bem como
estudando e aperfeicoando suas praticas didaticas. Por fim, a quarta nos leva a
compreensao que a comunidade de ensino de Filosofia ndo deve renunciar a ideia
de identificar alguns minimos aspectos de conhecimentos fundamentais a serem
valorizados no Ensino Médio, filosofica e didaticamente.

Segundo ele, pensar o ensino de Filosofia, dentro do contexto curricular da

escola, significa que devemos ter conhecimento de dois aspectos: um primeiro, que
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€ entender que a presenga da Filosofia no Ensino Médio € fruto das mudangas no
cenario politico, tais como: redemocratizacdo do pais, Constituinte de 1988,
governo tucano de 1995 a 2003 e governos Lula e Dilma de 2003 a agosto de 2016;
e uma composta pelas mudangas no campo conceitual e legal das politicas
educacionais brasileiras (LDB de dezembro de 1996, os PCNEM, as Orientagbes
Curriculares para o Ensino Médio, os PCN+ e a BNCC).

Devemos entender, também, que essas mudangas nao garantem em si o
desenvolvimento do ensino de Filosofia, uma vez que o ensino de Filosofia traz em
si perguntas como: “quais conhecimentos? De indole histérica, metodoldgica ou
problematica? E qual natureza desse conhecimento? A histéria da Filosofia estaria
ai incluida? (ROCHA 2008, p. 103)

Sendo assim, como vamos inserir a Filosofia e seus conteudos dentro da
matriz curricular da escola? Para tal questionamento, Ronai vai defender que,
primeiramente, temos que quebrar com o monopdlio da formagao critica como
sendo exclusividade das aulas de Filosofia, pois, segundo ele, no contexto atual,
essa € uma afirmagdo que nao cabe mais, tendo em vista que os outros
componentes curriculares sao instrumentos, também, dessa formacgao critica, haja
vista que todas as disciplinas tém como um principio educacional a formacéao para
a cidadania, como expressam os documentos norteadores da educacéao brasileira.

Neste sentido afirma ele:

Em primeiro lugar, nenhum dos documentos deixa de reivindicar a parte
que lhe cabe no quesito de formacao de formacéo critica e cidadania;
basta abrir o primeiro documento, de conhecimentos de Lingua
Portuguesa, para se localizar diversas passagens nas quais os autores
destacam como os objetivos do trabalho na disciplina ‘que os alunos se
construam, de forma consciente e consistente, sujeitos criticos, engajados
e comprometidos com a cultura de seu pais’ (Ocem, apud, Rocha 2008,

pg. 95).

Entao, manter esse entendimento é equivocado e descontextualizado. Ou
seja, agora, na formagéao escolar, a Filosofia integrada na proposta pedagdgica da
escola faz parte de um arcaboucgo de disciplinas que tém por objetivo formar um
estudante preparado para o exercicio da cidadania; sendo assim, todos os
componentes curriculares, de uma forma ou outra, buscam no exercicio de sua arte
uma compreensao critica das habilidades e competéncias a serem adquiridas no

processo de formacéo.
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Outro elemento importante no processo de estudo e construgdo de uma
didatica para o ensino de Filosofia consiste na compreensao das peculiaridades da
Filosofia enquanto disciplina do Ensino Médio. Para tanto, devemos estar alertas
as relagdes entre os aspectos légicos e psicolégicos do ensino, pois, mesmo
havendo caracteristicas comuns nas didaticas das diversas areas do saber, cada
saber visa a compreensao de um determinado aspecto da realidade. Portanto, é a
partir destas relagdes, ou seja, da organizagéo légica dos conteudos (estruturas
internas de um campo de conhecimento, os conteudos especificos, o estado da
arte de uma area de conhecimento) e da légica do processo de aprendizagem
(estratégias por meio das quais as pessoas se apropriam, em condi¢des
determinadas, de areas particulares do conhecimento), que se torna possivel a

construcao de uma didatica propria para o ensino de Filosofia. Sendo assim:

A Filosofia parece escapar da regra que diz que a quantidade dos saberes
humanos é uma fung¢do de nossa capacidade de discriminar aspectos
particulares da realidade, pois ela ndo visa um aspecto particular da
realidade, e sim a realidade como um todo; com isso sua didatica devera
ser especial; por outro lado ela devera dizer, em algum sentido, algo
realmente geral sobre a realidade e os saberes. Se os contetidos da
Filosofia dizem respeito a temas muito gerais, que concerne a todos os
seres humanos, cada um de nés tera modos especialissimos de achegar-
se a eles, de aprender-se junto a eles. (ROCHA 2008, p.108)

A Filosofia e o seu ensino tém, por necessidade, que discutir fundamentos
de sua propria natureza; neste sentido, uma didatica da Filosofia é algo ainda por
ser feito, entretanto, elementos como: a natureza Filoséfica (a capacidade de
pensar o seu tempo, de reinventar-se, de distanciar-se de si mesma) e a atitude
Filoséfica (na busca pelo saber, deixando de lado os preconceitos € 0 senso
comum) sdo fundamentais no processo de construgdo de uma didatica da Filosofia
que, segundo ele, implica em:

...ter uma nogao sobre a natureza desse lugar para onde vamos quando
nos distanciamos de nés mesmos. Precisamos lembrar das técnicas que
usamos para distanciar-nos de ndés mesmos em um sentido nao
estritamente autobiografico. A técnica consiste em suspender os nossos
juizos ordinarios de primeira ordem para tematizar os conceitos que neles
usavamos de forma tacita. Com isso temos um avango na explicitagdo
dos mecanismos de andlise e argumentacdo que nos permitem
transformar as crengas silenciosas em “compreensao”, “investigacdo”.
Essa € uma das dire¢dbes em que precisamos pensar a natureza da
didatica, seja para a Filosofia, seja para as demais areas: precisamos
compreender 0s mecanismos que mostram que o conceito que
desempenha um papel operatorio num caso passa a ter o lugar de
conceito-objeto em outro. Esse mecanismo é caracteristico e decisivo
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para a tarefa humana de conceituacao da realidade, pois é ele que arma
a capacidade de pensamento critico. (Idem, p. 111)

Outro quesito a ser levado em conta no processo de constru¢do de uma
didatica minima do ensino de Filosofia € a escola, uma vez que é o local onde os
curriculos séo planejados, desenvolvidos e aplicados. Para o autor, a escola ndo é
apenas um local onde as criangas aprendem a ler, escrever e contar, mas sim um
local onde serao desenvolvidas as primeiras experiéncias de convivéncia social
diferentes das relagbes familiares, onde serdo apresentadas as primeiras
experiéncias de direitos e deveres impessoais.

Em resumo, a escola € um espaco privilegiado para os aprendizados e
vivéncias complexas que superam, sem necessariamente negar, 0s
particularismos da familia e da vizinhanga, em favor do espago do constrangimento
racional, baseado em normas universais de respeito humano. Nesse sentido, a
escola, enquanto instituicdo social, pode enriquecer a formagdo da consciéncia
moral da crianga.

Nesta perspectiva, o papel do professor &€ essencial no processo de
construcdo da escola como espago de desenvolvimento das capacidades
cognitivas e sociais da crianga, ou melhor, do estudante. Sendo assim, o autor
defende que o professor deva adotar o “método da indagacao”, respaldado na
pratica do ensino subversivo, no esforco continuo do professor em focalizar sua
atencdo, no proprio processo de ensinar e em suas proprias atitudes, como

também, entender que:

O pano de fundo para as nogdes centrais da didatica é o conceito de
contrato didatico. Ele diz respeito ao conjunto de comportamentos do
professor que sdo esperados pelo aluno, e ao conjunto de
comportamentos do aluno que s&o esperados pelo professor. (Idem, p.
119)

Por fim, outro ponto no qual devemos pensar, ao refletirmos sobre uma
didatica filosofica €, necessariamente, pensar em seus conteudos. Quais
conteudos devem ser colocados na proposta curricular de ensino de Filosofia?
Para o autor, dentro do que chamamos de conteudos da Filosofia, ao menos trés
dimensdes se apresentam como propostas de conteudo: sua historia, seus
problemas e seus métodos, sendo que cada uma dessas dimensdes ou eixos de

conteudo deve receber énfases diferenciadas, em cada nivel de ensino. Sendo
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assim: “uma didatica da Filosofia € uma construgdo a ser feita entre a pesquisa
sobre 0s processos cognitivos presentes no ensino e as peculiaridades de nossa

prépria area”. (Rocha, 2008, pg. 127)

3.5 A Teoria dos campos conceituais e a didatica da Filosofia

Segundo Ronai, quando falamos de ensino de Filosofia, necessariamente
somos levados a discussao empirica no campo da didatica sobre os instrumentos
tedricos que temos para o desenvolvimento do ensino de Filosofia, haja vista que
a didatica de qualquer conteudo curricular tem que levar em conta a existéncia de
campos de conhecimentos gerais (informacgdes, habilidades, familiarizagbes) e
particulares sobre a situagdo de ensino e aprendizagem. No processo de
transmissao e transposi¢cao desses campos de conhecimentos, nesta perspectiva,
um elemento que se deve levar em conta, no debate sobre uma didatica para o
ensino de Filosofia, € a discusséo sobre o funcionamento dos conceitos e sua
importancia para a didatica. Dentro do que ele vai chamar da Teoria dos Campos

Conceituais, isto é:

...uma teoria sobre a conceitualizagdo da realidade, uma teoria
psicolégica dos conceitos, que procura estudar as filiagbes e rupturas
entre conhecimentos, do ponto de vista dos conteudos conceituais de
cada area do conhecimento humano; ela procura também analisar as
relagdes entre os conhecimentos explicitos, e as invariantes operatdrias
que estdo implicitas nos comportamentos dos sujeitos. (ROCHA 2008,
p.130)

Com essa teoria, Ronai visa contribuir para uma discussao central dentro da
Didatica, a “questdo das filiacbes e rupturas entre conceitos nas situacdes de
aprendizagem” (ldem, p. 135). Para ele, a aprendizagem dos conteudos e as
relagdes contidas entre os conceitos cotidianos e cientificos se realizam por meio
de uma complexa histéria, formada por processos de filiagdes e rupturas entre os
mesmos. No caso da Filosofia, esta € uma questao de fundamental importancia, ja
que as relagdes entre os conceitos comuns do cotidiano e suas contrapartidas
filosoficas sao partes constitutivas de uma didatica para o ensino de Filosofia.

Pelo o exposto até aqui, podemos dizer que Ronai, em sua obra “Ensino de

Filosofia e Curriculo” (2008) tem como tese central de reflexdo a questdo do
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curriculo e todas as suas implicagbes para o ensino de Filosofia, tendo por objetivo
tornar significativo o componente curricular em relagdo aos objetivos gerais e
formativos do Ensino Médio e os objetivos especificos da Filosofia. Nesta linha, vai
defender a necessidade urgente da retomada dos estudos sobre o curriculo,
todavia, nao mais da maneira como era feito pelas concepg¢des que defendem os
curriculos por objetivos dos anos 1970, nem tampouco com o criticismo dos anos
1980.

A orientagdo agora é refletir sobre uma proposta de curriculo que tenha
como énfase comunicar os principios e tragos essenciais de um proposito
educacional, de forma tal que permaneca aberto a discussao critica e possa ser
levado efetivamente a pratica. Neste sentido, defende uma concepg¢ao de curriculo
que parta do entendimento de que os componentes curriculares, mesmo
respeitando suas especificidades, guardam estritas relagdes. Neste sentido, para
que a Filosofia ocupe um real papel dentro do curriculo, contribuindo objetivamente
na formagao do estudante, Ronai propde uma transversalidade pedestre, ou seja,
defende que conceitos e temas filosoficos levantados ou presentes nos outros
componentes curriculares possam ser trabalhados pelo professor de Filosofia.

Para tanto, propbée o entendimento da transdisciplinaridade, ou seja,
entender que certos conceitos fundamentais tematizados pela Filosofia séo de uso
corrente nas demais disciplinas e o entendimento que a realizagdo das
competéncias e habilidades propostas aos estudantes do Ensino Médio nos
fornece elementos que nos permitem afirmar que todas as areas do curriculo
escolar podem ser vistas como instrumentos conceituais da Filosofia, buscando
assim a elaboragdo de um desenho curricular harménico e integrado, em que
conceitos e conhecimentos de outros componentes curriculares possam ser
trabalhados pela Filosofia, sem deixar de lado as especificidades de cada um.

Outro lado importante nesta reflexdo sobre curriculo e a Filosofia é a
percepgao acerca do entendimento que, no curriculo, embora sendo um conjunto
de conteudos e metodologias, o que vale é a escolha, por parte do professor,
desses conteudos e metodologias. Portanto, falar de curriculo, é falar de elementos
que compdem esse curriculo. Nesta linha, além de conteudo, quando falamos de
curriculo, temos de falar de metodologias, de sua aplicabilidade nas escolas, de

seus principios de planejamento e avaliacdo. Sendo assim, o curriculo € um
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conjunto de iniciativas, dos meios e procedimentos com os quais tentamos colocar

em pratica a proposta educacional.

4 O Papel do Professor (de Filosofia) no Ensino da Filosofia

Um dos elementos estruturantes no processo de desenvolvimento e
aplicagao do ensino de Filosofia, ou melhor, um dos problemas centrais sobre a
Filosofia e o seu ensino é o debate acerca da importancia e do papel do professor
de Filosofia no ensinar Filosofia. Perguntas como: “O que significa mesmo ser um
bom professor? Que capacidades deve ter esse professor? Qual sua interpretacéo
da realidade escolar e do seu papel nessa realidade? Que conteudos devem ser
desenvolvidos pelo bom professor?” S&o intrinsecas a esse debate. Nao podemos
falar de ensino de Filosofia, ou melhor, de um bom ensino de Filosofia, sem
debatermos sobre o professor e as problematicas inerentes ao ensino de Filosofia,
tais como: o problema didatico do ensino, o problema da natureza da Filosofia e de
seu ensino, o problema da definicdo do que é Filosofia; o problema da busca por
um modelo de ensino, e tantos outros particulares a atividade docente de Filosofia.

Neste sentido, para tentar dar respostas a esses questionamentos,
Desidério Murcho, em sua obra “A Natureza da Filosofia e 0 seu ensino” (2002) vai
defender que a importancia do professor, principalmente o professor de Filosofia,
estd em sua postura, em sua atitude, no que condiz ao entendimento do
desenvolvimento da Filosofia e do seu ensino. E esse entendimento do que é
Filosofia e a pratica utilizada pelo professor que vao materializar o ensino, seus
conteudos e objetivos.

Para tanto, o professor tem de deixar de ser vitima dos poderosos
obstaculos de sua formacéao (sua formagao universitaria e as politicas educacionais
que norteiam essa formagao), como também de sua condigdo enquanto agente
educativo passivo dentro de uma escola burocraticamente passiva. Na verdade,
ele tem de tomar para si o papel central de agente educativo. Tem de lutar para
que a escola, ao invés de ser uma maquina burocratica, se torne um centro vivo de
estudos, um centro de vida cultural, um centro de produgao e transmissao de
conhecimentos. Tem de fazer com que a escola assuma seu papel de polo cultural,

de alternativa para a discussao das grandes ideias filosdéficas, cientificas, artisticas,
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historicas e religiosas. Para que seja, entdo, o local de discussdo de ideias,
expansdo do nosso conhecimento e alargamento de nossa compreensao,
elementos fundamentais para que uma sociedade seja capaz de vencer desafios,
com ideias novas e criativas, com solu¢des imaginativas e inteligentes, resgatando,
assim, o papel original das escolas. Mas como o ensino de Filosofia pode contribuir
para tal feito?

Segundo defende o autor, tal contribuicdo comecga pelo professor ter a
capacidade de aprimorar sua formacao universitaria deficitaria, uma vez que o que
estudou e aprendeu na Faculdade ¢ insuficiente para sua pratica docente. Sendo
assim, de algum modo, ele tem de aprender outras coisas quando comeg¢am a dar
aulas, ou seja, um professor de Filosofia que queira ser um bom professor tera de
aprimorar-se por si so; tera de formar-se em regime autodidata, indo atras de livros
que o ajudem nessa tarefa, haja vista todo o ensino de qualidade ser incompativel
com o formalismo que se aprende nas Universidades.

A Filosofia é o componente curricular que mais sofre com essa
incompatibilidade; isto acontece pois a Filosofia € uma atividade critica, e ndo um
corpo de conhecimentos, nao existem férmulas em Filosofia. Estudar Filosofia é
estudar problemas conceituais ndo formais, ndo empiricos. A Filosofia é
pensamento critico, e o objeto deste pensamento, s&o as nogdes mais basicas que
usamos no dia-a-dia, nas artes, nas ciéncias, nas religidbes. Nogbes como as de
verdade, validade, conhecimento, realidade, bem, arte, Deus, existéncia,
propriedade, justica, etc. A Filosofia € o estudo disciplinado e rigoroso destes
conceitos e dos imensos problemas conceituais que eles levantam, ndo cabendo a
esta apenas o papel de repeticdo dos manuscritos, textos e livros dos mais de vinte
e cinco seculos de Filosofia ocidental. Sendo assim, afirma Desidério:

Cada professor, em cada escola, pode comegar uma revolugdo. Essa
revolugdo comega no seu dia-a-dia, com a decisdao de estudar, de
procurar livros introdutérios que o ajudem na tarefa de ensinar filosofia,
de procurar colegas que ainda nao estdo em estado comatoso e a recusar
0s maus programas do Ministério, as provas incompetentes, os manuais
ridiculos. Cada professor competente tem o desafio de vencer colegas
adormecidos, uma formacdo deficiente, uma sociedade tonta e um
Ministério que sofre de paralisia cerebral terminal. (Murcho 2002, p.14)

Além da tarefar de autoformar-se, outros elementos tém que ser levados em

conta no processo de constru¢do de um bom ensino, como a capacidade do
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professor interferir no ambiente escolar, procurando descaracterizar esse ambiente
enquanto espago burocratico de transmissdo de conhecimentos, transformando-o
em um ambiente de construgado e expansido de conhecimentos, e ndo de simples
reproducdo. Deve ser capaz também de ultrapassar os limites impostos pelos
programas oficiais.

O professor competente de Filosofia tem que fazer o seguinte: olhar para
cada secgao do programa educacional oficial e conseguir encaixar os problemas,
teorias e argumentos tradicionais da Filosofia dentro do mesmo, transformando o
ensino de Filosofia num espacgo onde os seus estudantes sao instruidos a pensar
sobre os problemas (individuais e sociais), a pensar sobre as teorias e os
argumentos classicos da Filosofia, como também transforma-lo em um espago de
formulacado de questionamentos e proposi¢cdes acerca dos problemas levantados
na aula de Filosofia. Segundo Desidério, é através do saber contornar os
programas e da transformacdo da aula de Filosofia num espago com essas
finalidades que conseguiremos dar passos para o desenvolvimento de um bom
ensino de Filosofia, quebrando assim a desmotivagao dos estudantes.

Para isso, o professor tera que estudar. Tera que estudar os melhores livros
introdutérios de Filosofia publicados na atualidade e procurar nesses livros
elementos tedricos e didaticos que possibilitem um ensino de Filosofia diferente,
um ensino de Filosofia que motive o estudante a compreender que existem muitas
outras coisas além dessa realidade que nos é apresentada; ha ideias, ha
argumentos, ha problemas a serem resolvidos e ha a possibilidade de pensarmos

melhor ou pior. Nesta perspectiva, afirma o autor:

A tarefa do bom professor perante estudantes desmotivados é motiva-los.
E se o professor abandonar o discurso cinzento da filosofia de cordel, se
estudar filosofia e transmitir as melhores ideias, argumentos e problemas
da filosofia, vera como isso desperta os estudantes do seu torpor. A
filosofia € uma actividade viva, que nos interpela porque o objecto de
estudo da filosofia sdo as nossas convicgdes, incluindo as nossas
convicgdes mais queridas. A filosofia pde-nos em jogo. E muito dificil que
estudantes medianamente inteligentes ndo se sintam atraidos por uma
disciplina tdo estimulante como a filosofia, uma disciplina que nos ajuda a
compreender melhor todas as outras disciplinas, e a compreender melhor
as artes, e a sociedade e os seres humanos. (Idem, p. 18)

Para tanto, Desidério defende que a construcdo de um ensino de Filosofia

de qualidade parte de uma trajetdria a ser construida pelo professor, num processo
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longo e constante de estudos sobre conceitos, teorias, metodologias, praticas,
objetivos e os problemas filosoficos do ensino de Filosofia. Neste sentido, para ele,
essa trajetéria de construgdo de um ensino de Filosofia de qualidade passa
necessariamente por cinco linhas de estudos: a primeira consiste num estudo sobre
o problema didatico da definicdo de Filosofia; ja a segunda linha de estudo diz
respeito a compreenséo sobre a natureza da Filosofia e 0 seu ensino; a terceira
refere-se a importancia do entendimento das defini¢ées para o ensino de Filosofia;
a quarta ira fazer um estudo sobre a pergunta “o que € Filosofia?”; O quinto passo

consiste num estudo sobre o modo de fazer e ensinar Filosofia.

41 O problema didatico da definicao de Filosofia

Segundo Desidério Murcho, um dos problemas comuns que alguns
professores de Filosofia enfrentam é: como definir, para os estudantes, a Filosofia?
A existéncia de varios fildsofos, com suas diferentes concepg¢des filosdficas e tendo
o professor suas preferencias filoséficas tornam essa tarefa um pouco mais ardua,
haja vista que encontrar uma definicdo comum da Filosofia e do seu ensino € algo
dificil. Para enfrentar essa dificuldade, o professor tem de ser honesto e dizer para
o estudante que existem varias concepgdes de Filosofia, como também entender
que a definicdo a ser ensinada tem, em ultima instancia, que ajudar a construir a
definicao implicita que o estudante ira adquirir ao longo dos anos, ao estudar os
problemas da Filosofia, suas teorias e os seus argumentos. Para o autor, esse
processo de ensino deve ser iniciado com a caracterizagdo do componente
curricular, levantando-se caracteristicas importantes do seu ensino e
exemplificando seus problemas. Logo apds, devemos dar inicio ao ensino de
Filosofia propriamente dito.

Outro elemento a ser levado em conta pelo professor, no entendimento
acerca do problema didatico da definicao de Filosofia é que, apesar de tantas
posicoes diferentes sobre a Filosofia, ha uma certa harmonia entre os fildsofos em
caracterizar a Filosofia enquanto uma atividade critica, ou melhor, como um estudo
rigoroso dos conceitos mais basicos que usamos no dia-a-dia, das ciéncias
humanas e da natureza, nas religides e nas artes. Dada esta consonancia, parece

correto mostrar aos estudantes a Filosofia como uma atividade critica, que procura
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resolver problemas de carater conceitual, apresentando teorias sustentadas por
argumentos. Os problemas da Filosofia ndo precisam de analises empiricas para
comprovar sua veracidade.

Nesta perspectiva, o unico trabalho honesto que podemos fazer, como
professores e estudantes, € um trabalho critico. Mesmo que todos os filésofos
discordem quanto a natureza da Filosofia, mesmo que alguns defendam tratar-se
de uma atitude estética, ou de uma interpretacao interpretante, a unica maneira
honesta de ensinar Filosofia é dar aos estudantes a possibilidade de dizerem o que
pensam sobre o que esses filésofos escrevem; é dar a liberdade para pensar, é
ensinar os estudantes a pensar por si proprios. O ensino da Filosofia ndo faz
sentido se for transformado em simples replicagao ou dogmas. O professor tem por
dever dar aos seus estudantes a possibilidade de participar do debate de ideias
filosoficas, e ndo apenas a possibilidade de reproduzir acriticamente as teorias dos
filédsofos, precisa dar aos estudantes instrumentos que l|hes permitam
compreender e discutir com rigor e liberdade de escolha entre um argumento ou

outro. Neste sentido, afirma Desidério:

Uma boa analogia para se compreender esta ideia € o ensino das artes
— da musica, ou da pintura, ou da literatura (por oposi¢do a histéria da
literatura) [...] O que o professor tera de ensinar ao estudante de artes sdo
as técnicas basicas da composigdo musical e da pintura. O que compete
ao professor competente de musica ou pintura é dar aos seus estudantes
os instrumentos de composigao e pintura que lhes permitam escolher o
seu proprio estilo. O mesmo acontece em filosofia. O professor
competente tem de ensinar os instrumentos filoséficos para que os seus
estudantes possam ter uma postura critica perante os problemas, as
teorias e os argumentos dos fildsofos. (Murcho 2002, p. 22,23)

4.2 A natureza da Filosofia e o seu ensino

Ao contrario do que acontece noutras disciplina, a Filosofia ndo tem um
arcabouco definido de conteudos e conhecimentos que tenhamos de adquirir. Nao
encontramos na Filosofia o tipo de conteudo que se encontra na Histdria, na Fisica
ou na Matematica. Se na Histéria ha acontecimentos que tém de ser
compreendidos; na Fisica, leis e formulas; na Matematica, teoremas e axiomas e
regras; na Filosofia, existem como conteudo as teorias e opinides diferentes dos

fildsofos, embora essa diferenga de teorias e opinides seja um problema que
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desorienta o entendimento de professores e estudantes sobre a natureza do ensino
de Filosofia.

Um aspecto que deve ser levado em conta € que, assim como na Filosofia,
ao contrario do que se pensa, o que realmente interessa na Fisica para um fisico,
ou na Musica para um musicologo, ou na Historia para um historiador, ndo é o
aglomerado de conteudos que se aprende ao longo dos anos de ensino, mas o que
vem depois disso, as fronteiras do conhecimento, o que ainda néo se sabe. Nao
podemos desconhecer que o conhecimento em todas as areas, e na Filosofia, esta
em formacao, € uma obra em construgcao, € um processo que nao esta acabado.
Também nao podemos desconhecer que nas fronteiras do conhecimento existem
divergéncias, debate de ideias, varias teorias em disputa, tentativas novas de
compreender certos fendmenos e problemas.

Para o autor, faz parte também da natureza do ensino de Filosofia ficar
entendido que as fronteiras do conhecimento e do objeto modificam-se
rapidamente. Haja vista que, apesar de o ensino de Filosofia ndo poder apoiar-se
numa imensiddao de conhecimentos filoséficos, dependendo do que se queira
estudar, ele pode e deve buscar apoio em outras areas de conhecimento, haja
vista, segundo ele, ndo podermos estudar Filosofia da Arte sem nada saber de arte;
nao podermos estudar Filosofia da Linguagem sem nada saber de linguistica; nao
podermos estudar Metafisica sem nada saber de légica; ndo podermos estudar
Filosofia da ciéncia sem nada saber de ciéncia.

Nesta perspectiva, Desidério faz o seguinte questionamento: “o que vamos
entdo estudar e ensinar aos nossos estudantes? Se a Filosofia ndo tem conteudos,
que vamos nos fazer ?” (Murcho 2002, p. 26). Para ele, essa problematica se
resolve no momento em que o professor comeca a estudar e ensinar a discutir os
problemas da Filosofia, comegando pelos mais simples, avangando para os mais
dificeis. Nao esquecendo que, para uma pessoa poder discutir um problema
qualquer da Filosofia tem que ter conhecimentos relevantes de outras areas de
conhecimento (de Ciéncia, Arte, etc.), conhecer minimamente a discussao atual
desse problema, pois, da mesma forma que um fisico ou um historiador ndo pode
ficar alheio as respostas dadas por seus pares aos problemas levantados, o filésofo
nao pode ignorar as respostas de outros fildsofos aos problemas levantados como
também, para discutir um problema em Filosofia, tem de saber logica formal e

informal.
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Um ensino de Filosofia de qualidade tem de propiciar ao estudante sair da
do componente curricular, sabendo pensar com mais clareza, sabendo tracar
distingdes, sabendo detectar e evitar erros de raciocinio, sabendo avaliar opinides
opostas e tomar decisbes com base na reflexdo, elementos de importancia
fundamental para a vida publica e cultural de qualquer sociedade civilizada.

Para tanto, temos de pensar, analisar com cuidado as diferentes teorias,
verificar todos os passos em que a teoria se apoia e ver se o problema fica
realmente resolvido, ou apenas escamoteado. O estudante de Filosofia compara
estas teorias, forma opinides sobre elas, podendo até criar sua propria teoria ao
longo de anos de estudo. As teorias filoséficas apoiam-se, quase que
exclusivamente, em argumentos filoséficos, outro aspecto em que a Filosofia se

difere muito das outras disciplinas, haja vista como afirma o autor:

Os raciocinios dos fisicos tém dois tipos de ajudas: a experiéncia empirica
e a matematica. A experiéncia empirica permite-lhes testar as suas
teorias, verificar se a realidade é como a teoria diz que é. A matematica
permite dar um grande rigor a essas teorias, e permite retirar
consequéncias matematicas da teoria. A filosofia, ao contrario das outras
disciplinas, nem dispde de testes empiricos, laboratérios e observagdes,
estatisticas e outros dados; nem se apoia em raciocinios meramente
matematicos e formais. Tudo o que a filosofia tem é o apoio dos resultados
das outras ciéncias e a sua capacidade para reflectir de forma rigorosa e
pormenorizada nos problemas e teorias que nos interessam. O
pensamento filoséfico é subtil, por vezes muito abstracto, e apoia-se na
argumentagao ndo matematica. Precisamos de conhecer a logica formal
e informal, para evitar confusdes e falacias, mas ndo temos em filosofia
métodos formais de prova, ao contrario do que acontece na matematica
ou na fisica. Temos apenas a nossa capacidade para argumentar, de
forma tao rigorosa quanto possivel. (Idem, p. 28).

A vista disso, uma correta compreensao da natureza da Filosofia obriga que
0 seu ensino procure dar elementos para que o estudante compreenda claramente
os problemas, as teorias e os argumentos da Filosofia, adquirindo assim, a
capacidade de formar sua opinido sobre eles. Para tanto, o estudante devera ser
estimulado a desenvolver o seu pensamento autbnomo sobre os problemas, as
teorias e os argumentos da Filosofia. Devera ser capaz de tragar distingbes
relevantes, tera que saber defender as suas ideias, tera que saber responder de
forma adequada e responsavel. Tera que saber argumentar sem cair em falacias,
tera que dominar os pormenores técnicos e as subtilezas das teorias e argumentos

mais complexos.
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Um ensino de qualidade de Filosofia tem de ser entendido como um espacgo
que o estudante discuta ideias, que forme seres inteligentes, curiosos, perplexos
com O universo e consigo proprios, ardentes de conhecimento, que procuram
resolver problemas, criar teorias, avalia-las e discuti-las.

43 Defini¢cdo de “Definicao”

Sendo necessario para o desenvolvimento de um ensino de Filosofia de
qualidade, uma formacgao do professor que garanta o dominio de conhecimentos e
técnicas que permitam desenvolver um ensino que assevere ao estudante, ao final
do ciclo de estudos, estar preparado para discutir ideias, resolver problemas,
avaliar e discutir teorias e até mesmo criar suas préprias teorias.

Um elemento de suma importancia no processo de construgcdo dessa
formagao é a compreenséao dos diferentes tipos de defini¢des. Para o autor, na vida
publica, as definicdes sdo importantes pois, necessariamente, temos de usar com
rigor as varias nogdes, sejam: juridicas, institucionais e sociais, para definir,
cuidadosamente, algumas nogdes centrais. “Por exemplo, para os advogados,
juizes e policias, um roubo ndo é bem o que as pessoas comuns entendem por
roubo”. (Murcho 2002, p. 31).

Nas ciéncias, as definicbes sado importantes, pois, como poderiamos
compreender com precisao alguns fenémenos estudados pela Fisica sem termos
as definicdes de massa, espaco, tempo, velocidade, por exemplo? Como podemos
estudar sequenciamento de DNA sem que seja necessario compreender a
definicao de sequéncia? Sem estas defini¢des a fisica ndo seria possivel, nem
tampouco poderiamos desenvolver estudos no campo do sequenciamento
genético, haja vista que ndo poderiamos isolar com precisdo os fendbmenos que
queremos estudar.

No que diz respeito a Filosofia, as definigdes sao importantes por duas
razdes: “para que o nosso discurso seja mais claro e como meio para uma
compreensao mais substancial dos nossos conceitos mais importantes”. (Idem, p.
31). Na Filosofia, as definicbes tornam-se muitas vezes objetos de discursdes
filosoficas, haja vista que as definigdes que interessam a Filosofia s&o os conceitos
basicos e centrais (ex: justica, democracia, liberdade, etc.).

Como podemos ver, ao longo da historia da Filosofia, a tentativa para definir

alguns dos conceitos basicos e centrais do nosso pensamento tem sido uma
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constante na Filosofia, ja que, desde as primeiras obras filosoficas articuladas - por
exemplo, as de Platdo - tentou-se definir conceitos como: bem, justica e
conhecimento, conceitos centrais e basicos no nosso pensamento relacionados a
muitas matérias. Sendo assim, a compreensdo acerca da importancia das
definicdes para Filosofia € um requisito necessario no desenvolvimento de um

ensino de qualidade. Nesse sentido, afirma o autor:

O mais brilhante aluno de Platdo, Aristételes, percebeu que as definicdes
eram extremamente importantes para a filosofia. E procurou compreender
melhor o que eram as definigdes; procurou, de alguma maneira, definir as
definicdes. Felizmente, temos hoje uma compreensao muito mais clara do
que sao as definigdes do que tinha Aristoteles. (Idem, p. 32)

4.4 O que é a Filosofia?

Outro elemento essencial no processo de auto formagédo do professor em
sua trajetoria de desenvolvimento de habilidades que lhe permite potencializar um
ensino de qualidade é o debate acerca da resposta que é dada a pergunta: “O que
é Filosofia?” Para o autor, ao tentar responder a esse questionamento, uns sentem-
se impotentes em responder, outros tentam responder através de jogos de
palavras, citacdes e até mesmo através de textos. Para ele, temos que pensar essa
questao, ndo pela busca de uma resposta precisa do que ¢é Filosofia, mas sim pelo
fornecimento de instrumentos importantes para se chegar a essa resposta.

Nesta perspectiva, um dos instrumentos necessarios para encontrar essa
resposta sao as defini¢des, ndo no sentido de encontrar uma definigdo explicita ou
implicita a tal questionamento, mas no sentido que a Filosofia trabalha com
definigbes basicas e centrais, como afirmado antes. Outro instrumento que deve
ser levado em conta para se chegar a uma resposta a esse questionamento é
entender que a Filosofia se caracteriza por ser um estudo, ou seja, sé se pode
tentar chegar a uma resposta a essa pergunta estudando Filosofia, assim como a
compreensao que a Filosofia ndo tem o carater empirico e sim conceitual. Além
disso, para responder ao questionamento “o que € Filosofia?” Temos que
compreender que a Filosofia possui seus problemas, e esses problemas sdo
estudados por varias disciplinas da Filosofia (ex.: Filosofia das Ciéncias, Filosofia
do Direito, Filosofia da Histéria, Etica, Estética e etc.), o que permite a apropriacdo
de varias perspectivas de resposta a essa questao.
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Por fim, entender que a Filosofia é argumentativa, que sua finalidade esta
ligada ao alargamento da nossa compreensdo do mundo, a nossa estrutura
conceitual mais basica. O instrumento da argumentagéo € o que nos permite ir mais
longe na compreensdo da nossa estrutura cognitiva mais profunda, que nos
permite compreender melhor os conceitos que usamos no pensamento quotidiano,
cientifico, artistico e religioso. Portanto, para tentarmos responder ao
questionamento “o que é Filosofia?” Temos de partir do principio que a Filosofia é
uma atividade critica, que consiste na tentativa de compreensao sistematica dos
nossos conceitos mais basicos (bem, arte, justica, beleza, verdade, validade,
igualdade, identidade, liberdade, existéncia, etc.), que interpela-nos a enfrentar os

mesmos problemas que os grandes filésofos do passado enfrentaram.

4.5 A tradigao Socratica

Segundo o autor, outro passo importante no processo de auto formagao do
professor consiste num estudo sobre 0 modo de fazer e ensinar Filosofia, haja vista
que um dos problemas sentidos, tanto por estudantes como por professores de
Filosofia, no seu labor diario, é a dificuldade em discutir os problemas, as teorias e
os argumentos dos filésofos. Para ele, isto acontece porque, para podermos fazer
Filosofia, temos de ter a nossa disposicao um conjunto de instrumentos criticos (a

dialética argumentativa, a logica informal e formal), ja que, segundo ele:

Sem esses instrumentos ndo é possivel dar continuidade a tradicado
filosdéfica iniciada por Sécrates: a tradicdo do pensamento critico. Sem
esses instrumentos o ensino da filosofia ndo consegue cumprir 0 seu
papel: ensinar a pensar — ensinar a pensar de forma sistematica, rigorosa
e disciplinada sobre os problemas, os argumentos e as teorias da filosofia.
(Murcho 2002, p. 71)

Para Murcho, o modo de fazer Filosofia parte do entendimento que a
Filosofia € uma atividade critica, e 0 seu ensino tem como objetivo primordial dotar
os estudantes de espirito critico. Para tal objetivo, ele apresenta alguns elementos
a serem superados no processo de construgcdo desse ensino, baseado na tradi¢cao
do pensamento critico: o primeiro consiste em fazer a distingdo entre Filosofia,

Histdria da Filosofia e Historia das Ideias, pois, embora as teorias, os argumentos
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e 0s problemas da Filosofia interessem as trés areas de estudo, a forma de estudar

esses elementos é diferente em interesse e objetivo do estudo. Como afirma ele:

A histéria das ideias interessa-se pelas conexdes que esses ingredientes
tém com o contexto historico, social, cultural, econémico, etc.; interessa-
se também pela evolugédo que esses ingredientes demonstram ao longo
da histdria. Ao historiador das ideias nao interessa saber se uma teoria de
um filésofo & ou ndo razoavel, ou se um argumento é ou ndo aceitavel...
[...]JA histdria da filosofia ndo se ocupa tanto, como a histéria das ideias,
dos contextos e repercussdes histéricos dos ingredientes basicos da
filosofia. A histéria da filosofia ocupa-se sobretudo de questdes
exegéticas: que queria o autor dizer exactamente com certa passagem?
Que queria certo termo dizer na época histérica em causa? [...], mas a
filosofia ndo esta preocupada com repercussodes e contextos histéricos,
nem com questdes de exegese. A filosofia ocupa-se exclusivamente da
apreciagado critica dos problemas, das teorias e dos argumentos
filosdéficos. (Idem, p. 72,73)

O segundo elemento a ser superado na construgdo de um ensino de
Filosofia, entendido como atividade critica, diz respeito a tese da
incomensurabilidade das ideias dos filésofos; para ele, esta € uma tese que ndo se
sustenta, haja vista que, assim como as teorias, argumentos e problemas
filoséficos ndo sdo incomensuraveis, podendo ser por nés avaliados; os filosofos
também podem ser avaliados, usando para tal as fungdes criticas da nossa razao.

Outro elemento a ser superado no processo de construgao de um ensino de
Filosofia baseado na atividade critica € o entendimento da fungao da Filosofia na
escola. Para ele, essa fungédo da aos estudantes a capacidade, ndo para repetir
as ideias dos filosofos, mas dota os estudantes para defender e criticar ideias com
a capacidade criativa para reagir a problemas com propostas bem elaboradas,
como também os dota com o talento para compreender o objetivo de um
argumento, as suas premissas e o seu alcance. Em suma, o objetivo da Filosofia
na escola é dotar os estudantes de uma sélida capacidade critica.

Outro obstaculo a ser superado na busca por um ensino de Filosofia
orientado pela criticidade é a questdo sobre a possibilidade de se produzir
pensamentos sem regras. Para o autor esta afirmativa n&o esta correta, haja vista,
segundo ele, as regras do pensamento ndo serem peias para o desenvolvimento
do pensar.

Na verdade, sdo as regras que nos permitem pensar. Um pensamento sem
peias, ou melhor um pensamento sem regras, ndo é possivel. Mesmo

desacreditando de algumas regras, temos de pensar com regras, porque ndo ha
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outra maneira de pensar. O que temos que fazer é dominar as regras que usamos

ao pensar, e nao deixa-las dominar a nossa forma de pensar. Neste sentido:

A posicdo que defende que um pensamento livre e sem peias é um
pensamento sem regras esta errada porque, pura e simplesmente, ndo é
possivel tal coisa. A Unica alternativa que existe é entre dominar as regras
que usamos ao pensar ou sermos dominados por elas; mas ndo é
possivel pensar sem regras. (Ildem, p. 79)

Nesta mesma linha, outro elemento que desafia a concepg¢ao de um ensino
de Filosofia como uma atividade critica ou argumentativa é a ideia de que a
Filosofia €, sobretudo, uma atitude e, como atitude, algo profundamente pessoal.
Sendo a Filosofia uma atitude pessoal, um problema €& posto, as respostas as
questodes e problemas da Filosofia terdo como norte respostas de natureza pessoal,
subjetiva, espiritualmente confortavel. Os que defendem a Filosofia como uma
atitude esquecem que so6 a verdade € espiritualmente confortavel, da mesma forma
esquecem que as respostas sobre determinado objeto devem ser plausiveis,
confiaveis, para que sejam confortaveis. Portanto, para se alcangar esse conforto
nas respostas tém de se ter uma atitude critica, um exame das razdes, avaliar as
posi¢cdes em confronto, ir além da mera crenga sem fundamentos.

N&o menos significativa, outra perspectiva que confronta a construgao de
um ensino de Filosofia baseado na atividade critica e argumentativa, ou melhor,
fundamentada na tradigao socratica de ensino, é a perspectiva da atitude estética.
Para o autor, nesta concepc¢ao o trabalho do filésofo ndo consiste na avaliacéo e
producao de argumentos ou teorias, mas na criagao estética de conceitos. A tarefa
nao é estudar teorias, argumentos e problemas, nem ensinar a estudar tais coisas.
Para ele, essa perspectiva de ensino de Filosofia é perversa, pois o
desenvolvimento desses conceitos nédo é para compreender melhor o mundo, nem
a consciéncia, nem os seres humanos, € para afirmar a propria atitude estética.
Sendo assim, o modo de fazer e ensinar Filosofia é totalmente avesso a atitude
estética, haja vista que causa um efeito desastroso na formagéao do estudante, pois
este ndo desenvolve capacidade critica.

Diante do exposto, podemos dizer que Desidério Murcho, em sua obra: “A
Natureza da Filosofia e o seu Ensino” (2002) elenca, como um dos elementos
estruturantes no processo de desenvolvimento e aplicagao do ensino de Filosofia,

ou melhor, um dos problemas centrais sobre a Filosofia e 0 seu ensino, o debate
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acerca da importancia e do papel do professor de Filosofia no ensino de Filosofia.
Para ele, ndao podemos falar de ensino de Filosofia, mais que isso, de um bom
ensino de Filosofia, sem debatermos sobre o professor e seus desafios e as
problematicas inerentes ao ensino de Filosofia.

Segundo ele, um desafio que se apresenta ao professor, principalmente o
professor de Filosofia, estd em sua postura, em sua atitude no que diz respeito ao
seu entendimento sobre a Filosofia e o desenvolvimento de seu ensino. E esse
entendimento do que € Filosofia e a pratica utilizada pelo professor que vao nortear
0 ensino, os conteudos e objetivos da Filosofia em sala de aula. Um bom ensino
de Filosofia imp&e ao professor o desenvolvimento da capacidade de interferir no
ambiente escolar, procurando descaracterizar esse ambiente, enquanto espago
burocratico de transmissdo de conhecimentos, transformando-o em um ambiente
de construgdo e expansao de conhecimentos, e ndo de simples reprodugido dos
mesmos.

Para tanto, Desidério defende que a construcdo desse ensino de Filosofia
de qualidade pode ser alcangada a partir de uma trajetéria a ser construida pelo
professor, num processo longo e constante de estudos sobre conceitos, teorias,
metodologias, praticas, objetivos e os problemas filoséficos do ensino de Filosofia.
Nessa trajetdria, o professor tem que ser honesto e admitir que, da mesma forma
que nao existe um consenso sobre uma definicdo de Filosofia, também nao existe
consenso sobre uma forma de ensinar Filosofia. Todavia, para o portugués, um
caminho que parece correto para o ensino de Filosofia € mostrar aos estudantes a
Filosofia como uma atividade critica, que procura resolver problemas de carater
conceitual, apresentando teorias sustentadas por argumentos sélidos. Haja vista
que, ao contrario dos outros componentes curriculares, a Filosofia ndo tem um
arcabouco definido de conteudos e conhecimentos que tenhamos de adquirir, nem
dispbe de testes empiricos, laboratérios, observagdes, estatisticas e outros dados.

Na Filosofia, o que existe como conteudo sado as teorias e opinides
diferentes dos filésofos. Portanto, uma correta compreensao da natureza da
Filosofia obriga que o seu ensino procure dar elementos para que os estudantes
compreendam claramente os problemas da Filosofia, avaliem as teorias e os
argumentos, sendo capazes de elaborar construir suas proprias teorias e seus
proprios argumentos. Um ensino de Filosofia de qualidade tem de propiciar ao

estudante sair do componente curricular sabendo pensar com mais clareza,
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sabendo tracar distingdes, sabendo detectar e evitar erros de raciocinio, avaliar
opinides opostas e tomar decisdes com base na reflexao.

Pelo dito, concordamos com a importancia do professor no processo de
desenvolvimento do ensino de Filosofia, como também reafirmamos a necessidade
de uma formacao continua desse professor no desenvolvimento de um ensino de
qualidade. No entanto, ha de ressaltarmos dois pontos que nos deixam em duvida
nos argumentos propostos por Desidério para a constru¢do de um ensino de
Filosofia de qualidade: o primeiro diz respeito aos contelidos a serem ensinados
na Filosofia; para ele, esses conteudos sao os problemas filosdéficos; o segundo diz
respeito a exigéncia de que para uma pessoa poder discutir um problema qualquer
da Filosofia tem de ter conhecimentos relevantes de outras ciéncias, conhecer
minimamente a discussao atual desse problema e tem que saber logica formal e
informal.

No que diz respeito ao primeiro ponto, essa postura de ver o ensino de
Filosofia como um estudo dos problemas filosoéficos pode até ser uma forma de
entender a Filosofia e seu ensino; no entanto, acreditamos que tal postura filoséfica
minimiza a complexidade do ensino de Filosofia, pois, além do estudo sobre os
problemas, a Filosofia € uma maneira de pensar, € uma postura diante do mundo.
Ela é uma forma de observar a realidade que procura pensar os acontecimentos
além da sua aparéncia imediata. Ela pode se voltar para qualquer objeto: pode
pensar sobre a ciéncia, seus valores e seus métodos, pode pensar sobre a religido,
a arte; o proprio homem, em sua vida cotidiana.

Ja no que diz respeito a exigéncia de se ter conhecimentos minimos e
prévios sobre Filosofia, e o dominio da légica formal e informal como condi¢éo para
poder discutir Filosofia, podemos dizer que esse € um ponto de vista deslocado do
principio da inquietude filosdfica, haja vista que a inquietude, além de uma
ferramenta filoséfica que ajuda a desenvolver um ensino de Filosofia para o

filosofar, ndo precisa de conhecimentos prévios para ser desenvolvida.

4.6 Ensino de Filosofia: pontos convergentes entre Alejandro Cerletti,

Ronai Pires da Rocha e Desidério Murcho.
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Embora Cerlertti, Ronai e Murcho problematizem a questao do Ensino de
Filosofia partindo de prismas diferentes onde: o primeiro decorre sobre a
problematica do ensino de Filosofia, trabalhando a questdo do ensino de
Filosofia como um problema filoséfico, para ele todo ensino filosofico consiste
sempre em uma intervengao filoséfica, independentemente se for um texto
filoséfico, uma problematica filoséfica atual ou mesmo tematicas nao habituais
da Filosofia; o segundo trabalha a problematica do ensino de Filosofia a partir
da sua relagdo com o curriculo e todas as suas implicagdes para o ensino de
Filosofia; ja o terceiro toma como base para discutir o Ensino de Filosofia o
debate acerca da importancia do papel do professor no ensino de Filosofia. Dito
isto, mesmo tomando caminhos diferentes para discutir o problema do ensino de
Filosofia podemos encontrar pontos de convergéncia entre essas trés
teorizagodes.

Um primeiro ponto que podemos destacar como convergente entre as trés
teorizacbes sobre o Ensino de Filosofia diz respeito a compreensao acerca da
conceituacdo do que é Filosofia. Os trés concordam que a resposta a esse
questionamento ndo pode ser elaborada de forma univoca; a propria Filosofia,
com seus vinte e cinco séculos de historia, nao permite uma forma unica para
esse questionamento. Nesta mesma linha, concordam também que, da mesma
forma que ndo temos uma forma unica de conceituar o que ¢é Filosofia, também
nao podemos ter uma forma unica de ensinar Filosofia.

Outro elemento de concordancia entre os trés autores diz respeito ao
entendimento que, embora os componentes tenham suas especificidades,
guardam estritas relagdes entre si. No que se refere a Filosofia, além de possuir
seus problemas, e esses problemas serem estudados por varias disciplinas da
Filosofia (ex.: Filosofia das ciéncias, Filosofia do direito, Filosofia da histdria,
Etica, Estética e etc.), varios dos seus conceitos basicos e centrais (ex: justica,
democracia, liberdade, etc.) sdo fundamentais para as outros componentes
curriculares.

E outro ponto comum entre os trés a ideia de que pensar a Filosofia e seu
ensino é fazer uma reflexdo do presente e de suas condigdes de possibilidade,
€ entender que a Filosofia e seu ensino estdo em eterno processo de

ressignificagdo e atualizagao.
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Também € de consenso entre as trés teorias a compreensao sobre o
processo de formacgado do professor de Filosofia. Os trés vao pontuar que a
formagao de um professor de Filosofia deve ser vista em todo o seu conjunto;
ela é a consequéncia de toda a sua formagao, assim como, essa formacao deve

contribuir para que cada um construa a prépria forma de ensinar.

5 A FILOSOFIA NA BASE DAS AREAS DE CONHECIMENTO DA BNCC

Pensar o presente da atividade de ensino do professor de Filosofia supde
pensar o porqué das demandas que sao formuladas ao sistema educativo e o
espaco que ocuparia a Filosofia dentro dele. A possibilidade de tematizar as
condi¢cbes concretas e as condigdes politicas que permitem, ou impedem, a
circulagdo da Filosofia escolarizada ndo somente atualiza um sentido para a
Filosofia, mas vitaliza o professor como um ativo pensador da propria pratica.

Com a homologacao da BNCC, em Dezembro de 2018, o debate acerca do
papel da Filosofia no processo de formagao dos jovens do ensino médio ganha um
novo contorno, pois, embora mantendo as orientacbes presentes nos
PCNEM/1999 e OCNEM/2006, que propunham um arranjo curricular organizado
por areas de conhecimento pautado no desenvolvimento de competéncias e
habilidades dos componentes curriculares, a BNCC propde uma organizagao
curricular centrada ndo mais nas especificidades dos componentes curriculares,
com suas competéncias e habilidades especificas, mas sim nas préprias areas de

conhecimentos, com seu conjunto de competéncias e habilidades.

Assim, na formacdo geral bésica, os curriculos e as propostas
pedagégicas devem garantir as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC. Conforme as DCNEM/2018, ambos devem contemplar, sem
prejuizo da integracdo e articulagdo das diferentes areas do
conhecimento, estudos e praticas de: | - lingua portuguesa, assegurada
as comunidades indigenas, também, a utilizagao das respectivas linguas
maternas; Il - matematica; Ill - conhecimento do mundo fisico e natural e
da realidade social e politica, especialmente do Brasil; IV - arte,
especialmente em suas expressdes regionais, desenvolvendo as
linguagens das artes visuais, da danca, da musica e do teatro; V -
educacéo fisica, com pratica facultativa ao estudante nos casos previstos
em Lei; VI - histéria do Brasil e do mundo, levando em conta as
contribuigcbes das diferentes culturas e etnias para a formacao do povo
brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia; VII -
histéria e cultura afro-brasileira e indigena, em especial nos estudos de
arte e de literatura e histéria brasileiras; VIII - sociologia e filosofia; IX -
lingua inglesa, podendo ser oferecidas outras linguas estrangeiras, em
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carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade da instituicdo ou rede de ensino (Resolugdo CNE/CEB n°
3/2018, Art. 11, § 4°). (BNCC 2018, p. 476).

Neste novo momento, para que a organizagéo dos curriculos atenda aos
diferentes contextos e condi¢des dos sistemas das redes e das escolas de todo o
Pais, as areas de conhecimento tém que ter como foco a flexibilidade, ou melhor,
devem romper com a centralidade dos componentes nos curriculos e substitui-los
por aspectos mais globalizadores e que abranjam a complexidade das relagdes
existentes entre os ramos da ciéncia no mundo real. Para tal feito é fundamental a
adocao de tratamentos metodoldgicos que favoregam e estimulem o protagonismo

dos estudantes, como também:

...evidencie a contextualizagao, a diversificagdo e a transdisciplinaridade
ou outras formas de interagdo e articulagao entre diferentes campos de
saberes especificos, contemplando vivéncias praticas e vinculando a
educacao escolar ao mundo do trabalho e a pratica social e possibilitando
o aproveitamento de estudos e o reconhecimento de saberes adquiridos
nas experiéncias pessoais, sociais e do trabalho (Resolu¢do CNE/CEB n°
3/2018, Art. 7, § 2°). (BNCC, 2018, pg. 479)

No que se refere a Filosofia como componente escolar, nos interessa saber
quais modificagdes a BNCC provocara no conjunto de seus conteudos, nos modos
de ensina-los e na sua relaggdo com os outros componentes, garantindo
competéncias e habilidades que lhe sdo proprias, tendo como referéncia as dez
competéncias gerais da BNCC, as competéncias e habilidades das areas Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas
tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias.

Se a BNCC causou duvidas e desencantos pela diluicao da Filosofia na area
das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, tirando sua especificidade enquanto
componente curricular, um olhar critico langado ao documento, como o feito pela
ANPOF na Carta do GT Filosofar e Ensinar a Filosofar sobre a BNCC, intitulada
“Sem Filosofia ndo tem base”, demonstra que € possivel e necessario dar
visibilidade aos elementos de Filosofia que permaneceram na BNCC, ou seja, é
possivel encontrar os conteudos filoséficos no conjunto das competéncias gerais e

competéncias de areas, com o objetivo de buscar possibilidades e proposi¢coes
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para operar o ensino de Filosofia no dia a dia das escolas, como afirmado na carta
da ANPOF:

Considerando que a BNCC fomenta o didlogo entre as areas do
conhecimento, a capacidade de argumentacao e elaboragao de percursos
formativos, estimulando uma atitude autbnoma dos estudantes no
processo do conhecimento, o estudo da Filosofia oferece os alicerces
tedricos ndo apenas para as ciéncias humanas, mas também para as
demais areas. Além disso, estimula, pelo exercicio da analise criteriosa
de temas, a elaboracdo de teses e a investigagdo, o que é necessario
para o avango das ciéncias e para uma atuagdo efetiva na vida
universitaria. Desconsiderar a relevancia das especificidades da disciplina
é fragilizar os edificios conceituais que sustentam as diversas areas e
reduzi-los a seus aspectos utilitarios, o que, a longo prazo, inibe o
desenvolvimento cientifico e tecnologico. (GT Filosofar e Ensinar a
Filosofar-ANPOF. Abril de 2021. p. 3)

Nessa linha, percebe-se ser possivel um estudo para encontrar conteudos,
temas, conceitos e ideias filosoficas no conjunto das competéncias e habilidades
das areas de Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias,
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
que permitam o firmamento da Filosofia como componente curricular nos
planejamentos pedagogicos das escolas, possibilitando ainda o desenvolvimento
de estratégias para seu ensino, bem como permitindo o aprimoramento das
habilidades e competéncias préprias da Filosofia e a afirmagao da sua importancia
no desenvolvimento de competéncias e habilidades das areas de conhecimento
propostas pela BNCC. Portanto, partindo do pressuposto de que a BNCC fomenta
o dialogo entre as areas de conhecimento, e o estudo da Filosofia oferece os
alicerces tedricos para todas as areas de conhecimento, o estudo filoséfico sobre
o ensino de Filosofia deve estimular, pelo exercicio da andlise criteriosa de
conceitos, temas e metodologias, a elaboracdo de teses que proponham a
investigacdo de instrumentos metodologicos, necessarios para o avango da
Filosofia e das outras ciéncias.

Nesta perspectiva, mesmo entendendo a critica da comunidade educacional
de Filosofia a BNCC e a reforma do Ensino Médio que, dentre outras coisas,
enfraquece a presenca da Filosofia como componente curricular, entendemos que,
diante de sua implementacéo, temos que ter um olhar critico na busca de modos

para operar o ensino de Filosofia nas escolas.
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Nesse sentido, este trabalho buscara, na analise criteriosa do conjunto de
habilidades e competéncias propostas as areas de conhecimentos de Linguagens
e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, tendo como referéncia, as
competéncias e habilidades especificas da Filosofia, expressas nos PCNEM
(1999), reafirmadas nas OCENEM (2006), os conteudos de Filosofia expressos nas
referidas orientagdes e nos conceitos estruturadores da Filosofia presentes nos
PCN+, encontrar conteudos, temas, conceitos e ideias filosoficas presentes nestas
areas de conhecimento.

Para tanto, propomos a construgdo de um mapeamento de habilidades e
competéncias filoséficas, referendadas nos PCNEM, OCENEM e PCN+,
compartilhadas com as areas de conhecimento propostas pela BNCC, visando
extrair conteudos, temas, conceitos e ideias filosoficas presentes nestas areas de
conhecimentos, de modo a oferecer auxilio para os docentes no desenvolvimento
do curriculo, levando em conta a formagao geral basica e o itinerario formativo,
além de ajudar no fortalecimento da presenca da Filosofia no curriculo das escolas
brasileiras.

Em referéncia aos documentos (PCNEM, OCENEM e PCN+) podemos dizer
que, no que diz respeito aos PCNEM (1999) e as OCNEM (2006), estes classificam
as competéncias e habilidades especificas da Filosofia em trés grupos: um primeiro
chamado de Representacdo e Comunicacido, formado pelas competéncias e
habilidades de:

1- Ler textos filoséficos de modo significativo.

Esta competéncia consiste na capacidade de problematizar o que € lido,
isto é, apropriar-se reflexivamente do conteddo. Uma apropriagao,
portanto, que deve poder ser feita em todos os niveis de analise do
discurso, a saber, o plano da literalidade imediata, o das vivéncias
associadas a ele, o dos problemas que lhe sdo conexos ou dele decorrem
e, por fim, o de sua estrutura interna, de ordem légico-conceptual.
Ademais, o plano dos pressupostos, ou, se preferirmos, o plano meta-
discursivo termina por se converter, ele proprio, em discurso. (PCNEM,
cap. IV 1999, p. 50)

2- Ler, de modo filoséfico, textos de diferentes estruturas e registros.

A competéncia de leitura filosofica de outros discursos significa, por certo,
a capacidade de problematizar e refletir a partir das estruturas e registros
especificos desses discursos, isto é, 1é-los com um olhar critico. Isto pode
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ser traduzido também, mas ndo necessaria ou unicamente, no exercicio
do reconhecimento de orientagdes filosoficas, refletidas ou néo, originais
ou nao, que, eventualmente, possam habitar neles. De qualquer modo, o
desenvolvimento dessa competéncia supbe a capacidade de articular
referéncias culturais em geral e, mais especificamente, a capacidade de
articular diferentes referéncias filoséficas e diferentes discursos. Uma
pratica, portanto, comprometida com o pressuposto de uma leitura
transdisciplinar do mundo, a qual deve poder ser fomentada pela escola
na medida em que os diversos conhecimentos disponiveis se interliguem
numa rede. (Idem, p. 54,55)

3- Elaborar por escrito o que foi apropriado de modo reflexivo.

...a0 escrever, o aluno pode objetivar seus processos de compreenséo e
toma-los como elementos de autoconstrugdao consciente. Nesse caso, o
desenvolvimento da competéncia de escrita ndo €, de nenhum modo, um
aspecto secundario no desenvolvimento da personalidade, dos
mecanismos de aprendizagem e, evidentemente, de um pensar reflexivo.
(Idem, p. 61)

4- Debater, tomando uma posi¢ao, defendendo-a argumentativamente e mudando

de posigao face a argumentos mais consistentes.

...esta é uma espécie de competéncia-sintese das anteriores: a partir de
um ponto de vista rico na informacao, claro na formulagéo, concatenado
na articulagdo e fundamentado reflexivamente, vale dizer, elaborado
conscientemente e decididamente posicionado, o aluno deve poder
participar, em igualdade de condi¢des, em qualquer debate, sistematico
ou nao, intra e/ou extra- escolar. (Idem, p. 61)

O segundo grupo, de competéncias e habilidades especificas da Filosofia,
refere-se a investigagdo e compreensdo. Neste grupo estdo presentes as
competéncias e habilidades de articular conhecimentos filoséficos e diferentes
conteudos e modos discursivos nas ciéncias naturais e humanas, nas artes e em
outras produc¢des culturais.

Possuindo uma natureza, a rigor, transdisciplinar (metadisciplinar), a
Filosofia pode cooperar decisivamente no trabalho de articulagdo dos diversos
sistemas tedricos e conceptuais curriculares, quer seja oferecida como disciplina
especifica, quer, quando for o caso, esteja inserida no curriculo escolar sob a forma

de atividades, projetos, programas de estudo etc. Como afirma os PCNEM

[...] Considerando a transdisciplinaridade a partir do ponto de vista de seus
préprios conteudos disciplinares, a Filosofia pode, por exemplo, levar o
estudante a apropriagdo reflexiva de conceitos, modos discursivos e
problemas das Ciéncias Naturais (questbes de método, estruturas
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discursivas logico-matematicas, a enunciagdo empirico-analitica etc), das
Ciéncias Humanas (o a priori linglistico-cultural, estruturas discursivas
criticas, a enunciagao histérico-hermenéutica, etc.) e das Artes (o fazer
artistico, estruturas discursivas poéticas, a enunciagdo estético-
expressiva etc). (Ildem, p. 56,57)

O terceiro e ultimo grupo, de competéncias e habilidades especificas, diz
respeito a contextualizagdo socio-cultural, ou melhor, a capacidade de
contextualizar conhecimentos filoséficos tanto no plano de sua origem especifica
qguanto em outros planos: o pessoal-biografico; o entorno sdcio-politico, histérico e
cultural; o horizonte da sociedade cientifico-tecnoldgica.

A capacidade de contextualizar os conhecimentos imbrica-se com a
destreza hermenéutica, assim como com a critica, que possibilita ao estudante
exercer o papel de intérprete, pois elaborar por escrito os resultados de uma
aprendizagem implica também numa prévia operagédo de analise e reconstrugdo
quando da leitura, isto &, recompor os tragos que foram observados e examinados
no momento de se compreender o texto.

O recurso do tratamento contextualizado dos conhecimentos, por parte da
escola, pode auxiliar o aluno a desenvolver competéncias de mediacao entre ele
mesmo e os diferentes conhecimentos, isto €, o tornar-se intérprete. Essa
competéncia de interpretagdo/traducdo, para ser completa, deve poder ser
pensada em duas diregbes, a saber: tanto no sentido ascendente quanto
descendente, isto €, tanto na diregao do intérprete em seu préprio contexto, até o
contexto especifico de um conhecimento, quanto na direcdo oposta, ou seja,
quando se trata de “aplicar” um conhecimento a uma situagdo determinada no
contexto do préprio intérprete.

Quanto aos conteudos de Filosofia presentes nas Orientagdes Curriculares

para o Ensino Médio, estes se apresentam da seguinte forma:

1. Filosofia e conhecimento; Filosofia e ciéncia; definicdo de Filosofia;
2. Validade e verdade; proposi¢do e argumento;

3. Falacias n&o formais; reconhecimento de argumentos; contetido e
forma;

4, Quadro de oposigdes entre proposi¢des categoricas; inferéncias
imediatas em contexto categdrico; conteudo existencial e proposigdes
categoricas;

5. Tabelas de verdade; calculo proposicional;

6. Filosofia pré-socratica; uno e multiplo; movimento e realidade;

7. Teoria das ideias em Platdo; conhecimento e opiniao; aparéncia e
realidade;

8. A politica antiga; a Republica de Platao; a Politica de Aristételes;
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9. A ética antiga; Platao, Aristoteles e fildsofos helenistas;
10. Conceitos centrais da metafisica aristotélica; a teoria da ciéncia
aristotélica;

11.  Verdade, justificacdo e ceticismo;

12. O problema dos universais; os transcendentais;

13. Tempo e eternidade; conhecimento humano e conhecimento
divino;

14.  Teoria do conhecimento e do juizo em Tomas de Aquino;

15.  Ateoria das virtudes no periodo medieval;

16. Provas da existéncia de Deus; argumentos ontoldgicos,
cosmoldgico, teleolégico;

17. Teoria do conhecimento nos modernos; verdade e evidéncia;
ideias; causalidade; indugao; método;

18.  Vontade divina e liberdade humana;

19.  Teorias do sujeito na filosofia moderna;

20. O contratualismo;

21.  Razao e entendimento; razao e sensibilidade; intuigdo e conceito;
22.  Eticas do dever; fundamentagdes da moral; autonomia do sujeito;
23.  Idealismo alemao; filosofias da histéria;

24. Razéao e vontade; o belo e o sublime na Filosofia alem3;

25. Critica a metafisica na contemporaneidade; Nietzsche;
Wittgenstein; Heidegger;

26. Fenomenologia; existencialismo;

27.  Filosofia analitica; Frege, Russell e Wittgenstein; o Circulo de
Viena;

28.  Marxismo e Escola de Frankfurt;

29. Epistemologias contemporaneas; Filosofia da ciéncia; o problema
da demarcacgao entre ciéncia e metafisica;

30. Filosofia francesa contemporanea; Foucault; Deleuze. (OCNEM
2006, VOL I, p. 34,35)

Ja no que se refere as Orientacbes Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN+) sobre o ensino de Filosofia, estas
apresentam trés conceitos estruturadores da Filosofia: o ser, o conhecimento e a
acgao.

No que se refere a reflexdo sobre o ser, afirmam as PCN+:

Sabemos, desde Platéo, que o filésofo é aquele que se admira diante do
Obvio, porque introduz no mundo a estranheza, o questionamento. Dessa
forma, busca a origem, o sentido das coisas, das ideias, dos
comportamentos estabelecidos. Além disso, enquanto as ciéncias
particulares ou qualquer outra expressao do conhecimento humano tém
seu objeto circunscrito a determinado campo, a Filosofia se ocupa da
totalidade dos seres: se a Histdria se utiliza do conceito de tempo, se a
Biologia o de ser vivo, se a Psicologia o de liberdade e determinismo, se
a Religido parte da verdade revelada e se sustenta pela fé, cabe a
Filosofia indagar sobre o que é a realidade representada por esses
conceitos e quais seus pressupostos (Brasilia: MEC, 2006. BRASIL,
Orientacdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN+). Ciéncias Humanas e suas tecnologias. Brasilia: MEC,
2006.p.45).

Ja sobre os fundamentos e fins do conhecimento, as PCN+ afirmam que:
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...a Filosofia investiga os instrumentos do pensar, como a logica e a
metodologia; distingue e compara as diversas formas de apreensao do
real, tais como mito, religido, senso comum, ciéncia, filosofia etc.; elabora
a teoria do conhecimento, indagando sobre as possibilidades e os limites
desse conhecimento. (Idem, p.45)

Quanto as reflexdes sobre os fundamentos e os fins da agdo, afirmam as PCN+:

...parte-se das grandes areas de reflexdo da ética, estética, politica,
antropologia etc., a fim de compreender as formas de agir nos campos da
moral, da arte, do exercicio do poder, da técnica, da magia etc. (Idem,

p.45)

5.1 Mapeamento

Nosso trabalho se dara através da construcado de um mapeamento por area

de conhecimento, demonstrando as competéncias e as habilidades da educagao

para o ensino médio compartilhadas com as especificidades da Filosofia presentes
nos PCNEM (1999), OCENEM (2006) e nos PCN+ (2006). Em seguida,

desenvolveremos uma analise deste mapeamento, com base nas competéncias e

Habilidades das areas de conhecimento e as especificidades da Filosofia no Ensino

médio presentes nos documentos acima citados.

Quadro 1 - Linguagem e suas Tecnologias

Competéncia Para que Habilidades Especificidades
da Filosofia
Compreender | para ampliar as formas de | (EM13LGG102) Analise
o] participacdo social, o | Analisar visbes de | sistematica;
funcionamento | entendimento e as | mundo, conflitos de | Visdes de
das diferentes | possibilidades de | interesse, mundo,
linguagens e | explicagcéo e | preconceitos e | ideologia,
praticas interpretacdo critica da | ideologias presentes | explicagao,
culturais realidade e para continuar | nos discursos | interpretagédo e
(artisticas, aprendendo. veiculados nas | intervencgao
corporais e diferentes midias,
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verbais) e ampliando suas | critica na
mobilizar possibilidades de | realidade.
esses explicacao,
conhecimentos interpretacao e
na recepgao e intervencdo  critica
producdo de da/na realidade.
discursos nos
diferentes
campos de
atuacao
social e nas
diversas
midias,
Compreender | atuar socialmente com | (EM13LGG202) Relagdes de
0s processos | base em principios e | Analisar interesses, | poder,
identitarios, valores assentados na | relacbes de poder e | democracia,
conflitos e | democracia, na igualdade | perspectivas de | politica,
relagdes de | e nos Direitos Humanos, | mundo nos discursos | principios éticos
poder que | exercitando o | das diversas praticas | (ética),
permeiam as | autoconhecimento, a | de linguagem | autonomia,
praticas empatia, o dialogo, a | (artisticas, corporais | dialogo
sociais de | resolucao de conflitos e a | e verbais),
linguagem, cooperacao, e | compreendendo
respeitando as | combatendo preconceitos | criticamente o modo
diversidades e | de qualquer natureza. como circulam,
a pluralidade constituem-se e
de ideias e (re)produzem
posicdes, e significagcao e

ideologias.
Utilizar para exercer, com | (EM13LGG302) Cidadania -
diferentes autonomia e colaboracao, | Posicionar-se liberdade,
linguagens protagonismo e autoria na | criticamente  diante | autonomia,
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(artisticas, vida pessoal e coletiva, de | de diversas visdes de | consciéncia
corporais e | forma critica, criativa, | mundo presentes | critica e
verbais) ética e solidaria, | nos discursos em | responsabilidade

defendendo pontos de | diferentes (ética)

vista que respeitem o |linguagens, levando

outro e promovam o0s|em conta seus

Direitos Humanos, a | contextos de

consciéncia produgao e de

socioambiental e o | circulagao.

consumo  responsavel,

em ambito local, regional

e global.
Compreender | reconhecendo suas | (EM13LGG401) Estudo dos
as linguas | variedades e vivenciando- | Analisar criticamente | métodos(
como as como formas de |textos de modo a | cientificos e
fenbmeno expressdes identitarias, | compreender e | filoséficos)
(geo)politico, pessoais e coletivas, bem | caracterizar as | ;Compreensao
historico, como agindo no | linguas como | de fendmenos;
cultural, social, | enfrentamento de | fendbmeno (geo) | Andlise do
variavel, preconceitos de qualquer | politico, histdrico, | contexto
heterogéneo e | natureza. social, cultural, | historico, social e
sensivel aos variavel, da linguagem
contextos de heterogéneo e
uso, sensivel aos

contextos de uso.

Compreender | reconhecendo-as e | (EM13LGG502) Vida e
0S processos | vivenciando-as como | Analisar criticamente | sociedade;
de producéo e | formas de expressao de | preconceitos, compreender,
negociagao de | valores e identidades, em | esteredtipos e | como 0s
sentidos nas | uma perspectiva | relagcbes de poder | processos
praticas democratica e de respeito | presentes nas | sociais, culturais,
corporais, a diversidade praticas  corporais, | ideologicos e

adotando

econdmicos,
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posicionamento interferem na
contrario a qualquer | vida e na
manifestacao de | sociedade;
injustica e | debater  sobre:
desrespeito a direitos | preconceitos,
humanos e valores | relagoes de
democraticos. poder, justica,
democracia,
autonomia,
identidade
Apreciar mobilizar seus (EM13LGG602)Fruir | Apreciar
esteticamente | conhecimentos sobreas |e apreciar | esteticamente,
as mais | linguagens artisticas para | esteticamente sensibilidade,
diversas dar significado e diversas imaginagéo,
produgdes (re)construir producdes manifestagcdes criatividade
artisticas e | autorais individuais e artisticas e culturais, | (estética),
culturais, coletivas, exercendo das locais as
considerando | protagonismo de maneira | mundiais, assim
suas critica e criativa, com como delas

caracteristicas
locais,
regionais e
globais, e

respeito a diversidade de
saberes, identidades e

culturas.

participar, de modo a

agugar
continuamente a
sensibilidade, a

imaginagdo e a
criatividade
(EM13LGG604)
Relacionar as
praticas artisticas as
diferentes
dimensdes da vida
social, cultural,
politica e econémica

e identificar o
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processo de
construcao historica
dessas praticas.

Mobilizar para expandir as formas | (EM13LGG702) Tecnologias de
praticas de de produzir sentidos, de | Avaliar o impacto Forma critica,
linguagem no | engajar-se em praticas das tecnologias reflexiva, estética
universo autorais e coletivas, e de | digitais da e ética.
digital, aprender a aprender nos | informacéao e apreender a
considerando | campos da ciéncia, comunicacéao (TDIC) | apreender
as dimensdes | cultura, trabalho, na formacao do
técnicas, informacao e vida sujeito e em suas
criticas, pessoal e coletiva. praticas sociais, para
criativas, fazer uso critico
éticas e dessa midia em
estéticas, praticas de selegéo,

compreensao e

producgao de

discursos em

ambiente digital.

Quadro 2 - Ciéncias da Matematica e suas Tecnologias
Especificidade da

Competéncias | Para que serve Habilidades Filosofia

compartilhadas




78

Utilizar
estratégias,
conceitos e
procedimentos
matematicos
para interpretar

situagcdes em

sejam atividades
cotidianas, sejam
fatos das Ciéncias da
Natureza e Humanas,
das questdes
socioecondmicas ou

tecnoldgicas,

(EM13MAT106)
Identificar
situacdes da
vida cotidiana
nas quais seja
necessario fazer

escolhas

analisar criticamente o
que é produzido e
divulgado nos meios de
comunicacéo (livros,
jornais, revistas, internet,
televisao, radio etc.),

capacidade de

diversos divulgados por levando-se em problematizar o que € lido
contextos diferentes meios, de conta os riscos | Elaborar por escrito o que
modo a contribuir para | probabilisticos foi apropriado de modo
uma formacgéo geral. (usar este ou reflexivo.
aquele método | Usar procedimentos
contraceptivo, epistemoldgicos,
optar por um cientificos e tecnoldgicos,
tratamento de modo a compreender e
médico em posicionar-se criticamente.
detrimento de
outro etc.).
Propor ou com base na analise Posicionar-se
participar de de problemas sociais, criticamente, sobre
acoes para como os voltados a diferentes pontos de vista
investigar situacdes de saude, Visdes de mundo,
desafios do sustentabilidade, das ideologia, explicagéo,
mundo implicacdes da interpretacéo e
contemporaneo | tecnologia no mundo intervengdo  critica na
e tomar do trabalho, entre realidade.

decisoes éticas
e socialmente

responsaveis,

outros, mobilizando e
articulando conceitos,
procedimentos e
linguagens préprios da

Matematica.

areas de reflexao da ética,
estética, politica,
antropologia etc.
Compreender os
processos, fatores
(sociais, culturais,

ideolégicos, econémicos),
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preconceitos, relagdes de
poder
Quadro 3 - Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
Competéncias Para que Habilidades Especificidades da
serve Filosofia
Analisar e Para (EM13CNT201) Analisar e Busca a origem, o
utilizar elaborar discutir modelos, teorias e leis | sentido das coisas:
interpretacoes argumentos, | propostos em diferentes origem da Vida, da
sobre a realizar épocas e culturas para Terra, do universo;
dinédmica da previsdes comparar distintas explicagdes | o problema do Mito,
Vida, da Terra e | sobre o sobre o surgimento e a problema da razao,

do Cosmos

funcionament
oea
evolugao dos
seres Vivos e
do Universo,
e
fundamentar
e defender

decisoes

evolugao da Vida, da Terra e o problema do

do Universo com as teorias conhecimento;
cientificas aceitas atualmente. | pensar e repensar
sobre o alcance dos
conhecimentos
cientificos,
apreensao reflexiva
dos conceitos,
modos discursivos;

problemas das
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éticas e

responsaveis.

Ciéncias Naturais
(questdes de
método, estruturas
discursivas légico-
matematicas, a
enunciagao
empirico-analitica

etc),

Quadro 4 - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

ambientais e
culturais nos
ambitos local,
regional,
nacional e
mundial em
diferentes
tempos, a
partir da
pluralidade
de

procedimento

em relacao a
eles,
considerando
diferentes
pontos de
vista e
tomando
decisbes
baseadas em
argumentos e

fontes de

e de processos e eventos
historicos, geograficos, politicos,
econdmicos, sociais, ambientais
e culturais.

(EM13CHS102) Identificar,
analisar e discutir as
circunstancias historicas,
geograficas, politicas,
econdmicas, sociais, ambientais
e culturais de matrizes
conceituais (etnocentrismo,

racismo, evolugdo, modernidade,

Competénci Para que Habilidades Especificidades da

a serve Filosofia
1.Analisar de modo a (EM13CHS101) Identificar, problematizar o que
processos compreender | analisar e comparar diferentes é lido, isto &,
politicos, e posicionar- | fontes e narrativas expressas em | apropriar-se
econdmicos, |se diversas linguagens, com vistas a | reflexivamente do
sociais, criticamente | compreensao de ideias filosdficas | conteudo.

Posicionar-se
criticamente, sobre
diferentes pontos de
vista.

capacidade de
articular referéncias
culturais em geral e,
mais
especificamente, a
capacidade de
articular diferentes

referéncias
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S natureza cooperativismo/desenvolvimento | filosoficas e

epistemoldgic | cientifica. etc.), avaliando criticamente seu | diferentes

os, cientificos significado histérico e discursos.

e comparando-as a narrativas que | Usar procedimentos

tecnoldgicos, contemplem outros agentes e epistemoldgicos,
discursos. cientificos e
(EM13CHS103) Elaborar tecnoldgicos, de
hipdteses, selecionar evidéncias | modo a
e compor argumentos relativos a | compreender e
processos politicos, econémicos, | posicionar-se
sociais, ambientais, culturais e criticamente.
epistemologicos, com base na Filosofia e
sistematiza¢ao de dados e conhecimento;
informagdes de diversas Filosofia e ciéncia;
naturezas (expressodes artisticas, | definicdo de
textos filosoficos e socioldgicos, Filosofia; Filosofia e
documentos histéricos e politica; Filosofia e
geograficos, graficos, mapas, cultura
tabelas, tradi¢cdes orais, entre
outros).

2. Analisara | compreenséo | (EM13CHS203) Comparar os Relacbes de poder.

formacgao de
territorios e
fronteiras em
diferentes
tempos e
espacos,

mediante a

das relagoes
de poder que
determinam
as
territorialidad
es e o papel
geopolitico
dos Estados-

nacoes.

significados de territério,
fronteiras e vazio (espacial,
temporal e cultural) em diferentes
sociedades, contextualizando e
relativizando visdes dualistas
(civilizagao/barbarie,
nomadismo/sedentarismo,
esclarecimento/obscurantismo,
cidade/campo, entre outras).
(EM13CHS204) Comparar e
avaliar os processos de

ocupacao do espaco e a

Definigdo de tempo,
espaco.

Filosofia e Politica;
Filosofia e cultura
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formacao de territorios,
territorialidades e fronteiras,
identificando o papel de
diferentes agentes (como grupos
sociais e culturais, impérios,
Estados Nacionais e organismos
internacionais) e considerando os
conflitos populacionais (internos
e externos), a diversidade étnico-
cultural e as caracteristicas
socioecondmicas, politicas e

tecnologicas.

3. Analisare | comvistasa | (EM13CHS303) Debater e avaliar | Relagbes entre
avaliar proposi¢ao o papel da industria cultural e das | grupos humanos -
criticamente | de culturas de massa no estimulo ao | Consciéncia ética e
as relagdes alternativas consumismo, seus impactos socioambiental

de diferentes | que econdmicos e socioambientais, Relacdes de poder
grupos, respeitem e com vistas a percepcéo critica Relacoes de
povos e promovam a | das necessidades criadas pelo producao
sociedades consciéncia, | consumo e a adocéo de habitos

com a a etica sustentaveis.

natureza socioambient

(produgao, aleo

distribuicdo e | consumo

consumo) e responsavel

seus em ambito

impactos local,

econdmicos e | regional,

socioambient | nacional e

ais, global.

4. Analisar as | discutindoo | (EM13CHS401) Identificar e Relagdes de

relagdes de
producao,

papel dessas

relagdes na

analisar as relagdes entre

sujeitos, grupos, classes sociais

producao, capital,
trabalho
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capital e construcao, e sociedades com culturas Fronteiras, relagdes
trabalho em consolidagdo | distintas diante das de poder, Estado;
diferentes e transformacgdes técnicas, producao,
territérios, transformacga | tecnoldgicas e informacionais e distribuicao e
contextos e o das das novas formas de trabalho ao | consumo; relagdes
culturas, sociedades. | longo do tempo, em diferentes sociais, trabalho,

espacos (urbanos e rurais) e transformacao

contextos. social;

(EM13CHS403) Caracterizar e

analisar os impactos das

transformacgdes tecnoldgicas nas

relagdes sociais e de trabalho

proprias da contemporaneidade,

promovendo acgdes voltadas a

superacgao das desigualdades

sociais, da opressao e da

violagao dos Direitos Humanos.
5. Identificar | adotando (EM13CHS501) Analisar os capacidade de
e combater principios fundamentos da ética em articular referéncias
as diversas éticos, diferentes culturas, tempos e culturais em geral e,
formas de democraticos | espacos, identificando processos | mais
injustica, , inclusivos e | que contribuem para a formacao | especificamente, a
preconceito e | solidarios, e | de sujeitos éticos que valorizem a | capacidade de
violéncia, respeitando liberdade, a cooperacao, a articular diferentes

os Direitos autonomia, o empreendedorismo, | referéncias
Humanos. a convivéncia democratica e a filosoficas e
solidariedade. diferentes
(EM13CHS502) Analisar discursos.

situacdes da vida cotidiana,
estilos de vida, valores, condutas
etc., desnaturalizando e
problematizando formas de
desigualdade, preconceito,

Principios éticos,
democraticos e

inclusivos
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intoleréncia e discriminacéo, e
identificar agdes que promovam
os Direitos Humanos, a
solidariedade e o respeito as
diferencgas e as liberdades
individuais.

(EM13CHS504) Analisar e avaliar
0s impasses ético-politicos
decorrentes das transformacgdes
culturais, sociais, histéricas,
cientificas e tecnoldgicas no
mundo contemporaneo e seus
desdobramentos nas atitudes e
nos valores de individuos, grupos

sociais, sociedades e culturas.

justi¢a, preconceito,
violéncia; Direitos

Humanos;

6. Participar
do debate

publico

de forma
critica,
respeitando
diferentes
posicoes e
fazendo
escolhas
alinhadas ao
exercicio da
cidadania e
ao seu
projeto de
vida, com
liberdade,
autonomia,
consciéncia

critica e

(EM13CHS602) Identificar e
caracterizar a presenga do
paternalismo, do autoritarismo e
do populismo na politica, na
sociedade e nas culturas
brasileira e latino-americana, em
periodos ditatoriais e
democraticos, relacionando-os
com as formas de organizagao e
de articulagao das sociedades
em defesa da autonomia, da
liberdade, do dialogo e da
promog¢ao da democracia, da
cidadania e dos direitos humanos

na sociedade atual.

Debate critico,
respeito as
diferencas,
liberdade,
autonomia,

justica, preconceito,
violéncia; Direitos
Humanos;
pluralidade de
posi¢cdes, exercicio
da cidadania, |,

consciéncia critica
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responsabilid
ade

5.2 Andlise do mapeamento

No que diz respeito as tabelas de competéncias e habilidades das areas de
conhecimentos presentes na BNCC e as especificidades da Filosofia e do seu
ensino, presentes no PCNEM, OCNEM e PCN+, podemos avaliar que a Filosofia,
por sua natureza, lida com conceitos basicos de grande generalidade e
cotidianidade (ser, poder, verdade, arte, vida, morte, forga, energia etc.), conceitos
estes que atravessam diversos campos da experiéncia e do conhecimento humano
e, portanto, diversas Ciéncias. Sendo assim, podemos perceber que os temas, os
conceitos e o conteudo da Filosofia estdo presentes nos mais diversos
componentes curriculares e areas de conhecimento do ensino. Neste sentido, este
mapeamento buscou encontrar estes temas, conceitos e ideias especificas do
ensino de Filosofia firmadas através dos PCNEM, das OCNEM e das PCN+, dentro
das competéncias e habilidades desenvolvidas nas quatro areas de conhecimento

que a BNCC propbe para o desenvolvimento da formagao escolar.

5.2.1 Area de Linguagem e suas Tecnologias

No que se refere a Area de Linguagem e suas Tecnologias para o Ensino
Médio, esta vai buscar consolidar e ampliar as aprendizagens previstas na BNCC
do Ensino Fundamental nos componentes Lingua Portuguesa, Arte, Educacgao
Fisica e Lingua Inglesa. Para tanto, prevé que os estudantes desenvolvam
competéncias e habilidades que l|hes possibilitem mobilizar e articular
conhecimentos desses componentes simultaneamente a  dimensobes
socioemocionais, em situagdes de aprendizagem que lhes sejam significativas e

relevantes para sua formacgao integral. Segundo a BNCC:

No Ensino Médio, os jovens intensificam o conhecimento sobre seus

sentimentos, interesses, capacidades intelectuais e expressivas; ampliam
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e aprofundam vinculos sociais e afetivos; e refletem sobre a vida e o
trabalho que gostariam de ter. Encontram-se diante de questionamentos
sobre si proprios e seus projetos de vida, vivendo juventudes marcadas

por contextos socioculturais diversos. (BNCC 2018, p. 481)

Neste cenario, a area tem a responsabilidade de propiciar oportunidades
para a consolidagao e a ampliacao das habilidades de uso e de reflexdao sobre as
linguagens artisticas, corporais e verbais (oral, visual-motora e escrita), objetos de
seus diferentes componentes (Arte, Educacao Fisica, Lingua Inglesa e Lingua
Portuguesa). Sendo assim, para orientar uma abordagem integrada dessas
linguagens e de suas praticas, a area propde que os estudantes possam vivenciar
experiéncias significativas com praticas de linguagem em diferentes midias
(impressa, digital, analdgica), situadas em campos diversos de atuagéo social,
visando a participagéo qualificada no mundo da produgéo cultural, do trabalho, do
entretenimento, da vida pessoal e, principalmente, da vida publica, por meio de
argumentagdo, formulagédo e avaliagdo de propostas e tomada de decisbes
orientadas pela ética e pelo bem comum.

Desta forma, mais do que uma investigacao centrada no desvendamento
dos sistemas de signos em si, 0 que se busca € assegurar um conjunto de
iniciativas para qualificar as intervengbes por meio das praticas de linguagem.
Agora, a atividade pedagodgica deve estar voltada para produgdo de respostas
diversas para o mesmo problema, para as solugdes propostas e a diversidade de
contextos e para compreensao dos valores éticos e estéticos que permeiam essas
decisdes. Para alcancar tal éxito a area de linguagem e suas Tecnologias necessita
adentrar em outras areas de conhecimento.

No que se refere a Filosofia, 0 mapeamento realizado demonstra que para
a realizacdo das sete competéncias especificas desta area é preciso o estudo, a
compreensao e o dominio de especificidades do ensino de Filosofia, bem como
podemos afirmar a existéncia de pelo menos uma habilidade em cada uma dessas
competéncias que, para ser adquirida, também precisa do estudo, compreensao e
dominio de temas, conceitos e ideias filosdficas.

No que se refere a primeira competéncia especifica da area, que defende

que ao término do ensino médio, o estudante seja capaz de:

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas
culturais (artisticas, corporais e verbais) e mobiliza esses conhecimentos
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na recepgao e produgao de discursos nos diferentes campos de atuagao
social para ampliar a participagdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicacdo e de interpretacao critica da realidade e para
continuar aprendendo. (Idem, p.490)

Dito isso, podemos dizer que, assim como a habilidade EM13 LGG102, que
busca desenvolver no estudante a capacidade de “Analisar as visdes de mundo,
os conflitos de interesse, preconceitos e ideologias presentes nos discursos
vinculados nas diferentes midias, ampliando suas possibilidades de explicagao,
interpretacdo e intervencdo critica da/na realidade” (ldem, p.491), esta
competéncia necessita, para seu desenvolvimento, apropriar-se de especificidades
presentes no ensino de Filosofia.

Haja vista, como podemos fazer o estudante desenvolver a capacidade de
compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
artisticas, corporais e verbais, mobilizando esses conhecimentos na recepgao e
produgdo de discursos nos diferentes campos de atuagao social e nas diversas
midias, visando a participagdo social, o entendimento e as possibilidades de
explicacao e interpretacao critica da realidade, sem a capacidade de problematizar
e refletir, a partir das estruturas e registros especificos desses discursos, ou seja,
I&-los com um olhar critico articulando referéncias culturais em geral?

Ou, como a area pode desenvolver no estudante a habilidade de analisar as
visbes de mundo, os conflitos de interesse, preconceitos e ideologias presentes
nos discursos vinculados em diferentes midias, ampliando suas possibilidades de
explicacdo, interpretacdo e intervencdo critica da/na realidade, sem uma
articulacio entre diversos conhecimentos e conteudos nas mais diversas areas, ou
seja, sem uma contextualizagdo sécio-cultural?

Ao tentarmos responder a esses questionamentos iremos perceber que,
para desenvolver essa competéncia, assim como adquirir essa habilidade, o aluno
tera que adentrar nas competéncias filoséficas de: Ler, de modo filoséfico, textos
de diferentes estruturas e registros, isto &, desenvolver “a capacidade de
problematizar e refletir a partir das estruturas e registros especificos desses
discursos, isto é, Ié-los com um olhar critico” (PCNEM. cap.lV,1999, pg.54);
articular conhecimentos filosoficos, diferentes conteudos e modos discursivos nas

ciéncias naturais e humanas, nas artes e em outras produgdes culturais, ou seja:
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...levar o estudante a apropriagcdo reflexiva de conceitos, modos
discursivos e problemas das Ciéncias Naturais (questdes de método,
estruturas discursivas logico-matematicas, a enunciagdo empirico-
analitica, etc.), das Ciéncias Humanas (o a priori linguistico-cultural,
estruturas discursivas criticas, a enunciagao histérico-hermenéutica etc.)
e das Artes (o fazer artistico, estruturas discursivas poéticas, a
enunciacao estético-expressiva etc.). (PCNEM, 1999, cap. IV p. 56,57)

E, por fim, a competéncia de contextualizar conhecimentos filoséficos, tanto
no plano de sua origem especifica quanto em outros planos pessoal-biograficos, o
entorno sécio-politico, histérico e cultural e no horizonte da sociedade cientifico-
tecnoldgica.

Outro elemento que podemos levantar na relacdo da area com a Filosofia
para o desenvolvimento desta competéncia e a aquisicdo da habilidade
EM13LGG102 é a necessidade de se entrar em eixos tematicos da Filosofia
firmados nas PCN+ tais como: Etica e politica, Autonomia e liberdade; como
também o estudo de conteudos da Filosofia, tipo: validade e verdade, proposi¢ao
e argumento, falacias nao-formais, reconhecimento de argumentos, conteudo e
forma, Filosofia antiga e etc., presentes nas OCNEM (2006).

No tocante a segunda competéncia, que prevé que o aluno, ao fim do ciclo

do Ensino Médio, seja capaz de:

Compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades
e a pluralidade de ideias e posi¢oes, e atuar socialmente com base em
principios e valores assentados na democracia, na igualdade e nos
Direitos Humanos, exercitando o autoconhecimento, a empatia, o dialogo,
a resolucao de conflitos e a cooperagéo, e combatendo preconceitos de
qualquer natureza. (BNCC, p.492)

Podemos dizer que, juntamente com sua habilidade EM13LGG202, que

propde desenvolver no aluno a capacidade de:

Analisar interesses, relacdes de poder e perspectivas de mundo nos
discursos das diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
verbais), compreendendo criticamente o modo como circulam,
constituem-se e (re)produzem significagédo e ideologias. (Idem, p.492)

Para ser realizada, exige que o estudante domine ferramentas que |he
permitam contextualizar conhecimentos desde o plano de sua origem especifica,
passando pelos planos pessoal-biografico, sdcio-politico, histérico-cultural e do

horizonte da sociedade cientifico-tecnolégica, pois, como esse estudante vai ser
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capaz de compreender os processos identitarios, conflitos e as relagdes de poder
sem os instrumentos da contextualizagao filosoéfica?

Para entendermos ainda mais a presenga de elementos da Filosofia no
desenvolvimento desta competéncia, fazemos o seguinte questionamento: Como
o estudante vai atuar socialmente com base em principios e valores assentados na
democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o
autoconhecimento, a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao,
combatendo preconceitos, sem entrar em eixos tematicos da Filosofia tais como:
Etica, Politica, Autonomia e Liberdade? Ou, ainda, como esse estudante tera a
habilidade de analisar interesses, relagbes de poder e perspectivas de mundo sem
o estudo de conteudos da Filosofia, como validade e verdade, proposigao e
argumento, politica antiga, ética antiga, presentes nas OCNEM (2006)?

No que diz respeito a competéncia especifica trés, que pretende

desenvolver no aluno a capacidade de:

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para
exercer, com autonomia e colaboragdo, protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo
pontos de vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos,
a consciéncia socioambiental e o0 consumo responsavel, em ambito local,
regional e global. (Idem, p.493)

Podemos dizer que € uma competéncia que visa a construcdo de uma
autonomia dos estudantes nas praticas de compreensao/recepcéo e de producio
(individual ou coletiva) em diferentes linguagens. Essa competéncia visa ainda
ampliar nos estudantes o uso critico dessas linguagens, levando em conta o
aprofundamento da analise do funcionamento dos processos de significacdo e de
producdo de significados, dando aos estudantes a capacidade para utilizar
diferentes linguagens, posicionando-se de forma ética e solidaria na promogao e
defesa dos Direitos Humanos, da consciéncia socioambiental e do consumo
responsavel em ambito local, regional e global.

Sendo assim, podemos falar que a realizagdo desta competéncia e a
aquisicao da habilidade de “posicionar-se criticamente diante de diversas visdes de
mundo presentes nos discursos em diferentes linguagens, levando em conta seus
contextos de producdo e de circulagdo (EM13LGG302)” (ldem, p.493) exigem

dessas linguagens a capacidade de contextualizar com destreza hermenéutica e
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critica. = Exigem, também, como na competéncia acima, o desenvolvimento da
capacidade de leitura filosofica de outros discursos, ou seja, a capacidade de
problematizar o que é lido, isto é, apropriar-se reflexivamente do conteudo, ou
melhor, problematizar e refletir a partir das estruturas e registros especificos desses
discursos. Em suma, lé-los com um olhar critico.

Outro elemento que podemos levantar € o desenvolvimento desta
competéncia, assim como a aquisi¢do da habilidade EM13LGG302 da referida area
de conhecimento, que exige a entrada em eixos tematicos da Filosofia firmados
nas PCN+ (tais como: Etica e politica, Autonomia e liberdade), bem como exige
também o estudo de conteudos filosdéficos (tipo: liberdade humana, éticas do
dever, fundamentag¢des da moral e autonomia do sujeito), presentes nas OCNEM
(2006).

Referente a competéncia quatro, que propde ao estudante o
desenvolvimento de capacidades e habilidades que Ihe permitam:

Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, histérico, cultural,
social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo suas variedades e vivenciando-as como formas de
expressbes identitarias, pessoais e coletivas, bem como agindo no
enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza. (Idem, p.494).

Podemos dizer que esta € uma competéncia que, para se realizar, tem como
base a ideia de que o estudante, ao termino do ensino médio, seja capaz de
compreender as linguas como fendbmenos nos mais diversos campos de
experiéncia e conhecimento. A ideia € que esta € uma competéncia que lida com
fendmenos, portanto, lida com conceitos, temas, doutrinas e problemas que
atravessam diversos campos da experiéncia e do conhecimento humano, logo
perpassam por diversos componentes curriculares, nos levando a crer que no
processo de consolidacdo desta competéncia, assim como a sua habilidade de:
“Analisar criticamente textos de modo a compreender e caracterizar as linguas
como fendmeno (geo)politico, histdrico, social, cultural, variavel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso”, a habilidade EM13LGG401 passa pela apropriagao
reflexiva e investigativa dos conceitos, temas, doutrinas e problemas levantados
nas mais diversas areas de conhecimentos e componentes curriculares.

Portanto, para que o aluno adquira um conjunto de referéncias que lhe
permitam estabelecer as correlagbes existentes entre as diferentes abordagens e
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as mais diversas produgdes culturais, desde a ciéncia até a arte, ele tera de
desenvolver a competéncia e a habilidade que na Filosofia chamamos de “articular
conhecimentos e diferentes conteudos e modos discursivos nas ciéncias naturais

e humanas, nas artes e em outras produg¢des culturais”. Isto é:

Considerando a transdisciplinaridade a partir do ponto de vista de seus
préprios conteudos disciplinares, a Filosofia pode, por exemplo, levar o
estudante a apropriagdo reflexiva de conceitos, modos discursivos e
problemas das Ciéncias Naturais (questdes de método, estruturas
discursivas légico-matematicas, a enunciagdo empirico-analitica etc), das
Ciéncias Humanas (o a priori linguistico-cultural, estruturas discursivas
criticas, a enunciacao histérico-hermenéutica etc.) e das Artes (o fazer
artistico, estruturas discursivas poéticas, a enunciacdo estético-
expressiva, etc). (PCNEM, 1999, cap. IV p. 56,57)

Outro elemento que deve ser levado em consideragdo para o
desenvolvimento da competéncia quatro e da habilidade EM13LGG401 da referida
area de conhecimento é a necessidade do estudo de eixos tematicos especificos
da Filosofia firmados no PCN+ (tais como: Etica e politica, Filosofia e Ciéncia,
Filosofia e Estética), bem como o estudo de conteudos da Filosofia (tipo: validade
e verdade, proposicdo e argumento, conhecimento e opinido, aparéncia e
realidade, causalidade, inducao, método), presentes nas OCNEM (2006).

Com relacao a quinta competéncia desta area, esta vem propor que o aluno,

ao final do ensino médio, tenha a capacidade de:

Compreender os processos de produgédo e negociagdo de sentidos nas
praticas corporais, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de
expressao de valores e identidades, em uma perspectiva democratica e
de respeito a diversidade. (BNCC, p.495)

Ou seja, indica que, ao final do Ensino Médio, o jovem devera apresentar
uma compreensao aprofundada e sistematica acerca da presenga das praticas
corporais em sua vida e na sociedade, levando em conta os fatores sociais,
culturais, ideoldgicos, econdémicos e politicos envolvidos nas praticas e nos
discursos que circulam sobre elas. Prevé, também, que este jovem valorize a
vivéncia das praticas corporais como forma privilegiada de construgéo da prépria
identidade, autoconhecimento e propagacédo de valores democraticos, nesta
perspectiva, assim como sua habilidade de: “Analisar criticamente preconceitos,

estereotipos e relagbes de poder presentes nas praticas corporais, adotando
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posicionamento contrario a qualquer manifestacao de injustica e desrespeito a
direitos humanos e valores democraticos”. (Ildem, p.495)

Podemos dizer que a realizagdo desta competéncia e sua respectiva
habilidade passam pela competéncia filosofica de contextualizar conhecimentos,
tanto no plano de sua origem especifica quanto em outros planos (pessoal-
biografico, o entorno sdcio-politico e historico e cultural). Nesse sentido, entender
que a vida de cada um se passa sempre num dado entorno sécio-histérico-cultural
e saber ler esse entorno com um olhar filoséfico € de fundamental importancia para
quem quer que seja. Sendo assim, além de fornecer referéncias culturais, a
contextualizacao filoséfica serve para o aluno contextualizar no seu tempo e
espaco social, identificando com clareza sua posi¢cdo de classe, lidando com a
complexidade e a pluralidade de discursos, valores e coisas, reconhecendo o
trabalho social como esforgo comum necessario para a construgido da vida
compartilhada, além de reconhecer a injustica e a inumanidade na distribuicdo dos
frutos desse esforco histérico coletivo.

Além da contextualizacéo filosdfica, a quinta competéncia e sua habilidade
EM13LGG502, para se realizarem devem levar em consideragéo a necessidade do
estudo de eixos tematicos especificos da Filosofia firmados nos PCN+ (tais como:
Relagdes de poder e democracia, Construgao do sujeito moral), além do estudo
de conteudos e temas da Filosofia, presentes nos PCN+ e nas OCNEM (2006) (tais
como: Autonomia e liberdade, Etica e politica, fundamentacdes da moral,
autonomia do sujeito, aparéncia e realidade).

No que se refere a sexta competéncia da area de Linguagem e suas
tecnologias, cuja proposta aos jovens é a de que, ao termino do ciclo do Ensino
Médio, sejam capazes de:

Apreciar esteticamente as mais diversas produg@es artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar
seus conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e
(re)construir produgdes autorais individuais e coletivas, exercendo
protagonismo de maneira critica e criativa, com respeito a diversidade de
saberes, identidades e culturas.(ldem, p, 496)

Ou seja, ao final do ciclo o estudante sera capaz de desenvolver
manifestagdes artisticas e culturais a partir da compreensdo do papel das

diferentes linguagens, utilizando critérios estéticos e entendendo que tais critérios
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mudam de acordo com os contextos locais, globais, culturas e de época, bem como
reconhecer os movimentos historicos e sociais das artes, tendo como base suas
experiéncias pessoais e coletivas e a diversidade de referéncias estéticas,
culturais, sociais e politicas. Portanto, o aluno deve ser capaz de articular suas
capacidades sensiveis, criativas, criticas e reflexivas, visando ampliar seu
repertério de expressdo e comunicagdo do seu modo de ser, pensar e agir no
mundo.

Isto posto, fagamos o seguinte questionamento: Seria possivel (re)construir
producdes autorais individuais e coletivas, exercendo protagonismo de maneira
critica e criativa, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas
apenas fazendo o desvendamento do sistemas de signos? Assim sendo, ao
fazermos a anadlise desta competéncia e de suas habilidades especificas de “Fruir
e apreciar esteticamente diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, assim como delas participar, de modo a agugar continuamente a
sensibilidade, a imaginagdo e a criatividade” (EM13LGG602), e “Relacionar as
praticas artisticas as diferentes dimensdes da vida social, cultural, politica e
econdbmica e identificar o processo de construgdo histérica dessas praticas”
(EM13LGG604), percebemos que essa competéncia, assim como a habilidades
EM13LGG602 e EM13LGG604, para se realizarem também precisarao
desenvolver as competéncias e habilidades filosoéficas de: articular conhecimentos
e diferentes conteudos e modos discursivos nas ciéncias naturais e humanas, nas
artes e em outras produgdes culturais e a de contextualizagdo sécio-cultural, ou
melhor, a capacidade de contextualizar conhecimentos tanto no plano de sua
origem especifica quanto em outros planos: o pessoal-biografico; o entorno sécio-
politico, histérico e cultural; o horizonte da sociedade cientifico-tecnologica.

Além das competéncias e habilidades de “Articular conhecimentos e
diferentes conteudos e modos discursivos nas ciéncias naturais e humanas, nas
artes e em outras produgdes culturais” (competéncia do ensino de Filosofia firmada
nos PCNEM e OCNEM) e da contextualizagao sécio-cultural, a sexta competéncia,
bem como as habilidades EM13LGG602 e EM13LGG604, para se realizarem,
devem levar em conta a necessidade do estudo de eixos tematicos especificos da
Filosofia, firmados nos PCN+ (tais como: Autonomia, Estética, Etica, Politica),
como também exigem o estudo de conteudos presentes nos PCN+ e nas OCNEM

(2006) (tais como: conteudo e forma). Da mesma maneira o desenvolvimento desta
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competéncia perpassa pela compreensido de conceitos estruturantes da Filosofia
(o ser, o conhecimento e a agdo) expressos nas PCN+, entendendo que esses
conceitos, embora separados por questdes didaticas, funcionam de forma

conjunta, haja vista:

...a obra de arte & do dominio do fazer humano, mas também depende
da maneira pela qual o artista compreende o mundo, ao mesmo tempo
que, para o fruidor, representa uma nova forma de conhecimento que
amplia sua sensibilidade e imaginagdo. Além disso, na Filosofia
prevalecem as discussdes em torno dos juizos de valor, pelos quais,
diante “do que é” pergunta-se sobre o “dever ser”. Decorre dai o papel de
critica da cultura que Ihe cabe. (Brasilia: MEC, 2006. BRASIL,
Orientacdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN+). Ciéncias Humanas e suas tecnologias. Brasilia;: MEC,
2006, p.46)

Portanto, sé desenvolvendo essas especificidades filoséficas que os
estudantes, ao entrarem em contato e explorar manifestagbes artisticas e culturais
locais e globais, tanto canénicas, populares, midiaticas, atuais e de outros tempos,
vao analisar os critérios e as escolhas estéticas que organizam seus estilos,
inclusive comparativamente e levando em conta as mudangas histéricas e culturais
que caracterizam essas manifestagdes.

No que concerne a ultima competéncia desta area que defende a
apropriagao por parte do estudante de capacidades e habilidades que lhe permita

ao fim do seu ciclo no ensino médio ser capaz de:

Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir
as formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e
coletivas, e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura,
trabalho, informacao e vida pessoal e coletiva. (BNCC, p. 497)

Podemos enunciar que essa competéncia especifica, que diz respeito as
praticas de linguagem em ambiente digital e sua influéncia nas praticas de
linguagem em diferentes campos de atuagao social, assim como a sua habilidade
EM13LGG702, que propde que o estudante adquira a habilidade de: Avaliar o
impacto das TDIC (tecnologias digitais da informagéo e comunicag¢ao) na formagéao
do sujeito e em suas praticas sociais, para fazer uso critico dessa midia em praticas
de selegdo, compreensdo e producao de discursos em ambiente digital (Idem,
p.497).
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No cenario de hoje, onde os jovens precisam, além do dominio das técnicas
das TDIC e de seus usos, ter uma visao critica, criativa, ética e estética para
selecionar, filtrar, compreender e produzir sentidos, de maneira critica e criativa,
em quaisquer campos da vida social, € necessario ndo somente possibilitar aos
estudantes explorar interfaces técnicas, como a das linguagens de programagao
ou de uso de ferramentas e apps variados de edigao de audio, video, imagens, de
realidade aumentada, de criacao de games, gifs, memes, infograficos, etc., mas
também interfaces criticas e éticas que lhes permitam tanto triar e curar
informagdes como produzir o novo com base no existente.

Nesta logica, para alcangar tal éxito esta competéncia especifica e a
habilidade EM13LGG702, assim como as competéncias anteriores, devem
desenvolver competéncias e habilidades especificas da Filosofia. Sendo assim, a
competéncia sete e a habilidade EM13LGG702, para realizarem-se, precisam
desenvolver capacidades especificas do ensino de Filosofia. Haja vista, como o
aluno pode desenvolver a capacidade de avaliar as dimensdes técnicas, criticas,
criativas, éticas e estéticas, sem as competéncias e habilidades de investigacao e
compreensao, ou melhor, sem a capacidade de articular conhecimentos e
diferentes conteudos e modos discursivos nas ciéncias naturais e humanas, nas
artes e em outras produgdes culturais, que € uma competéncia do ensino de
Filosofia, como dissemos antes, firmada no PCNEM e OCNEM ?

Também pode-se questionar como desenvolver no estudante a capacidade
de aprender a aprender nos campos da ciéncia, da cultura, do trabalho, da
informacgao, da vida pessoal e coletiva, avaliando o impacto das TDIC na formagao
do sujeito e em suas praticas sociais, fazendo uso critico dessa midia em praticas
de selecdo, compreensdo e producdo de discursos em ambiente digital, sem a
competéncia filoséfica de contextualizar conhecimentos tanto no plano de sua
origem especifica quanto em outros planos: o pessoal-biografico; o entorno sécio-
politico, histérico e cultural; o horizonte da sociedade cientifico-tecnoldgica.

Além das competéncias e habilidades filoséficas citadas, a sétima
competéncia, assim como a habilidade EM13LGG702, para se realizar, deve levar
em conta a necessidade do estudo de eixos tematicos especificos da Filosofia,
firmados nos PCN+, tais como: Autonomia, Estética, Etica, Politica, como também

exige o estudo de conteudos presentes nos PCN+ e nas OCNEM (2006), (tais
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como: falacias nao formais, reconhecimento de argumentos, conteudo e forma,

validade e verdade, proposigéo e argumento).

5.2.2 Area de Matematica e suas tecnologias

No que se refere a area de Matematica e suas Tecnologias, 0 mapeamento
realizado demostra que, se na BNCC de Matematica do Ensino Fundamental as
habilidades estao organizadas segundo unidades de conhecimento da propria area
(Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas, Probabilidade e Estatistica),
a BNCC para o Ensino Médio da area de Matematica e suas Tecnologias propde a
consolidagdo, a ampliagcdo e o aprofundamento das aprendizagens essenciais
desenvolvidas na etapa anterior, tendo como foco a construcdo de uma viséo
integrada da Matematica, aplicada a realidade em diferentes contextos. Nesse
sentido, € preciso levar em conta as vivéncias cotidianas dos estudantes e os
impactos sofridos pelos avangos tecnoldgicos, pelas exigéncias do mercado de
trabalho, pelos projetos de bem viver dos seus povos, pela potencialidade das
midias sociais, entre outros.

Para tanto, a area propde colocar em jogo de modo mais inter-relacionado
os conhecimentos ja explorados na etapa anterior, a fim de possibilitar que os
estudantes construam uma visdo mais integrada da Matematica, na perspectiva de
sua aplicagéo a realidade para a realizagdo das competéncias gerais desta area.
A area de Matematica e suas Tecnologias para o Ensino Médio tem a
responsabilidade de aproveitar todo o potencial ja constituido por esses
estudantes, promover agbes que ampliem o letramento matematico iniciado na
etapa anterior e fornecer novos conhecimentos especificos que estimulem
processos mais elaborados de reflexao, interpretacao, investigacao e abstracao.

Segundo afirma a BNCC:

Para que esses propdsitos se concretizem nessa area, os estudantes
devem desenvolver habilidades relativas aos processos de investigacao,
de construgcado de modelos e de resolugao de problemas. Para tanto, eles
devem mobilizar seu modo préprio de raciocinar, representar, comunicar,
argumentar e, com base em discussoes e validagdes conjuntas, aprender
conceitos e desenvolver representagoes e procedimentos cada vez mais
sofisticados. (BNCC, p.529)
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Diante dessas consideragdes, a area de Matematica e suas Tecnologias
para o Ensino Médio aparece, ndo como uma simples continuagao das unidades
de conhecimento da area (NUmeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas,
Probabilidade e Estatistica), mas sim como um instrumento de construgdo da
integracao entre essas unidades e de intervencgéo na realidade nos mais diversos
contextos. Entendendo que falar de realidade é também falar das vivéncias
cotidianas dos estudantes. E entender os impactos dos avancos tecnolégicos, das
exigéncias do mercado de trabalho, dos projetos de bem viver dos seus povos, da
potencialidade das midias sociais, entre outros, na vida do estudante.

Sendo assim, o desenvolvimento das competéncias e habilidades dessa
area, para esta etapa do ensino, requerem que os estudantes adquiram
conhecimentos que vao além dos encontrados nas unidades de conhecimento da
area (Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas, Probabilidade e
Estatistica). Agora, além dos conhecimentos especificos da area, sdo necessarios
conhecimentos relativos aos processos de investigacao, de construgédo de modelos
e de resolugdo de problemas, o que demanda a entrada em outras areas de
conhecimento, ou melhor, a entrada em outros componentes curriculares. Além do
desenvolvimento de conceitos dos diferentes campos da Matematica, esta area
exige que os estudantes, ao fim do ciclo educacional do Ensino Médio, sejam
capazes de interpretar, investigar, tomar decisbes éticas e socialmente
responsaveis diante dos desafios do mundo contemporaneo.

No que diz respeito a sua relagdo com a Filosofia, podemos dizer que
existem pelo menos duas competéncias e uma habilidade da area que tém seu
desenvolvimento intimamente ligado ao estudo de temas, conceitos e ideias
especificas do ensino de Filosofia. Sendo assim, a primeira competéncia especifica
desta area que necessita de especificidades filoséficas para sua realizagcao € a que

propde que o estudante, ao termino do ensino médio, seja capaz de:

Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para
interpretar situagées em diversos contextos, sejam atividades cotidianas,
sejam fatos das Ciéncias da Natureza e Humanas, das questdes
socioecondmicas ou tecnoldgicas, divulgados por diferentes meios, de
modo a contribuir para uma formagéao geral. (Idem, p.529)

Essa competéncia especifica pressupde habilidades que favorecem a
interpretacdo e compreensao da realidade por parte dos estudantes, tendo como
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intuito contribuir para a formacao de cidadaos criticos e reflexivos, bem como para
a formacgao cientifica geral dos estudantes, uma vez que prevé a interpretagéo de
situagdes das Ciéncias da Natureza ou Humanas.

Para alcancar tal éxito, esta competéncia, assim como sua a habilidade
EM13MAT106, que propde: “Identificar situagbes da vida cotidiana nas quais seja
necessario fazer escolhas levando-se em conta os riscos probabilisticos (usar este
ou aquele método contraceptivo, optar por um tratamento médico em detrimento
de outro etc.)” (Idem, p.533)

Devem, como falamos antes, desenvolver competéncias e habilidades
especificas da Filosofia, haja vista como um aluno pode desenvolver a capacidade
de avaliar as dimensbes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, sem as
competéncias e habilidades de investigagdo e compreensao, ou melhor, sem a
capacidade de articular conhecimentos e diferentes conteudos e modos
discursivos, nas ciéncias naturais € humanas, nas artes e em outras producdes
culturais, que & uma competéncia do ensino de Filosofia?

Também pode-se questionar como desenvolver no estudante a capacidade
de aprender a aprender nos campos da ciéncia, da cultura, do trabalho, da
informacao, da vida pessoal e coletiva, avaliando o impacto da Matematica na
formagédo do sujeito e em suas praticas sociais, fazendo uso critico desse
instrumento (Matematica) em praticas de selegdo, compreensao e produgao de
resultados, sem a competéncia filosofica de contextualizar conhecimentos tanto
no plano de sua origem especifica quanto em outros planos como: o pessoal-
biogréfico; o entorno sécio-politico, historico e cultural e o horizonte da sociedade
cientifico-tecnoldgica.

Além das competéncias e habilidades filosdficas citadas, a primeira
competéncia, assim como a habilidade EM13MAT 106, para se realizarem, devem
levar em conta o estudo de eixos tematicos da Filosofia firmados nos PCN+, tais
como: autonomia e liberdade; caracteristicas do método cientifico; a tecnologia a
servico de objetivos humanos e os riscos da tecnocracia, como também exige o
estudo de conteldos presentes nos PCN+ e nas OCNEM (2006), tais como:
reconhecimento de argumentos, conteudo e forma, validade e verdade, proposi¢cao
e argumento, éticas do dever, fundamentagbes da moral e autonomia do sujeito.

No que se refere a competéncia dois desta area de conhecimento, esta vem
propor que o estudante, ao fim do ensino médio, seja capaz de:
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Propor ou participar de agdes para investigar desafios do mundo
contemporaneo e tomar decisdes éticas e socialmente responsaveis, com
base na analise de problemas sociais, como os voltados a situagdes de
saude, sustentabilidade, das implicagdes da tecnologia ho mundo do
trabalho, entre outros, mobilizando e articulando conceitos,
procedimentos e linguagens préprios da Matematica. (Idem, p.534)

Essa competéncia especifica que, segundo a BNCC, amplia a anterior, pois,
além de colocar os estudantes em situagdes nas quais precisam investigar
questdes de impacto social, defende que estes proponham ou participem de agoes
individuais ou coletivas que visem solucionar eventuais problemas, buscando
identificar aspectos, consensuais ou nao, na discussao tanto dos problemas
investigados como das intervengdes propostas e tendo como base principios
solidarios, éticos e sustentaveis, valorizando a diversidade de opinides de grupos
sociais e de individuos e sem quaisquer preconceitos.

Outro elemento levantado para o desenvolvimento dessa competéncia é a
reflexdo sobre os distintos papéis que a educacdo matematica pode desempenhar
em diferentes contextos sociopoliticos e culturais. Nesta linha, propomos os
seguintes questionamentos: E possivel propor ou participar de acdes para
investigar desafios do mundo contemporaneo e tomar decisbes éticas e
socialmente responsaveis apenas mobilizando e articulando conceitos,
procedimentos e linguagens proprios da Matematica? Ou ainda, seria possivel o
aluno propor ou participar de agdes individuais ou coletivas que visem solucionar
eventuais problemas buscando identificar aspectos, consensuais ou ndo, na
discussao tanto dos problemas investigados como das intervengdes propostas,
tendo como base principios solidarios, éticos e sustentaveis, valorizando a
diversidade de opinides de grupos sociais e de individuos e sem quaisquer
preconceitos, sem o auxilio de outras areas de conhecimento?

Assim como a competéncia anterior, esta tera de buscar em outras areas de
conhecimento instrumentos para seu desenvolvimento. No caso da Filosofia, as
competéncias e habilidades filosdéficas de investigagdo e compreensao, ou melhor,
a capacidade de articular conhecimentos e diferentes conteudos e modos
discursivos, nas ciéncias naturais e humanas, nas artes e em outras producdes
culturais, e a competéncia e habilidade de contextualizar conhecimentos tanto no

plano de sua origem especifica quanto em outros planos (o pessoal-biografico; o



100

entorno socio-politico, historico e cultural e o horizonte da sociedade cientifico-
tecnoldgica) sdo necessarias para o desenvolvimento desta competéncia da area
de Matematica e suas Tecnologias.

Além das competéncias e habilidades filosdficas citadas, esta competéncia,
para se realizar, deve levar em conta a necessidade do estudo de eixos tematicos
da Filosofia firmados nos PCN+, tais como: Autonomia e liberdade; Etica e politica,
como também vai exigir o estudo de conteudos presentes nos PCN+ e nas OCNEM
(2006), tais como: reconhecimento de argumentos, conteudo e forma, validade e
verdade, proposi¢do e argumento, éticas do dever, fundamentagdes da moral e

autonomia do sujeito.

5.2.3 Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

Se no Ensino Fundamental a Area de Ciéncias da Natureza tem o
compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, isto €, com o
desenvolvimento da capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural,
social e tecnolégico) e transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais
das ciéncias, no Ensino Médio a area que agora se chama Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias, por meio de uma agao articulada entre a Biologia, a Quimica e
a Fisica, propde o desenvolvimento de competéncias e habilidades que ampliem e
sistematizem as aprendizagens desenvolvidas na etapa anterior, no que se refere
a: os conhecimentos conceituais da area; a contextualizacdo social, cultural,
ambiental e histdrica desses conhecimentos; aos processos e praticas de

investigacao e as linguagens das Ciéncias da Natureza. Para tanto:

...a BNCC da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias propde
um aprofundamento nas tematicas Matéria e Energia, Vida e Evolugao e
Terra e Universo. Os conhecimentos conceituais associados a essas
tematicas constituem uma base que permite aos estudantes investigar,
analisar e discutir situagbes-problema que emerjam de diferentes
contextos socioculturais, além de compreender e interpretar leis, teorias e
modelos, aplicando-os na resolugédo de problemas individuais, sociais e
ambientais. Dessa forma, os estudantes podem reelaborar seus proprios
saberes relativos a essas tematicas, bem como reconhecer as
potencialidades e limitagdbes das Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias. (BNCC, p.548)
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Espera-se, desse modo, possibilitar que os alunos tenham um novo olhar
sobre o mundo que os cerca, bem como sejam capazes de fazer escolhas e
intervengdes conscientes e pautadas nos principios da sustentabilidade e do bem
comum.

Nesta perspectiva, o ensino proposto pela area visa aprofundar e ampliar as
reflexdes a respeito dos contextos de producédo e aplicagdo do conhecimento
cientifico e tecnolégico; melhor dizendo, visa discutir o papel do conhecimento
cientifico e tecnolégico na organizagao social, nas questdes ambientais, na saude
humana, na formagao cultural, nas questdes econdmicas e politicas, ou seja,
propde-se analisar as relagdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente.

Para tanto, propbe a aquisigdo de competéncias especificas e habilidades
que explorem situagdes-problemas envolvendo melhoria da qualidade de vida,
seguranga, sustentabilidade, diversidade étnica e cultural, entre outras, e oferecga
as condigbes para que os estudantes possam avaliar os impactos das tecnologias
em seu cotidiano, em setores produtivos, na economia, nas dindmicas sociais e no
uso, reuso e reciclagem de recursos naturais.

Sendo assim, a aprendizagem deve valorizar a aplicagdo dos
conhecimentos cientificos e tecnolégicos na vida individual, nos projetos de vida e
no mundo do trabalho, favorecendo o protagonismo dos estudantes. Assim como
valorizar os processos e as praticas de investigagao da area, ou seja, valorizar a
dimensdo investigativa das Ciéncias da Natureza, dando énfase aos
procedimentos e instrumentos de investigagao, tais como: identificar problemas,
formular questdes, identificar informagdes ou variaveis relevantes, propor e testar
hipbteses, elaborar argumentos e explicagdes, escolher e utilizar instrumentos de
medida, planejar e realizar atividades experimentais e pesquisas de campo, relatar,
avaliar e comunicar conclusdes e desenvolver agdes de intervengao.

Diante dessas consideracbes, a area de Ciéncias Naturais e suas
Tecnologias para o Ensino Médio, por meio de uma agao articulada entre a
Biologia, a Quimica e a Fisica, propbe o desenvolvimento de competéncias e
habilidades que ampliem e sistematizem as aprendizagens desenvolvidas nas
tematicas Matéria e Energia, Vida e Evolugdo e Terra e Universo, visando
aprofundar e ampliar as reflexdes a respeito dos contextos de producgao e aplicagao
do conhecimento cientifico e tecnologico na vida individual, nos projetos de vida e

no mundo do trabalho.
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Dito isto, sdo validos os seguintes questionamentos:

*Entendendo que o desenvolvimento das tematicas da area, assim como o
desenvolvimento das competéncias e habilidades perpassam pela necessidade de
discutir o papel do conhecimento cientifico e tecnolégico na organizagéo social, nas
questdes ambientais, na saude humana, na formacado cultural, nas questdes
econdmicas e politicas, seria possivel alcangar esses objetivos apenas utilizando
os procedimentos metodoldgicos e conceituais da Biologia, Quimica e Fisica?

*Qu ainda, seria possivel identificar problemas, formular questoes, identificar
informagdes ou variaveis relevantes, propor e testar hipoteses, elaborar
argumentos e explicagdes, escolher e utilizar instrumentos de medida, planejar e
realizar atividades experimentais e pesquisas de campo, relatar, avaliar e
comunicar conclusdes e desenvolver acdes de intervencgao utilizando apenas os
componentes curriculares da area?

Considerando esses questionamentos e o entendimento que as
competéncias da area estdo em articulagdo com as competéncias gerais da
Educacdo Basica e com as demais areas, podemos entender que o
desenvolvimento das competéncias e habilidades para area, nesta etapa do
ensino, requer que os estudantes adquiram conhecimentos que vao além dos
conhecimentos relativos aos processos de investigacao, de construgdo de modelos
e de resolugdo de problemas proprios das ciéncias da natureza. A area exige,
agora, que os estudantes, ao fim do ciclo educacional do Ensino Médio sejam
capazes de interpretar, investigar, tomar decisbes éticas e socialmente
responsaveis diante dos desafios do mundo contemporaneo. Atualmente a
demanda pedagdgica da area também envolve questdes relativas a ética, a cultura,
a politica, a economia, o que exige a entrada em outras areas de conhecimento,
ou melhor, a entrada em outros componentes curriculares.

Isto posto, no que diz respeito a sua relagdo com a Filosofia, podemos dizer
que existem pelo menos uma competéncia e uma habilidade da area que tém o
seu desenvolvimento intimamente ligado ao estudo de temas, conceitos e ideias
especificas do ensino de Filosofia.

Dito isto, o mapeamento realizado aponta que a competéncia especifica
desta area, que necessita de especificidades filosoficas para sua realizacao, € a
competéncia dois, que demanda do estudante que, ao fim do Ensino Médio, seja

capaz de reconhecer os processos de transformacgido e evolugdo da natureza,
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desde as moléculas até as estrelas em diferentes escalas de tempo, tendo assim
a capacidade de elaborar reflexdes que situem a humanidade e o planeta Terra na
historia do Universo, bem como inteirar-se da evolugao histérica dos conceitos e
das diferentes interpretagdes e controvérsias envolvidas nessa constru¢do. Ou
seja, o estudante ao fim do Ensino Médio, tem de ser capaz de: “analisar e utilizar
interpretacdes sobre a dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos para elaborar
argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e a evolugao dos seres vivos
e do Universo, e fundamentar e defender decisdes éticas e responsaveis”. (Idem,
p.556)

Essa competéncia pressupde, dentre diversos conhecimentos conceituais,
o desenvolvimento daqueles relacionados a origem da Vida, exobiologia (campo
cientifico interdisciplinar que estuda as origens, evolugao inicial, distribuicdo e
futuro da vida no universo), modelos atémicos, subatdmicos e cosmolégicos, a
historia e filosofia da ciéncia, de forma semelhante a habilidade EM13CNT201, que
pressupde a capacidade de: “Analisar e discutir modelos, teorias e leis propostos
em diferentes épocas e culturas para comparar distintas explicagbes sobre o
surgimento e a evolugao da Vida, da Terra e do Universo com as teorias cientificas
aceitas atualmente”. (Idem, p.557)

Essa habilidade tem seu desenvolvimento estreitamente ligado ao dominio
das competéncias e habilidades filoso6ficas de: Articular conhecimentos e diferentes
conteudos e modos discursivos nas ciéncias naturais e humanas, nas artes e em
outras produgdes culturais e a competéncia de contextualizagao sécio-cultural. Ou
seja, para desenvolver esta competéncia o estudante precisara apropriar-se
reflexivamente de conceitos, modos discursivos e problemas das Ciéncias Naturais
(questdes de método, estruturas discursivas ldégico-matematicas, a enunciagao
empirico-analitica, etc.), assim como ter a capacidade de contextualizar
conhecimentos tanto no plano de sua origem especifica quanto em outros planos:
0 pessoal-biografico; o entorno sécio-politico, histérico e cultural; o horizonte da
sociedade cientifico-tecnoldgica.

Outro elemento importante a ressaltar € que esta competéncia, e sua
habilidade EM13CNT201, ao buscar a compreensdo das coisas primeiras (a
origem, o sentido das coisas), estd fazendo o mesmo que os conceitos

estruturantes da Filosofia firmados nos PCN+, a saber:
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. O Ser - busca a origem, o sentido das coisas, das ideias, dos
comportamentos estabelecidos;
. O Conhecimento - investiga os instrumentos do pensar, como a logica e a
metodologia; distingue e compara as diversas formas de apreensdo do real, tais
como mito, religido, senso comum, ciéncia, filosofia etc.; elabora a teoria do
conhecimento, indagando sobre as possibilidades e os limites desse
conhecimento;
. A Acéo - parte-se das grandes areas de reflexdo da ética, estética, politica,
antropologia etc., a fim de compreender as formas de agir nos campos da moral,
da arte, do exercicio do poder, da ciéncia, da técnica, etc.

Ainda para o desenvolvimento desta competéncia, faz-se necessario o estudo
de conteudos da Filosofia presentes nas Orientagdes Curriculares para o Ensino

Médio, tais como:

. Filosofia e conhecimento;

. Filosofia e ciéncia;

. Filosofia pré-socratica;

. O uno e o multiplo;

. Movimento e realidade;

. Tempo e eternidade;

. Conhecimento humano e conhecimento divino;

. Argumentos ontoldgicos, cosmoldgico e teleologico;

. Teoria do conhecimento nos modernos;

. Verdade e evidéncia;

. Ideias, causalidade, indugao, método, epistemologias contemporaneas;
. Filosofia da ciéncia;

. O problema da demarcagao entre ciéncia e metafisica, etc.

5.2.4 Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Em relagdo a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, que é
composta pelos conteudos de Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia, esta
propde a ampliagao e o aprofundamento das aprendizagens sobre os processos
de tomada de consciéncia do Eu, do Outro e do N&s, das diferengas em relacéo
ao Outro e das diversas formas de organizacdo da familia e da sociedade em
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diferentes espacos e épocas histéricas, desenvolvidas na etapa do Ensino
Fundamental. Tendo como base as ideias de justica, solidariedade, autonomia,
liberdade de pensamento e de escolha, a area aponta que os estudantes
explorem os conhecimentos de temporalidade, espacialidade, ambiente,
diversidade (de raca, religido, tradigdes étnicas, etc.), modos de organizagéo da
sociedade e relagbes de producgéao, trabalho e poder, sem deixar de lado o
processo de transformacgao do individuo, da escola, da comunidade e do mundo,
reconhecendo as diferencas, o respeito aos direitos humanos e a
interculturalidade, combatendo preconceitos de qualquer natureza.

Portanto, analisar, comparar e compreender diferentes sociedades,
sua cultura material, sua formagao e desenvolvimento no tempo e no
espago, a natureza de suas instituigdes, as razdoes das desigualdades,
os conflitos, em maior ou menor escala, e as relagbes de poder no
interior da sociedade ou no contexto mundial sdo algumas das
aprendizagens propostas pela area para o Ensino Médio. (BNC, p.563)

by

Sendo assim, a BNCC propde a area que seu trabalho deva ser
direcionado a desenvolver nos estudantes a capacidade de estabelecer dialogos
entre individuos, grupos sociais e cidadaos de diversas nacionalidades, saberes
e culturas distintas. Nessa diregcdo, prevé que, no Ensino Médio, sejam
enfatizadas as aprendizagens relativas ao desafio de dialogar com o Outro e com
as novas tecnologias. Para tanto, define habilidades relativas ao dominio de
conceitos e metodologias proprios da area, buscando organizar a area de modo
a tematizar e problematizar as categorias de Tempo e Espacgo, Territorios e
Fronteiras, Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica e Politica e Trabalho.

Considerando esses pressupostos e em articulagdo com as competéncias
gerais da Educacdo Basica, isto €, articulando-se com as outras areas de
conhecimento e consigo mesma, a area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, no que se refere a Filosofia, segundo nosso mapeamento, possui
elementos conceituais e metodoldgicos do ensino de Filosofia nas suas seis
competéncias especificas, assim como, necessita de, pelo menos, uma
habilidade a ser adquirida em cada uma das referidas competéncias, necessita
também de especificidades do ensino de Filosofia. Sendo assim, no que se
refere a primeira competéncia da area, que indica que o estudante ao fim do

ensino médio, tenha a capacidade de:
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Analisar processos politicos, econémicos, sociais, ambientais e
culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes
tempos, a partir da pluralidade de procedimentos epistemoldgicos,
cientificos e tecnolégicos, de modo a compreender e posicionar-se
criticamente em relagéo a eles, considerando diferentes pontos de vista
e tomando decisbes baseadas em argumentos e fontes de natureza
cientifica. (Idem, p.571)

Assim como as habilidades de:

(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e
narrativas expressas em diversas linguagens, com vistas a
compreensao de ideias filosoéficas e de processos e eventos histéricos,
geograficos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais.
(EM13CHS103) Elaborar hipéteses, selecionar evidéncias e compor
argumentos relativos a processos politicos, econdmicos, sociais,
ambientais, culturais e epistemologicos, com base na sistematizacao
de dados e informagdes de diversas naturezas (expressoes artisticas,
textos filosoficos e sociologicos, documentos histéricos e geograficos,
graficos, mapas, tabelas, tradicdes orais, entre outros). (Idem, p.572)

Podemos dizer que necessitam das competéncias filosoficas de articular
conhecimentos filosoficos e diferentes conteudos e modos discursivos nas
ciéncias naturais e humanas, nas artes e em outras produgdes culturais, e da
competéncia de contextualizar conhecimentos filosoéficos, tanto no plano de sua
origem especifica, quanto nos plano pessoal-biografico, entorno sécio-politico,
histérico e cultural e o horizonte da sociedade cientifico-tecnoldgica, para seu
pleno desenvolvimento.

Outro elemento presente no desenvolvimento desta competéncia e das
habilidades EM13CHS101 e EM13CHS103 é a necessidade de se entrar em
eixos tematicos da Filosofia firmados nos PCN+ (tais como: Etica e politica,
Autonomia e liberdade).

Ja no que se refere a competéncia dois da Area, que propde que o
estudante, ao fim do ensino médio, seja capaz de: “Analisar a formagao de
territorios e fronteiras em diferentes tempos e espagos, mediante a compreenséao
das relagbes de poder que determinam as territorialidades e o papel geopolitico
dos Estados-nagdes” (ldem, pg.573). Podemos dizer que, mesmo sendo
orientagdo da competéncia priorizar o raciocinio geografico e estratégico, bem
como o significado da histéria, da economia e da politica na produgéo do espaco,
para se desenvolver esta competéncia, assim como a aquisi¢ao das habilidades
de:
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(EM13CHS203) Comparar os significados de territério, fronteiras e
vazio (espacial, temporal e cultural) em diferentes sociedades,
contextualizando e relativizando visdes dualistas (civilizagao/barbarie,
nomadismo/sedentarismo, esclarecimento/obscurantismo,
cidade/campo, entre outras).

(EM13CHS204) Comparar e avaliar os processos de ocupagédo do
espaco e a formacdo de territdrios, territorialidades e fronteiras,
identificando o papel de diferentes agentes (como grupos sociais e
culturais, impérios, Estados Nacionais e organismos internacionais) e
considerando os conflitos populacionais (internos e externos), a
diversidade étnico-cultural e as caracteristicas socioeconémicas,
politicas e tecnoldgicas. (Idem, p.573)

Precisara recorrer a capacidade de contextualizar conhecimentos, tanto
no plano de sua origem especifica, quanto nos planos pessoal-biografico, o
entorno socio-politico, histérico e cultural e o horizonte da sociedade cientifico-
tecnoldgica, que é uma competéncia filoséfica. Outro elemento que deve ser
levado em consideragdo para o desenvolvimento desta competéncia, assim
como para a aquisicdo das habilidades EM13CHS203 e EM13CHS204, é o
estudo de eixos tematicos da Filosofia firmados nas PCN+ (tais como: Etica e
politica, Autonomia e liberdade), bem como o estudo de conteudos filosoficos
(tipo: liberdade humana, éticas do dever, fundamentagdes da moral e autonomia
do sujeito), presentes nas OCNEM (2006).

No que diz respeito a competéncia especifica trés, que pretende

desenvolver no aluno a capacidade de:

Analisar e avaliar criticamente as relagdes de diferentes grupos, povos
e sociedades com a natureza (produgao, distribuicdo e consumo) e
seus impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a proposi¢ao
de alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional,

nacional e global. (Idem, p.574)

Podemos dizer que essa competéncia especifica, ao propor analisar os
paradigmas que refletem pensamentos e saberes de diferentes grupos, povos e
sociedades, incluindo os indigenas, quilombolas e demais povos e populagdes
tradicionais, levando em conta suas formas de apropriagdo da natureza,
extragao, transformagao e comercializagao de recursos naturais, suas formas de

organizagdo social e politica, as relagbes de trabalho, os significados da
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producao de sua cultura material e imaterial e suas linguagens, assim como a

sua habilidade EM13CHS303, propde que o estudante seja capaz de:

Debater e avaliar o papel da industria cultural e das culturas de massa

no estimulo ao consumismo, seus impactos econémicos e
socioambientais, com vistas a percep¢éo critica das necessidades
criadas pelo consumo e a adogdo de habitos sustentaveis. (Idem,
p.575)

Para ser realizada, também exige que o estudante domine ferramentas que
Ihe permitam contextualizar conhecimentos desde o plano de sua origem
especifica, passando pelos planos pessoal-biografico, sécio-politico, historico-
cultural e do horizonte da sociedade cientifico-tecnoldgica; da mesma forma,
para que o aluno adquira um conjunto de referéncias que lhe permitam
estabelecer as correlagdes existentes entre as diferentes abordagens e as mais
diversas produgdes culturais, desde a ciéncia até a arte, ele tera que desenvolver
a competéncia e a habilidade que na Filosofia chamamos de “articular
conhecimentos e diferentes conteudos e modos discursivos nas ciéncias
naturais e humanas, nas artes e em outras producgdes culturais”.

Outro elemento que deve ser levado em consideracdo para o
desenvolvimento desta competéncia e de sua habilidade EM13CHS303 é a
necessidade do estudo de eixos tematicos especificos da Filosofia, firmados nos
PCN+ (tais como: Etica e politica, Filosofia e Ciéncia, Filosofia e Estética).

No que diz respeito a competéncia quatro, que propde ao estudante o
desenvolvimento de capacidades que lhe permitam: “Analisar as relacbes de
producado, capital e trabalho em diferentes territérios, contextos e culturas,
discutindo o papel dessas relagdes na construgao, consolidagao e transformacéao

das sociedades” (Idem, p. 576), assim como as habilidades de:

Identificar e analisar as relagdes entre sujeitos, grupos, classes sociais
e sociedades com culturas distintas diante das transformacbes
técnicas, tecnoldgicas e informacionais e das novas formas de trabalho
ao longo do tempo, em diferentes espagos (urbanos e rurais) e
contextos. (EM13CHS401)

Caracterizar e analisar os impactos das transformagodes tecnolédgicas
nas relagdes sociais e de trabalho proprias da contemporaneidade,
promovendo agdes voltadas a superagédo das desigualdades sociais,
da opressdo e da violagdo dos Direitos Humanos. (EM13CHS403)
(Idem, p.576)
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Podemos enunciar que essa competéncia especifica, juntamente com as
habilidades EM13CHS401 e EM13CHS403, para serem capazes de fazer os
estudantes compreenderem o significado de trabalho em diferentes culturas e
sociedades, suas especificidades e os processos de estratificagdo social
caracterizados por uma maior ou menor desigualdade econdmico-social e
participagdo politica, assim como as competéncias anteriores, devem
desenvolver competéncias e habilidades especificas da Filosofia.

Assim, como o aluno pode desenvolver a capacidade de avaliar as
dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas do mundo do trabalho,
sem as competéncia e habilidades de investigagdo e compreensao, ou melhor,
sem a competéncia de articular conhecimentos e diferentes conteudos e modos
discursivos nas ciéncias naturais e humanas, nas artes e em outras produgdes
culturais? Da mesma forma, como se pode desenvolver no estudante a
capacidade de aprender a aprender nos campos da ciéncia, da cultura, do
trabalho, da informacéo, da vida pessoal e coletiva sem a competéncia filoséfica
de contextualizar conhecimentos, tanto no plano de sua origem especifica
quanto em outros planos: o pessoal-biografico; o entorno sécio-politico, histérico
e cultural; o horizonte da sociedade cientifico-tecnoldgica?.

Além das competéncias e habilidades filosdficas citadas, a quarta
competéncia, assim como as habilidades EM13CHS401 e EM13CHS403, para
se realizarem, devem levar em conta a necessidade do estudo de eixos
tematicos de Etica e Politica.

No que se refere & quinta competéncia da Area, que indica que o
estudante, ao fim do ensino médio, seja capaz de: “Identificar e combater as
diversas formas de injusti¢a, preconceito e violéncia, adotando principios éticos,
democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos” (Idem,
p.577), assim como o seu conjunto de habilidades, podemos aferir que € uma
das competéncias que mais apresentam elementos filoséficos para seu
desenvolvimento, pois, como afirma a BNCC para justificar sua necessidade,

esta € uma competéncia que tem como base a reflexao, ou seja:

O exercicio de reflexdo, que preside a construgdo do pensamento
filoséfico permite aos jovens compreender os fundamentos da ética em
diferentes culturas, estimulando o respeito as diferengas (linguisticas,
culturais, religiosas, étnico-raciais etc.), a cidadania e aos Direitos
Humanos. Ao realizar esse exercicio na abordagem de circunstancias
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da vida cotidiana, os estudantes podem desnaturalizar condutas,
relativizar costumes e perceber a desigualdade, o preconceito e a
discriminagdo presentes em atitudes, gestos e silenciamentos,
avaliando as ambiguidades e contradicdes presentes em politicas
publicas tanto de &mbito nacional como internacional. (Idem, pg.577)

Em suma, o conhecimento do Outro, da outra cultura, depende da
capacidade de se indagar para indagar o Outro, atitude fundamental a ser
desenvolvida na Filosofia. Esse é o primeiro passo para a formagao de sujeitos
protagonistas, tanto no processo de construgdo do conhecimento, como da agao
ética diante do mundo real e virtual, marcado por uma multiplicidade de culturas.

No que se refere & sexta e Gltima competéncia da Area, que defende que o
aluno, ao fim do ciclo do Ensino Médio, seja capaz de: “Participar do debate
publico de forma critica, respeitando diferentes posi¢cdes e fazendo escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade” (BNCC, pg.578), podemos
dizer que, assim como a competéncia anterior, o desenvolvimento dessa
competéncia especifica tem suas raizes fincadas na Filosofia, pois a capacidade
de debater esta ligada a competéncia filosofica de debater tomando uma
posicao, defendendo-a argumentativamente e mudando de posicdo face a
argumentos mais consistentes. E a competéncia que sintetiza as competéncias

filosoficas de representagao e comunicacao, como afirma os PCNEM:

...esta é uma espécie de competéncia-sintese das anteriores: a partir
de um ponto de vista rico na informagdo, claro na formulagao,
concatenado na articulagdo e fundamentado reflexivamente, vale dizer,
elaborado conscientemente e decididamente posicionado, o aluno
deve poder participar, em igualdade de condi¢des, em qualquer
debate, sistematico ou nao, intra e/ou extra- escolar. (PCNEM, 1999,
cap. IV pg. 61)

6 Consideragoes finais:

O presente trabalho teve como foco a construgao de um mapeamento
para identificar competéncias e habilidades que a Filosofia compartilha com as
areas de Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias,
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, assim como encontrar conteudos, temas, conceitos e ideias

filosoficas necessarias para o desenvolvimento das competéncias especificas
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destas respectivas areas de conhecimento. Para construirmos tal mapeamento
tomamos como referéncia as competéncias e habilidades propostas as areas de
conhecimento na BNCC e as competéncias e habilidades especificas da Filosofia
expressas nos PCNEM (1999), reafirmadas nas OCENEM (2006), assim como
os conteudos de Filosofia expressos nas referidas orientacbes e os conceitos
estruturadores da Filosofia presentes nos PCN+. Para tanto, fizemos uma
analise de conteudo acerca de objetos bibliograficos, de documentos oficiais e
da BNCC, visando contextualizar o debate sobre o ensino de Filosofia e
identificar a presenca da Filosofia no atual contexto do ensino médio brasileiro.

As recentes mudancas na LDB, em fungéo da Lei n® 13.415/2017, que
substituem o modelo unico de curriculo do Ensino Médio por um modelo
diversificado e flexivel, onde o curriculo do ensino médio sera composto pela
Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos que deverao ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares conforme a
relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino,
imprime as disciplinas o debate sobre como vai se materializar sua presenca
neste ensino.

Nesta perspectiva o presente estudo demonstra que, embora a Filosofia
nao aparega como disciplina obrigatdria nas orientagdes propostas pela BNCC,
haja vista que, a partir de agora, o ensino tem como guia de desenvolvimento as
areas de conhecimento, e que, embora conteudos, temas, conceitos e ideias
filosoficas ndo aparecam na escrita da BNCC, chegamos a concluséo que a
Filosofia esta presente nas quatro areas de conhecimento propostas ao novo
Ensino Médio, haja vista a que realizagdo das competéncias e a aquisi¢gao de
habilidades propostas pelas referidas areas de conhecimento perpassam pelo
desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas da Filosofia
presentes nos PCNEM, OCNEM e PCN+, assim como essa realizagao exige o
estudo de conteudos, temas, conceitos e ideias filoséficas presentes nos
referidos documentos.

Portanto, neste novo contexto, onde € necessaria uma reorientacdo dos
curriculos e das propostas pedagodgicas, compostos indissociavelmente por

formagao geral basica e itinerario formativo onde:
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...curriculo deve contemplar tratamento metodoldgico que evidencie a
contextualizagao, a diversificagado e a transdisciplinaridade ou outras
formas de interagao e articulagéo entre diferentes campos de saberes
especificos, contemplando vivéncias praticas e vinculando a educagéo
escolar ao mundo do trabalho e a pratica social e possibilitando o
aproveitamento de estudos e o reconhecimento de saberes adquiridos
nas experiéncias pessoais, sociais e do trabalho. (Resolucédo
CNE/CEB n° 3/2018, Art. 10)

Podemos também concluir, que a construgdo deste mapeamento vai
permitir aos professores e professoras de Filosofia desenvolver estratégias que
contribuam para a defesa de espacos especificos dos conteudos filoséficos na
elaboragao das referéncias curriculares, isto €, contribuam para a defesa da
Filosofia enquanto componente curricular especifico necessario no
desenvolvimento das competéncias e habilidades propostas por esse novo
Ensino Médio.

Da mesma forma, esse mapeamento, além de demonstrar a importancia
da Filosofia no desenvolvimento da formagéo geral basica, que é composta por
competéncias e habilidades previstas na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) articuladas como um todo indissociavel, enriquecidas pelo contexto
histérico, econémico, social, ambiental, cultural, do mundo do trabalho e da
pratica social. Pode também contribuir para a construcao de itinerarios
formativos, como o realizado pelos professores JOEZILTON SILVA SODRE e
WILDON SEREJO DA CUNHA no CENTRO EDUCA MAIS JOAO FRANCISCO
LISBOA (vide anexo), para as turmas 2° ANO — 203 (Componente Curricular:
PRATICAS EXPERIMENTAIS) e 1° ANO —104, 105, 106, 107 (Componente
Curricular: PRE-IF). Tal material, que encontra-se anexo a este trabalho, é um

6timo exemplo de como a Filosofia garante sua presenga nessa nova BNCC.
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PROFESSOR(A)

ANO / TURMA(S)

COMPONENTE CURRICULAR

PERIODO

Joezilton e Wildon

2° ANO - 203

PRATICAS EXPERIMENTAIS

10

BREVE JUSTIFICATIVA

pratica.

Com a implantagéo do Novo Ensino Médio, é necessario abordar os objetos de conhecimento de filosofia numa perspectiva que
va além no seu modo tradicional. Ou seja, é importante que tais conhecimentos sejam demonstrados a sua praticidade. Dessa
forma as praticas experimentais sem possibilitar com que o “saber filoséfico, dessa ao mundo dos homens”, passando da teoria a
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CONTEUDOS

DOXA E EPISTEME: da opinifo ao conhecimento justificado.

Reconhecer o papel da experiéncia na construcio do conhecimento na modernidade.

COMPETENCIAS GERAIS — BNCC

X OO Conhecimento X O Trabalho e Projeto de Vida

X O Pensamento cientifico, critico e criativo X O Dialogo e argumentagao

[0 Repertorio cultural X O Autoconhecimento e autocuidado

[0 Linguagens e comunicagao X O Empatia

[0 Cultura digital X [0 Responsabilidade e cidadania
VALORES

Sensibilidade, sustentabilidade emocional e autoavaliagdo
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ATIVIDADES

PREVIAS

AUTODIDATICAS

DIDATICO-
COOPERATIVAS

COMPLEMENTARES

- Apresentacgao das
praticas
experimentais de
filosofia.

- Saber o que os
estudantes entendem
sobre os temas
propostos.

- Apontamentos em
folhas de como eles
percebem esses
temas na realidade.

- Discuss@o sobre a
importancia da
verificagdo dos temas
trabalhados;

Orientagdo pessoal: para proporcionar uma
formacéo integral e facilitar seu
autoconhecimento, sua adaptagao e a tomada
de decisbes, apoiar e orientar as mudancas
advindas da evolugdo do seu Projeto de Vida;
Orientagdo escolar ou académica: para apoiar a
superar as dificuldades quanto a habitos e
métodos de estudo inadequados ou ineficientes,
necessidade de integracdo com o grupo,
mediagao junto aos professores etc.;

ESPACOS EDUCATIVOS
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Sala de Aula, Sala de Humanas e Biblioteca.

ESTRATEGIAS DE AVALIACAO

e  Participaciio: 6 pts;

® fixito no experimento: 4 pts.

FONTES DE REFERENCIA

GALLO, S. Filosofia: Experiéncia do pensamento. 2 ed. SGo Paulo: Scipione, 2016.

- CHAUI, Marilena. Iniciac¢io a Filosofia. Vol. Unico. Sdo Paulo: Atica, 2017. Disponivel em:
https://sabstrgobrashml.blob.core.windows.net/Sweb/PNLD/PNLD_2018/InicFilosofia/InicFilosofia MP_0114P18153 PNLD2018.pdf. Acesso em: 16 de Fev. de
2021.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires. FILOSOFANDO. Vol. Unico. Sdo Paulo: Moderna, 2016. Disponivel
em: https:/pt.calameo.com/read/002899327¢546fd4cf7c9?authid=y6TX9u6buxUjY. Acesso em: 16 de Fev. de 2021.

NETWORK DIGITAL

Ambientes Virtuais de Aprendizagem — AVA’s

X O Google Classroom [ Microsoft Teams [0 Moodle [ Outro(s):
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Comunidades de Aprendizagem

O Jovens Génios [ Khan Academy [ Seneca Learning [ SAS Educa¢do [OOutra(s):

Ferramentas Digitais

O Ensino Médio Digital O GoConqr
O Padlet

x 0 Google Meet

O Interativando [0 Kahoot! [ Mentimeter
[0 Zoom x [ WhatsApp [Outra(s):

EDUCA,

GUIA DE APRENDIZAGEM 2021

CENTRO EDUCA MAIS JOAO FRANCISCO LISBOA

PROFESSOR(A) ANO / TURMA(S) COMPONENTE PERIODO
CURRICULAR
1° ANO -104, 105,
Joezilton e Wildon 106, 107 PRE-IF 1°
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BREVE JUSTIFICATIVA

A filosofia, como primeira area do conhecimento humanos a organizado racionalmente a realidade mundana, pode contribuir, significativamente, para a
formacéo profissional e social do jovem estudante. Nesse aspecto, apresentar, a ética, a politica, a estética, a epistemologia e a filosofia das ciéncias, aos
estudantes do pré-itinerario formativo de ciéncias econémicas e administrativas, possibilitara uma formacdo humana que esteja voltada, ndo para a
reprodugao automatico de conhecimentos e habilidades, mas em um fazer consciente dos impactos de sua atuagao profissional e social. Assim, é importante
que o estudante saiba o que a ética estuda as agdes individuais humanas, enquanto a politica as agdes coletivas. Por outro lado, € necessario que o estudante
de pré-itinerario formativo de ciéncias econdmicas e administrativas, saiba que o gosto e o belo sdo contelidos estudados pela estética, fazendo com que
muitas decisdes, tomadas por ele, e que sdo influenciados por essas categorias, sejam conscientes e ndo meramente reprodutiva ou mecanica. Nesse caso,
o publico alvo, deste pré-itinerario formativo serdo estudantes do primeiro ano do ensino médio. Nesse interim, teremos como fonte de informag&o o Livro
Histéria da Filosofia de Dario Antiseri e Geovanne Reali; os Livros, didatico, Iniciagao a filosofia de Marilena Chaui, Filosofia: Experiéncia do pensamento de
Silvio Gallo, Filosofando, de Maria Lucia Arruda Aranha e Maria Helena Pires Martins Historia do Pensamento Ocidental de Bertrand Russell.

CONTEUDOS

O que séo itinerarios formativos?

Campos de atuagéo das ciéncias econdmicas e exatas.
Etica;

Politica;

Géneros textuais.

COMPETENCIAS GERAIS — BNCC

X OO Conhecimento xJ Trabalho e Projeto de Vida
X O Pensamento cientifico, critico e criativo | x[1 Didlogo e argumentagao
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x[J Repertdrio cultural

x[O Linguagens e comunicagao

O Cultura digital

x[0 Autoconhecimento e autocuidado

x[0 Empatia

x[] Responsabilidade e cidadania

VALORES
Sensibilidade, sustentabilidade emocional e autoavaliagdo
ATIVIDADES
PREVIAS AUTODIDATICAS DIDATICO- COMPLEMENTARES
COOPERATIVAS

- Apresentagao o que
€ um itinerario
formativo.

- Conhecer os
estudantes:

- Preenchimento da

ficha biografica
individual dos
estudantes.

- Assistir ao video:
Para pensar

- Discussédo sobre as
areas de formacgao
profissional humana.

- apresentacdo dos
fundamentos
filosoficos da area de

Orientagdo pessoal: para proporcionar uma
formagdo integral e facilitar seu
autoconhecimento, sua adaptagédo e a
tomada de decisdes, apoiar e orientar as
mudangas advindas da evolugdo do seu
Projeto de Vida; Orientagio escolar ou
académica: para apoiar a superar as
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o habilidades ciencias economicas € | qificyldades quanto a habitos e métodos de
Suas histoérias de socioemocionais. administrativas. estudo inadequados ou ineficientes,
vida, sua composigao i necessidade de integragdo com o grupo,
familiar, seus habitos - Debate sobre o video | - o4iacs0 junto aos professores etc.:

de estudo e de lazer, compartilhado na aula.

suas expectativas e
outros elementos
inerentes as suas
biografias.

ESPACOS EDUCATIVOS

Tutoria em EAD, obedecendo as recomendagbes devido a pandemia, utilizaremos essa ferramenta onde o Tutor pode
acompanhar o desenvolvimento e a aprendizagem de cada estudante e Ihe dar um retorno pertinente em termos de orientagao,
estimulo e percepcao a partir do que recebe.

ESTRATEGIAS DE AVALIAGCAO

- Identificagédo das habilidades ja desenvolvidas
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- Fortalecimento da postura do estudante diante do estudo e da aprendizagem, bem como das suas necessidades.

- Monitoramento continuo dos estudantes.

FONTES DE REFERENCIA

ANTISERI, Dario; REALE, Geovanni. HISTORIA DA FILOSOFIA. (Vol. ). 2. ed. Séo Paulo: Paulus, 1984.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires. FILOSOFANDO. Vol. Unico. Sao Paulo: Moderna, 2016. Disponivel em:
https://pt.calameo.com/read/002899327c546fd4cf7c9?authid=y6 TX9ubuxUjY. Acesso em: 16 de Fev. de 2021.

CEREJA, William Roberto. Portugués: linguagens: volume Unico/ William Roberto Cereja, Thereza Cochar Magalhdes. — 4. ed. — S&o Paulo: Atual,
2013

CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Tereza Cochar. Portugués linguagens: volume 3. S&o Paulo: Saraiva, 2014.
CHAUI, Marilena. Iniciagéo a Filosofia. Vol. Unico. S&o Paulo: Atica, 2017. Disponivel em:

https://sabstrgobrashml.blob.core.windows.net/$web/PNLD/PNLD 2018/InicFilosofia/lnicFilosofia MP_0114P18153 PNLD2018.pdf. Acesso em: 16 de
Fev. de 2021.

DE NICOLA, José. Painel da literatura em lingua portuguesa: Brasil, Portugal, Africa/ José de Nicola; colaboragéo Lorena Mariel Menén, Lucas
Santiago Rodrigues de Nicola. — 2. ed. — S&o Paulo: Scipione, 2011.

FERREIRA, Marina. Redacao: palavra e arte: ensino médio. — 2. ed. — S0 Paulo: Atual, 2006.
GAARDER, Jostein. O mundo de Sofia.1?- ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2012.
GALLO, S. Filosofia: Experiéncia do pensamento. 2 ed. Sdo Paulo: Scipione, 2016.

ORMUNDO, Willton; SINISCALCHI, Cristiane. Se liga na lingua. — 1. ed. — Sdo Paulo: Moderna, 2016.
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NETWORK DIGITAL

Ambientes Virtuais de Aprendizagem — AVA’s

X O Google Classroom [ Microsoft Teams [0 Moodle O Outro(s):

Comunidades de Aprendizagem

O Jovens Génios [ Khan Academy [ Seneca Learning O SAS Educagdo [OOutra(s):

Ferramentas Digitais

O Ensino Médio Digital [ GoCongr x [ Google Meet [ Interativando [ Kahoot! [ Mentimeter
O Padlet O Zoom x[OWhatsApp OOutra(s):
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1. INFORMAGOES GERAIS

Titulo da Eletiva Pré-IF: Do Pathos a Administragdo moderna.

Série/Turma(s): 104, 105, 106, 107.

Itinerario Formativo

(] Ciéncias Humanas e Sociais e de Linguagens
(1 Ciéncias da Saude

(1 Ciéncias Exatas e Tecnologias

Ciéncias Econdmicas e Administrativas

Componentes Curriculares: Natural — Filosofia; Agregadora — Lingua Portuguesa.

Area de atividade Subarea
Sociedade e cultura. Pluralidade cultural.
Enfoque:

Esta disciplina tem como enfoque apresentar o pré-itinerario de ciéncias econdmicas e
administrativas. Para tanto faz-se -4 uma abordagem a partir das areas da filosofia tais como
ética, politica, estética, filosofia das ciéncias e epistemologia. Além disso para possibilitar
uma melhor discuss&o da tematica, é de extrema necessidade estudar Géneros textuais e
compreensao e interpretagido de texto. Nesse aspecto, o foco sera demonstrar como a
compreensao e entendimentos dessas areas da filosofia possibilitam boas praticas de
gestdo econdmicas e administrativas. Ou seja, o enfoque sera demonstrar o campo de
atuacdo e de conhecimento das ciéncias econdmicas a partir das areas da filosofia: a ética,
a politica, a estética, a epistemologia e a filosofia das ciéncias.

2. JUSTIFICATIVA

A filosofia, como primeira area do conhecimento humanos a organizado racionalmente a
realidade mundana, pode contribuir, significativamente, para a formacgao profissional e social do
jovem estudante. Nesse aspecto, apresentar, a ética, a politica, a estética, a epistemologia e a
filosofia das ciéncias, aos estudantes do pré-itinerario formativo de ciéncias econémicas e
administrativas, possibilitara uma formacao humana que esteja voltada, ndo para a reproducao
automatico de conhecimentos e habilidades, mas em um fazer consciente dos impactos de sua
atuacao profissional e social.

Assim, é importante que o estudante saiba o que a ética estuda as a¢des individuais humanas,
enquanto a politica as ag6es coletivas. Por outro lado, é necessario que o estudante de pré-
itinerario formativo de ciéncias econdémicas e administrativas, saiba que o gosto e o belo séo
conteldos estudados pela estética, fazendo com que muitas decisdes, tomadas por ele, e que
sdo influenciados por essas categorias, sejam conscientes e ndo meramente reprodutiva ou
mecanica.

Nesse caso, o publico alvo, deste pré-itinerario formativo serdo estudantes do primeiro ano do
ensino médio. Nesse interim, teremos como fonte de informacao o Livro Histéria da Filosofia de
Dario Antiseri e Geovanne Reali; os Livros, didatico, Iniciagcao a filosofia de Marilena Chaui,
Filosofia: Experiéncia do pensamento de Silvio Gallo, Filosofando, de Maria Lucia Arruda
Aranha e Maria Helena Pires Martins Historia do Pensamento Ocidental de Bertrand Russell.

3. OBJETIVOS

3.1 Objetivo geral

Mostrar como as areas da filosofia, ética, estética, politica, epistemologia e filosofia das
ciéncias contribuem no itinerario formativo de ciéncias econdmicas e administrativa.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Apresentar o itinerario formativo de ciéncias econdmicas e

administrativa;
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e Demonstrar como as areas da filosofia, ética, estética, politica,
epistemologia e filosofia das ciéncias se relacionam com a formagéao
em ciéncias econémicas e administrativa;

e Entender e compreender textos e géneros literarios.

e Enfatizar que toda formagao humana possui uma base filosoéfica.

4. EIXOS ESTRUTURANTES

Investigagao Cientifica

Processos Criativos

1 Mediagao e Intervengao sociocultural
1 Empreendedorismo

5. OBJETOS DE CONHECIMENTO

O que séo itinerarios formativos?

Campos de atuagao das ciéncias exatas e econémicas;
Etica;

Politica;

Estética;

Epistemologia;

Géneros textuais;

Compreensao e interpretagao.

6. METODOLOGIA

Aula expositiva dialoga;
Debate;

Mesa redonda;
Oficinas.

7. RECURSOS DIDATICOS

Data show, computador, texto impresso e virtual, video disponibilizado na plataforma digital
Youtube e similar.

8. AVALIAGAO PROCESSUAL

Producéo textual, participagao (frequéncia, perguntas, contribuicdes) na aula e produgdo de um
video demonstrando como as areas da filosofia estudando no pré-itinerario estdo presentes
nas praticas econdmicas e administrativas.

9. PROPOSTA PARA A CULMINANCIA

Producgéo de um video demonstrando como as areas estudadas da filosofia, estdo presentes
nas praticas administrativas e econémicas.

10. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ANTISERI, Dario; REALE, Geovanni. HISTORIA DA FILOSOFIA. (Vol. I). 2. ed. S&o Paulo:
Paulus, 1984.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires. FILOSOFANDO. Vol. Unico.
Séo Paulo: Moderna, 2016. Disponivel em:
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https://pt.calameo.com/read/002899327c546fd4cf7c9?authid=y6 TX9ubuxUjY. Acesso em: 16
de Fev. de 2021.

CEREJA, William Roberto. Portugués: linguagens: volume unico/ William Roberto Cereja,
Thereza Cochar Magalhaes. — 4. ed. — Sdo Paulo: Atual, 2013

CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Tereza Cochar. Portugués linguagens: volume 3.
Sao Paulo: Saraiva, 2014,

CHAUI, Marilena. Iniciagéo a Filosofia. Vol. Unico. S&o Paulo: Atica, 2017. Disponivel em:
https://sabstrgobrashml.blob.core.windows.net/$web/PNLD/PNLD 2018/InicFilosofia/lnicFilosofi
a MP 0114P18153 PNLD2018.pdf. Acesso em: 16 de Fev. de 2021.

DE NICOLA, José. Painel da literatura em lingua portuguesa: Brasil, Portugal, Africa/ José de
Nicola; colaboragéo Lorena Mariel Mendn, Lucas Santiago Rodrigues de Nicola. — 2. ed. — Séao
Paulo: Scipione, 2011.

FERREIRA, Marina. Redagéo: palavra e arte: ensino médio. — 2. ed. — Sdo Paulo: Atual,
2006.

GAARDER, Jostein. O mundo de Sofia.12- ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2012.
GALLO, S. Filosofia: Experiéncia do pensamento. 2 ed. S4o Paulo: Scipione, 2016.

ORMUNDO, Willton; SINISCALCHI, Cristiane. Se liga na lingua. — 1. ed. — S0 Paulo:
Moderna, 2016.



