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RESUMO

A pesquisa apresentada nesta dissertacdo refere-se as praticas de leitura
desenvolvidas numa perspectiva dialégica para a formacéao de leitores no Ciclo de
Alfabetizacéo, objetivando-se verificar a orientagéo de ditas praticas neste nivel de
ensino em colaboragdo com a coordenacao pedagdgica na Unidade de Educacao
Bésica Poeta Gongalves Dias, localizada no municipio de Pago do Lumiar.
Fundamenta-se a metodologia nos aportes teérico-metodolégicos da abordagem
historico-cultural e nas pesquisas bibliografica, documental e de campo: na primeira,
auxiliados por autores como Bakhtin (2016, 2011), Jolibert (1994), Goulart; Souza
(2015), Mortatti (2000), Smolka (2012), Solé (1998), Volochinov (2018) e Vygotsky
(2007), dentre outros; na segunda, analisando-se alguns documentos que legitimam
a politica educacional, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB),
Lei n.? 9394/96; a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’S), bem como o Projeto Politico Pedagédgico da escola;
na ultima, os procedimentos que possibilitaram a efetivacdo da investigagéo,
utilizando-se como instrumento de coleta de dados, a entrevista semiestruturada, que
foi aplicada via ferramenta de video Google Meet (devido as restricdes impostas pela
pandemia da COVID-19). Elaborou-se um Caderno de Sugestdes Metodoldgicas com
vistas a apresentar proposi¢coes didaticas pautadas na perspectiva dialbégica para
auxiliar as docentes nos direcionamentos do ensino da leitura no Ciclo de
Alfabetizagdo. Conclui-se que as praticas de leitura presentes nas turmas de
alfabetizacao ainda estao arraigadas no ensino dos micros aspectos da lingua com
énfase na relagdo grafemas e fonemas, apesar do uso de géneros textuais
diversificados, desvinculando-se das praticas de leitura presentes na escola a
importancia das criancas vivenciarem leituras que privilegiem o sentido nos textos por
meio de estratégias de compreensao leitora; organizagcdo de momentos que permitam
as criancas participarem de situacdes reais do uso dos géneros textuais que circulam
socialmente.

Palavras-chave: préaticas de leitura; ciclo de alfabetizacao; perspectiva dialdgica.



ABSTRACT

The research presented in this dissertation refers to reading practices developed in a
dialogic perspective for the readers’ education in the Literacy Cycle, aiming to verify
the orientation of said practices at this level of education in collaboration with the
pedagogical department in the Basic Education Unit. Poeta Gongalves Dias, located
in the municipality of Pago do Lumiar. The methodology is based on the theoretical-
methodological contributions of the historical-cultural approach and on bibliographic,
documentary and field research: in the first, aided by authors such as Bakhtin (2016,
2011), Jolibert (1994), Goulart; Souza (2015), Mortatti (2000), Smolka (2012), Solé
(1998), Voloshinov (2018) and Vygotsky (2007), among others; in the second,
analyzing some documents that legitimize the educational policy, such as the Law of
Directives and Bases of National Education (LDB), Law n.? 9394/96; the National
Curricular Common Base (BNCC), the National Curriculum Parameters (PCN'S), as
well as the school's Political Pedagogical Project; in the last one, the procedures that
made it possible to carry out the investigation, using the semi-structured interview as
a data collection instrument, which was applied via the Google Meet video tool (due to
the restrictions imposed by the COVID-19 pandemic). A Notebook of Methodological
Suggestions was prepared with a view to presenting didactic propositions based on a
dialogic perspective to help teachers in the directions of teaching reading in the
Literacy Cycle. It is concluded that the reading practices present in literacy classes are
still rooted in the teaching of micro aspects of the language with emphasis on the
relationship between graphemes and phonemes, despite the use of diversified textual
genres, unlinking themselves from the reading practices present in the school to
importance of children experiencing readings that privilege the meaning of texts
through reading comprehension strategies; organization of moments that allow
children to participate in real situations in the use of textual genres that circulate
socially.

Keywords: reading practices; literacy cycle; dialogic perspective.
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1 INTRODUCAO

1.1 Antes de tudo: algumas inquietagdes, reflexdes e historias

"Cada um de nds é um ser no mundo, com o mundo
e com 0s outros’.

(FREIRE, 2011, p. 37)

O ato de ler é consideravelmente importante para o desenvolvimento de uma
sociedade em seus aspectos culturais, sociais, politicos e econémicos. A partir dele
as pessoas conseguem ter uma melhor compreensdo sobre o mundo, estabelecer
interagdes com seus pares, além de terem subsidios para perceberem as entrelinhas
de um discurso. Nesse sentido, sua relevancia € reconhecida em diversas vozes no
meio social, seja a partir do senso comum por pessoas que o consideram essencial
para alavancar o crescimento pessoal ou profissional, seja por meio das inumeras
pesquisas sobre a tematica da leitura que brotam no meio académico trazendo
inimeras contribuicées sobre sua significancia. Todas essas vozes convergem para
sua importancia para a humanidade.

Apesar do numero crescente de investigacées que tentam compreender como
ocorre o processo de aquisicao da linguagem escrita por criangas na fase inicial da
Educacédo Basica e das discussdes no cenario educacional brasileiro se ampliarem, o
aumento de indices negativos sobre a aprendizagem da leitura tem demonstrado que
a maioria dos estudantes concluem o Ensino Fundamental sem as apropriacoes
minimas. A aprendizagem no Ciclo de Alfabetizagdo, compreendido como os trés
primeiros anos do Ensino Fundamental, tem levantado questionamentos por ser o
momento que os alunos deveriam ter interagdes com a leitura para, no minimo, ao
final do 3.2 ano, ter consolidado competéncias leitoras como preconizava o Pacto
Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa (PNAIC), que tinha os trés primeiros anos
dos anos iniciais como seu foco de intervencgao.

Podemos observar tal fato a partir das avaliagbes em larga escala que
compdéem o Sistema de Avaliacdo da Educacado Basica — Saeb, realizadas pelo
Instituto de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP que tem como objetivo
diagnosticar a educacao basica no Brasil e averiguar quais fatores podem afetar no
desempenho dos alunos. De acordo com o Relatorio SAEB/ANA 2016: Panorama do
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Brasil e dos estados, no estado do Maranh&o, na avaliagdo de proficiéncia em Leitura,
40% dos alunos do terceiro ano do Ciclo de alfabetizacao ficaram no Nivel 1; onde
nele se inserem alunos com capacidades minimas de leitura. Na proficiéncia em
escrita, apenas 2% alcancaram o Nivel 5, considerando-se aqui 0s que conseguem
ler textos com uma estrutura mais elaborada. Neste sentido, os dados apresentados
mostram que a maioria dos que concluiram o terceiro ano do Ensino Fundamental,
nao aprenderam a ler, nem tao pouco a escrever.

Por outro lado, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular, instituida
pela Resolugdo CNE/CP n.2 2, de 22 de dezembro de 2017, que considera a leitura
como um objeto historicamente reconhecido de aprendizagem da Lingua Portuguesa
e 0 texto como centro das praticas de linguagem pelo menos em termos teoricos,
enfatiza a sua importancia como possibilitadora da aquisicdo do conhecimento
cientifico e apresenta o texto como elemento essencial para o ensino da leitura.

Durante muito tempo pensou-se que para ler era necessario apenas fazer a
decifracdo de simbolos gréaficos, por meio da relagdo grafema-fonema; no entanto, a
leitura € uma prética cultural que necessita ser ensinada, no processo de mediacao
com pessoas mais experientes que instruird a crianga a desenvolver atitudes
necessarias para o ato de ler. Nessa l6gica, compreendemos a leitura como producao
de sentidos decorrentes do processo interativo entre o autor e leitor, ndo como um
artificio mecanico desprovido de significado e intencionalidade. Por outro lado, a
escola € um espaco privilegiado, pois tem como um dos seus objetivos ensinar os
conhecimentos acumulados historicamente, constituindo-se em uma das principais
instancias formadoras de leitores.

E no contexto escolar, com énfase na escola publica, que aspectos
relacionados ao comportamento leitor e escritor podem ser aprendidos. Com respeito
ao primeiro, nos referimos a atitudes como: acompanhar e apreciar leituras realizadas
pelo professor, argumentar em defesa de livros e autores preferidos, dentre tantos
outros que fomentem nas criangas o desejo de se tornarem leitores autbnomos; no
segundo, em relagdo a reconhecer as caracteristicas de um género, planejar a escrita,
fazer reescritas para corrigir o registro, ou seja, atitudes que favorecem a

aprendizagem das criancas desde a fase inicial da escolarizacéo.

' Documento normativo que define as aprendizagens essenciais das criangas no contexto da Educagéo
Basica.
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E na escola que as praticas pedagdgicas voltadas para leitura sédo
construidas, a partir das demandas que surgem do chéo da sala de aula, como reflexo
do contexto social mais amplo; por isso, o papel do professor tem grande relevancia
para o desenvolvimento de um ambiente favoravel para a aprendizagem. “A escola
pode ter um papel importante no enriquecimento linguistico cada vez maior dos
alunos, de forma que eles participem com legitimidade dos movimentos da cultura
letrada”. (GOULART, 2015a, p. 19).

Diante desse cenario, surge o interesse pelas Praticas de leitura numa
perspectiva dialdgica no Ciclo de Alfabetizacdo: a Unidade de Educacio Basica Poeta
Goncgalves Dias. Inicialmente por convicgdo pessoal, por acreditarmos ser a leitura
uma atividade tipicamente humana, capaz de impulsionar a transformacao cultural e
social de uma pessoa, fazendo-a galgar novos patamares na aquisicdo do
conhecimento, na forma de ver e de viver no mundo. Tal convicgdo provém quando
nos reportarmos para a nossa histéria de vida permeada por varios momentos e
situagdes nos quais a leitura adentra e vai tomando dimensdes cada vez maiores com
o passar dos anos. Num movimento ininterrupto de aprendizado, natural na vida das
pessoas, pois estamos em pleno desenvolvimento, em constante interacéao,
redimensionando nosso olhar sobre a sociedade, a humanidade e n6s mesmos a
partir do que aprendemos.

O nosso contato com a leitura na escola, na maioria das vezes, acontecia por
meio dos livros didaticos que as professoras utilizavam em sala de aula, com pouco
espaco para literatura infantil. Nas instituicbes que contavam com uma biblioteca era
um local praticamente inutilizado, em alguns casos se assemelhava a um depdésito de
livros. Apesar das dificuldades enfrentadas um dos encontros marcantes que tivemos
com a leitura, ainda nos anos iniciais, aconteceu por meio de um interlocutor
experiente, um professor muito querido que ao pedir para turma emitir suas opinides
apds ler um texto constatou as dificuldades dos alunos em expor o que haviam
estudado.

Numa fala enfatica e carregada de preocupagao afirmou: “Vocés precisam ler,
leiam muito”. Foi um alerta e um incentivo para que buscassemos na leitura uma
maneira de ampliarmos nosso entendimento sobre o que acontecia em nossa volta. A
partir daquele dia buscamos outros tipos de leitura e nos aproximamos intensamente
dos livros, fato também possibilitado por influéncia do nosso irmao mais velho, um

leitor contumaz que trazia para nossa casa material variado para lermos (livros,
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revistas e jornais). Temos certeza que esse ambiente com a presenca de um leitor
experiente e livros contribuiram muito para nossa formagéo leitora.

Na universidade alguns desafios foram emergindo mais intensamente. A
construcao de uma escrita mais elaborada, leituras mais aprofundadas, contato com
inmeros autores e, mais uma vez o incentivo de alguns professores que tinham muito
comprometimento ao ensinar-nos, nos orientavam para irmos além, tendo a leitura
como fonte para alcangarmos outros patamares na ascensao académica. Mas, foi nas
turmas de alfabetizacao que alguns questionamentos comecaram a emergir e se
intensificaram com o passar dos anos.

Em 2011, passamos no concurso publico para docentes no municipio de Pago
do Lumiar e tivemos que assumir uma turma do 1.2 ano, o que se tornou para nés um
divisor de aguas, ja que por mais que tivéssemos experiéncia em escolas comunitarias
e privadas, mas sempre atuando em turmas do 4° e 5° anos, irmos para turmas de
alfabetizacao nos trouxe algumas inquietagcées por sabermos da complexidade que
envolve o ensino e a aprendizagem da leitura, ainda mais no contexto da escola
publica, sobrecarregada por inumeras dificuldades, sejam estruturais, administrativas
e, em alguns casos, pedagdgicas.

Ainda é nitida em nossa memoéria aquela escola em Paco do Lumiar bem
pequena, que apesar do esforco da gestora e empenho das professoras, sobrevivia
com muitas dificuldades, mesmo conveniada a rede de ensino municipal, porém
comunitéria. Nos lembramos de um grupo de 22 criangas, alguns copiavam do quadro,
sabiam escrever o nome completo, mas ansiavam por aprender a ler. Ao nos receber
e nos encaminhar para turma, a gestora nos falou: “E necessario utilizar textos com
as criangas, toda semana devera ser usado um”. Neste instante as duvidas e
incertezas se ampliaram. Apesar de ter formagao em Pedagogia, ter estudado alguns
tedricos que falam sobre o desenvolvimento infantil, nos sentimos impotentes, com
necessidade de estudarmos mais para ajudar as criancas a aprenderem.
Questionamentos sobre o que é alfabetizar? Como alfabetizar? Nos fizeram buscar
no exemplo de professoras mais experientes e em algumas leituras, formas de
conseguir ensinar a ler adequadamente; no entanto, as duvidas cresciam.

Algumas vezes tentavamos buscar respostas nos encontros de formagao
continuada ofertados pela Secretaria Municipal de Educagédo de Paco do Lumiar; no
entanto, por mais que os formadores tivessem boa vontade e se empenhassem para

sanar essas incertezas, ao voltarmos para realidade da sala de aula, elas se
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avolumavam, por conta do desafio para alfabetizar criancas, pela gama de vozes a
nos dizer sobre a melhor forma de ensinar a ler e escrever.

Depois de dois anos tivemos que trocar de escola e fomos para uma, de fato,
da rede municipal. Naquela unidade de ensino tivemos uma experiéncia marcante,
gue mais nos fizeram refletir sobre a leitura e a responsabilidade da escola em ensinar
as criancas a aprenderem essa pratica cultural. Trabalhavamos 40 horas
integralmente em sala de aula. Pela manha ensindvamos uma turma do 2.° ano e a
tarde uma do 4.2 ano. Na primeira semana de aula, ao realizarmos o diagnéstico inicial
da turma do 4.° ano, deparamo-nos com uma situacao lastimavel de uma turma
composta por 35 alunos, 80% n&o sabiam ler e nem escrever, 20% apenas
decodificava com muita dificuldade textos simples.

Apesar desse quadro desafiador e tantos outros vivenciados, como professora
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da escola publica em contextos adversos,
NOs quais as vezes criangas passavam por situacoes de luta pela sobrevivéncia com
seus familiares, percebemos como o simples ato de ler um livro pode fazer toda a
diferenca na vida de uma pessoa. Nesse momento conseguimos observar o fascinio,
a curiosidade, o desejo por conhecer e, acima de tudo, a alegria com a descoberta do
novo, visualizando, no entanto, o outro extremo, quando criangas nao conseguem ler
ao final dessa etapa de ensino. Alunos do 4.% e 5.2 anos mal conseguiam escrever o
préprio nome ou apenas algumas palavras; escrita que parece ter sido memorizada.

Ainda no municipio de Pago do Lumiar tivemos a oportunidade de estarmos
do outro lado das acdes pedagdgicas como formadora do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) e de um projeto de formacéo continuada da
propria Secretaria Municipal de Educagdo denominado Projeto Alfaletrando,
trabalhando com professores alfabetizadores e interagindo com docentes mais
experientes no ato de ensinar e professores iniciantes, existindo sempre um ponto de
convergéncia e preocupagao nos discursos: se a metodologia empregada estava
dando conta do ensino da leitura para as criancas das classes de alfabetizacdo. E
nesse contexto que cresce o desejo por aprender mais sobre as questdes ligadas ao
ensino e a aprendizagem da leitura.

Em busca de algumas respostas para questionamentos que surgiram ao
iniciarmos a caminhada como professora das classes de alfabetizagdo, acrescidas
com as experiéncias nos encontros formativos intensifica a necessidade da retomada

dos estudos na tentativa de compreendermos melhor como poderiamos contribuir
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para aprendizagem das criancgas na fase inicial da escolarizagéo e juntamente com as
professoras refletirmos e buscarmos encaminhamentos que pudessem colaborar com

suas reflexdes no ensino da linguagem escrita no Ciclo de Alfabetizacao.

1.2 Sobre aprender a ler: definindo a problematica da pesquisa

A leitura é uma prética cultural que pode favorecer a ampliagdo da nossa
concepcao de mundo, pois nos permite compreender os discursos presentes nos
textos, sejam eles orais ou escritos. Por meio dela, as pessoas tém condicbes de
refletir, informar, registrar e comunicar diversidade de procederes em suas interacoes
com determinado grupo social. Além disso, a nossa visdo de mundo pode ser lapidada
a partir das nossas praticas de leitura, numa relacao ativa entre leitor/escritor e o texto,
colaborando para ampliarmos nosso entendimento sobre o contexto no qual nos
encontramos. Como instrumento cultural elaborado pela humanidade para mediar a
comunicagao entre as pessoas; a linguagem escrita assume um papel preponderante
para a formagao e o desenvolvimento do ser humano.

Durante muito tempo acreditou-se que o ensino da leitura estava vinculado
apenas a aprendizagem do alfabeto, a pronuncia de palavras e a como realizar uma
boa entonacdo, como se esses procedimentos fossem essenciais para a
compreensao da mensagem que um autor deseje comunicar. No entanto, percebemos
que o ato de ler € complexo por tratar-se de uma atividade construida historicamente
a partir do desenvolvimento humano como ser social e produtor de cultura. Para
Bajard (2006) ler € extrair o sentido de um registro.

Dessa forma, varias indagacdes surgem quando presenciamos em nosso pais
os alunos concluirem o Ensino Fundamental sem saber ler, nem escrever ou quando
nos defrontamos com estudantes nos Anos Finais do Ensino Fundamental (do 6.° ao
9.%), com competéncias de leitura e escrita similares aos alunos do Ciclo de
Alfabetizag&o, ja que ndo conseguem entender o sentido de um texto, escrevem com
muitos erros ortograficos e alguns nao realizam nem a segmentagdo de palavras.
Diante desse quadro somos levados a refletir sobre o papel da escola como espaco
privilegiado para o ensino e a aprendizagem do ler, sobre as préaticas pedagdgicas
gue tem norteado este ensino e, a cogitar acerca de como as vivéncias das criangas
nos anos iniciais do Ensino Fundamental podem colaborar para a formagéo leitora e
escritora do individuo numa perspectiva critica.
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E certo que o desempenho comprometido dos alunos em leitura apresentados
nas avaliagOes de larga escala do Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica — Saeb
traz a tona um longo percurso histérico de desigualdade social ainda presente em
nosso pais; porém com a ampliacdo de acesso a educacao acreditamos que tais
niveis ndo poderiam ser tdo afetados e elevados. O Sistema de Avaliacdo da
Educacao Basica (Saeb) tem como finalidade diagnosticar o nivel de ensino dos
estudantes das redes municipais, estaduais, federais e privadas, por meio desses
dados é possivel ter um panorama da situacao educacional do pais. Esse sistema
avalia alunos do 5.2 ano e 9.2 ano do Ensino Fundamental e avalia os do 3.° ano do
Ensino Médio em Matemética e Leitura a cada dois anos.

Segundo o Relatério do Saeb 2017 referente a Prova Brasil, que teve como
publico-alvo alunos matriculados em escolas publicas das zonas urbanas e rurais no
5° e 9.2 anos do Ensino Fundamental; 3.2 ou 4.2 séries do Ensino Médio de forma
censitaria e por amostragem ou por meio de adesdo as escolas privadas para
estudantes das referidas etapas de ensino. A abrangéncia do Saeb 2017 foi de 68%
dos discentes matriculados no Ensino Fundamental e Médio. Os testes elaborados
pelo Saeb s&o baseados em matrizes de referéncia que “...] reunem os
conhecimentos e processos cognitivos a serem aferidos em cada disciplina e
série/ano [...]". (BRASIL, 2019, p. 23).

A matriz de referéncia em Lingua Portuguesa tem a leitura como
procedimento a ser avaliado, pois de acordo com esse documento “[...] seu objetivo é
verificar se os alunos sdo capazes de apreender o texto como construcdo de
conhecimento em diferentes niveis de compreensdo, analise e interpretacao. [...]".
(BRASIL, 2019, p. 23). Essa matriz, é estruturada por niveis que vai do 0 ao 9,
identificados por tépicos e habilidades a serem avaliadas em cada nivel.

As areas do conhecimento avaliadas na Prova Brasil sdo Lingua Portuguesa
e Matematica, a partir de uma escala de proficiéncia que varia de 0 a 500 pontos.
Assim, a Média de Proficiéncia em Lingua Portuguesa dos alunos do 5.° ano no Brasil
foi de 214,5 pontos; no Maranhdo de 183,30 a mais baixa entre as unidades
federativas. Os estudantes maranhenses do 5.2 ano tiveram maior concentracédo no
nivel 2, totalizando 21% dos participantes. Neste nivel sdo avaliadas as habilidades
dos niveis 0 e 1 mais as do nivel 2, tais como: identificar o assunto e a personagem

principal em uma reportagem; reconhecer as finalidades de uma receita.
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Em suma, sdo conhecimentos minimos para alunos que estéo finalizando os
anos iniciais do Ensino Fundamental. Os dados apontam a dificuldade que a escola
vem enfrentando para ensinar criancas, jovens e adultos a de fato lerem o texto escrito
atribuindo-lhe um sentido. Sao estatisticas que nos ajudam a refletir sobre quais sao
as reais condi¢Oes de ensino e aprendizagem que estao presentes nas instituicoes de
ensino, além das condi¢des socioecondmicas desses estudantes tendo vista que a
maioria sdo das escolas publicas brasileiras.

Se observarmos os dados do Brasil sobre a Leitura no Pisa também nao sao
nada animadores. Pisa (Programme for International Student Assessment), traduzido
no Brasil como (Programa de Avaliagdo Internacional de Estudantes), € um estudo
comparativo internacional realizado pela Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) a cada 3 (trés) anos. No Brasil o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP é responsavel
pela organizacao e aplicagdo das avaliages no pais.

As avaliacbes deste programa sdo voltadas para trés areas cognitivas:
Leitura, Matematica e Ciéncias. A cada edicao um dominio é escolhido como foco de
analise, sendo escolhida a Leitura em 2018, com a maioria dos itens do teste voltados
para esta area. Participaram 79 paises como Alemanha, Chile, Uruguai. O publico-
alvo sdo estudantes entre 15 anos e 3 meses e 16 anos e 2 meses. O Brasil contou
com a participagdo de 597 escolas e 10.691 estudantes avaliados. A média de
proficiéncia dos estudantes brasileiros em Letramento em Leitura foi de 413 pontos,
abaixo da média dos alunos da OCDE que obtiveram 487 pontos.

Se nos reportarmos aos percentuais de estudantes por nivel de proficiéncia
na matriz de referéncia de Letramento em Leitura, constataremos que no Nivel 6,
apenas 0,2% dos alunos brasileiros conseguiram alcanca-lo, e os estudantes da
OCDE 1,3%. Neste nivel da matriz de referéncia “[...] os leitores conseguem
compreender textos longos e abstratos, nos quais as informagdes de interesse estao
profundamente interligadas|...]”. (BRASIL, 2020a, p. 74). Se tomarmos por base os
niveis 1a, 1b e 1c os discentes avaliados totalizaram 49,8%. Nestes niveis os alunos
sao capazes de compreender o sentido literal de frases curtas ou avaliar o significado
literal de frases simples. (BRASIL, 2020). Estatisticas como estas evidenciam, a
precariedade do sistema de ensino brasileiro, apesar de compreendermos que

existem varidveis a serem consideradas, tais como: a concepgao de leitura que
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sustenta as avaliagcbes em larga escala; as reais condi¢ées de vida e as interacdes
com a leitura da maioria desses estudantes.

Nessa légica, por ser a leitura uma pratica cultural capaz de viabilizar o avanco
na aprendizagem, tais dados nos fazem ponderar sobre a importancia da mediacao
efetivada pelo professor em sala de aula, na condigdo de parceiro mais experiente, ja
gue suas intervengdes irdo incidir sobre aquilo que as criangas ainda ndo conseguem
realizar sozinhas, mobilizando saberes que vao suscitar nos estudantes necessidades
de aprenderem a ler e a escrever. (VIGOTSKI, 2001). Nessa perspectiva, o ato
educativo, na perspectiva da atividade pedagdgica desenvolvida sistematicamente no
contexto escolar, € um processo conduzido intencionalmente pelo professor.

Destarte, a formacdo de leitores necessita da intervengdo docente,
conduzindo-a, a partir de um fazer pedagdégico desafiador para impulsionar o
desenvolvimento da crianga; ou seja, em sua atuagao o professor pode “[...] fazer com
qgue a vida da aula proporcione as criangas situacdes de leitura simultaneamente e
diversificadas [...]". (JOLIBERT,1994, p. 14). Portanto, sdo em situacées reais de uso
social da leitura e da escrita e, ndo em processos de decodificacdo do escrito, que 0s
professores poderao favorecer a aprendizagem.

Diante do exposto, a escolha de uma investigacdo na Unidade de Educacao
Basica Poeta Gongalves Dias em Pago do Lumiar, no bairro Maiob&o, originou-se de
algumas experiéncias que tivemos como orientadora de estudos do Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), quando acompanhavamos algumas
professoras e tivemos a oportunidade de verificar em alguns momentos o trabalho
desenvolvido em algumas turmas de alfabetizagéo.

Nesse sentido, nossa problematica radica em analisarmos em que medida as
praticas de leitura desenvolvidas numa perspectiva dialégica podem colaborar para a
formacao inicial de leitores no Ciclo de Alfabetizacdo? Tal problematica origina-se da
necessidade de investigarmos quais as contribuicbes da alfabetizacdo de criangas
numa concepgao dialégica de linguagem, tendo em vista estarmos pautados na
formacéao de sujeitos capazes de interagirem ativamente com os textos, numa relacéao
dindmica com o outro para a producao de sentidos, possibilitando assim a participacao
ativa dos alunos na realizacao das atividades.

Destarte, consideramos essa questao importante para nortear nosso trabalho,
pois o ato de ler nesta perspectiva se da a partir da relagao eu/outro com sujeitos
participativos e capazes de argumentar criticamente os textos em uma atividade de
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intensa interac@o com o registro ou o verbalizado. Assim, nesse contexto a formulacao
de dialogos e interlocugbes entre as pessoas podem possibilitar a construcao de
novas aprendizagens em leitura e escrita.

A escolha por essas turmas se deu por comporem 0s trés anos iniciais do
Ensino Fundamental, e neles se concentrarem acdes pedagdgicas para a efetiva
aprendizagem da leitura. De tal modo, propomos um estudo sobre as préticas de
leitura nesta escola, para examinarmos como se tem configurado e concretizado no
Ciclo de Alfabetizacao. Por ser professora nesse municipio, consideramos que uma
pesquisa realizada nessa localidade podera fornecer dados importantes sobre a
situacao da alfabetizagéo, auxiliando-nos a termos uma percep¢ao sobre a educagao
béasica nessa localidade.

De acordo com o IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, Paco
do Lumiar tem uma populagéo estimada de 123.747 habitantes, com 17.929 alunos
matriculados no ano de 2018. (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E
ESTATISTICA, 2020). Em 2017, as escolas dos anos iniciais do Ensino Fundamental
obtiveram média 5 no indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica. De acordo
com o Relatério do IDEB de 2017 da Rede Municipal de Paco do Lumiar, elaborado
pela Secretaria Municipal de Educacéao, o rendimento escolar apresentado pela UEB
Poeta Gongalves Dias foi de 95,5% de aprovacao; 4,5% de reprovacao e nao houve
abandono escolar nesta Unidade de Ensino. (MARANHAO, 2018).

Apesar de vasto material produzido, oriundo do interior da escola sobre o
processo de aquisicao da leitura e da escrita, ainda percebemos a persisténcia de
elevado numero de criangas que ndo sabem ler, 0 que suscita a necessidade de mais
investigacdes que nos ajudem na compreensado de como os docentes concebem seu
ensino e de que forma tem oportunizado encaminhamentos didatico-pedagdgicos que
colaborem para a efetivagdo da aprendizagem da linguagem escrita nos anos iniciais.
Nesse sentido, pretendemos contribuir com os estudos sobre o ensino da leitura nas
classes de alfabetizagcdo na escola publica, ao propormos reflexées, discussdes e
interacdes sobre uma perspectiva dialdgica de ler para professores dos Anos Iniciais
e a Coordenacao Pedagodgica, colaborando assim para a formacgao de leitores na fase

inicial da escolarizagao.
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1.3 Questoes Norteadoras

» Quais concepcodes de leitura as professoras do Ciclo de Alfabetizacdo e a
Coordenadora Pedagogica da UEB Poeta Gongalves Dias possuem?

> Que estratégias de leitura e praticas pedagogicas sdo desenvolvidas nas
turmas do Ciclo de Alfabetizagédo visando a formacéo de leitores?

> De que forma os alunos vivenciam as atividades leitoras e as situa¢des de
leituras propostas?

» Como elaborar um Caderno de Sugestdes Metodolbégicas pautado nos
fundamentos tedricos-metodolégicos e praticos em uma perspectiva
dialégica que promova o ensino da leitura no Ciclo de Alfabetizagéo.

Toda pratica educativa é fundamentada em uma teoria para nortea-la. A acao
do professor necessita ser respaldada por um aporte teérico que a sustente e possa
servir como uma lente para a leitura da realidade na qual esta inserido. No ambito do
ensino da leitura ndo é diferente, todos os direcionamentos para o ensino dessa
pratica social estdo sedimentados em concepgdes ao respeito; a maneira como é
realizada no contexto da sala de aula revela como os docentes compreendem o
processo de sua aquisi¢cao, principalmente, na fase inicial da escolarizagdo. Além
disso, ao longo dos anos, varias foram as concepgdes de leitura que emergiram no
ambiente escolar brasileiro, evidenciando-se o tipo de sujeito que a instituicao
precisava formar para atender a um projeto de homem e sociedade em consonancia
com os fundamentos que tem regido cada época. A opgao por uma ou outra, pode ou
nao favorecer a aprendizagem dos alunos, tendo vista que algumas estdo pautadas
em entendimentos equivocados sobre o ler e o escrever, pois foram gestadas em
periodos nos quais a producao de conhecimento sobre o ensino de criancas na fase
inicial da escrita era incipiente.

A prética educativa pode ser compreendida como um processo mais amplo
para a formagao do sujeito, tendo em vista as necessidades de ensinar-se as novas
geracdes os conhecimentos de um dado grupo social. Para essa compreensao no
contexto das nossas reflexdes, trazemos a contribuicdo de Libaneo (1994, p. 17),
quando diz que a pratica educativa é “[...] o processo de prover os individuos dos
conhecimentos e experiéncias culturais que os tornam aptos para atuar no meio social

e a transforma-lo em funcado de necessidades econdmicas, sociais e politicas da
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coletividade [...]”. Nessa logica, a pratica educativa que é compreendida como
educacéao, que pode ocorrer tanto em sentido amplo, na diversidade de instituigcdes e
atividades sociais, como também em sentido restrito, quando abrange instituicoes
escolares ou nao.

Para nds o sentido aqui adotado de pratica educativa é no sentido restrito que
pode ocorrer no ambito escolar, de forma intencional e sistematizada. Para Marques
e Carvalho (2016) as praticas educativas podem ser operacionalizadas em dois niveis:
pelos agentes educativos (gestores e docentes) e na sala de aula a partir da interacao
entre os professores e alunos. Nessa perspectiva, o direcionamento das atividades
didaticas dependera das concepgdes de ensino e aprendizagem dos docentes.

Com respeito a segunda questédo, segundo Solé (1998, p. 41): “[...] nossa
atividade de leitura esté dirigida pelos objetivos que pretendemos mediante ela [...]”;
como lemos dependera das nossas necessidades diante do texto, ja& que a maneira
como nos apropriamos de um escrito e as varias estratégias para fazé-lo, podem ser
ensinadas na escola, tornando-se crucial neste espago os direcionamentos
intencionais do professor para o ensino dessas estratégias, na medida em que séo
procedimentos objetivos a serem alcancados. (SOLE, 1998). Por outro lado, de acordo
com Jolibert (1994), acbes docentes podem ajudar as criangas a elucidarem suas
proprias estratégias de leitura; portanto a partir do desenvolvimento de atividades
leitoras que possibilitem a utilizagdo desses procedimentos, os alunos poderdo se
apropriarem de diversas maneiras de ler e compreender um texto, na medida em que
a pratica do formador de leitores em sala de aula leve em consideracao que existem
diversas possibilidades de se aproximar e interagir com um escrito.

No que se refere a terceira questao, ler e escrever podem se tornar atividades
desafiadoras e encantadoras na sala de aula, ndo necessitamos té-las como praticas
tdo densas e desprovidas de significados para as criangas, em rotinas carregadas de
decifracbes e repeticdes; mas, na centralidade dos textos, seus sentidos e das varias
maneiras de poder agir sobre eles pode contribuir para uma descoberta mais
prazerosa: “[...] ler € questionar algo escrito como tal a partir de uma expectativa real
(necessidade-prazer) numa verdadeira situagado de vida [...]". (JOLIBERT, 1994, p.
15). A forma como as experiéncias com o texto é realizada, como o professor medeia
as atividades tornando-as ou nao relevantes para as criancas, podem colaborar para

uma verdadeira mudanga de perspectiva sobre o ensino e aprendizagem desses
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instrumentos culturais, favorecendo a formacgao de leitores mais conscientes de sua
POSiGa0 no cendrio social e capazes de intervirem nele.

A postura docente para possibilitar vivéncias mais significativas a leitores em
formacgao € crucial, pois dela dependera todas as diretrizes que subsidiardo as suas
interac6es com os textos, seus pares e 0os educadores. Assim, para que percorram o
caminho da descoberta sem sobressaltos ou de maneira equivocada dependera
também da maneira como o professor compreende e concebe essas praticas como
essenciais para a formacao social e cultural dos alunos.

Em relagcédo a quarta questao, o processo de aprendizagem da leitura na fase
inicial da escolarizagcdo nos faz compreender que na dinamicidade da prética
pedagdgica e a complexidade que envolve ensinar a ler requerera do professor a
utilizacao dos mais diversificados procedimentos para alfabetizar as criangcas. Muitas
das vezes algumas praticas, infelizmente, ainda estdo enraizadas em vieses
mecanicos de ensino da leitura, fazendo com que [...] a leitura e a escrita na escola
pouco [tenha] a ver com as experiéncias de vida e de linguagem das criancas. Nesse
sentido, é estavel e estatica, porque baseada na repeticdo, na reprodugdo, na
manutencao do status quo.” (SMOLKA, 2012, p. 65, grifo nosso).

Nesse sentido, entendemos que ensinar nunca foi uma tarefa facil, ainda mais
quando se refere a ler, pois demanda a utilizacdo de vérios recursos e intensa
atividade reflexiva para decidirmos como iremos mediar as situagbes de
aprendizagem em sala de aula. Portanto, torna-se primordial que uma das finalidades
da pesquisa seja contribuir com a pratica pedagdgica das professoras para auxilia-las
neste ensino. Esta pratica adotada especificamente em sala de aula explicita em que
viés epistemolégico de Pedagogia e Educacao esta assentado o fazer do professor,
sendo a partir das definicbes que ele possui sobre esses aspectos que sera
evidenciada sua perspectiva de sujeito a ser formado na escola; isto é, praticas sociais
gue sao organizadas para a materializacao dos processos pedagdgicos. Por outro
lado, segundo Franco (2016, p. 541, grifo nosso), as ditas praticas sdo elaboradas
com fins bem especificos, pois sao “[...] praticas pedagdgicas [que] se organizam
intencionalmente para atender a determinadas expectativas educacionais
solicitadas/requeridas por uma dada comunidade social [...]".

Na perspectiva de colaborar com a atividade docente propomos elaborar um
caderno que ira ajuda-las no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que dada
a complexidade da atividade docente e do contexto atual de grandes transformacdes
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tecnolégicas e ampliacdo do acesso a informacdo, a formacdo permanente do
professor € necessaria para auxilia-lo a refletir sobre sua pratica pedagdgica, que
oportunize o ensino e aprendizagem. Em outras palavras,

[...] o desenvolvimento profissional do professor pode ser concebido como
qualquer intencao sistematica de melhorar a pratica profissional, crengas e
conhecimentos profissionais, com o objetivo de aumentar a qualidade
docente, de pesquisa e de gestaol...]. IMBERNON, 2011, p. 47).

Além disso, pensamos em oportunizar as educadoras a possibilidade de
explicitarem por meio de suas experiéncias e praticas como tem sido desenvolvido o
trabalho de formacédo de leitores, quais desafios tém as inquietadas e suas
necessidades diante do atual cenario. Nesse percurso deixamos que suas vozes
fossem ouvidas, suas histérias de vida consideradas com o intuito de fazé-las se
perceberem como essenciais no processo de aquisicdo da linguagem escrita nas

turmas de alfabetizacao.

1.4 Os objetivos da investigacao

Verificar as praticas de leitura desenvolvidas pelas professoras do Ciclo de
Alfabetizacdo em colaboracdo com a coordenadora pedagdgica para a formacao
inicial de leitores na Unidade de Educacao Basica Poeta Gongalves Dias, com vistas
a elaboracao de um Caderno de Sugestées Metodolbgicas é o nosso objetivo geral,
na medida em que, compreendemos que o trabalho pedagégico aqui em sua
dimensao educativa, é relevante para o processo de humanizagdo dos sujeitos por
meio de uma atividade intencionalmente elaborada. Suas proposicbes visam a
formacdo humana em seus aspectos cognitivos, sociais e culturais como parte de um
projeto com agdes coordenadas, visando um determinado fim.

Nesse viés, acreditamos que se produz conhecimentos nas interlocucoes
entre professores e alunos, portanto elas tém uma dimenséo transformadora sobre os
sujeitos neles envolvidos; pois o “[...] trabalho pedagdgico € o trabalho de sujeitos que,
ao realiza-lo, produzem historicidade e se autoproduzem”. (FERREIRA, 2016, p. 595)
e se vincula as producbes da Pedagogia, especificamente, sobre como o sujeito
aprende. Dessa forma, trata-se do trabalho que visa gerar modos de pensar, agir €

aprender a responder as demandas sociais.
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Compreender as concepgbes de leitura implicitas nas préaticas de ensino
utilizadas pelas professoras do Ciclo de Alfabetizagdo em colaboragdo com a
coordenadora pedagdgica foi 0 nosso primeiro objetivo especifico, ja que entendemos
que as decisdes sobre como ensinar determinado conteudo em sala de aula, estdo
pautadas nas concepgdes que os docentes tém sobre homem e sociedade; ou seja,
estdo vinculadas a sua visdo de mundo, a como concebem as relagdes sociais que se
desenvolvem entre os sujeitos. Quanto ao ensino da leitura é possivel fazermos
afirmativa semelhante, pois o professor de forma consciente ou n&o, ao ensinar,
materializa sua perspectiva de como se dao os processos de aprendizagem; pratica
que evidencia quais aportes teoricos respaldam suas agbdes. Nenhuma pratica
pedagdgica é desprovida de uma teoria que a sustente, pois “[...] as teorias, sdo antes
de tudo, didlogos com a realidade e lentes que nos ajudam a ampliar o olhar,
transformando nossos modos de pensar e de agir [...]". (MATA, 2015, p. 16-17).

Como segundo objetivo especifico se faz necessario analisar as estratégias
de leitura e as praticas pedagdgicas das formadoras de leitores e da coordenacgao
pedagdgica desenvolvidas nestas turmas, visto compreendermos que o processo de
aquisicao da leitura ndo é uma tarefa facil, seu ensino requer do professor, a
mobilizacao de conhecimentos para a organizacao das melhores estratégias capazes
de desenvolver a compreensao leitora dos alunos. Respaldamo-nos em Solé (1998),
guanto ao ensino de estratégias de leitura na escola, quando as concebe como um
meio para formar leitores autbnomos, capazes de aprender a partir de textos.

Verificar as vivéncias leitoras dos alunos e as situagdes de leitura propostas,
se faz imprescindivel como terceiro objetivo especifico, ja que estamos cientes que o
ato de ensinar a ler pode ser mobilizado por finalidades que levem as criangas para
experiéncias com significados para a vida. Lendo, escrevendo, falando, ouvindo e
aprendendo com o outro no contexto da escola; portanto, entendemos que é possivel
a aprendizagem da leitura a partir de contextos que relacionam ativamente os
conteudos com as experiéncias dos alunos, ja que “[...] a vida cotidiana esta cheia de
oportunidade de leitura [...]". (JOLIBERT, 1994, p. 31).

Elaborar um Caderno de sugestdes metodoldgicas contendo sequéncias
didaticas baseadas nos pressupostos tedricos-metodologicos da perspectiva dialégica
para colaborar para formacao de leitores no Ciclo de Alfabetizacdo, é nosso ultimo
objetivo, no intuito de contribuirmos com o aperfeicoamento da pratica pedagdgica
das professoras e da coordenadora. Aqui propomos um Caderno de Orientacdes
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Didaticas contendo sequéncias, a partir das necessidades da turma, levando-se em
consideragdo o0s aspectos mais relevantes evidenciados nas entrevistas aplicadas
junto as educadoras. As sequéncias didaticas permitem uma organizacao sistematica
de atividades baseadas em um género textual oral ou escrito, segundo Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004); portanto, esperamos com esse planejamento auxiliar as
professoras a aprimorar seu fazer pedagdgico e criar situagdes de aprendizagem que
favorecam o avanco das criancas em leitura e escrita.

Além do trabalho pedagdgico a presente pesquisa pretende contribuir com a
formacgao de leitores, por compreendermos que a aquisi¢cao da leitura na perspectiva
dialégica, pautada nos pressupostos bakhtinianos, pode trazer subsidios capazes de
impulsionar as criangas para uma participagao mais consciente na cultura escrita, ou
seja, capaz de criarem novos sentidos para os textos que falam, ouvem ou leem
(GOULART, 2015a), potencializando assim a participacdo de todos os envolvidos

nesse processo de ressignificacdo de aprendizagem.

1.5 Estrutura do trabalho

O trabalho esta dividido em seis se¢des. Na primeira secéo, a Introducgéo,
expomos sobre a organizagcdo metodoldgica, o porqué do problema de pesquisa que
nos mobilizou a realizarmos a investigacao, e discorremos sobre as questdes
norteadoras e objetivos gerais e especificos. Na segunda seg¢édo Praticas de Leitura
no Ciclo de Alfabetizacao, apresentamos um panorama geral da leitura no Ciclo de
alfabetizacao. Esta secdo esta dividida em varias subsecdes: na 2.1 Alfabetizacao:
recorte no cenario da educacéao brasileira, analisamos como o ensino inicial da leitura
foi se configurando na Histéria da Educagéo brasileira; na 2.1.1 A leitura no Ciclo de
Alfabetizacao discorremos sobre a caracterizacao da educacao em Ciclos no Brasil e
como alguns documentos legais respaldam essa organizagao, além de apresentarmos
como a leitura esta delineada nessas orientagbes e normativas legais; na 2.2
Concepcoes de leitura: fundamentos para o ensino da leitura, expomos algumas
concepcgdes de leitura que tem respaldado as praticas dos professores do Ciclo de
Alfabetizacdo, tendo em vista entendermos que toda pratica pedagdgica esta
respaldada em uma concepc¢ao de homem e sociedade; na 2.3 Estratégias de Leitura:
um caminho para formagédo de leitores — apresentamos a relevancia do trabalho
desenvolvido com as estratégias de leitura para formacao de leitores autbnomos na
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escola; na 2.4 Vivéncias leitoras: o valor das experiéncias em sala de aula realizamos
uma abordagem sobre a importancia das criangas experienciarem situacoes e
atividades de leitura com significado no Ciclo de Alfabetizacéo; e na 2.5 O ato de ler
numa perspectiva dialdgica tratamos sobre a importancia do ensino da leitura pautada
numa perspectiva dialégica de linguagem.

Na secédo 3, no percurso metodolégico descrevemos como realizamos a
pesquisa qualitativa, com a utilizacdo da abordagem tedrica metodoldgica da Teoria
Historico-cultural, dos Métodos Historico e Comparativo, e a efetivacdo das Pesquisa
Bibliografica, Pesquisa Documental e Pesquisa de Campo. Discorremos como se
efetivou a aproximagdo com o campo e as interlocutoras da pesquisa e aplicamos a
entrevista semiestrutura. Além de fazermos uma descricdo da Unidade de Educacao
Bésica Poeta Gongalves Dias, localizada em Pago do Lumiar. J& na secéo 4, Ler no
Ciclo de alfabetizacao: andlises e reflexdes, apresentamos nossas interlocutoras de
pesquisa e realizamos a analise dos dados coletados. Na secédo 5 apresentamos a
Proposta de Produto Educacional em fungcdo dos resultados fazendo uma breve
descricdo da sua organizagdo. Na secédo 6, expomos as consideracgdes finais da
investigagcdo, nela discorremos sobre as conclusées apreendidas e como podera
contribuir para a formacao de professoras do Ciclo de Alfabetizacao.
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2 PRATICAS DE LEITURA NO CICLO DE ALFABETIZAGAO

Onde ficam a curiosidade, as emocées, as
adivinhagbes, a ingenuidade e a criatividade das
criangas em sala de aula em que ndo ha abertura
para suas vozes, onde o curriculo se fecha em
relagcbes fonema-grafema, letras do alfabeto e
silabas iniciais, medias e finais [...].

(GOULART, 2014, p. 332).

O ensino da leitura tem se constituido um campo fértil para pesquisa em varias
areas do conhecimento, tais como a psicologia, pedagogia, sociologia e historia da
leitura, entre outros, as dimensdes e possibilidades sé tem se ampliado. Os
guestionamentos também estdo se aprofundando e direcionando novos olhares,
principalmente com o avango tecnoldgico, que tem permitido reflexbes sobre as
praticas de leitura no século XXI, no entanto ainda se faz necessério pensar sobre a
aquisicao na linguagem escrita no Ciclo de Alfabetizacdo no contexto brasileiro, como
ela tem acontecido, quais o0s sujeitos envolvidos e as perspectivas de avancgos, ainda
€ uma situagdo emergente.

No Ciclo de Alfabetizagdo iremos nos deparar com criangas, professores e
outros atores que estdo no contexto escolar lidando cotidianamente com as questdes
ligadas ao ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita. Com as necessidades das
familias, no cenario da escola publica, que apresentam dificuldades de ensinarem
seus filhos sobre a relevancia de ler, € nesse espagco que as agdes didaticas e
pedagdgicas necessitam serem pensadas e efetivadas para que o maior niumero de
criangas possa concluir o Ensino Fundamental sabendo ler e escrever.

Além dos sujeitos presentes na escola, o Ciclo de Alfabetizacado tem se
constituido /locus de agdes da politica educacional, para diagnosticar o nivel de
aprendizagem das criancgas, a exemplo do Saeb (Sistema de Avaliacdo da Educacao
Bésica); programas para formagdo de professores alfabetizadores e incentivo a
leitura. Temos o entendimento, que tais direcionamentos séo realizados devido aos
dados ainda negativos da aprendizagem de leitura da maioria das criangas brasileiras.

E também nas turmas do ensino inicial da leitura e da escrita que se inserem
varios posicionamentos, concepcgdes e, porgue nao mencionarmos, conflitos sobre as
praticas de leitura. Por mais que pensemos ja termos superado ou nos desvencilhado

de determinados vieses tedéricos e metodoldgicos que alicercam as praticas
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pedagodgicas na escola é cada vez mais evidente uma multiplicidade de
procedimentos utilizados equivocadamente para o ensino da leitura na fase inicial da
escolarizagéo.

Desse modo, num percurso de reflexao e analise sobre as praticas de leitura
no Ciclo de Alfabetizacdo nesta secdo iremos fazer um recorte histérico da
alfabetizacao no Brasil; conhecer algumas concepg¢des de leitura em uso pelos
formadores de leitores; a importancia das estratégias de leitura; as situagdes de leitura
no Ciclo de alfabetizagdo e sobre a importancia da alfabetizagdo discursiva para a
formacgao do pequeno leitor.

2.1 Alfabetizacao: recorte histérico no cenario da educagéo brasileira

O ensino da leitura na fase inicial da escolarizacéo nos faz pensar sobre sua
génese no contexto brasileiro, sua existéncia e como tem se transformado ao longo
dos anos. Os fundamentos histéricos sdo extremamente importantes para
compreendermos como os fatos sao originados e se modificam, nos permitindo
visualizarmos o presente dimensionando-o como reflexo do passado, porém “[...] o
conhecimento da histéria ndo impde, coercivamente, aos seres humanos um destino
inexoravel [...]". (MORTATTI, 2019a, p. 96), por isso conhecer a Histéria da
Alfabetizacao no Brasil é de grande valia para olharmos para o cenario atual e
percebermos as principais consequéncias das ag¢des dos sujeitos envolvidos nesse
processo, mas também entendermos que tal conhecimento nos habilita a agirmos em
dire¢cdo a mudanga.

Os estudos realizados no final da década de 1980 e na década de 1990 sobre
a alfabetizacdo numa abordagem histérica revelaram a existéncia de poucas
pesquisas sobre esse enfoque. (GONTIJO, 2011). De acordo com Boto, atualmente
os debates sobre a tematica estdo cada vez mais se alargando, dada a sua
importancia para educagao, porque “[...] estudar a alfabetizacdo € um dever [...]".
(BOTO, 2012, p. 1), tendo em vista que o processo de aquisicdo da linguagem escrita
se constitui um fator de grande preponderancia para formacao cultural das pessoas.

Além disso, a alfabetizacédo se configura nas épocas anteriores até hoje como
“[...] um dos instrumentos privilegiados da aquisicdo do saber, portanto de
esclarecimento das ‘massas’, tornando-se a leitura e a escrita fundamentos de uma

nova ordem politica, econdmica e social e fator de modernizagao [...]” (MORTATTI,
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2019a, p. 27), ou seja, ler e escrever sao praticas nas quais subjaz possibilidades para
construcao da identidade do sujeito letrado, que se firmara “[...] progressivamente a
luz de determinadas circunscri¢des histéricas e geograficas [...]". (BOTO, 2012, p. 2).

Ao perscrutarmos a Histéria da Educagdo Brasileira percebermos que o
ensino da leitura e escrita esteve, inicialmente, associado ao conhecimento elementar
dessas praticas sociais, evidenciado pelo grande contingente de pessoas que nao
sabiam ler, nem escrever no periodo colonial. A Companhia de Jesus ao chegar no
Brasil em 1549, teve como principal objetivo tentar doutrinar os indigenas nos
preceitos catolicos. Com o tempo os colégios criados pelos jesuitas passaram a ser
frequentados pelos filhos dos colonizadores e senhores de engenho, passando a ser
um espaco que atendia as pretensdes de formacéo intelectual das elites da época.
(MORTATTI, 2004).

A alfabetizacdo até o final do século XIX estava vinculada ao ensino das
primeiras letras, sendo que a partir do século XX passa a designar o ensino inicial da
leitura e da escrita. De acordo com Mortatti: “O termo alfabetizacao para designar o
ensino-aprendizagem inicial (simultaneo) da leitura e da escrita passou a ser utilizado
mais sistematicamente a partir da segunda década do século XX’. (MORTATTI,
2019a, p. 66).

Nesse percurso, 0 ensino da leitura e da escrita ndo acontecia de forma
sistematica, mas rudimentar em alguns lares e precariamente nas poucas escolas
existentes no final do periodo imperial. Foi a partir da instauragdo do sistema
republicano no final do século XIX que teve inicio a escolarizacdo dessas praticas em
nosso pais (MORTATTI, 2019a), portanto “[...] os processos de ensinar e de aprender
a leitura e a escrita na fase inicial de escolarizacdo de criancas se apresentam como
um momento de passagem para um mundo novo para o Estado e o cidadao [...]".
(MORTATTI, 2019a, p. 37).

Serd a partir de acdes politicas para institucionalizacao sistematica do ensino,
mesmo que de forma muito limitada, nem todos teriam acesso a escolarizagdo de
forma irrestrita, que veremos lentamente uma nova configuracdo no processo
educacional no Brasil, com a organizacao de um sistema publico de ensino. Nesse
contexto, iniciou-se uma veemente critica aos métodos sintéticos (soletracéo e
silabacdo), emergindo propostas para substitui-los pelos métodos analiticos
(sentenciacao e historieta). Saber ler era entendido como “[...] ler em varias formas de

letras (manuscrita e de férma; maiuscula e minuscula) [...]". (MORTATTI, 2004, p. 56).
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Desse modo, a Histoéria da Alfabetizagdo no Brasil esta fortemente vinculada
a presencga dos métodos para o ensino da leitura (MORTATTI, 2000), sao eles que
por um longo periodo estardo no centro das discussdes sobre a melhor forma de
aprender a ler e escrever no inicio da escolarizacao, sera também por meio deles que
emergirao varias disputadas desencadeando um processo constante da formacéao de
defensores ou opositores da maneira mais adequada para alfabetizar criangas.

Além desses embates iremos perceber na metade da década de 1920 a
configuragdo de uma nova maneira de ensinar a ler e escrever, por grande influéncia
de Lourenco Filho, que os Testes ABC entram ndo somente na pauta de discussoes
sobre a alfabetizacdo de criancas, mas também passa a ser o novo referencial
adotado para o ensino da leitura e da escrita. A partir desse momento torna-se
hegeménico praticas de medida do nivel de maturidade necessaria a aprendizagem e
classificacdo dos alunos. Os métodos passam a ser considerados ultrapassados e
tradicionais. (MORTATTI, 2000).

Até o final da década de 1970 sera possivel percebermos uma hegemonia dos
fundamentos e praticas dessa “Alfabetizacdo sob medida” (MORTATT]I, 2000), na qual
0 método de ensino estava submisso ao nivel de maturidade das criancas. No entanto,
novas demandas surgem no cenario social brasileiro, o nivel de aprendizagem dos
estudantes era baixissimo, além da repeténcia e abandono escolar, contribuindo para
elevacao do fracasso escolar nas turmas de alfabetizacdo. Diante de tal quadro os
postulados presentes nas pesquisas de Emilia Ferreiro e seus colaboradores
desencadeiam uma nova perspectiva para o ensino e aprendizagem da lingua escrita.

E idealizado e efetivado um processo para convencer os alfabetizadores
sobre a relevancia dos estudos de Emilia Ferreiro; divulgacao em massa de materiais
sobre 0 assunto com vistas a institucionalizacdo da proposta na rede de ensino de
Sao Paulo. Nesse contexto, até as cartilhas assumem uma roupagem “construtivista”
para demonstrarem que se adequaram ao que Mortatti (2000) denomina de
“‘Revolugao Conceitual’, o construtivismo, suas bases e interferéncias na
alfabetizacao de criangas no Brasil.

Apesar da intensa propagacao e, consequentemente, institucionalizacdo do
construtivismo em algumas redes de ensino do Brasil a partir de 1980, praticas e
concepcgoes consideradas “ultrapassadas” permanecem em vigor no pais, bem como
novas proposta que divergem do ideario de Emilia Ferreiro. De forma justaposta, os
métodos de alfabetizacdo, cartilhas e outros postulados, como por exemplo os
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propostos por Smolka, estardo concomitantemente presentes nas praticas dos
alfabetizadores brasileiros, delineando-se um cenario de ecletismo metodoldgico.
Assim, no decurso da Histéria da Alfabetizacao brasileira os eventos trazem
tacitamente como a apropriagcao da linguagem escrita explicita ndo apenas as disputas
de ordem tedrico-metodolégica, mas também politica e social. Politica, pois as
tomadas de decisbes em nivel de politica educacional trazem subjacentes
posicionamentos ideoldgicos daqueles que as propde, ndo sendo agbes desprovidas
de intencionalidade, mas impregnadas por um ideario que podera privilegiar um grupo
em detrimento de outro. Social, porque a aprendizagem da linguagem escrita traz
subsidios para um processo de conscientizagdo de um povo, que sera capaz de fazer
a apreensdo da realidade entendendo-a como forjada a partir de concepgdes de

homem e sociedade que se pretende formar.

2.1.1 A leitura no Ciclo de Alfabetizacao

As possibilidades de interagbes das criangcas com a leitura no Ciclo de
Alfabetizagédo sao inquestionavelmente relevantes para conduzi-las na compreenséo
da importancia dessa pratica para suas vidas. Fazer com que os estudantes se tornem
participantes e protagonistas no processo de aquisi¢do da linguagem escrita exigira
dos docentes uma postura muito bem delineada sobre o seu papel nessa trajetéria,
porque aprender a ler precisa estar situado em um espaco-tempo que ajude os alunos
a vivenciarem situagdes reais de leitura e escrita. Nao sdo meras reproducdes de
palavras, desvinculadas de um contexto historico e social que podera colaborar para
formacao do pequeno leitor.

Nesse sentido, o entendimento que os educadores tém sobre o ato de ler sera
fundamental para o proceder nos encaminhamentos didaticos em sala de aula, pois
neles estarao imbricadas suas concepcgdes de leitura, linguagem, escola, crianca e
sociedade, portanto ler diverge da mera decifracdo ou decodificagdo, mas trata-se de
“[...] atribuir diretamente um sentido a algo escrito [...]". (JOLIBERT, 1994, p. 15). Nao
€ simples exposicdo a uma variedade de géneros textuais, muito menos a execugao
de atividades mecanizadas, porque “[...] a leitura de um texto, tomado como pura
descricdo de um objeto, e feita no sentido de memoriza-la, nem € real leitura, nem
dela, portanto resulta o conhecimento do objeto de que fala o texto [...]". (FREIRE,
2011, p. 26).
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Nessa logica, para superar entendimentos equivocados sobre a
aprendizagem da leitura, as a¢des docentes necessitam estar pautadas na percepgao
da criangca como ser historicamente situado, plenamente capaz de estabelecer
interacdes com os textos e seus interlocutores, fundadas em préticas de leitura

socialmente reconhecidas e presentes em seu cotidiano, pois:

Ensinar-aprender a ler e a escrever se inscreve no movimento de participagao
na cultura letrada. Muito mais do que compreender como funciona a
modalidade de escrita da linguagem verbal, saber ler e escrever socialmente
é ter acesso ao mundo da escrita na escola e na vida. (GOULART, 2015a, p.
13).

Nessa linha, pensar sobre as praticas de leitura presentes no Ciclo de
Alfabetizacdo nos faz refletir sobre como as criancas estdo aprendendo a ler, se
determinadas vertentes, que historicamente colaboraram para a exclusdao e a
marginalizagdo de muitas pessoas, ainda sdo perceptiveis no processo de ensino-
aprendizagem. Tendo em vista que um dos argumentos que legitimaram a
organizacao do ensino em ciclos foram os problemas ocasionados pela repeténcia e
evasao nas escolas das redes publicas no comeco do século XX (FERNANDES,
2005), portanto, “[...] no pais a organizacao da escolaridade em ciclos procura, de
alguma forma, dar resposta a essa problematica e traz como uma das suas premissas
a nao interrupgao da escolaridade dos estudantes ao longo de todo ensino obrigatério
[...]”. (FERNANDES, 2005, p. 58).

Hoje temos o adensamento de discussbes e debates sobre as reais
contribuicdes do regime de ciclos se, de fato, eles tém colaborado para que as
criangas ndo abandonem a escola sem saber ler e escrever. De acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n.® 9394/96, no Art. 23
regulamenta que uma das formas de organizar os processos educativos na Educacgao
Bésica no Brasil podera ser por meio dos ciclos. (BRASIL, 1996). Ja segundo a
Resolucao n.? 7, de 14 de dezembro de 2010, que fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos, em seu Artigo 30, §1.%:

Mesmo quando o sistema de ensino ou a escola, no uso de sua autonomia,
fizerem opgéo pelo regime seriado, serd necessario considerar os trés anos
iniciais do Ensino Fundamental como um bloco pedagdégico ou um ciclo
sequencial ndo passivel de interrupgcao, voltado para ampliar a todos os
alunos as oportunidades de sistematizacdo e aprofundamento das
aprendizagens basicas, imprescindiveis para o prosseguimento dos estudos.
(BRASIL, 2010, p. 9).
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De acordo com as orientagdes presentes nessa normativa nos trés primeiros
anos do Ensino Fundamental sdo garantidas as criancas aprendizagens basicas, sem
interrupgdes, com vistas a consolidarem conhecimentos essenciais para continuidade
do processo de escolarizagao. Assim, no &mbito de alguns documentos legais existem
direcionamentos que focalizam o direito dos estudantes aprenderem, no entanto, na
realidade existente na maioria das escolas publicas brasileiras apontam para muitas
dificuldades dos alunos em aprender a ler, os fatores sdo das mais diversas ordens e
origens, desde as condicdes de vidas das familias, até mesmo as condicbes
estruturais de algumas unidades de ensino.

Dada essa dificuldade que tem se perpetuado ao longo dos anos no sistema
educacional brasileiro, apesar de alguns avancos, é possivel também percebermos a
organizagao de orienta¢des na politica educacional nacional, com vistas a minimizar
as consequéncias do fracasso escolar nos anos iniciais do ensino fundamental. S&o
nos primeiros anos da escolarizacdo que os alunos sao mais vulneraveis aos
processos didaticos-pedagogicos e intervengdes institucionais mal engendradas, que
nao primam pela aprendizagem das criancas.

Dentre essas orientacdes podemos destacar os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s) que também advogam a estruturacdo do ensino em ciclos cuja a
finalidade seria “[...] propiciar maiores oportunidades de escolarizagédo voltada para a
alfabetizacao efetiva das criangas”. (BRASIL, 1997a, p. 42). Fica perceptivel que o
argumento para adogdo desse tipo de organizagdo seria possibilitar maior
aprendizagem das criancas inseridas nas turmas de alfabetizacdo. No tocante ao
ensino da Lingua Portuguesa, os PCN’s, sinalizam para as dificuldades presentes nos

sistemas para ensinar a leitura e a escrita, ao afirmar que:

No ensino fundamental, o eixo da discussao, no que se refere ao fracasso
escolar, tem sido a questado da leitura e da escrita. Sabe-se que os indices
brasileiros de repeténcia nas séries iniciais — inaceitaveis mesmo em paises
muito mais pobres — estdo diretamente ligados a dificuldade que a escola
tem de ensinar a ler e a escrever. (BRASIL, 1997b, p. 19)

O documento, do final da década de 1990, explicita uma realidade existente
até hoje, o Brasil ainda ndo conseguiu superar a defasagem no ensino e
aprendizagem da leitura. As criangas que adentram no sistema publico de educacao
sd0 as mais penalizadas. Ainda de acordo com os PCN'S as préticas de leitura e

escrita estdo em constante mutagao, pois “[...] atualmente exigem-se niveis de leitura
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e de escrita diferentes e muito superiores aos que satisfizeram as demandas sociais
até bem pouco tempo atras — e tudo indica que essa exigéncia tende a ser crescente”.
(BRASIL, 1997b, p. 25).

Para atender essa demanda defende o uso de textos para o ensino da leitura,
por considerar que eles “[...] favorecem a reflexao critica e imaginativa, o exercicio de
formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, os mais vitais para a plena
participacdo numa sociedade letrada”. (BRASIL, 1997b, p. 26). Assim, focalizando na
necessidade da utilizagcao de escritos reais na sala de aula afirma que:

Se o objetivo é que o aluno aprenda a produzir e a interpretar textos, nao é
possivel tomar como unidade basica de ensino nem a letra, nem a silaba,
nem a palavra, nem a frase que, descontextualizadas, pouco tém a ver com
a competéncia discursiva, que € questdo central. Dentro desse marco, a
unidade basica de ensino s6 pode ser o texto, mas isso nao significa que nao
se enfoquem palavras ou frases nas situagdes didaticas especificas que o
exijam. (BRASIL, 1997b, p. 29).

Por esse ponto de vista, os Parametros Curriculares Nacionais ratificam a
necessidade de ultrapassarmos, no ensino da linguagem escrita, as concep¢des que
estavam muito presentes em séculos passados, que valorizavam apenas o trabalho
com as unidades menores da lingua, por considerarem que os alunos nao seriam
capazes de interagir com os textos. Apesar, de serem praticas gestadas e utilizadas
em tempos anteriores, lamentavelmente, ainda sdo usadas para o ensino da leitura
nas turmas de alfabetizacao atualmente. Os Parametros advogam o trabalho na sala
de aula com textos literarios.

Por outro lado, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, normativa que
subsidia a organizacao curricular dos sistemas e redes de ensino no pais a partir de
2017, regulamentada no Art. 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional,
Lei n.® 9394/96. Além de orientar as formulacbes das propostas pedagdgicas

escolares, quando se reporta aos anos iniciais do Ensino Fundamental afirma que:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica deve ter
como foco a alfabetizagao, a fim de garantir amplas oportunidades para que
os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado
ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu
envolvimento em préticas diversificadas de letramentos. (BRASIL, 2017, p.
59).
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Desse modo, a énfase do ensino recai sobre o primeiro e segundo anos, no
processo de Alfabetizacdo das criangas, tendo como uma das finalidades a aquisi¢ao
do sistema de escrita alfabético. Esse sera um dos fundamentos da Base, que a
aprendizagem da leitura e da escrita esteja no cerne das proposi¢des curriculares,

perceptivel ao reiterar que:

Afinal, aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e
surpreendente: amplia suas possibilidades de construir conhecimentos nos
diferentes componentes, por sua inser¢do na cultura letrada, e de participar
com maior autonomia e protagonismo na vida social. (BRASIL, 2017, p. 61).

Assim, de acordo com a BNCC aprender a ler e escrever pode contribuir para
gue os estudantes avancem na aprendizagem de outros componentes curriculares e
participem da cultura letrada. No documento Lingua Portuguesa que compde a Area
das Linguagens, juntamente com Arte e Educacéo Fisica, tal organizacao é justificada

por possibilitar aos estudantes:

Participar de praticas de linguagem diversificadas, que Ihes permitam ampliar
suas capacidades expressivas em manifestagdes artisticas, corporais e
linguisticas, como também seus conhecimentos sobre essas linguagens, em
continuidade as experiéncias vividas na Educacéo Infantil. (BRASIL, 1997b,

p. 61).

A BNCC se apresenta no ambito da Area de Linguagens como uma proposta
que dialoga com documentos curriculares anteriormente elaborados com o intuito de
atualiza-los. Assim, tomando como referéncia os PCN’s afirma também assumir uma
concepcao de linguagem enunciativa-discursiva, considerando o texto como unidade

basica para o ensino da lingua escrita, assegurando que:

Na esteira do que foi proposto nos Parametros Curriculares Nacionais, o texto
ganha centralidade na definicdo dos conteudos, habilidades e obijetivos,
considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo que circula
em diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicacdo/uso da
linguagem. (BRASIL, 2017, p. 67).

Nessa linha, ao assumir tal concepcao no ensino da Lingua Portuguesa e, no
caso dos anos iniciais, o ensino da linguagem escrita os primeiros anos da

escolarizagcéo, advoga que alfabetizar é
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[...] trabalhar com a apropriagéo pelo aluno da ortografia do portugués do
Brasil escrito, compreendendo como se da este processo (longo) de
construcdo de um conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento
fonologico da lingua pelo estudante [...]. (BRASIL, 2017, p. 90).

Assim, um dos seus fundamentos para a apropriacdo do sistema de escrita
alfabética, consiste na necessidade da crianca compreender, a relagdo grafema-
fonema, pautada na consciéncia fonoldgica, ou seja, no processo de alfabetizacdo é

necessario que:

[...] que os estudantes conhegam o alfabeto e a mecéanica da escrita/leitura —
processos que visam a que alguém (se) torne alfabetizado, ou seja, consiga
‘codificar e decodificar’ os sons da lingua (fonemas) em material grafico
(grafemas ou letras), o que envolve o desenvolvimento de uma consciéncia
fonolégical...]. (BRASIL, 2017, p. 90).

Assim, fica claro que alfabetizar no contexto da BNCC é o ensino de uma
técnica, que privilegia a aprendizagem da leitura por meio das unidades menores da
lingua, apesar de defender uma perspectiva enunciativa de linguagem,
compreendemos que sdo divergentes tais concepgdes, pois numa concepgao que
busca o0 ensino e aprendizagem da linguagem escrita pautada numa concepcao
discursiva tem os textos nos cernes de todas suas acdes pedagdgicas. Nao que as
unidades menores ndo sejam trabalhadas, mas os géneros discursivos assumem
posicdo de primeira ordem nas acgbes didatico-pedagdgicas nas turmas de
alfabetizacao.

Assim sendo, ao refletirmos sobre a leitura no Ciclo de Alfabetizagdo tomando
por base alguns documentos que orientam as propostas curriculares dos sistemas de
ensino, buscamos compreender quais concep¢des subjazem nesses textos e como,
de certa forma, eles influenciam as tomadas de decisdes nas turmas de alfabetizagao
e escolas dos anos iniciais. Apesar de termos o entendimento que as préticas
pedagdgicas sao dindmicas e que na efetivacdo do ensino muitos séo os fatores que
colaboram ou ndo para a efetivacdo das orientagdes formuladas na politica
educacional, muitas das vezes elas apenas sao tomados e se consolidam em nivel
documental, ou seja, nos planos de ensino, planos de aula ou Projetos Pedagdgicos

das instituicdes escolares.
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2.2 Concepcoes de Leitura: fundamentos para o ensino da leitura

A leitura como pratica cultural tem se constituindo ao longo do tempo como
um dos fatores que podem propiciar o desenvolvimento das pessoas em varios
ambitos das praticas sociais, colaborando para o exercicio pleno da cidadania nos
mais diversos contextos sociais. Por meio dela é possivel a insercdo nos mais diversos
espagos com uma perspectiva mais ampliada sobre o homem e a sociedade; portanto
ler € fundamental para ascensao na aprendizagem, colaborando para melhoria da
qualidade de vida.

As concepgdes de leitura presentes nas praticas pedagogicas séo forjadas
em contextos historicos e sociais diversos, no qual essa pratica é formulada e
ensinada. Os fundamentos presentes nas atividades de ensino da leitura explicitam a
compreensao que os educadores possuem sobre como pode ocorrer esse processo
e evidencia também suas compreensdes sobre a lingua, linguagem, leitura, escrita e
do sujeito que aprende. Por mais que parecga irrelevante esse aspecto no processo de
aquisicao da linguagem escrita, pois muitas vezes sao consideradas meras teorias
que nao contribuem, de fato, para o trabalho docente, na verdade “[...] as diferentes
concepcgdes de linguagem que circulam na escola subsidiam uma variedade de
abordagens metodoldgicas e modos de ensino [...]". (COLLELO, 2014, p. 170).

Assim, varias concepcdoes emergiram ao longo da evolucao histérica da
leitura, porque as “[...] nossas representacdoes e nossas praticas de leitura ndo sao
imutaveis [...]". (BAJARD, 2005, p. 11), mas decorrem dos avangos das pesquisas
sobre o aprendizado dessa pratica cultural, do aperfeicoamento do conhecimento
cientifico que vao aprimorando nossa compreensao sobre a leitura. Assim, nesse
processo evolutivo varias foram as formas de conceber seu ensino e aprendizado na
escola, ratificando que:

Sobre a atividade de sala de aula, é preciso que se tenha presente que toda
e qualquer metodologia de ensino articula uma opgao politica — que envolve
uma teoria de compreensdo e interpretacdo da realidade — com os
mecanismos utilizados em sala de aula. (GERALDI, 2011, p. 34).

Por esse ponto de vista, nenhuma pratica pedagdgica se constitui sem se
respaldar em um aporte teérico, mesmo que inconscientemente, os docentes no

desenvolvimento das suas atividades sempre optam por determinada vertente. Assim,
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no cerne do trabalho pedagégico, além das concepcdes de leitura imbricadas a elas
estardo uma visao de lingua. Para Geraldi (2011) a lingua sé tem existéncia no
movimento da interlocucao, nas relacdes estabelecidas entre 0 eu e o0 outro.

Nesse sentido, quando a lingua é entendida como um cédigo o processo de
alfabetizacao fica centrado em atividades mecanicas de codificacao e decodificacao.
A leitura se constitui a partir de seus aspectos graficos, por meio das unidades
fonéticas. (COLLELO, 2014). Por outro lado, quando a lingua é concebida como
expressao se enfatiza a ideia do autor. Nesse caso, “[...] 0 ensino corre 0 risco decair
em exercicios livrescos de producgédo, ndao considerando os propdsitos da escrita, o
contexto e os interlocutores [...]". (COLELLO, 2014, p. 171). Ja quando é considerada
como processo comunicativo o leitor pode assumir uma postura passiva ou ativa
diante de um texto.

Quando a lingua é concebida numa perspectiva dialégica a linguagem é
entendida como social originada da interlocugcédo entre as pessoas, possibilitando no
processo de ensino da leitura ao autor sempre esperar uma atitude responsiva do
leitor, a escrita corresponde a “[...] um encontro de pessoas que sdo convocadas de
modo ativo no contexto da comunicacao [...].” (COLELLO, 2014, p. 172). Assim, ao
ensinar a linguagem escrita na fase inicial de escolarizacao, parte-se do principio de
que “[...] A lingua no processo de sua realizagdo pratica ndo pode ser separada do
seu contetido ideoldgico ou cotidiano [...]". (VOLOCHINOV, 2018, p. 181).

Segundo Collelo (2014), esses seriam os sentidos linguisticos que a
alfabetizacdo assume, mas além disso advoga que nas praticas educativas ela
também apresenta um sentido pedagdgico que ao nosso ver pode ser considerada
como concepcgoes de leitura, por estarem assentadas em bases epistemoldgicas.
Portanto, no Brasil inicialmente tivemos o ensino da leitura pautado nos métodos de
alfabetizacao, tendo as cartilhas como um dos recursos mais utilizados no pais para
ensinar as criancas a ler. A forca dos métodos e a presenca das cartilhas sera
fortemente combatido por Paulo Freire nas décadas de 1960 e 1970, por considerar
praticas alienantes e que nada contribuia para formacdo social e critica dos
educandos, Collelo (2014). Para ele a alfabetizacao é um processo decorrente da
leitura de mundo.

Desse modo, em meados do século 20, apesar de toda a querela dos métodos
ainda presentes nas discussdes de educadores, emerge uma nova maneira de

conceber o sujeito que aprende. Pautada na Psicologia Genética de Piaget, as



43

pesquisadoras Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985) rompem com tudo o que tem
sido produzido ao respeito, pois apresentam por meio dos seus estudos que o sujeito
qgue aprende é ativo sobre o objeto do conhecimento e, que ler e escrever tem formas
proprias de se realizarem. Nao basta a mera exposicao das criangas aos textos, é
necessario que elas consigam refletir sobre o sistema alfabético de escrita elaborando
hipbteses sobre a lingua escrita. Temos nesse momento o que foi considerado uma
verdadeira Revolugado Conceitual Mortatti (2000), sobre a tematica do aprender a ler
e a escrever, pois se contrapde ao processo de codificacao e decodificacdo em voga.
Nesse sentido, Ferreiro (2003, p. 22), afirma que:

Por mais que se repita nas declaracdes iniciais dos métodos, manuais ou
programas, que a crianga aprende em fungao de sua atividade, e que se tem
que estimular o raciocinio légico e a criatividade, as praticas de introducao a
lingua escrita desmentem sistematicamente tais declaragées. O ensino neste
dominio continua apegado as praticas mais envelhecidas da escola
tradicional, aquelas que supdem que so6 se aprende algo através da repeticéo,
da memorizagao, da copia reiterada de modelos, da mecanizagao.

Essa concepgéo ganha evidéncia no inicio da década de 1980, mesmo que
originariamente Ferreiro e Teberosky (1985) nao tenham elaborado uma proposta
metodoldgica para o seu ensino, quando os sistemas de escolarizacdo passam a
elaborar propostas de formacdo de professores e diretrizes na Educacao Basica
pautadas nesses pressupostos. A partir de entdo, o ensino e a aprendizagem da
leitura no Brasil tém suas bases na Psicogénese da Lingua Escrita. Esta concepcéao
focaliza a atencdo no sujeito que aprende e as interagcbes com o objeto do
conhecimento, o texto.

Assim, Ferreiro (2003, p. 23) evidencia que uma alfabetizagdo de qualidade,
pode ocorrer quando € possivel compreender os objetivos da aprendizagem da lingua
escrita, dentre eles destacamos:

-compreensdo do modo de representacao da linguagem que corresponde ao
sistema alfabético de escrita;

-leitura compreensiva de textos que correspondem a diferentes registros de
lingua escrita (textos narrativos, informativos, jornalisticos, instrugées, cartas,
recados, listas etc.) enfatizando a leitura silenciosa mais que a oralidade
convencional;

-producéo de textos escritos respeitando os modos de organizagao da lingua
escrita que correspondem a esses diferentes registros.
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Apesar de todo impacto ocasionado por essa concepcao de leitura no cenario
educacional brasileiro, ainda na década de 1980, os postulados de Vygotsky e seus
colaboradores chegam ao Brasil devido a traducao de alguns de seus estudos. Nessa
perspectiva, a aprendizagem da linguagem escrita ocorre no contexto histérico-
cultural, a partir das interagées que 0s sujeitos realizam com o0s objetos culturais
criados pelas geracdes anteriores, pois tem como um dos seus fundamentos que “[...]
o homem é um ser de natureza social, que tudo que tem de humano nele provém de
sua vida em sociedade no seio da cultura criada pela humanidade [...]". (LEONTIEV,
2004, p. 279, grifo do autor).

Nessa logica, os estudos vinculados ao Circulo de Bakhtin chegam ao Brasil
e revelam a natureza dialégica do ensino Collelo (2014). A partir da pesquisa
desenvolvida por Smolka (2012), com fundamentos em L. S. Vygotsky (2007), M.
Bakhtin (2011) e M. Pécheux (1988), a alfabetizacédo passa a ser concebida como um
processo discursivo. Para Smolka (2012) alfabetizacdo se da em momentos
discursivos com a presenca da leitura e da escrita; nessa perspectiva ensinar a ler e
a escrever deve levar em consideragéo o processo de interagao e interlocugéo entre
as criancas e o texto. As praticas de leitura e escrita pautadas nessa teoria tém
suscitado novas discussdes e pesquisas sobre a aprendizagem que leva em
consideragcao a escuta dos sujeitos envolvidos na aquisicdo da linguagem escrita, a
partir de uma nova forma de conceber o processo de alfabetizacdo, tendo em vista
que as interagdes sao fundamentais nessa concepgao.

Na década de 1990 brotam vérios estudos sobre o letramento que
desencadeara nos anos subsequentes uma nova forma de conceber a leitura,
principalmente, em decorréncia das pesquisas desenvolvidas por Magda Soares.
Nessa perspectiva, alfabetizacdo e letramento sdo processos interdependes, porém,
distintos na aquisicao da linguagem escrita. No primeiro, os estudantes sao levados a
aprender as técnicas necessaria para alfabetizar-se (reconhecer letras e silabas, a
direcao do texto, o formato das letras), ja no segundo fariam interagdes com os mais
diferentes tipos de textos que circulam socialmente.

Na esteira desses pressupostos fica evidente a existéncia de varias
concepcdes de leitura que podem colaborar ou ndo para o ensino e aprendizagem do
ler, que depende em ultima instancia, da perspectiva adotada pelo alfabetizador e de
como sao efetivadas em sala de aula. Os entendimentos que tém subsidiado o ensino
inicial da linguagem escrita, em algumas situagdes por falta de conhecimento sobre
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as teorias que respaldam suas praticas, conduzem alguns docentes a adota-las em
decorréncia dos programas de formacao de professores que as colocam em suas
pautas formativas. Outras, ainda presentes como resultado do forte enraizamento dos
métodos de alfabetizacdo que tem se perpetuado ao longo dos anos nas praticas
alfabetizadoras brasileiras.

Por certo temos que as opg¢des feitas pelos professores para ensinar a ler séo
cruciais também para como a crianga ird construir sua concepgao sobre essa pratica
cultural, se ler for entendido apenas como decifragdo e memorizagao, por exemplo,
como fazer com que os estudantes se encantem com as descobertas provenientes de
leituras realizadas com intencionalidade e sentido? Como fazé-los perceber que muito
além da juncéo de letras ou silabas podemos navegar por mares mais profundos e
crescer em conhecimento, a partir do ato de ler?

2.3 Estratégias de Leitura: um caminho para formacao de leitores

Saber ler implica a utilizacdo dos mais variados procedimentos como: o
reconhecimento dos diversos tipos de textos que circulam socialmente; como ele esta
estruturado, sua importancia para as finalidades que buscamos neles, dentre outros;
portanto trata-se de uma atividade revestida de complexidade para aquisicdo e uso
competente no cotidiano. Devido a grande diversidade de textos e seus objetivos,
compreendemos que para utiliza-los corretamente faz-se necessario o uso de
estratégias adequadas de acordo com as proposicoes presentes nos escritos e do
interesse do leitor.

O leitor tenta alcancar determinados objetivos quando interage com um texto
Solé (1998); portanto existe uma finalidade que orienta a leitura, porque “[...] os
objetivos da leitura sdo elementos que devem ser levados em conta quando se trata
de ensinar as criangas a ler e a compreender”. (SOLE, 1998, p. 22). E a partir das
necessidades delas diante dos escritos que os docentes precisam planejar suas
intervencdes em sala de aula, levando em consideragédo o que os alunos ja sabem ou
nao sobre determinado escrito.

Nesse sentido, dialogando com Solé (1998, p. 69-70), que define as
estratégias de leitura como “[...] procedimentos de carater elevado, que envolvem a
presenca de objetivos a serem realizados, o planejamento de agbes que se
desencadeiam para atingi-los, assim como sua avaliagao e possivel mudanga [...]".
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Assim, os encaminhamentos didaticos em sala de aula devem considerar que existe
uma diversidade de possibilidades de apreender algo escrito, tudo ira depender do
que mobiliza o leitor a essa atividade.

Apesar da grande revolucao tecnoldgica que presenciamos nos ultimos anos
e do elevado desenvolvimento cientifico da humanidade, ainda hoje um dos grandes
desafios da escola, é cada vez mais evidente e necessario, ensinar as criancas a
aprenderem a ler. Tal aprendizagem tem repercussao na vida social delas, pois a
aquisicao da leitura é fundamental para que os sujeitos atuem autonomamente na
sociedade. O inverso também acontece, pois aqueles que ndo conseguem aprendé-
la ficam em desvantagem, ndo conseguindo estabelecer relagdo de autonomia com
os variados géneros textuais.

O ensino da leitura exige do formador de leitores a compreensao que sua
aquisicao extrapole as habilidades de decodificacdo, pois exige compreensdo do
texto. Nas turmas da fase inicial da escolarizacdo os trabalhos referentes a ela tém-
se resumido as atividades centradas no coédigo, sendo ainda incipientes
direcionamentos para o0 ensino das estratégias de leitura nas salas de aula.
Comumente resume-se a ler um texto, com prevaléncia do livro didatico, com leitura
dirigida pelo professor e a resolucdo de questées sobre o lido. A compreensao nao
assume um lugar de primeira ordem nessas atividades, sendo “[...] possivel ensinar
[a]os alunos outras estratégias que proporcionem a compreensao leitora e a utilizagao
do que foi lido para multiplas finalidades [...]"”. (SOLE, 1998, p. 36).

O ensino das estratégias é relevante para a compreensao, pois favorecem a
interpretacdo sobre o texto, o leitor poderd elaborar de maneira consciente seu
entendimento sobre o que consegue ler ou nao num escrito. Essa aprendizagem sera
responsavel pela formacgao de “[...] leitores autbnomos, capazes de enfrentar de forma
inteligente textos de indole muito diversa, na maioria das vezes diferentes dos
utilizados durante a instruggo [...]". (SOLE, 1998, p. 72).

Atualmente vivemos inseridos num cenario repleto de textos, nos mais
diversos suportes e com as mais variadas possibilidades de interacbes com eles.
Lemos para nos informar, nos divertir e para estudarmos, dentre tantas outras formas
de leitura. Portanto, ao chegar na escola, as criangcas ja tém experiéncias com a
cultura escrita; porém precisam aprender muitos aspectos ligados ao comportamento
leitor. Dos quais, destacamos a utilizacdo de estratégias de leitura para a
compreensao do texto escrito. Assim, “[...] os objetivos da leitura sdo elementos que
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devem ser levados em consideragdao quando se trata de ensinar as criangas a ler e a
compreender [...]". (SOLE, 1998, p. 22).

Associada a essas estratégias temos a acao docente para torna-las efetivas
na sala de aula, com a intensa participacao das criangas a partir de propostas de
atividades que evidenciem a utilizacdo desses procedimentos. Nao basta ler por ler
ou ler por decifracdo, mas fazé-lo com propoésito de auxilid-las a descobrirem em
praticas contextualizadas, que propédsitos as impulsionam para realizar a leitura, sem
gue para isso seja necessario desenvolvé-la como uma atividade estritamente técnica,
sem vinculo com as vivéncias dos educandos.

O professor em sala de aula assume um papel imprescindivel na formagéo de
leitores, seja por ser um modelo de leitor experiente para os alunos, seja por estar sob
sua responsabilidade os direcionamentos didaticos para o trabalho com textos, e,
consequentemente o ensino da leitura para os alunos. Tal afirmativa parece ser ébvia,
no entanto, diante de tantos dados que enfatizam as dificuldades enfrentadas por
muitas criancas no tocante a se constituirem como leitores autbnomos, reafirma-la
tem o objetivo de evidenciar o papel relevante desempenhado pelos docentes ao
ensinar a ler e a escrever. Logicamente, que existe outros fatores que corrobora para
essa defasagem na aprendizagem da leitura e da escrita, provenientes da trajetéria
historica e social do nosso pais.

Entendendo muito bem essa perspectiva da importancia do professor e de
como a organizacao de sua pratica sao fundamentais Solé (1998, p. 172) afirma que
“[...] aprender a ler requer que se ensine a ler. O modelo do leitor oferecido pelo
professor e as atividades propostas para o ensino da leitura ndo sao um luxo, mas
uma necessidade”, ou seja, para que as criangas consigam progredirem em suas
aprendizagens, reconhecerem a importancia da leitura para seu desenvolvimento, o
trabalho docente é primordial, existe uma necessidade presente, principalmente nas
escolas publicas, da efetivacao de atividades mais significativas.

Seguindo essa légica, no exercicio de formar leitores existe alguns aspectos
que o docente deve levar em conta no ambito do ensino da leitura e da escrita:
primeiro, levar em consideracao que seu trabalho é direcionado para criangas que
possuem formas prépria de aprender e tém conhecimentos, mesmo que basicos,
sobre a diversidade de textos que circulam socialmente, as quais precisam
protagonizar atividades que as fagam avangar no conhecimento da linguagem escrita,
e portanto, serem desafiadas a partir da intervencao do professor a se perceberem
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capazes de aprender e participarem ativamente da cultura escrita em que estédo
inseridas; segundo, o professor precisa ter claro que sua pratica reflete sua concepcéao
de leitura, ja que nenhuma organizagao didatica pode ser considerada ou elaborada
de forma aleat6ria, pois esta pautada em uma percepcdo de homem e sociedade,
portanto, vincula-se a uma visdao de mundo, a um modo de pensar e agir que podera
ser determinante na formagéao de leitores no contexto escolar. Assim, a compreensao
do docente sobre o que de fato é um texto, também se torna importante nos
encaminhamentos que fard em sala de aula, pois ele deve ser considerado a unidade

de sentido para o ensino da leitura e da escrita, pois:

O texto deve ser entendido como todo escrito auténtico (ou seja, nao
construido especificamente para ensinar/aprender a ler), integral (ndo
desfigurado pela reducédo a um ‘trecho’), que responde a uma determinada
situacao efetiva. Serve para comunicar, isto €, expressar, informar, contar,
descrever, explicar, argumentar e fazer entrar em jogo a funcao poética da
linguagem. (JOLIBERT, 1994, p. 149).

O leitor em formacédo precisa ter contato com textos em situacdes reais de
leitura, os escritos trazidos para sala devem atender a necessidade que os alunos tém
de aprenderem com e sobre os textos que circulam fora da escola, deve ser a partir
deles que a organizagao das atividades precisam ser realizadas, ndo de textos
desconexos, palavras, letras ou frases isoladas, como nos afirma Jolibert (1994, p.
149) “[...] aprender a ler/escrever é aprender/ler produzir textos (e ndo so palavras,
frases, ou justaposi¢des de frases)”.

Da mesma forma, o ensino das estratégias de leitura esta vinculado ao

propdsito da formagéo de leitores na escola, pois elas

[...] devem permitir que o aluno planeje a tarefa geral de leitura e sua prépria
localizagdo — motivagédo, disponibilidade — diante dela; facilitardo a
comprovagédo, a revisdo, o controle do que lé e a tomada de deciséo
adequada em funcao dos objetivos perseguidos. (SOLE,1998, p. 71).

Para o alcance desses objetivos serd necessario a organizagao de situagdes
que permitam seu desenvolvimento, assim “[...] refletir, planejar e avaliar a propria
pratica em torno da leitura constituem requisitos para otimiza-la, para modifica-la
quando for necessario e sentido conveniente”. (SOLE, 1998, p. 171).

Ao construir sua pratica o professor deve sempre levar em consideracao que
a intencionalidade das suas ac¢des sao originarias de um processo intenso de reflexao,
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mesmo diante da possibilidade da flexibilizagdo do planejado, existe um todo muito
bem articulado para tomada de decisdées provenientes da ponderacdo sobre a
importancia das mudancas diante do projetado, ndo sendo fruto de atitudes irrefletidas
e sem levar em consideracao que os educandos estao no centro da pratica educativa,
todo objetivo de aprendizagem deve ser elaborado a partir das reais necessidades

dos leitores em formag&o, portanto:

Sao as atividades de ‘leitura em situacado’ as que permitem ao professor e as
criangas localizar e identificar as necessidades do aprendizado. A partir dessa
localizagdo, e com suportes adaptados ao objetivo almejado, o professor
organiza atividades que objetivam fazer aprender a ler as criangas.

(JOLIBERT, 1994, p. 150).

No cerne da pratica educativa voltada para formacao de leitores autbnomos
estdo as criancas, sdo suas necessidades que devem ser levadas em consideragao,
suas potencialidades para realizar as proposi¢des do professor, as aprendizagens que
trazem para escola, seus conflitos diante das dificuldades para aprender a ler e a
escrever, para efetivacdo da organizacdo de situacOes didaticas capazes de os
desafiarem a ir mais além, na aquisicdo da linguagem escrita, como produto da
evolucao histérico-social da humanidade.

2.4 Vivéncias leitoras: o valor das experiéncias em sala de aula

As vivéncias podem nos afetar significativamente por desempenharem um
papel importante no processo do desenvolvimento humano. De acordo com as
situacgdes vivenciadas e como respondemos a elas, teremos condi¢cées de avangar,
ou ndo, em nossas aprendizagens. Para que ocorram progressdes sera necessario
que nos apropriemos da cultura em nosso entorno, porque nela estdo presentes 0s
elementos que ao “[...] longo da histéria constituem a fonte das qualidades humanas
[...]". (MELLO, 2021, p. 63), portanto no decurso da vida nossas experiéncias
contribuirdo para apreendermos uma dada realidade circunscrita ndo somente pelo
meio natural e seus fendmenos, mas também pelo ambiente social.

Segundo os postulados elaborados por Vigotski, teremos a compreenséo do
conceito de vivéncia na perspectiva historico-cultural, ao advogar que “[...] a vivéncia
de uma situagao qualquer do meio define como sera a influéncia dessa situagao sobre
a crianga [...]". (VIGOTSKI, 2018, p. 75). Dessa forma, € a partir daquilo que vivencia
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no espago em que esta inserida que as pessoas terdo a possibilidade de aprenderem
as aptidées humanas presentes nos objetos materiais e culturais criados pela
humanidade, pois “[...] a grande maioria dos conhecimentos e habilidades do homem
se forma por meio da assimilacdo da experiéncia de toda a humanidade, acumulada
no processo da historia social e transmissivel no processo de aprendizagem”. (LURIA,
1991, p. 73, grifo do autor).

Por essa linha, a educagao nos postulados da Teoria Histérico-Cultural € um
processo que potencializa a formacao das qualidades humanas, deixando patente que
“[...] quanto mais progride a humanidade, mais rica € a pratica sdcio-histérica
acumulada por ela, mais cresce o processo especifico da educagdo e mais complexa
€ a sua tarefa [...]". (LEONTIEV, 2004, p. 291). Assim, a escola enquanto instituicao
responsavel por ensinar o saber sistematizado quando objetiva formar leitores
autdbnomos precisa considerar as vivéncias das criancas € como a partir delas os
educandos constroem suas experiéncias.

Sobre o significado das experiéncias para aprendizagem da leitura nas
instituicoes escolares, ndao podemos desconsiderar as contribuicbes do educador
francés Freinet, um defensor da escola para as classes populares, pois acreditava que
por meio da educacao era possivel transformar a sociedade. Seus postulados estdo
pautados no ensino que reconhece o valor da experiéncia para aprendizagem dos
sujeitos, defendia o método natural da escrita opondo-se a utilizagdo de manuais e
cartilhas em sala de aula, pois 0 ensino da escrita ndo pode ser concebido de forma
mecanizada, comprometendo grandemente a relevancia de sua aprendizagem, no
contexto que formulou suas ideias ja tecia criticas veementes contra 0 ensino da

leitura distanciado do viver das criangas, afirmando que:

[...] apesar da generalizagédo da Escola, um facto continua a ser tragicamente
lamentavel: a grande maioria dos jovens chegam a homens sem saber ler
nem escrever. Isto é, sao incapazes de ler corretamente um texto que
percebam e sintam & medida que o leem. (FREINET, 1977, p. 16).

Desse modo, suas proposigdes ndo coadunam com o ensino da leitura
pautado na codificagcao e decodificacdo, distante da vida das criancas, ao contrario
enfatizava o valor das descobertas, novidades e contetudo que fossem relevantes para
os estudantes. O trabalho cooperativo constitui-se como um dos principios basilares

da sua pedagogia, por considerar que por meio dele ocorre a producdo do
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conhecimento e a transformacao da realidade social dos sujeitos, por isso asseverava

gue muitas vezes a escola, numa proposta equivocada contribuia para que:

Criangas que leem perfeitamente, por vezes mesmo com uma entonacao que
valoriza o sentido e a sensibilidade das palavras e que, se formos averiguar,
nao compreendem nada do texto que leram aparentemente com maior
facilidade. Aprenderam a mecanica, porém uma mecanica desligada da vida,
que por vezes jamais conseguiriamos despertar. (FREINET, 1977, p. 16).

Por essa linha, temos o entendimento que a crianga ao chegar na escola, por
mais que ja tenha algum entendimento sobre o uso da linguagem escrita no meio
social, necessita vivenciar situa¢gées de leitura que propiciem o avango na
compreensao sobre a real necessidade da leitura para nossas vidas, ndo como mera
decifracdo de letras ou silabas, mas como uma atividade revestida de sentido e
significado, pois serao elas que alavancarao seu desenvolvimento psiquico, social e
cultural.

Segundo Jolibert (1994), é necessario que criangas participem de situacdes
de leitura para valer na escola, pois a vida naturalmente esta repleta de oportunidades
de leitura, porque lé-se a todo momento, na escola e fora dela. Tais situacdes
possibilitardo experiéncias mais desafiadoras e que despertem o interesse das
criangas para participarem ativamente das atividades, com vivéncias a partir de textos
que circulam na sociedade em situacdes reais de comunicagao.

Nesse sentido, para trabalharmos com situagcdes de leitura na sala de aula
com as criancgas da fase inicial da escolarizagao precisamos sempre ter em mente que
a aprendizagem também pode acontecer a partir do que vivenciamos, nossas
experiéncias cotidianas podem nos ajudar na aquisicado do conhecimento cientifico
sistematizado no contexto escolar, pois “[...] aprendemos estudando e aprendemos
com a experiéncia’. (GONCALVES, 2015, p. 46), portanto as criangas podem
contribuir nesse processo de ensino e aprendizagem de maneira substancial, quando
suas vivéncias fora da escola sdo consideradas como ponto de partida nas situagdes
didaticas propostas pelos professores.

Por estarem inseridas na dindmica das relagdes sociais a aprendizagem da
linguagem escrita também deve levar em consideragdo que as criangcas sao
produtoras de enunciados, nos quais habitam muitas vozes sociais, que se
completam, polemizam, respondem umas as outras. (GOULART, 2015b), portanto té-
los como subsidios para organizacao do trabalho docente transformara a sala de aula
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em um ambiente rico de situagdes enunciativas, trazendo vivacidade para o contexto
escolar e mobilizando as criangas a terem uma postura mais curiosa diante dos textos

e na producao de sentidos possivel a partir deles, porque:

[...] a2 aprendizagem da leitura e da escrita com base em textos gerados nos
muitos meandros da cultura escrita, e para esta mesma cultura, se fortalece
com a possibilidade de os alunos mergulharem nos sentidos dos textos que
falam, ouvem e leem, para inventarem novos sentidos para os textos que
escrevem. (GOULART, 2015b, p. 20).

Destacamos que nesse percurso, tendo o texto como unidade de sentido, ndo
significa dizer que as outras unidades da lingua nao serdo ensinadas, principalmente
no Ciclo de Alfabetizacao, porém precisamos concebé-las dentro de um contexto, nao
de forma desconexa, principalmente quando falamos de relagbes discursivas, onde
toda palavra emerge do texto, possuindo um significado, porque “[...] a palavra é
orientada para um interlocutor, ou seja, € orientada para quem é esse interlocutor [...]".
(VOLOCHINOV, 2018, p. 205). Assim, para termos experiéncias significativas com a
linguagem escrita na escola devemos levar esse fato em consideragao, tendo em vista
que ao enfatizarmos um trabalho pautado apenas nas letras, fonemas, silabas,
palavras ou frases isoladas corremos o risco de termos um ambiente de aprendizagem

enfadonho e vazio de sentido.
2.5 O ato de ler numa perspectiva dialégica

Ler deveria ser uma pratica constante na vida das pessoas, mas, infelizmente,
nem todas conseguem té-la como relevante, os motivos sdo os mais variados
possiveis. Uns por ndo terem tido acesso a educacao formal ou por ter necessidade
de abandona-la antes de concluir os estudos, outros por ndo terem aprendido a dar o
devido valor para esse ato em suas vidas. Alguns ainda por limitacées de ordem
cognitiva nao conseguem interagir adequadamente com os textos, por certo temos
qgue todos aqueles que reconhecem a devida importancia da leitura sabe o quanto ela
trara contribuicdes para o seu aprendizado.

No decurso da Histéria iremos nos apropriando dos fenémenos da cultura
material e intelectual (LEONTIEV, 2004) que nos permitirdo ascendermos em
conhecimento e desenvolvimento, porque “[...] 0 mesmo pensamento e o saber de

uma geracao formam-se a partir da apropriacao dos resultados da atividade cognitiva
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das geragdes precedentes [...]”. (LEONTIEV, 2004, p. 284). Dessa forma, o
aprendizado da leitura se da no interior das praticas sociais realizadas pela
humanidade e que se aprimora ao longo dos anos, portanto ler € uma atividade
produzida nas interagdes sociais “[...] € com rigor, buscar compreender o enunciado
produzido pelo outro que esta a espera dessa atitude responsiva do leitor [...]”
(ARENA, 2010a, p. 19).

Nessa ldgica, subjacente a concepgdo sobre leitura encontra-se a de
linguagem, que se constitui “[...] ndo apenas um meio de comunicagédo, mas também
o veiculo mais importante do pensamento que assegura transicdo do sensorial ao
racional na representagdao do mundo [...]. (LURIA, 1991, p. 81), portanto sua
significancia esta na construgdo do raciocinio mais elaborado, culminando com
formacdo da consciéncia, pois “[...] penetra em todos os campos da atividade
consciente do homem, eleva a um novo nivel o desenrolar dos seus processos
psiquicos [...]". (LURIA, 1991, p. 81-82).

Corroborando com o principio existente no postulado de Luria (1991),
Vol6chinov advoga que a formagdo da consciéncia sé pode acontecer no “[...]
processo de interagao social [...]” (VOLOCHINOV, 2018, p. 95), por isso a importancia
da linguagem como elo catalisador para aprendizagem humana, porque ela se
configura como “[...] o lugar de constituicdo de relagdes sociais, onde falantes se
tornam sujeitos [...]". (GERALDI, 2011, p. 35), portanto no processo de ensino-
aprendizagem da linguagem escrita sdo cruciais para a elevacdo da compreensao
sobre 0 mundo os processos que possibilitam as criancas viver e conviver com outros.

Desse modo, a linguagem € concebida basicamente como dialdégica que
ocorre no cerne das interacdes sociais, concretizadas por meio de atos discursivos
entre 0 eu e o outro, 0s quais se constituem como produtores de enunciados que
sempre sao construidos, tendo como objetivo uma atitude responsiva de um

interlocutor, portanto:

[...] a realidade efetiva da linguagem ndo € o sistema abstrato de formas
linguisticas nem o enunciado monoldgico isolado, tampouco o ato
psicofisiolégico de uma realizagdo, mas o acontecimento social da interagao
discursiva que ocorre por meio de um ou de varios enunciados
(VOLOCHINOV, 2018, p. 218, grifo do autor).

Nessa linha, a linguagem se configura no contexto onde € produzida tendo a

presenca do outro como um aspecto fundamental, que responde a enunciados (orais
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ou escritos), ou seja, numa atitude responsiva, pois “[...] todo enunciado tem sempre
um destinatario (de indole variada, graus variados de proximidade, de concretude,
etc.), cuja compreensao responsiva do autor da obra de discurso procura e antecipa
[...]". (BAKHTIN, 2011, p. 333), portanto trata-se uma concepcéao dialdgica, na qual os
sujeitos estdo num movimento vivo e interrupto de comunicacao, neste viés “[...] a
compreensao € inseparavel da posigcédo ativa em relagdo ao dito e ao compreendido
[...]". (VOLOCHINOV, 2018, p. 186).

Nesse entendimento, a lingua estd em constante transformacéo, portanto é
viva, ndo se apresenta como imutéavel, ao contrario “[...] os individuos nao recebem
em absoluto uma lingua pronta [...]. (VOLOCHINOV, 2018, p. 198), mas ela esta
inserida dentro da cadeia da comunicagdo discursiva, permeada pela realidade
histérico-cultural, portanto “[...] a lingua vive e se forma no plano historico justamente
aqui, na comunicacéo discursiva concreta, e ndo no sistema abstrato das formas da
lingua nem no psiquismo individual dos falantes [...]". (VOLOCHINOV, 2018, p. 221,
grifo do autor).

Dada essa dimensao da lingua, enquanto um objeto real e vivo, Vol6chinov
(2018), elabora criticas veementes contra duas tendéncias linguisticas: uma o
subjetivismo individualista, a outra o objetivismo abstrato. A primeira, tem como um
dos principais representantes Humboldt, um dos principios basilares dessa vertente
sera que a lingua “[...] é atividade, um processo ininterrupto de criag&o |[...] realizados
por atos discursivos individuais [...]". (VOLOCHINOV, 2018, p. 148, grifo do autor), ou
seja, constitui-se em uma criagao individual.

Por outro lado, a segunda tem como um dos principais representantes
Saussure, para essa tendéncia é o sistema de regularidades fonéticas, gramaticais e
lexicais que garantem a unidade da lingua, assim sendo sédo esses elementos “[...]
normativos para todos os enunciados que proporcionam a unicidade da lingua e sua
compreensao por todos os membros de uma dada coletividade [...]”. (VOLOCHINOV,
2018, p. 155), portanto nessa perspectiva nao ha lugar para atos criativos, forjando
um sistema linguistico imutavel, “[...] o individuo precisa aceitar e assimilar esse
sistema por inteiro, como ele é; dentro dele ndo ha lugar para quaisquer avaliacao
ideoldgicas: pior, melhor, bonito, feio e assim por diante [...]". (VOLOCHINOV, 2018,
p. 157).

O resultado das interagdes sociais entre as pessoas, sera a enunciagdao, um
ato comunicativo que tem como produto o enunciado. Ele expressa modos de pensar



55

e sentir dos sujeitos, pois “[...] 0 enunciado como tal é inteiramente um produto da
interacdo social [...]". (VOLOCHINOV, 2018, p. 216). Assim, ocorre um movimento
incessante e socialmente organizado, porque:

Os enunciados, ao mesmo tempo que respondem ao ja dito (‘ndo ha uma
palavra que seja a primeira ou a Ultima’) provocam continuamente as mais
diversas respostas (adesdes, recusas, aplausos incondicionais, criticas,
ironias, concordancias ou discordancias, revalorizagdes, etc. — ‘ndo ha limites
para o contexto dialégico’). O universo da cultura € intrinsicamente
responsivo, ele se move como se fosse um grande dialogo. (FARACO, 2009,
p. 58-59, grifo do autor).

Nessa ética, devido a constante movimentacdo das interacbes verbais
provenientes das enunciacdes, a lingua se constituira um objeto em constante
transformacédo, explicitando seu carater dialégico. Nesse universo, brotam dialogos
gue sao os substratos das relacdes dialdgicas. Elas sao

[...] de indole especifica: ndo podem ser reduzidas a relagdes meramente
l6gicas (ainda que dialéticas) nem meramente linguisticas (sintético-
composicionais). Elas s6 sdo possiveis entre enunciados integrais de
diferentes sujeitos do discurso [...]. (BAKHTIN, 2011, p. 323).

Na esteira desses pressupostos, entendemos que o ato de ler ocorre no bojo
das interagdes verbais, na atividade discursiva entre os sujeitos, dai a relevancia do
ensino da leitura ser revestida por atitudes e agées que conduzam as criangas a
concebé-la como imprescindivel para suas aprendizagens. Ao nos alicergarmos nos
fundamentos de Vygotsky, por considerarmos convergentes com alguns principios
presentes nos aportes tedricos do Circulo de Bakhtin, o processo de aquisicédo da
linguagem pelas criangas ratifica como crucial as interagdes sociais entre 0s sujeitos.

Na perspectiva vigotskiana todas as funcdes psicolégicas superiores,
tipicamente humanas, aparecem nas criangas em dois momentos distintos,
inicialmente nas atividades sociais, denominadas de funcbes interpsiquicas; a
segunda nas atividades individuais, como caracteristicas internas do pensamento
infantil (VIGOTSKI, 2001), ao tomar o desenvolvimento da linguagem como
parametro, Vigotski esclarece que:

A linguagem origina-se em primeiro lugar como meio de comunicagao entre
as criangas e as pessoas que a rodeiam. Sé depois convertido em linguagem
interna, transforma-se em funcao mental que fornece meios fundamentais ao
pensamento da crianga. (VIGOTSKI, 2001, p. 114).
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Desse modo, os pressupostos defendidos por Vigotski (2001) explicitam que
ao participar ativamente das praticas de linguagem a crianga consegue desenvolver
seu pensamento, porque inicialmente ela acontece por meio das relagdes
estabelecidas com o outro, na dinamica das interagdes sociais, portanto “[...] o
discurso interior traz as marcas do discurso social [...]". (SMOLKA, 2012, p. 89). Assim,
a aquisicao do pensamento verbal ndo acontece de forma inata, mas procede do
desenvolvimento histoérico-cultural da humanidade. (SMOLKA, 2012).

Nessa logica, no processo de aquisicdo da linguagem escrita ndo podemos
desconsiderar a importancia das atividades coletivas, nas quais os discursos do
eu/outro se encontram, ndo meramente num ato alheio, mas como eventos nos quais
acontece aceitagbes, impugnacdes, e reformulacbes de ideias, porque “[...] a
experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se forma e se desenvolve em
uma interacdo constante e continua, com os enunciados individuais dos outros. [...]".
(BAKHTIN, 2011, p. 294).

No ensino da leitura todo esse movimento € importantissimo para que as
criangcas possam ter experiéncias capazes de conduzi-las para aprendizagem da
leitura com significado, distante das meras decifracdes, porque nesse processo ela
“[...] ndo meramente ‘grava’ fonemas e grafemas, ndo meramente copia ou repete,
mas ela processa, elabora esse conhecimento dinamicamente, discursivamente [...]".
(SMOLKA, 2012, p. 116), portanto sdo nas relagbes dialégicas nas quais 0s
educandos participam ativamente, o processo de aprendizagem da leitura e da escrita

estardo permeados com as vivéncias e as vozes dos falantes e seus interlocutores.
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3 0 PERCURSO METODOLOGICO

O papel do pesquisador é justamente o de servir como
veiculo inteligente e ativo entre esse conhecimento
construido na area e as novas evidéncias que seréo
estabelecidas a partir da pesquisa.

(LUDKE; ANDRE, 2018, p. 5).

O trabalho de pesquisa nos desafia a trilharmos um caminho em busca de
respostas para nossas inquietagdes provenientes de problemas presentes em nosso
em torno. Sao questdes que nos mobilizam a pensarmos detidamente sobre como
alguns fenémenos ou situacdes podem ser explicadas ou até mesmo solucionadas, é
um movimento intermitente em “[...] busca de conhecimentos, apoiando-nos em
procedimentos capazes de dar confiabilidade aos resultados [...]”. (PRODANOQV;
FREITAS, 2013, p. 44).

Ao circunscrevermos essa conceituacao para a pesquisa cientifica podemos
compreendé-la como “[...] uma forma de observar, verificar e explanar fatos a respeito
dos quais 0 homem necessita ampliar sua compreensao, ou testar a compreensao do
que ja possui [...]". (GRESSLER, 2003, p. 42). Portanto, € uma atividade que se
desenvolve com intencionalidade, obedecendo os principios previstos pelo método
cientifico, em outras palavras, pesquisar é fazer ciéncia, € buscar e transformar o
conhecimento produzido pela humanidade.

No campo educacional a pesquisa tem se ampliado consideravelmente ao
longo dos anos, sdo varias as tematicas que emergem do contexto escolar que
necessitam ser investigadas para conhecermos as razdes da permanéncia ou
descontinuidade de alguns fenémenos, que inseridos num cenario social séo
influenciados por varias determinacées (LUDKE; ANDRE, 2018); portanto, torna-se
desafiador para o pesquisador “[...] tentar captar essa realidade dindmica e complexa
do seu objeto de estudo, em sua realidade histérica [...]". (LUDKE, ANDRE, 2018, p.
6).

No cerne dessa realidade dinamica e mutavel estao pessoas em vivéncias
que propiciam um aprendizado permanente. Como participantes da histéria suas
apropriacdes da cultura existente sera um fator proeminente para desenvolverem suas
capacidades humanas, impulsionadas também pelas relagdes que sédo estabelecidas

com 0s outros, ou seja, sdo a partir das experiéncias vividas no meio social que as
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sociedades se humanizam. Nesse sentido, em nosso percurso investigativo tentamos
evidenciar interagbes que privilegiassem o ato dialégico, no qual o pesquisador “[...]
abandona seu territério, desloca-se em dire¢ao ao pais do outro [...]". (AMORIM, 2004,
p. 26).

Desse modo, realizamos uma pesquisa qualitativa, por privilegiar a “[...]
compreensao dos comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da
investigagéo [...]” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 16), utilizando como abordagem
tedrico-metodologica a Teoria Histérico-Cultural, que nos auxilia a concebermos o
desenvolvimento humano por meio da triade crianca, cultura e professores, no
contexto das interagdes ocorridas na escola, uma vez que se visa “[...] compreender
os eventos investigados descrevendo-os, mas procura[ndo] também suas possiveis
relacdes, integrando o individual com o social, focalizando o acontecimento nas suas
mais essenciais e provaveis relagdes”. (FREITAS, 2009, p. 4).

No percurso metodoldgico para elucidarmos como as praticas de leitura séo
desenvolvidas na escola em estudo para formacdo de leitores no Ciclo de
Alfabetizagao utilizamos alguns métodos de pesquisa. Para nos ajudar na definicao
do que sejam métodos cientificos recorremos a Gresller quando afirma que “[...] pode
ser definido como uma sucessao de passos estruturados e orientados no sentido de
imprimir alta probabilidade de preciséo e validade aos resultados da pesquisa [...]".
(GRESSLER, 2003, p. 44).

Nessa logica, utilizamos o Método Histérico por compreendermos que a
construgéo social de um fato é dindmica e muda com o decorrer do tempo, saber suas
origens e como ele vem se modificando é de suma importancia para entendé-lo hoje.
Assim, estudamos a evolucao histérica da leitura no contexto da educacéao brasileira,
recorrendo a fatos ocorridos no passado e sabermos como eles foram se configurando
ao longo do tempo e sobre as concepgdes de leitura subjacentes nas praticas de
ensino presentes no Ciclo de Alfabetizacao.

Recorremos ainda ao Método Comparativo em nosso percurso com a
finalidade de estudarmos as semelhancas e diferencas do nosso objeto de estudo.
Sua importancia reside na verificacao, por meio de fontes, dados e informacdes as
relagcdes existentes entre as praticas de leitura atuais com as que existiam
anteriormente. De acordo com Gil esse método “[...] procede pela investigagdo de
individuos, classes, fenbmenos ou fatos, com vistas a ressaltar as diferencas e

similaridades entre eles [...]. (GIL, 2008, p. 16). Por meio dele foi possivel verificar a
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organizagado de agbes de incentivo a leitura no contexto local; o entendimento das
educadoras sobre praticas de leitura e como as criangas aprendem; na analise do
perfil do professor alfabetizador no municipio e do nivel socioeconémico dos
estudantes.

Ao estudarmos sobre uma determinada tematica precisamos respaldar-nos
num referencial que a sustente tedrica e metodologicamente para permitir que as
andlises sejam fundamentadas em uma visdo de mundo que coadune com nossa
perspectiva de investigacao. Portanto, utilizamos a pesquisa bibliografica para apoiar-
nos em autores que nos ajudaram a compreender nosso objeto e termos
possibilidades de lermos a realidade inquirida de forma coerente. Portanto, foi
imprescindivel para aprofundar as analises a partir da selegéo de diversos materiais
que versam sobre o tema. Assim, a pesquisa bibliografica tem por finalidade “[...]
colocar o pesquisador em contato com o que ja se produziu e registrou a respeito do
seu tema de pesquisa [...]” (PADUA, 2016, p. 60); logo, é de suma importancia, pois
“[...] todas as pesquisas precisam de um referencial tedrico [...]”. (PRODANOV;
FREITAS, 2013, p. 55).

Na esteira desses pressupostos, nos auxiliamos em autores, tais como:
Mortatti (2000) quando discorre em Os sentidos da alfabetizagdo: (Sdo Paulo/1876-
1994) sobre a histéria dos métodos de ensino da leitura e da escrita nos anos iniciais
da escolarizagcao; Smolka (2012) quando advoga em A crianga na fase inicial da
escrita: a alfabetizagdo como processo discursivo, que a aquisicao da leitura e da
escrita pode ocorrer em momentos sucessivos de interlocucao e interacao; e em
Jolibert (1994), ao abordar sobre os caminhos que podem favorecer a formacéo de
leitores e escritores de forma mais significativa em Formando Criangas Leitoras. Por
outro lado, nos apoiamos em Vygotsky (2007), ja que postula em “A formacao Social
da mente”, sobre como o processo de humanizacio ocorre a partir das relagdes que
0s sujeitos estabelecem com a cultura criada pelas geracdes anteriores; em Solé
(1998) ao explicar em Estratégias de Leitura, que para ler e compreender um texto
podemos fazer uso de estratégias, sendo possivel ensina-las na escola, assim como
em Goulart; Souza (2015), em Como alfabetizar? Na roda com professoras dos anos
iniciais? Quando defendem o processo de alfabetizacdo como processo discursivo,
abordando aspectos tedricos e metodoldgicos sobre a aquisi¢cao da linguagem escrita
no contexto das interagdes sociais dos sujeitos. Em Vol6chinov (2018) também
procuramos suporte, quando elabora criticas as tendéncias linguisticas do
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subjetivismo individualista e do objetivismo abstrato, propondo uma perspectiva
dialogica da linguagem em Marxismo e filosofia da linguagem: problemas
fundamentais do método sociolégico na ciéncia da linguagem e em Bakhtin (2016),
para apreendermos a concepcao de géneros discursivos em Os géneros do discurso.

Para analisarmos alguns documentos que respaldam a politica educacional e

estdo presentes no cotidiano escolar utilizamos a Pesquisa Documental, este tipo de
investigacao que se respalda em “[...] materiais que ainda ndo receberam tratamento
analitico ou que podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa ...]".
(PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 55). A partir de seu uso foi possivel verificarmos
como as praticas de leitura sdo concebidas, como elas se configuram no Projeto
Politico Pedagdgico da escola, como sdo analisadas e suas relagbes com outros
documentos da gestao escolar e da politica educacional.

Por meio da pesquisa documental analisamos os seguintes documentos:

a) Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei n.2 9394/96 — Lei
gue regulamenta toda a politica da educagao no Brasil;

b) Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — Documento normativo
norteador dos curriculos dos Sistemas e Redes de Ensino no Brasil;

c) Parametros Curriculares Nacionais (PCN’S) — Documentos referenciais
para Ensino Fundamental, com vistas a organizag¢do curricular e didatica
das agoes pedagogicas nas Redes de Ensino do pais;

d) Projeto Politico Pedagogico da escola (PPP) — Documento norteador
das ag¢Oes desenvolvidas na instituicdo escolar, a partir do qual fizemos
uma analise com vistas a constatarmos quais foram as concepc¢oes de
leitura e escrita adotadas pela escola, as diretrizes para projetos de leitura
e como se deu o acompanhamento do desenvolvimento dos estudantes,
na medida em que foi elucidativo para sabermos como as praticas de leitura
e escrita sdo prescritas na documentacdo e se as prescricoes se
materializam na sala de aula, evidenciando consonancia ou nao entre eles.

Além das pesquisas bibliografica e documental realizamos a pesquisa de

campo. Em decorréncia da pandemia e para atender aos protocolos de seguranca
sanitaria, os procedimentos de coleta de dados foram executados remotamente via
entrevista semiestruturada (Apéndices A e B), as quais foram aplicadas via
Ferramenta Executiva de Video Google Meet, intercalando-se perguntas secundarias
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in lIocus na entrevista original, no intuito de obter maiores informacdes possiveis sobre
a formacgé&o/praticas pedagdgicas das interlocutoras.

Por conta das consequéncias irreparaveis da COVID-19 tivemos algumas
alteracdes em nosso percurso metodolégico, que inicialmente foi planejado para ser
uma pesquisa-a¢ao, com intervencao junto a professora do 3.2 ano do Ciclo de
Alfabetizacao e aos alunos da turma. Devido ao nivel elevado de contagio no inicio do
ano de 2020 e a necessidade de conter o avango do virus, o afastamento social foi a
alternativa mais coerente encontrada pelas autoridades em varios ambitos em nosso
pais e no mundo para frear o nimero de 6bitos, consequentemente as escolas foram
impedidas de funcionarem normalmente, com os estudantes, professores, gestores,
coordenadores pedagogicos e demais funcionarios na forma presencial.

Em abril de 2020 as escolas de Pago do Lumiar retomaram suas atividades
de forma remota, porém devido a muitas dificuldades e necessidades de adaptacdes,
foi um processo construido aos poucos para que os docentes conseguissem dar
continuidade em suas atividades e os alunos se envolvessem nessa nova maneira de
aprender a ler. Diante desse cendrio ficamos impossibilitados de adentrarmos no
campo de pesquisa e realizarmos os procedimentos pertinentes para a coleta de
dados, que seria: a aplicacdo do Diagnéstico Piloto, a Intervencédo Colaborativa e
Diagnéstico Pés-Intervencdo e a Fase de repensar a pratica com a professora
alfabetizadora.

Desta forma, ap6s reformulacdo em nosso planejamento realizamos nossa
pesquisa com as professoras do Ciclo de Alfabetizacdo e a Coordenadora
Pedagdgica. Optamos por desenvolver nossa investigacdo com as alfabetizadoras por
atuarem nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na medida que nesta fase inicial
da escolarizacao varias acoes sao planejadas e direcionadas para aprendizagem da
leitura com mais intensidade, apesar de muitas criangcas chegarem ao final desta
etapa de ensino sem saber ler nem escrever. Além disso, de acordo com a Base
Nacional Comum Curricular, no segundo ano as criangas ja deveriam estar
alfabetizadas. Quanto a coordenadora, a nossa escolha se sustentou, por estar sob
sua responsabilidade o planejamento, orientagcdo e execucao das acdes didatico-
pedagdgicas desenvolvidos na escola, a organizacao e efetivagcdo das formacoes
continuadas serem direcionadas por ela, além de ser uma das interlocutoras entre a

gestao escolar, as docentes, os estudantes e as familias.
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Nessa ldgica, utilizamos como instrumento de coleta de dados a entrevista,
pois pode ser “[...] utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do proéprio
sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a
maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo [...]". (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p. 134). Existem varios tipos de entrevista, mas aqui optamos por utilizar a
semiestruturada: “[...] constituida em torno de um corpo de questées do qual o
entrevistador parte para exploragcdo em profundidade [...]". (GRESSLER, 2003, p.
165).

As entrevistas com as docentes nos permitiram captar seus principais
entendimentos sobre as praticas de leitura na escola, suas concepgdes sobre leitura,
estratégias de leitura e atividades, como as criangas vivenciam atividades e situagdes
de leitura, as percepcdes delas sobre 0 ensino remoto e seus impactos nas turmas de
alfabetizacao. Por outro lado, a interlocucdo com a coordenadora pedagégica nos
permitiu perceber como consegue realizar o trabalho de acompanhamento e
intervencao junto as educadoras, para contribuir com a aprendizagem das criangas,
sua concepcao sobre leitura e os principais autores que sustentam suas agdes ao
coordenar o trabalho pedagdgico.

Desse modo, foi a partir das entrevistas semiestruturadas (Apéndices A e B),
aplicadas junto as professoras e a coordenadora pedagodgica que conseguimos
destacar aspectos que sustentam nossa proposta de produto educacional, Amparados
na Instrucdo Normativa N° 04/2020/PPGEEB/UFMA, que regulamenta Formas
Metodolégicas de Apresentacdo do produto educacional na dissertacdo durante o
periodo de distanciamento social do novo Coronavirus (SARS-COV-2/COVID-19), em
seu Artigo 1.° delibera que todos os discentes da Turma de 2019 poderao,
facultativamente, fazer a intervengéo do produto educacional na escola. Desse modo,
sugerimos as docentes como produto educacional um Caderno de Sugestbes
Metodolégicas, contendo sequéncias didaticas para serem utilizadas nas turmas do
Ciclo de Alfabetizacao.

O universo delimitado nesta investigacao foi a Unidade de Educacao Béasica
Poeta Goncgalves Dias, situada no bairro do Maiobao, localizada na Avenida 13 X
Avenida 03, S/N.2, no municipio de Pago do Lumiar, uma escola dos anos iniciais do
Ensino Fundamental (do 1.° ao 5.9), funcionando nos turnos matutino e vespertino. A
equipe gestora é composta de uma gestora geral, um adjunto e uma Coordenadora
Pedagdgica, conta também com trés pessoas trabalhando no administrativo. A escola
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possui uma area construida de 4000 m? (quatro mil metros quadrados), contando com
15 (quinze) salas de aula, com 9 (nove) funcionando no turno matutino e 6 no
vespertino, uma sala de recurso, a sala da secretaria, um refeitério, uma cozinha, uma
quadra poliesportiva e um patio externo coberto.

No primeiro semestre de 2021 a escola possuia 214 (duzentos e quatorze)

alunos matriculados, assim distribuidos:

Quadro 1 — Alunos Matriculados em 2021 (1.2 semestre)

TURNO MATUTINO TURNO VESPERTINO
Ano Quantidade Ano Quantidade
1.2ano 26 1.2ano 00
2.2 ano 20 2.2 ano 13
3.2ano 23 3.2ano 12
4°ano A 18 4.2 ano 15
4.°ano B 16 4°ano B 00
5.2ano A 21 5.2ano A 14
5.2ano B 22 5.2ano B 14
Totais......... 146 Totais....... 68

Fonte: A autora (2021)

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola, a UEB Poeta
Gongalves Dias atende alunos principalmente do bairro Maiobdo, mas também de
areas adjacentes como: Tambau, Upaon-Acu, Parana, Jaguarema, Vila Sao José, Vila
Cafeiteira, Vila Operaria. A amostra constituiu-se das professoras do Ciclo de
Alfabetizacado do turno matutino e da Coordenadora Pedagdgica da escola.

Posto isto, compreendemos que nossa investigacao traz muitas contribuicées
para a pratica pedagdgica das alfabetizadoras, porque foi a partir de suas falas que
podemos apreender algumas de suas dimensdes sobre a aprendizagem da leitura,
sinalizando como as criangas tém aprendido a ler. A presente pesquisa traz subsidios
para reflexdes sobre a formacgao de leitores no Ciclo de Alfabetizagdo e consideracoes

importantes sobre a relevancia da atuacao do coordenador pedagdgico na escola.

3.1 Aproximacoes com o Campo de Pesquisa

O processo de pesquisa em sua fase inicial, quando nos aproximamos dos

possiveis interlocutores nessa jornada é crucial para que os demais procedimentos
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planejados possam ser materializados. E uma vivéncia que pode auxiliar em
mudangas de posturas, suscitar reflexdes e impulsionar outros movimentos que
cunhem novas investigagées. No interior dindmico desse percurso sempre houve
espaco para ir mais adiante, enveredar por trajetos que ampliassem as possibilidades
de conhecermos novos fendmenos que sao moldados pela capacidade humana de
aprimorar os conhecimentos.

Assim, nossas aproximacgfes comegaram no segundo semestre de 2020.
Iniciamos com uma conversa com a gestora geral da escola no dia 05 de novembro
de 2020, via WhatsApp, pois nao sabiamos como estava acontecendo o atendimento
na UEB. Fomos muito bem atendidos, ela nos falou sobre algumas dificuldades para
realizarmos a pesquisa, devido ao cendrio que estavamos vivenciando. Informamos
gue estavamos na fase de elaboragao do projeto de dissertacdo e como se daria a
efetivacao da pesquisa, devido a pandemia. Assim, ela concordou e no dia seguinte
(06.11.2020), nos encaminhou alguns dados que solicitamos sobre a escola.

Em 11 de novembro de 2020 nos reunimos com a secretaria adjunta de
educacao de Paco do Lumiar. Agendamos para essa data porque no primeiro
semestre ainda estavamos sob o impacto decorrente do COVID-19. No ensegjo,
apresentamos 0 nosso projeto de dissertacao e o desejo de realizarmos a pesquisa
na UEB Poeta Gongalves Dias; lugar onde fomos bem recebidos e prontamente
tivemos nossa solicitagdo atendida, porém fomos alertados das condicdes de ensino:
todas as escolas estavam em atividade remota e esta escola estava passando por
uma reforma.

Apo6s aprovacao pela Secretaria de Educagédo, no mesmo dia fomos nos
apresentar e conversarmos com a gestora geral. Fomos bem recebidos, ela conversou
sobre as condicOes da escola e, também, enfatizou sobre as atividades em ensino
remoto, destacando que naquele momento “seria inviavel uma atividade de pesquisa”.
Em seguida, nos encaminhou para o setor administrativo para coletarmos os dados
iniciais, como a estrutura da escola, a organizagdo administrativa, dentre outros.

No dia 18 de dezembro de 2020 entramos em contato com a coordenadora
pedagodgica para obtermos algumas informacgdes sobre a organizagdo do Ciclo de
Alfabetizagéo e de como as professoras estavam desenvolvendo as atividades.-Nesse
momento nos informou que o trabalho era remoto, mas que as professoras ja haviam
encerrado as atividades com os alunos, ja que o calendario escolar estava finalizando

e as docentes entrariam de recesso. Em 22 de fevereiro de 2021, quando as aulas
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iniciaram em Pago do Lumiar, entramos em contato novamente com a escola e fomos
informados que houve uma mudanga na gestdo escolar no inicio do ano. Entramos
em contato com o gestor adjunto que mediou um novo encontro com a nova gestora
para que conhecesse o0 projeto de dissertacao.

Em 24 de fevereiro de 2021 tivemos um encontro com a nova gestora da
escola, conversamos sobre 0s encaminhamentos que realizamos anteriormente sobre
a pesquisa naquela unidade de ensino. Ela nos recebeu muito bem, falando
juntamente com o gestor adjunto, sobre o projeto e nossas intengdes de pesquisa. A
mesma nos solicitou o parecer emitido pela Secretaria de Educacao que autorizasse
a investigacdo e nos repassou 0s contatos das professoras e da coordenadora
pedagdgica para comeg¢armos 0s primeiros contatos.
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4 LER NO CICLO DE ALFABETIZACAO: andlises e reflexdes

“Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego
€ comunicar ou anunciar a novidade [...]".

(FREIRE, 1996, p. 14)

O ato de pesquisar possui um movimento intencionalmente estruturado e
organizado, constituido por um processo de fases interdependentes, apoiadas em
técnicas, métodos e conceitos que a caracterizam como uma agao rigorosamente
definida e elaborada. Trata-se de uma atividade inquestionavelmente necessaria para
compreendermos como determinados fenémenos transformam-se no decursar da
Historia e como outros emergem necessitando serem estudados para sabermos seus
impactos para a humanidade. Nessa trajetoria, em busca de respostas para
questionamentos que nos movem, adentramos ao exame dos dados levantados, para
sabermos como 0 ensino inicial da leitura € compreendido pelas professoras
alfabetizadoras atuantes nos anos iniciais ou por outras professoras, que embora nao
atuem diretamente, mesmo assim lidam com a alfabetizacdo no cotidiano do contexto
escolar.

Desse modo, chegamos a fase de andlise de dados, que € vital para
compreendermos como 0s sujeitos participantes da pesquisa concebem a leitura e
colaboram para a formagéo de leitores. Suas falas, seus modos de ver e compreender
o ato de ler foram nosso substrato para direcionar as discussdes e redimensionarmos
0 nosso entendimento e o das professoras sobre a leitura e da sua importancia para
o desenvolvimento humano em seus aspectos historicos e sociais, ja que “[...] é a
pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade humana”
(MINAYO, 1994, p.17) e, o dado ¢ “[...] todo tipo de informagbes que o pesquisador
redne e analisa para entender determinado fendmeno social”. (TRIVINOS, 1987, p.
141). Portanto, utilizamos como pardmetros, as entrevistas semiestruturadas
aplicadas as professoras do Ciclo de Alfabetizagdo do turno matutino e a
coordenadora pedagdgica da Unidade de Educacdo Basica Poeta Gongalves Dias,
via plataforma de videoconferéncia Google Meet em abril de 2021, devido a
necessidade de nos resguardarmos diante do cenéario pandémico que vivenciamos
desde 2019.
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O inesperado sempre nos assusta, mas em algumas situacdes ele
potencializa novos rumos e direcionamentos. Desde o final de 2019 o mundo tem
passado por transformacdes profundas, que modificaram a nossa relagdo com outro,
a humanidade tem vivido dias muito dificeis por conta da agdo devastadora do virus
SARS-CoV-2. Isto ndo poderia ser diferente na pesquisa educacional, na qual temos
sentido seus impactos, principalmente no que se refere a necessidade de
repensarmos formas de adentrarmos no campo de investigagcao e de estabelecermos
novas formas de interagcbes com o0s sujeitos envolvidos. Dada a necessidade do
distanciamento social, ficou inviavel o desenvolvimento de algumas atividades na
escola com as professoras escolhidas.

Assim, ap0s termos autorizagcdo da Secretaria Municipal de Educacao de
Paco do Lumiar e da gestora geral da escola, entramos em contato com a
coordenadora pedagdgica (a pedido da prépria diretora) para mediar a conversa com
as docentes, além de convida-la também para ser uma das participantes, tendo em
vista que inicialmente teriamos como colaboradores a professora e os préprios alunos
do terceiro ano do Ciclo de Alfabetizagédo; porém com o agravamento da crise sanitaria
e as aulas permanecerem remotas no municipio, tornou-se inexequivel a investigacao
ser executada como inicialmente planejamos.

Diante disso, reconfiguramos algumas etapas e langcamos a proposta para as
professoras do Ciclo de Alfabetizacao, juntamente com a coordenadora pedagdgica
para serem nossas parceiras de pesquisa no processo. No dia 24 de fevereiro de
2021, apds conversa com a gestora da escola, entramos em contato com a
coordenadora pedagdgica para ela fazer contato com as professoras e agendarmos
uma reunido para a apresentacdo do projeto. A interlocucdo realizada pela
coordenadora foi de suma importancia para a concretizagao da parceria.

Como os primeiros passos de aproximagdo com O campo € as pessoas
presentes nele é uma caminhada de conquista, construida processualmente e tendo
em vista que muitos docentes tém algumas ressalvas em participarem destes
processos, aguardamos a resposta, sem qualquer interferéncia. Nesse percurso,
alguns entraves aconteceram: a coordenadora teve um problema de comunicacao e
ficou sem aparelho de celular, por isso recebi a resposta de que todas as docentes do
Ciclo de Alfabetizacdo do turno matutino aceitaram a proposta de participarem em
marco de 2021. No mesmo dia os numeros de telefones me foram repassados e
comecei a conversar para agendarmos um encontro.
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Nessa etapa tivemos algumas dificuldades, pois todas estavam em atividades
remotas, além de terem, algumas delas, outra matricula em outro municipio. Foram
varios dias de tentativas para articularmos o encontro. A coordenadora também
justificou sua dificuldade em participar porque as atividades de acompanhamento do
trabalho remoto estavam muito intensas. Depois de varias tentativas, agendamos
nosso encontro para o dia 17 de margo de 2021, as 15 horas, de forma virtual
utilizando o aplicativo Google Meet.

Nesse dia, tendo como objetivo apresentar a temética da pesquisa, seus
objetivos e a metodologia a ser seguida para alcanca-los fizemos a reunido. Embora
a coordenadora nao tivesse condi¢des para participar, colocou-se a disposi¢cao para
qgue lhe apresentasse o projeto em outra oportunidade, mesmo assim foi realizado e
a professora do terceiro ano sugeriu que criassemos um grupo no WhatsApp, para
gue nos comunicassemos melhor e trocassemos informacgdes. Desta forma, no dia 18
de marco de 2021 criamos nosso grupo de WhatsApp.

Nesse sentido, no dia 19 de abril de 2021, no nosso grupo de WhatsApp, ap6s
acordarmos com as professoras elaboramos um cronograma para aplicacdo das
entrevistas em dia e horarios convenientes. Iniciamos com a professora do 1.2 ano
(em 22 de abril) e finalizamos com a coordenadora pedagdgica, em 27 do mesmo

més, como mostramos em planejamento a seguir.

Quadro 2- Cronograma para aplicacao das entrevistas

Colaboradores Dia Horario
Professora do 1.2 ano 22.04.2021 8h30min
Professora do 2.2 ano 23.04.2021 14h15min
Professora do 3.2 ano 22.04.2021 10h00min

Coordenadora Pedagdgica 27.04.2021 10h00min

Fonte: Autora (2021)

A entrevista pode ser um instrumento de coleta de dados valioso por
possibilitar uma maior interacdo entre o pesquisador e o entrevistado, além de
oportunizar apreendermos detalhes nas falas e nas maneiras de agir dos
participantes; isto é, “[...] um excelente instrumento de pesquisa por permitir a
interacdo [...] e a obtengcdo de descricdes detalhadas sobre o que se esta
pesquisando”. (OLIVEIRA, 2016, p. 86). Nesse sentido, se privilegiou porque, ao
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mesmo tempo em que “[...] valoriza a presenga do investigador, oferece todas as
perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e a espontaneidade
necessarias, enriquecendo a investigagao”. (TRIVINOS, 1987, p. 146).

Assim sendo, iniciamos as entrevistas conscientes da necessidade de um
processo adaptativo sem perder de vista, que ao fazé-las na forma online,
encontrariamos alguns entraves que exigiram de ndés uma atencéo redobrada para
fazermos um uso adequado deste instrumento na mediagéo dos encontros. Dentre as
dificuldades destacamos as interrupcées na comunicacdo, devido as falhas nas
conexodes. Por serem encontros ndo presenciais, o fator tempo também influenciou,
tendo em vista que as professoras estavam em outras atividades remotas.

A identificacdo das professoras foi preservada, por isso criamos nomes
ficticios. Os nomes fazem alusdo a algumas autoras da literatura infantil brasileira.
Assim, a partir de agora a professora do primeiro ano sera chamada de Ruth, em
referéncia a Ruth Rocha; a do segundo ano sera Eva, para nos reportar a Eva Furnari;
a do terceiro Tatiana, aludindo a Tatiana Belinky e a coordenadora pedagdgica sera
Marina, em referéncia a Marina Colasanti.

Os dados iniciais das entrevistas referem-se a identificacdo pessoal das

entrevistadas, conforme apresentamos a continuagéo:

» Ruth, que atua no primeiro ano: E formada em Licenciatura Plena em
Pedagogia, possui especializacdo em Psicopedagogia e iniciou aos 16
anos o magistério antes de ser formada. A partir de 2009 comegou a atuar
formalmente, por meio dos estagios supervisionados que realizava. Esta
na UEB Poeta Goncalves Dias a um ano, pois estava de licenca
maternidade. Nos Ultimos dois anos, lecionou na turma do 3.2 ano (2019)
e, em 2020 no primeiro. Nao exerce outra atividade profissional além de ser
professora. Nunca fez um curso direcionado para a alfabetizagdo, mas
participa das formagdes continuadas ofertadas pela Secretaria Municipal
de Educacao de Pago do Lumiar.

> Eva, do segundo ano: Possui, 34 anos e é Pedagoga, com especializacao
em Supervisdo e Gestdao Escolar. Atualmente cursa outra pds-graduacao
em Psicologia da Educacéo. Atua como professora desde 2014 e, na UEB
Poeta Goncalves Dias, desde 2018. Nos ultimos dois anos, atuou nas
turmas do segundo ano. Nao exerce outra atividade profissional. Sobre
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cursos de formacgao continuada voltados para a alfabetizacao, ja participou
do Projeto Alfaletrando e, atualmente, do Libertar pelo Saber, todos
ofertados pela Secretaria Municipal de Educacao de Paco do Lumiar.

» Tatiana do terceiro ano: Tem 43 anos e é licenciada em Pedagogia,
possuindo especializacdo em Psicopedagogia, Pedagogia Empresarial e
Atendimento Educacional Especializado. Atualmente cursa uma pos-
graduagéo /ato sensu em Psicologia da Educacédo. Leciona ha mais de dez
anos, mas na UEB Poeta Gongalves Dias, estd ha 4. Nesta escola nos
ultimos 2 anos atuou nas turmas do terceiro. Nao exerce outra atividade
profissional. N&o fez nenhum curso de formagéo continuada voltado para a
alfabetizacao.

» Marina: Tem 38 anos e é formada em Letras, com especializagdo em
Gestao e Coordenacao. Atua como coordenadora pedagégica desde 2010,
e na UEB Poeta Gongalves Dias, desde 2015. J& ministrou aula de 2000
até 2009 nas turmas da Educacéao Infantil, Fundamental | (Anos Iniciais),
Fundamental Il (Anos Finais), Ensino Médio, Educacao de Jovens e Adultos
- EJA, no Projeto Saberes da Terra, utilizando a Pedagogia da Alternancia.

Nao exerce outra atividade profissional.

Quadro 3 - Perfil das colaboradoras da pesquisa

Colaboradoras Idade Formacao Académica | Anos de atuacgao profissional
Ruth 36 anos Pedagogia 12 anos
Eva 34 anos Pedagogia 06 anos
Tatiana 43 anos Pedagogia Mais de 10 anos
Marina 38 anos Letras 11 anos

Fonte: Elaborado pela autora, 2021

A partir deste quadro percebemos que Marina tem maior tempo de exercicio
profissional, em relagdo as professoras, tendo em vista que atuou como docente em
varias etapas da Educacao Basica antes de exercer a funcao de coordenadora. Ja a
Tatiana nao explicitou com exatidao quantos anos ela exerce o magistério. Outro
aspecto a considerar € que todas possuem especializacéo, tendo concluido Tatiana
trés pos-graduacdes lato sensu e estar cursando uma quarta.

As entrevistas com as colaboradoras trouxeram elementos pertinentes que

foram organizados em categorias empiricas, na medida em que evidenciaram ndo s6
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como tem se constituido o processo de formacdo de leitores neste Ciclo, os
entendimentos, concepg¢des e as maneiras de ver e fazer na sala de aula, como
também quem sdo as criangas e 0 que estdo aprendendo sobre a leitura. Esta
dindmica de trabalho nos permitiu varios procederes, entre eles: analisar as
concepcgdes de leitura em uso e quais perspectivas tém as educadoras segundo as
bases tedrico-metodolégicas em que se ancoram; apontar para o planejamento de
atividades e para as situagbes de leitura em funcdo dos aspectos que sao
considerados essenciais nas proposicoes. Logo apds, verificarmos o ponto de vista
das professoras e da coordenadora sobre as estratégias de leitura; averiguarmos
como as docentes as incluem em suas propostas de ensino/atividades, de que
maneira a coordenadora pedagogica as auxilia nesta escolha/inclusdo e quais estéo
sendo usadas ou reprovadas. Por outro lado, identificarmos quais atividades sao
propostas, que concepg¢bes as norteiam e como possibilitam a participacdo das

criancas de forma significativa.

4.1 Concepcoes de leitura na formacao de leitores no Ciclo de Alfabetizacao

As praticas de leitura presentes na sala de aula estdo impregnadas por
concepgdes que respaldam a atuacao docente. Nesse sentido, compreendemos que
no desenvolvimento do trabalho pedagdgico o professor traz implicitamente maneiras
e formas de conceber como uma pessoa aprende a ler. Historicamente, surgiram
diversas conceituacoes referentes a leitura (MICOTTI, 2019), que ao longo do tempo
foram adotadas, abandonadas ou até mesmo efetivadas concomitantemente na
escola; concepgao de leitura que precede “[...] da concepgao de sujeito, de lingua,
de texto e de sentido que [se] adote. [...]” (KOCH, ELIAS, 2018, grifo do autor),
fundamentos estes que poderéo subsidiar o trabalho para a formacao de leitores na
fase inicial da escolarizacéo.

Sendo assim, concebemos a crianga do Ciclo de Alfabetizagdo como um
sujeito capaz de protagonizar sua aprendizagem, interagindo com os diversos géneros
discursivos presentes em varias esferas sociais, porque sao inesgotaveis as
possibilidades “[...] da multiforme atividade humana e porque em cada campo dessa
atividade é integral o repositério de géneros do discurso, que cresce e se diferencia a
medida que se desenvolve e se complexifica determinado campo [...] (BAKHTIN,
2011, p. 282); também por meio das relagdes discursivas vivenciadas com seus pares



72

que impulsionardo a aquisicdo da linguagem escrita, pois conhecemos a lingua
materna por meio “[...] de enuncia¢des concretas que ndés mesmos ouvimos e nos
mesmos reproduzimos na comunicagao discursiva viva com as pessoas que nos
rodeiam [...]” (BAKHTIN, 2011, p. 283).

Nessa légica, o fazer pedagdgico em seus aspectos metodolégicos esta
pautado em aportes tedricos que dao sustentacdo a pratica das professoras em sala
de aula. Nesse sentido, para toda agao docente é necessario um estudo baseado em
teorias que podem lapidar a atividade de ensino. Assim, questionamos as professoras
e coordenadora pedagdgica sobre quais concepcdes de leitura e quais autores as
fundamentam, uma vez que séo as teorias que podem contribuir para dimensionar o
ensino e aprendizagem, por meio de agdes intencionais carregadas de sentido e
construidas por um pensamento reflexivo.

Nesse sentido, nos responderam que:

Olha, é eu tenho varios autores que auxiliam, mas ultimamente eu estou
usando os pressupostos de Emilia, de Emilia Ferreiro, inclusive & um livro
que é do PNAIC que foi até um colega nosso que me deu ele. Eu gosto muito.
Que é trabalhar com as palavras geradoras também. Entao, eu gosto muito
de seguir essa linha. Em relacdo a leitura eu tenho para mim que leitura
realmente é isso, € uma forma da pessoa ler o mundo como ja dizia Paulo
Freire mesmo e ela pode acontecer de diversas formas. Eu ndo considero
que a leitura, que a crianca, ela propriamente sabe ler apenas quando
aprende a decodificar; ela aprende a ler muito antes disso. Entao, é assim no
meu ver a leitura € uma coisa bem ampla, ela vai muito além do simples fato
de decodificar.

E, por isso que eu tenho basicamente esses dois, esses dois tedricos, Paulo
Freire e a Emilia Ferreiro. Agora, tem outros autores que eu gosto muito, que
s8o autores que me ajudam em relacdo a producdo textual, mesmo das
criancas. Eu gosto muito de trabalhar esse incentivo da crianca, fazer
producdes peguenas mesmo no ensino, no primeiro ano, que geralmente eles
ainda ndo adquiriram esse conhecimento de escrita. E eu gosto muito de
trabalhar com esses assuntos. Entao, leitura para mim € uma coisa bem, vai
muito além de decodificar. E um meio da crianca também se comunicar né, e
interpretar o mundo. (RUTH, 2021, grifo nosso).

Bom, a gente sabe que a leitura ela é indispensavel para a formacdo de
qualquer individuo, e nés como alfabetizadoras € ... a nossa missao principal
é fazer com que as nossas criancas se tornem leitoras, né? A partir de
projetos, a partir de oficinas e tudo o que nos permite, colocar em pratica.
Entao, a leitura ela é essencial para nds alfabetizadoras. Devemos ter que
colocar em pratica e, as vezes, nao é facil, né? Colocar isso em pratica,
porque as nossas criancas, as vezes, nao entendem, até porque elas ndo
fazem parte de um ambiente leitor, porque a cultura dos nossos pais,
infelizmente...assim, eu ndo vou generalizar, mas a cultura de muitos pais das
nossas criangas ndo é de fazer com que a criancga tenha o gosto pela leitura
mesmo, de fato, né. Entdo ndés como professoras geralmente a gente
possibilita isso para elas.

Por exemplo, no ano retrasado eu executei um projeto de leitura com eles.
Inclusive, foi um projeto que eu pude perceber que eles obtiveram bastante
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éxito, éxito principalmente, na escrita, né. Alguns na leitura, mas assim foi,
foi um ano que eu fiquei muito feliz porque eu percebi que a partir de um
projeto de leitura, percebi que as minhas criangas avancaram bastante, né.
Eu, eu sigo as bases metodolégicas da Emilia Ferreiro e eu levava em
consideracao as fases de escrita dela. Entao, eu pude perceber o avango das
minhas criangas; criangas que estavam praticamente na fase sildbica sem
valor sonoro e sairam praticamente alfabetizadas. Criangas que ja sabiam ler,
né, criancas que ja sabiam escrever palavras simples, palavras complexas e,
por mais que eu tivesse uma turma heterogénea, as criangas que ja sabiam
ler e ja sabiam escrever palavras simples, palavras complexas, e a partir disso
eu avangava com elas, né para ja, para os textos, para a construgdo dos
textos e para mim foi, foi maravilhoso porque eu pude perceber o avanco.
NG6s tinhamos um caderno, caderno onde cada dia eu lia uma leitura para eles
dos paradidaticos e a partir dessa leitura depois eu fazia as indagacées, né.
Claro que além da escrita eu possibilitava para eles a oralidade, né. A questéao
da interpretagcdo de texto, da compreensao e logo apds fazer, todo esse
processo da rodinha de conversa, da leitura. Depois a gente, eu perguntava
para eles, buscava as intervencgdes deles, sobre o entendimento, sobre a
compreensdo, sobre a interpretacdo e em seguida, nés partiamos para a
parte pratica que era, eu perguntava para eles quais palavras eles lembravam
do texto, da historia. Eles lembravam que tinha chamada atencao, palavras
que eles tinham gostado e a partir do momento que eles diziam: ah, tia eu
lembro que tinha palavra bola. Ah, entdo vamos escrever a palavra bola e ai,
eu pude perceber que alunos que estavam no nivel muito abaixo, né ao final
do projeto eu pude perceber que elas avangaram bastante.

A gente sabe que a Emilia Ferreiro deu continuidade no trabalho do Jean
Piaget, né. Entao, eu acabo também trazendo como norte para minha préatica
pedagogica o Jean Piaget. Além do Vygotsky que ele, que uma das bases
para a aprendizagem da crianga também, a intera¢do social. Acredito que
sim, que esses trés. Tém também as bases, a gente também, eu costumo
também me basear, pelas bases metodolégicas também do Bakhtin né, pelo
dialogismo e que a gente percebe que se nao houver didlogo nesse processo,
infelizmente, o processo ensino-aprendizagem ele ndo acontece. (EVA, 2021,
grifo nosso).

Olha, eu gosto muito da questéo da leitura porque como eu te falei naquela
outra reunido que nés fizemos né. E uma, é uma pratica que eu tenho com a
turma, a leitura diaria né, de trabalhar é, essa questao da leitura com eles e,
eu vejo quanto eles melhoram a cada dia com relagdo a essa leitura. Entao,
desde o inicio do ano para ca, mesmo remotamente, eu observo o avango
que eles ja tiveram relacionado a essa leitura, entendeu ?

Por exemplo, eu estava trabalhando a Gracga Batituci. Essas leituras iniciais,
entendeu? Porque os textos dela que séo textos curtinhos e eles conseguem
se adaptar a leitura a partir desses textos mais curtos.

Em relacédo a... como assim tu, esta perguntando. Tipo teorias? Eu acho que
muito é a questdo construtivista, que a gente trabalha a questdo do aluno?
Tem a questao da criticidade também, um autor especifico que vocé fala?
Meio que me perdi... (TATIANA, 2021, grifo nosso).

Olha, eu costumo ler muito ndo s6 sobre coordenacédo, mas também sobre
outros assuntos que envolvem a educagao ou nao, né? Eu gosto muito de ler
sobre praticas pedagdgicas atuais, né? A coordenacdo pedagdgica na
pratica, ndo sou tao ligada assim somente a teoria, entende? Eu costumo
estudar mais sobre praticas, entende? Nao tenho assim um autor especifico
para te dizer, um autor que eu me baseio sé naquele, entende? Minhas
leituras sdo bem variadas, assim.

No campo da leitura tu falas voltadas para educacao? Montessori. Eu gosto
muito de ler sobre Montessori. Paulo Freire um pouco, esses autores mais
novos, né? Também que eu gosto... né?



74

Olha, leitura ela é uma ferramenta importantissima para desenvolver
pessoas. Acredito muito no poder da leitura, acredito que é uma ferramenta
que auxilia muito as pessoas no desenvolvimento delas, mas ndo sé pessoal,
mas também no desenvolvimento profissional, académico, amplia a nossa
visdo de mundo, nosso conhecimento, nosso vocabulario. Acredito muito
nesse poder que a leitura nos proporciona, inclusive eu gosto mais de ler
livros fisicos, fisicos mesmo. Nao costumo ler e-book eu ndo sou muito
adepta né desse, desse tipo... eu prefiro o livro fisico mesmo. Minha estante
aqui, 0 repleta, né? (MARINA, 2021, grifo nosso).

No dizer da primeira alfabetizadora, a leitura € uma forma de ler o mundo,
considerando que as criangas nao leem apenas quando aprendem a decodificar e que
a leitura pode “[...] acontecer de diversas formas”. (RUTH, 2021). Um primeiro aspecto
evidenciado em sua fala € que sua concepcado esta pautada nos pressupostos de
Paulo Freire. Outro aspecto a ser destacado, foi advogar que a leitura ndo ocorre
somente por meio da decodificacdo, pois ndo considera “[...] que a crianga, [...]
propriamente sabe ler apenas quando aprende a decodificar; ela aprende a ler muito
antes disso”. (RUTH, 2021). Tal afirmativa d& indicios de que no processo de
aprendizagem da leitura tal procedimento pode ser utilizado. Nesse viés de ensino da
linguagem escrita a énfase recai sobre a decifracdo dos fonemas e grafemas; fato
evidenciado pelos métodos de alfabetizacdo, materializados principalmente pelas
cartilhas. (MORTATTI, 2000).

Nao fica evidente em seu enunciado se a professora faz uso de tais métodos
em sua pratica pedagogica; por outro lado, afirma que utiliza as palavras geradoras
para ensinar a ler, tendo em vista que gosta muito “[...] de seguir essa linha”. (RUTH,
2021), apontando para o uso do Método Paulo Freire, que foi idealizado para
alfabetizar adultos, arraigado numa perspectiva de conscientizagdo politica e social
dos alfabetizandos. Portanto, “[...] no ‘método Paulo Freire’ estao sintetizados seu
pensamento sobre educacdo e as implicacbes para a alfabetizacdo como processo
de conscientizagao e agao politica para a transformagéao social”. (MORTATTI, 2019b,
p. 40); ou seja, Paulo Freire pensou um método de alfabetiza¢ao construido em cima
da ideia de dialogo entre educador e educando, “[...] onde ha sempre partes de cada
um no outro, ndo poderia comecgar do educador trazendo pronto, do seu mundo, do
seu saber, 0 seu método e o material da fala dele” (BRANDAO, 1985, p. 21), porque
diferentemente dos métodos tradicionais para alfabetizar, esta proposta esta pautada
na valorizagdo do universo vocabular dos alunos e na ideia de que o outro sempre

tem algo a nos ensinar.
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No que se refere aos tedricos que respaldam sua concepcéao de leitura, disse
ter varios; porém, ultimamente, além de Paulo Freire faz uso dos aportes de Emilia
Ferreiro, sinalizando também para uma perspectiva construtivista do ensino da leitura,
quando afirma que tem “[...] basicamente esses dois tedricos [...]". (RUTH, 2021).
Nessa perspectiva a representacado da linguagem é compreendida a partir do sistema
de escrita alfabética. (FERREIRO, 2003).

Nesse sentido, ndo podemos desassociar suas asser¢cées sem considerar o
contexto em que desponta sua fala, pois na entrevista afirma que tem utilizado as
orientagcdes de um caderno do PNAIC para ajuda-la no ensino da leitura e da escrita
em sua turma, uma vez que o Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa, como
programa de formagéo continuada para professores alfabetizadores, tinha como um
dos seus objetivos formar os docentes para “[...] entender a concepcédo de
alfabetizacao na perspectiva do letramento [...]". (BRASIL, 2012, p. 31). No entanto ao
declarar fazer uso de um caderno do PNAIC, consideramos que houve um equivoco
da professora ao tentar associar Paulo Freire e o uso de palavras geradoras ao
programa, uma vez que tal aporte esta vinculado ao Método Sociolinguistico, que tem
suas bases tedricas no Método Paulo Freire e na Psicogénese da Lingua Escrita. Esse
método foi utilizado no programa de formacédo continuada Projeto Alfaletrando,
ofertado pela Secretaria Municipal de Educacao de Pago do Lumiar aos professores
dos anos iniciais em 2015 e 2016.

Apesar, de tentar conceber leitura e até citar autores que estao ajudando-a na
organizacao do ensino, percebemos certa contradicdo em sua fala, pois situa a leitura
como algo amplo e que vai além de decodificar, configurando a leitura em varios
momentos, a partir desses dois aspectos, o que aponta para uma concepc¢ao de leitura
teoricamente fragilizada. Além disso, mesmo que nosso objeto de estudo aqui,
primordialmente, ndo seja a escrita, em dado momento sinaliza para a auséncia de
um arcabouco tedérico para respaldar sua atuagao, no que se refere as producdes
escritas com os alunos, quando afirma gostar “[...] de autores que [a] ajudam em
relacdo a producgao textual, mesmo das criangas”. (RUTH, 2021, grifo nosso).

Ainda no que tange a escrita a primeira alfabetizadora declarou que gostava
de incentivar as producdes escritas, pois os alunos “[...] ndo adquiriram esse
conhecimento [...]". (RUTH, 2021). Destarte, percebemos, por meio do seu discurso,
preocupagao com a aprendizagem dos seus alunos; no entanto, discordamos do seu
ponto de vista, porque mesmo que a crianca chegue a escola sem ter um
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conhecimento sistematizado sobre a escrita, ndo significa que estejam vazias, suas
interac6es com o ato de escrever antecedem a entrada na escola.

Ao dirigirmos para Eva e Tatiana podemos apreciar, como seus enunciados
sao elucidativos. A primeira sintetiza leitura como indispensavel para a formacao de
qualquer pessoa, enquanto a segunda argumenta ser uma pratica muito importante a
ser desenvolvida diariamente em sala aula. Suas falas convergem ao dimensionarem
a leitura apenas em seus aspectos mais basicos, bem prdéximos ao senso comum,
conceitos muito presentes nos discursos pedagdgicos que apontam para a aquisicao
da linguagem escrita como fator essencial para o desenvolvimento de uma pessoa,
em algumas situagcdes desvinculadas da complexidade que envolve o ensino e a

aprendizagem dessa pratica cultural, pois, concordando com Arena (2010b, p. 242):

[...] mais que pensar em galgar degraus académicos ou postos de trabalho,
[acredita] que aprender a ler é necessario para a transformacao continua,
progressiva, para um modo cada vez mais abstrato e profundo de pensar,
que somente a relacdo com essa tecnologia chamada escrita pode
proporcionar ao homem.

As professoras dao indicios que o fazer sobrepde o saber, pois elas tendem
a associar a leitura apenas ao aspecto pratico, constatando-se quando a professora
Eva, advoga por uma formagao de leitores como missdo dos alfabetizadores, os quais
deverao utilizar os mais variados procedimentos didaticos. Tal posicionamento
sinaliza um reducionismo da funcdo do professor-alfabetizador (neste caso) a um
sacerdocio, descaracterizando seu papel de mediador do conhecimento; enquanto
Tatiana n&o apresenta uma definicdo consistente sobre ler, focalizando apenas na
pratica da leitura. As declaracdes desta ultima professora, ndo evidenciam, de fato, as
concepgdes de leitura em uso, embora em alguns momentos no transcorrer da
entrevista aponte para o Método Fonico e para metodologias associadas ao método
sintético de alfabetizacao na sua pratica pedagdgica. Outro ponto em destaque na fala
da primeira docente é que em seu entendimento “[...] a leitura ela é essencial para nés
alfabetizadoras”. (EVA, 2021). Sua assertiva esta centrada apenas na perspectiva do
educador desconsiderando a 6tica do aprendiz, esquecendo-se que no processo de
ensinar e aprender a ler tanto o aluno quanto o professor sdo transformados histérica
e socialmente.

Ao falar sobre ensinar a ler, nos alertou que as vezes se torna muito dificil

colocar em pratica, porque as criangas “[...] ndo fazem parte de um ambiente leitor”
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(EVA, 2021); as familias ndo demonstram muito interesse em fazer com que seus
filhos se tornem leitores, porque “[...] a cultura de muitos pais [...] ndo é de fazer com
que a crianga tenha o gosto pela leitura mesmo, de fato”. (EVA, 2021). Suas asser¢des
apontam para a dificuldade de algumas familias incentivarem os filhos a se tornarem
leitores, embora compreendamos que havera circunstancias nas quais isso nao sera
possivel, infelizmente, com maior recorréncia no contexto das escolas publicas.
Assim, se torna preponderante o trabalho intencional e sistematizado realizado pela
escola porque, “[...] no processo de alfabetizacao é necessario levar em consideragao
0 processo de construcao, interacao e interlocugcao das criangas, suas necessidades
e condi¢des de vida fora da escola”. (SMOLKA, 2012, p. 63).

Outro aspecto a considerar é que ao chegar a escola a crianga ja teve contato
e experiéncia, de alguma forma com a linguagem escrita; o aprendizado da crianca
inicia antes dela chegar a escola (VIGOTSKI, 2001). Assim:

[...] as criancas chegam na escola com um corpo de conhecimentos,
aprendido com a familia, com amigos, com a TV, entre outras fontes. Este
corpo de conhecimentos é chamado, de modo geral, de conhecimentos de
mundo — é o conhecimento sobre pessoas, objetos atividades, valores,
habilidades, atitudes, entre outras coisas, conhecimento de base da
constituicdo das pessoas, fundamental para novos saberes. (GOULART,
2019, p. 65).

Por esse ponto de vista, compreendemos que as ponderacbes de Eva séao
legitimas, inegavelmente, termos a colaboracao das familias no processo de aquisicao
da linguagem escrita € um fator de grande valia para que as criancas se tornem
leitoras; no entanto, em circunstancias nas quais isso nao for possivel, a mediacéao
realizada pelo professor deve levar em consideragao os conhecimentos, mesmo que

escassos, que trazem para a escola, pois como afirma Melo (2010, p. 334):

[...] Na perspectiva histérico-cultural, as relagcées que a crianca estabelece
com a cultura sdo sempre mediadas socialmente e, dessa forma, sao
condicionadas também pelo mediador e pela relagdo que ele tem com a
cultura — assim como por sua concepg¢ao de crianga, de educagéao, de escola.

Ao responder ao primeiro questionamento Eva trouxe o relato de uma
experiéncia que teve em uma de suas turmas, em anos anteriores, manifestando
contentamento ao expor sobre a aprendizagem das criancas a partir de um projeto de
leitura planejado e executado por ela, quando afirma que “[...] foi um ano que [ficou]

muito feliz porque [percebeu] que a partir de um projeto de leitura, [...] as [...] criangas
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avangaram bastante” (EVA, 2021, grifo nosso), demonstrando a sua declaracgao certo
comprometimento ao fazer o encaminhamento de situagdes de leitura para os alunos.
Além de declarar, nesse ensejo, usar os fundamentos teéricos da Psicogénese da
Lingua Escrita, pois segue “[...] as bases metodologicas da Emilia Ferreiro” (EVA,
2021), explicando de que maneira tem acompanhado o avango dos seus alunos na
leitura e escrita, quando declara que leva em “[...] consideragao as fases [da] escrita.
Entéo, [percebeu] o avanco das [suas] criangas” (EVA, 2021, grifo nosso). Como
podemos apreciar seu dizer prenuncia que sua concepc¢ao de leitura esta alicercada
nos estudos de Emilia Ferreiro. Por outro lado, ao acompanhar a aprendizagem da
leitura por seus alunos nado sé destaca que ao final do projeto todas estavam
alfabetizadas e aprenderam a ler, quando afirma que “[...] criangas que ja sabiam ler,
né, criancas que ja sabiam escrever palavras simples, palavras complexas” (EVA,
2021), como também aponta para o ensino centrado na leitura de palavras; concepcao
de leitura centrada na codificagdo e decodificagdo.

Percebemos ainda de que maneira a educadora desenvolvia algumas
atividades de leitura com a turma quando diz que “[...] ndés tinhamos um caderno,
caderno onde cada dia eu lia uma leitura para eles dos paradidaticos e a partir dessa
leitura depois eu fazia as indagagdes”. (EVA, 2021). Nesse trecho podemos apreender
gue a alfabetizadora realizava questionamentos sobre o texto lido para os alunos,
buscando a interpretagdo e compreenséo deles; estratégia que da indicios de uma
leitura direcionada nas ideias do autor, pois “[...] o foco de atencéo &, pois, o autor e
suas intencoes, e o sentido esta centrado no autor, bastando tado-somente ao leitor
captar essas intengdes”. (KOCH; ELIAS, 2018, p. 10).

Ainda no que se refere a primeira questao, apesar da declaragdo da docente
sobre ter Emilia Ferreiro como uma das autoras que sustenta seu fazer pedagégico,
fizemos uma intervencao para saber se tinha outros tedricos que a auxiliava na
sustentacdo dos seus argumentos. Sua assertiva foi que faz uso do referencial de
Jean Piaget, “[...] além do Vygotsky que [é] uma das bases para a aprendizagem da
crianga [tendo em conta] a interagdo social”’. (EVA, 2021, grifo nosso). Ressaltou
também utilizar as bases metodolégicas de Bakhtin, destacando o dialogo como
essencial no processo de ensino e aprendizagem, apesar de percebermos que
reduziu esse referencial apenas ao aspecto do didlogo, indiciando compreendé-lo
apenas, como aquele que ocorre face a face. No entanto “[...] o didlogo pode ser
compreendido de modo mais amplo ndo apenas como a comunicagao direta entre
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pessoas face a face, mas como qualquer comunicacgéo discursiva”. (VOLOCHINOV,
2018, p. 348). Pontuamos ainda que no transcorrer de toda entrevista nao
conseguimos captar fazer-se novamente qualquer mencéo a esse pressuposto.

Em conexao ainda com a primeira pergunta referente as concepcbes de
ensino da leitura/autores que as sustentam, podemos perceber que Tatiana teve
muitas dificuldades para citar os nomes dos autores que utiliza para alicercar sua
pratica pedagogica para o ensino da leitura, evidenciado ao questionar, “[...] em
relagdo a...., como assim tu, estas perguntando?” Ou quando interroga “[...] tipo
teorias? Que vocé trabalha?”. (TATIANA, 2021). Suas indagacdes aludem para
lacunas em seus referencias, melhor dizendo, elas evidenciam argumentos
fragilizados teoricamente, perceptivel quando afirma que acha “[...] muito [que seja] a
questdo construtivista, que a gente trabalha a questao da criticidade do aluno?”.
(TATIANA, 2021, grifo nosso).

Em sua exposicdo Marina afirmou gostar muito de ler sobre assuntos
referentes a coordenacgao pedagdgica e educagao; no entanto sua asseveracgao indica
uma concepgao que distancia a teoria da pratica, ao declarar que nao é “[...] muito
ligada em teoria [...] [e] costum[a] estudar mais sobre praticas [...]", (MARINA, 2021,
grifo nosso), podendo perceber-se um posicionamento equivocado ao defender tal
distanciamento, pois sdo as teorias que alicercam o fazer pedagogico. Além disso, diz
nao ter um autor especifico que embase seus estudos, pois suas “[...] leituras sao
variadas”. (MARINA, 2021).

Nesse sentido, podemos constatar que inicialmente a coordenadora
pedagdgica ndo atentou para a pergunta que Ihe foi formulada, por ndo evidenciar sua
concepcao de leitura, apenas pontuou apreciar fazer leituras diversificadas e ser uma
leitora contumaz de livros. Por isso, fizemos uma segunda intervencao, no intuito que
completasse sua fala trazendo os te6ricos que estao subsidiando suas reflexdes sobre
0 ensino da leitura, para a qual declarou gostar de “[...] Montessori [e] Paulo Freire um
pouco, esses autores mais novos, né? Também que eu gosto [...]". (MARINA, 2021).

Em nossa ingeréncia sobre a concepcao de leitura Ihe solicitamos que a

definisse, enfatizando em sua afirmativa que

[...] € uma ferramenta que auxilia muito as pessoas no desenvolvimento
delas, mas ndo s6 pessoal, mas também no desenvolvimento profissional,
académico, [e] amplia a nossa visdo de mundo, nosso conhecimento, nosso
vocabulério. (MARINA, 2021).
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Sua asseveracao coaduna com as falas de Eva e Tatiana, quando configuram
a leitura em seus aspectos mais simples, a partir de uma 6ética reducionista da fungéo
da linguagem escrita, pois “[...] o processo de aquisicdo da leitura e da escrita é,
também, processo de formacéao da inteligéncia, formacao da disposicao e das atitudes
em relagao ao conhecimento”. (MELLO, 2010, p. 237).

Ao analisarmos as falas das educadoras percebemos indicios da presenga da
forma classica de ensinar a ler, por meio da decifracdo de cdodigo, ainda muito
presente nas turmas de alfabetizacédo, que ocorre a partir de associacoes grafofénicas
(COLLELO, 2010), evidenciada implicitamente nas declaracdes das entrevistadas, as
quais, apontam também para alguns fundamentos da teoria construtivista,
principalmente, para o ideario de Emilia Ferreiro, assim como de Montessori e Paulo
Freire, segundo Marina, como autores que embasam sua pratica.

Suas declaragbes sao elucidativas por trazerem indicios da concomitancia
dessas duas vertentes nas turmas de alfabetizacdo, porque em nossas escolas,
segundo Micotti (2019, p. 25), duas grandes orientacbes pedagdgicas marcam 0s
discursos dos profissionais da educacéo “[...] o ensino tradicional que ainda predomina
nas praticas das alfabetizadoras e o construtivismo que se destaca como proposta
pedagogica para inovacao do ensino desde a década de 1980”. Nao ficou evidente
nas afirmativas das educadoras a concepcao de leitura pautada no letramento, na
qual alfabetizar e letrar sdo processos interdependentes, ocorrendo em momentos
distintos. Nessa légica, por considerarmos que a aquisicao da linguagem escrita se
da no cerne das interagbes sociais, de forma dindmica, viva e com relevancia para
vida, assumimos nesse trabalho a concepcao de leitura pautada na perspectiva
dialégica de linguagem, na qual o sujeito se constitui na relagdo com o outro, porque
“[...] o papel do ‘outro’ como constitutivo do conhecimento é de maior relevancia e
significado (0o que o outro me diz ou deixa de me dizer € constitutivo do meu
conhecimento) [...]". (SMOLKA, 2012, p. 83).

As declaracdes das alfabetizadoras dao indicios que suas concepcgoes de
leitura estdo pautadas em bases construtivistas, tendo em vista que em varios
momentos os aspectos metodoldgicos do ensino da leitura evidenciam fundamentos
da Psicogénese da Lingua Escrita. Se a professora do segundo ano (EVA, 2021), faz
uso das hipdteses da lingua escrita estudadas por Emilia Ferreiro, Ruth (professora
do primeiro ano), afirma se respaldar nesta autora para basear seus argumentos. No



81

entanto, apesar de suas assertivas se encaminharem para um viés de ensino neste
idedrio construtivista, mesmo assim é possivel percebermos fragilidades no que se
refere ao entendimento do que de fato seja a leitura e as concepgdes em uso de forma
consciente ou nao; indicios que apontam para um outro aspecto a ser considerado: o
comprometimento da pratica das alfabetizadoras calcadas em uma formacgao inicial
incipiente, que nao consegue abarcar toda a profundidade do ato educativo, pois “[...]
uma formagao deve propor um processo que dote o professor de conhecimentos,
habilidades e atitudes para criar profissionais reflexivos e investigadores”.
(IMBERNON, 2011, p. 55). Além disso, por decorréncia das deficientes formagées
continuadas que nao estdo dando conta de aprimorar os saberes necessarios ao
exercicio da atividade docente, trazendo reflexos negativos para o processo de
ensino-aprendizagem. Portanto, entendemos, que existem determinantes historicos e
sociais que interferem também na atividade docente, no ato de ensinar a ler e a
escrever na escola.

O planejamento, por outro lado, € um instrumento de organizagdo da
pratica educativa, por meio do qual se “[...] projeta, organiza e sistematiza o fazer
docente no que diz respeito aos fins, meios, formas e conteudo [...]". (FARIAS et al,
2011, p. 111). Portanto, ao delinear sua acao pedagdgica o professor precisa cogitar
sobre a significAncia das atividades de leitura a serem propostas aos alunos, ja que
mediados por ela “[...] processamos, criticamos, contrastamos e avaliamos as
informacdes que nos sdo apresentadas, produzindo sentido para o que lemos [...]".
(KOCH; ELIAS, 2018, p. 18). Assim, as atividades de leitura originam-se na dindmica
das interacdes sociais, ja que sdo de natureza dialdgica. (SMOLKA, 2012). Por outro
lado, consideramos ainda, que as criangas terdo condigdes de experienciar situacoes
reais de leitura na escola, nas quais “[...] |é-se sempre por um interesse imediato [...]".
(JOLIBERT, 1994, p. 31). Nesse contexto, € oportunizado aos pequenos leitores “[...]
uma grande diversidade de préticas reiteradas de leitura-compreensao e de escrita-
produgdo, pessoais ou coletivas [...]". (JOLIBERT; SRAIKI, 2008, p. 55), em
verdadeiros momentos de confrontagao com escritos diversos. (JOLIBERT, 1994).

Deste modo, a organizacao do trabalho pedagdégico para formacao de leitores
na escola requer dos docentes um olhar atento para as reais necessidades das
criangcas em processo de aquisicao da linguagem escrita, considerando o percurso a
ser seguido e 0 que sera relevante para aprendizagem. Assim, perguntamos as
alfabetizadoras sobre o que consideram importante quando tragcam os objetivos da
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aprendizagem no planejamento de atividades e nas situagbes de leitura a serem
desenvolvidas. Para a Coordenadora Pedagdgica questionamos quais aspectos
considerava essenciais para serem contemplados nos encaminhamentos didaticos.
As quais deram as seguintes respostas:

Olha, eu gosto muito de ter uma atividade permanente, que é a leitura diaria,
fazer a leitura diaria de textos em diferentes suportes também, de diferentes
tipos de texto. Poesia, texto informativo, leitura de jornal, tirinha. Eu sempre
gosto e todas as vezes que eu trabalho também com, em qualquer série eu
gosto de ter um cronograma de tipo assim, quais sao os... é.... alguns livros.
Gosto de ter um projeto de leitura, um miniprojeto de leitura que incentiva a
crianga a ler, porque eu vejo que é uma necessidade diaria e as vezes... e
nesse projeto de leitura eu coloco. Eu gosto de uma vez por semana a crianga
levar um livro de casa e quando era presencial é assim. Ultimamente eu estou
fazendo, enviando o livro virtual para eles. Para eles fazerem a leitura com a
familia. Fazendo é, essa leitura. Entdo, eu considero muito importante essa
leitura diaria tanto feita por mim quanto essa leitura semanal feita junto com
a familia. Eu gosto de ter essa rotina sempre pré-estabelecida e colocar como
atividade permanente essa leitura. (RUTH, 2021, grifo nosso).

Bom, o planejamento ele é basicamente para vocé.... No planejamento vocé
traca aonde vocé quer chegar, né. O que vocé objetiva com isso, entdo eu
busco compreender em que nivel os meus alunos estdo e para qual nivel que
eu quero que eles consigam chegar, né...[...]. Entdo, eu sempre parto desse
pressuposto do nivel que as minhas criangas estao para que nivel que eu
quero que elas alcancem. Entdo, eu sempre busco perceber o nivel que elas
estdo, né as dificuldades, para poder planejar conforme 0s avangos que elas
precisam ter, as dificuldades que elas precisam é.... passar por isso,
entendeu? Nesse sentido.

Bom, é.... eu considero importante perceber o nivel que eles estao para poder
tracar outros métodos, né. E, saber o que foi produtivo no planejamento
anterior que eu preciso avangar, o que eu preciso dar continuidade. Entéo,
sempre percebendo as dificuldades das criangas para poder buscar
habilidades e competéncias necessarias para que eles avancem de fato. Mas,
assim tu perguntaste em relagao a pratica?

E, as leituras né, eu geralmente cada planejamento, eu coloco os géneros
textuais, a partir dos géneros textuais eu coloco é.... como meta suponhamos
as familias silabicas, né. Entao para, para tentar fazer com que as criangas
consigam partir da menor parte eu trabalho com eles 0s géneros textuais.
(EVA, 2021, grifo nosso).

Bom, em relagdo as situagbes de leitura eu trabalho leituras individuais
leituras coletivas, né. E, no caso agora remotamente. Presencialmente, eu
procuro colocar o aluno que tem mais entendimento na questdo da Leitura
com os alunos que tem menos entendimento para um apoiar o outro.

Em relacdo a leitura, a leitura individual, agora remotamente, mas
presencialmente tem a questdo da leitura individual, a leitura coletiva e o
trabalho deles um apoiando o outro. Tipo alunos que tém mais entendimento
de leitura com alunos que tem menos entendimento de leitura. E o
planejamento mais de acordo com a realidade deles com algo que eles
possam conversar, com algo que eles possam falar. (TATIANA, 2021, grifo
Nosso0).

Certo, eu acho importante ter um esclarecimento sobre consciéncia
fonolégica, entende? Eu acho que é importante ter esse norte, né? E que as
meninas também elas sdo bem preocupadas com isso e que sejam leituras
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que venham realmente agregar no processo, né? Eu acho que é importante
vocé selecionar, entende? Ver o que é importante é realmente no primeiro
ano, no segundo, no terceiro conforme também as orientagées da BNCC, nao
sei se eu respondi essa pergunta, mas eu entendi assim, né? (MARINA, 2021,
grifo nosso).

Diante das afirmativas das professoras destacamos, inicialmente, a Ruth
quando declara que “[...] gost[a] muito de ter uma atividade permanente, que é a leitura
diaria[...]". (RUTH, 2021). Segundo a educadora sao lidos diariamente poesias, textos
informativos, noticias de jornal, tirinhas. Sua fala evidencia um trabalho pautado na
leitura dos mais variados tipos de géneros textuais em sala de aula, que séo inseridos
nas atividades permanentes da sua rotina; atividades permanentes que sao

modalidades organizativas do trabalho pedagdgico, as quais sdo conceituadas como:

[...] Trabalho regular, diario, semanal ou quinzenal que objetiva uma
familiaridade maior com um género textual, um assunto/tema de uma area
curricular, de modo que os estudantes tenham a oportunidade de conhecer
diferentes maneiras de ler, de brincar, de produzir textos, de fazer arte, etc.
[...]. (NERY, 2007, p. 112).

Ao privilegiar a realizagdo de leituras nas atividades permanentes, tivemos o
entendimento que séo textos diversificados lidos pela alfabetizadora e reconhecemos
como validas tais iniciativas, uma vez que a mediacao feita pelo professor em sala de
aula pode trazer contribui¢cdes para a formacgao de leitores, porém “[...] a escuta do
texto ndo pode ser confundida como uma pratica de leitura [...]” (BAJARD, 2012, p.
46); ou seja, para que tais praticas se efetivem na escola devemos levar em
consideragao que ler e escrever sao atividades “[...] de resolucao de problemas, isto
€, de tratamento, através da inteligéncia, de um conjunto complexo de informacdes
(indices) que devem ser recolhidas (pelo leitor) ou emitidas (pelo produtor) [...]".
(JOLIBERT; SRAIKI, 2008, p. 54).

Nessa logica, outro aspecto a considerar e que muitas alfabetizadoras podem
incorrer nesse equivoco, ao trabalhar com as atividades permanentes, torna-la como
uma rotina vazia de sentido, a leitura pela leitura, sem um real significado para o leitor
em formagéo; ndo basta a presenca dos textos na sala de aula, além disso, as
situacdes de leitura podem acontecer de varias formas em varios momentos no
cotidiano escolar, em reais situagdes de vida. (JOLIBERT, 1994).

Ainda de acordo com Ruth quando traca seus objetivos de aprendizagem para

as criancgas e diz que “[...] Gost[a] de ter um projeto de leitura, um miniprojeto de leitura
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qgue [as] incentiv[e] a ler o considera como uma necessidade [...]". (RUTH, 202, grifo
nosso). Nessa diregdo, os projetos sdo também modalidades organizativas do
trabalho pedagdgico, definindo-se como um trabalho articulado em que as criangas
usam de forma interativa quatro atividades linguisticas basicas “[...] falar/ouvir,
escrever/ler, a partir de muitos e variados géneros textuais, nas varias areas do
conhecimento, tendo em vista uma situagao didatica que pode ser significativa para
elas [...]". (NERY, 2007, p. 119).

Por esse ponto de vista, nos projetos as criangas podem participar de
atividades/situagdes de leitura por meio de textos diversos; fato evidenciado nesta
declaracédo. No entanto nao foi possivel captar como se da essa leitura diaria quando
inserida nos Projetos de Leitura elaborados e executados por ela. Jolibert, ao defender
uma pedagogia de projetos para a formacéao de leitores na escola, nos afirma que “[...]
permite viver numa escola alicergada no real, aberta a mdltiplas relagbes com o
exterior: nela a crianca trabalha ‘para valer’ e dispde dos meios para afirmar-se [...]".
(JOLIBERT, 1994, p. 21), possibilitando-lhes serem agentes de seus aprendizados.
(JOLIBERT,1994).

Além disso, esta professora gosta de que “[...] uma vez por semana a crianga
lev[e] um livro de casa e quando era presencial era assim [...]". (RUTH, 2021, grifo
nosso); mas agora devido as atividades remotas lhes esta enviando “[...] o livro virtual
[...]. Para eles fazerem a leitura [em] familia [...]”. (RUTH, 2021, grifo nosso). Nestes
enunciados, percebemos uma analogia do trabalho pedagdgico no contexto remoto e
presencial, que também sera evidente nas falas das outras entrevistadas, trazendo a
tona o quanto tem sido desafiador alfabetizar criangas no cenario atual.

Para a segunda entrevistada, ao tracar os objetivos de aprendizagem para os
alunos, julga relevante “[...] compreender em que nivel [...] estdo e para qual nivel [ela
aprecia] que consigam chegar [...]". (EVA, 2021, grifo nosso). Considera o nivel de
aprendizagem das criangas e as “[...] dificuldades, para poder planejar conforme os
avangos que [...] precisam ter [...]” (EVA, 2021), sendo a partir dessa andlise que
podera ser possivel “[...] tragar outros métodos [...]". (EVA, 2021). As manifestacdes
da docente trazem um elemento crucial no planejamento de situacdes didaticas, ter
como ponto de partida o aluno e aquilo que ele necessita aprender, mas além disso
em sua fala subjaz levar em consideracao os niveis na dimensao das hipbéteses da

lingua escrita.
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Outro aspecto que destacamos, foi que as dificuldades apresentadas pelas
criangas, a fez “[...] buscar [as] habilidades e competéncias necessarias para que eles
avan[cassem] de fato[...]". (EVA, 2021, grifo nosso), apontando para um fazer pautado
nas orientacdes presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que define
competéncias como a mobilizagdo de conhecimentos e habilidades como praticas
cognitivas e socioemocionais (BRASIL, 2017), percebendo nés que este
posicionamento reflete direcionamentos e efetivagdo nas redes de ensino das
diretrizes provenientes dessa normativa.

Ainda sobre esta questado, Eva teve duvidas. Ao indagar: “[...] tu perguntaste
em relacao a pratica? [...]" (EVA, 2021), “[...] a partir dos géneros textuais coloc[0] [...]
como meta, suponhamos [ensinar] as familias silabicas|...]". (EVA, 2021, grifo nosso),
sua declaragc&do aponta para a utilizagdo de textos diversos nas atividades/situagdes
de leitura em sua turma, demonstrando que os escritos tém subsidiado o trabalho com
as unidades menores da lingua como letras e silabas. Dessa forma, o ensino da
linguagem escrita aparece de forma fragmentada, quando desconsidera que a
linguagem se caracteriza por possibilitar maior comunicagdo de ideias, sentidos e
significados. (MELLO; BISSOLI, 2015).

Nesse sentido, os textos ao adentrarem nas turmas de alfabetizacdo néo
podem ser concebidos apenas como um pretexto para que a énfase do ensino da
leitura recaia, mesmo que veladamente, sobre as unidades menores da lingua, porque
“[...] um texto que faz parte de um método de alfabetizagao e tem a funcao especifica
de trabalhar prioritariamente a estrutura grafico sonora das palavras [...]" (SMOLKA,
2012, p. 62) nao contribuira para efetiva formagéo de criancgas leitoras.

Sobre a segunda questao levantada, a terceira professora anunciou que “[...]
em relacao as situacdes de leitura, as trabalha individuais e de forma coletiva [...]"
(TATIANA, 2021), e ao fazer uma comparacao com o cenario atual declarou que
realiza “[...] a leitura individual, agora remotamente, mas presencialmente tem a
questao da leitura individual, a leitura coletiva e o trabalho deles um apoiando o outro
[...]". (TATIANA, 2021). Sua proposicao evidencia o trabalho coletivo a partir de
agrupamentos como uma possibilidade de organizacdo dos estudantes para a
realizacao destas atividades de leitura. Tal propositiva traz grandes contribuicées para
aprendizagem, ja que podem colaborar para que os alunos possam ter “[...]
consciéncia do ponto de vista dos demais, para que aprendam a negociar e, se
necessario, a renunciar a suas proprias posicoes, ou a postergar a satisfacéo de seus
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interesses em beneficio de um objetivo coletivo [...]". (NEMIROVSKY, 2002, p. 53).
Ainda no ambito do planejamento, respondeu ser “[...] mais de acordo com a realidade
deles - com algo que eles possam conversar, com algo que eles possam falar [...]”
(TATIANA, 2021); parte do contexto dos alunos, daquilo que eles s&o capazes de dizer
para projetar seus objetivos de aprendizagem nas situagdes de leitura em sala de
aula.

Ao responder o segundo questionamento, Marina declarou que “[...] ach[a]
importante ter um esclarecimento sobre consciéncia fonoldgica [...]" (MARINA, 2021)
e que as alfabetizadoras estédo “[...] bem preocupadas com isso [...]” (MARINA, 2021),
pontuando que para este ensino precisam levar em consideragdo as relagcées dos
sons da lingua oral e sua representacédo na lingua escrita. (SOARES, 2019). Além
disso, considera importante fazer uma selec¢ao, levando em conta 0 ano que a crianga
esta inserida no Ciclo de Alfabetizacéo, ao defender que é necessario “[...] ver o que
€ importante realmente no primeiro ano, no segundo, no terceiro, conforme também
as orientagbées da BNCC [...]". (MARINA, 2021).

As assertivas das professoras e da Coordenadora Pedagdgica apontam que
um dos aspectos primordiais a serem considerados na elaboracédo do planejamento,
seja o trabalho com géneros textuais nas atividades/situagdes de leitura em sala de
aula evidenciado nas falas de Ruth e Eva: a primeira, quando faz uso de projetos de
leitura como uma forma de incentivar as criangas a lerem; a segunda, ao considerar o
nivel de aprendizagem das criancas em relacao a leitura; Tatiana quando opta por
trabalhar com agrupamentos em sala de aula e Marina advogando como essencial o
entendimento sobre a consciéncia fonoldgica para o ensino e aprendizagem da
linguagem escrita. Nessa légica, os enunciados das educadoras indicam que o
trabalho com género textual € uma opg¢do metodoldgica recorrente nas salas de
alfabetizacdo, o que nos faz ponderar como as alfabetizadoras tém considerado, os
dizeres das criancgas, pois “[...] as praticas pedagodgicas que trabalham com a fala/o
texto das [mesmas] como ponto de partida para o processo de alfabetizacdo colocam
em movimento a[s suas] experiéncia[s] no mundo também com a linguagem,
ampliando-a [...]". (GOULART, 2021, p. 58, grifo nosso). Dito isto, ndo podemos
desconsiderar que as declaracées das educadoras dao indicativos do ensino da
leitura, ainda privilegiando os aspectos centrados nas unidades menores da lingua

como ponto de partida para a aprendizagem das criangas, contribuindo assim para a
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formacgao de um pseudoleitor (MELLO, 2010), incapaz de reconhecer uma mensagem
presente num texto.

Com respeito a selecao de atividades, acreditamos que aprender a ler na
escola deveria ser um processo de intensa utilizacao dos diversos géneros textuais,
praticas reais de leitura com vistas a producao de sentido, ndo numa aproximacao aos
escritos desprovida de significados para a crianga e sem a intervengao constante do
professor, porque entendemos que “[...] o papel da escola é fazer com que os alunos
descubram de maneira mais precisa e sistematica a nova linguagem que |Ihes chega
através dos textos e todas as possibilidades que a eles se abrem [...]". (JOLIBERT;
SRAIKI, 2008, p. 57).

Nesse movimento, saber como e por que selecionar as atividades a serem
propostas aos alunos € crucial para que as criangas vivam experiéncias com textos.
(JOLIBERT; SRAIKI, 2008). Quando falamos em selecdo advogamos uma
organizagdo didatica, criteriosa e intencional dos escritos que serdo trabalhados,
permeada por uma profunda atitude reflexiva, porque é “[...] a escolha dos
instrumentos conceituais, cognitivos e linguisticos, que nos ajudarao a adotar praticas
eficazes para ensinar ler/escrever textos [...]". (JOLIBERT; SRAIKI, 2008, p. 66).

Desta forma, os direcionamentos realizados pelo professor estdo imbricados a
varios aspectos e dimensdes, porque ao ensinar a ler ele “[...] organiza as atividades
de modo que tenham pleno sentido para a crianca [...]". (CURTO; MORILLO; TEIXIDO,
2000, p. 93). Assim, perguntamos sobre o que consideram primordial ao selecionar as
atividades de leitura por realizar e o porqué. Ja a Coordenadora Pedagdgica lhe
guestionamos de que maneira estas atividades podem colaborar para a formacgéo de

leitores no Ciclo de Alfabetizagao, as quais nos responderam que:

Como eu havia dito, como eu...ultimamente. Nesses, dois ultimos anos. Trés
anos mais ou menos que eu estou trabalhando esse livro do PNAIC, que eu
gosto muito, s6 que eu, ndo uso sb ele, eu também uso outros tipos de texto,
mas la em relacdo, por exemplo, como eu trabalho com a palavra geradora
eu tiro geralmente, assim de € ... durante a semana, tentar trabalhar essa
palavra, entdo eu procuro ler para eles oferecer oportunidades deles, terem
textos em relagdo a isso. Por exemplo, ultimamente eu estou trabalhando
com a palavra familia. Ai, eu procuro poemas, eu procuro musicas, que
também se enquadra quase no texto de poesia. Procuro arte também, arte
mesmo visual. Ai videos, diferentes tipos situagdes, de textos mesmo de
jornais e outros textos informativos mesmo. Entao, eu considero isso. Como
eu me baseio por isso, eu vou procurando essas alternativas para tratar o
assunto. (RUTH, 2021, grifo nosso)
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Primeiramente, ndo pode ser uma leitura muito extensa porque ndo vai
chamar atencdo deles, precisam ser leituras que, se forem ilustrativas é
melhor ainda, porque eles conseguem associar a leitura com a ilustragédo e
leituras que de fato estejam relacionados ao dia a dia deles, né, porque ndo
adianta eu buscar fatos que nao estejam relacionadas com a vida cotidiana
deles, eles ndo vdo entender....

Como eu disse anteriormente, eu busco sempre leituras que possam buscar
o interesse deles, né. Principalmente em ouvir, porque se eu buscar uma
leitura que esta fora da realidade deles dificilmente eles vao sentar ali para
tentar ouvir compreender. Entdo, é sempre importante fazer com que a
crianga se interesse para que a partir desse interesse ela busque de fato o
gosto pela leitura para que esse habito para ela ndo se torne um fardo né,
mas algo que de fato possa proporcionar para ela uma motivagao, um
interesse o gosto mesmo de fato pela leitura. (EVA, 2021, grifo nosso)

Eu trabalho muito, € a questdo... Eu iniciei com os textos mais curtinhos e
durante os dias, por exemplo, no dia do indio eu trabalhei um texto
relacionado ao dia do indio, no dia do descobrimento do Brasil, um texto
relacionado ao descobrimento do Brasil. Ontem foi feriado, mas eu trabalhei
com eles antes de ontem, um texto relacionado a Tiradentes. Eu procuro as
datas especificas também para atualizar a leitura em relacdo a essas datas,
porque € uma forma de eles aprenderem com a leitura, né e tem a ver com a
data que a gente esta trabalhando. (TATIANA, 2021, grifo nosso)

Colabora, colabora muito. Como eu te falei a leitura ela ajuda ampliar o
vocabulario, ajuda na melhoria pessoal, na melhoria profissional e no caso do
aluno melhora também o desempenho académico dele. No primeiro ano é
super necessario ele comegar as primeiras leituras, por exemplo, com
paradidatico simples, gibis; no segundo ano também da mesma forma; no
terceiro eu vejo dessa forma, que nao s6 amplia vocabulario, mas fambém
auxilia nesses outros aspectos do desenvolvimento cognitivo também deles.
Claro, importantissimo esté tudo interligado, né? (MARINA, 2021, grifo nosso)

Como pode observar-se, a primeira professora ratifica o0 uso de um caderno
do PNAIC para auxiliar[-se] em suas propositivas, afirmando ainda que “[...] gost[a]
muito [...]". (RUTH, 2021, grifo nosso), mas faz uso de outros textos também; mais uma
vez enfatiza que a partir desse livro realiza um trabalho com palavras geradoras e que
tenta alinha-las aos textos utilizados nas atividades de leitura, fato que conseguimos
apreender quando declara que “[...] entdo procur[a] ler para eles, [e] oferecer[-lhes]
oportunidades de terem [outros] textos [...]". (RUTH, 2021, grifo nosso).

No entanto, percebemos que sua assertiva indicia um trabalho com textos
associado ao uso de palavras geradoras. Sua fala demonstra certo cuidado em
desenvolver essa metodologia, tentando fazer uma selecédo de textos variados para
serem lidos, pois afirma que “[...] procur[a] poemas, [...] musicas, que também se
enquadra quase no texto de poesia [...]". (RUTH, 2021 grifo nosso); mas, mesmo
assim, acreditamos que nao basta o trabalho com géneros textuais diversificados, ja
que o ensino da linguagem escrita para as criancas deve partir das necessidades reais
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dos alunos, porque “[...] tem que ser organizado de forma que a leitura e a escrita se
tornem necessarias as criangas [...]". (VYGOTSKY, 2007, p. 143).

Ainda, se ponderarmos sobre 0 ensino das palavras geradoras sob o ponto
de vista de Paulo Freire, a alfabetizacao nessa perspectiva, para adultos, é concebida

como um ato criador, porque:

Para mim seria impossivel engajar-me num trabalho de memorizagao
mecanica dos ba-be-bi-bo-bu dos la-le-li-lo-lu. Dai que também néo pudesse
reduzir a alfabetizacédo ao ensino puro da palavra, das silabas ou das letras.
Ensino cujo processo o alfabetizador fosse ‘enchendo’ com suas palavras as
cabecas supostamente ‘vazias’ dos alfabetizandos. Pelo contrario, enquanto
ato do conhecimento e ato criador, o processo de alfabetizagdo, tem no
alfabetizando, o seu sujeito. (FREIRE, 2011, p.18).

Assim, a presenca de palavras geradoras nesse Vviés esta pautada,
primordialmente, num processo reflexivo e de tomada de consciéncia politica e social
dos sujeitos, portanto é possivel incorrer-se num posicionamento equivocado, ao
trazer para o contexto do Ciclo de Alfabetizagdo (mesmo que de forma implicita), esta
vertente, visto que poderia subsidiar um trabalho isolado com letras e silabas, apesar
da presencga de textos ou outros tipos de linguagem: “[...] procuro arte também, arte
mesmo visual. Ai videos, diferentes tipos situagoes [...]". (RUTH, 2021).

Dessa forma, embora os postulados tedricos-metodoldgicos desenvolvidos
por Paulo Freire, indubitavelmente, trouxeram inumeras contribuicbes para a
Educacéao brasileira, neste caso, nossas ponderagdes direcionam-se sobre o fazer
pedagdgico de professores do Ciclo de Alfabetizacdo e de como a assimilacédo deste
aporte sem as devidas consideragdes e contextualizacbes poderiam colaborar
negativamente para construcdo de praticas pedagogicas mecanizadas,
descontextualizadas e desprovidas de sentidos para os aprendizes, que fragilizam o
aprendizado da leitura e da escrita numa perspectiva transformadora.

Quanto a segunda pergunta, Eva iniciou afirmando que “[...] ndo pode ser uma
leitura muito extensa porque nao vai chamar atengcédo deles, [j& que] precisam ser
leituras que, se forem ilustrativas [seria] melhor [para que consigam] associar a leitura
com ailustragao[...]". (EVA, 2021, grifo nosso). Nessa direcao, a assercao € elucidativa
para identificarmos que um dos critérios utilizados para aproximar as criancas dos
textos € que ndo devem ser extensos. Além disso, nédo ficou evidente, pelo menos

nesta fala, que géneros discursivos seriam esses, pois faz mengao de “leituras”.
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Tal aspecto pode sim ser levado em conta no processo de formagao de
leitores, pois mesmo sendo textos ilustrativos, requererao um trabalho de mediagéo
do professor para que os alunos ampliem a compreensao leitora favorecendo a
utilizacdo de estratégias de leitura pelas criancas. Por mais que ndao consigamos
evidenciar de fato que géneros seriam esses, consideramos o trabalho com a literatura
infantil relevante neste ensino e aprendizagem, porque por meio de “[...] toda literatura
infantil de reconhecida qualidade, os alunos [podem] recria[r] a realidade e [...]
apropria[r-se] da historia e da cultura [...]". (ARENA, 2010a, p. 16, grifo nosso).

Outro critério adotado pela alfabetizadora para selegao das leituras € que “[...]
de fato [estao] relacionad[a]s ao dia a dia deles, porque nao adianta [...] buscar fatos
[isolados], [...] [j4 que] eles ndo vao entender [...]"” (EVA, 2021, grifo nosso), a
educadora ao julgar que as vivéncias dos estudantes sdo essenciais para ensinar a
ler esta, de certo modo, colaborando para que as criangcas se aproximem do escrito,
a partir do repertério que trazem para escola, carregado de enunciados provenientes
das interacdes sociais extraescolares.

Nessa logica, a alfabetizadora ressaltou que privilegia o interesse das
criangas para que adquiram “[...] de fato o gosto pela leitura para que esse habito ndo
se torne um fardo [...]". (EVA, 2021). Percebemos certo cuidado da educadora com a
formacao leitora inicial, porém aprender a ler estd muito além de adquirir um habito,
mas como um processo que propicia o desenvolvimento humano em seus aspectos
histéricos, sociais e culturais, sao as interacées do aprendiz com a linguagem escrita
gue poderao impulsionar o desenvolvimento de suas fungdes psicolégicas superiores.

A terceira professora nao direciona sua fala para o que considera primordial
na selecdo de atividades, mas responde objetivamente como realiza o trabalho,
declarando que “[...] inici[a] com os textos bem curtinhos [...]" (TATIANA, 2021),
associando-os com datas comemorativas, por exemplo: “[...] no dia do indio trabalh[a]
um texto relacionado [a esse tema], no dia do descobrimento do Brasil, [a mesma
dindmica] [...]" (TATIANA, 2021, grifo nosso); forma de organizagao didatica que esta
respaldada quando afirma que: “[...] € uma forma de eles aprenderem com a leitura
[...]- (TATIANA, 2021, grifo nosso). Nessa logica, sua justificativa nos faz ponderar
sobre aprender o que? Que escritos sdo esses?

Até aqui, reconhecemos, inquestionavelmente, a proeminéncia da instituicao
escolar para a formagao social e cultural das pessoas, por meio da transmissé&o dos
conhecimentos acumulados; porém a leitura de textos sobre datas comemorativas nao
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poderia ser concebida como fundamento para ensinar a ler, principalmente, porque os
eventos vinculados a elas ensejam uma andlise critica, por neles estarem presentes
enunciados de diversas vozes que foram silenciadas ao longo da Historia.

Ao ser indagada sobre como as atividades de leitura podem colaborar para
formacao de leitores na escola, Marina declarou que “[...] colabora muito [...]”
(MARINA, 2021). Ratifica sua concepc¢ao de leitura e aponta como essas atividades
poderiam ser realizadas elencando alguns géneros textuais que poderiam ser
trabalhados por ano escolar, ao advogar que “[...]. No primeiro ano € super necessario
comecar as primeiras leituras, por exemplo, com paradidatico simples, gibis; no
segundo [...] da mesma forma. [...]". (MARINA, 2021).

Das assertivas de Marina conseguimos apreender uma convergéncia com as
falas de Eva e Tatiana, pois para essas educadoras o trabalho com textos curtos é
essencial no Ciclo de Alfabetizagdo, fato evidenciado quando menciona “os
paradidaticos simples”. (MARINA,2021). Apesar de ndo caracterizar como seriam
esses livros, aponta para livros da literatura infantii sem muito rebuscamento,
principalmente, na linguagem escrita. Além desse aspecto conseguimos captar da fala
de Marina, que a leitura “[...] também auxilia nesses outros aspectos do
desenvolvimento cognitivo [...]". (MARINA, 2021).

Diante dos dizeres das educadoras sobre 0 ensino e aprendizagem da leitura
no Ciclo de Alfabetizacdo e a organizagao das atividades e situagdes de leitura em
sala de aula, suas assertivas indiciam um trabalho com géneros textuais variados e
palavras geradoras. Percebemos ainda uma defesa recorrente da utilizagdo de textos
curtos, apontando para escritos bem simples. Além disso, os alunos participam de
praticas leitoras agregadas as principais datas comemorativas presentes no
calendario escolar. Assim sendo, no contexto de uma alfabetizagdo numa perspectiva
discursiva, que privilegia as relagdes dialdgicas entre os sujeitos, a presenca do texto
na sala de aula ndo pode ser compreendida apenas no viés pedagogizante ou

didatizante, posto que:

Considerando a riqueza de nossos discursos, entendemos a importancia de
eleger o texto como uma importante unidade de trabalho. E por qué? Porque
o discurso se organiza, se materializa, em forma de textos. Somos hoje
resultado do enredamento dos textos que banham ou banharam a nossa vida
nas experiéncias que vivemos. (GOULART, 2021, p. 58).
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Tal perspectiva, logicamente, advém de uma ruptura com uma concepgao
tradicional de ensinar e aprender a ler, mesmo com as mudangas provenientes dos
postulados construtivistas que instauraram uma “revolucao conceitual” (MORTATTI,
2000) no ensino da leitura na fase inicial da escolarizacéo, a partir da década de 1980,
gue culmina com o abandono das cartilhas. O trabalho com textos, infelizmente, ainda
€ revestido de lacunas e equivocos por parte de algumas alfabetizadoras, que
acreditam que o simples fato de aproximar as criangas aos escritos, numa “[...]
‘verdadeira imersdo em um banho de escrito’ [...] “(JOLIBERT; SRAIKI; 2008, p. 55),

seja suficiente para formacgao de leitores autbnomos.

4.2 As estratégias de leitura e as praticas pedagdgicas na formacao inicial de
leitores

A formacéo inicial de leitores no Ciclo de Alfabetizacao requer dos docentes
a organizagcdo de encaminhamentos didaticos que permitam a inser¢do dos mais
variados procedimentos que auxiliem as criancas na aquisicao da linguagem escrita,
por isso a utilizacdo das estratégias de leitura podem colaborar para que elas
aprendam a utiliza-las e com o tempo elaborarem suas préprias estratégias ao se
aproximarem dos géneros textuais. Assim, dada as variadas possibilidades e
maneiras de serem usadas consideramos que as alfabetizadoras ao inseri-las nas
suas propostas de atividades colaboram para que paulatinamente os estudantes
avancem na compreensao leitora.

Dessa forma, dada a dinamicidade das praticas pedagogicas, fazer uso das
estratégias de leitura no Ciclo de Alfabetizacao pode ser de grande valia para que a
crianga interaja com os textos que circulam socialmente de forma significativa; por isso
as educadoras necessitam ter um olhar sensivel para suas necessidades e como
poderao colaborar para que, por meio das estratégias de leitura, consigam construir
um percurso de aprendizagem que contribua para sua formacao intelectual e social.

Quando lemos buscamos alcancar alguns objetivos, procurando nos escritos
respostas para perguntas que suscitam em nés a necessidade de ler. Nesse percurso,
utilizamos estratégias para a elaboragdo de um sentido a partir da leitura; portanto
“[...] ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que certas

respostas podem ser encontradas na escrita[...]". (FOUCAMBERT, 1994, p. 5). Assim,
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as estratégias de leitura sdo determinadas por procedimentos utilizados pelo leitor que

possibilitam, gradativamente, o alcance de maior autonomia na compreensao leitora.

Estratégias de leitura, como eu ja havia dito, sdo as varias formas, que a
gente tem de interpretar as coisas, as informagbes do mundo. Que ela pode
ser, através de textos, eu posso compreender o mundo através de videos,
através de imagem. Entao, para eu usar essas coisas do dia a dia, também é
uma forma que eu tenho de usar estratégias de leitura. A crianga, ela pode
usar tanto para ler textos informativos, como para interpretar o mundo. Entao,
ela, a estratégia de leitura ela serve para crianca compreender e se
comunicar também com o mundo. Eu penso dessa forma, eu nao sei se a
resposta é adequada, mas é isso que eu penso. (RUTH, 2021, grifo nosso).

Bom, eu busco como estratégias de leitura, como eu falei anteriormente, os
paradidaticos, os géneros textuais, como por exemplo, as fabulas, o bilhete.
Estratégias mesmo que facam parte do dia a dia deles, por exemplo, as
fabulas eles gostam bastante porque aquilo para eles chama atenc¢ao. Entéo,
as minhas estratégias elas sao simples, mas eu prefiro que sejam estratégias
que de fato possam chamar atencdo deles, que possam de fato também
desenvolver alguma habilidade, alguma competéncia. (EVA, 2021, grifo
Nosso0).

Eu acredito que tudo que a gente trabalha na sala de aula pode ser uma
estratégia de leitura. Tipo a leitura do calendério, a leitura do silabario, figuras
que traga para sala de aula pode ser uma estratégia de leitura. (TATIANA,
2021, grifo nosso).

Estratégias de leitura sdo as maneiras possiveis de oferecer, de entrar em
contato com a leitura, isso na sala de aula a gente faz muito e tem muitas
estratégias. Leitura individual, leitura silenciosa, leitura de grupo, leitura
compartilhada. Sdo estratégias que a gente busca para melhorar o nivel deles
e ampliar também. A gente utiliza bastante e agora online a gente tem
utilizado algumas estratégias de enviar daudios. Tem a leitura do dia, que a
professora pede e ai o aluno envia audio com a leitura do dia esta sendo
dessa forma é uma estratégia também. (MARINA, 2021, grifo nosso).

As falas das educadoras sédo esclarecedoras. A primeira definiu estratégias
de leitura como “[...] as varias formas, que a gente tem de interpretar as coisas, as
informagdes do mundo [...]" (RUTH, 2021), as quais podem ser materializadas na sala
de aula por meio “[...] de textos, [...] compreender o mundo, através de videos, de
imagens [...]” (RUTH, 2021); por conseguinte, a crianga “[...] [a] pode usar tanto para
ler textos informativos, como para interpretar o mundo [...]". (RUTH, 2021, grifo nosso).
Ja a segunda professora, nao explicita seu entendimento, mas diz fazer uso mediante
“[...] os paradidaticos, os géneros textuais, como por exemplo, as fabulas, o bilhete
[...]". (EVA, 2021).

Esta destaca sua preferéncia por “[...] estratégias mesmo que fagam parte do
dia a dia deles [...]” (EVA, 2021), pois dependendo do género utilizado ird chamar

atencdo dos alunos; embora “[...] suas estratégias [sejam] simples [...]". (EVA, 2021,



94

grifo nosso). Tais entendimentos indicam uma compreensao equivocada, pois
demonstram que as estratégias de leitura sdo situacdes didaticas de seu ensino e
aprendizagem ao ressaltar que “[...] prefir[e] que sejam estratégias que de fato possam
chamar atencao deles, que possam de fato também desenvolver alguma habilidade,
alguma competéncia. (EVA, 2021, grifo nosso). Nao entanto, apesar de falar em
habilidades, ndo evidencia quais seriam e se estao vinculadas a compreensao leitora.

Os discursos sao elucidativos para apreendermos as dificuldades que elas
tém para definir, de fato, o que sejam estratégias de leitura, uma vez que, para elas,
“[...] serve[m] para crianga compreender e se comunicar também com o mundo [...]"
(RUTH, grifo nosso) ou desde uma compreensdo generalizante, “[...] acredit[a] que
tudo [0] trabalha na sala de aula pode ser uma estratégia de leitura. [...]". (TATIANA,
2021, grifo nosso). Ainda de acordo com a terceira professora, para efetivagéo dessas
estratégias recorre a “[...] leitura do calendario, [a] leitura do silabario [...]" (TATIANA,
2021, grifo nosso), por exemplo.

Ja para Marina “...] estratégias de leitura sdo as maneiras possiveis de
oferecer, de entrar em contato com a leitura [...]"” (MARINA, 2021); conceituagdes
fragilizadas, que se evidencia quando as relaciona com provaveis praticas de leituras
a serem realizadas em sala de aula: “[...] leitura individual, [...] silenciosa, [...] de grupo,
[...] compartilhada. Sao estratégias que a gente busca para melhorar o nivel deles e
ampliar também [...]". (MARINA, 2021).

A Coordenadora argumenta que remotamente também s&o utilizadas
estratégias, ao mencionar que “[...] agora online a gente tem utilizado algumas
estratégias de enviar audios. Tem a leitura do dia, que a professora pede e ai 0 aluno
envia o audio com a leitura do dia. Esta sendo dessa forma, é uma estratégia também
[...]". (MARINA, 2021). Sdo manifestagbes que ratificam o entendimento equivocado
gue as entrevistadas tém sobre a definicdo de estratégias de leitura; falas que indiciam
0 uso de estratégias de ensino, que tem como finalidade o alcance de objetivos de
aprendizagem. (ANASTASIOU; ALVES, 2009). Nessa perspectiva, o professor é
concebido como um verdadeiro estrategista, por ser sua responsabilidade “[...]
estudar, selecionar, organizar e propor as melhores ferramentas facilitadoras para que
os estudantes se apropriem do conhecimento [...]". (ANASTASIOU; ALVES, 2009, p.
70).

Enquanto as estratégias de leitura nas propostas de ensino das
alfabetizadoras, acreditamos que ao ler, mobilizamos uma série de procedimentos e
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habilidades que nos ajudam a compreender um texto. Na escola o professor “[...]

decide e organiza atividades abertas, com sentido, que permit[a] m a reflexdo, que
possam ser abordadas por todos os alunos [...]". (CURTO; MORILLO; TEIXIDO, 2000,
p. 93). Assim, perguntamos as professoras como elas inserem as estratégias de leitura

em suas propostas de ensino. Ja para coordenadora pedagédgica, como ela auxilia as

docentes a escolher e inserir essas estratégias nas atividades leitoras. As repostas

proferidas foram:

Bom, eu coloco tudo a partir do planejamento. Tudo tem um planejamento.
Ai, entdo eu coloco no plano o que eu quero alcancar. Qual o objetivo da
atividade, por exemplo, eu vou ler uma receita. Qual é o objetivo dessa
receita; por qué; para qué; qual é a fungdo; quais sdo os temas. Como que
eu posso trabalhar ela de forma também, interdisciplinar, por exemplo, se eu
vou trabalhar um alimento, eu vou trabalhar ndo s6 a estrutura do texto, mas
eu vou trabalhar cada palavra, cada letra porque como eu estou no primeiro
ano eu me preocupo com isso. Eu posso trabalhar com ciéncias, é esse
alimento ele é uma coisa saudavel, esta entendendo? Tudo relacionado com
0 assunto, entao eu procuro trabalhar €, de forma interdisciplinar, associando
varios outros assuntos porque eu tenho, eu entendo que a leitura € uma coisa
bem ampla como eu ja havia dito. Ela esta associada e tem como a gente
trabalhar outros temas independente de qual o texto esteja trabalhando em
sala de aula mesmo. (RUTH, 2021, grifo nosso).

Atualmente esta sendo um pouco dificil, por conta das limitagbes, que 0 nosso
publico tem que infelizmente, € bem triste, mas eu busco incluir é... por meio,
digamos das datas comemorativas, por exemplo, o Dia do Indio eu sempre
coloco um texto onde vai proporcionar a leitura para eles, o Descobrimento
do Brasil, eu pego um texto simples, de facil compreensdo para que eles
possam estar, de fato, por dentro daquilo que, daquilo que eles passam
atualmente, mas assim no modelo de ensino remoto é bem dificil. Eu havia
combinado com a minha colega de trabalho, que ela também é do segundo
ano vespertino, para gente executar um projeto de leitura a distancia mesmo.
S6 que ai com essas situagdes ai dos decretos, que a gente nao pode mais
se reunir presencialmente ai a gente deixou um pouquinho de lado, mas pode
ser que seja um projeto para o segundo semestre, porque eu acredito que as
estratégias mesmo, as mais eficazes, de fato, sdo por meio do livro, do livro
fisico quando eles conseguem manusear, onde eles conseguem visualizar,
onde eles conseguem perceber que aquilo ali é um livro. Entao, assim como
eu te falei, atualmente as minhas estratégias para leitura tem sido estratégias
voltadas para o que eu tenho colocado no meu planejamento, na minha
rotina, entendeu? Atividades que estdao relacionadas as datas
comemorativas, aos géneros textuais, mas, a leitura voltada para projetos,
para leitura dos livros mesmo, do livro fisico, do paradiddtico ndo tem
acontecido. (EVA, 2021, grifo nosso).

Das estratégias? Por meio do projeto de leitura, né. Como eu te falei, eu
executei esse projeto ano passado deu super certo e a priori o projeto ele se
deu da seguinte forma, na primeira vez que eu entrei na UEB Poeta
Goncalves Dias eu executei o projeto da seguinte forma: eu entregava o livro
para as familias, para as criangas lerem no final de semana e na segunda-
feira eles voltavam com o livro. Para saber se de fato eles liam o livro, eu fazia
a rodinha de conversa e chamava um a um e pedia que eles falassem la na
frente o que que eles haviam entendido da histdria, se eles haviam gostado
da histéria. E, ap6s todo esse processo de sondagem né, para saber se eles
tinham realmente lido a histéria eu entregava para eles uma folha né, onde
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eles tinham oportunidade de verbalizar, por meio da escrita a compreensao
deles e, além disso a ilustragdo. Suponhamos, eu tinha alunos que ainda ndo
sabia escrever, entao ele s6 sabia colocar a compreenséo dele por meio do
desenho, entéo ele tinha a opgao de colocar a compreenséo dele por meio
de desenho e tinha opg¢éo de colocar o entendimento dele conforme a escrita,
né. Entdo, tinha essas duas opcdes ilustracdo, escrita. Quem j& sabia
verbalizar de fato por meio da escrita 0 que tinha entendido, tinha opgao
também de ilustrar. Entao, assim acontecia o projeto depois eu executei esse
projeto de uma outra forma, a gente sabe que nem tudo é cem por cento e eu
percebi que eu ndo obtive muito éxito, porque alguns pais nao se dedicavam
mesmo de fato e algumas criangas ndo conseguiram ler os livros porque ndo
tinha o apoio dos pais, embora eu tivesse, antes de iniciar a execugao do
projeto, feito todo um... proporcionando todo uma comunicagao por meio de
reunido, por meio de avisos escritos né, informando da importancia do projeto
nao foi cem por cento, mas eu pude perceber que as criangas elas
conseguiram se envolver e conseguiram de fato gostar de ler é tanto que
algumas pediam que eu desse o livro. Eu tinha um espaco de tempo para
entrega dos livros, ndo era todo dia era sé na sexta-feira que eu entregava o
livro para eles lerem e na segunda-feira eles trariam uma devolutiva a partir
da leitura deste livro. E, da segunda vez que eu executei o outro projeto como
eu percebi que eu ndo obtive tanto retorno e que eu ndo consegui alcancar
cem por cento da turma eu mudei a minha estratégia, eu comecei a executar
0 projeto dentro da sala de aula. Sempre iniciava as minhas atividades
permanentes e logo apds iniciar as atividades permanentes eu fazia a
rodinha, era todos os dias ndo tinha essa de dizer que a era s6 uma vez na
semana nao, eram todos os dias porque eu percebi que a partir dessa pratica
de leitura os meus alunos avangaram bastante. (EVA, 2021, grifo nosso).
Diariamente, eu coloco como leitura diaria.

Eu coloco como leitura diaria para eles essa questdo. Em sala de aula da
para trabalhar o Cantinho da Leitura, no momento que eles ja terminaram
atividade, eles fazerem essa leitura. Nao ficarem desocupados e sempre
buscando. (TATIANA, 2021, grifo nosso).

Olha, a gente sempre conversa, eu dou dicas para elas, tudo muito bem
acordado assim, entre nés elas também dao sugestées o que que vocé acha
dessa estratégia aqui, eu estou pensando em fazer assim, assim. Ai, a gente
conversa, faz nossos alinhamentos, elas fazem o planejamento de acordo
com a vivéncia delas também, né? Nao é nada distanciado da realidade.
Entdo, tudo conversado, acordado entre n6s é dessa forma, mais é... de
parceria mesmo. (MARIANA, 2021, grifo nosso).

Diante das enunciagbes, varios aspectos emergem indiciando como as

praticas de leitura estdo sendo desenvolvidas nas turmas. Podemos apreender, de

inicio, nas declaracbes da primeira professora que “...] tudo comeca pelo

planejamento [...]” (RUTH, 2021), cuja materializacdo ocorre no plano, o que indica

estruturacdo bem planificada no que tange a organizacao das atividades/situacoes de

leitura. Tal fato, corrobora para a importancia da ordenacéo didatica e mediacao

docente, porque:

[...] o professor precisa planejar e definir, intencionalmente, atividades cada
vez mais complexas para que o leitor possa adquirir autoconfianca e, nesse
processo, seja capaz de definir para si mesmo operagdes e acdes contidas
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na atividade de ler, constituindo-se ai a aprendizagem de estratégias de
leitura [...]. (GIROTTO; SOUZA, 2010, p. 53).

Dai, para que os pequenos leitores, gradativamente, progridam no processo
de compreensao leitora, a atividade docente, como parceiro mais experiente, é
imprescindivel. Ao integrar no planejamento, possiveis maneiras da criancga interagir
com um texto, o educador colabora para que o leitor em formagcdo avance na
apropriacao de estratégias de leitura.

Ao eleger-se um determinado texto, a professora elenca objetivos a serem
alcangados a partir da leitura, por exemplo, o trabalho com o género receita, no qual
se questiona “[...] o objetivo [da mesma]; por qué; para qué; qual é a fungao; quais sao
os temas”. (RUTH, 2021, grifo nosso). Nessa fala, percebemos que as agdes da
alfabetizadora se aproxima, de maneira inconsciente, ao objetivo de leitura: ler para
obter instrucdes, presente em Solé (1998). Outra possibilidade apontada pela
educadora seria trabalhar numa perspectiva interdisciplinar ja que se abordasse “[...]
um alimento, trabalhar[ria] ndo s6 a estrutura do texto, mas [...] cada palavra, cada
letra [...]. (RUTH, 2021).

Nessa logica, o texto é trabalhado como recurso para o ensino em diversas
areas do conhecimento, inclusive das unidades menores da lingua; no entanto,
consideramos que devemos tomar muito cuidado com tal propositiva. Primeiro,
podemos incorrer no erro, ao abarcar numa situagao de leitura, varios componentes
curriculares, imaginando que estamos trabalhando numa perspectiva interdisciplinar.
Segundo, que um texto deve suscitar na crianga o desejo de ser lido “[...] ao invés de
um texto que é lido ‘apenas para aprender a ler’ [...]". (JOLIBERT, 1994, p. 49). Nesse
sentido, inegavelmente aqui se evidenciam as diligéncias com a aprendizagem das
criancas, quando afirma que “[...] est[a] no primeiro ano [e se] preocup[a] com isso [...]
(RUTH, 2021, grifo nosso); porém o ensino das unidades menores da lingua nao pode
prescindir ao ensino da linguagem escrita, sem o entendimento que os textos, acima
de tudo, situam-se em contextos histéricos sociais e estdo carregados de sentido, eles
sdo “...] a realidade imediata (realidade do pensamento e das vivéncias) [...]".
(BAKHTIN, 2011, p. 306).

Ao falar sobre sua pratica pedagdgica e o ensino das estratégias de leitura a
segunda professora inicia seu discurso externando, de certo modo, angustia e
inquietagdo com o cenario atual, quando assevera que “[...] estda sendo um pouco

dificil, por conta das limitagdes, que o0 nosso publico tem que, infelizmente, € bem triste



98

[...]". (EVA, 2021). Sua assercdo evidencia como o trabalho por meio da atividade
remota tem se constituido como um instrumento para ratificar a disparidade social
existente em nossa sociedade, subjacente nas condicdes de vida das familias dos
estudantes das escolas publicas, pois “[...] o0 acelerado desenvolvimento da tecnologia
tem aprofundado a desigualdade, marcando criancas pela falta ndo sé de acesso aos
bens materiais, mas de conhecimento [...].” (SMOLKA, 2021, p. 17).

No tocante ao ensino das estratégias de leitura, afirma fazer uso em alguns
encaminhamentos didaticos de “[...] um texto simples, de facil compreensao [...]" (EVA,
2021), demonstrando desconhecer como esses procedimentos podem ser ensinados
na escola, por considerar que apenas o uso de textos menos complexos poderia
suscitar nas criangcas a necessidade de ler, quando na verdade sdo diversos 0s
géneros textuais e variadas as possibilidades de utiliza-los na formagao de leitores
auténomos.

Assim, de acordo com Jolibert “[...] A priori, o professor, marcado por anos
vividos com outra abordagem da leitura, teria a tendéncia a apresentar textos numa
ordem bem determinada, isto é, cada vez mais longos e complexos ao longo do ano
[...].” (JOLIBERT, 1994, p. 49); parte-se aqui de escritos simples para ir elevando a
complexidade no decorrer do ano. Em seu dizer, enfatiza mais uma vez sobre as

dificuldades presentes no ensino remoto e declara que

[...] acredit[a] que as estratégias mesmo, as mais eficazes, de fato, séo por
meio do livro, do livro fisico quando eles conseguem manusear, onde eles
conseguem visualizar, onde eles conseguem perceber que aquilo ali € um
livro [...]. (EVA, 2021).

Ressaltando que no contexto atual, as estratégias utilizadas séo ineficazes
para as criangas aprenderem a ler; no entanto estamos ciente de que nao é apenas o
manuseio de livros ou qualquer outro suporte textual que fara ou possibilitara que os
estudantes se tornem leitores.

Tanto Eva, ao igual que Ruth acredita de que tudo parta do planejamento,
quando declara que “[...] atualmente as minhas estratégias para leitura tem sido
estratégias voltadas para o que [...] tenho colocado no meu planejamento, na minha
rotina [...]". (EVA, 2021). Outro ponto que consideramos relevante destacar € que
segundo a alfabetizadora “[...] a leitura voltada para projetos, para leitura dos livros

mesmo, do livro fisico, do paradidatico ndo tem acontecido [...]” (EVA, 2021), fato que
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nos leva a apreender que 0 acesso a literatura infantil por parte das criancas, nesse
contexto, tem sido inexistente nesta turma.

Fizemos uma intervencdo para sabermos como presencialmente seria
realizado o trabalho com as estratégias de leitura, ao que nos respondeu “[...] por meio
do projeto de leitura [...]” (EVA, 2021), exemplificando da seguinte maneira “[...] eu
fazia a rodinha de conversa e chamava um a um e pedia que eles falassem la na
frente o que que eles haviam entendido da histéria, se eles haviam gostado da histéria
[...]". Além disso, os alunos “[...] tinham oportunidade de verbalizar, por meio da escrita
a compreensao deles [...]". (EVA, 2021).

Sua fala indica uma atividade bem comum nas turmas de alfabetizagdo, um
periodo de leitura com perguntas direcionadas sobre o texto para serem respondidas,
se aproximando de uma estratégia de leitura possivel de ser realizada apés a leitura.
(SOLE, 1998). Trata-se de formular e responder perguntas sobre o texto “[...]
estratégia [...] muito utilizada nas classes, de forma oral ou escrita, depois da leitura
de um texto, e geralmente também aparece nos guias didaticos e nos materiais de
ensino [...]". (SOLE, 1998, p. 155). Porém faz-se necessario alguns cuidados ao usar
esse procedimento, pois em algumas situacdes privilegia-se avaliar se o0 aluno leu o
texto, esquecendo-se de que o trabalho para formular os questionamentos deve
direcionar o pequeno leitor para a autonomia e a compreensao leitora, por meio da
elaboragao sistematica de perguntas. (SOLE,1998).

Outro aspecto captado nas enunciacdes da educadora para constatar se 0s
estudantes liam os textos com suas familias, foi quando ressalta que “[...] tinha alunos
gue ainda ndo sabia escrever, entdo ele s6 sabia colocar a compreensao dele por
meio do desenho [...]. (EVA, 2021). Na perspectiva vigotskiana, o desenho ocupa um
lugar relevante na aquisicdo da linguagem escrita, pois 0s rabiscos iniciais das
criangcas progressivamente irdo transformar-se em registros de palavras,
consequentemente, textos. Quanto aos alunos que ainda n&do sabiam escrever, uma
possibilidade de trabalho, seria contar com o apoio e mediagcdo da professora, que
assumiria o papel de escriba ao realizar producdes escritas coletivas com a turma fato
que, ndo se evidencia nesta fala, se a alfabetizadora desenvolvia esse tipo de
atividade.

Ainda de acordo com a educadora esse projeto foi aplicado de outra maneira,
pois percebeu que “[...] ndo obtive muito éxito, porque alguns pais nao se dedicavam

mesmo de fato e algumas criangas n&o conseguiram ler os livros porque nao tinha o
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apoio dos pais [...]". (EVA, 2021), ratificando assim como a relagcédo familia e escola
tem-se constituido, ocasionando o descontentamento da alfabetizadora e se
configurando como um dos entraves para alguns objetivos ndo serem alcancados e
algumas criangas nao participarem das atividades de leitura propostas; apesar de “[...]
perceber que as criangas [...] conseguiram se envolver e conseguiram de fato gostar
de ler é tanto que algumas pediam que eu desse o livro [...]". (EVA, 2021).

Ja a terceira professora trabalha com estratégias de leitura diariamente e as
insere “[...] como leitura[s] diaria[s] [...]” (TATIANA, 2021, grifo nosso); fala que
denuncia um entendimento fragilizado, contribuindo para propositivas desvinculadas
do real sentido da utilizacdo desses procedimentos em sala de aula, quando declara
que “[...] da para trabalhar o Cantinho da Leitura, no momento que eles ja terminaram
atividade [...]". (TATIANA, 2021); Cantinhos de Leitura que se tornaram muito
frequentes nas turmas de alfabetizacdo, sendo uma das propositivas do PNAIC. No
entanto Jolibert, apresenta a proposta do Canto da Leitura, como um projeto a ser
trabalhado ao longo do ano que possibilita uma diversidade de oportunidade para ler
e escrever em sala de aula com a participacéao efetiva das criangas, ou seja, “[...] 0
essencial, para nos, € que o canto da leitura ndo seja mais o canto ‘onde-se-vai-
guando-se-terminou-a-tarefa’, mas que seja vivo, familiar, aproveitado e
continuamente renovado”. (JOLIBERT, 1994, p. 95).

Compreendemos entdo que existe uma dificuldade para a manutengéo e
renovacdo dos acervos nas escolas, mas também acreditamos que para as
instituicoes de ensino que nao dispde do espaco de uma biblioteca, os Cantinhos da
Leitura podem colaborar para o desenvolvimento de atividades de leitura que
aproximem o leitor em formacao dos mais variados géneros discursivos, suscitando a
necessidade de ler a partir de objetivos sistematicamente definidos pelos docentes.

Ja Marina em suas declaragdes assegura que “[...] a gente sempre conversa,
[d4] dicas para elas, tudo muito bem acordado [...]” (MARINA, 2021, grifo nosso),
sendo o trabalho de orientacdo desenvolvido muito bem articulado com as
alfabetizadoras, as quais “[...] também dao sugestdes, o que que vocé acha dessa
estratégia aqui, eu estou pensando em fazer assim [...]". (MARINA, 2021), apontando
para decisdes alinhadas; no entanto, n&o fica evidente como as estratégias de leitura
séo inseridas no cotidiano do Ciclo de Alfabetizagdo a partir de suas intervencgdes.

As enunciagbes das educadoras sao elucidativas para apreendermos que
apresentam muitas dificuldades em expor como as estratégias de leitura s&o inseridas
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nas propostas de ensino, ndo conseguindo perceber em alguns momentos quais
seriam; o uso da inferéncia, da antecipagédo ou atividades de leitura com objetivos,
como ler para revisar, ler para obter uma informagéao nao foram identificadas, apesar
de em alguns momentos, involuntariamente, Ruth e Eva tenham dado indicios de
utilizar alguns desses procedimentos para melhorar a compreensao leitora das
criangas.

O leitor experiente, mesmo de forma inconsciente, coloca em agao algumas
estratégias de compreensao leitora Solé (1998), fato que nao invalida propositivas em
sala de aula para que o leitor em formagao se aproprie desde cedo de procedimentos

e habilidades variadas para entender um texto, pois ler significa:

[...] ter acesso aos materiais disponiveis pela cultura, mas principalmente, ter
condigbes favoraveis ao uso que se faz deles nas praticas de leitura, saber
selecionar dentre o que circula socialmente aqueles textos que podem
atender as suas necessidades, conseguindo também selecionar as
estratégias adequadas para sua abordagem. (SOUZA; GIROTTO, 2011, p.
6).

Nessa l6gica, nas praticas de leitura desenvolvidas a figura do professor é
extremamente importante para apresentar e fazer uso de estratégias de leitura para
que as criangas avancem na aquisicao de habilidades que as farao ler de forma mais
auténoma e, consequentemente, com maior entendimento sobre o que leem.

Por outro lado, ensinar estratégias de leitura na escola demanda a
organizacgao de objetivos e planejamento de agdes para formagéao de leitores capazes
de “[...] enfrentar de forma inteligente textos de indole muito diversa[...]". (SOLE, 1998,
p. 72). No percurso de aprendizagem a crianca ird deparar-se com diversas situagoes
em que serdo necessarias recorrer a habilidades que facilitem a compreenséo daquilo
que |é, assim “[...] as estratégias devem ajudar o leitor a escolher caminhos quando
se deparar com problemas de leitura [...]". (SOLE, 1998, p. 72).

Para sabermos o entendimento das educadoras sobre o ensino das
estratégias questionamos as alfabetizadoras como as estratégias de leitura podem
ser ensinadas na escola e para coordenadora pedagogica, quais estratégias de leitura
tém sido utilizadas e reprovadas e por qué. Para essas perguntas responderam que:

Bom, em primeiro lugar ela tem que ser uma coisa diéria, e tem que estar
presente em todo meio porque, por exemplo, as vezes eu questiono muito, &,
quando trabalhava com projeto de leitura e logo que eu comecei a trabalhar
como concursada mesmo aqui em Paco, eu questionava muito é, porque que
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algumas escolas, principalmente as que eu trabalhei. Eu vou falar da
realidade que eu vivia, porque que algumas escolas, as criangas, por
exemplo, elas tinham acesso a livros, tinham acesso néo, né. A escola tinha
disponivel, livros, revistas, tanto para os alunos como para os professores. E
por que que isso ndo era compartilhado, geralmente era entulhado, em um
canto da escola, que eu até dizia que era o quartinho obscuro dos livros.
Entdo, ficava tipo que isolado, e eu vejo que a leitura ela tem que estar
presente. A criangca tem que manipular livro, manipular cartaz, ter a
oportunidade de ver, de tocar para ela saber que a leitura, ela é uma coisa
que ela estd mergulhada no nosso dia a dia, ela nao é uma coisa que esta
restrita somente na escola, ela vai observar a partir dessa experiéncia de
manipulagdo, ela vai observar que ela pode fazer leitura ndo so dentro da
escola, mas fora, em casa andando na rua, né. Entdo, é um funcionamento.
E, pensando nisso, eu vejo que a escola ela tem que oferecer, ndo s naquele
cantinho, que é uma coisa que eu ndo gosto, é desse dito “Cantinho da
Leitura”, que eu acho assim tipo o cantinho do castigo, ndo. A leitura que eu
acho assim, que a leitura ela nao esta restrita sé ao cantinho da leitura, ela
tem que estar, né, ela tem que ser uma coisa dindmica e acontecer
diariamente. (RUTH, 2021, grifo nosso).

Nao, assim ndo é que eu nao goste. Eu acho lindo, bonitinho, mas essa
palavra a mim mesmo, outras colegas também ja me questionaram, essa
palavra cantinho da leitura eu acho assim uma coisa, assim, muito superficial,
entendeu? Para mim, assim, tem o lugarzinho, a estantezinha na sala de aula
que, inclusive, eu gosto de fazer isso. Na sala de aula eu ja cheguei até a
confeccionar eu mesma, eu mesma confeccionar a estantezinha para os
meus alunos. Entdo, eu ndo gosto desse nome, é uma coisa assim minha
mesmo, porque como eu disse a leitura ela ndo tem que estar restrita sé ao
cantinho da leitura, ela pode, a crianga pode pegar aquele livro levar para
casa, para ela ler. Ela escolhe o cantinho dela de ler. Ela pode ler la no
cantinho da leitura, mas ela pode ler la na cama, pode ler la na rede, embaixo
da arvore da casa dela. Entendeu? E s6 uma coisa minha, mesmo. Nao é
que eu nao concorde que... assim que eu ndo concordo que as professoras
facam, fagcam, né, mas eu acho assim que néao deve se restringir somente
aquele lugar entendeu? Que as vezes assim, eu penso que algumas
profissionais, algumas colegas nossas elas confundem esse cantinho como
sendo Unico lugar disponivel para crianca ler, entendeu? Mas, € uma opinido
minha mesmo. (RUTH, 2021, grifo nosso).

Inclusive, quando eu fago esses cantinhos eu nem coloco o nome cantinho
da leitura, porque eu nao gosto desse termo. (RUTH, 2021).

Nao, eu coloco assim, &..livros, vamos ler. Eu fago um convite, ndo digo, é
onde coloco nossos livros, as nossas revistas, essa coisa. Eu ndo gosto
desse termo mesmo. (RUTH, 2021, grifo nosso)

A gente sabe que se depara com um ambiente que temos livros, temos
acesso a informacgdo. Entdo, assim como na escola n6s dispomos e temos
acesso a informacdo por meio dos livros as criancas, elas também tém
acesso, seja por meio de revista, seja por meio de jornais, seja por meio de
panfletos de supermercado. Entdo, desde as prdticas mais complexas as
praticas mais simples é possivel sim é.... criar estratégias para que as
criangas, elas consigam buscar e gostar de ler. (EVA, 2021, grifo nosso).

Assim, no meu caso eu ja estou tdo acostumada a trabalhar isso
naturalmente, diariamente que eu ndo vejo como uma dificuldade, entendeu?
Assim, para mim tipo pontuar, eu fico meio perdida, mas é uma coisa que ja
faz parte da rotina, porque essa rotina diaria da leitura na minha concepgcao
ela faz toda diferenga, entendeu? Entao, até as vezes a pergunta eu me perco
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mais pela questdo de estar muito acostumado fazer isso para mim € uma
rotina muito normal. (TATIANA, 2021, grifo nosso).

Até o momento nao teve nenhuma que eu viesse reprovar, que eu nao fosse
de acordo, entende? Até porque antes a gente faz um planejamento e a gente
conversa bastante sobre nossas praticas, ndo sO coletivamente, mas
individual também. Entdo, assim as praticas, as estratégias que elas estao
usando elas sdo acordadas comigo. Entdo, ndo tem nenhuma assim que eu
venha a exatamente desaprovar, entende? E as que elas estdo fazendo eu
estou de acordo e vejo que é uma estratégia viavel no sentido remoto e antes
quando era presencial também era da mesma forma. Tudo planejado,
acordado e por exemplo, se alguma estratégia que elas estivessem utilizando
néo estivesse dando certo com a dindmica da turma elas me comunicavam.
Entao, eu observava e a gente conversava até chegar numa estratégia que
fosse viavel que tivesse resultado na aprendizagem deles. (MARINA, 2021,
grifo nosso).

As manifestacdes das educadoras trazem a tona suas compreensodes sobre a
relevancia do ensino das estratégias de leitura na escola, embora nao consigamos de
imediato apreender como estariam acontecendo em suas turmas. Em sua fala inicial
a primeira professora afirma que “[...] tem que ser uma coisa diéria, e tem que estar
presente em todo meio [...]". (RUTH, 2021). Sua declaracao, no entanto, refere-se a
leitura na escola fato que constatamos no seguinte trecho: “[...] a escola tinha
disponivel, livros, revistas, tanto para os alunos como para os professores [...]. (RUTH,
2021). Na verdade, nesta assertiva, a alfabetizadora evidencia seu desapontamento
com algumas instituicbes de ensino em relagdo a oferta de materiais que deveriam
ser disponibilizados para a leitura, ratificando que “[...] isso ndo era compartilhado,
geralmente era entulhado, em um canto da escola [...]". (RUTH, 2021).

Sua reposta apresenta o entendimento de que os alunos devem ter acesso
aos livros porque “[...] a crianga tem que manipular livro, manipular cartaz, ter a
oportunidade de ver, de tocar [...]". (RUTH, 2021). Percebemos uma énfase neste tipo
de experiéncia, ao justificar que “[...] vai observar que ela pode fazer leitura ndo sé
dentro da escola [...]” (RUTH, 2021). As declaragdes sao pertinentes ao questionar a
oferta de materiais para a leitura por algumas escolas; no entanto, essa
disponibilizagdo ndo pode ser concebida apenas no aspecto da manipulagéo, porque
quando se trata de aprender a ler “[...] a unica meta de aprendizagem da leitura é
aprender a ‘interrogar’ um texto, para compreendé-lo [...]"” (JOLIBERT et al, 2006, p.
183), ainda mais quando pensamos em estratégias de compreensao leitora, que
decorre de um ensino que oportuniza a crianga pensar e aprender por meio de rotinas
muito bem estruturadas. (GIROTTO; SOUZA, 2010).
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Outro questionamento explicitado pela educadora refere-se a presenca do
“Cantinho da Leitura” na escola, apresentando um posicionamento veemente sobre
tal proposta para oportunizar as criangas a leitura dos mais variados tipos de textos
em sala de aula. Para alfabetizadora: “[...] a escola tem que oferecer [leituras], ndo s6
naquele cantinho, que é uma coisa que eu nao gosto, é desse dito ‘Cantinho da
Leitura” (RUTH, 2021, grifo nosso), porque em sua opinido “[...] a leitura ela n&o esta
restrita s6 ao cantinho da leitura [...]". (RUTH, 2021).

Concordamos com a educadora que a leitura ndo € uma pratica restrita a um
local, ja que pode ocorrer em varios momentos. A escola precisa refletir melhor sobre
a funcionalidade do Cantinho da leitura nas salas de aula, pois na perspectiva de
Jolibert, sédo inumeras as possibilidades de atividades a serem desenvolvidas por meio
desse recurso, tal como convidar-se as criancas “[...] para darem vida ao canto de
leitura através de algumas palavras, um desenho ou uma histéria em quadrinhos
afixada num painel especial [...]". (JOLIBERT, 1994, p. 95).

Diante de um posicionamento tdo enfatico e por sabermos ser uma pratica
constante nas escolas dos anos iniciais, principalmente, no Ciclo de Alfabetizacao,
fizemos uma intervencdo para sabermos o porqué desse entendimento sobre os

“Cantinhos de Leitura’. (RUTH, grifo nosso). Apds nossa ingeréncia, declara que:

[...] a leitura ndo tem que estar restrita s6 ao cantinho, a crianga pode pegar
aquele livro levar para casa, para ler. Ela escolhe o cantinho dela de ler. Ela
pode ler 14 no cantinho da leitura, mas ela pode ler 14 na cama, pode ler la na
rede, embaixo da arvore da casa dela [...]. (RUTH, 2021).

Sua afirmativa, mesmo de forma inconsciente, desvincula a leitura apenas da
dimensao escolarizada. Em algumas situagées, como subsidio para o ensino e
aprendizagem de letras, silabas e frases, mas como uma pratica possivel de ser
vivenciada no cotidiano extraclasse.

Em contrapartida a segunda professora anuncia que na escola tem acesso a
informacao, por isso, as criangas “[...] também tém acesso, seja por meio de revistas,
seja por meio de jornais, seja por meio de panfletos de supermercados [...]". (EVA,
2021). Seu falar evidencia que é possivel criar estratégias “[...] desde praticas mais
complexas as praticas mais simples [...]". (EVA, 2021). Para que os alunos ‘[...]
consigam buscar e gostar de ler [...]". (EVA, 2021). As enunciacdes da alfabetizadora

nao apontam para o ensino das estratégias de leitura na escola, mas para o ensino
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da leitura a partir de textos diversos. Nao conseguimos apreender uma fala
direcionada para a relevancia da presenga das estratégias de compreensao leitora em
sala de aula, tendo em vista que “[...] para aprender estas estratégias [...] e poder usa-
las, temos que organizar situagdes que permitam isso [...]". (SOLE, 1998, p. 72).

A terceira professora considera que o ensino das estratégias de leitura é uma
praxe em sua pratica, evidenciado quando diz que esta “...] tdo acostumada a
trabalhar isso naturalmente, diariamente [...] (TATIANA, 2021), ja que “[...] ja faz parte
da rotina [...] porque faz toda diferengca [...]”. (TATIANA, 2021). O dizer da
alfabetizadora nao elucida, em nenhum momento, se ela considera importante o
ensino de estratégias de leitura e quais faz uso para seus alunos aprenderem a
construir um pensamento estratégico diante de um texto. (SOLE, 1998).

Ao ser indagada sobre quais estratégias de leitura estdo sendo utilizadas na
escola e quais delas ela reprova e por qué, a coordenadora pedagogica diz que até o
momento “[...] ndo teve nenhuma que viesse reprovar [...]" (MARINA, 2021), porque
“[...] antes a gente faz um planejamento e conversa bastante sobre nossas praticas
[...].7 (MARINA, 2021). Ressalta que as agbes implantadas nas turmas pelas
alfabetizadoras, com seu respaldo, advém do planejamento e do dialogo existente
entre coordenacdo pedagdgica e docentes, evidenciada ao asseverar “[...] as que
estdo fazendo eu estou de acordo e [ver] que € uma estratégia viavel no sentido
remoto [...]” (MARINA, 2021, grifo nosso), sendo similar no presencial.

Em sua exposicado demonstra realizar um trabalho em franca conexao com as
alfabetizadoras, na organizacao das ac¢des educativas na escola, porque “[...] cabe ao
coordenador pedagdgico reunir, discutir e articular, com o conjunto de professores [...]
levando em consideracao a experiéncia dos docentes, como também contribuindo,
através do exercicio da reflexdo, no acompanhamento das agbes didaticas [...].”
(FRANCO; GONCALVES, 2013, p. 64); dinamica que demonstra quando declara que
“[...] se alguma estratégia que estivessem utilizando nao estivesse dando certo com a
dindmica da turma [as professoras lhe] comunicavam e discutiam até chegar a uma
estratégia que fosse viavel [...].” (MARINA, 2021, grifo nosso).

Apesar da diligéncia no exercicio de suas atividades como coordenadora
pedagdgica pontuamos que suas enunciagdes apontam certo desconhecimento sobre
as estratégias de leitura, pois nao foi possivel apreender em sua assertiva quais
seriam as mais utilizadas ou quais teria sugerido como mais eficazes para serem

aplicadas no Ciclo de Alfabetizagdo. Aléem disso, nao deixou explicito ou deu indicios
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sobre a importancia do ensino das estratégias de compreensao leitora na fase inicial

da escolarizagéo.

4.3 Vivéncias leitoras dos alunos em formacao inicial no ensino da leitura

Escolhas didaticas adequadas colaboram para as criangas avancarem na
aprendizagem da linguagem escrita. No direcionamento das atividades a serem
desenvolvidas em sala de aula, as opg¢des realizadas pelo professor sdo cruciais para
os estudantes ampliarem suas interacées com 0s escritos, porque nao é interessante
ler “[...] textos que ndo interessam, nem comunicam, nem transmitem, nem informem
e nemdivertem[...].” (NEMIROVSKY, 2002, p. 20). Se os textos presentes no contexto
escolar sédo, de fato, provenientes do contexto social e cultural que os alunos estéao
inseridos, sera possivel oferecer inUmeras situacoes para ler.

Assim, perguntamos as alfabetizadoras que tipo de atividades elas costumam
propor para os alunos e por qué. Para a coordenadora pedagdgica indagamos sobre
como os encontros formativos tém colaborado para a formacao de leitores, ao que

enunciaram as seguintes respostas:

Olha, eu gosto de trabalhar varias atividades, eu gosto de usar o cartaz, eu
gosto de ler um livro. Eu tenho assim um habito ndo s6 com meus os alunos,
mas também na minha familia. Com os meus filhos de fazer a leitura [...].
Entado, eu tento ler tudo que eu acho assim, que eu leio, que eu vejo que é
importante, geralmente, eu levo para as criangas, para eles saberem. Conto
histérias e tenho o habito de ler mesmo para eles na sala de aula mesmo
pegar um livrinho ler. Ah, que livro vocés querem ler hoje? Tal, ai eu vou e
leio. As vezes eu ndo consequia fazer isso diariamente, mas pelo menos uma
vez por semana eu dizia para eles, vamos ler. Eu gostava de socializar troca
de livros deles, com os projetos de leitura que eu fazia dia de sexta-feira. Ai,
era 0 momento que eu lia uma histéria e eles escolhiam os livros, faziam a
troca dos livros. Entdo, eu gosto sempre de fazer essa leitura em diferentes
tipos de suporte mesmo para eles e ndo tem essa coisa definida de um
suporte. As vezes eu defino por conta do género que eu estou trabalhando,
mas & muito relativo. (RUTH, 2021, grifo nosso).

Pode ser assim, mas as vezes, por exemplo, como eu disse, as vezes eu
estou trabalhando o género receita, mas ai dentro eu j& trabalhei de vérias
formas. Ai, existe por exemplo uma poesia que fala de receita ai eu posso
usar ela, entendeu? Entao, varia ndo é uma coisa fixa assim. Eu gosto de
trabalhar com outro tipo. O objetivo nem sempre é de ensinar o que é
exatamente aquele género, todas as caracteristicas, trabalhar rotineiramente
somente aquele género ndo, é.... assim, é trabalhar o assunto, mas também
de outras formas. (RUTH, 2021, grifo nosso).

Olha, remotamente as minhas atividades elas geralmente est4o voltadas para
a préatica. E impossivel de acordo com a realidade que a gente vive, é
impossivel também nao, é bem dificil, € um pouco complexo, mas eu digo
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que é possivel sim fazer com que as nossas criangas se alfabetizem
proporcionando para elas algumas estratégias. Como por exemplo, o envio
de atividades principalmente para aquelas criangas que tém dificuldade de
aprendizagem. Desculpa.... E possivel sim. (EVA, 2021, grifo nosso).

Bom, eu trabalho textos curtos com eles porque alguns ainda estdo
aprendendo a leitura, no caso dos alunos que n&o sabem ler, mesmo nada,
eu trabalho leitura de imagens, figuras, rétulos coisas que eles estdo mais
acostumados a olhar no dia a dia deles e atividades escritas, atividades no
quadro, leitura de livros mesmo diariamente. (TATIANA, 2021, grifo nosso).

Olha, até o momento os encontros, apesar de ter sido poucos nao foram
desde fevereiro quando ndés comecamos, nao fizemos tantos encontros
assim, né? Virtualmente tivemos a semana pedagogica e de /a para ca ainda
nédo tivemos encontros formativos online, entende? Sobre isso, elas estdo
sendo elas, estdo acompanhando a formagéo oferecida por aquele programa
da secretaria, que a secretaria adotou, que é o Programa Libertar pelo Saber.
Eu acredito que esteja agregando. Embora a gente saiba que tem as
dificuldades de manejo, de material, enfim, mas eu acredito que as
informagbes que sado passadas elas agregam valor a prética das meninas. A
nossa, enfim, mas sempre que possivel quando ha formagdo entre nds,
quando ha algum alinhamento entre nés seja reunido apenas, né? Simples
reunides, sempre temos sim muitas orientagées que so direcionadas para a
nossa realidade da escola. E importante que seja dessa forma que néo seja
uma coisa que fique s6 no campo das ideias, entende? Eu acho viavel sempre
ter reunibes, informagdes que sejam voltados para a realidade da gente
mesmo na pratica, nada de muita teoria longe da préatica que eu acho que
isso realmente ndo funciona. (MARINA, 2021, grifo nosso).

Em suas declaragdes a primeira professora afirmou utilizar “[...] varias
atividades [...]” (RUTH, 2021), chegando a citar algumas como “[...] usar o cartaz, [...]
ler um livro [...]". (RUTH, 2021). Em sua assertiva, a alfabetizadora demonstra realizar
um trabalho com alguns géneros textuais, destacando apreciar ler para os alunos,
assuntos que vé “[...] que [sao] importantes [...]". (RUTH, 2021, grifo nosso). Além
disso, enfatizou que “[...] te[m] o habito de ler [...] para eles na sala de aula”. (RUTH,
2021, grifo nosso). Nessa pratica, traz a luz um dado relevante, ao declarar que
aprecia “[...] pegar um livrinho [e] ler [...]". (RUTH, 2021, grifo nosso). Sua fala aponta,
para a presenca da leitura pela leitura, sem uma organizagao prévia e planejamento
para selecionar os livros que serdo lidos com e para as criangas; ndo basta apenas
buscar os escritos presentes no acervo da escola ou da turma, mas estruturar e
estabelecer objetivos claros de aprendizagem que suscitem nos aprendizes as
necessidades de ler.

Suas declaragdes indicam que algumas atividades realizadas com os alunos
eram leituras mediadas por ela, apesar de ndo as efetivar com frequéncia, ja que
afirma que “[...] as vezes ndo conseguia fazer isso diariamente, mas pelo menos uma

vez por semana dizia para eles, vamos ler [...]". (RUTH, 2021). Sua assertiva nos faz
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ponderar sobre qual o lugar da leitura na sala de aula, ndo a leitura da escola, mas o
ler com real significancia para as criangas, necessario ndo apenas para uma ocasiao,
mas para toda a vida.

Reconhecemos que apesar dessas dificuldades, a educadora coloca-se como
modelo de leitor para as criangas, porque consideramos imprescindivel que “[...] o
professor se mostre como um sujeito que |é e escreve cotidianamente [...]".
(NEMIROVSKY, 2002, p. 48). Além de situagOes didaticas bem organizadas, a
maneira como o docente se relaciona com a leitura, € um aspecto a considerar na
formacao de leitores na escola, principalmente no contexto das escolas publicas,
porque em “[...] muitos setores sociais, as criangas ndo tém ocasiao de ver adultos
lendo e escrevendo; isso somente ocorre com seus colegas de escola ou com seus
irmaos ja escolarizados [...]". (NEMIROVSKY, 2002, p. 49).

Outra atividade apontada pela professora foi “[...] socializar a troca de livros
[...] com os projetos de leitura que fazia dia de sexta-feira [...]". (RUTH, 2021), além
de variar no uso do suporte, quando afirma gostar “[...] sempre de fazer essa leitura
em diferentes tipos de [artefatos], mesmo para eles, e ndo tem essa coisa definida de
um suporte [...]". (RUTH, 2021, grifo nosso). Ainda em referéncia a esta questao,
fizemos uma intervencao para sabermos se as atividades eram propostas a partir dos
géneros escolhidos por ela, a qual nos respondeu que “[...] varia, nao é uma coisa fixa
assim [...]" (RUTH, 2021), porque de acordo com ela “[...] O objetivo nem sempre é de
ensinar o que é exatamente aquele género, mas trabalhar todas as caracteristicas,
rotineiramente somente aquele género nao, é.... assim, € trabalhar o assunto [...]".
(RUTH, 2021).

De acordo com a segunda professora, as atividades propostas, no contexto
remoto, estdo “[...] voltadas para a pratica [...]”. (EVA, 2021). Nesse sentido,
percebemos que a educadora embora tivesse dificuldades de pontuar quais seriam,
mesmo assim enfatiza que no momento atual tem sido “[...] bem dificil, um pouco
complexo [...]” (EVA, 2021), o processo de alfabetiza¢ao das criangas. Sua fala aponta
certa contradicao, pois inicialmente declarou ser quase “[...] impossivel de acordo com
a realidade que a gente vive [...]” (EVA, 2021); mas finaliza que “[...] que é possivel
sim fazer com que as nossas criangas se alfabetizem proporcionandol-lhes] algumas
estratégias [...]". (EVA, 2021, grifo nosso). Ainda para ela as criangas conseguiriam se
alfabetizar por meio do “[...] envio de atividades, principalmente para aquelas que tém

dificuldades de aprendizagem [...]". (EVA, 2021). Nao obstante, mesmo que suas
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assertivas se fixem no cenario do ensino remoto, ndo conseguimos elucidar, pelo
menos neste momento, quais seriam suas proposi¢cdes e o0 porqué das suas escolhas.

A terceira professora além de textos curtos oportuniza aos alunos “[...] leitura
de imagens, figuras, rotulos [...]" (TATIANA, 2021), por estarem presentes no cotidiano
dos alunos e por “[...] eles est[arem] mais acostumados [...]". (TATIANA, 2021, grifo
nosso). Reconhecemos que as propositivas da alfabetizadora séo pertinentes, porém
sua justificativa deve ser levada em consideragao, porque as criangas necessitam
serem incentivadas a interagirem com textos que estao distantes, também, do seu dia
a dia, pois “[...] devem manter desde cedo uma relagao privilegiada com a literatura
em todas as suas formas (literatura infanto-juvenil, poemas, pecas de teatro, etc.), ja
que tem pouca chance fora da escola [...]". (JOLIBERT; SRAIKI, 2008, p. 57). Ainda
propde “[...] atividades escritas, atividades no quadro, leitura de livros mesmo
diariamente [...]". (TATIANA, 2021).

Ao ser perguntada sobre como os encontros formativos colaboram para a
formacgao de leitores na escola, a coordenadora pedagogica afirmou que este ano nao
foram tantos encontros, destacando a Semana Pedagdégica promovida pela Secretaria
Municipal de Educacédo de Paco do Lumiar, mas que “[...] de la para ca ainda nao
tiveram encontros formativos online [...]". (MARINA, 2021). Quanto as formacgdes
voltadas para o ensino da leitura as professoras estao participando das organizadas
pela SEMED, por meio do “Programa Libertar pelo Saber”, considera que “[...] as
informacdes que sdo passadas, agregam valor a pratica das [professoras] [...]”
(MARINA, 2021, grifo nosso), apesar de perceber algumas dificuldades.

Em seu dizer afirma que “[...] sempre que possivel quando ha formagao entre
nés, quando ha algum alinhamento entre nés [...] sempre temos sim muitas
orientacdes que sdo direcionadas para a nossa realidade [...]” (MARINA, 2021),
apontando assim para um trabalho voltado para as necessidades da escola, que ao
nosso entender, embora ndo houvesse nenhum detalhamento de como se daria, inclui
a formacgao de leitores. Em sua assertiva justifica “[...] € importante que seja dessa
forma [e] que [nao] fique sé no campo das ideias [...]. (MARINA, 2021, grifo nosso).

Encontros formativos de professores sdo extremamente necessarios para o
aprimoramento da atividade docente, dado ao inacabamento da formacdo do
professor, que se configura como um processo “[...] multifacetado, plural, [que] tem
inicio e nunca tem fim. E inconcluso e autoformativo [...]". (VEIGA, 2012, p. 15),

portanto dada a propria dindmica do ato de ensinar e das constantes mudangas
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ocorridas nos campos cientificos, tecnolégicos e comunicativos, a posicdo do
coordenador pedagdgico na escola assume um papel preponderante para formacéo
dos educadores. Dessa forma, compreendemos que esses encontros podem
oportunizar momentos de reflexdo sobre a aprendizagem da leitura, mobilizar saberes
e capacidades para que as educadoras organizem seu fazer cada vez mais
consciente, ja& que a docéncia € “[...] uma atividade profissional complexa [...]".
(VEIGA, 2012, p. 20). Assim, formagdes que se aproximam da realidade, ndo significa,
necessariamente, que se distanciam dos campos das ideias, pois para intervir no meio
que vivemos € necessaria, sobretudo, uma atitude introspectiva.

Nesse sentido, ao advogar encontros formativos voltados “[...] para a
realidade da gente mesmo, na pratica [...]” (MARINA, 2021), nossa interlocutora alinha
seu pensamento, mesmo inconscientemente, com Veiga (2012), quando advoga que
“[...] a pratica é o ponto de partida e de chegada da formacgao [...]". (VEIGA, 2012, p.
16). Porém nessa perspectiva, também, ndo € possivel desconsiderar o campo
teodrico, como afirmar que prefere “[...] ter reunides, informagdes que sejam voltadas
para a realidade da gente mesmo na pratica, nada de muita teoria longe da pratica,
que eu acho que isso realmente nao funciona” (MARINA, 2021), porque “[...] a pratica
profissional da docéncia exige uma fundamentagao tedrica explicita [...]". (VEIGA,
2012, p.16).

Posto isso, diante das manifestagdes das alfabetizadoras ndo percebemos o
porqué de suas escolhas, nem um trabalho mais aprofundado com os textos das
criangas, por exemplo, terem “[...] uma atividade reflexiva sobre suas estratégias (o
como-agente-fez para encontrar uma informagao ou construir um sentido de um texto)
[...]." (JOLIBERT, 1994, p. 77). Apontam para propositivas muito presentes nas turmas
de alfabetizacdo quando se trata de ensinar a ler, o uso de textos variados com
momentos de leitura realizados pelo professor.

Ensinar também exige que o professor faca opgcdes que contribuam para a
aprendizagem dos estudantes, ndo se constituindo um processo simples, muito
menos inerte; pelo contrario exige ponderagdes, aprofundamento teérico e apreender
da realidade elementos que colaborem para o desenvolvimento dos alunos,
considerando os mais variados aspectos (cognitivos, sociais, culturais, etc.). Portanto,
‘[...] o como se ensina depende de saber como os individuos aprendem [...]".
(LIBANEO, 2012, p. 65).
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Nesse sentido, nas mediacdes realizadas em sala de aula com vistas a
apropriagao do conhecimento pelos alunos, é necessario que os docentes proponham
atividades para serem realizadas pelos estudantes, porquanto no processo de
aquisicdo da linguagem escrita faz-se necessario entendermos que atividades de
leitura ndo sao meras tarefas, pautadas na decifracdo ou memorizagdo; mas na “[...]
compreensao de que as capacidades de ler e escrever sao parte e um processo que
envolve gestos, desenhos, faz de conta e outras formas de expresséo [...].” (MELLO;
BISSOLI, 2015, p. 139).

Ainda de acordo com Leontiev, nem todo processo pode ser concebido como
atividade; mas aquele que “[...] como um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo
sempre com o objetivo que estimula o sujeito a executar esta atividade, isto é, o motivo
[...]- “(LEONTIEV, 2001, p. 68). Ou seja, € um fazer em que o resultado a ser
alcancado coincide com o motivo. Assim perguntamos para alfabetizadoras e
coordenadora pedagdgica: Qual concepcao de atividade tém e em quais bases
tedricas estdo assentadas? Ao que pronunciaram:

Olha, &€ minha concepcéao de atividade é.... eu gosto de trabalhar os assuntos
de forma global e interdisciplinarmente. Entdo, meus pressupostos eu me
baseio em Paulo Freire e Emilia Ferreiro e, também eu gosto de trabalhar
com producgdo textual que no caso tem uma autora, chamada. Meu Deus do
céu! Esqueci o nome dela agora, me deu um branco! Entédo, que possibilita,
trabalhar o assunto de formar ampla. Utilizando-o0 como coisas do dia a dia,
0s assuntos, as atividades. Utilizar em situacées do dia a dia, por exemplo,
vamos escrever uma carta, um bilhete. Entdo, eu procuro pensar nessas
atividades, é.... para as criancas verem como sendo uma, uma coisa util para
elas, dai eu penso, claro, em Paulo Freire, fazer com que esse pensamento,
€ ...esse conhecimento ele seja Util para crianga e ela consiga ver que ela
pode usar no dia a dia, esse conhecimento. Basicamente é esses sdo esses
dois. (RUTH, 2021, grifo nosso).

Olha, é.... como eu te falei sdo atividades que de fato possam chamar a
atencgdo da crianca. Eu ndo posso falar de uma realidade da qual as criangcas
ndo estao vivendo, é.... eu ndo posso falar de um outro virus, sendo que a
verdade que as criancas estao vivendo, por conta desse distanciamento, por
conta da covid-19. Entao, eu sempre busco associar a realidade que eles
vivenciam. Vamos supor é.... associando a isso os habitos de higiene a gente
sabe que, que um dos problemas, que infelizmente, tem assolado muitas
pessoas é buscar os habitos de higiene. Como lavar as maos, higienizar com
alcool em gel, tomar banho. Entdo, eu sempre busco associar a minha
pratica. Como as avaliagcdes desse més, a gente ndo tinha como enviar uma
avaliacdo escrita com as criancas distantes da escola, sem poder ir buscar.
Entdo, o que eu propus para eles, que eles fizessem um cartaz e explicassem
por meio dos rétulos, por meio das embalagens os produtos de higiene para
que servem, porque é importante. Entdo, buscar sempre essas atividades que
facam sentido para eles, por exemplo, em matematica a gente trabalhou
como atividade pratica a construgdo do abaco para que eles pudessem
compreender o que € unidade, dezena e centena. Em portugués, incluir para
eles leituras das familias silabicas, além de um texto associado a essa familia
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silabica que nés estavamos trabalhando, construgdo de uma lista de palavras
em ordem alfabética e assim eu tenho buscado trabalhar da melhor forma
possivel, de acordo com a realidade que eles se encontram. (EVA, 2021, grifo
Nnosso).

Olha como eu te falei, eu me norteio muito pelas fases de escrita da Emilia
Ferreiro. Eu busco sempre trabalhar com eles o auto ditado é... a partir da
ilustracdo para que eles possam construir, com a ajuda de um adulto, claro,
mas que sozinhos eles possam construir, para que eles possam ir
construindo, paulatinamente, sem ninguém entregar ali para eles algo pronto
e acabado, mas para que eles possam construir a partir daquilo que eles
acreditam que deve ser colocado em pratica. (EVA, 2021, grifo nosso).

As atividades, é.... mais ou menos, praticamente tudo o que eu falei entre
aspas, né. A leitura de textos curtos, leitura de livros, leitura de imagens para
alunos que ndo sabem ler a gente trabalha muito o projeto do Alfaletrando,
acho que tu bem conheces, né. Eu gosto de trabalhar com 3° ano a leitura de
palavras, a gente divide em silabas, e divide essas silabas em o que podemos
formar com relagdo a essas silabas. Eu acho que todo esse tipo de atividade
seria uma atividade de leitura. (TATIANA, 2021, grifo nosso).

No caso os autores que vocé fala?
Base tedrica que vocé fala relacionada a autores?

Entdo, é as atividades que eu trabalho normalmente, eu fagco um projeto
relacionado a leitura. Tipo, eu estou trabalhando com eles agora a leitura
diaria, uma leitura por dia. Entao, eles fazem a leitura e fazem a interpretacao
desse texto. Tem um projeto que eu faco novamente quando eu estou em
sala de aula que é a leitura em familia, que eles levam um livro e fazem essa
leitura da vivéncia deles. Acho que em relagdo aos autores a gente trabalha
um pouquinho de cada, Paulo Freire, Maria Montessori quando trabalha a
questdo do ludico mesmo com as criangas. (TATIANA, 2021, grifo nosso).

Atividade é sempre importante, atividade ela vai favorecer mais ainda a
aprendizagem, ndo pode ficar s6 na explicagdo, ndo pode ficar s6 na teoria,
tem que ter atividade pratica para fazer dos livros didaticos, mas também
atividades elaboradas por elas, pelas professoras. Atividades pesquisadas na
internet que nos sabemos que tem muitas atividades boas que podem ser
aproveitadas, entende? E atividade é sempre bom fazer, é sempre bom
oferecer, sempre bom ter atividade. Néo adianta vocé sé passar a teoria e o
conteudo ficar solto precisa ter exercicios, né? No nosso tempo a gente
chamava de exercicios. Entdo, precisa sim ter como colocar em pratica tudo
que, tudo ndo, mas pelo menos a maioria do que foi absorvido numa
explicacdo de uma professora precisa ter as questdes, entende? (MARINA,
2021, grifo nosso).

Olha, eu ndo costumo, eu sou sincera, né? Eu ndo costumo ter uma
referéncia. Assim, dizer que eu sigo aquele autor fulano de tal, ndo sei nem
até que ponto isso é ruim, né? Eu ndo vejo como ruim, ndo tenho assim um
segmento, assim de dizer que a, que 0 meu pensamento, a minha pratica é
voltada mais para aquele autor ou para entdo para aquele segmento, nio.
Como eu te falei as minhas leituras elas séo diversas, eu ndo tenho realmente
uma referéncia assim para dizer que € a unica, entende? Eu nem acho bom
que seja assim, mas a minha visdo nao € a mais correta, mas eu acho que
também nao é mais errada, né? Mas eu realmente nao tenho assim, nenhuma
referéncia para te dizer que eu sigo a minha pratica e a minha fala é baseada
naquele fulano. (MARINA, 2021, grifo nosso).
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As afirmativas das educadoras sdo elucidativas para captarmos que elas
apresentaram muitas dificuldades para enunciar uma concep¢ao de atividade. De
acordo com a primeira professora, sua “[...] concepcao de atividade é.... trabalhar os
assuntos de forma global e interdisciplinarmente [...]" (RUTH, 2021); no entanto, ao
assumir tal vertente de ensino faz-se necessario, também, ter muita cautela. Lenior,
discorre sobre quatro campos de operacionaliza¢do da interdisciplinaridade: cientifica,
escolar, profissional e pratica. A interdisciplinaridade escolar tem por finalidade “[...] a
difusdo do conhecimento (favorecer a integracao de aprendizagens e conhecimento)
e a formacgéao de atores [...]". (LENIOR, 1988, p. 52).

Outro aspecto a ser considerado refere-se que em algumas situagdes a
interdisciplinaridade tem sido concebida com a simples integragéo das disciplinas; no
entanto, sdo conceitos divergentes, porém interdependes. Nem sempre justapor
componentes curriculares justifica uma perspectiva interdisciplinar, apesar de no Ciclo
de Alfabetizacdo, o professor, na maioria dos casos, tenha a oportunidade de mediar
0 ensino de varias areas do conhecimento.

Concernente aos autores que respaldam sua concepcao, nos afirmou que se
“[...] baseia em Paulo Freire e Emilia Ferreiro [...]” (RUTH, 2021), tentando citar uma
outra autora que fundamenta o trabalho com producgdes textuais, mas nao ficou
evidente, mas néo conseguiu recordar, evidenciado na seguinte fala “[...] tem uma
autora, chamada [...] esqueci o nome dela agora, me deu um branco!”. (RUTH, 2021).
Alicercada nesses autores, assegura ser possivel realizar atividades a partir de “[...]
situacdes do dia a dia, por exemplo, vamos escrever uma carta, um bilhete [...]".
(RUTH, 2021), ressaltando seu embasamento tedrico em Freire, quando declara que
“[...] procura pensar nessas atividades [...] para que as criang¢as as vejam como sendo
uma coisa util para elas, dai [pensa], claro, em Paulo Freire [....]". (RUTH, 2021, grifo
NOSSO0).

No tocante a esse aspecto, a professora se aproxima dos pressupostos de
Paulo Freire, porquanto nessa perspectiva € muito importante considerar os saberes
que os educandos trazem para escola, associando a realidade concreta aos
conteudos ensinados. Nessa otica, € necessario o educador respeitar “[...] os saberes
socialmente construidos na pratica comunitaria [...]”. (FREIRE, 1996, p. 15). E
importante ressaltar ainda que nesse viés “[...] ensinar nao é transferir conhecimento
[...]” (FREIRE, 1996, p. 21), mas é um fazer que permita aos alunos expressarem seus
pensamentos, indagagodes e inquietacgdes.
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De acordo com a segunda professora “[...] s&o atividades que de fato possam
chamar a atengao da crianga [...]” (EVA, 2021), fazendo uma analogia com o cenario
atual, ao dizer que nao pode “[...] falar de uma realidade da qual as criancas ndo estao
vivendo [...]". (EVA, 2021). Por suas afirmagdes depreendemos, mesmo
inconscientemente, que sua concepg¢do de atividade estda pautada em bases
construtivistas, por considerar que o sujeito deva agir ativamente sobre o objeto de
estudo.

Sua afirmativa explicita que nas propostas de atividades “[...] sempre buscala]
associa[-las] a realidade que vivenciam [...]" (EVA, 2021, grifo nosso); no entanto,
parece-nos que houve certa contradigdo, pois declara que °[...] sempre busca
associa[-la] a [sua] pratica [...]” (EVA, 2021, grifo nosso), pois nao € possivel elucidar-
nos se estava fazendo referéncia as situacoes didaticas propostas por ela ou da forma
como ocorre a participacdo das criancas. A alfabetizadora se detém em citar varios
exemplos de como se concretizaram algumas de suas proposi¢cées em atividades
especificas para os alunos. Evidencia em um deles como se desenvolveria uma
atividade de leitura, ao mencionar que “[...] inclui leituras das familias silabicas, além
de um texto associado a essa familia silabica que estava trabalhando [...]". (EVA,
2021).

Nessa l6gica, seu dizer aponta para uma concepgao de atividade baseada
numa vertente tradicional do ensino da leitura, a partir de familias sildbicas, muito
frequente nos métodos de alfabetizacao. Quanto ao tedérico que sustenta sua pratica
afirmou que se “[...] norteialava] muito pelas fases de escrita da Emilia Ferreiro [...]".
(EVA, 2021, grifo nosso); afirmativa que nos permite inferir que suas propositivas
possibilitam um trabalho para acompanhar os avangos das criancas a partir das
hipéteses de escrita, ja que para isso “[...] busc[a] sempre trabalhar com eles o auto
ditado é... a partir [de uma] ilustracdo para que possam construir, com a ajuda de um
adulto [...]". (EVA, 2021, grifo nosso). Nessa afirmativa apreendemos que em algumas
propostas de atividades prevalece os aspectos imagéticos em detrimento da busca do
sentido do texto.

Além de ressaltar a importancia do adulto na aquisicao da linguagem escrita,
a professora defende que os alunos “[...] sozinhos possam construir [...]". (EVA, 2021).
Nesse percurso, os estudantes irdo “[...] construindo, paulatinamente, sem ninguém
entregar ali para eles algo pronto e acabado, mas para que eles possam construir a
partir daquilo que eles acreditam e que deve ser colocado em pratica [...]". (EVA,
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2021). Sua fala enfatiza a aprendizagem como um processo de construcéo pela
crianga ou de producao do conhecimento, como se a simples interacao sobre o objeto
de conhecimento fosse capaz de fazé-la aprender sobre ele; no entanto a luz da Teoria
Historico-Cultural, principalmente no que se refere a aprendizagem da linguagem
escrita, as pessoas se apropriam dos objetos presentes na cultura a partir da
mediacao do adulto, ndo apenas em contato ou exposigcao direta com eles, porquanto
“[...] a relagdo do homem com o mundo ndo é uma relagéo direta entre o sujeito e
objeto, mas uma relacdo mediatizada por outros homens [...]". (MELLO, 1999, p. 20).

A terceira professora ndo consegue expor sua concepg¢ao atendo-se em citar
algumas possibilidades, quando reitera utilizar “[...] A leitura de textos curtos, leitura
de livros, leitura de imagens para alunos que nao sabem ler [...]". (TATIANA, 2021).
Em sua afirmativa diz que “[...] trabalha muito o projeto do Alfaletrando [...]" (TATIANA,
2021), organizado e desenvolvido pela Secretaria Municipal de Educacao para a
formacgao de professores dos anos iniciais.

Outro dado evidenciado na assertiva da professora foi que gosta “[...] de
trabalhar com o 32 ano a leitura de palavras, a gente divide em silabas, e divide essas
silabas em o que podemos formar com relagédo a essas silabas [...]". (TATIANA, 2021).
Sua assercdo aponta para uma das etapas do Método Sociolinguistico, que
fundamentava o Projeto Alfaletrando, cujo aporte teédrico estava pautado em Paulo
Freire e Emilia Ferreiro, por isso o trabalho com as silabas, por basear-se no Método
Paulo Freire.

Por ndo mencionar os autores que baseiam sua concepcao de atividade
fizemos uma intervencao para que ela respondesse. Nesse momento tivemos uma
falha na conexdo da internet, por isso a professora reiniciou sua fala, porém
percebemos muita dificuldade para citar os teédricos “[...] base teérica que vocé fala
relacionada a autores?” (TATIANA, 2021). Depois da nossa interposicao, afirmou que
“[...] em relagdo aos autores, a gente trabalha um pouquinho de cada, Paulo Freire,
Maria Montessori quando trabalha a questdo do ludico mesmo com as criangas”.
(TATIANA, 2021). Dessa forma, apesar de citar esses autores, percebemos certa
vulnerabilidade da educadora ao tentar fundamentar sua concepc¢ao de atividade.

Para Marina: “Atividade € sempre importante, [...] ela favorec[e] mais ainda a
aprendizagem, ndo pode[ndo] ficar s6 na explicacao, nao pode ficar s6 na teoria [...]".
(MARINA, 2021, grifo nosso). Sua afirmagdo ndo aponta para uma concepgao de
atividade. Ainda que reconheca a importancia para o aprendizado; ha um
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distanciamento entre o conteudo explanado e a realizacao de tarefas. Nesse sentido,
apresenta alguns exemplos, declarando que: “[...] tem que ter atividade pratica para
[além das estipuladas] [n]os livros didaticos, mas também [atividades que sejam] [...]
elaboradas [...] pelas professoras[e] atividades [outras] pesquisadas na internet [...]".
(MARINA, 2021, grifo nosso). Tal afirmativa demonstra uma perspectiva equivocada,
porque ao responder as perguntas presentes nos livros, ndo significa que os
estudantes, de fato, realizem atividades, porque a mesma “[...] se constitui como
momento de um salto qualitativo no desenvolvimento humano; ou seja, quando as
capacidades humanizadoras diferenciam os homens dos animais [...]”. (GIROTTO;
PEREIRA, 2010, p. 285).

Ao oportunizarmos aos aprendizes momentos de uso da linguagem,
vivenciando-a na escola para aquilo que foi criada, colaboramos para que avancem e
realizem sozinhas aquilo que alcancam com a ajuda de alguém mais experiente. No
Ciclo de Alfabetizacdo fazer com que os alunos entrem em atividade, € levar em
consideragao que “[...] o processo de apropriacédo da linguagem escrita exige relagbes
entre interlocutores e autores, ou seja, entre sentido e significado, ao contrario de uma
relagao que se estabelece entre educando e letras [...]". (GIROTTO; PEREIRA, 2010,
p. 288).

Ainda neste, declara que “[...] ndo adianta vocé sé passar a teoria e o
conteudo ficar solto, [ja que] precisa ter exercicios [...]". (MARINA, 2021, grifo nosso).
Sua afirmativa apresenta o ensino em dois momentos distintos: um tedrico e outro
pratico, como duas acdes independentes. Consideramos tal entendimento
equivocado, uma vez que o ato de ensinar € um processo que necessita ser planejado
pelo docente, como um todo bem estruturado, objetivando a aprendizagem do
estudante, nao a partir de situagoes distintas. Ao realizarmos atividades de leitura com
as criancas do Ciclo de Alfabetizacdo devemos levar em consideracao a interacao
social, situa¢des sociais e os movimentos de interlocugcdo (SMOLKA, 2012)

Nessa logica, serd interagindo com seus pares e o professor em sala de aula
que a crianca tera condicdes de avancar na aprendizagem da linguagem escrita,
possibilitando, além disso, o seu desenvolvimento cultural; as situacdes sociais de uso
real da leitura vivenciadas no contexto da sala de aula permitirdo que percebam que
existe uma funcionalidade e sentido para uso dessa pratica social e, 0s movimentos

de interlocugdo em que as atividades de leitura se dardo por meio das relagdes
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dialégicas, onde o eu e outro participem ativamente ouvindo, respondendo, criticando
e até mesmo silenciando.

Assim sendo, para Leontiev (2001), atividade nao é qualquer acdo, mas sao
processos nos quais 0s objetivos para realiza-la coincidem com o motivo. Portanto,
exercicios ou tarefas de livros didaticos, que na maioria das vezes sao destituidos de
sentido ou estdo distantes da realidade dos estudantes, pouco tem a contribuir para a
formacao de leitores no Ciclo de Alfabetizacdo. Para que de fato tenha relevancia para
crianga, a aprendizagem de linguagem escrita, faz-se necessaria termos uma
concepgao de “[...] cultura escrita e [de] como a apresentamos as novas geracoes
[...]". (MELLO; BISSOLI, 2015, p. 138, grifo nosso).

Quanto aos autores que respaldam sua concepgdao de atividade, foi
necessario fazermos uma intervengdo para que explicitasse quais seriam. A
coordenadora, declara que “[...] nao costum[a] ter uma referéncia. Assim, de dizer que
sigo aquele autor fulano de tal [...]" (TATIANA, 2021, grifo nosso); fato que néo
considera ser ruim, ao reitera[r] que “[...] ndo te[m] um segmento [...], a [sua] préatica &
voltada mais para aquele autor [...]". (TATIANA, 2021, grifo nosso). Assim, sua
assertiva indicia fazer uso de um referencial teérico diversificado; no entanto néo
elenca nenhum desses tedricos como fundamento para sua concepg¢ao de atividade.

Posto isso, consideramos que as enunciagdes das educadoras apontam
dificuldades para definir e referenciar uma concepcéo de atividade. No que Ruth
reitera seu entendimento pautado na interdisciplinaridade e Eva afirma que tenta
aproximar ao maximo os alunos da realidade; Tatiana apenas exemplifica
apresentando algumas possibilidades para serem executadas na turma. Na
contramao, Marina apesar de reconhecer a importancia, manifesta uma compreensao
fragmentada quando advoga pela teoria como explicacao da professora e pela pratica
como as questdes das tarefas. Desse modo, neste trabalho defendemos uma
perspectiva de atividade distante do fazer por fazer ou meras tarefas; mas que o
motivo para realiza-la seja significativo para os educandos, como processos que 0s
fagcam pensar, interagir e agir.

No que diz respeito, a participacado das criancas nas atividades/situacdes de
leitura, estamos cientes que o aprender a ler para as criangas € um processo muito
complexo, por estarem imersas num mundo no qual o escrito € uma constante e em
diversas situacoes a leitura apresenta-se como uma necessidade, reconhecendo o
valor social que possui quando chegam na escola. Por isso, € muito comum no Ciclo
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de Alfabetizacdo ouvirmos afirmagdées como: “Eu ndo sei ler” pronunciadas
enfaticamente por elas. Sabem como os adultos fazem uso dessa pratica social e
quando desafiadas a lerem consideram-se incapazes para fazé-lo.

Por concebermos a crianga como um ser historicamente situado que se
apropria da cultura elaborada e transformada pela humanidade ao longo da Histéria,
e que estd em condi¢des de interagir como o outro e assim avancgar na aprendizagem
da linguagem escrita, a relevancia da escola se evidencia aqui como instituicdo que
pode colaborar para a formacdo de leitores e o0 professor como parceiro mais
experiente ao desempenhar um papel importantissimo nestas praticas; mediacdo na
qual se mobilizam os conhecimentos necessarios, por meio de decisdes teorico-
metodoldgicas, para a aquisicdo da linguagem escrita desde a fase inicial da
escolarizacdo. Nesse sentido, perguntamos as professoras como as criancas
participam dos momentos/atividades de leitura e para coordenadora pedagdgica como
ela tem colaborado para que os alunos as vivenciem na de forma mais significativa.

Para as quais proferiram as seguintes respostas:

Olha, eles participam de forma bem direta porque eles fazem a escolha do
que eles querem ler né? Mas, por exemplo, quando eu direciono a atividade
eu dou oportunidade para ele se expressar, para ele, é.... da maneira, que
eles acham importante, mas, nos momentos de leitura. Eu sempre abro
espago para eles darem a opinido deles. Eu tento que fazer uma participagao
ativa né. As vezes a gente consegue, as vezes a gente ndo consegue, porque
as vezes a crianga la vem de uma cultura onde eles tém dificuldade para falar
para se expressar, mas a gente, eu no caso, eu tento incentivar eles a se
expressarem. (RUTH, 2021, grifo nosso).

Na forma remota é... a participagcdo do ensino remoto é uma realidade, nao é
todas as criancas que participam, as que participam eu solicito através de
video para elas se expressarem. Eu mando dudio. A crianga, as vezes, nao
gosta de fazer video, eu digo mae faca o audio com ele, pega para ele falar,
para dizer o que que pensou. Como semana passada eu trabalhei um texto
chamado “A formiguinha especial”, ai nele estava trabalhando ndo s6 Ensino
Religioso como também ensinando a ideia de respeito, de entender também
criangcas com necessidades especiais. Entdo, eu pedi para que a familia
fizesse a leitura do livro e depois a crianga gravasse o video ou fizesse um
audio falando o que ela compreendeu do texto e porque ela achava que seria
importante o apoio que a familia deu para formiguinha na histéria. Entdo, das
criangas que participaram deu para gente compreender que elas usaram a
forma de se expressar. Alguns se expressaram muito bem, outros foram
muito bem resumidos. Entao, a gente vai tentando é dessa forma. E, também
através de desenho a gente pede também, eu pedi também para as criangas
fazer desenho, que o desenho, as vezes, ele fala muito de como, do que a

crianga pensa. (RUTH, 2021, grifo nosso).

Por exemplo, quando eu envio algum texto para eles como feedback eu
solicito que eles enviem para mim um Adudio falando o que eles
compreenderam do texto, por exemplo, em Histéria a gente trabalhou familia,
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né. Entado, eu enviei uma historinha para eles que foi até a histéria, ndo sei se
tu conheces a histdria do Marcelo que é da Ruth Rocha. Eu enviei para eles
o video e nesse video tinha a leitura da historia e a partir disso eu solicitei que
eles enviassem para mim o dudio do que eles haviam compreendido. Eu
também enviei um livro para eles relacionado a Pascoa é ‘O coelho que nao
era de Pascoa’, ndo sei também se ela j& olhou esse livro, mas ele é muito
interessante, que é de um coelhinho que a vocagao dele nao é botar ovos de
pascoa, mas € uma outra vocag¢ado. Eu achei muito interessante porque eu
pude perceber que as criangas leram mesmo, porque sO saberia dizer para
mim o que de fato tinha compreendido a partir desse dudio, né. Entao foi algo
que eu percebi que chamou bastante atencao deles. Entdo a devolutiva
dessas atividades tem sido por meio de videos ou audio. (EVA, 2021, grifo
Nnosso).

Ah, se fosse presencial? Poderia ser da mesma forma da execugdo daquele
primeiro projeto através da roda de conversa ou através da construgdo de

textos ou ilustragdo conforme o nivel deles. (EVA, 2021, grifo nosso).

Atualmente, mesmo remoto, eles tém participado bastante. Eu recebo deles
videos ou audios fazendo essa leitura, alguns fazem video, outros tem mais
vergonha e ndo conseguem. E, em sala eu sempre trabalho a roda da leitura.
No6s sentamos no cantinho, tem o cantinho da leitura e eles fazem a escolha
do livro e a gente faz a leitura desse livro, eles gostam bastante, porque na
verdade [...] tem essa questdo da leitura e tem a questao deles também
trabalhar em uma leitura, mas ndo seria uma leitura de livros eles fazem uma
releitura, entendeu? Como eu trabalhei agora na atividade de portugués eles
fazerem a releitura de uma historia, que eles ilustrassem. Entao, assim teve
de tudo um pouco, entendeu? (TATIANA, 2021, grifo nosso).

Remotamente é bem dificil, né? E bem dificil que isso aconteca assim, a
pergunta é boa, pergunta € bonita, mas remotamente o que podemos fazer o
maximo, do maximo é o incentivo que é feito diretamente pelas professoras
e tem a estratégia dos audios também que elas utilizam, tem as chamadas
de video também, que é uma possibilidade delas ouvirem a leitura da crianga.
Tem também os incentivos que a gente da nos grupos de pais que, mesmo
nesse periodo remoto, é necessario ter um tempo, priorizar essa cultura da
leitura, mas se presencial, eu penso assim que, se presencial ja era dificil,
néo era impossivel a gente fazia, a gente dava conta de pelo menos uns 10%
da meta, mas ficou bem mais dificil no online, nao sé por conta do tempo que
eles passam com o celular, né? Com celular na méo o tempo de celular, de
tablet estd muito maior, mas também por conta de uma consciéncia mesmo
que ndo é tdo agucada assim para essa importancia da leitura e, nossas
praticas apesar de simples, mas elas sdo direcionadas, sdo planejadas e por
mais que a gente alcance um minimo, mas a gente se sente bem com isso,
né? Porque, pelo menos, a gente esta fazendo o que tem que ser feito. Agora,
0 nosso alcance que ndo é como a gente gostaria, entende? E uma das
praticas é essa virtualmente, né? Chamada de video, os audios, os incentivos
que a gente da para 0s pais nos grupos, no status sobre a importancia da
leitura. Ontem mesmo eu coloquei um post, toda semana eu coloco posts
incentivando essas praticas em casa, né? E ontem mesmo eu coloquei um
post sobre leitura como que a leitura pode favorecer a nossa vida, né? A
nossa pratica coloquei aqui que fica, a gente fica mais empatico com,
aumenta a memoria, concentragdo, estimula o cérebro, aprende ortografia,
redagao essas coisas. Entdo, acho que é o minimo que a gente, o maximo,
alias, que a gente pode fazer nesse periodo de pandemia. (MARINA, 2021,
grifo nosso).

Olha, presencial a gente trabalhava com projetos também tinha os nossos
projetos que ndo duravam tanto, né? Nao eram projetos longos, eram projetos
de quinzena, por exemplo, as vezes, até de um més. Ai, sempre a gente tinha
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0 inicio, 0o meio e o fim, a gente tinha a culminéncia desses projetos de leitura,
entende? Sempre era interessante porque a gente convidava a comunidade
escolar toda. Comunicava também na culminéncia os pais para participar. E,
durante os projetos tinha também as participagdes dos pais. Tinha as nossas
acOes para convidar os pais a ir a escola. Tinha também o para casa que
favorecia também essa pratica, de incentivo de leitura. Entdo, dentro dos
projetos, por exemplo, quinzenais a gente sempre tinha os direcionamentos
para os pais, entende? Que poderiam... tinham as agdes feitas na escola e
as agdes que eram feitas em casa. Entéo, projetos era uma alternativa. E,
também o dia a dia, na rotina delas, elas sempre colocavam,
presencialmente, até hoje também, o momento da leitura, né? Que ai cada
uma pede a leitura para o aluno individualmente, online esta sendo individual,
que nao esta tendo como fazer em grupo no momento, mas no presencial era
muito feito assim, quando tinha momento de leitura, elas faziam a leitura
individual, mas tinha um momento também de leitura compartilhada. E,
sempre tinha nas salas, sempre nds tinhamos e ainda temos o cantinho da
leitura. Onde fica colocado alguns livros paradidaticos que a gente recebe e,
também tinha o movimento de um aluno trazer algum livro que ele gosta de
casa para compartilhar a leitura na escola com os colegas, né? Nos nao
temos mais nossa biblioteca, mas nés criamos um espaco que é a sala da
leitura, onde nds temos alguns livros paradidaticos e livros também didaticos,
também temos fantoches, temos maquetes. Entao, € uma sala bem legal que
nao substitui uma biblioteca, mas é uma sala que os alunos tém a
possibilidade de ir, por exemplo, na hora do recreio ficar a vontade 14 e,
também na hora que a professora precisa ir nessa sala de leitura fazer uma
aula diferente e utilizar os livros que estéo 1a, fazer alguma atividade ela vai
utilizar aquele espaco e é bem legal. Entdo, sao varias praticas também a
escola € decorada com frases de incentivo essas coisas, essas frases,
cartazes, painéis que incentivam a leitura. Eu acho que é um caminho, né? A
escola precisa também ter essa cara alfabetizadora, né? Nas paredes, nas
portas, € importante. (MARINA, 2021, grifo nosso).

De acordo com a primeira professora, os estudantes “[...] participam de forma
bem direta porque eles fazem a escolha do que querem ler [...]". (RUTH, 2021),
indicando em sua assertiva que os alunos se envolvem nas propostas de atividades
de leitura. Em seu entendimento, ao selecionarem os escritos que serao lidos, estao
participando ativamente. Inquestionavelmente, momentos como esses contribuem
para atuacdo das criangas em sala de aula, porque quando selecionam o que sera
lido pela turma ou individualmente Ihes esta sendo oportunizado diretrizes que
colaborarao para formacao do comportamento leitor. Uma outra possibilidade para a
participacao acontece quando se Ihe dao “[...] oportunidades para se expressar, da
maneira, que eles acham [melhor] nos momentos de leitura [...]" (RUTH, 2021, grifo
nosso), demonstrando assim que as situagdes e atividades de leitura se constituem
um lugar para os alunos manifestem suas opinides, conduzidos pela educadora.
Assim, de acordo com sua assertiva destacamos um aspecto importante numa

perspectiva discursiva de linguagem: quando enunciamos pontos de vistas, visdes de
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mundo ou ouvimos aquilo que nossos pares tém a dizer sdo oportunidades para
ampliarmos nossos discursos, sejam eles orais ou escritos.

Assim, de acordo com a primeira professora “[...] sempre abr[e] espaco para
que eles [deem sua] opiniao [...]” (RUTH, 2021, grifo nosso), indica sua declaracao,
gue os estudantes tém a possibilidade de enunciarem suas compreensdes sobre 0s
textos lidos em sala de aula, pratica que se dialogada em uma perspectiva discursiva
de linguagem, nos mostra que as atividades de leitura se configuram como espagos
para a interlocucao e a interagdo, mesmo que inconscientemente. (SMOLKA, 2012).

Suas declaracdes também trazem um outro aspecto relevante a ser analisado,
quando afirma que “[...] as vezes a gente consegue, as vezes ndo consegue, porque,
as vezes, a crianga la vem de uma cultura onde eles tém dificuldades para falar, para
se expressar [...]". (RUTH, 2021). O fato de nao obter éxito em suas propositivas para
oportunizar as falas das criancas, indiciam ndo apenas a dimensao cultural, atribuido
por ela para que os estudantes ndo se envolvam, mas também até que ponto as
atividades estao possibilitando uma participacao ativa dos alunos. Além disso, mesmo
que as criangas ao chegarem na escola demonstrem dificuldades para participarem
ativamente dos momentos que lhes sdo proporcionados para manifestarem suas
opinides e pontos de vista, os professores podem buscar caminhos que as ajudem a
serem sujeitos ativos de suas aprendizagens. Ao recorrermos as contribuicées da
Teoria Histérico-Cultural temos o entendimento que “[...] € responsabilidade do
processo educativo organizar intencionalmente as condi¢gdes adequadas para
proporcionar a maxima apropriacao das qualidades humanas pelas novas geracoes
[...]". (MELLO, 2007, p. 89).

Nesse sentido, pensamos no processo educativo presente nas escolas, por
meio de uma organizagao sistematizada dos contetdos historicamente construidos,
para a apropriacao das habilidades, aptiddes, capacidades e valores, como resultado
do desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade. (MELLO,1999). Destacamos
também a apropriacao da linguagem escrita como necessaria e imprescindivel para o
desenvolvimento das fun¢des superiores, tipicamente humanas, por isso precisa ser
ensinada a partir de processos de intervencdes que evidenciem seu uso e
aprimoramento nas relacdes cotidianas das criancas.

Sobre a participagdo das criangcas no contexto da pandemia fizemos uma
intervencao, diante da nossa ingeréncia declara que “[...] a participagéo do ensino

remoto é uma realidade, ndo é todas as criangas que participam, as que participam
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eu solicito através de video para elas se expressarem [...]". (RUTH, 2021). Nessa
afirmacao, a educadora aponta para as dificuldades de alguns alunos se envolverem
nas atividades, sendo mais comum o uso de videos. Ainda de acordo com sua
declaracao nesse cenario tem tentado incentiva-los a expor suas opinides quando diz
que “[...] a crianga, as vezes, nao gosta de fazer video, eu digo mae faca o dudio com
ele, peca para ele falar, para dizer o que que pensou. [...]". (RUTH, 2021). Pratica que
demonstra, que mesmo com as dificuldades presentes no contexto atual, tenta
estimular seus alunos a lerem com a ajuda dos familiares.

Sobre a participacdo no ensino remoto a partir de uma proposta de atividade
de leitura, a alfabetizadora manifestou que pede “[...] para que a familia [faga] a leitura
do livro e depois a crianga grave o video ou [faga] um &audio falando o que ela
compreendeu do texto [...]". (RUTH, 2021, grifo nosso). Sua afirmativa aponta para
uma pratica adotada nas turmas de alfabetizacao atualmente, dada as limitacées dos
docentes e também das proéprias redes de ensino, o uso de aplicativos para o ensino
da leitura. Fica evidente que existe uma tentativa de fazer os alunos participarem,
porém no que concerne a aprendizagem da leitura, entendemos que por mais
empenhada e diligente que a professora seja, infelizmente, apenas apresentar textos
a partir da mediagdo de um adulto ndo € suficiente para caracterizar a compreensao
leitora.

De acordo com a primeira professora sobre o envolvimento das criangas “[...]
que participaram deu para gente compreender que elas usaram a forma de se
expressar. Alguns se expressaram muito bem, outros foram muito bem resumidos
[...]". (RUTH, 2021). Sua afirmativa apenas aponta para uma avaliacdo da boa
expressao ou nao dos estudantes, como os alunos manifestam suas opinides, apds a
mediacao realizada por um adulto. Outra forma, que a alfabetizadora propde para que
participem das atividades € por meio do “[...] desenho, a gente pede também, para as
criangas, que o desenho, as vezes, fala muito de como, do que a crianga pensa [...]".
(RUTH, 2021), indicando sua declaracao que, mesmo sem perceber, reconhece o
valor do desenho para aquisicdo da linguagem escrita.

Na perspectiva de Vigotski (2001) o desenho tem uma funcéo importantissima
na apropriagdo da linguagem escrita, ja que representa, inicialmente, os gestos
perceptiveis nas interagdes com outras pessoas e preconizam, de certa forma, a pré-
histéria da escrita infantil, sendo uma forma de expressao da crianga. Assim, o ato de
desenhar no Ciclo de Alfabetizacao precisa ter um olhar e uma intencionalidade que
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permita os educandos manifestarem seus pensamentos, mas acima de tudo conduzi-
los para aprendizagem da leitura e da escrita.

A segunda professora ao falar sobre a participacdo das criancas enfatizou o
momento atual, destacando que “[...] quando envi[a] algum texto para eles como
feedback, solicit[a] que [Ihe] enviem um audio falando o que eles compreenderam do
texto [...]". (EVA, 2021, grifo nosso). Esta afirmativa ndo se distancia, no aspecto
metodoldgico, da primeira professora, por se tratar de uma realidade presente nas
instituicoes escolares atualmente, principalmente publicas. As criancas, 0s
professores e as familias tentam adaptar-se as novas possibilidades de suportes para
o texto escrito, evidenciando-se na seguinte assertiva, quando envia “[...] uma
historinha para eles que foi até a histéria [...] do Marcelo que € da Ruth Rocha [...]".
(EVA, 2021).

Desse modo, para saber se os alunos entenderam os textos a educadora
solicitava que “[...] eles enviassem [...] o audio do que haviam compreendido [...]".
(EVA, 2021). Para alfabetizadora, os estudantes que realizaram as devolutivas
demonstraram via audios, que haviam entendido as leituras propostas, fato que
conseguimos apreender quando nos relata a seguinte experiéncia: “[...] eu pude
perceber que as criangas leram mesmo, porque sé saberia dizer para mim o que de
fato tinha compreendido a partir desse audio [...]". (EVA, 2021).

Nessa logica, o que emerge das falas dessas educadoras sao cruciais para
refletirmos sobre o ensino da linguagem escrita no presente momento. Suas
declarag¢des indiciam como o ensino da leitura nessa metodologia tem exigido dos
docentes, alunos e familias uma nova perspectiva sobre o ato de ler. O que antes
fazia-se apenas com os livros de forma material, hoje as criangas podem realizar de
maneira digitalizada, a partir da tela de um celular como instrumento mais comum e
acessivel na rede publica. Logicamente, que temos variaveis, pois nem todos os pais
ou responsaveis tem acesso a aparelhos de ponta; no entanto o que salta aos olhos
€ que os processos de ensino e aprendizagem da leitura estao-se modificando.

Diante da assertiva centrada no cenario remoto fizemos uma intervencgao para
sabermos como aconteceria a participacdo dos estudantes presencialmente,
respondendo a professora que seria a partir de projetos de leitura que ela planejava e
executava nas turmas ou “[...] através da roda de conversa ou da construcao de textos
ou ilustracbes conforme o nivel [...]". (EVA, 2021). Nesse sentido, ao apontar a
elaboracdo de producgdes textuais como uma possibilidade para a participacao das
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criangas, ndo ficou claro se seriam individuais ou coletivas; no entanto, numa
perspectiva dialégica de linguagem, o texto representa a realidade do pensamento e
das vivéncias (BAKHTIN, 2011), nele estao presentes a maneira como percebemos e
interagimos com as pessoas que nos rodeiam. Dessa forma, ao desafiar as criancas
para elaborarem seus escritos, ndo como um ato mecanico ou por meio de copias
desprovidas de sentido, faz-se necessario levar em consideragao todas as vivéncias
dos estudantes enquanto sujeito histérico-cultural “[...] capaz de explorar os espagos
e objetos que encontra ao seu redor, de estabelecer relagcbes com as pessoas, de
elaborar explicagdes sobre os fatos e fenbmenos que vivencia [...]". (MELLO, 2007, p.
90).

A terceira professora também expds que a participacédo dos alunos tomando
como referéncia a conjuntura vigente, explicita que “[...] atualmente, mesmo remoto,
eles tém participado bastante [ja que]. Eu receb[e] deles videos ou audios fazendo
essa leitura [...]". (TATIANA, 2021, grifo nosso). Sem embargo, quando se reporta ao
ensino presencial, afirma que “[...] em sala sempre trabalh[a] a roda da leitura [...]".
(TATIANA, 2021, grifo nosso). Na ultima propositiva apontada pela alfabetizadora
COmo uma maneira de suscitar a participacéao, reconhecemos seu valor; no entanto,
precisamos compreender que esse espaco, esse momento deve se constituir como
singular no desenvolvimento e aprendizagem das criangas, permitindo que de fato,
sua fala, seu entendimento, seus anseios sejam externados.

Outra maneira, segundo a terceira professora, para possibilitar a participacao
das criancas seria por meio de releituras; porém a maneira como expde lanca duvidas
sobre seu entendimento, ao afirmar que “[...] tem essa questao da leitura e tem a
questao deles também trabalhar em uma leitura, mas nao seria uma leitura de livros,
eles fazem uma releitura [...]. (TATIANA, 2021). Em sua fala ndo conseguimos
apreender ao certo 0 que a alfabetizadora quis expressar, nao ficou evidente como as
criangas realizariam as releituras sem o subsidio dos livros, porque também declarou
que “[...] como trabalh[ou] agora na atividade de portugués eles fazem a releitura de
uma histéria [...]". (TATIANA, 2021, grifo nosso). Atividades como estas, podem
conduzir as criangas para compreender um texto, porém necessitam ser bem
planejadas para que de fato tenham sentido para elas.

Para a coordenadora pedagdgica, perguntamos como tem colaborado para
gue as criangas vivenciem na escola atividades de leitura de forma mais significativa.

Inicialmente, assim como as alfabetizadoras, expde as dificuldades encontradas no
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ensino remoto e declara que “[...] remotamente o que podemos fazer o maximo, do
maximo é o incentivo que é feito diretamente pelas professoras [...]". (MARINA, 2021).
Sua fala coaduna como as declaracdes das alfabetizadoras sobre como as atividades
de leitura estdo sendo realizadas atualmente, ao exprimir que “[...] tem a estratégia
dos 4udios também que elas utilizam, tem as chamadas de video, que é uma
possibilidade delas ouvirem a leitura da crianga [...]". (MARINA, 2021). Enunciac¢ées
gue indicam que dada as limitagbes para o ensino e a aprendizagem da leitura, uma
pratica realizada pelas docentes é o incentivo para as criangas participarem.

Ainda de acordo com esta professora “[...] tem também os incentivos que a
gente da nos grupos de pais que, mesmo nesse periodo remoto, é necessario ter um
tempo, priorizar essa cultura da leitura [...]”. (MARINA, 2021). Nesse sentido,
percebemos que ha uma preocupacao em incentivar as familias para as praticas de
leitura, apesar das dificuldades presentes neste tipo de ensino. Sua declaracao traz
um dado importante ao fazer um comparativo entre o ensino presencial e o remoto,
quando diz que “[...] se presencial, ja era dificil, ndo era impossivel a gente fazia, a
gente dava conta de pelo menos uns 10% da meta; ficou bem mais dificil no online
[...]". (MARINA, 2021, 2021), expressando uma realidade que tem se manifestado em
pesquisas e estudos sobre o ensino da leitura, ja que muitos alunos nao conseguem
aprender de fato na escola.

Para ela, além do uso inadequado das ferramentas tecnoldgicas (celular,
tablet), mas também “[...] por conta de uma consciéncia mesmo que nao é tao agucada
assim para essa importancia da leitura [...]” (MARINA, 2021), reconhecemos todo o
cuidado demonstrado ao desenvolver o trabalho de acompanhamento das docentes,
alunos e familias; porém entendemos que as criancas estdo em fase de
desenvolvimento e precisam ser ensinadas pelos adultos sobre a importancia da
leitura, embora muitas familias ndo reconhecam a relevancia dessa pratica cultural,
contribuindo para que os alunos, ao chegarem na escola, ndo a vejam como
importante para suas vidas.

No tocante ao fazer pedagogico, ressalta que “[...] nossas praticas apesar de
simples, sao direcionadas, planejadas e por mais que a gente alcance um minimo, a
gente se sente bem comisso [...]” (MARINA, 2021), apontando, para um trabalho bem
articulado e intencionalmente desenvolvido. Depreendemos da sua declaracao que
existe um engajamento da coordenacao pedagdgica e das professoras para que o
minimo possa ser oferecido aos alunos nesse momento, evidenciando-se isto quando
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afirma, que “[...] pelo menos, a gente esta fazendo o que tem que ser feito. Agora, o
nosso alcance que nao é como a gente gostaria [...]". (MARINA, 2021).

Sobre a abrangéncia do trabalho pedagdgico, consequentemente, do ensino
da leitura nas turmas de alfabetizacdo, aponta sua fala para um processo de
aprendizagem fragmentado e comprometido dada a precariedade de condi¢des de
algumas familias que estdo impossibilitadas de participarem ativamente das
atividades. De acordo com ela “[...] € o minimo que a gente, 0 maximo, alias, que a
gente pode fazer nesse periodo de pandemia [...]". (MARINA, 2021).

Devido a que sua fala foi direcionada para o contexto da pandemia,
consideramos pertinente intervir para sabermos como se daria no contexto presencial,
segundo ela se “[...] trabalhava com projetos, [e] também tinha os nossos projetos que
nao duravam tanto [...]". (MARINA, 2021, grifo nosso). Disso conseguimos apreender
gue eram projetos de leitura, ao dizer que essa “culminancia” (MARINA, 2021). Nessa
l6gica concordamos, ja4 que os projetos também sdo étimas possibilidades para
realizar um trabalho bem estruturado com agdes que visem a aprendizagem, uma vez
que nao se trata apenas de uma técnica ou um método, mas “[...] implica uma
mudancga de status dos educandos e da escola, a partir de uma reviséo profunda da
inter-relacdes entre adultos e criangas (entre professores e pais). (JOLIBERT et al,
2006, p. 215).

Além de estimular a presencga dos pais na culminancia dos projetos, outra
forma para oportunizar a participagao das criangas era “[...] o0 para casa que favorecia
também essa pratica, de incentivo de leitura [...]” (MARINA, 2021), indicando-se aqui
gue as atividades direcionadas para serem realizadas em casa instigariam os alunos
a lerem. Iniciativas como essas sao até adequadas, porém os estudantes devem ser
motivados por meios que tornem o ato de ler mais significativo, ndo sao apenas
devolutivas pontuais que possam caracterizar interacdo nas propositivas das
educadoras, mas como sdo mobilizados conhecimentos e informagdes que os levem
a lerem de fato.

Outra alternativa apontada era o momento da leitura, quando “[...] cada uma
[professora] pede a leitura para o aluno individualmentel...]” (MARINA, 2021, grifo
nosso). Aqui ndo conseguimos depreender se essa pratica se daria apenas entre
professor e aluno ou no contexto da sala com a audicéo dos colegas e da educadora.
Porém, suscita uma andlise mais atenta, porque para Bajard (2005), existe uma
diferenga entre leitura e dizer, para ele s&o atividades distintas; no entanto,
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necessarias no contexto escolar, desde que ensinadas da maneira adequada. Nessa
perspectiva, ler € uma atividade silenciosa de construcdo de sentido e dizer uma
atividade de comunicacgao vocal do texto Bajard (2005); portanto, ao fazer uma “leitura
em voZ’, nao significa necessariamente que um leitor esta conseguindo compreender
um escrito. Em algumas situacdes no cotidiano escolar, o aluno que Ié muitas vezes
€ conceituado como aquele que consegue vocalizar um texto, por isso “[...] é preciso
entdo perceber claramente aquilo que distingue o ato de ler do ato de dizer, para poder
interpretar os resultados [...]". (BAJARD, 2005, p. 77-78).

Ainda em resposta a nona pergunta afirmou que as educadoras realizavam
presencialmente “[...] um momento também de leitura compartilhada [...]". (MARINA,
2021). Declarou ainda que as alfabetizadoras dispdem em suas salas do Cantinho da
Leitura e “[...] tinha 0 movimento de um aluno trazer algum livro que ele gosta de casa
para compatrtilhar a leitura na escola com os colegas [...]. (MARINA, 2021). Esta ultima
declaragéo indica, uma atividade que proporciona a crianga participar, apesar de
sabermos que em algumas situacdes, devido ao contexto da escola publica, essa
propositiva seja desafiadora, no entanto leva o estudante a escolher, ler e partilhar
com outros os livros que |&, suscitando uma dindmica discursiva na turma.

Nesse contexto, manifestou que “[...] ndo temos mais nossa biblioteca, mas
nds criamos um espaco que é a sala da leitura, onde temos alguns livros paradidaticos
e livros também didaticos, também temos fantoches, temos maquetes [...]” (MARINA,

2021), segundo ela € um espago

[...] que os alunos tém a possibilidade de ir, por exemplo, na hora do recreio,
ficar a vontade 14 e também na hora que a professora precisa ir nessa sala
de leitura para fazer uma aula diferente e utilizar os livros que estéo 14, fazer
alguma atividade [...]. (MARINA, 2021).

A presenca desta sala na escola € extremamente importante paras as
criangas terem contato e serem ensinadas a lerem varios géneros discursivos;
contudo, ndo conseguimos apreender nas enunciagdes das educadoras atividades ou
momentos de leitura neste espaco.

Outra forma encontrada para estimular a leitura e levarem os pais a refletirem
sobre a sua importancia, foi decorar a escola “[...] com frases de incentivo: essas
coisas, essas frases, cartazes, painéis que incentivam a leitura [...]". (MARINA, 2021).

Apesar de ndo ser o cerne da nossa discussdo, acgles incentivadoras sobre a
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importancia do ato de ler na escola. Tal declaragdo nos impulsiona ponderar até que
ponto as criangas sao afetadas por essas frases ou nelas sdo suscitadas de fato a
importancia desse ato, pois “[...] ler ndo é apenas passar os olhos por algo escrito [...]".
(FOUCAMBERT, 1994, p. 5).

As assertivas das entrevistadas nos trouxeram varios elementos para
apreendermos como tem ocorrido a participagdo das criangas no Ciclo de
Alfabetizagdo, nosso principal objetivo é verificar como suas falas tém sido
consideradas para que as atividades de leitura fagcam sentido para elas, levando em
consideracdo seus enunciados, seja por meio das relacbes dialdégicas como as
educadoras ou com seus pares ou até mesmo por suas produc¢des escritas, porque
“[...] a experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se forma e se desenvolve
em uma interagdo constante e continua com os enunciados individuais dos outros
[...]”. (BAKHTIN, 2011, p. 294).

Inicialmente 0 que emerge de suas falas sdo as condigdes de ensino e
aprendizagem no contexto remoto, elucidado nas falas de Eva, Tatiana e Marina. Elas
relatam suas experiéncias nesse cenario sem precisar da nossa intervencao, diferente
de Ruth, que comeca sua fala explicitando suas ag¢des de forma presencial, apds
nossa ingeréncia manifesta como os alunos tém participado das atividades de leitura.
Sao afirmativas que expde como as relacées de ensino sofreram algumas alteragdes
devido ao momento pandémico, porque “[...] com a suspensao das aulas presenciais,
gestores, professores, familias, alunos de todo o pais, buscaram novas formas de
interacdes possiveis, para dar continuidade ao trabalho escolar [...]". (DIAS; SMOLKA,
2021, p. 241).

Nao podemos desconsiderar, que as professoras tentam viabilizar com os
recursos que dispdem, maneiras para que as criangcas nao sejam tao prejudicadas,
devido as condigbes presentes; no entanto, consideramos muito dificil dadas as
condi¢Oes adversas de muitas familias, evidenciando que:

Sao tempos contraditérios: enquanto acompanhamos o acelerado avango
tecnolégico, que intensifica, apressa, modifica as relagdes humanas e suas
condicbes de existéncia, ao mesmo tempo se aprofunda a desigualdade de
participacdo de muitas criancas a esses bens materiais [...]. (DIAS; SMOLKA,
2021, p. 241).

Num cenario com cenas tao antagbnicas acabam prenunciando que a
aprendizagem das criancas na fase inicial da alfabetizacéo sera muito comprometida,
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mas também evidencia que a escola é fundamental para que tenham acesso aos bens
culturais; portanto “[...] a escola continua sendo o lugar, por exceléncia, da apropriacao
da cultura e da participagédo da crianga na produgédo de conhecimento [...]". (DIAS;
SMOLKA, 2021, p. 240).

No que concerne a participacdo das criangcas, compreendemos que numa
perspectiva discursiva de linguagem, as intera¢des verbais fundamentam as agdes
pedagdgicas que sdo planejadas para favorecer e legitimar os seus enunciados
(CASSERES; GONCALVES; FREIRE, 2019). Nessa perspectiva “...] tornar as
criangas protagonistas nao significa esvaziar o papel do professor [...]". (CASSERES;
GONCALVES; FREIRE, 2019, p. 50); pelo contrario, sera seu olhar atento as
interagcdes em sala de aula que mobilizardo as condi¢gdes necessarias para que 0s
alunos se coloquem na real condi¢ao de sujeitos produtores de conhecimento.

Por outro lado, a palavra avaliagdo, dependendo das concepg¢des subjacentes
nela (escola, sujeito, ensino, aprendizagem, dentre outras), tem suscitado diversas
discussdes, dada a complexidade da tematica. Pensa-la no contexto do Ciclo de
Alfabetizacdo nos conduz a refletir sobre o préprio processo de aquisicdo da
linguagem escrita pelas criangas, tendo como um dos parametros a acao docente ao
longo desse percurso. Apesar de por vezes, ser mal compreendida no cerne do debate
pedagogico, sua relevancia e utilizagdo, inquestionavelmente, se faz necessaria para
acompanharmos o desenvolvimento dos alunos. Sem embargo, faremos um esforco
para nos distanciarmos das concepc¢oes classificatérias, excludentes, quantitativas ou
meritocraticas, por entendemos a avaliacdo como um processo continuo de
acompanhamento das aprendizagens, com vistas a redimensionar a pratica
pedagdgica e alcancar os objetivos propostos. Assim é inegavel sua importancia no
Ciclo de Alfabetizacao, pois “[...] a avaliacao esta no centro do préprio processo de
aprendizagem como ferramenta fundamental para favorecé-la [...]". (JOLIBERT et al,
2006, p. 207).

Assim sendo, perguntamos as professoras como elas avaliam se as
atividades propostas sao significativas para as criancas; e para a coordenadora
pedagdgica, como colabora para redimensionar a pratica docente das alfabetizadoras
considerando o processo de avaliagdo de aprendizagem dos alunos. Ao que

responderam:
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Olha, eu penso. Nao, eu procuro, eu passo algumas atividades, algumas eu
peco, no caso remoto, eu peco um feedback da familia, dos pais, do
responsavel para poder me dizer se essa crianga gostou, se ela conseguiu
compreender, mas eu procuro, eu penso nesses textos, nessas atividades eu
penso algo de acordo com o nivel deles. O nivel de conhecimento, a maioria
ainda ndo tem, ndo sabe ler ainda direito poucos sabem ler, pouquissimos.
Estdo no nivel silabico, pré-sildbico. Entdo, ai eu penso nessas atividades
dessa forma e procuro ficar de olho, porque quando eu vou trabalhar um texto,
eu tenho que pensar é para crianga. Entao, vai ter algumas palavras se eu
encontro um texto que tenha muitas palavras dificil eu nao trabalho ele, eu
vou trabalhar alguns, assuntos que tem palavras de acordo com a idade
deles, mas claro que eu sempre tento colocar também palavras novas,
porque eles precisam também dessa referéncia, desse conhecimento. Entéo,
nao é uma coisa fixa, € uma coisa pensada constantemente, ai as vezes a
gente trabalha um texto, por exemplo, que a familia julgou que foi dificil para
crianga compreender. Ai, na outra atividade eu ja volto e tento procurar um
texto mais adequado. A gente sempre esta pensando em como refazer,
repensando nessa nossa pratica. E uma coisa dificil professor ndo pensar na
sua pratica, nao refletir sobre ela, entendeu? (RUTH, 2021, grifo nosso).

A partir do feedback dos pais, porque o0s pais, principalmente nessa
modalidade de ensino, eles sGo bem sinceros que a gente sabe que tem
muitos pais que ja estao inquietos, que ja querem que as aulas retornem de
uma forma ou de outra. E tem aqueles que de fato conseguem se fazer parte
desse processo. Independentemente de qualquer circunstancia. Entédo, os
pais eles me dao uma devolutiva. Eu sempre pergunto como é que esta sendo
0 processo, se eles estado ajudando, se eles ja estao tendo paciéncia porque
eu acho que o primeiro passo é a paciéncia se o pai ele ndo tem paciéncia
de sentar e esperar que o aluno construa ali o que ele precisa construir, entao
dificilmente a crianca ela vai ela vai progredir e se desenvolver. Outra forma
que eu consigo perceber € a partir da devolutiva deles, a gente acredita que
quando uma atividade n&o surti muito, a crianga ndo tem muito interesse a
gente percebe a partir da devolutiva deles. E isso. (EVA, 2021, grifo nosso).

Diariamente, assim pelo entusiasmo deles, pelo retorno que eles ddo. Eu
tenho escutado bastante das familias que as criangas ficam bem
empolgadas, assim com essa questdo de uma leitura didria, desse
compromisso, dessa rotina de ter essa leitura. Eles estao criando esse habito
de ler, algo que eles nao tinham muito costume anteriormente. (TATIANA,
2021, grifo nosso).

Eu acho que eu entendi. Avaliagao ela sempre foi um calcanhar de Aquiles,
né? Como diz, acho que é assim a expressao, mas avaliagcdo sempre foi
assim um quesito que gera preocupac¢do. Como avaliar? E por ela ser
processual no Ciclo de Alfabetizagédo, principalmente, a orientacdo do
Coordenador ela precisa ser diaria, ela ndo pode ser somente quando tem
formacdo ou entdo quando o professor pede ajuda, porque tem alguns que
ndo pedem. Entao, vocé tem que ter aquele olhar de saber como chegar até
o professor, observar a sala de aula, a dindmica, ver o rendimento dos alunos
bimestralmente, né? Algumas pessoas fazem bimestralmente, outras
quinzenalmente, no meu caso, € quinzenalmente eu acompanho o
rendimento deles e bimestralmente também, por conta das avaliagbes, que
acontecem as avaliagfes rotineiras mesmo que estdo no calendario. Entéo,
€ uma forma da gente acompanhar e eu acho importante sempre ter esse
contato com o professor para saber como é que ele esta fazendo como é que
ele pensa também em avaliacdo no Ciclo de Alfabetizagdo e alinhado a
proposta da escola também, né? Nao podemaos fugir, ndo s6 nossa pratica de
avaliagdo tem que ser direcionada, tem que ser orientada, alias, pelos
documentos nacionais, por exemplo, como a BNCC, mas também a gente
precisa pensar na escola, né? Nos principios da escola, o que que a escola
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segue, 0 que a escola pensa, o PPP que nos orienta, quais sGo 0s nossos
valores. Eu acho que a avaliagdo passa por tudo isso, entende? Nao pode
ser diferente, ta? E, também tem que ver o processo, processo de cada
crianga, 0 processo que cada crianga leva para aprender eu acho que é por
ai, né? Avaliacdo é muita coisa que tem que ser considerado. (MARINA,
2021, grifo nosso).

A primeira professora, inicialmente, diz que no ensino remoto, conta com
ajuda dos pais, ao evidenciar que pede “[...] feedback da familia, dos pais, do
responsavel para poder dizer se essa crianga gostou, se ela conseguiu compreender
[...]”. (RUTH, 2021). Esta pratica aponta que a mediagao das familias esta ajudando-
a a verificar se os estudantes estdo, em seu dizer, apreciando ou nao as atividades
propostas, assim como, se estdo tendo o entendimento necessario sobre os temas
estudados. Apesar de ser uma possibilidade, dado ao momento vivenciado, esse
procedimento traz internamente muitas limitagées. Esse olhar do pai, da mée ou do
responsavel nao é sustentado pedagogicamente, do ponto de vista teorico e
metodolégico, contribuido para que as percepcdes da alfabetizadora sejam
comprometidas.

Logicamente, que a atual conjuntura tem possibilitado tal direcionamento, mas
as familias darao indicios muito superficiais sobre a aprendizagem da leitura, ja que
os critérios utilizados por eles sao incipientes. Dado o contexto de escola publica, em
algumas situagdes, infelizmente, tém pessoas que nao sabem ler e nédo se
responsabilizam pelo ensino dos filhos, outorgando para outra pessoa essa
responsabilidade. Portanto, a mediacao realizada pelas professoras € fundamental
nesse processo, devido as suas experiéncias pessoais e formativas no ambito
profissional com a leitura e a escrita que contribuem para compreender como as
criancas estdo desenvolvendo sua competéncia leitora ou ndo. Na perspectiva
histérico-cultural “[...] o mediador apresenta a cultura para as novas geragdes e faz
isso a partir do acesso que ele proprio tem a essa heranga cultural, histérica e
socialmente acumulada, do sentido que atribui a cultura e das concepgdes que
orientam seu pensar e agir [...]". (MELLO, 2010, p. 335).

Segundo a alfabetizadora, ao propor atividades para seus alunos, considera
as hipoteses de escrita, conforme os estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky: “[...]
nessas atividades eu penso algo de acordo com o nivel deles [...]". (RUTH, 2021), ja
que “[...] a maioria ainda nao sabe ler ainda direito, poucos sabem ler, pouquissimos.

Estdo no nivel silabico, pré-silabico [...]". (RUTH, 2021). Sua assertiva nos leva a inferir
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gue um dos critérios de acompanhamento e avaliacdo da turma séo os diagnédsticos
do nivel de escrita, seu dizer € indicativo de um processo que leva em consideragéo
instrumentos que, em algumas situagoes, induzem a classificacao dos estudantes.

De acordo com a primeira professora, no que se refere aos textos trabalhados
em sala de aula, quando “[...] procur[a] ficar de olho, porque quando [vai] trabalhar um
texto, [e tem] que pensar [que] € para crianga [...]” (RUTH, 2021, grifo nosso), essa
atengao dispensada esté ligada, principalmente, ao grau de entendimento do aluno,
devido ao rebuscamento de algumas palavras, tomando como providéncia encontrar
“[...] texto[s] que [nao] tenha[m] muitas palavras dificeis [...] (RUTH, 2021, grifo
nosso), o que nos faz ponderar até que ponto essa selecdo ndo seja prejudicial para
os estudantes.

Desse modo, os textos estudados sdo aqueles “[...] que tem palavras de
acordo com a idade deles [...]” (RUTH, 2021), o que implica o silenciamento de alguns
escritos em turmas de alfabetizacdo, apenas pelo critério da dificuldade de
compreensao. Ainda de acordo com a alfabetizadora “[...] sempre tent[a] colocar
palavras novas, porque eles precisam também dessa referéncia, desse conhecimento
[...]” (RUTH, 2021, grifo nosso), demonstrando essa assertiva que a professora até
tenta ampliar o vocabulario, porém nenhuma palavra se origina ou tem vida se néo for
dentro do enunciado; portanto “[...] na relagao criadora da lingua nao existe palavras
semvoz[...]". (BAKHTIN, 2011, p. 330).

Suas declaracdes apontam mais uma vez para o trabalho com textos. Apesar
de centrar suas afirmativas para esse viés, conseguimos inferir no tocante ao
processo avaliativo que a alfabetizadora considera ser uma prética continua, quando
considera ser “[...] uma coisa dificil [0] professor ndo pensar na sua pratica, nao refletir
sobre ela [...]". (RUTH, 2021, grifo nosso). Refletir sobre o fazer pedagdgico, de fato,
€ uma necessidade imprescindivel se pretendemos possibilitar uma aprendizagem
com sentido para as criangas.

Semelhantemente a Ruth, Eva afirmou que consegue avaliar se as atividades
s&o significativas para as criangas por meio “[...] do feedback dos pais, porque [eles],
principalmente nessa modalidade de ensino, sdo bem sinceros [...]". (EVA, 2021, grifo
nosso). Ainda de acordo com a professora, “[...] sempre pergunt[a] como é que esta
sendo o processo, se eles estao ajudando, se eles ja estao tendo paciéncia [...]" (EVA,

2021, grifo nosso), percebendo-se em sua fala que apesar da justificativa do contexto
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remoto, neste momento, sdo as percepg¢des dos pais que a ajudam no processo
avaliativo.

Sobressaiu também em sua afirmativa que “[...] outra forma que consig[ue]
perceber é a partir da devolutiva, acredita[ndo] que quando uma atividade nao surti
muito, a crianga nao tem muito interesse, a gente percebe a partir da devolutiva [...]".
(EVA, 2021, grifo nosso), expressando aqui que os alunos apreciam suas propostas.
Contudo, ndo conseguimos captar que critérios estdo implicitos na sua analise, como
indicativo se o0s estudantes avancaram ou ndao em suas aprendizagens. Uma
avaliacao que visa a formacéao de leitores nos anos iniciais da escolarizagao precisa
se constituir de forma continua considerando os avancgos, erros, possiveis conflitos
apresentados no decorrer da jornada de aprendizagem das criangas, na qual os
aprendizes também participem ativamente. (JOLIBERT et al, 2006).

As manifestac¢des da terceira professora trazem indicativos bem semelhantes
a Ruth e Eva. Segundo ela acompanha cotidianamente como os alunos estao
desenvolvendo as atividades e, também “[...] pelo retorno que eles déo [...]".
(TATIANA, 2021). Além disso, tem “[...] escutado bastante das familias que as
criangas ficam bem empolgadas com essa questdo de uma leitura diaria [...]".
(TATIANA, 2021). Por outro lado, sua fala tem indicativos da participacdo dos pais
como interlocutores desse processo, transmitindo que os alunos gostam das
atividades de leitura propostas, ndo conseguindo captar critérios mais consistentes
para perceber como as criangas estdo avangando na apropriacdo da linguagem
escrita.

A coordenadora pedagogica inicia expressando a complexidade em tratar
sobre a teméatica avaliagdo, ao afirmar que “[...] sempre foi um quesito que gera
preocupacao. Como avaliar?” (MARINA, 2021); embora a concebe como processual
no Ciclo de Alfabetizacao. Por este motivo, acredita que “[...] precis[e] ser diaria, nao
podendo [efetivar-se] somente quando tem formacédo ou entdo quando o professor
pede ajuda, porque tem alguns que ndo pedem [...]” (MARINA, 2021, grifo nosso);
mesmo que a Coordenacao Pedagdgica necessite estar lado a lado com os docentes
em busca de solugdes para que as criancas aprendam a ler.

Ja que nesse percurso atual tem muitos educadores que nao recorrem ao
coordenador pedagdgico para solicitar assisténcia. Esteban, ao fazer uma andlise
sobre o processo avaliativo, enfatizando um histérico de classificagdo e exclusao de
muitos sujeitos nas instituicées escolares, advoga que “[...] o ndo-dito, os siléncios, os
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fatos cotidianos, as historinhas comuns, iguais a tantas outras povoadoras de nossas
salas de aula [...] sdo eventos importantes a indicar possibilidades de acéo”.
(ESTEBAN, 2003, p. 17). Assim, os siléncios de alguns professores sinalizam, em
alguns casos, necessidades de intervengbes e acompanhamento para a
transformacgéo no fazer docente.

Nessa logica, aponta algumas possibilidades de intervengcdo junto aos
professores, afirmando que “[...] tem que ter aquele olhar de saber como chegar até o
professor, observar a sala de aula, a dindmica, ver o rendimento dos alunos
bimestralmente [...]” (MARINA, 2021), apontando assim para uma mediacdo das
relagdes de ensino e aprendizagem, que envolvem alunos e professores; portanto “[...]
cabe a coordenacao pedagdgica coordenar as atividades de modo a promover uma
consciéncia de si e do outro [...].” (DOMINGUES, 2014, p.114).

Quanto ao acompanhamento dos professores, ao destacar que [...] ach[a]
importante sempre ter esse contato com o professor para saber como € que ele esta
fazendo, como é que ele pensa, também em avaliagédo no Ciclo de Alfabetizagéo e [se
esta ou nao] alinhado a proposta da escola [...]". (MARINA, 2021). Indicia na sua fala
ser necessario a articulagdo entre a coordenacdo pedagdgica, as concepgcoes
docentes sobre alfabetizacdo e o projeto pedagdgico da instituicdo escolar,
fortalecendo e viabilizando a¢des que permitam alcancgar as criangas.

Nesse contexto, também considera que na escola a “[...] nossa pratica de
avaliagdo tem que ser direcionada, tem que ser orientada, alias, pelos documentos
nacionais, por exemplo, como a BNCC [...]” (MARINA, 2021), o que aponta para uma
organizagdo das praticas avaliativas fundamentadas em orientacées da politica
educacional. Além disso, enfatizou ser necessario basear-se “[...] nos principios da
escola, o que segue, 0 que pensa, o PPP que nos orienta, quais sdo os nossos valores
[...]”. (MARINA, 2021). Nessa linha, percebemos um trabalho bem organizado, sua
fala indicia que existe muita diligéncia ao desenvolver suas atividades, mas algumas
reflexdes sdo pertinentes.

Primeiro, inegavelmente é muito dificil no interior da escola escapar daquilo
gue ja esta posto pelos direcionamentos curriculares ou até mesmo pelas orientacoes
da politica educacional. Neste sentido, ndo iremos nos deter nessa discussao, por nao
ser o foco do nosso trabalho. No entanto, quando se trata do ensino da linguagem
escrita, precisamos refletir sobre as maneiras de repensar o processo avaliativo,

entendo que ele contribuird para a constru¢gdo de um novo olhar sobre as
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aprendizagens das criangas, sendo preciso considerar o “[...] processo que cada
crianga leva [...]". (MARINA, 2021).

Diante das manifestagdes das alfabetizadoras e coordenadora pedagdgica,
apesar de um tema muito polémico, conseguimos apreender varios aspectos sobre
como tem sido a pratica avaliativa no Ciclo de Alfabetizagdo. No cenério atual, as
professoras contam com a ajuda das familias, considerando as falas dos pais e
responsaveis, além de levar-se em consideragdo o interesse e a participagdo das
criancas. A coordenadora pedagdgica, por outro lado, expressa a necessidade de
acompanhar de perto os professores, e fundamenta suas acdes em alguns
documentos norteadores da politica educacional, como a BNCC.

Dessa forma, ndo obstante a complexidade imbricada na tematica em analise,
nao se pode desconsiderar que “[...] apesar de ser quase unanime a ideia de que
avaliacao é uma pratica necessaria indispensavel ao processo de escolarizagéo, a
acao avaliativa continua sendo um tema polémico [...]". (ESTEBAN, 2003, p. 10),
porque muitas vezes suscita discussdes sobre sua eficacia para a real aprendizagem
das criangas, principalmente no processo de aquisi¢do da linguagem escrita, mesmo
assim nao podemos ignorar sua importdncia como um instrumento para
acompanharmos a aprendizagem das criangas. Porém quando a concebemos e a
praticamos de forma contextualizada, “[...] € um meio permanente de ajudar o aluno a
prosseguir e a reforcar suas aprendizagens de maneira eficaz, e nunca um fim em si
mesma”. (JOLIBERT; SRAIKI, 2008, p. 284).

De acordo com Luckesi 0 ato de avaliar pode ser concebido e praticado como
um ato amoroso, porque “[...] acolhe atos, acoes, alegrias e dores como eles séo;
acolhe para permitir que cada coisa sejao que é [...]". (LUCKESI, 2005, p. 171). Assim,
a atividade avaliativa se constitui em um meio que nos permite sabermos o percurso
de avancos ou nao dos estudantes, por tratar-se de “[...] um dispositivo complexo e
agil, ligado a vida real da turma e que diversifijca] as possibilidades de observacao
dos comportamentos d[o] leitor e das competéncias parciais investidas no ato de ler
[...]”. (JOLIBERT, 1994, p. 210, grifo nosso).
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5 O PRODUTO EDUCACIONAL

O percurso investigativo demanda do pesquisador um olhar atento sobre as
informagdes que surgem a partir das falas dos seus interlocutores, mesmo que
implicita e inconscientemente, por serem cruciais para a construcao de uma
proposicao capaz de atender as necessidades, duvidas ou dificuldades no ambito da
formacao de leitores nos anos iniciais. Assim, nossa proposta € um Caderno de
Orientacbes Didaticas, para professores do Ciclo de Alfabetizacdo denominado
Praticas de leitura numa perspectiva dialégica no Ciclo de Alfabetizacdo, no qual se
discorrem sobre acbes pedagogicas formativas e interventivas para auxiliar as
professoras no ensino da leitura.

Nosso produto educacional (Apéndice C) foi elaborado com vistas a trazer
propositivas reflexivas e para a efetivagdo de encaminhamentos didaticos que
colaborem com a formagdo inicial de leitores, alicergcada na perspectiva discursiva de
linguagem, nas relagdes dialdgicas possiveis de serem desencadeadas a partir das
intervencdes dos professores, suscitando a participacdo das criancas e permitindo
interacbes com os textos que circulam socialmente. A seguir apresentamos a capa do

nosso Produto Educacional:

Figura 1 — Capa do Produto Educacional
»

y PRATICAS

nﬂéa Perspe@t Va

>~

Y - "Dialégica
o no"C'clé de Alfabetl acao

e
v ]

-
3

Fonte: A autora (2021)
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O caderno possui 72 (setenta e duas) paginas esta dividido em capitulos, no
primeiro reiteramos a importancia das praticas de leitura numa perspectiva dialdgica,
apresentado um breve ensaio denominado Praticas de leitura na escola: o que
considerar numa perspectiva dialégica? Onde se discorre sobre a importancia de tal
abordagem para a formagcdo de leitores nos anos iniciais. No segundo capitulo
contribuimos com uma pequena reflexao sobre Por que usar sequéncias didaticas nas
praticas de leitura do Ciclo de Alfabetizacdo? Pontuando-se a relevancia da
organizacao didatica em sequéncia_para o ensino da leitura nesta etapa de ensino.

Abaixo apresentamos o primeiro capitulo do Caderno de Orientacdes

Didaticas:

Figura 2 — Capitulo 1: Praticas de
Leitura na escola: o que considerar
numa perspectiva dialégica?

! \
- i /‘l

W

W

1Y N o M
Fonte: A Autora (2021)

No terceiro capitulo apresentamos uma proposta de sequéncia didatica para
0 ensino da leitura e da escrita pautada no género textual poema. Esta se¢cao contém
uma sugestdao dos encaminhamentos didaticos necessarios para a efetivagcdo da
sequéncia. Apresentamos também atividades a serem realizadas com as criangas,
assim como sugestdes de leituras para conhecer e estudar mais sobre os poemas.

A seguir apresentamos uma das paginas do Capitulo 3 que trata do Género

Textual Poema:
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Figura 3 — Pagina que trata sobre o Género
Poema

POEMAS

Nesta sequéncio diddtica iremos trabalhar o género poema, por
meio deleternos como objetivo apresentar a estrutura, como ele é
organizado, propor que as criangas reflitam e identifiquem
situagdes nas quais & possivel encontrarmos esse tipo de género.
O intuito principal seréd que os estudantes encontrem
possibilidades de realizarem o interlocucdo com © autor e com
seus companhelros de sala, propiciando um espago para leitura,
conversacoes e interacdes.

De acordo com Kaufmon e Redriguez (1995), o poema € um
texto literdrio normalmente.
[.] escrito em verso, com uma distribuictio
espacial muito particular: as linhas curtas e os
ogrupomentos em estrofes ddo relevancio aos
espacos em branco; entdo o texto emerge da
pagino com uma silhueta especial que nos
prepara  para  sermos  introduzidos nos

misteriosos labirintos da linguagern figurada.
(Kautrnan e Rodriguez, 1995, 23-24)

Assim, o género textual poema poder ser utllizedo com um
excelente recurso para o ensino e aprendizagem da leitura no
Ciclo de AlfabetizacGo, devido sua organizagcdo em versos e
estrofes, na maloria das vezes, ass, o a presenca das rimas
que possibilitom um trabalho car,

{

-

Fonte: A autora (2021)

9

No quarto capitulo a proposta versa sobre o trabalho com o género textual
fabulas. Apresentamos as alfabetizadoras algumas caracteristicas desse tipo de texto,
sugerimos uma sequéncia didatica e as possibilidades de atividades para a praticas
de leitura com esse género nas turmas do Ciclo de Alfabetizacao, finalizando-se a
secao com algumas sugestdes de leitura. No quinto capitulo propomos um trabalho
com noticias, trazendo uma breve apresentagcdo sobre esse género; sugestao de
sequéncia didatica, pautada em artigos publicados na revista Ciéncias Hoje para
Criancgas, no intuito de mostrar modelos de atividades para serem executadas na sala
e uma sugestao de leitura.

Abaixo apresentamos uma pagina ilustrativa de uma das noticias trabalhadas

com o género noticias:
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Figura 4 — Sugestao de texto para trabalhar o
Género Noticias

Seus fosseis foram encontrados em
1953  préximo a cidade de
Presidente Prudente, no estado de
S30 Paulo, por um morador local. Na
época, passava por ali o
paleontélogo gaucho Llewellyn Ivor
Price (1905-1980), um dos
pioneiros nessa area de pesquisa no
Brasil. Avisado do achado, ele
coletou grande parte do material e
levou-o 20 Museu de Ciéncias da
Terra, no Rio de Janeiro. Mas 2
identificagdo do dinossauro s veio
a puoblico em 2016, quando os

Se vocé mora no Rio de Janeiro, j viu
aqueles onibus duplos e articulados
do sistema de transportes BRT. Acha
que eles sao grandes? Pois o

titanossauro Austroposeidon . £

magnificus, recém-divulgado por pesqulsador‘es. afn.rmaram se tra?ar
paleontdlogos brasileiros, era maior :' ume sspecie ainda desconhecida
ainda: media 25 metros de [SOSISRC’S;

Os titanossauros dominaram todo o
supercontinente Gondwana, que,
milhdes de anos atras, reunia as
massas continentais que hoje
formam América do Sul, Africa,
india, Antértica e Austrédlia. A.
magnificus tinha parentes, por
exemplo, na vizinha Argentina, como

comprimento. Ele foi nada menos que
o maior dinossauro ja descoberto no
Brasil!

Vérios dinossauros brasileiros, do
menor para o maior: Gondwanatitan
faustoi (8 metros), Maxakalisaurus
topai (13 metros) e Austroposeidon
magnificus (25 metros). (Ilustragdo:

Maurilio Oliveira/ Museu Nacional/ ° Futalognkosaurus e °
UFRJ). Mendozasaurus, que também eram
gigantes.
S3

Fonte: A autora (2021)

No quinto capitulo trabalhamos com o género cartaz iniciando com uma breve
explicacdo sobre o género, a proposta de sequéncia didatica e possibilidade de
atividades. Para concluir tecemos algumas consideracdes sobre nossas propositivas
e encerramos 0 Caderno com sugestdes de leitura para as alfabetizadoras.

Consideramos que este produto educacional traz subsidios teoricos
metodoldgicos que permitirdo as professoras pensarem sobre as praticas de leitura
efetivadas na escola e traz apontamentos que poderao auxilia-las na organizacao de
sequéncias didaticas baseadas em géneros textuais. Entendemos que nossa
propositiva ndo almeja ser prescritiva, pois consideramos que o contexto da sala de
aula e as praticas pedagogicas sao dinamicas; portanto, permitem a inventividade e a
criatividade das docentes fluirem e ampliarem nossas sugestoes, pois nosso maior
objetivo é colaborar para que o pequeno leitor tenha condicdes de participar
ativamente em interacdes sociais pautadas em textos reais e conseguirem fazerem

interlocucdes entre si que os fagcam aprender a ler reflexivamente.
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Finalizamos com duas sugestdes de leitura para as alfabetizadoras, conforme
apresentamos na figura a seguir:

Figura 5 — Sugestado de Leitura para as
alfabetizadoras

Cecilia MA. Goulart
Marta Souza

comMo
ALFABETIZAR

: ’
2 —~

> O
7S\

Elie Bajard
rowTE:
HTTPS://WWW.COOGLECOM/SEARCH? ' i
Q=NA+RODA+COM+PROFESSORES+ALFA el Je0DErc)

FONTE:

HTTPS://WWW.AMAZON.COM.BR/DESCOB

ERTA-L%C3%ADNGUA-ESCRITA-MARTINS -
SANTOS/DP/3524920009

(=53

Fonte: A autora (2021).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As préaticas de leitura na escola por muito tempo estiveram relacionadas
apenas a um ato mecéanico, a uma emissao de sons numa relacao engessada e sem
sentido entre grafemas e fonemas que nao favorecia aos alunos outras possibilidades
para torna-las mais vivas, com significado. Nesse contexto, os escritos reais presentes
no cotidiano extraescolar ndo eram utilizados nas turmas de alfabetizagdo. Além
disso, ensinar a ler estava pautado em conhecimentos incipientes sobre esse
processo de aquisicao da linguagem escrita, o sujeito que aprende e maneiras mais
eficazes de realiza-lo na escola com vistas a formacéao de leitores autbnomos.

Nesse cenario, encontra-se a escola que tem como uma das suas
responsabilidades essenciais formar leitores capazes de interagir com 0s mais
variados tipos de escritos, conduzindo as criangas para uma trajetéria de
compreensao da significaAncia da pratica de leitura, que extrapole o espaco da
instituicao escolar; mas, que possa ser relevante para a vida. Portanto, trata-se de
uma atividade desafiadora para os docentes: permitir que os estudantes vivenciem
situacbes leitoras que ndo sejam alienantes, que nao estejam circunscritas em
processos mecanizados que desconsideram o valor cultural da linguagem escrita para
a formacéo integral do ser humano.

Desse modo, pensar e vivenciar praticas de leitura numa perspectiva dialégica
no Ciclo de Alfabetizacao é conceber o ato de ler como um processo de construcao
de sentido no interior das interagdes sociais entre os sujeitos, nas quais a palavra do
outro sempre nos afeta, nos leva a refletir, nos mobiliza para uma atitude responsiva,
gerando assim situacoes leitoras carregadas de vivacidade, porque o amago do
ensino e aprendizagem da linguagem escrita sdo as falas das criancas que adentram
no espaco escolar carregadas de historias e leitura de mundo diversificadas.
(GOULART, 2021).

Ao verificarmos neste percurso investigativo como as praticas de leitura
desenvolvidas pelas professoras do Ciclo de Alfabetizacdo, em colaboracdo com a
coordenadora pedagdgica estdao contribuindo para formacao de leitores na Unidade
de Educacgao Basica Poeta Gongalves Dias, com vistas a elaboracédo de um caderno
de sugestdes metodologicas conseguimos apreender diversos aspectos presentes no
fazer pedagdgico dessas educadoras que inferimos ser entendimentos e maneiras de
conceber o ensino da leitura ainda arraigado em procedimentos que ndo trazem
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contribui¢cdes para formacao de leitores para atuarem reflexivamente no contexto de
uma cultura letrada.

Nessa légica, impelidos por inquietacées sobre o ensino e aprendizagem da
leitura no Ciclo de Alfabetizacdo e como as préaticas de leitura numa perspectiva
dialégica podem colaborar para formacédo de leitores, realizamos uma trajetoria
investigativa que inicialmente buscou identificar quais as concepgdes de leitura as
alfabetizadoras e coordenadora pedagogica possuem e em quais bases tedricas estao
assentadas, por compreendermos que ao propor situacdes de leitura as criangas as
professoras buscam e optam respaldar suas praticas em algum aporte teérico que
traga ndo apenas subsidios metodoldgicos, mas que favoreca a atitude reflexiva.

Assim, foi possivel apreender que as professoras juntamente com a
coordenadora pedagogica tentaram elencar alguns autores que fundamentam suas
praticas; no entanto conseguimos perceber que ainda existe um entendimento
equivocado no que tange a relagao teoria-pratica. Apesar da polémica implicita nessa
tematica, um hiato entre esses dois aspectos ficou perceptivel nas falas das
educadoras, com uma valorizagdo dos aspectos metodologicos em detrimento dos
tedricos. Seus dizeres nos levaram a refletir sobre como ainda temos dificuldades em
nos apoiarmos teoricamente em determinados autores para que o nosso cotidiano nao
seja impregnado pelo espontaneismo, que acarreta a desconsideracao da relevancia
da acao-reflexdo-acao para orientar todas as tomadas de decisbes no contexto da
sala de aula.

No que concerne ao planejamento das atividades/situacdes de leitura no Ciclo
de Alfabetizacdo ficou evidente que as alfabetizadoras utilizam varios procedimentos
para ensinar a ler, explicitando um trabalho com diversos tipos de textos; no entanto,
nao necessariamente apontando para a realizagdo de praticas de leitura que
enfatizassem relagdes discursivas entre os estudantes. Em alguns momentos foi
possivel perceber um ensino ainda pautado nas unidades menores da lingua, com a
utilizacdo de silabarios e escritos para a identificagdo de familias silabicas. Sao
aspectos que podem comprometer a formacéao de leitores, por privilegiarem unidades
linguisticas sem significados para as criangas.

Ao tratarem sobre os aspectos que consideram primordial na selecao de
atividades de leitura para as criangas no Ciclo de Alfabetizacdo ficou patente
novamente a utilizagcao de textos pelas professoras, com énfase para os mais curtos

e ilustrativos. Além disso, partir da realidade das criancas foi outro aspecto apontado
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como relevante no processo de organizacdo didatica para o ensino da leitura.
Inegavelmente, sdo importantes; porém nao sao suficientes para a efetivagdo de
atividades que primem para a formacao do pequeno leitor, porque seria necessario
também ndo obscurecer o entendimento infantil sobre 0 mundo e as pessoas nesse
processo.

Para formar leitores uma das maneiras que podem favorecer a aprendizagem
da linguagem escrita é a utilizagao das estratégias de leituras. Ao tratarem sobre essa
tematica percebemos que tanto as alfabetizadoras quanto a coordenadora
pedagdgica desconheciam, pelo menos suas falas apontaram para isso, para a
viabilidade de serem utilizadas e ensinadas na escola; mesmo expressando fazer uso
desses procedimentos. No processo de ensinar a ler no Ciclo de Alfabetizagdo
precisamos estarmos atentos as varias possibilidades na organizacao dos
encaminhamentos didaticos que possam favorecer as criangas a avangarem em suas
aprendizagens.

As atividades de leituras propostas para as criangas quando realizadas de
forma criteriosa e sistematica trazem grandes contribuicoes no processo de aquisicao
da linguagem escrita, sendo concebidas como cruciais para que os alunos vivenciem
situagbes de leitura significativas. Assim, a mediagdo da leitura de livros pelas
alfabetizadoras foi apontada como uma possibilidade, além da leitura de cartazes,
imagens, rotulos e textos curtos; porém consideramos que as atividades podem ir
mais além, com a insercdo da literatura infantii no cotidiano das turmas de
alfabetizacao.

Sobre a relevancia dos encontros formativos para a formacao de leitores a
coordenacao pedagogica os considerou importantes, pois todo trabalho realizado com
as alfabetizadoras ocorre de forma articulada, levando em consideracao a realidade
da escola, ndo se detendo apenas no campo das teorizagdes; mas principalmente nos
aspectos praticos. Desse modo, no processo de formacao de leitores, as formagdes
continuadas podem trazer contribuicbes para a reflexdo e a organizagdo de
intervengdes que visem a aprendizagem das criangas.

Sobre a concepcdo de atividade expressas pelas alfabetizadoras e
coordenadora pedagdgica percebemos que houve dificuldades para explicitarem seus
entendimentos, apresentando aspectos ligados mais a meras tarefas que nao
consideram as reais motivagdes das criangas no processo de aquisicdo da lingua
escrita. Este fato que compromete a formacao de leitores, pois acabam oportunizando
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aos estudantes, na grande maioria das vezes, testes descontextualizados e distantes
das suas reais necessidades.

Ensinar a ler requer que os docentes também construam um processo
avaliativo para acompanhar os avangos das criangcas na aprendizagem da leitura, por
isso saber por que, como e o que avaliar no Ciclo de Alfabetizacédo é crucial para
sabermos se estamos realizando as intervencdes adequadas e reestruturando nosso
foco de atuagdo, olhando para o que sera essencial na formagao do pequeno leitor.
N&ao meras observagdes, nem tdo pouco aplicacao de testes que ndao sédo capazes de
explicitar o que os alunos precisam para avangar em suas aprendizagens.

Desse modo, no percurso investigativo sobre as praticas de leitura numa
perspectiva dialdégica no Ciclo de Alfabetizagdo na UEB Poeta Gongalves Dias trouxe
contribuicdes para pensarmos como esta ocorrendo a formagao de leitores nestas
turmas, se sao procederes que colocam no cerne da aprendizagem a crianga, suas
curiosidades e o desejo de aprender a leitura como pratica cultural complexa, mas que
pode contribuir para a formagédo humana.

Foi uma trajetéria que trouxe a tona os desafios e percal¢os presentes no
ensino remoto nas turmas de alfabetizacao, principalmente das escolas publicas, pois
expls as dificuldades sociais das familias para acompanharem essa nova forma de
ensinar a ler e a escrever. Além de evidenciar as dificuldades apresentadas pelas
proprias educadoras para se adaptarem e conseguirem ensinar nesse contexto,
explicitando que é necessario pensarmos em novas possibilidades para o ensino e
aprendizagem da linguagem escrita a partir das novas tecnologias.

Nesse sentido, a presente investigacdo trara muitas contribuicdes para os
alunos e professores do Ciclo de Alfabetizacdo. Primeiro, por possibilitar que as
criangas vivenciem atividades/situacdes de leitura com sentido, sem estarem
pautadas na mecanizacgao e decodificacao; mas em textos que as fagam compreender
o real significado do ato de ler para suas vidas. Segundo, porque as docentes terdo a
oportunidade de refletirem sobre suas praticas, tendo um aporte teorico e
metodoldgico que as auxiliem a repensar em seu fazer pedagdgico, na perspectiva de
aprimora-lo, mas também ser um meio de suscitar que elas também trilhem o caminho
da pesquisa, o percurso de investigadoras dos seus procederes como educadoras.

Além disso, a presente pesquisa traz aspectos que podem colaborar para o
ensino da linguagem escrita nas escolas dos Anos Inicias do Ensino Fundamental por
permitir que outras educadoras possam conhecer essas trajetorias, suas bases
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tedricas e metodoldgicas e, de como préticas de leitura pautadas numa perspectiva
dialdgica podem ser tomadas como possibilidade relevante para o ensino da leitura
significativamente por criangas, ja que parte do conhecimento do universo infantil, de
suas necessidades e do reconhecimento de que sao sujeitos historicamente situados
capazes protagonizarem suas aprendizagens. Assim, € uma investigacdo que pode
extrapolar os limites do cenario maranhense por acreditarmos que o conhecimento
cientifico ndo se restringe ao espago geografico, mas expande as fronteiras fisicas
dada a capacidade criadora humana de sempre reelabora-lo e aperfeigoa-lo.
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APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA APLICADA COM AS PROFESSORAS

Escola: Unidade de Educacao Basica Poeta Gongalves Dias
Endereco: Avenida 13 X Avenida 03, S/N, Maiobao, Paco do Lumiar, Maranhao
Publico-alvo: Professoras do Ciclo de Alfabetizacao

Identificacao

Nome:
Idade:
Formacao Académica:

Pés-graduacao: D Especializacao Curso (s):

DMestrado D Doutorado

Ha quanto tempo atua como professora?

Ha quanto tempo leciona nessa escola?

Turma que lecionou nos ultimos dois anos?
Exerce outra atividade profissional? Qual?

Ja fez algum curso de formacao continuada voltado para alfabetizacao? Qual

(ais)?

1 — Na condicao de educadora e alfabetizadora, como definiria a leitura e em que

autores se auxilia?
2 — Ao tracar objetivos de aprendizagem para sua turma o que considera
importante no planejamento de atividades e situacoes de leitura a serem

desenvolvidas?

3 — Ao selecionar as atividades de leitura para serem realizadas pelos alunos, o
que voceé considera primordial e por qué?

4 — O que sao estratégias de leitura?

5 — Em sua proposta de ensino de leitura como se inserem as estratégias?
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6 — Como vocé acha que as estratégias de leitura possam ser ensinadas na

escola?

7 — Que atividades de leitura vocé costuma propor para as criancas e por qué?

8 - Qual a sua concepcao de atividade e em quais bases tedricas esta
assentada?

9 — Como as criancas participam desses momentos/atividades de leitura?

10 — Como vocé avalia se as atividades propostas sao significativas para as

criancas?
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APENDICE B - ROTEIRO DA ENTREVISTA APLICADA COM A
COORDENADORA PEDAGOGICA

Escola: Unidade de Educacao Basica Poeta Gongalves Dias
Endereco: Avenida 13 X Avenida 03, S/N, Maiobao, Paco do Lumiar, Maranhao
Publico-alvo: Coordenadora Pedagdgica

Identificacao

Nome:

Idade: anos
Formacao Académica:

Pos-graduacao: D Especializacdo Curso (s):

D Mestrado D Doutorado

Ha quanto tempo atua como Coordenadora Pedagégica?

E nesta escola, ha quanto tempo exerce a funcao de Coordenadora Pedagodgica?

Ja atuou como professora? Se, sim por quanto tempo?

Exerce outra atividade profissional? Qual?

1 — Qual é sua concepcao de leitura e que autores a sustentam?

1 - No planejamento de atividades de leitura no ciclo de alfabetizacao, que
aspectos considera essenciais para serem contemplados nos
encaminhamentos didaticos?

3 — De que maneira as atividades de leitura realizadas em sala de aula podem

colaborar para formacao de leitores no Ciclo de Alfabetizacao?
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4 — O que voceé entende por estratégias de leitura?

5 — Como vocé auxilia as professoras na escolha e insercao das estratégias de

leitura nas atividades leitoras em sala de aula?

6 — Quais estratégias de leitura na escola tém sido usadas e quais delas tém
sido reprovadas por vocé e por que?

7 - De que maneira os encontros formativos tém colaborado para formacao de
leitores?

8 — Qual a sua concepcao sobre atividade e em quais bases tedricas se

sustenta?

9 —Como vocé tem colaborado para que as criancas vivenciem na escola

atividades de leitura de forma mais significativa?

10 — Como vocé colabora para redimensionar a pratica docente das
alfabetizadoras considerando o processo de avaliacao de aprendizagem

dos alunos?
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As professoras podem e devem se

constituir como protagonistas, como

autoras de praticas criativas que

interferem nos rumos da escola e os
mudam.

Cecilia Goulart
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¥ Apresentacao

Professoras, professores,

E com grande alegria que apresentamos para vocés
o Caderno de Sequéncias Diddticas, Prdticas de Leitura
numa perspectiva Dialdégica no Ciclo de Alfabetizagdo,
por sabermos que ensinar a ler ¢ uma atividade muito
complexa, mas crucial para o desenvolvimento das
criangas. Neste produto buscamos colaborar com o
trabalho pedagdgico dos docentes na alfabetizag@o
dos estudantes das turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental para que a leitura possa ser vivenciada
com sentido e favorecer o desenvolvimento social e
cultural dos educandos.

No presente caderno trouxemos algumas sugestdes
de sequéncias diddticas voltadas para o Ciclo de
Alfabetizac@o, pautadas no principio da discursividade
como mola propulsora da aprendizagem da leitura e da
escrita. Assim, ele é composto por quatro sequéncias
diddticas que trabalham os géneros textuais: poemas,
fabulas, noticias e cartaz. Todas foram elaboradas com
a intengcdo de suscitar a participacdo das criangas
como protagonistas de suas aprendizagens.

Esperamos que o presente caderno sirva de suporte
para a reflexdo sobre o fazer pedagdgico de muitas
professoras e muitos professores, além de potencializar
possibilidades de mudangas nas salas de aula do Ciclo
de Alfabetizac@o em Pago do Lumiar na medida em que
possibilite que as criangas possam vivenciar em suas
escolas leituras com sentido para suas vidas.

Esperamos que apreciem e coloquem em pratica as
nossas sugestoes,

Um grande abraco,

Solange Cristina Campos de Jesus
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A leitura é uma pratica cultural que tem possibilitado a
humanidade avancar em conhecimento, por meio dela
homens e mulheres repassam para geragdoes mais novas
parte da producao material e nao-material existente
(Leontiev, 2004). Ao longo dos anos percebemos o quanto
sua apropriacao no contexto da escola tem desafiado os
docentes no sentido de recorrerem aos mais variados
recursos, aportes tedricos e metodoldgicos, com vistas a
aperfeicoarem suas intervencdes para que as criancgas
aprendam a ler, atribuindo sentido as mensagens
presentes nos escritos.

Apesar de algumas dificuldades encontradas organizar
o trabalho pedagdgico tendo como principal objetivo o
sujeito que aprende, como protagonista das situacdes de
aprendizagens desencadeadas pela mediagcdao docente ¢é
instigante, porque delas emergirdao suas percepgdes sobre
o mundo, a linguagem escrita e seus pares, portanto sao
falas repletas de
jue poderdo ser

carregadas de enunciados vivo
experiéncias e vivéncias infantis,

consideradas nesse processo de ejar e executar a
acao docente, porque “ [ ncas muito
frequentemente nos surpreendel)ﬂ(;' eflexdes, sob
forma de afirmativas e pergunta ]»4G/QULART 2021,p.

49)
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Nos enunciados das meninas e dos meninos que
adentram no ambiente escolar estao latentes variadas
possibilidades para o professor alicercar sua pratica
levando em consideracao aquilo que as criangas trazem
para sala de aula, sdo indicios sobre como podemos ou
ndao as ajudar em suas apropriagoes. Assim, numa
perspectiva dialdgica de linguagem o outro sempre tem
o papel importante para constituicdo do eu, porque
nossos discursos sao abastecidos com as falas com
quem nos relacionamos, elas nos dao diretrizes,
alimentam nosso imaginario, nos fazem refletir e geram
conflitos, portanto estdao carregadas de humanidade e
nos afetam.

Dessa forma, nosso produto educacional tem como
maior objetivo serem enunciados que encontrem
respostas na sala de aula, no sentido de ser um vetor de
discursos que contribuam para o trabalho docente e
aprendizagem das criancas. Inicialmente, queremos que
ele seja um subsidio para as reflexdes e fazer dos
educadores, mas concomitantemente as criangas possam
ser alcancadas e desafiadas numa trajetdria de
aprendizagem e aquisicao do conhecimento, nao

somente escolarizado, mas principalmente para a vida.
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As criangas gostam de falar, de expressarem seu
conhecimento de mundo e compartilharem suas
experiéncias sobre aquilo que vivenciam. Quando
chegam a escola trazem um repertdrio rico de saberes
infantis, das suas origens, das suas histdrias. Elas
sempre nos surpreendem quando lhes é oportunizado
expressar-se, pois nos desafiam com suas curiosidades
e maneiras de interpretar o que as rodeiam.

Em algumas situacoes esquecemos ou
desconsideramos suas vozes, pois sao inexperientes,
sdo imaturas e ndo tém o conhecimento de mundo que
nés adultos temos. Por isso, em alguns momentos na
sala de aula, o que ainda prevalece é o saber da cultura
escolar, sao os processos sistematicamente
organizados, mas que expressam conhecimentos
distantes das experiéncias e vivéncias infantis. Nao
advogamos o ensino sem qualquer organizacao
didatica, pois incorreriamos num erro gravissimo,
porque cabe a escola ensinar os saberes
historicamente construidos que expressam o
desenvolvimento do conhecimento cientifico e cultural
da humanidade ao longo da Histédria.

Desse modo, defendemos o ensino que considere o
universo infantil, a visao de mundo em
desenvolvimento das criancas, seus pontos de vistas e
o anseio por aprenderem a linguagem escrita tao
presente em suas vidas, pois estdao inseridas em uma
cultura letrada, onde os escritos estao por toda parte,
e ao chegarem a escola ja reconhecem seu valor,
importancia e também as possibilidades de
marginalizacdo para aqueles que ndo se apropriam
desse conhecimento. Para Vygotskii (2001), quando
chegam as instituicoes escolares, os educandos ja
possuem algum conhecimento sobre a linguagem

scrita. 10
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Entdo, como desenvolvermos praticas de leitura na
sala de aula que sejam relevantes para as criancas e
favorecam a aprendizagem? O que poderiamos
considerar? Como fazé-las participantes desse processo
como protagonistas? Como oportunizar vivéncias
distantes das mecanizagcdoes e memorizagoes? Como
auxilia-las a participarem de vivéncias leitoras com
significados para a vida?

Ainda no século XX Vygotskii (2007, p.125), ja fazia
um alerta sobre o ensino da linguagem escrita na

escola, ao afirmar que “[...] enfatiza-se de tal forma a
mecanica de ler, o que esta escrito, que se acaba
obscurecendo a linguagem escrita como tal [...]". Sua
fala ainda reverbera em nossos dias com muito impacto
e atualidade, porque tais praticas ainda estdao presentes
em muitas escolas. As criancgas realizam meras tarefas
para a codificacdao e decodificacdao de letras, palavras e
silabas, em alguns casos ndo lhes sdo oportunizadas
atividades significativas para que interajam com textos
reais que circulam na sociedade. Acreditamos que os
estudantes chegam no contexto escolar desejosos por
aprender a ler e a escrever, por isso precisamos estar
atentos as sinalizagcbes provenientes dos seus
enunciados como uma possibilidade de alcanca-las e
desafia-las na apropriacao da leitura e da escrita.

"
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Nessa légica, a perspectiva dialdgica de linguagem
para ensinar a ler tem como um dos seus alicerces, as
interagcdes verbais entre os sujeitos é, no fluxo da
comunicacgao discursiva que crescemos em
conhecimento, a palavra do outro tem muito a nos
dizer, ja que “[...] é com o outro que aprendemos a
construir a nossa fala e a construir a nossa consciéncia
de mundo [...]", (CORAIS; FONSECA, 2015, p. 33).
Portanto, nao podemos desconsiderar os saberes
infantis ao elaborarmos nossas propostas de ensino da
leitura e da escrita no Ciclo de Alfabetizacao. Sabemos
que por vezes os professores vivenciam dilemas no
fazer pedagdgico, entre as reais necessidades dos
alunos e os direcionamentos curriculares a serem
seguidos; no entanto, diante dessa Dbifurcacao,
consideramos ainda ser possivel optarmos também
pelas vozes que emergem nas turmas para
direcionarmos nosso planejamento.

Além disso, consideramos importante que o trabalho
com os textos como unidades de sentido seja
oportunizado as criancas no processo de aquisicao da
linguagem escrita. Nao estamos nos referindo aqui a
qualquer texto, mas aqueles produzidos com
significados para a formacao cultural das criancas,
inclusive as producdoes da literatura infantil, porque
“[...] o leitor pequeno, nao tera boas chances de
atribuicdo de sentido a uma obra se nao estabelecer
com ela e com outros eventos culturais de hoje e de
ontem, relagdoes contextuais de natureza cultural [...]"
(ARENA, 2010, p.17). As obras da literatura infantil
trazem um repertdério rico de aspectos da cultura
elaborada pela humanidade, as aproximacdes das
criancas a esses géneros discursivos poderdao contribuir
grandemente para formacao do pequeno leitor.

12
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Entdo, como ficam as unidades menores da lingua?
Essa é uma das grandes inquietacdes da maioria das
alfabetizadoras. O ensino da linguagem escrita a partir
de géneros textuais desconsidera o ensino das letras,
silabas ou palavras? Nao, elas tém sim seu espaco, mas
nao podem ser tomadas aleatoriamente, de forma
descontextualizadas letra pela letra. Entendemos que
hda um momento apropriado no contexto do ensino da
linguagem escrita para essas unidades, de tal forma
que nao seja sofrivel para as criancas, nem representem
uma lingua sem vida e historicidade, mas marcada pela
vivéncia cultural e social da humanidade.

Outro aspecto que consideramos importante no ensino
da linguagem escrita no Ciclo de Alfabetizacao sao as
propositivas de atividades de leitura para as criancgas,
para que tenham um motivo que as facam realiza-las,
de tal forma que consigam aprender a ler
significativamente. Portanto, entendemos que os
encaminhamentos didaticos precisam levar em conta a
ludicidade mesmo quando os estudantes ingressam no
Ensino Fundamental, havendo ainda hoje pouco espacgo
para as brincadeiras como uma possibilidade para a
aprendizagem da leitura.

13
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Em algumas situacdoes ocorrem rupturas bruscas na
passagem da Educacao Infantil para o Ensino

Fundamental, porque, infelizmente “[...] a preocupacado
em dar conta do aprendizado do sistema de escrita
alfabético no 1° ano de escolaridade, leva algumas
professoras a enunciarem para as criancas: “Agora é
sério, a brincadeira acabou [...]" (CORAIS; FONSECA,
2015, p. 32), desconsiderando que para a formacgao de
leitores, podemos fazer uso dos jogos e brincadeiras

7

para os estudantes aprenderem a ler, visto que ¢é

importante “[...] olhar para as criancas e considera-las
como escritoras e leitoras, afirmando seus potenciais
[...] (GOULART, 2021, p. 58)

Assim, praticas de leitura que levam em conta as
vivéncias infantis para subsidiar o ensino da linguagem
escrita, também ndo pode perder de vista que ‘[...] sdo
as falas das criangas, da professora e de outros que vao
provocando novos textos, novos temas, novos
horizontes [...] (GOULART, 2021, p. 58); ou seja, as
possibilidades de ampliacdao dos textos (orais ou
escritos) vao acontecendo na sala de aula, além de
expandir as viabilidades didaticas para o ensino da

leitura discursivamente.
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A organizacao de situagdoes de aprendizagem da
leitura e da escrita requer do professor a estruturacao

sistematizada dos conhecimentos a serem ensinados
para as criancas, para isso faz-se necessdario um
trabalho de reflexao sobre os saberes que os
estudantes necessitam sobre a linguagem escrita e
como possibilitar que se tornem relevantes para eles.
Assim, ao planejar os encaminhamentos diddticos a
serem desenvolvidos em sala de aula os docentes
precisam concebé-los como uma atividade que
requerera ponderacao e opgodes tedrico-metodoldgicas
que melhor viabilizem o ensino e a aprendizagem da
linguagen escrita. Nesse sentido, a organizacao do
trabalho pedagdgico em sequéncias didaticas podera
auxiliar os professores do Ciclo de Alfabetizacao a
planejarem as atividades/situagcdoes de leitura de forma
estruturada, delineando percursos com pontos de
partida e chegada que permitirao ao professor
acompanhar o avanco dos estudantes. Portanto, uma

sequéncia didatica pode ser definida como “[...] um
conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistemadtica, em torno de um género textual
oral ou escrito [...] (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,

2004, p. 82).

16
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Nesta concepgdao os géneros textuais (orais e escritos)
estao no cerne do ensino e aprendizagem da linguagem
escrita, porque as sequéncias didaticas tém por
finalidade “[...] ajudar o aluno a dominar melhor um
género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou
falar de maneira adequada numa dada situacao de
comunicacao [...]” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 83). Portanto, os estudantes sdo orientados a
conhecerem uma variedade de escritos presentes no
cenario social no qual estdo inseridos, conduzindo-os a
aprenderem sobre eles e como usad-los adequadamente.
Assim, a utilizacdo das sequéncias didaticas no Ciclo de
Alfabetizacao sao importantes para que as criancgas
possam se aproximarem dos diversos textos presentes
na cultura escrita, sejam aqueles que eles nao
conhecem ou tem pouco conhecimento sobre eles.
Entdao, “[...] as sequéncias didaticas servem, portanto,
para dar acesso aos alunos a praticas pedagdgicas de
linguagem novas ou dificilmente dominaveis [...]"”
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 83),
permitindo que as criangas avancem na apropriacao da
linguagem escrita.
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Nesta sequéncia diddtica iremos trabalhar o género textual
poema, por meio dele temos como objetivo apresentar a estrutura,
como ele é organizado, propor que as criangas reflitam e
identifiquem situa¢des nas quais é possivel encontrarmos esse tipo
de género. O intuito principal serd que os estudantes encontrem
possibilidades de realizarem a interlocu¢do com o autor e com
seus companheiros de sala, propiciando um espaco para leitura,
conversacgdes e interacdes.

De acordo com Kaufman e Rodriguez (1995), o poema é um
texto literdrio normalmente.

[..] escrito em verso, com uma distribuicdo
espacial muito particular: as linhas curtas e os
agrupamentos em estrofes ddo relevancia aos
espagos em branco; entdo o texto emerge da
pdgina com uma silhueta especial que nos
prepara  para sermos introduzidos nos

misteriosos labirintos da linguagem figurada.
(KAUFMAN; RODRIGUEZ, 1995, p. 23-24)

Assim, o género textual poema poder ser utilizado como um
excelente recurso para o ensino e aprendizagem da leitura no
Ciclo de Alfabetizacdo, devido sua organizagdo em versos e
estrofes, na maioria das vezes, assim como a presenca das rimas
que possibilitam um trabalho carregado de ludicidade.

1q
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Pablico Alvo: Ciclo de Alfabetizagao (sugestio para 0 1.° e 2.9 anos)

TEMA:GENERD TEXTUAL
POEMA
1° MOMENTO

objetivos:

- Apreciar a leitura
mediada pela
professora do livyo ©
que podexia ser? de
Roger StoHa.

- Participar de
comunicagoes ovais, por
meio de yodas de
conveysas.

- Ler o poema “Quem ev
sou? De autovria de
‘Pedyo Bandeira

“Desenhar
avtorvetyatos, para
destacar caracteristicas
fisicas e pessoais.

Areas do conhecimento
Lingua Povtuguesa
6éneyo textual: Poema
Hishévia
Identidade
Arre
€Xpressao Livve/
avtovyetvato

DESENVOLVIMENTO

1. Leitura vealizada pela professora do livro
“O que podevia ser?” de Roger StoHa.
Importante: para essa etapa sugerimos que
a sala esteja organizada em civculo.

2. €m um cavrtag afixar no quadvo o texto
“Quem ev sou?, de Pedyo Bandeiva.

3. Antes de realizar a leitura fager alguns
questionamentos para as criangas.

- Qual o sev nome?

- O que mais gosta de fazer?

4. entregar uma ficha para que as criangas
escrevam o nome e O gque mais gostam de
fager.

Observagoes:

A professora vegistyara no quadvo as
vespostas, fazendo uma relagzo de nomes e
seus respectivos gostos. €m seguida, fara a
leitura.

S. Letura do poema “Quem eu sou?” de
‘Pedyo Bandeiva pela professova.
G. Relettura, mas solictando agova que a
acompanhem nas cépias que veceberam.
(entregar pava cada crianga uma copia do
Yexto)
Obseyvagao:
€ importante que acompanhem colocando o
dedo indicadoyr embaixo de cada linha do
Yexto (aquelas que ainda ndo se
apropyiayam da linguagem escrita).
F. Apbs a releiturz, vealizar uma Yoda de
conversa sobve o poema, podendo fager as
seguintes problematizacoes:

- O poema inicia com uma pergunta. Qual é
a pergunta?

- Vocés conhecem esse tipo de texto?

- Alguém poderia falar um pouco sobre o
que lemos?

- Vocés j& tinham lido algum texto desse
avtor, Pedyo Bandeira? (¥alay um pouco
sobre o autor para as criangas)

8. Desenho individual de cada cnianga,
identificado com o seu nome.

9. Apos terminarem pedir para socializarem
seus desenhos, enfatizando as
caractexisticas fisicas, os modos de ser;

10. €m seguida, em uma Yoda de conversa
falar sobre a constiugdo de um mural com
seus desenhos, solicttando sugestoes para o
nome desse muval.

Observagao: Pode escrever as sugestoes no
quadyo. Em seguida, fazer uma votagio
entye os alunos.

AVALIAGAO RECURSOS
- Pavticipagao Quadyo e
dos alunos has acessovios;
Yodas de
conveysas. ‘Papel 40 ¥g;
- Lapis de coy;
Conhecimentos
iniciais 6i3 de ceva;
apresentados
sobre os Papel A4;
Yextos.
-gscrita do copias do
nome. poema “Quem
euv sou?”.

20
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TEMA:6ENERO TEXTUAL
POEMA
2° MOMENTO

Objetivos
Apreciar a \eitura do
poema Ou isto ou
aquilo”, de Gedlia
Mmeivelles

“Participar de
comunicagoes ovais, poy
meio de Yodas de
conveysas.

-Identificar versos,
estrofes e a estrutura no
poema “Quem sou eu?”
Pedyo Bandeiva.

-Identificar palavras
conhecidas no poema
estudado.

Area do Conhecimento
Lingua Portuguesa
Poemalestrutural

cavacteyfsticas

DESENVOLVIMENTO

1 Leitura rvealizada pela professora do
poema “Ou isto ou aquilo”, de GCecilia
meirelles;

2. Breve sistematizacdo sobre o que foi
estudado na avla anterior.

3. Proposta de organizagao na sala do
“Canto dos Poemas”, nele serio afixados os
cartazes ou copias dos poemas lidos. Iniciar
afixando o texto da avla anterior.

4. Apresentagio do cartaz com o poema
Quem eu sou? de Pedyo Bandeira pava as
criangas.

S. Roda de conversa com as seguintes
problematizacoes:

* Vocés sabiam que o textos tém uma

forma?

* Tem uma organizagao?
6. Releitura da primeira estyofe do poema
seguida da sua escrita no quadyo.
3. Sublinhar a primeiva linha, fazendo a
leitura. Depois a segunda, até que todas
sejam lidas e identificadas. Nesse momento,
explicar que $ao0 Versos: um conjunto de
Versos compdem uma estvofe.
8. No texto que veceberam solicitar que
destagquem a segunda estvofe. Em seguida
a teyrceiva.

9. Perguntar: Vocés conhecem alguma
palavra que esta escrita nesse fexto?

10. Pedir que sublinhem com um pincel; quem
conseguiv identificar (grifar no cartag).

Observagzo: As palavras gyrifadas serao
registradas em filipetas de papel para
compoy um banco de palavras disponibilizado
pavra consuta e leitura.

AVALIAGAD

- Pavticipagao
das criangas
nas yodas de
conversas.

-Lettura dos
textos

propostos;

RECVURSOS

Quadyo e
acessévios;

Papel 40 Kg;
L&pis dee cov

6i3 de cera;

Papel A4;

copias do
poema "Quem
eu sou?".
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TEMA:GENERD TEXTUAL
POEMA
3° MOMENTO

Objetivos

-Ley pa\auras
conhecidas, destacadas
do poema “Quem ev
sou? ”

-Lef © poema sonho de
Rroseana Mmuyyay.

- Representar por meio
de desenhos, as
percepgdes sobre o
poema “Sonhho”.

- Participar de
comunicagoes ovais, por
meio de yodas de
conveysas.

- Pesquisar um poema
de um avtor byasileivo e
razer na préxima avla.

Area do conhecimento
Lingua Portuguesa
-Leitura do poema

Sonho e de
palavyas perrencentes
ao banco de palavras
da turma.
Arre
EXpressao Livre |
Desenho "No meu
$ONho © mundo sevia
assim..."

DESENVOLVIMENTO

1. Iniciar apresentando as palavras que
foram destacadas do poema Quem ev sou?
de Pedvo Bandeira.

2. No centyo da sala, colocar as palavvas e
pedir que escolham uma que consigam ler e
entyeguem & professora para em conjunto
ovganizar o banco de palavyas.

3. Escta das palavwas por meio de
atfabeto mével com vegistro no cademo.

4. €m um carkaz tvazer o poema “Sonho”
de Roseana muyyay, afixé-lo no quadyo.

S. Distribuir uma copia do texto para cada
aluno e pedir que fagam a letura
silenciosa.

6. A professora lera o texto e os alunos
acompanhardo nas copias recebidas;

F. €m seguida, fazer uma voda de
conversa sobre o texto veyificando as

primeiras pevcepgoes;

8. Representacio por meio de um desenho,
como sevia © mundo no sonho deles;

4. Socializagio dos desenhos e afixagzo no
mural “No meu sohho © mundo sevia
assim” ...

10. Roda de conversa sistematizando o
que foi apresentado no mural;

M. Pesquisa de um poema de um avtor
byasileivo.

AVALIAGAD

Lerura de
pa\aums
vyetvadas do
+exto.

Representacoes
do poema Sonho,
por meio de
desenhos

Participagao em
Yodas de
conveysas

RECVURSOS

- Quadyo e
acessérios;

Papel 40 ¥g;

Lapis de coy;

6i3 de cera;

Papel A4;
EVA;

TNT;

‘Poema Sonho.

22

180



TEMA: GENERO TEXTUAL
POEMA
4° MOMENTO

Objetivos
Apreciar a leitura mediada
pela professora do poema
Isto € aquilo de mavta
Lagavta.

“Participar de comunicagoes
ovais poY meio de Yodas de
conveysas.

-LeY © poema
Nem isto nem aquilo de
Mavta Lagarta.

-Identificar imas no poema
Nem isto nem aquilo

“Produgivr coletivamente
(com assisténcia da
professora)
um texto sobre as principais
aprendizagens do estudo
do género poema.

DESENVOLVIMENTO

1.Leitura vealizada pelz professora do poema
de marta Lagarta;

2.Retomada da avla  anterior com
sistematizaczo dos assuntos estudados;
3.Sodializagao das pesquisas. Os alunos tevdo a
oportunidade de apresentar os poemas que
pesquisaram;

Impovante:

A professora também pode apresemtar um
poema de sua Xreferéncia. Jé que é um modelo
de leitor pava as criangas

4. Escrever os ttulos e os avtores dos poemas
no quadyo. €m seguida, realizar a \eitura;

S. Roda de conversa sobre a atividade de
pesquisa;

6. Leitura do poema Nem isto nem aquilo, de
Marta Lagarta em um carta, pela professora;

3. Destaque com pincel no poema Nem isto nem
aquilo das palavras que Yimam;

8. Fazer algumas problematizagoes: Vocés
sabem o que € uma Yima?;

9. No cartaz fager a leitura das palavras que
fimam, explicando que a sonoridade do final
das palavyas se assemelham;

10. Distvibuir cépias do poema “Nem isto nem
aquilo” com algumas lacunas. No texto solictar
que escrevam as palavras que estao fatando.

1. Em Uma caixa colocar vanas palavras (pode
ser até algumas do banco de palavyas da
furma);

12. Sorteio de palavras para que as criangas
identifiquem com quais poderiam Yimar
(registrar no quadyo);

13. Leitura das palavyas escritas no quadyo com
registro no cadeymo.

14. Perguntar sobre o que aprenderam no
estudo dos poemas;

15. ApSs, um momento de conversagio fager um
Yexto coletivo sobre o que elas aprenderam ao
estudar esse génevo textual.
Obseyvagio:
* Es5e texto podera ser escrito em cartaz e
afixado na sala.
» € importante falar sobre a avtoria dos
Yextos

AVALIAGAD

~Participagao
nas yodas de
conversas.

-Lertura de
pa\auras
vetivadas do
texto.

-Identificagao
das
imas.

REWRSOS

Quadyo e
acessonios;

“Papel 40 ¥g;

-LApis de coy;

-6i3 de ceva;

“Papel A4;
-EVA,;
-TNT;

-Caixa com
pa\a.vra.s.
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ALGUMAS PROPOSTAS DE ATIVIDADES PARA A
SEQUENCIA DIDATICA POEMAS

= B or 4
Fico pensando
ATIVIDADE l Que isso ndo estd bem.
As pessoas sao que sao,
Ou s&o ou que elas tém?

Eu queria que comigo

Fosse tudo diferente,

Se alguém pensasse em mim.

| ) | Soubesse que eu sou gente.

- 8 Falasse do que eu penso,

Lembrasse do que eu falo,

Pensasse no que eu fago,

Soubesse por que me calo!

Ai fico pensando

Que isso ndo estd bem.
As pessoas sao que séo,
Ou séo ou que elas tém?

Eu queria que comigo

Fosse tudo diferente,

Se alguém pensasse em mim.
Soubesse que eu sou gente.
Falasse do que eu penso,
Lembrasse do que eu falo,
Pensasse no que eu fago,
Soubesse por que me calo!

Porque eu ndo sou o que visto.
Eu sou do jeito que estou!
N&o sou também o que tenho.
Eu sou mesmo quem eu sou!

Pedro Bandeira
' 24
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ATIVIDADE 2

ESCRITA DO NOMEE SOBRE ALGO
QUE GOSTA DE FAZER

GOSTO DE...

FONTE: ELABORADA PELA AUTORA

ATIVIDADE 3
MURAL "QUEM EU SOU? “

. Quemeusou? , ?
«




ESTROFES E VERSOS NO POEMA

QUEM EU SOU?

SUBLINHAR PALAVRAS
CONHECIDAS NO POEMA

Eu as vezes nao entendo!
As pessoas tém um jeito
De falar de todo mundo

Que nao deve ser direito.

Em cada lugar que eu vou,
Na escola, na rua também,
Ougo dizerem assim,

quando se fala de alguém:

- Vocé conhece fulano, que
chegou de uma viagem?

- 0 pai dele é muito rico,
tem dois carros na garagem!

Pedro Bandeira

FONTE: ELABORADA PELA AUTORA

26
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ORGANIZACAO DE UM BANCO DE
PALAVRAS

BANCO DE PALAVRAS

FONTE: ELABORADA PELA AUTORA

ESCRITA DE PALAVRAS POR MEIO DO
ALFABETO MOVEL

FONTE: HTTPS://2.BP.BLOGSPOT.COM 23
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Sonho

Um dia os homens acordaram

e estava tudo diferente:

das armas atomicas nem sinal havia
e todos falavam a mesma lingua,
falavam poesia.

Quem visse a Terra do alto

nem reconheceria,

eram campos e campos de trigo

e coragdes de puro mel.

E foi uma felicidade tamanha,

Nos jornais nem um so6 crime,

Que contando ninguém acreditaria.

Roseana Murray
FONTE: ELABORADA PELA AUTORA

28
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e  Fragmentar o poema Quem eu sou?
Organizéd-lo com a turma, para que as
criangas possam identificar as estrofes.

e A construgdo do livro da vida da turma,
com os registros dos principais textos
elaborados coletivamente. Essa é uma das
grandes contribuigdes do educador francés
Freinet.

e (Caso, seja aplicada nas turmas do 3.° ano
também sugerimos a construgédo do livro de
poemas da turma.

30
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Sugestao de Leitura:

il "i B
RN v

Figura 1: Capa do Livro O que poderia ser?
Fonte: https://www.amazon.com.br/que-Poderia-Ser-Stoltz/dp/853561446X

ABRACO
E PELUCIA

€ mais

Figura 2: Capa do Livro um abrago de peliicia e mais poemas
Fonte: https://www.amazon.com.br/Abra%C3%A70-pel%C3%BAcia-poemas-Marta-Lagarta/dp/8575265148

31
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POEMAS TRABALHADO NA SEQUENCIA DIDATICA 1

Ou se tem chuva e ndo se tem sol,
ou se tem sol e ndo se tem chuva!

Ou se calga a luva e ndo se pde o anel,
ou se pde o anel ¢ ndo se calga a luval

Quem sobe nos ares ndo fica no chao,
quem fica no chdo ndo sobe nos ares.

£ uma grande n3o
oo, oty s g o

Qu guardo o dinheiro e ndo compro o doce,
ou compro o doce e gasto o dinheiro.

Ou isto ou aquilo: ou isto ou aquilo...
e vivo escolhendo o dia inteirol

Nao sei se brinco, ndo sei se estudo,
se saic correndo ou fico tranqiilo.

Mas ndo consegui entender ainda
qual € melhor: se € isto ou aquilo.

Cecilia Meireles

Figura 3: Poema Ou isto ou aquilo de Cecilia Meireles
Fonte: https:/frasesilustradas.wordpress.com/2009/11/03/ou-isto-ou-aquilo-2/
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ISTO £ AQUILO

TERRA NAO TEM VENTRE,
MAS E MAE DE MUITA GENTE.

VENTO NAO TEM PE,
MAS CORRE PRA ONDE QUER.

FOGO NAO TEM DENTE, =i
MAS DEVORA HORRIVELMENTE. g

9

i

MAR NAO TEM MEMORIA, S\
MAS SABE TANTAS HISTORIAS... o\

LIVRO NAO TEM BRAGO,
MAS £ UM ENORME ABRAGO!

MARTA LAGARTA

NEM ISTO NEM AQUILO

SOLDADO £ UM SOL QUADRADO
OU UM DADO PEGANDO FOGO?

SALGADO E LEITE ESTRAGADO
OU UM TIPO DE SAL LEIT0SO?

BOLO GRANDE NAO £ BOLAO
NEM BALA IMENSA £ BALAO.

CORAGAO £ UMA AGAO COLORIDA?
DORMINHOCA UMA MINHOCA DOLORIDA?

E, A IMAGINAGAO, SERA O QUE ENTAO?
MARTA LAGARTA

33
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Nesta sequéncia didatica iremos trabalhar o género
textual fabula, com o objetivo de reconhecermos suas
principais caracteristicas, comparar com outros géneros
e favorecer a conversacdo sobre os temas presentes nas
fabulas.

Trouxemos esse tipo de género por tratar-se de uma
narrativa, que de certa forma, dependendo da versao,
ndao deixa de ter um carater ludico, pois seus
personagens sao animais que apresentam
caracteristicas humanas, além de possibilitar ao
professor, ajudar as criancas a diferenciar o texto
narrativo do poético.

De acordo com Curto, Morillo e Teixidé (2000), os
textos literdrios tem as seguintes fungdes:

e Induzir o leitor a sentimentos e emocgodes
especiais.
e Entretenimento e diversao.
e Comunicar fantasias ou fatos extraordinarios
e Lembrar-se de acontecimentos e emocgoes vividas
pelo grupo ou pela prépria pessoa.
e Transmitir valores culturais sociais ou morais.
Assim, nossa proposicao parte do principio de que os
géneros textuais (orais ou escritos), ao serem inseridos
nas turmas do Ciclo de Alfabetizacdo, além do carater
lidico, podem colaborar para a formacao humana das
criangas, tendo em vista que a literatura “[...] medeia a
relacdo da crianca com a cultura da sua época, mas
transcende a ela, tanto para o passado, quanto para o
futuro [...] (ARENA, 2010, p. 15), possibilitando que por
meio dela interajam com as varias producoes literdrias
produzidas pela humanidade.

3S
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Pablico Alvo: Ciclo de Alfabetizacao (sugestao para o 3.2 ano)

Tema:6énero Textual

Fabula
1° Mmomento

Objetivos:
-Apreciar a leitura
mediada pela
professora da histévia
"O UYso e of Vigjantes",
de Ana Mavia Machado;

-Lexr @ faboula O ledo e o
Yato, de €sopo.

~Pavticipayr de
comunicagdes ovais, pov
meio de yodas de
conveyrsas.

Areas do conhecimento
Lingua Portuguesa
6énero fextual Fabula

DESENVOLVIMENTO

1. Leitura da histéria “O urso e o
vigjantes”, de Ana Mmaria machado
(realizada pela professora).

2. Leitura da fédbula “O leao e o vato”,
de €30po, Yealizada pela professora (se
possivel em cartag).

Impovtante:
Cada cfianga veceberd uma cbpia do
Yexto para acompanhar a leitura.

3. ApSs a leitura, se condugiva uma Yoda
de conversa sobre o texto lido, na qual
as criangas se expressavao livremente,
por exemplo, sobre as atitudes dos
personagens, quem sao, dentye outvos.

4. Algumas problematizacoes:
Vocés j& conheciam essa hishéria?
Sabem o que é uma fabula?
Vocés conhecem outvas fabulas?

S. Apbs, a Yoda de conversa, propoyr as
ofiangas que pesquisem em Casa com OS
aduMos sobre uma fabulz e a fyagam na
préxima avla.

AVALIAGAD RECURSOS
Parhicipagio ~ Quadio e
dos alunos acessovios;
nas vodas de
conveysas.
Papel 40 Kg;
informagdes
iniciais Lapis de coy;
apresentadas

sobre género 6i3 de cerz;
taoula

Papel A4;
copias da
fabula

Oleco e o
Yato.

36
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TEMA:6ENERD TEXTUAL
FABULA
2° MOMENTO
Objetivos
-Apreciar a leitura
do texto A gansa
dosg ovos de ouro
de Ana maria
Machado.

“Participar de
comuhicagoes ovais,
por meio de yodas

de conversas.

-Conhecer a
estrutura de uma
faoula,
diferenciando-a do
poema.

€laborar uma

moval para a
féovla “A yaposa e
© coyvo”, de Esopo.

Area do
Conhecimento
Lingua Portuguesa
Fabulas —
eshutura,
cavacterishcas.

DESENVOLVIMENTO

1. Letura do texto “A gansa dos ovos de ouro”,
de Ana mMmarna Machado (realigada pela
professora).

2. Breve sistematizagao sobye o GHimo encontyo.
3. M™Momento de socializagzo: os alunos
apresentarao os vesuhados de suas pesquisas
realizadas.

Impoytante:

-Registyar no quadyo os tftulos das fabulas
apresentadas.

-Em seguida, fazer a leitura da lista.

-Caso algum aluno traga um texto que nao seja
fabula (parienda, conto, lenda), explicar para a
turma que sao outvos tipos de géneros textuais.
4. Roda de conveysa sobre os vesuHados das
pesquisas;

S. LeHtura silenciosa da fébula “O Pavdo e a
Gavga”, de Esopo pelos alunos;

Impovtante:

-Cada estudante vecebe uma cbpia do texto
para fazer a leitura individual e sileciosa. Se for
possivel, levar o texto em cartaz ou projetar
para a turma ler coletivamente com mediagao
da professora;

6. Roda de conversa sobre as pevcepgoes tHdas
sobye o texto;

*. Problematizacoes:

“Percebeyam quem sao as personagens?

-€ suas atitudes e sentimentos?

10. Distribuir ilustragoes de alguns animais e
pedir-lhes que rvegistyem uma caracteristica,
exemplificando com os personagens das fabulas
lidas.

1. Socializagio da atividade.

12. Problematizacdo: €sse texto se parece com
“Quem eu sou ?”, de Pedyo Bandeira”

9. Colocar lado a lado os textos, afixados no
quadyo, para que as cfiangas possam observar
as principais diferencas entve eles;

10. Regjistro das principais diferencas apontadas
entve os textos.

Observagao:

Nesse momemo explicar que a fdbula é
composta por pardgrafos, enquanto o poema
POY' versos.

M. No texto destacar a moval da hishdria,
explicando-lhes que essa € uma das principais
cavacteristicas desse génevo discursivo;

13. escrita de uma moval para o génevo textal
fdbouvla “A yaposa e o corvo”,

oObseyvagcao:

Cada aluno Y& veceber uma cépia do texto “A
Yaposa e o coyvo” de €30po, mas sem & moyal.
Farao a \eitura e elaboyarao uma moval paya o
Yexto.

14. Socializagao das escritas.

1S. Solichar que identifiquem palavras
conhecidas na fabula “O pavao e a gavga”, de
E350po. Fazger a escrita no quadyo das palavras,
seguida de leitura;

Obseyvagao:

As palavras ivao compoy o banco de palavras da
furma.

AVALIAGAD

~Parkicipagao

das criangas

nas yodas de
conversas.

Lertura dos
+extos

propostos;

Diferenciagao
das estyutuvas
dos géneros
poemas e
féoulas.

Produgao

escrta da
moval da
hishéria.

RECURSOS

Quadyo e
acessovios;

Papel 40 ¥g;

Lapis de coy;

6i3 de cera;

Papel A4;

ias das
fabovlas.

3=
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TEMA:GENERD TEXTUAL

FABULA
3° MOMENTO

Objetivos
- Apreciar a leitura do
t+exto "0 lezo velho”,
de Ana Mmayia Machado.

~Participayr de
comunicagoes ovais, pov
meio de yodas de
conveysas.

-gscrever a fabula “A
formiga e a pomba em
forma de uma histéria

em quadyinho.

Area do conhecimento

Lingua Portuguesa —

Fabulas - estruturz e
cavacreristicas.

Produgao escyta da
histéria em quadyinhos.

DESENVOLVIMENTO

1. Leitura do texto “O ledo velho”, de Ana
Mayia Machado”
Obseyvagao:

Os 1rés textos de Ana mania machado
fagem parte da colet@nea “O urso, a
gansa e o leao".

2. Sintese dos assunmos estudados no
OHimo encontvo;

3. Leitura da fabula “A formiga e a
pomba”, de La Fontaine, realizada pelas
cniangas.

4. Roda de conversa sobre as principais
ideias presentes no texto.

S.Resgate lbgico dos acontecimentos da
fdovla pelas criangas, com regishro no

quadyo pela professora, seguida da
\ertura;
Impoviante:

Nesse wmomento seria interessante

exployar os parégrafos da fabula para que
as criangas percebam o encadeamento das
ideias.

G. esaita da fdbula “A formiga e a
pomba”, em forma de histdria em
quadyinhos.
Impovtante:

AS criangas ifao veceber a eshvtura da
histéria em quadyinhos para fagerem a
escoita  da  sequéncia \6gia  dos
acontecimentos presentes na fabula;

3. Socializagao das produgdes realizadas.
Cada crianga realizara sua apresentagio.
8. FiXacao das produgoes no muval da sala.

9. esota  coletiva, rvealizada pela
professora, no quadyo sobre o que of
estudantes aprenderam;

Obsevvacoes:

O texto escrito coletivamente podera ser
afixado em uma das paredes da sala ou
vegistyado no cademo de +textos da
furma. Caso seja escrHo no cademo, os
alunos deverao realizar a assinatura
identificando a avtoria.

AVALIAGAD

~Participagao
das criangas nas
Yodas de
conveysas.

Leitura dos
textos
propostos;

Diferenciagzo
das estruturas
dos géneros
poemas e

faboulas.

Produgdo escrita
da moval da
hishéria
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Quadyo e
acessbvios;

Papel 40 ¥g;
Lapis dee coy;

6i3 de ceva;
Papel A4;
EVA;
TNT.
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Tema:6énevo Textual
Fabula
4° momento

Objetivos

- Pavticipar de
comunicagoes ovais poy
meio de Yodas de
conveysas.

- Constyuir graficos com
as faoulas prediletas
da turma.

Produzir coletivamente
com a assisténcia da
professora um texto

sobre as principais

aprendizagens do

estudo do género
fé.bula

Areas do conhecimento
Lingua Portuguesa;

Fabulas;
Produgo coletiva de
um +exto, resumindo

as principais
aprendizagens da
furma.
Matematica;
Probabilidade e
estatistica (gvéficos).

DESENVOLVIMENTO

1. Retomada dos assuntos tratados
na avla anteyior.

2. esaita no quadro das fabulas
estudadas, para que as criangas
emitam suas opinides sobre as que
mais gostaram.

3. Apés os alunos falarem, levantar
a guantidade de votos vecebidas
por cada uma.

4. €laboyar um grafico descrevendo
a votagzo.
S. Andlise do grafico com as
ciangas, pava identificar: quem
Yecebeu a maior quantidade de
votos, a menor efou que nao
vecebeu.

6. Escrita coletiva, vealizada pela
professora, no quadvyo sobre o que
os estudantes aprenderam.
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AVALIAGAO RECURSOS
Participagao Quadvo e
nagvodasde  acessérios;

conveysas.
Lettura da Papel 40 ;
thovla A pelaovg
formiga e a
pomba” Lépis de cor;
Produgdo &g de cera;
escrta. Papel Ad;
eVA;
TNT.
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ATIVIDADE1

Ph.

PN

ve
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PARA A SEQUENCIA

O LEAO E O RATO
Esopo

Um ledo, cansado de tanto
cagar, dormia espichado a
sombra de uma boa arvore.
Vieram uns ratinhos passear em
cima dele e ele acordou.

Todos conseguiram fugir, menos
um, que o ledo prendeu embaixo
da pata. Tanto o ratinho pediu
e implorou que o ledo desistiu
de esmaga-lo e deixou que
fosse embora.

Algum tempo depois, o ledo
ficou preso na rede de uns
cagadores. Nao conseguia se
soltar, e fazia a floresta
inteira tremer com seus urros
de raiva.

Nisso, apareceu o ratinho. Com
seus dentes afiados, roeu as
cordas e soltou o ledo.

MORAL DA HISTORIA: Uma boa
agado ganha outra.

Fonte: https://www.culturagenial.cOm/fabulas-de-esopo/
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SUGESTAO:

e £ possivel realizar uma Roda de Leitura com as Fabulas
que as criangas trardo para a sala de aula, na qual cada
uma lerd o texto pesquisado.

e A professora poderad disponibilizar livros com esse
género textual para que as criangas escolham e leiam;

e Dramatizagdo de uma das fabulas estudadas pela
turma.

a1
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0 pavao e a garga
Esopo

Era uma vez um pavao muito
orgulhoso e vaidoso. Ele se gabava
diante de todos de suas belas
penas. Se chovia, ele ficava
olhando seu reflexo em pogas.

- Olhem sé para a minha cauda! -
dizia ele - Vejam as cores das
minhas penas. Como sou bonito!
Devo ser a mais bela ave do mundo!

Dizendo isso, ele abria a cauda
como um alegre leque e ficava
esperando que alguém aparecesse
para admira-lo.

V)

As outras aves ficaram
cansadas da pretensdo do
orgulhoso pavdo e tentaram

imaginar uma maneira de fazé-lo
parar com aquilo. Foi a grande
ave chamada garga que teve uma
grande ideia.

- Deixem comigo - disse ela as
outras. - Vou fazer o vaidoso
pavao de tolo.

Certa manhd, a garga passou
pelo pavao. Como sempre, ele
estava exibindo orgulhosamente
suas penas.

- Vejam como sou belo! -
Exclamava ele - Vocé é tdo sem
encantos e embotada, Garga. Por
que ndo tenta ser um pouco mais
esperta?

- Suas penas podem ser mais
bonitas do que as minhas - disse
a garga calmamente - Mas vejo
que vocé nao pode voar. Suas
belas penas ndo sdo fortes o
suficiente para levanta-lo do
chdo. Posso ser embotada, mas
as minhas asas podem me levar
para o céu!

Moral: "Podemos perder de um
lado, mas ganhar de outro”.

Fonte: https://armazemdetexto.blogspot.com/2018/07/fabula-o-pavao-e-garca-esopo-com.html
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ATIVIDADE é ®

qs ANIMAIS NA . Estam:gbrgalizando gm estudo
sobre as fébulas, aprendemos que
FABUI'A E S'UAS nesse tipo de udtc»»&o 0s anirr?ais
apresentam atitudes e emogdes que

CARACTE RISTICAS sépo proprias dos seres huma‘r})os. ’
Nos desenhos a seguir escreva

algumas caracteristicas que vocé
daria aos seguintes animais:

Caracteristicas:

Fonte: https//galeria color ir com/ animais/bas que/uma- rapasa -pintado por- 1453640 html|

Fonte:
https.//ween goog le. com /search?g=le%CI% A 3ord esenholdtt meischéved=2ah UK Ewidyt LmyP_0Ah VGF
LESHQODMEQ2Z <CegQIA BAALog= ke CINAT ordgs_|cp=CgNpb WoQA RgA Mgc TABCx Ax BDMgcIA

Nome:
Caracteristicas:

Fonte: https.//galeria color ir com/ animais/insectos/ formiga -infantil -pintado por- 1101646 htmi

FONTE: ATIVIDADE ELABORADA PELA AUTORA.
a ) ) S
@ ® %
@
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ATIVIDADE 5

A raposa e o corvo
Esopo

Um Corvo roubou um queijo e com ele fugiu para o alto
de uma érvore. Uma Raposa, ao vé-lo, desejou tomar
posse do queijo para comer. Colocou-se ao pé da
drvore e comegou a louvar a beleza e a graga do
Corvo, dizendo:

- Com certeza és formoso, gentil e nenhum passaro
poderd ser comparado a ti desde que tu cantes.

O Corvo, querendo mostrar-se, abriu o bico para
tentar cantar, fazendo o queijo cair. A Raposa
abocanhou o petisco e saiu correndo, ficando o Corvo,
além de faminto, ciente de sua ignorancia.

MORAL:

Fonte:https://www.pensador.com/fabulas_mais_conhecidas_de_esopo_com_moral/
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A pomba e a formiga
Esopo

A formiga estava caminhando ha bastante tempo e estava
com muita sede, quando ouviu 0 som de um rio.

Ela correu seguindo o seu barulho e para alcangar a agua
precisou descer por uma folha.

Enquanto bebia a dgua ela escorregou e caiu na correnteza
Perto dali estava uma pomba que viu o sufoco da formiga.

A pomba pegou uma folha com seu bico e a jogou no rio, perto
da formiga.

Assim que a formiga subiu na folha a pomba pegou a folha
novamente e a colocou na grama.

Antes que a formiga pudesse agradecer, viu um cagador se
aproximando, com uma rede nas maos, pronto para pegar a
pomba.

A formiga correu, subiu na perna do cagador e deu-lhe uma
picada que fez o cagador gritar de dor.

Assim a pomba pode fugir e salvar a sua vida.

Moral da historia: uma boa agdo se paga com outra.

Fonte: https://www.baixelivros.com.br/infantil/a-pomba-e-a-formiga

AS



204

CONSTRUCAO DO
GRAFICO DAS
FABULAS
PREFERIDAS DA
TURMA

SUGESTAO:

e Elaboragdo de um titulo para grafico com ajuda da turma;

e Construgdo de outro grafico com os animais preferidos das
criangas;

e £ possivel a partir do grafico fazer um estudo sobre: o
Sistema de Numeragédo Decimal, antecessor e sucessor,
comparagao de numerais.
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Sugestao de Leitura:

——

gt

O urso,
a gansa

_ eoleao

FIGURA 4: Capa do Livro O Urso, a Gansa e o Ledo
Fonte: https://www.google.com/search?
g=o0+urso+a+gansa+e+0+le%C3%A30&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwipysa

_u8b0ARWHQJUCHSU3AhAQ_AUoANoECAEQBA&biw=1366&bih=65

FIGURA 5: Capa do Livro: Moral da Histéria: ...Fabulas de Esopo.

Fonte: https://www.gogle.com/search?
qg=moral+da+hist%C3%B3ria+fabulas+de+esopo&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=
2ahUKEwjlvd3j0_bOAhVTrZUCHXpSCZUQ_AUoAXoECAEQAwWR&biw=1366&bih=657
&dpr=1#imgrc=Y5iILWSCkygYDYM
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A nossa terceira sequéncia didatica traz uma noticia
publicada na Revista Ciéncia Hoje Para Criancas:
Noticia breve que aguca a curiosidade. Como estudamos
nas fabulas que os animais assumem caracteristicas
humanas nessas narrativas, trouxemos assim um género
discursivo que prima por informar, objetivando ampliar
os conhecimentos e aproximar as criangas aos textos
com indicios de cientificidade.

Segundo Kaufman e Rodriguez (1995), as noticias:

Apresentam-se como unidades informativas
completas, que contém todos 0s dados
necessarios para que o leitor compreenda a
informacao, sem a necessidade ou de recorrer a
textos anteriores (por exemplo, ndo é necessario
ter lido os jornais do dia anterior para interpreta-
la), ou de liga-la a outros textos contidos na
mesma publicacdao ou em publicagdes similares.
(KAUFMAN; RODRIGUES; 1995, p. 26 grifos das
autoras)

Assim, propomos esse texto por ter como uma das
suas caracteristicas a veracidade e objetividade
(Kaufman;Rodriguez, 1995), possibilitando que as
criangcas se aproximem de informagdoes elaboradas
especificamente para faixa etdria delas, mas sem perder
de vista o carater informativo do texto e os conteudos
que serdao possiveis estudar pelos estudantes.

4q
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Pablico Alvo: Ciclo de Alfabetizacao (sugestao para o 3° ano)

TEMA:
6ENERD TEXTUAL
NOTIGIAS
1° MOMENTO

Obj ethivos:

Ler a noticia “O gigante
byasileivo”, publicada na
Revista Giéncia toje para

onanga.

Produgir um texto sobre a
Yematica apresentada na
noticia.

Areas do conhecimento

Lingua Portuguesa
Género Noticia.

DESENVOLVIMENTO

1.Inicia-se fagendo algumas problematizasoes:
* Vocés acham que no Brasil j& foi habitado
por dinossauros?
* O que Vocés sabem sobre esses animais?

2.Dialoga-se sobre as questoes levantadas.

3. Leitura silenciosa do *Yexto “Gigante
Brasileiro”, publicada na Revista Ciéncia toje
para cianga;
Obseyvagao:

* Organizar atuyma em civculo;

« Distribuir para cada estudante uma copia

da noticia.

4. Apds a leitura propor uma tempestade de
ideias, na qual falarzo sobre o que
aprenderam no rexto;
Obseyvagao:
Registrar no quadyo as ideias expostas pelos
estudantes,
S. Roda de Conversa - Contexto do texto

¢ Origem do texto;

+ De onde foi retivado;

¢ Quem escreveu? Para quem escreveu?

* Observar as ilustyagoes.
Impovtante:
Se for possivel levar pava a sala alguns
exemplares da Revista Ciéncia toje para
Ofiangas ou projetar imagens obtidas no site
da publicagao.

6. Organizagao da turtma em grupo, se possivel

de até 4 alunos. Cada gvupo terd um redator

que fara a sintese das ideias do grupo.
Obseyvagao: Nesse momemo € muito

importante a professora acompanhay os grupos

para perceber como desenvoluem as atividades

e as dificuldades.

3. Momento de socializagio: cada vedator dos

grupos apresentara a sintese da noticia para

fuma.

8. A professora vegistrard as principais ideias

apresentadas. €Em seguida, vealizara a \etvra

da sintese de cada grupo

9. Mmomento de confronrtagzo das ideias dos

grUpos.

10. €laboyagao do vesumo coletivo do texto

com vegistyo no cadeymo.

AVALIAGAD RECURSOS
Pavticipagao Quadyo e
dos alunos nas acesséyios;
Yodas de
conversas.
Papel 40 Kg;
Leitura da
noticia em Lapis de coy;
estudo
"0 bigante 6i3 de ceya
Brasileiro”.
Papel A4;
Producao chpias da
escrita sobye o noticia
*ema. O gigante
byasileivo.

SO

208



2° MOMENTO

Objetivos

Participar de
comunicagoes oYais,
poY meio de yodas de
conveysas.

Escrevey yesumo
sobre as principais
informagoes contidas
no video “Nova
espécie de dinossauro
é descoberta no
Brasil”

Area do
Conhecimento
Lingua Povtuguesa
&éneyo Textual
Notcias

DESENVOLVIMENTO

1. Retomada da avla anterior em uma
Yoda de conversa, sobre os principais
pontos estudados.

2. Projegio do video “Nova espécie de
dinossauro é descoberta no Byasil,
dispon{uel no link:
Hps: /lwww. youtube. com/watch?
U=4AGENI ALY

Impoviante:

* Se na escola nao houver um local
especifico para projetar o video, a
sala podera ser organizada em
civeulo para que todas as criangas
visualizem e participem das
discussoes.

3. Apés a projecdo, Yealizar uma yoda
de conversa para que expohham suas

opinices sobre o video.

4. Registyo no quadyo das principais
ideias apresentadas.

S. Constwir um ‘Yexto coletivo

resumindo as aprendizagens sobre o
video apresentado.

209

AVALIAGAO RECURSOS
Participagzo Quadvyo e
das cnancas acesséyios;
nas yodas de

conversas.
Notebook;
Projetor
mutimidia;
Pape) Ad.
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3° MOMENTO

Objetivos:
Pavticipar de
comunicagdes ovais, por
meio de Yodas de
conversas.

Ler & noticia “Om
gigante na Amazonia”;

Prodwir a ficha +écnica
do anima! descrito na
matéria “Om gigante na
Amazonia” .

Confeccionar uma
dobyaduya de um
dinossauyo.

Escrevey um texto
coletivo, em colaboragzo
com & professora sobyre o

estudo do génevo

noticia.

Avreas do conhecimento
Lingua Povtuguesa —
Noticias
Ficha Técnica de animais
Avrte
Dobyaduya de
dinossauyo

Sugestao:

DESENVOLVIMENTO

1. Retomada dos assuntos estudados no
encontyo anteyioy;

2. Leitura do texto “Um gigante na
Amazonia” publicado na Revista Giéncia
foje para criangas;

Obseyvagao:

1. Entregar uma copia para cada aluno.
2. Roda de conversa sobre a matéria
lida para que eXpressem o© que
compreendeyam.

3 Contexto do texto.

4 origem de onde foi retivado

S. Num cartay, trager a ficha técnica do
animal estudado na noticia 1.

6. Fazer a letura da Ficha Técnica com
as cangas.

. Problematizacoes:

U €sse texto parece com a noticia que
lemos ontem?

U Qual é a principa! diferenca?

8. Propoy que, em duplas, fagam a ficha
*écnica do dinossauro apresentado na
matéria “Om gigante na Amazonia”;

9. Levar para fuyma um cartagz com os
dados da ficha para que sejam
preenchidas.

10. Lettura da ficha +écnica elaborada
pela tuma.

M. Localizagdo no mapa o loca! onde foi

encontyado o AMAZONSAVYUS
maranhensis.
12. Confecg@o de dobyadura de
dinossauyo;

13.Socializagao das produgoes;

14. Produgio escrita coletiva sobre o
que se estudou e aprendeyam com o
género noticia.

AVALIAGAD

Participagao
nas yodas de
conveysas.

LeHura
de’Um
gigante
byasileivo”
Produgao
escHa.

€laboyagao
da Ficha
+écnica

Produgio de
dobyaduras

RECVURSOS

Quadyo e
acessovios;

Copias da
notcia: Um
gigante na
Amazonia;

Tesouya sem
ponta;

cbpia do
+exto
inshyuciona!
sobye a
dobyaduya do
dinossauyo.

A organizaciao de uma visita ao Gentvo de Pesquisa de tistdria Natural e Arqueologia do
Mayanhao. Neste local as cfiangas teriam condigoes de visualizar réplicas de alguns
dinossauros e fésseis encontyados em sftios arqueoldgicos maranhenses.
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Se vocé mora no Rio de Janeiro, ja viu
aqueles dnibus duplos e articulados
do sistema de transportes BRT. Acha
que eles sadao grandes? Pois o
titanossauro Austroposeidon
magnificus, recém-divulgado por
paleontdlogos brasileiros, era maior
ainda: media 25 metros de
comprimento. Ele foi nada menos que
o maior dinossauro ja descoberto no
Brasil!

Varios dinossauros brasileiros, do
menor para o maior: Gondwanatitan
faustoi (8 metros), Maxakalisaurus
topai (13 metros) e Austroposeidon
magnificus (25 metros). (Ilustragao:
Maurilio Oliveira/ Museu Nacional/
UFRJ).

Seus fosseis foram encontrados em
1953 proximo a cidade de
Presidente Prudente, no estado de
Sao Paulo, por um morador local. Na
época, passava por ali o
paleontologo gaidcho Llewellyn Ivor
Price (1905-1980), um dos
pioneiros nessa area de pesquisa no
Brasil. Avisado do achado, ele
coletou grande parte do material e
levou-o ao Museu de Ciéncias da
Terra, no Rio de Janeiro. Mas a
identificagao do dinossauro sé veio
a piblico em 2016, quando os
pesquisadores afirmaram se tratar
de uma espécie ainda desconhecida
da ciéncia.

Os titanossauros dominaram todo o
supercontinente Gondwana, que,
milhées de anos atras, reunia as
massas continentais que hoje
formam América do Sul, Africa,
India, Antartica e Australia. A.
magnificus tinha parentes, por
exemplo, na vizinha Argentina, como
) Futalognkosaurus e °
Mendozasaurus, que também eram
gigantes.

S3
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A descrigdo do novo dinossauro foi feita com base
apenas em alguns ossos, como vértebras do dorso do
animal. (Foto: Kamila Bandeira)

No Brasil, jd foram descritas cerca de uma dezena
de espécies de titanossauros, mas nenhuma era tao
grande. Como é comum quando se fala em dinossauros
gigantes, a descrigdo do Austroposeidon nao foi feita
com base em um esqueleto completo, mas apenas em
alguns ossos: vértebras do pescogo e do dorso do
animal, que, embora meio danificadas pelo tempo,
revelaram detalhes importantes que permitiram
diferencia-lo de outros titanossauros.

Matéria publicada em 28.11.2016
Fonte: http://chc.org.br/gigante-brasileiro/
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NOTiCIA

CIICFEFDTRA AD

O novo dinossauro, batizado de
Amazonsaurus maranhensis, tinha
cauda e pescogo longos, media 10
metros de comprimento e pesava 10
toneladas
Prepare-se para uma viagem incrivel.
Destino: Amazdnia, cerca de 110
milhées de anos atrds. No meio de
grandes planicies alagadas e com
bastante vegetagédo, surge um animal
imenso, com pescogo e cauda longos.
Seria um dinossauro?! Isso mesmo:
naquela época, a floresta amazdnica

era habitada por répteis
gigantescos, um cenario bem
diferente do que se vé hoje.

PENEN

Mas como é possivel descrever algo
que existiu had tanto tempo? E que
alguns cientistas encontraram ossos de
vdrias partes do corpo desse
dinossauro enterrados e conseguiram
montar seu esqueleto, como se fosse
um quebra-cabegas com pegas
faltando.

Entdo, descobriram que esse animal
era diferente de todos os outros
dinossauros que conheciam. Por isso,
concluiram que era uma nova espécie,
batizada de Amazonsaurus maranhensis
. Esse nome foi escolhido porque, além
de ser o primeiro dinossauro da
Amazonia, os ossos — chamados de
fosseis — foram descobertos no
Maranhdo (fosseis sdao restos de
animais ou vegetais que existiram ha
milhoes de anos na Terra).

A nova espécie faz parte de um
grande grupo de dinossauros
vegetarianos — os saurdpodes. Esse
grupo viveu em todos os continentes e
inclui os maiores animais que ja
caminharam sobre o nosso planeta. 0
Amazonsaurus tinha cerca de 10 metros
de comprimento (contando o pescogo e
a cauda) e pesava em torno de 10
toneladas, ou seja, era um pouco maior
que um elefante africano.

SS
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0O Amazonsaurus (no centro) é um pouco maior que um elefante
africano e menor que um titanossauro (ao fundo)

Mesmo com todo esse tamanho, ele é considerado pequeno em
comparagdo a dinossauros do mesmo grupo. Alguns deles podiam
medir até 40 metros! Outra diferenga é que o Amazonsaurus tinha
ossos muito longos, chamados espinhas dorsais, em cima da coluna.
Em dinossauros de outras espécies, essas espinhas tinham duas
pontas. Por causa dessas caracteristicas proprias, o Amazonsaurus
foi classificado em um novo género.

Género é a categoria que reine espécies semelhantes, que
compartilham algumas caracteristicas, como formato do corpo,
comportamento e cor. Um ou mais géneros com caracteristicas
comuns sdo agrupados em familias.

Para descobrir tudo isso, os paleontdologos Ismar de Souza
Carvalho e Leonardo dos Santos Avilla, da Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ), e Leonardo Salgado, da Universidade Nacional
de Comahue, na Argentina, analisaram cerca de 100 fosseis do novo
dinossauro, encontrados em escavagbes a beira do rio Itapecuru-
mirim, a 120 km de S3o Luis, capital do Maranhao.

Se
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O esqueleto do Amazonsaurus foi montado a partir das espinhas
dorsais e dos ossos da costela, bacia e coluna vertebral do réptil
Junto com os 0ssos, os pesquisadores recolheram restos de plantas e
de outros animais, como peixes, tartarugas, moluscos e crocodilos.
“A partir do estudo desse material, conseguimos determinar o
periodo em que o Amazonsaurus viveu — entre 100 e 110 milhdes de
anos atrds — e os aspectos do clima e do ambiente da Amazénia
naquela época”, conta Ismar Carvalho.

Um fato curioso é que os vestigios de animais e vegetais
encontrados na regido Amazdnica sdo parecidos com os de espécies
que viveram no noroeste africano no mesmo periodo. Mas como
explicar essa semelhanga se a América do Sul — onde fica a Amazonia
— e a Africa estdo separadas por um oceano? A resposta para essa
pergunta dad mais forga a uma teoria que diz que esses dois
continentes eram um s6 ha 110 milhées de anos, quando o oceano
Atlantico comegou a se formar. Mas essa ja é uma outra historia.

Como vocé pode ver, a descoberta do novo dinossauro é mais uma
peca de um grande quebra-cabegas que vai nos ajudar a desvendar os
mistérios da evolugado da vida no nosso planeta.

Matéria publicada em 05.08.2004
Fonte: http://chc.org.br/um-gigante-na-amazonia
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ALGUMAS SUGESTOES DE
ATIVIDADES PARA A SEQUENCIA
DIDATICA NOTICIAS.

FICHA TECNICA /
&

Desenho do animal:

NOME DO ANIMAL:

ALTURA:

PESO:

ALIMENTACAO:

LOCAL ONDE FOI
ENCONTRADO:

- S8
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INSTRUGOES PARA CONFECCIONAR
DINOSSAURO

FONTE: HTTPS://BR.PINTEREST.COM/PIN/617978380099841880/
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Sugestao de Leitura:

FIGURA 6: Capa do Livro Vocé Sabe o que é um dinossauros?

Fonte: www.amazon.com.br/Vocé-sabe-tudo-sobre-dinossauros

FIGURA 7: Capa do livro Meu amigo dinossauro de Ruth Rocha
Fonte:https://www.amazon.com.br/Meu-Amigo-Dinossauro-Ruth-Rocha/dp/850605690X
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Capitulo 6

SEQUENCIA DIDATICA 4:
CARTAZ
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CARTAZ

Nossa quarta sequéncia trata-se de um cartaz
publicitario para que as criangas tenham a oportunidade
de ler e apreender informacodes consideradas
importantes. A proposta de sequéncia didatica tem como
objetivo principal a leitura desse género discursivo,
identificar suas principais caracteristicas e contribuir
para que os estudantes e familiares realizem uma
reflexao sobre o contexto que vivenciamos atualmente.
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Pablico Alvo: Ciclo de Alfabetizag¢ao (sugestdo para o0 1.° e 2.9 anos)

Tema:&énevo Textual

cartay
1° momento

Objetivos:

Lex carkag sobye a

campanha de

vacinagao contya
COVID 19 em Pago do

Lumiay.
Aveas do
conhecimento

Lingua Portuguesa

6énevo Cartay

ciéncias
vacinas

DESENVOLVIMENTO

1. Apresertar a imagem do cavkal da
Campanha de Vacinagao contya COVID
19 em Pago do Lumiary;

Observagoes:

AS criangas deverdo estar organizadas
em semicivculo;

Se possivel, projetar a imagem;

Cada crianga tera uma copia do cartaa.

2. Leitura individual e silenciosa pelos
alunos;

3. Roda de conversa para que
identifiquem o que estd presente na
imagem;

Obseyvagao:

Sera um momento para expressarem
suas principais ideias sobre o cartaz a

partir de alguns indicios, +ais como:as
essoas que estdo nele; o que estdo
agendo;que palavyas podem identificar;
dentye outvas.

4. Problematizacdo: para que sevve esse
cavtaz? Ja vivam algum pavrecido? Sobyre
o que ele esta falando?

S. Destacar as palavras que as criangas
consigam identificar e escrever em

filipetas de papel pava fazgerem parte do

banco de palalvras da sala.

AVALIAGAO

Pavticipagao
dos alunos
nas yodas de
conveysas.

Lertura do
cartay

Lettura das
palavyas que
cOMpoYao o
banco de
palawa.s.

RECVRSOS

Quadyo e
acessovios;

Papel 40 ¥g;

Lapis de co;

6i3 de ceva;
Papel A4;
copias da

noticia

do cartay.
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Tema:6éneyo Textual
Caﬂ'a:l,

2° momeno

Objetivos
Participar de
comuhicagdes ovais, poy
meio de Yodas de
conversas.

Reconhecer a
importancia das
VACINGS Para prevengao
de doengas.

Produ3ir coletivamente
um convite para um
profissional de saidde
realizar uma palestra
na escola sobye a
impoviancia da
vacinagao.

Area do Conhecimento
Lingua Povtuguesa
Génevo textual cartayz
eénero textual Convite

ciéncias
vacinas

DESENVOLVIMENTO

1. Retomada do encontyo anterior
sobye o  principias  assuntos
aboydados;

2. Novamente apresentar o cartay
para as ciangas e iniciar uma yoda
de conversa sobre a importancia da
vacinagdo para combater algumas
doengas;

3. ‘Pesquisa sobre as principais
vacinas direcionadas para o piblico
infantil.

4. Planejamento com as criangas de
uma palestya com um profissioal da
safde sobre a importancia das
vacinas;

S. A professora eleboyara um convite
com as criangas convidando os pais
pava participarem da palestva;

Obseyvacao:

* Antes apresentar alguns
modelos de convites (se possivel
projetar);

* Escfever no quadyo o convite
para em seguida sey digitado,
impresso e entregue pava as
ofiangas levarem aos pais ou
yesponsaveis.

AVALIAGAD

Pavticipagao

das criangas

nas yodas de
conversas.

Producao
escrita de

convite.

RECURSOS

Quadyo e
acesséyios;

Papel Ad.

c4
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Tema:6énero Textual
cartay
3° momento

Objetivos:
‘Participayr de
comunicagoes oYais, poy
meio de yodas de
conveysas

Realizar palestya com
um profissional de
salde sobyre a
importancia da
Vacinagao.

Area do Conhecimento
Lingua Portuguesa
6éneyo textval artay
6énevo fextual Convite

ciencias
vacinas

DESENVOLVIMENTO

1.Retomada da avla antevior, com a
socializagzo das pesquisas;
2.Palestra com os pais elou

Yesposaveis das criangas na escola
sobre a importancia da vacinagio.

AVALIAGAD

Participagao
nas yodas de
conversas.

223

REGURSOS

Quadyo e
acessoéyios;

Papel 40 ¥g;
Lapis de co;
6i3 de ceva;

Papel A4;

EVA;
TNT.

&S
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Sugestao de cartaz

WPACODo
HLUMIAR

FIGURA 8
Fonte: https://www.pacodolumiar.ma.gov.br/informa.php?id=328
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PARA VOCE ALFABETIZADORE

ALFABETIZADORA, SUGES:I'GES PARA SUAS
REFLEXOES E PRATICAS:

Cecilia M.A. Goulart
Marta Souza (0rgs)

w/"‘
como &’
ALFABETIZAR ‘
?

’ NA RODA COM
PROFESSORAS

-
DOS ANOS

D

» Elie Bajard

APIRLS EDITORA
FIGURA 6
Fonte: https://www.google.com/search?
q=NA+RODA+COM+PROFESSORES+ALFABETIZA r = ' ' f
DORES&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=2ahU | '
KEwiDx7_r7vbOAhW]GLKkGHVR1B6UQ_AUoAnoE
: ol Jiniejue) everita)

CAEQBA&biw=1366&bih=657&dpr=1#imgrc=6Ac
VWdVcKZkAmM

FIGURA 10

Fonte:https://www.amazon.com.br/descoberta
190C3%ADngua-escrita-Martins-Santos/dp/8524920009



As criancas quando ainda ndo se apropriaram da
leitura sempre apresentam um fascinio quando veem
adultos ou outras criangas lerem. Suas expectativas sao
de um dia também poderem interagir com os textos,
crescerem em aprendizagem nao sO6 académica ou
cientifica, mas para a vida. Apesar de ja terem ideia
sobre a sua relevancia por estarem imersas numa
cultura letrada, aprender a ler é um dos principais
anseios infantis, ndao apenas passar os olhos sobre as
letras ou emitir sons e silabas, mas lerem realmente
para conhecer e aprender sobre o mundo.

Nesse sentido, ao adentrar na escola e participar de
vivéncias leitoras com adultos e <criangas mais
experientes, suas expectativas sao intensificadas, pois
almejam ler e escrever como alguns adultos. E por isso
que a escola se constitui como um dos espacgos
privilegiados para o ensino e aprendizagem da leitura,
porque sera |lda que elas terdo experiéncias com os
textos; com os saberes sistematizados e
intencionalmente praticados.

Dessa forma, a formacdao do pequeno leitor no
decorrer dos anos tem se tornado cada vez mais
desafiadora, tendo em vista nao somente como as
relagbes humanas estdo se transformando, mas também
pela prépria dindmica do ato de ler que estd se
reconfigurando, dada as transformacdes tecnoldgicas
presentes em nossa sociedade. Se antes a Cartilha era
recurso basico para a aprendizagem da leitura, as
ferramentas digitais tém nos impulsionado a pensar em
novas formas de ensinar as criancgas a ler e escrever.

c8
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Mesmo em cenarios tdo aridos ou adversos, nos quais
estdo inseridas algumas escolas publicas, precisamos
sempre ter em mente que a mediacao docente para a
formacao leitora faz toda a diferenca. Sao suas
intervencdes, seu olhar acurado e também sua maneira
de ensinar que fara toda diferenca na aprendizagem das
criancas. Nao podemos desvanecer em nossas mentes e
coragoes que nossas acgoes refletem sobre a suas
aprendizagens, nossas vozes podem colaborar para que
seus discursos sejam lapidados e suas enunciagdes se
aprimorem fazendo-as de fato leitores autdonomos e
com a capacidade critica reflexiva sobre o que acontece
em sua volta.
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ANEXO A - CARTA DE APRESENTACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E INOVACAO

=y CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
L : @’ '} PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO BASICA

(PPGEEB) PPGEE

CARTA DE APRESENTAGAO PARA CONCESSAO DE PESQUISA DE CAMPO

Prezado(a) Senhora(a)

Vimos por meio desta apresentar-lhe o(a) estudante
. regularmente

matriculado(a) no Mestrado Profissional Gestao de Ensino da Educagao Basica, da
Universidade Federal do Maranhao para desenvolver uma pesquisa de conclusao de
curso, intitulada:

Na oportunidade, solicitamos autorizacao de Vossa Senhoria em permitir a
realizacao da pesquisa neste recinto educacional para que o(a) referido(a) estudante
possa coletar dados por meio de observagoes, entrevistas, questiondrios e outros meios
metodologicos que se fizerem necessarios.

Solicitamos ainda a permissao para a divulgagao desses resultados e suas
respectivas conclusoes, preservando sigilo e ética, conforme termo de consentimento livre
que sera assinado pelos sujeitos envolvidos na pesquisa. Esclarecemos que tal
autorizagao é uma pré-condicao.

Colocamo-nos a disposic¢ao de V. S* para quaisquer esclarecimentos.

Sao Luls, / /

/\y w df /” o i

Prof. Dr. ANTONIO DE ASSIS CRUZ NUNES
Coordenador do PPGEEB/UFMA
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA
EDUCACAO BASICA (PPGEEB)

W
N

PPGEEB

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , Professora da Unidade

de Educacéao Basica Poeta Gongalves Dias, pertencente a Rede Municipal de Pago do Lumiar,
Maranhao, concordo em conceder entrevista para a discente Solange Cristina Campos de
Jesus, do Programa de Pdés-graduacdo em Gestdao do Ensino da Educacao Basica, da
Universidade Federal do Maranhao para a pesquisa intitulada: "PRATICAS DE LEITURA
NUMA PERSPECTIVA DIALOGICA NO CICLO DE ALFABETIZACAO: a Unidade de
Educacéo Bésica Poeta Gongalves Dias".

Declaro estar ciente de que minha participacao € voluntaria e que fui devidamente
esclarecido quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste Termo sao garantidos a
mim os seguintes direitos: (1) solicitar, a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta
Pesquisa; (2) ter ampla possibilidade de negar-me a responder a quaisquer questées ou a
fornecer informacdes que julguem prejudiciais a minha integridade fisica, moral e social.

Sao Luis, / /

Assinatura do entrevistado (a)



