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RESUMO

O presente trabalho tem como objeto de estudo a Licenciatura em Educacdo do Campo na
Universidade Federal do Maranhdo. Seu objetivo é analisar o processo de implementacdo do
curso tendo como pardmetro os principios formativos elencados em seu Projeto Politico-
Pedagdgico, que se baseiam na concep¢do de educacdo do campo elaborada a partir do
movimento da educacdo do campo. Para isso, a investigacdo é orientada pelo materialismo
historico dialético, que nos permite analisar essa politica como parte de uma totalidade dialética
e contraditoria, buscando compreendé-la no contexto de uma sociedade de classes. Foram
utilizados como procedimentos metodoldgicos a pesquisa documental e a realizacdo de
entrevistas semi-estruturadas com docentes e a equipe articuladora do curso na Universidade.
A analise dos dados foi realizada a partir da técnica de analise de contetdo, referenciada em
Bardin (1977). A politica de formac&o de educadores do campo faz parte de um projeto contra-
hegemonico e é construida a partir da dindmica da luta de classes que se inscreve no Estado
capitalista, aproveitando as suas fissuras e contradicdes. Para compreensdo dessa dindmica
entre Estado e sociedade civil que atravessa a composicao das politicas de educagdo do campo,
nos referenciamos principalmente nos trabalhos de Poulantzas (2015) e Gramsci (2020).
Quanto a histéria e aos fundamentos da educacao do campo, assim como para analise das lutas
por formacao de educadores do campo, recorremos a autoras como Caldart (2003, 2004, 2008,
2010, 2011), Molina (2010, 2012, 2015, 2017), Molina e Antunes-Rocha (2014), Santos (2012),
entre outros. Sobre a configuracdo das politicas publicas utilizamos Arretche (2001) e Draibe
(2001). Em nossa pesquisa empirica tomamos como base o Projeto Politico Pedagogico da
Licenciatura em Educagdo do Campo da Universidade Federal do Maranhdo (2014a, 2014b) de
onde extraimos os principios orientadores da analise de sua implementacdo. Este projeto
fundamenta-se em uma concepcao de educacdo do campo originada nas lutas dos movimentos
camponeses e defende uma sociedade que supere a divisao de classes, as desigualdades sociais,
e as dicotomias entre campo cidade, e especialmente, as dicotomias educacionais, onde ha
separagdo entre formacdo intelectual e formagdo técnica, tendo o trabalho como principio
educativo. Os resultados indicam que a Licenciatura em Educacdo do Campo na UFMA
enfrenta diversas tensdes para consolidar-se no espago universitario enquanto curso cuja
formacéo aponta para um novo referencial humano e societario, onde o campo seja liberado das
diferentes cercas que o atravessam: sejam as do latifindio ou as do conhecimento. TensGes que

vao desde o momento da implementacdo com enfrentamentos entre a gestdo do curso e a



estrutura administrativa da UFMA e que passam também por concepcles divergentes
internamente sobre o sentido da formacéao de educadores do campo.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; politica de formacdo de educadores do campo;

Licenciatura em Educacdo do Campo.



ABSTRACT

The present work has as object of study the Degree in Field Education at the Federal University
of Maranhdo (UFMA). Its goal is to analyze the process of implementation of the course having
as a parameter the educational principles listed in its Political-Pedagogical Project, which are
based on the concept of field education elaborated from the field education movement. To this
end, the investigation is guided by the dialectical historical materialism, which allows us to
analyze this policy as part of a dialectical and contradictory totality, seeking to understand it in
the context of a class society. The methodological procedures used were documentary research
and semi-structured interviews with teachers and the articulating team of the course at the
University. The data analysis was performed using the content analysis technique, referenced
by Bardin (1977). The policy to train field educators is part of a counter-hegemonic project
and is built from the dynamics of the class struggle that is inserted in the capitalist State, taking
advantage of its fissures and contradictions. To understand this dynamic between State and civil
society that crosses the composition of field education policies, we refer mainly to the works of
Poulantzas (2015) and Gramsci (2020). As for the history and the foundations of field
education, as well as for the analysis of the struggles for the formation of field educators, we
resorted to authors such as Caldart (2003, 2004, 2008, 2010, 2011), Molina (2010, 2012, 2015,
2017), Molina and Antunes-Rocha (2014), Santos (2012), among others. On the configuration
of public policies we used Arretche (2001) and Draibe (2001). In our empirical research, we
took as a basis the Political Pedagogical Project of the Degree in Field Education of the Federal
University of Maranhdo (2014a, 2014b) from which we extracted the guiding principles of the
analysis of its implementation. This project is based on a conception of field education
originated in the struggles of peasant movements and defends a society that overcomes the
division of classes, social inequalities, and the dichotomies between countryside and city, and
especially the educational dichotomies, where there is a separation between intellectual and
technical training, having labor as the educational principle. The results indicate that the Degree
in Field Education at UFMA faces several tensions in order to consolidate itself in the university
space as a course whose training points to a new human and societal referential, where the field
is freed from the different fences that cross it: whether those of the latifundium or those of
knowledge. Tensions that range from the moment of implementation with confrontations
between the course management and the administrative structure of UFMA and that also go
through internally divergent conceptions about the meaning of the formation of rural educators.

Keywords: field education; formation of the field educators policy; degree in field education.



Quadro 1 —

Quadro 2 —
Quadro 3 -
Quadro 4 —

Quadro 5 —
Grafico 1 —

LISTA DE ILUSTRACOES

Licenciaturas em Educacdo do Campo por terminalidade, estado e
1S (] (U Lo To PSSRSO 67
Concepcdes entre os docentes sobre participacdo estudantil no Colegiado......123
Eixos de Formagdo na LEDOC/UFMA .......ccooiiiiiiiiiieeeeee e 130
Panorama do corpo docente da LEDOC/UFMA por regime juridico,
formacéo, titulacdo, origem geografica, tempo de atuacdo no curso e faixa
LT OSSR 131
Professores participantes da pesquisa segundo area de atuagao ....................... 132
Principios basicos mais citados pelos professores e nos documentos

orientadores do trabalho dOCENTE. .. ... 143



ACESA
ACONERUQ
AGERP
ARCAFAR
ASSEMA
CCN
CEFFA
CFR

CNEC
CONSEPE
COVID-19
CRUB
DOEBEC
EAC
EDURURAL
EFA

EJA
ENERA
FETAEMA
FURG

GT

IBGE

IES

IFMA
IFPA

IFRN

IFSUL
INCRA
LEDOC
MEC

LISTA DE SIGLAS

Associacdo Comunitaria de Saude e Educacdo em Agricultura
Associacdo das Comunidades Negras Rurais Quilombolas

Agéncia Estadual de Pesquisa Agropecuéria e Extensdo Rural do Maranhéo
Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais do Maranhao
Associacio em Areas de Assentamento do Maranhéo

Centro de Cultura Negra

Centro Familiar de Formagao por Alternancia

Casa Familiar Rural

Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo

Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao

Corona Virus Disease 19

Conselho dos Reitores das Universidades Brasileiras

Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo
Equipe Articuladora do Curso

Programa de Expansao e Melhoria da Educagdo no Meio Rural

Escola Familia Agricola

Educacao de Jovens e Adultos

Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras da Reforma Agraria
Federacéo dos Trabalhadores da Agricultura do Maranhao
Universidade Federal do Rio Grande, Campus Carreiros

Grupos de Trabalho

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Institui¢des de Ensino Superior

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhéo
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Norte

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-Riograndense
Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agréria

Licenciatura em Educacdo do Campo

Ministério da Educacao



MOBRAL
MST

PET

PIBID

PPC

PPP
PROCAMPO

PROEB
PROEN

PROFEBPAR
PRONACAMPO

PRONATEC
PRONERA
RAMA
REUNI

SECAD
SECADI
SESU
SETEC
SIGAA
TC

TE
UAEFAMA
UEMA
UFCAT
UFCG
UFERSA
UFES
UFF
UFFS
UFG
UFGD

Movimento Brasileiro de Alfabetizagéo

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

Programa de Educacdo Tutorial

Programa de Iniciacdo a Docéncia

Projeto Pedagogico de Curso

Projeto Politico Pedagdgico

Programa de Apoio a Formacao Superior nas Licenciaturas em Educacao do
Campo

Programa Especial de Formacéo de Professores para Educacéo Basica
Pro-Reitoria de Ensino

Plano Nacional de Formacéo dos Professores da Educacdo Basica
Programa Nacional de Educacdo do Campo

Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e a0 Emprego
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria

Rede de Agroecologia do Maranhéo

Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das
Universidades Federais

Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade e Inclusédo
Secretaria de Ensino Superior

Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica

Sistema Integrado de Atividades Académicas

Tempo Comunidade

Tempo Escola

Unido das AssociacGes das Escolas Familia Agricola do Maranhao
Universidade Estadual do Maranhéo

Universidade Federal de Catalao

Universidade Federal de Campina Grande

Universidade Federal Rural do Semi-Arido

Universidade Federal do Espirito Santo

Universidade Federal Fluminense

Universidade Federal da Fronteira Sul

Universidade Federal de Goiés

Universidade Federal da Grande Dourados



UFMA
UFMG
UFMS
UFPA

UFPI
UFRB
UFRGS
UFRR
UFRRJ
UFSM

UFT

UFTM
UFTPR
URV
UFVIM
UNB
UNIFAP
UNIFESSPA
UNIOESTE
UNIPAMPA
UNIR
URCA

Universidade Federal do Maranhéo
Universidade Federal de Minas Gerais
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Universidade Federal do Para

Universidade Federal do Piaui

Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Universidade Federal de Roraima
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Universidade Federal de Santa Maria
Universidade Federal do Tocantins
Universidade Federal do Triangulo Mineiro
Universidade Tecnol6dgica Federal do Parana
Universidade Federal de Vigosa
Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri
Universidade de Brasilia

Universidade Federal do Amapa
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para
Universidade Estadual do Oeste do Parana
Universidade Federal do Pampa
Universidade Federal de Ronddnia

Universidade Regional do Cariri



2.1
2.2

3.1
3.2

4.1
411
4.1.2
4.1.3
4131
4.1.3.2
4.2

4.2.1
4.2.2
4.2.3

SUMARIO

INTRODUGAO ...ttt st 16
ESTADO, MOVIMENTO SOCIAL E EDUCACAO DO CAMPO.........ccoooeverererereen, 26
A relacdo Estado e movimento social na formulagédo de politicas publicas....................... 27

“Educacio do campo: direito nosso, dever do Estado”: contexto e fundamentos do

movimento pela educacdo publica do CAMPO.......ccoiiieiiiiiic e 36
A LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO NO CONTEXTO DAS

POLITICAS DE FORMACAO DE EDUCADORES DO CAMPO..........ccooovvmrrrnrrrenen. 53
O processo de lutas por politicas de formagédo de educadores do Campo.........ccccevverenene 56

ArticulagBes em torno da Licenciatura em Educagdo do Campo na Universidade
Federal do Marann@0..........cocoveiiiiiiii bt 70
O Projeto Politico-Pedagogico da Licenciatura em Educacgdo do Campo da UFMA ...... 83
DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA IMPLEMENTACAO DA LICENCIATURA
EM EDUCACAO DO CAMPO NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO

IMARANHAO. ... oottt ettt ettt sttt s ettt en st en st en et s st en e 93
A implementacdo da LEDOC na estrutura administrativa da UFMA ............cccccoveveenee. 96
O processo de institucionalizacdo da LEDOC/UFMA .........cccoiiiiiieiiiiiie e 98
Desafios e limites da estrutura fisica da UFMA para a condugdo da LEDOC.............cc...... 104
Desafios e limites na gestdo da LEDOC na UFMA ... 108
RelacGes entre a gestdo do curso, gestao local e gestdo superior na Universidade.............. 108
Relacdo entre os movimentos sociais do campo e universidade na gestdo da LEDOC........ 115

A formacdo dos educadores do campo na LEDOC/UFMA: entre principios,
CONCEPCOES € PrALICAS ...vveveiveteieietieieetesie sttt e e ettt st et e s eseeseebessesbesee e e e eneeneeneans 128

Quem educa o educador do campo: perfil da equipe docente da LEDOC /UFMA .. 129

Concepcdes sobre os fundamentos da Educag@o do Campo.........cccevveerenerieneenieneeeeneans 136
Organizagdo por alternancia e por area de conhecimento: concepcdes e praticas........... 146
CONCLUSAO ..ottt 159
REFERENCIAS ..ot en st ass et s st s st n et sanan s 164

APENDICE A - ROTEIROS DE ENTREVISTAS SEMI-ESTRUTURADAS COM
EQUIPE ARTICULADORA DO CURSO, EQUIPE GESTORA E EQUIPE
DOCENTE .t e et sb et et b ettt nne e 172
APENDICE B - QUADRO DAS LICENCIATURAS EM EDUCACAO DO CAMPO
POR REGIAO, ESTADO, INSTITUICAO, CAMPUS, TERMINALIDADE,
NUMERO DE VAGAS E MODALIDADE .........coovuiieeieeeeeeeeeeeeseseesesesssess s, 181



APENDICE C - TERMOS DE AUTORIZACAO PARA CITACAO DE NOME
ASSINADOS PELOS PARTICIPANTES DA PESQUISA.......coooveeereeerecerseeniensnnenn,
APENDICE D — TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ASSINADOS PELOS PARTICIPANTES DA PESQUISA.......co.coveemreeerecsreseerenrnnenn.



16

1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objeto de estudo a implementacdo da Licenciatura
em Educacdo do Campo (LEDOC) na Universidade Federal do Maranh&o, curso que se insere
nas discussdes e lutas por politicas publicas de formagéo de educadores e educadoras do campo.
Estas discussdes e lutas foram impulsionadas, especialmente, pelo movimento da educacdo do
campo, como uma resposta das populacées camponesas em relacéo a negligéncia e descaso do
Estado com a garantia do direito a educacdo nesse territorio.

Podemos considerar o | Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras da
Reforma Agréaria (ENERA) realizado pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) em 1997, como um marco para uma maior articulacdo e sistematizacdo das acGes do
movimento da educacdo do campo. Este encontro objetivou realizar o primeiro debate sobre
educacdo no meio rural a partir de uma perspectiva popular, buscando com isso fazer
encaminhamentos de pesquisa e levantamento de dados a respeito do assunto.

Com a | Conferéncia Nacional de Educagdo do Campo, realizada em 1998, inicia-
se uma articulacdo nacional, agregando diversos movimentos sociais e organizac@es populares
do campo em torno do debate da educacéo do campo. A partir de entéo, a educagcdo do campo
passa a ser defendida na perspectiva da politica publica. Assim, para garanti-la era necessario
que o entdo nascente movimento da educacdo do campo tensionasse o Estado para oferta-la,
mas ndo qualquer oferta, pois esta deve se dar a partir do interesse da populacdo camponesa.

Ainda em 1998, em resposta as demandas do | ENERA, foi criado no ambito do
Ministério de Desenvolvimento Agrario o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria
(PRONERA) — programa de educacdo voltado para alfabetizacao e escolarizagdo de jovens e
adultos do campo, que se caracterizou como uma mola propulsora de experiéncias educativas
para a educacdo do campo, dentre elas a formac&o de professores do campo.

Essa demanda por formacdo especifica de professores e professoras do campo foi
amplamente discutida na Il Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo em 2004. Nesta
conferéncia ficou instituido um grupo de trabalho que deveria elaborar uma proposta de politica
publica para formacdo de professores do campo a ser apresentada junto & Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI)/Ministério da
Educacdo (MEC). Desse processo, surge o Programa de Apoio & Formacdo Superior em
Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO) (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014).

A Licenciatura em Educac¢do do Campo no Brasil se iniciou como experiéncia

piloto em quatro universidades: Universidade Federal de Minas Gerais, Universidade de
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Brasilia, Universidade Federal da Bahia e Universidade Federal de Sergipe, em 2008. Porém,
diante das pressdes dos movimentos sociais, 0 MEC langa novos editais em 2009 para que
outras instituicGes pudessem ofertar a Licenciatura em Educacdo do Campo ainda na condicéo
de experiéncia piloto (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014). E a partir dai que a Universidade
Federal do Maranh&o, que ja& dispunha de uma trajetéria com a formacgédo de professores do
campo no curso de Pedagogia da Terra no PRONERA, conquista também, em seu espaco, a
Licenciatura em Educacdo do Campo, abrindo seu primeiro curso através do Edital n°® 136/2009.

Em 2010, o movimento da educacdo do campo logra também a conquista do
Decreto n° 7352/2010 que estabelece a Politica Nacional de Educacdo do Campo, que
posteriormente decorre na instituicio do Programa Nacional de Educacdo do Campo
(PRONACAMPO). Conforme colocam Molina e Antunes-Rocha (2014), essa politica, bem
como o referido programa, foram amplamente disputados por setores ligados ao projeto
capitalista de expansdo do agronegdcio no campo. Por isso, podemos observar ja nessas
politicas uma série de contradi¢cfes e perdas para os trabalhadores rurais, além de uma
semantica distorcida a respeito do que originalmente se denominou de Educacdo do Campo.
Mas, por outro lado, foi por meio do PRONACAMPO que se conquistou a ampliacao da oferta
de formacdo de educadores do campo, possibilitando o caminho da institucionalizagdo das
Licenciaturas em Educacdo do Campo, que garante a continuidade e permanéncia na oferta
desses cursos no interior das Universidades publicas.

Diante do éxito das experiéncias piloto, a SECADI/MEC lanca o Edital 02/2012
convidando as universidades brasileiras a apresentarem propostas objetivando institucionalizar
0 curso de Licenciatura em Educacdo do Campo. A partir desse edital, o curso se expandiu para
42 instituicdes publicas, disponibilizando 600 vagas em concursos publicos para docentes e
técnicos, e ampliando as turmas ja existentes com garantias de continuidade e permanéncia
(HAGE et al. 2018).

Vale ressaltar que esta conquista, ainda tdo recente, procura romper com um
historico de educacdo meramente rural, onde o contexto socioecondmico e 0 projeto
hegeménico de desenvolvimento para o campo ndo sdo considerados, colaborando para a
naturalizacdo do analfabetismo no campo, a auséncia de escolas, ou a precariedade das
existentes e 0 &xodo rural. Essa mesma educacéo rural também fecha os olhos para os inumeros
conflitos territoriais que muitas vezes culminam em tragédias para as populacdes do campo e
das florestas, além de varios prejuizos ambientais decorrentes do desmatamento em razdo da

expansdo do agronegdcio.
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Por isso, a institucionalizagdo da LEDOC se constitui num avango para as
populagdes camponesas e para 0 movimento da educagdo do campo, pois estas licenciaturas
tém como objeto de estudo a escola de educacdo basica do campo e intenciona formar
professores camponeses para nelas atuarem enquanto intelectuais organicos (MOLINA,;
ANTUNES-ROCHA, 2014). No entanto, a partir do momento em que passamos pela
experiéncia desta nova conquista, percebemos também que novos desafios sdo colocados.

O meu interesse neste trabalho comeca na percepcdo desses desafios e no
acompanhamento dos debates que se seguiram ao movimento de institucionalizacdo das
Licenciaturas em Educagdo do Campo, entre elas, a sua institucionalizacdo na Universidade
Federal do Maranh&o, onde este trabalho se situa. Naquele momento, estava acompanhando a
realizacdo dos cursos de Pedagogia da Terra via PRONERA como monitora. Essa vivéncia no
PRONERA foi decisiva para minha aproximacdo com a as lutas camponesas por terra e
educacao, além de certificar que é possivel construir, tensionar e viver experiéncias de formacao
contra-hegeménicas no espaco publico. As contradi¢bes, dificuldades orcamentarias,
burocraticas e institucionais sempre se fardo presentes nessas experiéncias, obviamente, ja que
estamos falando de uma formacéo voltada para interesses de trabalhadores em uma sociedade
hegemonizada pelos interesses dos capitalistas. Entretanto, o tensionamento que oS
trabalhadores realizam existe, e € por meio dele que as populagdes rurais, historicamente
marginalizadas, conquistaram espaco nas universidades publicas.

Porém, hd um outro desafio decorrente dessa conquista que diz respeito ao
direcionamento que é transferido a esse espaco. Uma vez que os trabalhadores do campo estédo
nas universidades, uma vez que a educacdao do campo €é pauta legitima e legitimada e que a
formacdo de educadores do campo ¢é institucionalizada, quais sdo 0s novos mecanismos de
controle operacionalizados pelo Estado capitalista para que a educacdo ofertada aos
camponeses se alinhe ao capital? Quais 0s novos desafios e quais as novas estratégias podem
ser colocadas em curso pelo movimento da educagdo do campo para que a educacgéo ofertada
aos camponeses seja, de fato, para, com e dos camponeses? Estratégias que sejam de
resisténcia, mas que vao além dela, buscando a consolidacdo e avanco dessa politica de
formagéo pautada no interesse popular.

Segundo Caldart (2008), a Educacdo do Campo nédo deve ser pensada a partir do
Viés para e nem mesmo com 0s camponeses, e sim dos camponeses. Neste sentido, se a presenca
dos movimentos sociais do campo, que estdo fornecendo as bases conceituais, politicas e
pedagdgicas da LEDOC, ndo tem sido observada em seu funcionamento pratico, ainda é

possivel falar em préaticas de educacdo do campo, ou regredimos ao status de uma oferta de
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educagdo meramente rural? Molina (2015), em uma pesquisa intitulada “Politicas de Expansao
da Educagdo Superior no Brasil”, executada entre 2013 e 2017 estuda as contribuicOes e

impactos da expansao da educacdo superior do campo. Nesta pesquisa, ela reflete:

Uma das principais caracteristicas e diferencas das politicas publicas de Educagéo do
Campo pautadas pelos movimentos sociais refere-se a sua participacdo e
protagonismo, na concepgdo e elaboragdo de tais politicas. [...] Porém, esse
protagonismo foi se perdendo e se transformando em mera representagdo formal, sem
uma efetiva participacdo na concepc¢do e no ‘modus operandi’ das politicas publicas,
a medida que foram se intensificando as mudancas do modelo de desenvolvimento no
campo, a partir da consolidacdo do agronegécio no pais. (MOLINA, 2015, p. 149-
150).

Podemos entdo perceber que, se no processo de conquista e elaboragéo das politicas
publicas de educacdo superior do campo houve protagonismo dos movimentos sociais, no
momento de sua execugdo, embora a prépria concep¢do de educacdo do campo coloque a
necessidade do protagonismo destes movimentos, este tem sido ressignificado, vivenciado de
formas mais indiretas, ou apenas formalmente, configurando em um tipo de atuacédo que precisa
ser melhor compreendido. E mais, este esvaziamento do contetdo dos movimentos sociais no
desenvolvimento dessas politicas ndo € obra do acaso, mas esta relacionado com o avanco do
projeto hegemdnico capitalista no campo.

A operacionalizacdo de uma politica de educacao gestada por movimentos sociais
combativos, que contestam a estruturacdo dessa sociedade classista, encontra dificuldades para
se materializar tal qual é proposto na propria politica. Isto se da desde o repasse de recursos até
0 seu gerenciamento e condugéo. Assim que a Licenciatura em Educacdo do Campo néo recebe
a mesma atencdo e incentivo estatal como recebem as politicas voltadas para a expansdo do
projeto mercadoldgico para o campo.

No entanto, vale lembrar que este projeto mercadoldgico tem avangado ao conjunto
da sociedade mais agressivamente desde as chamadas reformas do Estado, decorrente de uma
declarada crise fiscal e a suposta necessidade de seu enxugamento. Assim, direitos duramente
conquistados pela classe subalterna a partir desse enfrentamento de classes sdo postos em
xeque. No Brasil, tais direitos se consolidaram em conquistas muito tardiamente e precisaram
conviver, a0 mesmo tempo, com a desconstrucdo desses mesmos direitos nos paises de
capitalismo avancado, formando o que Dagnino (2004) chama de confluéncia perversa entre as
conquistas sociais e 0 modelo econdmico neoliberal.

E essa congruéncia perversa que nos permite entender a natureza das politicas
publicas formuladas na historia mais recente do Brasil — se por um lado defende-se os aparatos

democraticos de controle social, por outro, estes mesmos aparatos sao sucateados pela expansédo
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capitalista em praticamente todos os setores da vida humana. E assim que a formulag&o e gesto
das politicas sociais sdo também transferidas para o setor privado desresponsabilizando o
Estado e fragilizando direitos. Isto sob o discurso da participacéo e responsabilidade social (ndo
politica, mas voluntaria), e satanizacdo do Estado, ao mesmo tempo em que se atomiza a
solidariedade e se despolitiza a questao social.

Diante do recrudescimento do neoliberalismo que procura sujeitar continuamente
as politicas publicas a sua logica de mercado, faz parte da propria defesa da democracia
fortalecer o debate sobre as politicas publicas, especialmente aquelas que se originam no
enfrentamento de classes. Atualmente, vivemos em um contexto politico e econémico onde
qualquer avango nas pautas populares seguem estacionados. A ascensdo de um
ultraconservadorismo na politica e na sociedade ndo apenas brasileira, mas mundial, vem
ameacando a existéncia e a legitimidade de diversas politicas publicas a favor dos trabalhadores,
como também das classes mais empobrecidas (classes onde o proprio acesso ao mundo do
trabalho é limitado).

Politicas pautadas pelos movimentos de negros, de homossexuais, de pessoas
transgénero, das mulheres, pessoas com deficiéncia e qualquer outro setor da sociedade que
desestabilize o tripé — capitalismo, patriarcado, colonialismo - também seguem sendo alvos de
desmonte e /ou deslegitimacdo. As populagdes camponesas e das florestas se encontram nesse
conjunto, por isso a premente necessidade de trazer o debate sobre as politicas de educacdo do
campo, buscando com isso, fortalecé-las e consolida-las no ambito do polo do trabalho.

Por ser uma politica centrada no polo oposto ao capital, a politica de formacéao de
educadores do campo nas Universidades vivencia, desde a sua origem, diversos desafios. E,
apos a conquista de sua institucionalizacdo nas institui¢cfes publicas de ensino superior, outros
limites se apresentam, como o que procuro discutir aqui neste trabalho: o da concretizacdo de
principios politicos e pedagdgicos pautados pelo movimento da educacdo do campo. Séo
desafios que vé@o, como explicita Anjos (2015), desde questbes estruturais colocadas ao
funcionamento dos cursos até a sua propria dindmica de realizagdo: corpo docente e discente e
organizacao por alternancia, por exemplo.

Desse modo que a educagdo do campo, alinhada em sua raiz com a defesa de uma
democracia participativa, da identidade camponesa e da transformacéo social, a0 mesmo tempo

que, através da luta dos trabalhadores e trabalhadoras do campo, encontra espaco nas politicas

1 Esse tripé é colocado por Santos (2020) como os modos de dominagdo principais existentes. Embora esse
trabalho ndo se referencie no trabalho deste autor, essa analise em particular é bastante conveniente para
identificar os fundamentos da politica e do discurso ultraconservador em curso na sociedade brasileira atual.
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publicas, também se vé cerceada por esta burocracia estatal e pela concepcdo neoliberal de
politica pablica. Segundo Lopes, et al. (2009, p. 96-97):

O que se percebe é que no modelo neoliberal, cada vez que a presséo e a luta dos
trabalhadores obrigam o Estado a fazer concessbes, a desenvolver algum tipo de
politica social que beneficie a classe subalterna, este regido pelas leis mercantis,
reabsorve as conquistas utilizando-as para produzir mais desigualdades.

Por isso, defender uma politica de formacdo de educadores do campo continua
sendo assunto de urgéncia, e foi diante deste cenario de retrocessos que meu interesse na
realizacdo desta pesquisa se aprofundou. Ademais, na realidade maranhense, defender essa
politica atravessa a propria defesa pela universalidade do direito ao acesso a educagdo de
qualidade.

Na Universidade Federal do Maranhdo, as experiéncias via PRONERA e
PROCAMPO propiciaram uma aproximacdo e fecundo dialogo entre docentes, movimentos
sociais e sindicais do campo e universidade contribuindo para que essa instituicdo fosse uma
das instituicbes contempladas para ofertar o curso de LEDOC pelo Edital 02/2012 com
habilitacdes em Ciéncias Agrarias e Ciéncias da Natureza e Matematica (UFMA, 2014a,
2014b). O Projeto Politico Pedagdgico da Licenciatura em Educacdo do Campo justifica sua
criacdo através dessa realidade:

O estado do Maranhéo encontra-se entre as unidades da Federag&o cujas popula¢des
enfrentam grandes dificuldades quanto a suas condicfes de vida. Nessa realidade se
inclui a precéria situacdo dos profissionais do magistério, quer seja pela escassez
numeérica de professores no campo, quer seja pelo tipo de formagéo a eles ofertada,
ou ainda pelas condi¢des de trabalho a que estdo submetidos. Assim, cabe ressaltar
que, atualmente no Maranh&o, um dos fatores que limitam a ampliagéo da oferta de
Educacéo Bésica, principalmente, de nivel médio, é a inexisténcia de uma quantidade
suficiente de professores com a formacao necessaria. (UNIVERSIDADE FEDERAL
DO MARANHAO, 20144, p. 8).

A Licenciatura em Educacdo do Campo se coloca nesse espaco de luta pela garantia
de direitos, orientando-se por principios basicos (UNIVERSIDADE FEDEAL DO
MARANHAO, 2014a) que derivam do conceito de educacdo do campo formulado pelo
movimento da educagdo do campo. Porém, como salienta Mészaros (2008), a educacdo
institucionalizada frequentemente tem servido aos interesses do capital de modo que vivenciar
uma pratica educativa que, institucionalizada, continue a servir aos interesses populares
coletivos, que vislumbre a emancipacdo humana e a liberdade da terra e do trabalho é, no
minimo, desafiador. E é diante deste desafio que esta pesquisa se apresenta.

Os principios basicos orientadores da formacéo na Licenciatura em Educacgéo do

Campo na UFMA sdo: a) defesa de uma politica pablica de educacdo do campo; b) educacao



22

pelo trabalho e para o trabalho; c¢) educacéo para transformacao social; d) educacéo voltada para
as varias dimensbGes da pessoa humana; e) a realidade como base para producdo do
conhecimento; f) unidade teoria-pratica; g) vivéncias de processos democraticos e
participativos; h) educacéo pluriétnica cultural e ndo discriminatéria; e, i) dialogo entre cultura
popular e cultura sistematizada (UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, 2014a).

Considerando estes 9 principios basicos defendidos pela Licenciatura em Educacéo
do Campo da UFMA e os desafios que esses cursos tém enfrentado para sua implementacéo,
levantamos o seguinte questionamento: de que forma estes principios elencados pelo projeto
politico-pedagdgico da LEDOC tém sido implementados no curso?

Assim, o que realizamos neste trabalho é uma avaliacéo de implementagdo do Curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFMA tomando como parametro estes nove
principios colocados em seu projeto politico-pedagdgico. Embora nosso objetivo inicial fosse
analisar concepcdes e praticas de formagdo na LEDOC/UFMA, a crise sanitaria ocasionada
pela pandemia do covid19, e todo o redimensionamento que isto ocasionou em nossas vidas,
bem como no funcionamento dos cursos presenciais das universidades, entre eles, a LEDOC,
ndo nos permitiu estar no campo de pesquisa da maneira que imaginamos originalmente. Desse
modo, ndo foi possivel coletar os dados e observar as vivéncias do curso necessarias para
concretizar este objetivo.

Entretanto, o que trouxemos neste trabalho ndo perde sua importancia. O
andamento da pesquisa nos mostrou que, neste momento, mais importava realizar a avaliacao
de implementacdo que aqui trazemos com todos os debates que os seus resultados suscitam
sobre os tensionamentos e contradi¢Bes existentes em fazer avancar um projeto popular de
educacdo no interior de uma instituicdo publica como € a Universidade, inserida em um Estado
e um pais de capitalismo tardio e, mais especificamente no Maranhdo, estado marcado pela
historica negacdo de direitos, baixos indices de escolarizacdo, pelo latifundio e pela pobreza,
em especial, no campo.

Para isso, nossa pesquisa fez uma investigacdo das concepgdes de educacdo do
campo e formacgdo de educadores do campo subjacentes ao curriculo e aos documentos que
orientam as a¢Oes da LEDOC na UFMA, e das concepgdes dos educadores do curso e como
elas se relacionam aos principios orientadores da formacéo de educadores do campo colocadas
no PPP. Também buscamos perceber as estratégias de organizacdo e gestdo do trabalho
pedagogico desenvolvidas, identificando as estratégias adotadas para garantir a participacdo
dos movimentos sociais na formacgdo conduzida. Para a realizacdo desta avaliagdo, foi também

fundamental verificar os condicionantes estruturais fisicos, técnicos e operacionais presentes
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na Universidade Federal do Maranhdo para o desenvolvimento da Licenciatura em Educacéo
do Campo segundo preconizado pelo seu Projeto, realizando uma analise dos avancos e limites
colocados pela implementacdo da Licenciatura em Educacdo do Campo na Universidade
Federal do Maranhédo em relacdo a materializacdo do direito a educacdo do campo.

Esta analise foi realizada utilizando como referencial metodoldgico o materialismo
historico-dialético, que nos orienta que o objeto da investigacao cientifica seja estudado em sua
totalidade e ndo de forma isolada (DEMO, 2011). Desse modo, a abordagem realizada
compreende que a Licenciatura em Educagdo do Campo na Universidade Federal do Maranh&o
ndo faz parte de um contexto isolado e ndo depende apenas de seus proprios parametros e
sujeitos para ser conduzida tal qual esta exposto em seu projeto politico-pedagogico. A luz deste
método, entende-se que a operacionalizacdo dos principios basicos que o projeto elenca como
eixos formativos do curso se insere em um cenario mais amplo de concepcao de politicas
publicas, educacdo, reestruturacdo produtiva e avanco do capitalismo no campo brasileiro.

O materialismo histérico-dialético entende que o conflito e a contradi¢do séo
caracteristicas inerentes a qualquer sociedade. A realidade é suficientemente contraditoria
(DEMO, 2011). E esta mesma contradi¢do é importante para a superacdo histérica. E, como
todas as relagbes humanas, as relagdes sociais que permeiam a institucionalizacao das politicas
de educacdo do campo sdo permanentemente conflituosas e contraditérias. Desse modo, 0
projeto de sociedade popular pautado pelo movimento da educacdo do campo, que embasa as
concepcdes da LEDOC, estd em constante contraponto em relacdo ao projeto hegemdnico
capitalista com sua prépria concepcdo de politica, educacdo, trabalho e assim por diante. Esta
pesquisa ndo pode ignorar essa correlacdo de forgas que encontra seu cerne na correlagdo de
forca béasica entre capital e trabalho.

Como procedimentos metodoldgicos, realizamos pesquisa documental e analise de
documentos que regulamentam a LEDOC tanto no ambito do Ministério da Educacéo, quanto
no ambito da UFMA como o Projeto Politico Pedagdgico da Licenciatura em Educacdo do
Campo (UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, 2014b), resolucdes que criam o
curso, os programas das disciplinas, projetos de pesquisa e extensdo implementados como
Programa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), Programa de Educacéao Tutorial (PET) e Residéncia
Pedagogica, editais de concurso de técnicos e docentes e processos seletivos dos discentes.

Também realizamos entrevistas semi-estruturadas com os sujeitos que compdem a
LEDOC/UFMA que se dispuseram a colaborar com esta pesquisa (APENDICE A). S&o eles,
oito professores distribuidos nos diferentes eixos de formacdo do curso, além da equipe

articuladora do curso na Universidade, coordenada pelo Prof. Dr. Ribamar Sa Silva, Profa. Dra.
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Diana Costa Diniz e Prof. Dr. Raimundo Botelho. Estas entrevistas foram todas realizadas
durante os periodos de margo a maio de 2021 de forma remota através do google meet, devido
a exigéncia de distanciamento social ocasionada pela pandemia.

Os dados que resultaram da coleta por esses instrumentos de pesquisa foram
abordados através da andlise de contetdo. Esta abordagem tem como ponto de partida a
mensagem veiculada (oral ou escrita), e a partir dela procura fazer relacbes com o seu contexto,
procurando compreender seus significados. Adotamos o tema como unidade de registro atraves
de categorias de anéalise criadas a priori, que elencamos a seguir: concepcao de educacéo,
educacdo do campo, formagdo de educador/a do campo, principios pedagdgicos, matriz
curricular e gestdo do curso (FRANCO, 2012). Essas categorias de analise resultaram em novos
eixos que permitem sistematizar os desafios e possibilidades da Licenciatura em Educacéo da
UFMA: a gestdo da LEDOC na estrutura administrativa e a formacéo dos educadores do campo
no Curso.

Dito isto, estruturamos esse trabalho em trés capitulos. No primeiro capitulo,
discutimos as tensdes e contradi¢cdes imbrincadas nas relacdes entre sociedade e Estado que
resultam na configuracdo das politicas de educacdo do campo, situando o movimento da
educacdo do campo historicamente como um movimento que nasce da luta pela terra, assim
como o processo de lutas que culmina na concepgédo de educagdo do campo defendida neste
trabalho e nas politicas de formacédo de educadores do campo.

No segundo capitulo, abordamos a constru¢do das politicas de formacdo de
educadores do campo. Essas politicas procuram responder a anos de negacdo ao direito a
educacdo das populacdes camponeses, assim como contém uma proposta formativa
referenciada nos seus interesses, resultante do acimulo de experiéncias politicas, pedagdgicas
e tedrico-metodoldgicas propiciadas pelas lutas por educacdo do campo. Também abordamos
0 processo de implementacéo da Licenciatura em Educacdo do Campo na Universidade Federal
do Maranhdo, quem foram os sujeitos envolvidos, qual contribuicdo que cada um desses
sujeitos trouxe a essa construcdo e os desafios vivenciados para incorporar a proposta de
formacdo da Licenciatura na estrutura universitaria. Em seu ultimo topico este capitulo trata
ainda da concepgdo de formacdo de educadores do campo explicitada no Projeto Politico-
Pedagogico da LEDOC aprovado pela Universidade.

No terceiro e ultimo capitulo desta dissertacdo nos debrugamos sobre os desafios e
possibilidades colocadas na implementacgéo da Licenciatura em Educagéo do Campo na UFMA,
discorrendo sobre as dificuldades burocraticas que se chocam com a proposta diferenciada de

formagdo do curso que tem nos camponeses seus sujeitos propositores, formuladores e
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beneficiarios; bem como os condicionantes estruturais disponibilizados pela Universidade para
materializacdo do curso. Analisamos, ainda, a relagdo entre a gestéo do curso, a gestdo central
da Universidade e como tem se dado a participacdo estudantil e dos movimentos sociais do
curso nesse ambito, buscando verificar como tem se dado a relacdo entre universidade e
movimentos sociais do campo na operacionalizacdo desta Licenciatura, identificando diversos
desafios que séo colocados para a sua participagéo efetiva, assim como para a organicidade do
Curso que esta inspirada na forma os movimentos estdo organizados.

Em seguida, analisamos as concepc¢des existentes na LEDOC a respeito das
matrizes do curso, isto é, concepc¢des de educagdo do campo, formacdo de educadores do
campo, alternéncia, e as disputas de concepg¢des ocorridas. Debrugcamo-nos também sobre 0s
projetos desenvolvidos e as estratégias de operacionalizacdo da Licenciatura de modo que esta
mantenha sua identificacdo com as lutas camponesas.

Afinal, trata-se de uma politica de formacdo de educadores que se originada
demanda dos movimentos sociais camponeses, mas que € institucionalizada em uma
universidade ainda conservadora, e em meio a uma conjuntura politica onde a hegemonia do
agronegocio se intensifica no pais. Desse modo, apontamos para a urgente necessidade de que
0S movimentos sociais do campo continuem pautando a questdo da educacdo das populacoes
camponesas como estratégia de construcdo de um projeto contra-hegemdnico de campo,

sociedade e de mundo.
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2 ESTADO, MOVIMENTO SOCIAL E EDUCACAO DO CAMPO

Se o0 ar ndo se movimenta, nao tem vento. Se a

gente ndo se movimenta ndo tem vida.

Itamar Vieira Junior, Torto Arado

Para compreendermos o processo de lutas que culmina na politica de formacéo de
educadores do campo expressa pela Licenciatura em Educacdo do Campo, faz-se necessario
que atentemos para a relagéo entre Estado, movimento social e educagéo do campo. Isto porque
é a dindmica da relacao entre Estado e movimentos sociais do campo que vai configurando, no
movimento histérico, o que temos denominado educacdo do campo. Afinal, é a acdo ou a
auséncia de acdo do Estado, no que diz respeito a garantia do direito a educacdo nesses
territdrios, que provoca 0s movimentos sociais camponeses a assumirem essa pauta em suas
lutas, e simultaneamente, irem produzindo reflexdes e a¢bes com relagdo a uma proposta de
educacdo coerente aos seus propdsitos, basicamente, de democratizacdo do acesso a terra e ao
trabalho.

A andlise de uma politica publica de educacdo do campo, a exemplo das politicas
de formacé&o e professores do campo, exige uma abordagem que possibilite a compreenséo do
movimento contraditério que a produz. Neste trabalho, buscamos fundamentos nas teoriza¢fes
realizadas por Poulantzas, que concebe o Estado como a condensacdo material de uma relacao
de forgas, bem como na concepc¢éo de Estado ampliado de Gramsci. Os conceitos de bloco no
poder utilizados por Poulantzas, fracdes de classe e sua analise sobre as relagcdes do Estado com
as lutas populares também nos ajudam a compreender as dindmicas de avancgos e recuos que
tem caracterizado o caminho das politicas de educacdo do campo, e o papel crucial que os
movimentos sociais do campo tém desempenhado na proposicdo dessas politicas e no
enfrentamento a um projeto hegemdnico de campo reservado ao agronegdécio e, portanto, vazio

de sociabilidades humanas.

E sabido que na sociedade capitalista, com a hegemonia da classe burguesa, o Estado
estd majoritariamente apropriado para garantir a reproducdo do capital; apesar disso,
porém, é preciso disputar fracdes desse Estado, na perspectiva de barrar a
transformacdo da Educacdo também em mercadoria, evitando que ela deixe de ser
tratada como um direito, obrigagédo do Estado, portanto, universal e se transforme num
bem a que sO tem acesso quem pode pagar por ele, quem pode compra-lo. A
compreensdo da importancia da luta por Politicas Publicas da-se, portanto, nessa
perspectiva de lutar para ampliar a esfera publica e tentar reduzir e barrar a ampliago
da esfera do mercado, da privatizacdo, da exclusdo dos direitos. (MOLINA, 2010, p.
145).
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Nessa dinamica, 0s movimentos sociais do campo tém protagonizado a luta pelas
politicas de educagdo do campo. E a partir de sua acio histdrica e politica por acesso a terra,
que a educacdo vai sendo evidenciada como mais um territorio de disputas na ossatura estatal
capitalista, que em nosso caso brasileiro, estd atravessado pelas lutas de classe ocorridas no
campo.

Com este capitulo espera-se fornecer elementos para a compreensdo da
Licenciatura em Educacdo do Campo na Universidade Federal do Maranhdo como uma politica
atravessada pelas relacdes estabelecidas entre Estado e sociedade na configuracdo das politicas
publicas, o papel da atuacdo dos movimentos sociais do campo para a conquista das politicas
de educacdo do campo e a concepcao de educagdo que é construida e defendida por esses
sujeitos no decorrer dessas lutas.

Para tanto, ele estd organizado em duas se¢des. A primeira se¢do versara a respeito
da relacdo entre Estado e as lutas populares nos movimentos sociais, as contradigdes e
enfrentamentos expressos nessas relacdes, que por sua vez, configuram as politicas pablicas.
Também traremos elementos para compreensdo do movimento da educacgdo que se estabelece
na dinamica da luta por educacdo no campo.

Na segunda secéo, entraremos no contexto de lutas que resulta na formulagéo de
um conceito de educagdo do campo que passa a orientar as agdes do movimento da educacéo
do campo no sentido da conquista de politicas que carreguem esse fundamento. Assim,
debatemos sobre a concepcao de educacdo do campo que orienta este trabalho e que, apesar de
novo, ja € um conceito em disputa pelas classes antagdnicas que atravessam o territorio
camponés, bem como pelos diferentes grupos de interesse que compdem o bloco que demanda
a escola do campo.

2.1 A relacéo Estado e movimento social na formulacéo de politicas publicas

A sociedade capitalista em que vivemos esta fundamentada em uma diviséo social
do trabalho onde os trabalhadores estdo separados/alienados dos seus meios de producéo, isto
¢, possuem apenas a propria forca de trabalho enquanto alguns poucos proprietarios detém os
meios de producdo, assim como compram a forca de trabalho dos demais. Esse tipo de divisao
social do trabalho permitiu o desenvolvimento de classes fundamentalmente antagdnicas entre
si: basicamente, os donos dos meios de producdo e os donos da forga de trabalho; a primeira
dominante por ter o controle do que sera produzido, a segunda, dominada, pois, apesar de ser a

classe produtora, permanece alienada desse controle, tanto sobre a producdo como sobre a



28

propria forca de trabalho, o que levado a cabo pode significar a perda de controle sobre a prépria
vida.

Essa divisdo favorece que pequenos grupos — dos proprietarios dos meios de
producdo — alcancem privilégios e se sobreponham ao resto da humanidade. Com isso, as
desigualdades sociais entre proprietarios e ndo proprietarios se aprofundam. Os interesses entre
essas classes, portanto, sdo essencialmente divergentes, pois para a primeira interessa manter
sua dominacado, enquanto para a segunda interessa emancipar-se dela. E sdo os enfrentamentos
entre essas classes que delineiam a forma como elas acessaréo ao que é socialmente produzido,
sejam bens materiais, culturais ou simbolicos.

Um tedrico que muito contribui para a compreensao de como esses enfrentamentos
sdo configurados e configuram a dindmica da vida social € Nicos Poulantzas. Para ele, o Estado
é o lugar privilegiado para tais enfrentamentos e expressa as contradicdes entre as classes, ele
é a condensacdo de uma relacdo de forcas (POULANTZAS, 2015). Isto quer dizer que a
mediacdo entre as contradi¢fes entre as classes é realizada pelo Estado, que apesar de sua
natureza de classe, apresenta uma autonomia relativa entre elas. Por isso, considera-se uma
sociedade como democratica quanto mais ela for capaz de expandir e universalizar direitos que
possam garantir 0 acesso ao que é socialmente produzido pelo conjunto da humanidade a todos
e todas, ao passo que a diminuicdo desse espaco publico, preconizada no receituério neoliberal,
fragiliza a democracia e intensifica ainda mais as desigualdades. Assim, € por meio dos
conflitos entre as classes antagdnicas que 0s contornos politicos do Estado sdo delineados. A
garantia de direitos e as caracteristicas das politicas publicas de determinada sociedade irdo
refletir a dindmica da relacéo estabelecida entre Estado e sociedade civil.

Porém, por sua natureza de classe, o Estado tende a operar para a manutengdo da
dominacdo, apenas gerenciando tais conflitos e tensdes. Para Poulantzas (2015), isto nédo
significa que o Estado possa ser identificado como uma espécie de apéndice ou mero
instrumento exclusivo da classe dominante, o que denomina de compreensdo de um Estado-
coisa, nem tampouco deve ser entendido como Estado-sujeito, autbnomo e neutro, acima das
relacOes de classe e que estaria purificado, através de seu burocratismo, das contradi¢des que
atravessam a producdo das mercadorias. Essa sua contribuicdo nos leva tanto a desromantizar
o Estado, como também a dessataniza-lo, pois € a correlacdo de forcas entre as classes e fragoes
de classe presentes na sociedade a real mediadora das mudancas sociais, dos avancos e
retrocessos por que tém passado a humanidade durante este periodo de hegemonia do capital,

que se estende desde as RevolugGes Burguesas.
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Gramsci (2020), por sua vez, traz significativas contribuices para a compreenséo
de como se configura a correlacdo de forgas. Ele explique que ela esta determinada, em primeiro
lugar, pela estrutura material, isto é, pela objetividade presente em determinado espaco e tempo
historicos, tanto os que ndo dependem da acdo humana como € o caso das circunstancias dadas
pela natureza; quanto os que sdo decorrentes dessa agdo, como é o caso do modelo de producéo
econdmica e do desenvolvimento das forgas produtivas. Em seguida, determina-se pela
superestrutura, isto €, as forcas politicas que atuam na sociedade, seu grau de autoconsciéncia

e organizacdo em torno dos seus interesses em comum.

Na relagdo de forga, € necessario distinguir diversos momentos ou graus, que no
fundamento sdo os seguintes: 1) Uma relacdo de forcas sociais estreitamente ligadas
a estrutura, objetiva, independente da vontade dos homens, que pode ser mensurada
com sistemas das ciéncias exatas ou fisicas. [...] 2) O momento seguinte é a relacéo
de forcas politicas, ou seja, a avaliacdo do grau de homogeneidade, de autoconsciéncia
e de organizagdo alcancada pelos varios grupos sociais. (GRAMSCI, 2020, p. 40-41).

Isto posto, se o Estado é a condensagdo dessa relacdo de forcas, e se as politicas
publicas podem ser, grosso modo, definidas como o Estado em acdo, elas ndo poderdo ser
compreendidas unicamente pelo viés da base econdémica ou da superestrutura, como uma
expressao direta da economia ou, por outro lado, de um governo em um determinado espaco e
tempo. A apreensdo desse pressuposto nos permite superar visdes maniqueistas das politicas
publicas como se essas sempre correspondessem a um interesse da producdo econdémica
capitalista ou resultassem da mera vontade politica, dando espacgo para uma andlise que seja
capaz de captar dialeticamente elementos estruturais e conjunturais dinamizados pelas relacdes
de classes. O Estado ndo € um bloco monolitico, como nos lembra Poulantzas (2015), tampouco
a sociedade civil, que também esta imersa nas contradi¢Ges de classe.

Por isso, Gramsci (2020) conceitua o Estado como uma hegemonia couracada de
coercdo. Isto quer dizer que, para ter forca diretiva o Estado deve convencer as pessoas de que
ele atua pelo interesse comum, precisa gerar consenso, mas como em uma sociedade de classes
tal consenso € instabilizado pelas disputas entre elas, o Estado ndo pode prescindir do uso da
forca coercitiva. Mas, para este tedrico, ndo € a coercdo que garante a dominacgéo, pelo menos
ndo a longo prazo, mas a hegemonia cultural e politica das classes dominantes, que por sua vez
é constantemente tensionada pelas classes dominadas. Ele apresenta, assim, uma concepgéo de

Estado ampliado, que engloba tanto a sociedade politica como a sociedade civil.

Desse modo, a Para Gramsci, tanto o Estado (em sentido estrito, sociedade politica),
como a sociedade civil, estdo atravessados pela luta de classes: a dialética é real,
aberta, e o0 resultado ndo é predeterminado. O Estado (em sentido amplo, sociedade
civil + sociedade politica) é tanto instrumento (de uma classe), como também,
simultaneamente, lugar (de luta pela hegemonia), e justamente por isso é possivel (ou



30

melhor, é um dever) para um grupo social ‘[...] ser dirigente ja antes de conquistar o
poder governamental (esta é uma das condig@es principais para a propria conquista do
poder)’; mais além, ‘[...] quando esse grupo social exerce o poder e mesmo se 0
mantém fortemente nas méaos, torna-se dominante mais deve continuar a ser também
‘dirigente’’. (BARBOZA; LIMA, 2013, p. 47).
Vale dizer que em Gramsci, a sociedade civil estd relacionada ao mundo da
producdo econdmica, mas ndo sd, a sociedade civil é também o espago onde o pensamento é
produzido, por onde se difundem representacdes ideoldgicas e culturais (BARBOZA; LIMA,
2013), mas ndo de forma pacifica e unificada, sendo como também reflexo dos embates

ocorridos nas relagdes de producdo econémica.

Sendo assim, a sociedade civil ndo é homogénea nem uniforme, pois nela existem
tanto componentes que sdo geradores de dissenso e transgresséo, quanto componentes
que transmitem a mensagem da aceitacdo técita da subordinacdo. Mais além, o
desenvolvimento das forcas produtivas e o concomitante desenvolvimento das
necessidades sociais acarretam num incremento da subjetividade humana sob a qual
se constituem diferentes grupos sociais cujos interesses ndo sdo plenamente
coincidentes. (BARBOZA, LIMA, 2013, p. 43-44)

O Estado expressa as contradi¢des proprias da sociedade civil. Nessa concepcao, a
ideia de Estado restrito a um arcabouco juridico-politico, supostamente neutro, proprio das
conceituacdes liberais, € rejeitada. Para compreender a complexidade do Estado capitalista, é
necessario considerd-lo a partir das lutas de classes travadas na sociedade civil igualmente
atravessada pelas contradi¢Oes de classes. Por isso, a disputa pelo consenso e hegemonia no
Estado € uma constante e € operacionalizada pelo que Gramsci denomina de aparelhos privados
de hegemonia. Tais aparelhos privados de hegemonia “sdo organismos coletivos voluntarios e
relativamente autonomos a sociedade politica” (HOEVELER, 2019, p. 152), por onde a
sociedade civil organiza e divulga suas ideias e orienta a cultura. Assim, a organizacdo da
cultura possui um lugar de destaque na luta de classes, afinal é através dela que as ideias dos
diversos grupos e classes conseguem capilaridade na vida social.

As conquistas que as classes subalternizadas pelo modo de producdo econémica
obtiveram para si até aqui se deram através de sua articulagdo em torno desses aparelhos
privados de hegemonia: nos partidos, sindicatos, movimentos sociais, midia, e até mesmo nos
espacos religiosos. Assim, essas classes vao se ocupando da construgdo de uma outra cultura,
outra hegemonia, e que por sua vez, também véo capilarizando o Estado, que condensa as lutas

de classes.

Se as analises precedentes que se referem a relagdo do Estado e classes dominantes
parecem facilmente aceitaveis, existe em geral, e na esmagadora maioria dos casos, a
tendéncia de considerar que o Estado constitui, em relagdo as classes dominadas, um
bloco monolitico que lhes é imposto de fora, e sobre o qual elas sé atuam cercando-o0
e assediando-o de fora, como uma fortaleza impermedvel e isolada delas. [...] Na
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realidade, as lutas populares atravessam o Estado de lado a lado, e isso ndo acontece
porque uma entidade intrinseca penetra-o do exterior. Se as lutas politicas que
ocorrem no Estado atravessam seus aparelhos, é porque essas lutas estdo desde ja
inscritas na trama do Estado do qual elas esbocam a configuracdo estratégica.
(POULANTZAS, 2015, p. 143).

Nesse sentido, pode-se dizer que as classes sociais, bem como as lutas populares
estdo inscritas na ossatura desse Estado também conduzindo a sua forma de atuacdo. Deve-se
ressaltar que as classes estdo inscritas no Estado, porém exatamente como 0 que S&o:
dominantes e dominadas; e assim permanecem enquanto prevalecer a divisdo social do trabalho
nos moldes que ja descrevemos anteriormente (POULANTZAS, 2015).

Isto se reflete no fato de que, através das lutas populares, da sua organizagdo nos
aparelhos de hegemonia proprios, as classes trabalhadoras protagonizam politicas e conquistam
direitos. Mas, quando isso ocorre — e ocorre frequentemente, basta olharmos atentamente para
os modelos das politicas sociais no Brasil — o Estado cria mecanismos que estabilizam a
dominacdo de classe no &mbito dessas mesmas politicas, seja por meio da hierarquizagdo ou da
burocratizacéo ou ainda por meio do seu asfixiamento or¢camentario. Isto é, sdo as politicas de
interesse das classes subalternas que recebem menos recursos, menos investimentos, e estao
constantemente sendo sucateadas. Do mesmo modo, as politicas de educacao do campo, embora
legitimadas e reconhecidas através das lutas dos movimentos sociais do campo, permanecem
constantemente ameacadas ou da perda de seu sentido emancipatério ou do seu proprio
desmanche.

Ainda mais se considerarmos que nas Ultimas trés décadas, temos vivenciado um
momento emblematico para as politicas publicas no Brasil. O recrudescimento do capitalismo,
orientado pelo receituario neoliberal que procura estabelecer a hegemonia do mercado
financeiro, tem operado uma dissolu¢cdo e um reordenamento dessas politicas sobre a
prerrogativa do chamado Estado minimo. Santos (2009) explica que as argumentagdes em torno
da defesa desse Estado minimo estdo relacionadas ao fato de que a sua presenca na regulacéo
das forgas produtivas emperra a economia e a torna truncada e menos competitiva. Além de
que, essa atividade reguladora ocupa o Estado que acaba pormenorizando as demandas sociais.

Assim, o Estado capitalista neoliberal tem apostado na intensificacdo das
privatizacgdes, diminuindo o espaco publico, e deslocando o atendimento de direitos duramente
conquistados pelas lutas populares, para 0 mercado. Desse modo, se € o Estado que tem
orientado essas transformacoes, através de suas politicas, convém nos questionarmos até que
ponto as politicas publicas podem ser realmente consideradas publicas nessa conjuntura. Para
Santos et al. (2007, p. 829):
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Entdo, de maneira geral, convencionou-se chamar as politicas desenvolvidas pelo
Estado de politicas de natureza publica, sem que o ‘publico’ fosse analisado no seu
aspecto mais sistémico. Pois, todas as vezes que nos referimos a expressdo ‘publico’
vem-nos a mente algo que seja de interesse e/ou de propriedade de toda sociedade,
representando os anseios de todos de forma universal. Para isso ser real, teriamos que
viver numa sociedade onde os principios norteadores também fossem coletivos, e nao
a expressdo dos interesses particulares de individuos ou grupos sociais. Isto €, a
existéncia do “ptblico” parte do pressuposto de que as vontades ¢ a¢des individuais
sdo convergentes com a necessidade coletiva, com as demandas universais do todo
social — ainda que individuos ou grupos que ndo sejam beneficiarios diretamente da
politica vislumbrem a integracdo dos resultados dessa acdo com outras de seu
interesse imediato ou mediato que Ihes tragam beneficios diretos.

Assim, o sentido “publico” das politicas no contexto neoliberal se perde, pois nessa
I6gica, o proposito das politicas tem sido o favorecimento de grupos privados dominantes, em
detrimento da universalizagdo dos direitos sociais que sdo de interesse das camadas populares.
Por isso, é fundamental que se continue tensionando o Estado através das lutas sociais
organizadas por meio dos seus proprios aparelhos privados de hegemonia.

Os movimentos sociais sdo formas de organizacao da sociedade civil que expressam
tais lutas sociais. Quando recorremos a literatura sobre movimentos sociais, comumente iremos
nos deparar com a categoria da luta social para caracteriza-los ou mesmo, defini-los. E, embora
nem toda luta social seja uma luta de classes (GOHN, 2014), para Poulantzas (2015, p. 150-
151): “toda luta, mesmo heterogénea as lutas de classe propriamente ditas (luta homens-
mulheres por exemplo), sem davida sé tem seu sentido numa sociedade em que o Estado utiliza
todo poder (a falocracia ou a familia no caso) como dispositivo de poder de classe”.

Inclusive, esse apelo a falocracia, ou dito de outro modo mais recorrente, o apelo a
suposta superioridade do homem, branco, hétero e cristdo, sobre a diversidade humana, tem se
constituido em um dos mecanismos de dominacdo do atual bloco no poder que tem colocado
em curso reformas antipopulares que favorecem a dindmica de acumulacdo capitalista baseada
no mercado financeiro. Este apelo tem sido til para deslegitimar diversos movimentos e
organizacbes e mesmo instituicbes como a escola e a Universidade que tem sido,
historicamente, lugares estratégicos na correlacdo de forcas entre a classe trabalhadora e as
classes proprietarias. Mas se deve lembrar, para ndo focar em apenas uma das cabecas da Hidra
de Lerna, a falocracia ndo é o fundamento da dominacgéo capitalista, mas € um dispositivo de
poder de classe, que procura obscurecer e sustentar justamente a contraposicdo entre Capital e
Trabalho.

Assim, as lutas sociais, nas suas multiformes expressdes, sdo reacdes a partilha
injusta dos bens socialmente produzidos, ou pelos danos que tal partilha causa, e tem como

fundamento a contraposicdo entre capital e trabalho. Os movimentos sociais s&o sujeitos
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coletivos que expressam essas lutas, segundo Gohn (2014, p. 251), expressam o poder da
sociedade civil e criam um campo politico de forca social fazendo pender a balanca da
correlagdo de forcas. Dessa maneira, “os movimentos geram uma série de inovagdes nas esferas
publica (estatal e ndo estatal) e privada; participam direta e ou indiretamente da luta politica de
um pais, e contribuem para o desenvolvimento e a transformagao da sociedade civil e politica”.

Vale ainda dizer que a atuagdo dos movimentos sociais ¢ fundamental para a
construcdo de novos valores, culturas e projetos. Caldart (2008), ao falar da atuacdo do MST,
ressalta sua contribuicdo para formacdo de um novo sujeito social. A sua dimensdo da
organizacao politica e da cultura politica que vao sendo elaboradas em seu fazer social tem um
carater educativo (GOHN, 2012) que pode contribuir para a formagdo de seres humanos mais
combativos, solidarios, amadurecidos no cenario da luta de classes, mais preparados para
tensionar o campo da relagéo de forcas e disputar pelo Estado.

Assim, Estado e movimentos sociais possuem uma relagdo intrinseca no que diz
respeito a0 movimento social mais amplo, e as politicas publicas imprimem essas relacdes. Para
Holfing (2001, p. 38): “O processo de definigdo de politicas publicas para uma sociedade reflete
os conflitos de interesses, os arranjos feitos nas esferas de poder que perpassam as instituicdes
do Estado e da sociedade como um todo”. Pode-se dizer, entdo, que o carater de uma
determinada politica publica é definido pela dindmica da relacdo de forcas entre interesses
conflituosos em uma conjuntura especifica.

Portanto, a compreensdo da relacdo entre Estado e movimentos sociais na
proposicdo de politicas publicas passa por duas no¢es: a) o Estado ndo é um bloco monolitico,
nem pode ser reduzido ao bindmio repressdo-ideologia. Se € assim, as forcas populares também
podem obter no Estado conquistas positivas para elas mesmas; b) o Estado é o lugar e o centro
do exercicio de poder, ou seja, € campo estratégico para as classes dominantes manterem sua
hegemonia. Portanto, se 0s movimentos sociais pretendem elevar suas demandas a esfera
pablica necessitam tensionar esse campo estratégico de Poder, o que significa politiz4-las
(POULANTZAS, 2015).

Os direitos sociais sdo resultado desses tensionamentos, mas para gque sejam
efetivados com qualidade para todos e todas no contexto de sociedade capitalista, a permanéncia
da luta social se coloca como um imperativo. Além disso, se atualmente temos diante de nds
um Estado Democratico de Direito, isso decorre justamente do enfrentamento de classe, uma
vez que a democracia ndo € uma concessao das classes dominantes para as dominadas, mas

uma conquista. Luxemburgo (2019) diz que o “pouco de democracia” que se tem conquistado,
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ndo é pela burguesia, mas apesar dela. De modo que 0s movimentos sociais também possuem
uma funcgdo democratizadora da sociedade.

A experiéncia de democratizacdo na América Latina e no Brasil demonstra que, por
muitas vezes, Estado e movimentos sociais se entrecruzam de modo que o limite entre a atuacéo
de cada um se turva. Isso se deve ao fato de os movimentos sociais reconhecerem na esfera
publica representada pelo Estado um espago para fazer com que suas pautas sejam reconhecidas
e virem objeto de sua acao, ou seja, gerem politicas publicas (ABERS; BULOW, 2011). Afinal,
como nos alerta Hoeveler (2019, p. 154): “O potencial de uma classe para o poder politico,
assim, depende de sua habilidade para encontrar as formas institucionais adequadas a seu
projeto hegemdonico particular.”

E preciso ressaltar, no entanto, que o Estado possui todo um aparato juridico-
politico e burocratico que também funciona para pulverizar a organizacdo e as demandas das
classes populares (POULANTZAS, 2015). Para Abers e Bulow (2011, p. 68), a atuacdo dos
movimentos sociais no Estado pode implicar em riscos e gerar contradicbes mesmo entre 0s
militantes; ainda assim “esses atores se dedicam a transformar o Estado [...] ao tentar promover
politicas publicas socialmente justas, ou ao criar arenas participativas nas quais grupos da
sociedade civil possam participar”.

Dessa maneira, a primeira vista, algumas politicas publicas podem parecer
incoerentes e cadticas. Isto decorre do fato de que a sua conclusdo carrega os conflitos dos
grupos de interesse que se debrucam sobre ela. Por isso, politicas que tem como objetivo atender
demandas populares, como as politicas de educagdo do campo, elaboradas nas discussdes dos
movimentos sociais do campo, podem apresentar diversas contradicdes no momento de sua
implementacao e execucdo, correndo o risco de perderem seu intento original.

Dito isto, pode-se verificar que por mais que a acdo dos movimentos sociais
populares tensione o Estado e contribua para a transformacéo positiva da sociedade, a natureza
de classe do Estado capitalista ndo permite que este gerencie os problemas sociais decorrentes
das desigualdades das partilhas econdmicas, até porque o seu papel € o de gerenciar os conflitos
entre as classes buscando manter as relagdes de dominagédo de uma sobre a outra. Somente uma
alteracé@o consubstancial e radical na divisdo social do trabalho onde as classes sociais fossem
superadas, poderia equalizar e democratizar profundamente o conjunto da sociedade. Conforme
Barboza e Lima (2013, p. 57):

Deve-se compreender que um sistema hegemdénico s6 consegue alcancar a
universalidade, consisténcia e durabilidade se estiver sobre os pilares ndo apenas de
um forte simbolismo ético-politico, mas também de uma economia socialmente
orientada, ou seja, a ‘funcgdo decisiva do nucleo dirigente’ na ‘atividade econdémica’
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significa algo muito mais complexo e profundo do que o simples fato de despojar a
burguesia do controle dos meios de producdo, transferindo-o para o Estado. Implica a
transformagdo da dindmica interna do funcionamento da economia, de suas leis de
funcionamento e de suas finalidades. Se qualquer modo de produgdo é também um
modo de apropriacdo, a hegemonia da burguesia s6 pode ser destruida com a
instauracdo de um novo modo de producdo que permita a apropriacéo desalienante da
realidade.

Assim, quando os movimentos sociais do campo optam pela disputa do Estado,
inserindo-se em sua estrutura buscando o atendimento de seus projetos e demandas - reforma
agraria, saude, educacdo, infraestrutura — provocam a propria hegemonia burguesa que sustenta
que o campo como espaco de vida esta fadado ao desaparecimento. A luta dos movimentos
sociais do campo, na sua radicalidade, pressupde a propria transformacéo radical da divisdo
social do trabalho.

No mais, essa op¢do tem garantido diversas conquistas a populacdo camponesa,
como € o caso da educacdo do campo. Esse fato revela que a luta politica é estratégia
fundamental para conquistas que possibilitam a emancipacéo da populacdo, inclusive no que
diz respeito a superacdo da contradicdo fundamental entre trabalhadores e proprietarios. Essa
acéo pode corroborar para democratizar o Estado bem como a sociedade em geral. Isto porque

como bem ilustra Luxemburgo (2019, p. 106), a democracia é:

[...] necessaria em primeiro lugar porque cria formas politicas (administracéo
autdbnoma, direito eleitoral, etc.) que servirdo de pontos de apoio ao proletariado em
seu trabalho de transformacdo da sociedade burguesa. Em segundo lugar, é
indispensavel porque s6 por meio dela, na luta pela democracia, no exercicio de seus
direitos, pode o proletariado chegar a consciéncia de seus interesses de classe e suas
tarefas histdricas.

Diante dessa conjuntura, ndo é espantoso que 0s movimentos sociais que mais
tenham ganhado destaque na realidade brasileira tenham sido 0s camponeses, 0s movimentos
em defesa da reforma agraria, das populacdes atingidas por barragens, dos quilombolas e
indigenas. Em varios momentos de nossa historia, as fracfes de classe dominadas oriundas do
campo protagonizaram enfrentamentos de classe na ossatura estatal e na esfera da sociedade
civil, enfrentamentos muitas vezes ostensivos dada a magnitude da opressdo que buscam
responder.

Organizados em torno da necessidade de acesso a terra e ao trabalho, os
movimentos sociais do campo se colocam em uma situagdo de confronto com a propria
estruturacdo da divisdo social do trabalho. Reivindicar acesso a terra € reivindicar 0 acesso a
um meio de producdo fundamental para a acumulacgdo capitalista no Brasil. Exigir trabalho,
nesse contexto, ndo € meramente querer um emprego, ser mao de obra barata no mercado

agropecudrio, mas é exigir ter controle do processo de produgdo. Nesse sentido, a natureza das
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suas pautas e dos confrontos protagonizados pelos movimentos sociais do campo, constroem
uma experiéncia que conduz a proposi¢do de um projeto social contra-hegeménico.

Os movimentos sociais do campo foram entendendo que se pretendiam se opor aos
danos humanos e materiais ocasionados pelo projeto hegeménico capitalista, se pretendiam
enfrentar substancialmente a depredacdo da natureza pelo agronegdcio e a expulsdo das
comunidades rurais, precisavam, antes de tudo, elaborar um projeto popular que organizasse 0s
seus proprios interesses de classe. As a¢fes dos movimentos sociais do campo, entdo tém sido
baseadas em um projeto popular de emancipacdo da classe camponesa. E € o sentido desse
projeto mais amplo que tem direcionado as politicas publicas que os movimentos sociais do
campo buscam consolidar junto ao Estado, mesmo com os contrastes que decorrem dessa
relacao.

Afinal, é por meio do Estado que 0 movimento que tem se constituido em torno da
educacdo do campo procura avancgar suas lutas por politicas publicas que possam atender a
necessidade urgente de escolarizacdo das populagbes camponesas, mantidas a margem desse
processo por um longo periodo em nossa histéria, pois, 0s movimentos sociais que integram o
movimento da educacdo do campo tém a compreensdo que é somente com a ampliacdo do
espaco publico que a educagdo podera ser cada vez mais entendida como direito das populacGes
que habitam no meio rural. Assim, como veremos adiante, esse movimento protagoniza
diversas acBes com o intuito de debater, construir e solidificar politicas de educacdo que estejam

ancoradas nos referenciais da popula¢do camponesa.

2.2 “Educacgido do campo: direito nosso, dever do Estado”: contexto e fundamentos do
movimento pela educac¢do publica do campo

A educacdo do campo esté inserida no contexto de um projeto de campo e sociedade
formulado pelos movimentos sociais do campo. Por isso ndo é possivel compreendé-la somente
a partir do debate da pedagogia, pois trata-se de um conceito, primeiramente politico,
relacionado ao que se quer com a sociedade e o papel da educacdo na transformacéo do atual
estado de coisas. Nesta se¢do, veremos, como a educagdo do campo é forjada enquanto esse
conceito que, na mesma medida em que se apoia, também busca dar suporte para as lutas
sociais. Também explicitaremos o percurso dos movimentos sociais do campo e do que tem
sido chamado de movimento da educacdo do campo em suas lutas para inscrever a educagéo

do campo nas politicas publicas.
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Para isso, convém historicizar o processo que leva a configuragdo dessa demanda,
quais séo os elementos existentes na materialidade da vida no campo que apontam para a
formulacdo de uma concepcédo de educacdo do campo. Sabemos que as populacdes deste
territério, apesar de fundamentais para a producdo da riqueza do pais, foram sendo
progressivamente marginalizadas de acessar aos bens culturais, materiais, cientificos e
tecnoldgicos produzidos pela humanidade.

Sem reforma agraria, sem terra, sem regulacdes trabalhistas, até mesmo o trabalho
assalariado, comum ao ordenamento da producdo capitalista, permanece uma realidade pontual
entre os trabalhadores rurais. A expansdo do latifundio, redesignado como agronegécio, vai
intensificando o processo de invisibilidade dos sujeitos do campo. A classe camponesa, ent3o,
vai restando um lugar residual, como se estivesse fadada ao desaparecimento, como se fosse
uma espécie de reliquia, representantes do atraso, isto quando néo sdo prontamente identificadas
a subserviéncia e docilidade para com 0s mesmos responsaveis pela sua pobreza.

Dada essa realidade de negacédo e invisibilidade, coube as familias residentes no
meio rural assumir, por seus préprios meios, alguma forma de ter acesso a escolarizacéo para
si e seus filhos, com a concepc¢do de que a educacdo possibilitaria uma vida menos sofrida. Isto
pode ser expresso nas iniciativas que esses sujeitos vao assumindo na construgéo de escolas nas
comunidades. Com seus parcos recursos, especialmente o principal que possuem, a propria
forga de trabalho, nessas comunidades foram se erguendo escolas, muitas delas, construidas
com materiais organicos, no modelo “pau a pique”. E, para atender a necessidade pedagdgica,
comumente se designava alguém com “notdrio saber” da comunidade para cumprir a fungéo
docente.

Outra alternativa encontrada se constitui na pratica de sair do territério camponés,
enviando as criancas as cidades para que estas possam frequentar as escolas urbanas, que nada
dizem sobre suas vivéncias, atitude essa que, por muitas vezes, redesignam 0s rumos desses
sujeitos que acabam saindo definitivamente do campo. Essas alternativas, esses jeitinhos, as
Vezes expressos no senso comum como jeitinho brasileiro, antes de ganhar o sentido de
corrupcao, demonstram a intensidade da auséncia de politicas publicas que acabam empurrando
0s sujeitos a solucionarem, por seus préprios meios e de forma atomizada, os problemas de
distribuicdo da sociedade capitalista.

E por mais que, em alguns momentos, alguns programas de educacéo voltados para
0 meio rural tenham sido langados, como 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL)
ou o Programa de Expanséo e Melhoria da Educac¢éo no Meio Rural (EDURURAL), estes ndo

foram suficientes para responder as necessidades concretas da populagcdo camponesa, até
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porque ndo partiram das reais necessidades desses sujeitos e nem se constituiram em prioridade
nos investimentos publicos. Vale dizer que esses programas estavam muito mais identificados
com os interesses das elites agrarias e da burguesia nacional, do que com de fato, atender a uma
demanda social.

Desse modo, o que acabou predominando no campo foi uma educagdo de baixa
qualidade, com uma estrutura precéria, com professores com uma formacgdo ndo qualificada
para atuacao docente, e um programa curricular que omite a existéncia dos trabalhadores rurais
e pormenoriza 0s modos de existéncia no campo (RIBEIRO; ANTONIO, 2008). Dada essa
conjuntura que vai forjando a educacéo no meio rural, Arroyo (1999, p. 71) declara:

A imagem que sempre temos na academia, na politica, nos governos, é que para a
escolinha rural qualquer coisa serve. [...] Em nossa historia domina a imagem de que
a escola no campo tem que ser apenas a escolinha rural das primeiras letras. A
escolinha cai ndo cai, onde uma professora que quase ndo sabe ler ensina alguém a
ndo saber quase ler.

Ora, se para manusear a enxada ndo € preciso muitas letras (ARROYO, 1999), para
que educar os camponeses? E assim que os sujeitos camponeses vdo sendo marginalizados da
escola do mesmo modo como sdo alienados da terra. Mas, sdo nas relacGes estabelecidas na
dindmica da luta pela terra, que as popula¢des camponesas vdo tomando a compreensao de que
a negacdo do acesso a escola, que implica, por vezes, na negacao da prdépria humanidade, esta
ligada aos processos mais abrangentes de producéo e reproducdo do capital. Sader (2008, p.

17), no prefacio da obra A educacdo para além do capital, diz:

Digam-me onde estd o trabalho em um tipo de sociedade e eu te direi onde esta a
educacdo. Em uma sociedade do capital, a educacéo e o trabalho se subordinam a essa
dindmica, da mesma forma que em uma sociedade em que se universalize o trabalho
— uma sociedade em que todos se tornem trabalhadores -, somente ai se universalizara
a educacdo.

E na busca da garantia da materialidade da propria existéncia, assim como “o
operario faz a coisa e a coisa faz o operario” (MORAES, 1959, ndo paginado), que 0s
camponeses foram assumindo a pauta da educacio. E através de sua mobilizacio por terra e
trabalho que esses sujeitos foram constatando que se quisessem fazer suas demandas atendidas
pelo Estado, deveriam construir um projeto coletivo de campo e de sociedade que fosse ao

encontro dos seus objetivos.

O camponés é um sujeito que conquistou visibilidade global, a partir da compreenséo
de que suas questdes ndo sdo nacionais, ndo sdo resolvidas localmente, mas
globalmente, em rodadas de negociagOes cujo tema é a expansdo do mercado e do
capital e ndo o seu modo de vida e de producédo, ndo a preservagdo dos recursos que
permitirdo a sua reproducdo. Nessas mesas, onde se decide o seu futuro, ele ndo esta.
Entdo ele descobre que deve estar de alguma forma, mas s6 podera estar, e estar
visivel, como sujeito coletivo. (SANTOS, 2009, p. 35).
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Por conseguinte, a concepgéo de educacdo do campo desenvolvida neste trabalho
trata de relacioné-la aos projetos em disputa que configuram a sociedade de mercado, onde o
préprio trabalho se constitui em mercadoria a ser vendida conforme a demanda estabelecida
pela dindmica de acumulacdo de capital. Nessas rodas de negociacdes onde 0 camponés nao
esta, a educacdo dos camponeses ndo se constitui em pauta, porque para a reproducdo de
capitais, ela ndo é interessante. O que interessa € um trabalhador pouco qualificado, sem
dominio do processo de producdo em sua totalidade. Portanto, ela sé pode se constituir em pauta

no Estado, a partir do interesse e das lutas populares.

Poucos negariam hoje que os processos educacionais e 0S processos sociais mais
abrangentes de reproducdo estdo intimamente ligados. Consequentemente, uma
reformulacdo significativa de educacdo é inconcebivel sem a correspondente
transformac&o no quadro social no qual as praticas educacionais da sociedade devem
cumprir as suas vitais e historicamente importantes funcbes de mudanca
(MESZAROS, 2008, p 26).

Nos processos mais abrangentes de reproducédo atualmente em curso, 0 campo tende
a ser extinto. O agronegocio esta consolidado como uma das bases da economia brasileira, isto
é, como um dos meios principais de acumulacédo de capital. Mas, na mesma medida em que sua
I6gica fertiliza a producéo e concentracdo de riqueza, empobrece a terra de onde retira a riqueza,
pois seu modelo produtivo predatdrio e expansivo conduz ao desmatamento, incrementa 0s
conflitos por terra e expulsa os camponeses de seus modos de vida; a op¢éo pela monocultura
desequilibra a biodiversidade, o uso dos agrotéxicos contamina o solo, os rios e os trabalhadores
gue o manipulam. Enfim, a ruralidade prépria do agronegocio é a dos espacos vazios
(MOLINA, 2017).

A educacédo do campo, entdo, aparece como uma das pautas desse sujeito coletivo
que se recusa a desaparecer e a ser mantido na marginalidade do acesso a riqueza socialmente
produzida. Mas, essa pauta surge como parte de uma questdo material e objetiva, que ¢ a luta
pela reforma agraria, que desde a abertura democrética, apds o desgaste do regime autocratico
militar, volta ao cenario politico do pais com intensidade. No campo, esse periodo foi marcado
pela tenséo entre as fragbes de classe compostas pelas velhas oligarquias agrérias e aquelas
ligadas aos setores mais modernizados representados pelo agronegdcio. Enquanto isso, 0s
movimentos sociais se fortaleciam e se articulavam em diregéo a sua luta pela terra. Esse
contexto tenso e conflituoso acaba culminando em massacres historicos da populacdo
camponesa, com destaque para 0 Massacre de Corumbiara em Rondo6nia e de Eldorado dos

Carajas no Para, (onde o algoz desses sujeitos foi o préprio Estado).
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Esses conflitos ganham proporgéo nacional e o movimento social do campo avanga
no sentido de evidenciar ao conjunto da sociedade a problematica que envolvia este territorio,
inclusive no que diz respeito a educacdo. Esse cenario ird contribuir na propria configuracéo do
que tem se chamado de movimento da educacdo do campo e na formulacdo do conceito de
educacao do campo. E aqui se demonstra como este € um movimento indissociavel da luta pela

terra, pois € justamente essa luta que o gesta. Para Santos (2009, p. 38-39):

A partir dai se instauram as condi¢des para comunicar ao pais, as universidades e aos
governos que este mesmo Movimento que ocupa terra, que se expde aos conflitos e a
violéncia do latifindio também se impde na sua disposicao de derrubar outras cercas,
g:omoAé a cerca que 0s exila do conhecimento, que 0os mantém no analfabetismo e na
Ignorancia.

A realizacdo do Censo Nacional dos Projetos da Reforma Agraria foi um marco
importante que impulsionou o inicio das discussdes politicas sobre a educacdo do campo, ao
revelar um indice de analfabetismo no campo muito superior ao verificado nas regies urbanas,
assim como discrepancias na taxa de escolaridade que também colocavam as populacfes do
campo em desvantagem (SANTOS, 2012). Também expuseram a negligéncia do Poder Publico
no que diz respeito a escolaridade dos povos camponeses, evidenciando mais uma vez, o carater
do Estado brasileiro muito mais alinhado com os interesses privados dos grandes proprietarios
de terras. A partir dai € articulado o | Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras da
Reforma Agréria, realizado em 1997 na Universidade de Brasilia, que procurou discutir saidas
para o processo de exclusdo dos camponeses em relacdo a escola, apontando para a necessidade
de se fomentar politicas publicas que respondessem a essa exclusdo, e garantissem 0 acesso a
escolarizacdo desses sujeitos.

A | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo também acontece
nesse mesmo contexto, em 1998, porém, trazendo novos sujeitos para o debate como o0s
quilombolas, ribeirinhos, e sujeitos ligados a Universidades e secretarias de educacao, e reforca
as questdes colocadas no I ENERA, e ao mesmo tempo expressa a necessidade crucial de
politicas publicas que primassem por um sistema de ensino basico publico de qualidade no
campo (SANTOS, 2009). Essa movimentagdo deu inicio a uma Articulagdo Nacional por uma
Educacao Basica do Campo, mais tarde tornada em Articulacdo Nacional por uma Educacéo
do Campo, por incorporar também a luta por politicas de acesso ao ensino superior.

Essa articulacdo soube aproveitar o momento de fissuras nas fracdes de classe que
compunham a elite rural, bem como a comogédo popular gerada pela evidenciagdo desses
conflitos e as consequéncias da concentragdo de terras para as classes que vivem do trabalho

no campo, e 0 movimento da educacdo do campo nascente consegue a instituicdo do
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PRONERA em 1998 a partir da Portaria n. 10/1998 pelo Ministério Extraordinario da Politica
Fundiaria (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014).

Aqui podemos recorrer ao pensamento de Poulantzas (2015), segundo o qual, as
classes dominadas configuram a materialidade do Estado de uma forma muito especifica:
através de suas lutas. E as contradigbes e rupturas existentes entre as fracdes da classe
dominante ddo espaco para que essas lutas se insiram mais incisivamente em seu interior.
Afinal, é também junto as classes dominadas que o Estado organiza sua hegemonia, atraves dos

chamados compromissos provisorios que estabelece com elas:

As divisdes internas do Estado, o funcionamento concreto de sua autonomia e o
estabelecimento de sua politica através das fissuras que o caracterizam, ndo se
reduzem as contradi¢des entre as classes e fragdes do bloco no poder: dependem da
mesma maneira, € mesmo principalmente, do papel do Estado frente as classes
dominadas. Os aparelhos de Estado consagram e reproduzem a hegemonia ao
estabelecer um jogo (variavel) de compromissos provisérios entre o bloco no poder e
determinadas classes dominadas. (POULANTZAS, 2015, p. 142).

Podemos entdo considerar que o PRONERA foi, inicialmente, um programa
lancado como uma resposta do Estado aos conflitos travados em uma determinada conjuntura.
As divisOes entre as classes dominantes somadas a pressao popular que se dava em diversos
ambitos, nos movimentos sociais, nas Universidades, na midia e nos debates da sociedade civil
em geral, conseguem criar 0 cenario propicio ao desenvolvimento de um programa que possuli
um carater popular e que carrega a intencionalidade de transformacéo social radical proposta
nas lutas de classe travadas no campo.

O fato dessa articulacdo ter tido como arena instituicGes estatais como sdo as
Universidades publicas, em especial a Universidade de Brasilia; e o Ministério de
Desenvolvimento Agrario, atualmente extinto, também corrobora para a conquista do
PRONERA. Nesse contexto, intelectuais e professores universitarios, servidores publicos,
faziam coro a militdncia em torno da educacdo do campo demonstrando que a fronteira entre
Estado e movimentos sociais €, ao menos, bem mais flexivel que as fronteiras dos latifandios.
Esse entrecruzamento, por sua vez, demarca diversas politicas populares, entre elas, estdo as
politicas de educacdo do campo. Ha que se lembrar da relevancia que a universidade possui na
balanca das relagOes de forgas no momento da conquista do PRONERA, bem como de diversas
politicas de educacdo do campo, pois esta € uma instituicdo do Estado que, segundo Poulantzas
(2015), é responsavel por deter o monopdlio do saber e da ciéncia.

Assim, o fato dessa tematica estar sendo discutida nas Universidades confere a ela
uma atencdo, j& que a Universidade é uma instituicdo compreendida como local de producéo

de saber gabaritado pelo Estado. Por isso, 0s movimentos sociais do campo foram entendendo
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a importancia de ocupar os espacos nas Universidades, levando seus debates a essas instancias,
as confrontando e as ocupando, pois este & um espaco estratégico para a legitimacao das suas
lutas, para a insercdo de suas demandas na agenda estatal.

O PRONERA, entdo, inicia suas atividades tendo como foco a alfabetizacdo dos
sujeitos camponeses, 0 que traz & tona uma outra caréncia: a de profissionais que pudessem
atuar nessa area especifica. Assim, para educar camponeses, Vviu-se que era necessario formar
também os educadores camponeses. Dai € que surgem os cursos de formagdo em ensino médio
na modalidade normal para dar conta dessa questao. Esses cursos avancam para a formacéo de
professores em nivel superior. Progressivamente, entdo, 0s camponeses vado ocupando
territorios que, historicamente, estiveram reservados a classe dominante.

Por outro lado, o Estado, funcionando para manutencéo das relacfes de dominacéo,
vai tratando de sangrar o programa de diversas formas: perseguicdes ao modelo administrativo
adotado, cortes orcamentarios, atrasos na liberacao de recursos que muitas vezes inviabilizaram
e comprometeram a qualidade dos cursos ofertados. Sao atitudes que evidenciam a educacao
do campo como correspondente a um compromisso provisorio, como bem categorizou
Poulantzas (2015).

Apesar do modo como essa politica foi sendo tratada pelo bloco no poder estatal, o
PRONERA pode ser considerado uma conquista vitoriosa para o conjunto da populacdo
camponesa e para 0 movimento da educacdo do campo, pois, além de garantir a formacéo de
um grande contingente de camponeses, inclusive em ensino superior, possibilitou que outras
politicas publicas relacionadas a educacdo dos povos camponeses fossem implementadas.

Vale ressaltar que é a partir do PRONERA, que 0 movimento da educacdo do
campo comeca a se articular enquanto movimento politico, podendo ser identificado como uma
rede “baseada em vinculos informais densos, uma identidade forte ¢ um conflito claro com
alvos especificos” (ABERS; BULOW, 2011, p. 76). Trata-se de um movimento que articula
movimentos sociais do campo, movimentos em defesa da educacdo publica, movimentos de
educacéo popular, comunidades eclesiais de base, intelectuais e professores universitarios cuja
identidade esta definida em torno da defesa de politicas educacionais do campo referenciadas
na cultura e nas lutas camponesas; apresentando um contraponto a ordem vigente que prepara
0 desaparecimento desse espaco.

E a partir da configuracdo desse movimento da educacdo do campo que vai sendo
possivel amadurecer o debate da educacdo do campo ampliando-o para a questdo de formacéo
de educadores e acesso ao ensino basico e superior de qualidade, conquistando e inscrevendo

outras politicas publicas na ossatura estatal, adentrando em espacos antes herméticos aos
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movimentos sociais do campo como é o caso do Ministério da Educagdo, Conselho Nacional
de Educacéo e as Secretarias estaduais e municipais de Educacdo. Segundo o Férum Nacional
de Educacgdo do Campo (2012, p. 4):

O eixo principal do contexto de surgimento desta nova pratica social foi a necessidade
de lutas unitarias feitas pelos proprios trabalhadores e suas organizagfes por uma
politica pablica de Educacdo do Campo que garantisse o direito das populagdes do
campo a educagdo e que as experiéncias politico-pedagégicas acumuladas por estes
sujeitos fossem reconhecidas e legitimadas pelo sistema publico nas suas esferas
correspondentes. Mas exatamente pelos sujeitos envolvidos e a materialidade social
que a institui, a marca de origem da Educacdo do Campo e de seu projeto educativo
foi sendo constituida pela tomada de posicdo nos confrontos entre concepcles de
agricultura, de projetos de campo, de educacdo e de logica de formulagéo das politicas
pUblicas. Costumamos dizer que é a prdpria existéncia destes confrontos que
essencialmente define o que é a Educacdo do Campo e torna mais nitida sua
configuragdo como fendmeno da realidade brasileira atual.

O movimento da educacdo do campo foi tomando a compreensdo que, nessa
estruturacdo social, assentada na privatizacdo dos espacos camponeses que condena a maioria
dos trabalhadores rurais a situac@es degradantes de vida, a educacdo dessas populacdes nédo se
constituiria em uma preocupacéo ou prioridade do Estado, ja que este historicamente alinhou-
se aos interesses dos donos de terra, para os quais a educacdo dos camponeses ndo sO é
dispensavel como subversiva. Portanto, era necessario conquistar esse direito através da luta
organizada.

Ainda no contexto dessas primeiras articulagcdes em torno da educacdo do campo,
em 2002, é obtida mais uma conquista das popula¢cdes camponesas: a instituicdo das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (DOEBEC). Esse documento

incorpora o termo ‘escola do campo’ para designar um tipo especifico de formacao.

Paragrafo Gnico. A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagao as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos
que associem as solucBes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida
coletiva no pais. (BRASIL, 2002, p. 1).

As DOEBEC de 2002, e mais tarde, a de 2008 se constituem num marco legal
importante, pois a partir delas, sdo legitimados elementos que permitem avancar no debate da
educacdo do campo e abrir espacos para a constituicao efetiva desse direito. Mais tarde, com o
Parecer n.1 de 2006, os dias letivos da alternancia também passam a ser reconhecidos
(MOLINA, 2012). Ressalta-se que todas essas politicas regulatorias se deram a partir da
articulacdo e participacdo do movimento da educacao do campo nos espacos de debate coletivo
nas instancias publicas. Em um Estado capitalista que tem na escrita, na lei e no burocratismo

sua sofisticacéo e especificidade (POULANTZAS, 2015), lutar pela inscri¢cdo desses direitos
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em marcos regulatérios também é estratégia de materializacdo e efetivacdo do direito a
educacédo do campo.

Com esse acumulo de acbes e de lutas, 0 movimento da educacdo do campo
convoca para a Il Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo a ser realizada em
Brasilia. Essa conferéncia foi importante porque garantiu os primeiros passos na dire¢do de
politicas de formacdo de educadores do campo, e foi fundamental para a instituicdo do
PROCAMPO, de onde a Licenciatura em Educacdo do Campo deriva.

Um outro evento fundamental para as politicas educacionais de educacdo do campo
foi a constituicdo de uma Coordenacdo Geral de Educagdo do Campo no interior da Secretaria
de Educacdo a Distancia, Alfabetizacdo e Diversidade no Ministério de Educagdo em 2004,
composta por sujeitos ligados a trajetoria da educacdo do campo. Vale ressaltar que as acoes
promovidas a partir dessa coordenacdo estdo alicercadas na percepcao social da legitimidade
das reivindicacdes feitas pelos movimentos sociais junto ao Estado (BRASIL, 2007).

A acdo da Coordenacdo Geral de Educacdo do Campo dentro da ossatura estatal
permitiu que varios projetos e estratégias de fortalecimento da educacdo do campo pudessem
ser desenvolvidas. Podemos citar, dentre eles, o Programa Saberes da Terra cujo objetivo € a
formagéo de jovens e adultos e de agricultores familiares, a Revisédo do Plano Nacional de
Educacdo evidenciando seus equivocos quanto ao tratamento dado a educacao nas zonas rurais
e sua visao ainda centrada na Idgica urbana, o Forum Permanente de Pesquisa em Educacao do
Campo, e ainda, o objeto deste trabalho, a propria Licenciatura em Educacdo do Campo
(BRASIL, 2007). A constituicdo do Forum Nacional de Educacdo do Campo em 2010 evidencia
também a articulagdo do movimento da educacdo do campo em torno do seu projeto de
educacao das populagfes camponesas e na construcdo de politicas publicas nesse sentido.

As lutas do movimento da educacao do campo por politicas publicas de educacao
do campo que se inscrevem no Estado partem do principio da constitucionalidade do direito a
educacao, (direito esse que também € produto da conquista popular). Pautados neste argumento
qgue o movimento da educacdo do campo vai conquistando avancos na institucionalizacdo de
politicas e marcos regulatérios a favor da educacdo do campo. Se é direito de todos os seres
humanos, é também direito dos camponeses e é dever do Estado 0 seu cumprimento e garantia
com qualidade referenciada nos interesses dessa populagéo.

Afinal, ainda é o Estado o aparelho que condensa os conflitos e embates entre as
classes e fragdes de classe que compdem a divisdo social do trabalho imposta pelo modo de

producdo capitalista. Inserir a luta por educacdo dos povos do campo na estrutura estatal € o
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meio de publicizar e democratizar esse direito, evitando que os interesses privados sobre a
producdo no campo continuem estabelecendo a dindmica da relagéo de forcas.

E em nosso pais, o Estado capitalista estd fortemente atrelado aos interesses da
classe dominante agraria. De passado colonial, o capitalismo aqui se desenvolve a partir do
trabalho escravizado de negros e negras na producdo de matérias-primas para exportacao, ou
seja, historicamente, a nossa economia esta baseada na produgdo camponesa em sua forma mais
precarizada que é o trabalho escravo.

Caio Prado Junior (2014), em sua andlise classica a respeito da questdo agréria
brasileira, reitera que a sociedade colonial brasileira se assentou na producao e exploragéo deste
territorio a partir da demanda dos mercados europeus. Para isso, justificou-se uma intensa
concentracdo fundiaria baseada no genocidio e/ou catequizacédo indigena e no trafico de negros
a fim de que estes fornecessem a mao-de-obra necessaria para os empreendimentos do

colonizador europeu.

De uma tal atribuicdo respectiva de fungbes as duas categorias fundamentais da
populagdo colonial —empresarios dirigentes, de um lado; trabalhadores e fornecedores
de méo de obra, do outro — tinha que naturalmente resultar, como de fato resultou, a
apropriacdo da terra, principal recurso a ser aproveitado e explorado pela minoria dos
primeiros. (PRADO JUNIOR, 2014, p. 325).

Percebe-se assim a profunda agressdo que marca a origem dos trabalhadores
brasileiros, mais especificamente, do trabalhador camponés, inclusive se pensamos nos
imigrantes europeus que para ca vieram no final do século XIX sob condi¢bes também
degradantes. Forjou-se aqui uma alienacdo violenta ndo s6 desses trabalhadores dos seus meios
de producédo, como também de sua origem, terra e identidade.

Um outro marco da estruturacdo agraria em torno da concentracdo de terras € a
promulgacdo da Lei de Terras de 1850, como bem explicita Martins (1979), que mesmo apoés a
abolicdo da escravatura em 1888, impediu que esses trabalhadores acessassem a terra. Essa lei
estabelecia que um preco fosse pago ao Estado para aquisi¢ao de lotes de terra e impediu que
esses trabalhadores que, até entdo viviam em condi¢fes de escravos sem salario nem capital,
pudessem ser proprietarios desse meio de producdo fundamental.

Disto resultou uma profunda marginalizacdo desses trabalhadores que foram
condicionados a continuarem trabalhando para os senhores, sob a novidade de liberdade de
escolha para qual senhor vender a propria forca de trabalho que era o Gnico bem que possuiam.

Sobre isto, Prado Junior (2014, p. 299) assim expde:

A massa escrava, mais tarde, recém — egressa da escraviddo, bem com os imigrantes
que a partir do século passado vieram reforcar os contingentes de trabalhadores do
campo brasileiro, nunca estiveram em condi¢des de seriamente disputar para si 0
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patriménio fundiario da nacdo. [...]. O papel que historicamente coube a massa
trabalhadora do campo brasileiro — salvo as excegdes relativamente insignificantes
dos colonos do extremo sul do pais e do Espirito Santo -, e que ainda Ihes cabe, é tdo
somente, no essencial, o de fornecer mao de obra a minoria privilegiada e dirigente
desta empreitada que é e sempre foi a agropecuaria brasileira.

E certo que a origem do campesinato brasileiro ndo se da somente pela via do
trabalho escravo, mas a sua inegével relagdo com esta categoria de trabalhadores pode servir
para a compreensdao de algumas razdes pelas quais, o Estado e até mesmo o conjunto da
sociedade, historicamente, tém naturalizado que 0s sujeitos camponeses convivam com
situacdes de miséria, violéncia e constante negacdo de direitos. Entretanto, € pertinente destacar
que o campesinato brasileiro também vem dos quilombos, ou seja, da resisténcia e da
organizacao contra essa exploracao e da busca por autogestao e pelo controle social sobre o que
é produzido.

Com amodernizagdo do setor agrario brasileiro, introduzida principalmente durante
0s governos ditatoriais militares, ndo houve modernizagdo dessa estruturacdo que ja estava
estabelecida no campo. A concentracdo de terras ndo foi questionada e consequentemente, 0
trabalhador rural continua subordinado as ofertas unilaterais dos empregadores. O
agrobusiness, como se convencionou chamar toda a rede de negécios envolvida na producgéo
rural, conquistou sua hegemonia no campo desde a década de 1990, e para isso, ndo necessitou
de uma reforma agraria que democratizasse 0s mercados e a producao, pelo contrario, é também
latifundiario, e mais, é expansionista provocando além de uma distribuicdo de terras desigual,
desmatamento, polui¢do e mais conflitos por terra, onde até mesmo as reservas indigenas — ja
injustas - s@o questionadas.

Poulantzas (2015, p. 26) afirma que “situar o Estado em sua ligagdo com as relagdes
de producéo é delinear os contornos primeiros de sua presenca na luta de classes.” Se fizermos
um breve resgate histdrico a respeito do Estado brasileiro, desde a colénia a proclamada
independéncia, a republica velha, Estado Novo, regime militar, veremos como este foi agindo
sempre na direcdo de se eximir das pautas populares, organizando os interesses da burguesia
nacional e internacional. Alias, onde o Estado brasileiro mais se faz presente para as classes
dominadas € no que tange aos seus aparelhos repressores, agindo sobre as classes subalternas
através da violéncia fisica e simbolica e criminalizando movimentos sociais e as lutas populares,
funcionando escancaradamente a favor das classes dominantes, ligadas ao latifindio, a
exportacdo de matérias-primas, criacdo de gados, desmatamento de florestas etc.

Dito de outro modo, historicamente, o Estado brasileiro esteve muito mais a servi¢o

dos interesses da classe economicamente dominante, com caracteristicas marcadamente
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antidemocréticas, do que em elevar o padrdo de vida da popula¢do. Muito mais do que no
estabelecimento de consensos, nossa formacdo social estd pautada pela coercdo, uso da
violéncia e diversos conflitos de classes.

Ressalta-se que essa € uma caracteristica da formacdo do nosso Estado, que pode
ser definida através do que Gramsci (2020) chamou de modelo oriental, onde o Estado é tudo e
a sociedade civil primitiva e gelatinosa. Porém, o amadurecimento e articulacéo dessa sociedade
civil pode oferecer outro formato ao movimento da sociedade, e a democratizagdo da educacéo
¢ fundamental para a construcao desse processo.

Afinal, “se o Estado ndo ¢ integralmente produzido pelas classes dominantes, ndo
0 ¢ também por ela monopolizado” (POULANTZAS, 2015, p. 12). O que significa dizer que,
se as classes populares pretendem ganhar espaco na agenda politica estatal e
conquistar/assegurar direitos cruciais para a prépria superacdo de sua condicdo de classe
subalterna, é necessaria a superacdo da visdo de um Estado-coisa, isto €, como um objeto décil
da classe dominante. As fraces de classe dominada também estdo inseridas na condensacao
desse Estado, obviamente ndo de forma igualitaria ou, menos ainda, de forma harménica, mas
como portadoras de contrapontos que sdo essenciais para a formatacédo das politicas que podem
Ihes servir. Partindo dessa compreenséo, 0 movimento da educacdo do campo procura articular
no Estado politicas que corroborem para universalizar a educagdo como direito de todos e todas
independente de sua origem geografica. Entretanto, ndo é possivel ignorar os séculos de
prejuizo histérico das populagdes camponesas em relacdo a garantia e acesso a inumeros
direitos, entre eles, o da educacéo.

Por isso Santos (2009), ressalta que a universalizacdo do direito a educacdo nao
pode se dar a partir de um ideal de ser humano, como se esses fossem constituidos todos por
uma homogeneidade de identidades e culturas. Universalizar o direito a educacdo, nos
territorios rurais, exige pensa-lo atraves da concretude do campo, com todos os elementos que
o configuram.

Além disso, em nossa formagcéo histdrica onde os centros urbanos (o espago onde o
capital circula com maior incidéncia) sdo favorecidos, 0s sujeitos do campo, como ja
discutimos, foram progressivamente marginalizados do acesso a inimeros bens culturais e
tecnoldgicos. Reverter este panorama requer sim uma politica que compense tantos séculos de
interrupcao. Isto ndo quer dizer que o movimento da educacdo do campo esteja pleiteando uma
politica focalizada em seu sentido neoliberal, de mitigagdo das contradi¢Ges do capitalismo,
enquanto mantém-se suas estruturas intactas, mas como uma politica que garanta a

universalizacdo da educacdo a partir da realidade concreta. No campo, 0 acesso a educacao so
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pode ser efetivado se forem consideradas as identidades, culturas e lutas que o preenchem. Uma
educacdo que descaracterize as populacdes camponesas e até mesmo, as inferiorize trazendo
consigo padrbes centrados no modo de vida urbano ndo colabora para a politizacdo e
emancipacao desses sujeitos.

Concordamos com Safatle (2012), quando este diz que o igualitarismo e a soberania
popular sdo pontos inegociéveis para todo projeto de fato comprometido com a transformacéo
social. Para isto, no entanto, deve-se tomar como ponto de partida as especificidades das lutas
historicas das fracbes de classes dominadas. A educacdo do campo é expressdo de uma
populacdo que ousou ter a soberania de direcdo sobre 0s proprios assuntos reconhecida. Caldart
(2008) reitera que esta tem se constituido em uma politica que ndo € para, nem mesmo com,
mas é dos camponeses porgue estes sdo seus sujeitos e demandantes.

Temos clareza de que ha uma contradicao central que se relaciona com a diviséo
social do trabalho entre proprietéarios e ndo proprietarios, mas essa contradi¢do, embora acometa
todos os participes dessa divisdo ndo provoca a homogeneizagdo desses grupos sociais, existem
as vitimas preferenciais da exclusdo (PIOVESAN apud SANTOS, 2009).

Cada grupo estara marcado pelas especificidades materiais, historicas, politicas e
sociais que compdem a contradicdo capital e trabalho. Podemos exemplificar isto com o fato
de que se a educacdo do campo ndo contasse com a adocdo de metodologias especificas,
formuladas nas experiéncias camponesas, como a Alternancia que permite a organizagédo
escolar em periodos integrados entre tempo escola e tempo comunidade, muitos camponeses
ndo poderiam sequer viabilizar a conclusdo de sua formacao escolar, pois a especificidade do
trabalho rural, ndo permite a integralizacdo dessa formagéo nos moldes tradicionais (MOLINA;
ANTUNES-ROCHA, 2014).

Ndo se trata, mais uma vez, de focalizar lutas ou politicas, fragmentar bandeiras de
luta, de veleidades comunitaristas ou entificacio de diferencas 2 (SAFATLE, 2018), mas
justamente o oposto: a garantia da universalizacdo dos direitos sociais sé podera se concretizar

se forem consideradas essas especificidades que atravessam a formacédo dos grupos populares

2 gafaltle (2018) discorre sobre veleidades comunitaristas e entificacdo das diferencas para caracterizar o tipo
de discurso identitario que boa parte dos grupos de esquerda reproduzem, onde as diferengas entre 0s grupos
culturais, étnicos, religiosos, etc. é sobreposta a igualdade e a universalidade. Tal discurso identitario tambhém
faz parte do fundamento das politicas focalizadas disseminadas pelo Estado neoliberal. Para este autor, a
diferenga ndo pode sobrepor-se a igualdade radical e a universalidade, isto é, a superagdo das desigualdades
econdmicas e 0 acesso universal aos direitos. Nesse sentido, embora 0 movimento da educagdo do campo
incorpore a diferenca nas suas lutas por politicas publicas, compreendemos que a intencionalidade de suas
reivindicacdes esta centrada precisamente na universalizacdo dos direitos para todos e todas de acordo com
suas especificidades e na superacdo radical das desigualdades econémicas e culturais entre os diversos grupos
sociais, sem contudo, desconsiderar a diversidade que os caracterizam.
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que ndo sdo homogeéneos, nem pretendem ser. Pode-se dizer que o que se busca com a defesa
de uma formacdo especifica para as popula¢des do campo é justamente a construcéo de bases

para a igualdade e soberania popular.

A especificidade da educagdo do campo vem de sua articulacdo intrinseca com o
contexto do avanco do capital e suas consequéncias sobre esse trabalho no campo. A
universalidade, por outro lado, emerge no debate sobre uma concepcéo socialista de
educacao para a transformagao desse contexto, cujas consequéncias ndo se restringem
ao campo, mas a toda a sociedade. (MOLINA; SA, 2010, p. 74-75).

Além disso, a defesa da reforma agraria, que fundamenta a educacdo do campo,
demonstra que a superagdo das desigualdades econémicas e sociais impostas pelo padréo
capitalista de acumulacdo no campo estdo no centro do debate do movimento da educacéo do
campo sobre as politicas publicas. A vinculacdo desse movimento com a defesa da reforma
agraria e melhores condi¢cdes de vida para os trabalhadores e trabalhadoras rurais vai
construindo uma concepcdo de educacdo atrelada a luta de classes, compreendendo a
funcionalidade que ela possui para a instrumentalizacdo das classes subalternas em um cenério
de disputas.

Assim, para este movimento, educacdo nada tem a ver com qualquer discurso
moralista, redentorista ou meritocratico, mas sim com pratica social e com a constituicdo de um
projeto alternativo de sociedade que socialize o trabalho, meio pelo qual os seres humanos
transformam a natureza e a si mesmos e reproduzem a prépria existéncia.

Desse modo, vemos como no decorrer dos processos que configuram a educacao
do campo, o seu fundamento vai estar ancorado no espago camponés, com suas tensdes e
projetos conflitantes, ou seja, antes de se constituir em um campo tedrico ou pedagdgico, a
educacdo do campo se origina de uma necessidade material vinculada a luta por esse territorio.
E assim como o territério camponés e um espa¢o de disputas, assim também ocorre com a
educacdo do campo a partir do instante em que ela passa a ser objeto das politicas publicas.
Segundo Caldart (2008, p. 70-71):

Ha entdo quem prefira tratar da Educacdo do Campo tirando o campo (e seus sujeitos
sociais concretos) da cena, possivelmente para poder tirar as contradi¢fes sociais (o
‘sangue’) que as constituem desde a origem. Por outro lado, ha quem queira tirar da
Educacdo do Campo a dimenséo da politica pdblica porque tem medo que a relagdo
com o Estado contamine seus objetivos sociais emancipatorios primeiros. Ha ainda
quem considere que o debate de projeto de desenvolvimento de campo ja é Educacédo
do Campo. E ha aqueles que ficariam bem mais tranquilos se a Educac¢do do Campo
pudesse ser tratada como uma pedagogia, cujo debate originario vem apenas do
mundo da educacdo, sendo as vezes conceituada mesmo cComo uma proposta

pedagdgica para as escolas do campo.
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Considerar a educacdo do campo dentro de sua concep¢ao oriunda dos movimentos
sociais significa situa-la junto aos enfrentamentos existentes no territorio camponés, bem como
um direito de todos e todas a ser financiado e garantido pelo Estado, e onde sua pedagogia esteja
referenciada na realidade concreta vivida, corroborando para superar o atraso educacional em
que se encontra a populagdo camponesa e incentivando a articulacdo de uma nova sociedade.

Caldart (2008) identifica a educagdo do campo como sendo um movimento de
negatividade, positividade e superacdo. Negatividade por ser a denincia e a resisténcia aos
processos excludentes que configuram o campo, positividade porque esta dendncia nao se
materializa numa espera imobilizante, mas na construcao de propostas e praticas concretas, em
formulacdes de concepcdes e de politicas publicas, por exemplo; e finalmente, superacédo, pois
esta relacionada a projeto e utopia, transformacéo social.

Essa mesma autora fornece uma sintese bastante elucidativa da educacéo do campo,
onde ela pode ser compreendida através da triade: campo, politica publica, educagdo. O campo
é o terreno onde estdo inseridas a historicidade e materialidade que dao a organicidade da
cultura, das lutas e dos conflitos que caracterizam o campo. Politica publica porque é por meio
dela que direitos podem ser efetivados. Por fim, o terceiro conceito da triade, a Educacéo se
refere a dimensdo pedagdgica, a compreensao de mundo e formacdo do ser humano que vai
sendo elaborada pelo movimento da educagéo do campo.

Essa sintese elaborada por Caldart (2008) nos permite compreender a educacdo do
campo como parte de um movimento entre projetos de sociedade antagbnicos, que configuram
as tensdes e negociacbes que vao acontecendo na ossatura do Estado no sentido de garantir o
direito a educacgdo dos povos do campo. Ora, durante todo o seu trajeto, a conquista de politicas
de educacdo do campo esta perpassada pelas tensdes com o Estado, nas lutas pela terra e pela
defesa de um modelo contra-hegemonico de educacgdo. Assim, no interior de todo 0 movimento
contraditério da sociedade capitalista, a educacdo do campo tem vivenciado avancos e recuos,
a depender da dinamica da correlacdo de forcas de determinadas conjunturas. Reivindicar a
escola publica, portanto, torna-se uma préatica em direcdo a emancipacdo camponesa. Segundo
Caldart (2012, p. 262):

A escola tem sido objeto central das lutas e reflexfes pedagdgicas da educacdo do
campo pelo que representa no desafio de formag&o dos trabalhadores, como mediacéo
fundamental, hoje, na apropriacdo e producdo do conhecimento que Ihes é necessario,
mas também pelas rela¢fes sociais perversas que sua auséncia no campo reflete e sua
conquista confronta.

E certo que a educagdo formal institucionalizada tem funcionado mais como um

apéndice do modo de producdo capitalista, como expde Mészaros (2008), ndo so fornecendo os
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conhecimentos teoricos e técnicos necessarios a produtividade que gera a exploragdo do
trabalho, mas especialmente, na introjecéo dos valores da classe dominante, gerando consensos,
escamoteando os interesses dessa classe como se esses coincidissem com o de todas as outras
classes, dito de outra forma: cooperando para a hegemonia da classe dominante.

Por isso, estar na escola ndo basta, é necessario ocupa-la com outros valores, valores
que se conectam aos interesses populares, que fornecam as bases de uma hegemonia popular.
Deve-se transformar a escola. E é aqui que a concepcdo de educacdo do campo que 0S
movimentos sociais imprimem se contrapde a concep¢do de educacéo rural que marcou (e ainda
marca) a acao do Estado ao longo da histdria, onde o que prevalece sdo as adaptagcdes do homem
rural a realidade j& posta e inquestionavel. A luta por uma formacdo especifica para os
educadores do campo também esta incluida nessa proposta de ocupacdo camponesa da escola
e tem sido protagonizada pelo movimento da educagdo do campo.

Desse modo, deve-se ter a dimensdo de que a educagdo do campo néo se restringe
a escola, mas ela busca ocupar a escola (CALDART, 2004), assim como 0S camponeses
organizados ocupam territérios improdutivos reivindicando-os para si a partir de sua légica
produtiva. Se a escola que conhecemos, do ponto de vista da classe trabalhadora, ndo da conta
de fornecer os conhecimentos tedricos e praticos necessarios a sua praxis, que ela seja
reconfigurada atraves da metanarrativa camponesa.

Estar na escola é estratégico, pois, por seu meio, se constroem e desconstroem
valores. A ocupacdo da escola pela educacdo do campo aposta na desconstrucdo dos valores
hegeménicos individualistas e atomizantes, que tem promovido uma vasta desumanizacao das
relacbes sociais. Espera-se ainda que essa ocupagdo da escola, em oposicdo a cultura
hegemonica exploradora e desrespeitosa dos limites naturais e humanos, contribua para
construir uma cultura do respeito. Respeito a si mesmo enquanto ser humano, aos outros seres
humanos, e a outras formas de vida que coabitam neste planeta curiosamente chamado Terra.
Colaborando ainda para a construcdo de uma cultura mais afastada de valores individualistas e
mesquinhos, que ensinam a colocar na busca incessante pelo acimulo de capital e de
mercadorias 0 objetivo de nossa existéncia, e a imensa frustracdo que esse imaginario produz
na sociedade, ja que para que haja acumulagdo, é necessario que haja muito mais escassez.

E, portanto, nessa tensdo entre os projetos das classes fundamentais antagonicas (de
um lado, os que lucram com o atraso da classe camponesa, hoje, representado pelo agronegocio;
e do outro a propria classe camponesa que trabalha), que vai sendo configurado o cenario de
disputa por politicas que garantirdo o acesso qualitativo dos sujeitos do campo ao direito a

educacéo.
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Portanto, quando o movimento da educagdo do campo pleiteia por politicas publicas
de educacdo do campo, entre elas, politicas de formagdo de educadores do campo, 0 que se
intenciona € realizar essa ocupacdo da escola através de educadores que sejam, primeiro,
identificados com o territério camponés, e em seguida, sejam capazes de apreender oS
elementos da realidade que configuram esse territorio, e que por meio de sua atuacéo
pedagogica e politica na escola do campo contribuam para a melhoria das condi¢des de vida da

populacdo camponesa sua visando a sua emancipacao social.
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3 A LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO NO CONTEXTO DAS
POLITICAS DE FORMACAO DE EDUCADORES DO CAMPO

Muitas criancas também ndo aprenderam,
pude perceber, estavam com a cabegca na
comida ou na diversdo que estavam perdendo
na beira do rio, para ouvir aquelas histdrias
fantasiosas e enfadonhas sobre os herois
bandeirantes, depois os militares, as herancas
dos portugueses e outros assuntos que nao nos
diziam muita coisa. Meu desinteresse so fazia
crescer. Tinha a sensacdo de que perdia meu
tempo naquela sala quente, ouvindo aquela
senhora de maos finas e sem calos [...].

(Itamar Vieira Junir, Torto Arado)

A escola situada no campo foi, historicamente, tratada ora com descaso, onde
predominam caréncias estruturais de todos os tipos, ora como uma réplica de uma escola
baseada no modelo urbano, copiando seus contetudos, métodos e estrutura e desconsiderando as
especificidades do contexto camponés. E quase sempre as duas formas se combinam na mesma
escola. Para ilustrar essa questdo, trouxe na epigrafe deste capitulo, o exemplo de Belonisia,
personagem ficticia (mas ndo tdo ficticia assim) na obra “Torto Arado” Vieira Junior (2018, p.
97). Esse trecho traduz com muita sensibilidade as questdes e angustias de uma estudante
camponesa em uma escola que nédo trata dos seus referenciais, que ignora sua historia e seu
modo de vida, e onde a mencdo a uma professora de “maos finas e sem calos” ilustra o
estranhamento deste educador em relacéo aos sujeitos que vivem do trabalho no campo.

Para reagir a esse tratamento historico, 0 movimento da educagdo do campo pauta
a necessidade da formac&o especifica para a atuacao dos profissionais da educagéo nas escolas
do campo, ou seja, uma formacdo de educadores na perspectiva da educacdo do campo,
conforme salientam Molina e Antunes-Rocha (2014, p. 226).
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Para esse propdsito, torna-se necessario um educador que tenha compromisso,
condigdes tedricas e praticas para desconstruir as praticas e ideias que forjam o meio
e a escola rural. Nesse sentido, as necessidades presentes na escola do campo exigem
um profissional com uma formacdo bem mais ampliada e abrangente, capaz de
compreender uma série de dimensdes educativas e deformativas presentes na tensa
realidade do campo na atualidade. Para tanto, precisa de uma formag&o que o habilite
a compreender a gravidade e a complexidade dos novos processos de acumulagdo do
capital no campo, que tém interferéncia direta sobre a realidade do territdrio rural;
sobre os destinos da infancia e juventude do campo que ele ird educar e sobre o préprio
destino e permanéncia das escolas do campo.

Isto quer dizer que para formar o educador do campo é necessario fornecer a ele
condicdes para apreensdo de uma totalidade complexa que incide sobre as tensfes existentes
no campo, e para que este possa tomar posicao diante dela. O projeto neoliberal para o campo
tem sido o da extensdo do agronegdcio caracterizado pelo desmatamento para a monocultura
ou para os pastos de gado, perda da biodiversidade, uso de agrotoxicos que poluem solos, aguas
e contaminam os trabalhadores e consumidores de tais produtos, experimentos transgénicos e
precariedade do trabalho.

Nesse sentido, uma das tarefas do educador do campo é conduzir a escola do campo
para reagir a esse projeto a medida que constrdi e desenvolve a sua propria l6gica de formacéo
referenciada no projeto dos trabalhadores camponeses. A luta por politicas publicas de
educacédo do campo e a conquista que tem se procurado fazer do ensino superior nas instituicoes
publicas pelo vieis da populacdo camponesa tem um sentido, entdo, de instrumentalizacdo de
outras lutas mais amplas, por trabalho e vida digna no campo e na cidade.

Por isso, quando o movimento da educacdo do campo reivindica politicas de
formacdo de educadores do campo, o processo de construcdo dessas politicas ndo pode ser
entendido através de visdes lineares e quase sem contradi¢cdes, onde cria-se uma agenda publica
com identificacdo de problemas para posteriores formulacdes de solucdes e objetivos e assim
por diante. Concordamos com Boschetti (2009), quando esta diz que analisar as politicas sociais
por esse Vviés € arriscado, pois fornece uma visdo etapista, simplista, supervaloriza a
funcionalidade das politicas sociais e desconsidera a complexidade inerente ao enfrentamento
de desigualdades.

Ao analisar politicas de formagédo de educadores do campo, devemos partir do
principio de que ndo é obra do acaso ou da natureza a auséncia historica e insistente de escolas
de qualidade no campo. Essa realidade se relaciona ao processo de acumulagdo capitalista
brasileiro que depende da produgdo de commaodities e da exploragdo de extensas areas rurais
em detrimento das populagdes que vivem nesse espago. Assim, as politicas de formacdo de

educadores do campo correspondem a um embate contra-hegemodnico, pois tem-se a



55

compreensdo de que essas politicas ndo interessam ao mercado. Assim, tais politicas podem ser
consideradas uma outra especie de fruto semeado pelo trabalho no campo, e estdo circunscritas
estrategicamente na luta de classes.

E assim que o movimento da educacdo do campo propde que os educadores do
campo sejam formados para além de uma perspectiva tradicional, quebrando com uma tradigéo
de educacdo rural, onde uma professora de méos finas e sem calos ensina uma histdria
desconexa das necessidades reais de quem vive do campo, e preconizando uma perspectiva
critica que possa evidenciar os modelos de desenvolvimento do campo em disputa e da

necessaria tomada de posi¢do no contexto que atuam.

A formacdo de educadores do campo néo cabe em uma perspectiva tradicional, visto
que 0 mesmo devera necessariamente organizar suas praticas no sentido de promover
rupturas, estranhar o que aparece como natural e legal, fazer perguntas, investigar,
problematizar a realidade e propor e promover, junto com seus educandos,
intervengdes nessa realidade. O educador do campo precisa ter a compreensdo da
dimensdo do seu papel na construcdo de alternativas de organizacdo escolar, que
ajudam a promover essas transformacdes na I6gica tradicional de funcionamento da
escola. Uma atuacdo que entenda a educacdo como pratica social. (MOLINA,;
ANTUNES-ROCHA, 2014, p. 227).

O movimento da educagdo do campo defende uma perspectiva de formacao de
educadores que possam atuar enquanto intelectuais organicos da classe trabalhadora
camponesa, e que desenvolvam, em suas escolas, trabalhos que as aproximem dos movimentos
sociais e das organizacgdes sindicais do campo. Uma formacdo que seja capaz de desenvolver
em seus educandos senso critico, e que ndo arranquem a imaginacao e a criatividade como se
fossem ervas daninhas, mas a adubem, pois é delas que brotam as ideias, alternativas e
estratégias de luta e resisténcia popular.

Este capitulo, entdo, esta sistematizado para trazer elementos que nos facam
compreender o lugar da formacdo de professores nas politicas de educacdo do campo, sua
relevancia para consolidar o direito a educacdo das populacdes camponesas, além do processo
que leva a configuracdo da Licenciatura em Educacdo do Campo e sua institucionalizacdo nas
instituicdes publicas de ensino superior.

Desse modo, a primeira se¢do do capitulo abordara os processos de luta que
culminam na politica de formacdo de educadores, passando pela concepcdo de educador e de
formacé&o preconizadas pelo movimento da educagdo do campo, que se estendem para além da
I6gica do capital.

Em seguida, explicitaremos o contexto da elaboracdo, implementacdo da
Licenciatura em Educacdo do Campo na Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). Quem

sdo os sujeitos envolvidos, suas contribuicdes, as lutas e as estratégias colocadas em curso para
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garantir que a UFMA pudesse assumir essa tarefa historica que diz respeito ao fortalecimento
da educacdo do campo em um estado com uma expressiva populagéo que reside no campo, mas
que apesar disso, ndo tem considerado esses sujeitos em suas politicas.

Por fim, ao compreendermos o processo de implementacdo da LEDOC/UFMA, na
ultima se¢do deste capitulo, iremos nos debrucar a respeito de seu Projeto Politico-Pedagdgico,
seus fundamentos teoricos, principios formativos, bem como sua intencionalidade e
organizacdo curricular e metodoldgica que busquem dar conta de seu propoésito de educacao
emancipadora.

Com isso, pretendemos fornecer elementos para a discussao que vira a seguir, sobre
os desafios e possibilidades de operacionalizar a LEDOC/UFMA, politica de formacdo de
educadores do campo, que tem um sentido de contraposi¢do radical tanto no que diz respeito

ao projeto hegeménico para 0 campo como para a educacao.

3.1 O processo de lutas por politicas de formacéo de educadores do campo

Embora o Brasil seja um pais fundamentado no trabalho dos camponeses, esses
sujeitos foram progressivamente negligenciados pelo Estado e esquecidos pela sociedade que
foi se urbanizando, especialmente no que se refere a socializagdo dos bens econémicos e
culturais produzidos coletivamente. Assim, por muito tempo, a relacdo que o Estado
estabeleceu com o campo na oferta da educacéo seguiu duas ldgicas basicas: a primeira € a da
auséncia, da pura negacdo, a segunda é uma oferta baseada na escassez, descontextualizacéo e
adequacao.

Diante disso, o campo foi sendo estigmatizado como lugar de atraso, sem cultura,
sem perspectivas, um lugar residual que abriga somente aqueles que ndo ousaram “retirarem-
se” para as cidades, o centro da produg¢ao industrial ¢ da cultura. Porém, esse estigma oculta
tanto as razdes que configuram o sujeito “retirante”, razdes essas mais relacionadas a uma
pobreza construida socialmente que a geografia, quanto obscurece também que 0 campo € 0
lugar da producéo de alimentos, e com isso, € um espago imprescindivel em qualquer forma de
organizacdo humana. Sobre esse imaginério ligando o camponés ao atraso, Arroyo (2005, p. 9)

declara:

O descuido do campo ndo é devido ao atraso de politicos e de politicas tradicionais,
mas é fruto da racionalidade econdmica moderna que ndo aconselha aplicar recursos
nos espagos e empreendimentos econdémicos e sociais atrelados ao atraso. Dai que
enquanto essa visdo ndo mudar ndo mudardo os estilos e as l6gicas de formulagéo de
politicas do campo.
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Pode-se dizer, entdo, que o fato de a educacdo publica brasileira como um todo
ainda guardar até a atualidade caracteristicas que a associam a precariedade e mé qualidade,
tem relacdo com o fato de que, por muito tempo, o pais foi sustentando exclusivamente pela
economia agraria e por trabalhadores camponeses, cujo trabalho, na concep¢do mercantil, ndo
pressupunha qualificacdo e escolarizagdo. Afinal, os processos educacionais estdo intimamente
relacionados aos processos sociais de producéo e distribuicio da riqueza (MESZARQS, 2008).
Somente no século XX, com as politicas voltadas para a industrializacdo no pais, a populacéo
brasileira comeca a se urbanizar. Censos demograficos do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) sinalizam que € somente na década de 70 que a populacdo urbana ira superar
a populagéo rural.

Mesmo assim, poucas ou nulas foram as politicas interessadas a prover a educacao
dos povos do campo. E para responder ao processo de industrializacdo implementado no pais,
que somente a partir da década de 30 um sistema publico de ensino comeca a ser desenhado
para dar conta de escolarizar e preparar esse contingente da populacéo que foi se urbanizando
para um trabalho mais qualificado nas fabricas.

Nesse mesmo momento € lancado o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova.
Em que pese a importancia desse movimento que articulou diversos educadores e intelectuais
em torno da defesa da educacdo publica e pela sua dendncia a respeito das desigualdades
educacionais profundas existentes no pais, este também apresentava limites no que tange a
educacdo dos camponeses. Com uma influéncia liberal e escolanovista, defendia-se entdo um
“ruralismo pedagodgico”, onde a escola deveria preparar os filhos dos trabalhadores rurais para
se manterem na terra adotando uma pedagogia diferenciada, identificada com a vida camponesa
(RIBEIRO, 2012). No entanto, esse ideédrio permaneceu distante de ser concretizado,
justamente por ndo partir da concretude da realidade do campo, configuradas pelas contradicdes
de classe, e a educacdo no meio rural permaneceu sendo alvo de politicas pontuais e dispersas.
Em 1942 podemos destacar as Leis Organicas da Educacgdo onde a I6gica dualista e elitista no
tratamento da educacdo se reproduz:

De acordo com essas Leis, 0 objetivo do ensino secundario e normal seria ‘formar as
elites condutoras do pais’ e o do ensino profissional seria oferecer ‘formacéo adequada
aos filhos dos operarios, aos desvalidos da sorte e aos menos afortunados, aqueles que
necessitam ingressar precocemente na forca de trabalho’. (BRASIL, 2007, p. 11).

Podemos constatar que a legislacdo e as politicas brasileiras de educacao para esse
territorio tém sido impregnadas por essa racionalidade econémica que apregoa, primeiro, 0

dualismo entre uma educacgédo generalista para os dirigentes e uma educacéo técnica para 0s
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trabalhadores. E quando essas leis se voltam especificamente para o campo, o fazem pelo viés
da adaptacdo ao meio e para atender um interesse das elites e ndo dos povos do campo.

Na década de 60, a fim de atender aos interesses da elite brasileira, entdo
preocupada com o crescimento do numero de favelados nas periferias dos grandes centros
urbanos, a educacdo rural foi adotada pelo Estado como estratégia de contengdo do fluxo
migratorio do campo para a cidade. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional de 1961,
em seu art. 105, estabeleceu que “os poderes publicos instituirdo e amparardo servigos €
entidades que mantenham na zona rural escolas capazes de favorecer a adaptacdo do homem ao
meio ¢ o estimulo de vocagoes profissionais”. (BRASIL, 2007, p. 11).

Nesse mesmo periodo, no entanto, j& acontecia uma mobilizacdo em torno da
educacdo popular, protagonizado por intelectuais ligados as universidades, as igrejas e a
movimentos politicos de orientacdo de esquerda. Esse movimento que acontecia em conjunto
com as bases da populacéo trabalhadora, ocupava-se, especialmente, da alfabetizacao de jovens
e adultos camponeses, cuja oferta de educacdo caracterizada pela precariedade e

descontextualizacdo de seus territorios, ndo permitiu o acesso ao letramento.

Seu propésito era fomentar a participacdo politica das camadas populares, inclusive
as do campo, e criar alternativas pedagdgicas identificadas com a cultura e com as
necessidades nacionais, em oposicdo a importacdo de ideias pedagdgicas alheias a
realidade brasileira. (BRASIL, 2007, p. 11).

Pouco tempo depois, é instaurado o golpe militar, que contrariando essas iniciativas
conectadas a um objetivo de emancipagdo da populacdo camponesa, lanca 0 MOBRAL,®
sustentado por uma concepcdo tecnicista de educacdo, despolitizada e alinhada ao modelo de
producdo capitalista e a modernizacdo do campo. Posteriormente, outros projetos voltados a

educacdo dos camponeses sdo langados como o EDURURAL?, o Projeto Jodo de Barro °e

3 O MOBRAL foi um programa langado logo apés a deflagragdo do golpe militar no Brasil. Instituido através
da Lei 5379/67, possuia como intencionalidade formal a diminuigdo dos indices de analfabetismo entre os
jovens e adultos brasileiros, concentrados especialmente nas regides rurais, mas também foi criado como
resposta aos Movimentos de Educacéo de Base e dos Circulos de Cultura, de orientagdo de esquerda, e com
uma proposta de educacdo popular baseada no método de alfabetizagdo freireano. Com um viés tecnicista,
métodos equivocados sem vinculagdo com a vida produtiva de seu publico-alvo, e grande nimero de evasdo,
o0 programa nao foi capaz de atender ao objetivo de erradicar o analfabetismo ou mesmo de minora-lo.

4 O EDURURAL também foi criado durante a ditadura militar, embora ja em seus Gltimos suspiros. Foi criado
por meio do Decreto n.85287/80 e com financiamento através do Banco Mundial se propunha a capacitar
profissionalmente os professores e producdo de material didatico, mas ndo se dedicou & melhoria da estrutura
fisica das escolas atendidas. O EDURURAL esteve em vigor até 1987 e também ndo conseguiu sucesso com
relagdo & melhoria dos indices educacionais do campo nordestino.

5 O Projeto Jodo de Barro foi um projeto elaborado pela Secretaria Estadual de Educagéo do Maranhdo que entra
em vigor em 1967, como resposta ao fechamento das atividades educacionais do Movimento Eclesial de Base.
Tendo como foco a educagao de adultos, seu objetivo era fornecer “educacao de base” para o homem do campo:
alfabetizacdo e nogBes de célculo, e com isso inserir 0 camponés ao desenvolvimento socioecondmico
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Escola Ativa®, todos eles marcados pela supressdo das disputas que envolvem o campo, e
voltados para a adaptacdo do camponés aos processos de acumulacdo capitalista em seu
territorio.

A esse conjunto de acGes ou de auséncia de acBes que caracterizam a oferta de
educacéo para as populagbes do campo denominamos educacéo rural. A educacdo rural atrela-
se ao projeto das elites econdmicas para o campo, fala sobre ela e seus interesses, e por isso é
descontextualizada da cultura, trabalho e conflitos do campo. E também escassa de recursos
humanos e materiais pois, para educar camponeses que irdo trabalhar com a terra ndo é
necessaria muita sofisticacdo na formacéo e ndo demanda muito investimento. E por fim, seu
objetivo limita-se a adequacédo desse sujeito a realidade ja configurada.

Em contrapartida a esse processo de negacéo e descontextualizacdo da educacdo, é
no contexto da luta pela terra que é gestado o0 movimento da educacdo do campo, e o proprio
conceito de educagdo do campo. Afinal, o questionamento a respeito das cercas que separam
os latifandios leva a necessidade de romper tambem as cercas do conhecimento. O monopdlio
da terra vem acompanhado do monopolio do saber. N&o é possivel ampliar a democratizacao
da terra sem a democratizacao do conhecimento e vice-versa.

Foi sobre forte pressdo das lutas camponesas, inclusive ap6s 0s eventos drasticos
de Carajas no Para e de Corumbiara em Rondénia, que o Censo Nacional dos Projetos de
Assentamento da Reforma Agréria foi encomendado pelo Ministério Extraordinrio da Politica
Fundiaria ao Conselho dos Reitores das Universidades Brasileiras (CRUB). Esse censo revelou
gue havia nos assentamentos rurais indices elevados de analfabetismo enquanto os indices de
escolaridade eram muito baixos (SANTOS, 2012).

A realidade evidenciada por esses dados levou a articulagdo do | Encontro Nacional
dos Educadores da Reforma Agraria, organizado pelo entdo embrionario movimento da
educacdo do campo. Deste encontro resultou 0 PRONERA, o primeiro programa em ambito
estatal a responder a questdo da formacdo de educadores no campo. Inicialmente através da
oferta de cursos de nivel médio na modalidade normal e avangando para os cursos de Pedagogia
da Terra, realizados em parceria com o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria

(INCRA), as instituicBes publicas de ensino superior e 0s movimentos sociais do campo. Estes

racionalizado. Dessa época herda-se uma arquitetura muito comum as escolas na zona rural maranhense:
barracGes construidos de barro e cobertos com telhados de palha e chdo batido

6 O Escola Ativa foi implementado no Brasil a partir de 1997 com financiamento pelo Banco Mundial.
Caracterizava-se por um conjunto de estratégias metodoldgicas que se ocuparam em tornar o ensino nas escolas
de zona rural mais identificado localmente, e com isso combater a repeténcia e a evasdo escolar. Para isso,
foram disponibilizados formagao continuada de professores e material didatico especificos para o trabalho nas
escolas situadas no campo.
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cursos desenvolvidos através do PRONERA permitiram um acimulo de experiéncias e praticas
que foram moldando a concepcéo de formacao de educadores do campo do movimento: sobre
matriz curricular adequada, as estratégias metodologicas e as préaticas politicas e pedagogicas.

A partir do acimulo de praticas e debates do PRONERA, foi-se entendendo que ha
um outro campo de disputa no interior das institui¢fes publicas de ensino superior que deve ser
considerado ao pensarmos na politica de formacao de educadores do campo: o que diz respeito
a monopolizacdo do saber intelectual por parte do Estado. Poulantzas (2015) explicita esta
monopolizacdo através do conceito de Estado-sabio-locutor. Nessa perspectiva, técnicas e
conhecimentos sdo dotados de uma racionalidade intrinseca, impessoal e neutra.

Mas essa suposta neutralidade técnica e imparcialidade do saber cientifico oculta
a apropriacdo da ciéncia por uma classe dominante, que objetiva nela o atendimento dos seus
interesses privados. Segundo o referido autor, essa apropriacdo, que culmina em uma concepcao
de ciéncia utilitarista, é fundamental para a subordinacdo de uma classe por outra. Assim € que,
em vez de contribuir para a qualidade de vida da humanidade, em diversos momentos, verifica-
se que essa ciéncia esteve mais empenhada em seu oposto ao contribuir para a exploracdo do
trabalho humano e degradacdo do meio ambiente.

Por isso, a ocupagéo que o movimento da educac¢ao do campo faz nas universidades
é ousada, trata-se de propor uma democratizacdo da ciéncia e do conhecimento ocupando a
esfera publica através de sua insercdo nas universidades e em seu espago académico (MOLINA,;
ANTUNES-ROCHA, 2014), trazendo para esses locais, tidos como elitistas, tradicionais e
préprios da classe dominante, a marca das suas lutas e suas proprias concepg¢des sobre educacao,
ciéncia, producdo do conhecimento e ensino superior. AsSim, busca-se superar a
monopolizacdo do saber pelo Estado — que o vincula a uma nocéo abstrata e distante da vida —
e o recolocando no local onde ele é concebido, que é nas relacdes de producédo e cultura entre

0s seres humanos e entre estes com as outras formas de vida da natureza. Além disso:

E a monopolizagdo permanente do saber por parte do Estado sabio-locutor, por parte
de seus aparelhos e de seus agentes, que determina igualmente as funcbes de
organizacdo e de direcdo do Estado, fungdes centralizadas em sua separacdo
especifica das massas: imagem do trabalho intelectual (saber-poder) materializada
em aparelhos, em face do trabalho manual tendencialmente polarizado em massas
populares separadas e excluidas dessas funcBes organizacionais. (POULANTZAS,
2015, p. 54).

Em nossa sociedade, onde predomina fortemente a dicotomia entre trabalho
intelectual e manual, um curso superior destinado a formacéo de educadores do campo, muitos
deles também trabalhadores rurais formados previamente pela lida na terra, ndo s6 desafia

paradigmas sobre producdo de conhecimento e ciéncia, mas os reordena. A proposta de
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formagéo de educadores do campo busca superar essa dicotomia situando o trabalho como
principio educativo, trazendo uma concepgdo de sociedade onde quem trabalha é também quem
deve dirigir o processo de producao.

Outro acontecimento importante para a politica de formacdo de educadores do
campo, foi a realizacao da Il Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo (I CNEC) de 2004.
Nesse momento, instituiu-se um grupo de trabalho responsével por elaborar uma proposta de
formacéo de educadores do campo junto ao MEC e a Secretaria de Educacdo a Distancia,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014), mais tarde
tornada SECADI — e atualmente dissolvida pela gestao federal em curso.

Um ponto de partida que sustenta as discussoes sobre formacao de educadores desse
grupo de trabalho € a percepc¢édo de que, para ampliar as escolas do campo e assegurar a esses
sujeitos o direito a todos os niveis da educacdo basica, era necessario ampliar também o escopo
dessa formacdo. Até entdo, as experiéncias de formacdo de educadores do campo estavam
concentradas na formacdo em Pedagogia, executados através do PRONERA. Entretanto,
segundo os documentos oficiais que regulam a oferta da educacdo no pais, 0s cursos de
Pedagogia devem habilitar para a docéncia em educacdo infantil e séries iniciais do ensino
fundamental, e para a gestdo do trabalho pedagdgico. Sendo assim, permanecia a problematica
da formacéo de professores que dessem conta de assumir todo o processo de formacgédo da
educacao basica no campo (SANTOS, 2009).

Deve-se destacar que, nesse mesmo periodo havia ja em andamento na Universidade
Federal de Minas Gerais, um curso de Licenciatura em Educacdo do Campo sendo executado pelo
PRONERA. Este curso foi pensado, justamente, com intencao de ampliar a formag&o de educadores
do campo a toda a educagdo béasica (SANTOS, 2009), e essa experiéncia foi apontada nas
discussbes do Grupo de Trabalho organizado na Il CNEC. Entdo, como conjunto dessas
articulacdes e debates, é criado 0 PROCAMPO em 2006 no ambito da SECAD-MEC.

O PROCAMPO, inegavelmente, é resultado positivo e construtivo deste processo.
Pois na sua base de proposicdo e elaboragdo, questionava os tradicionais programas
de formacdo destinados aos educadores do campo, [...] programas considerados pelos
movimentos sociais como precarios e insuficientes para dar conta do grau das novas
necessidades estabelecidas pelas lutas sociais nas quais 0s sujeitos do campo se
encontram envolvidos. E porque nasceu desde esse lugar. (SANTOS, 2009, p. 82).

A partir dai, O MEC iré convidar quatro universidades federais para assumirem a
tarefa de implementarem projetos-piloto da Licenciatura em Educacdo do Campo; a
Universidade Federal de Minas Gerais, Universidade Federal da Bahia, Universidade Federal
do Sergipe e Universidade Federal de Brasilia (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014). Os
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cursos implementados tinham a caracteristica de projeto especial, e foram concebidos para, de
um lado atender a demanda de formagé&o de educadores do campo para os anos finais do ensino
fundamental e para o ensino médio e com isso lancar as bases para a expanséo do direito a
educacdo das populacdes do campo. E, por outro lado, possibilitar uma formacao que superasse
a dicotomia entre trabalno manual e intelectual que fundamenta a sociedade de classes
(POULANTZAS, 2015), orientando-se por uma pedagogia que tenha o trabalho como principio
educativo. Assim, temos como objetivo da Licenciatura em Educacdo do Campo, segundo sua

Proposicao Inicial citado por Santos (2020, p. 229):

a) Formar educadores para atuacao especifica junto as populacdes que trabalham e
vivem no e do campo, no d&mbito, das diferentes etapas e modalidades da Educagéo
Bésica, e da diversidade de acBGes pedagdgicas necessarias para concretizi-las como
direito humano e como ferramenta de desenvolvimento social.

b) Desenvolver estratégias de formacdo para a docéncia multidisciplinar em uma
organizacéo curricular por area do conhecimento nas escolas do campo.

c¢) Contribuir na construgdo de alternativas de organizacdo do trabalho escolar e
pedagdgico que permitam a expansdo da educacdo bésica no e do campo, com a
rapidez e qualidade exigida pela dindmica social em que seus sujeitos se inserem e
pela histdrica desigualdade que sofrem.

d) Estimular nas [Instituices de Ensino Superior] (IES) e demais parceiros da
implementacdo desta Licenciatura agdes articuladas de ensino, de pesquisa e de
extensdo voltadas para demanda da Educacdo do Campo.

Como perfil do profissional formado, espera-se, segundo a Proposicéo Inicial das

Licenciaturas em Educacdo do Campo:

a) Docéncia multidisciplinar em uma das &reas de conhecimento propostas pelo curso;
Linguagens, Artes e Literatura; Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e
Matematica; Ciéncias Agrarias.

b) Gestdo de processos educativos escolares, entendida como formacgéo para a
educagdo dos sujeitos das diferentes etapas e modalidades da Educacdo Basica, para
a construcado do projeto politico-pedagdgico e para a organizacdo do trabalho escolar
e pedagdgico nas escolas do campo.

c) Atuacdo pedagdgica nas comunidades rurais, o que significa uma preparacéo para
o trabalho pedagogico com as familias e ou grupos sociais de origem dos estudantes,
para lideranga de equipes e para a implementagéo (técnica e organizativa) de projetos

de desenvolvimento comunitario sustentavel. (SANTOS, 2020, p. 233).
Sobre a formagao de um profissional habilitado para uma docéncia multidisciplinar
em uma das areas ofertadas pelo curso, a saber, Linguagens, Artes e Literatura; Ciéncias

Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e Matematica e Ciéncias Agrarias, Molina e Antunes-
Rocha (2014, p. 242) dizem:

A habilitacdo de docentes, por &rea de conhecimento, tem como um dos seus objetivos
ampliar as possibilidades de oferta da educagéo basica no campo, especialmente no
que diz respeito ao ensino médio, mas a intencionalidade maior é a de contribuir com
a construcdo de processos capazes de desenvolver mudangas na légica de utilizacdo e
de producdo de conhecimento no campo, desenvolvendo processos formativos que
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contribuam com a maior compreensdo dos sujeitos do campo da totalidade dos
processos sociais nos quais estao inseridos.

Essa opcdo pela organizagdo do curso em &reas de conhecimento procura responder
as circunstancias concretas das escolas situadas no campo, muitas delas caracterizadas pela
unidocéncia e organizacdo por ciclos. Além disso, a superacdo da dicotomia entre trabalho
manual e intelectual passa também pela superagdo do modelo positivista de educacéo, onde 0s
conhecimentos estdo fragmentados, relacionando-se pouco entre si. Ao contrario, sem
pormenorizar 0 que € proprio de cada area do conhecimento, a formacao por terminalidades,
pretende fomentar a interdisciplinaridade e a integracdo dos conhecimentos a propria realidade
que 0s gera.

Além da habilitacdo em docéncia, a Licenciatura, em sua Proposicao Inicial, foi
pensada para certificar para a gestdo de processos educativos escolares e a atuacdo pedagogica
nas comunidades, o que significa que este profissional estara apto para conduzir a elaboracéo
de projetos politicos pedagogicos a serem desenvolvidos nas comunidades atuando como
educador popular, bem como podera também conduzir o processo de organizagdo do trabalho
pedagdgico nas escolas do campo.

Para isso, o funcionamento da Licenciatura em Educacdo do Campo esta previsto
conforme a organizacdo por alternancia, onde uma parte da carga horaria € cumprida no
Tempo/Espaco — Universidade com aulas presenciais, e outra parte é cumprida no
Tempo/espaco — Comunidade-Escola do Campo, o que permite maior dialogo e envolvimento
entre os conhecimentos tedricos estudados na universidade e a dindmica das comunidades e das
escolas do campo, onde um confronta e problematiza o outro. Assim, é possivel estabelecer
uma unidade entre teoria e préatica. Esse exercicio vai exigindo do educador em formagéo novas
abstracdes e formulagdes para compreensdo e intervengdo em seu entorno concreto.

Freire (1996) advoga por uma educacdo que nao se limite a adequacéo a realidade,
mas que se volte para a insercdo e intervencdo nela. Esse modo de organizar as etapas de
formag&o na Licenciatura esta plena dessa possibilidade, podendo-se constituir como parametro
de formag&o para cursos além da educagédo do campo.

Vé-se com isso que a arquitetura da Licenciatura em Educacdo do Campo esta
alinhada as proposicdes das politicas de educacéo do campo, e volta-se para a formacéo de um
educador do campo pautada em parametros humanos, em contraposicdo a parametros
meramente econdmicos. O que a fundamenta ndo ¢é a necessidade de sustentar um mercado,
mas de responder a uma necessidade e, a0 mesmo tempo, um direito humano que ¢é a educacao.

Nem sempre, ou melhor, raramente, as necessidades humanas coincidem com as necessidades
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do mercado, e este é o caso da oferta da educagdo do campo, por isso é que essa politica envolve
tantas tensdes e conflitos mesmo apds a sua institucionalizagéo.

Apbs o desenvolvimento das experiéncias piloto somadas a pressdo dos
movimentos sociais por uma politica especifica de formacdo de professores, alem de dados
oficiais que demonstravam a urgente necessidade de se suprir esta caréncia, abre-se caminho
para que novos editais sejam langados. Dados do Panorama Nacional da Educagédo do Campo
divulgados em 2007 refletiam a situacéo precaria em relacdo a formacéo de professores em que
se encontravam as escolas do campo, apesar de muito ja se ter avancado desde a atuacdo do
PRONERA. Segue abaixo a Tabela 1:

Tabela 1 — Situacdo das funcdes docentes por grau de formacgdo em 2005

Funcdes docentes por grau de formagéo (%)

Regido Total
] Até fundamental Meédio completo Superior completo
geografica
Urbana Rural Urbana  Rural Urbana  Rural Urbana  Rural

Ensino Fundamental — 12 a 42 séries
Brasil 615.745  205.820 2.913 6.913  265.426  154.349 347.406 44.558
Norte 44,992 33.426 176 1.846 27.299 28.444 17517 3.136
Nordeste 152.709 112919 1.539 3.797 89.822 90.501 61.348 18.621
Sudeste 273.078 31.828 658 449  104.793 20.695 167.627 10.684
Sul 93.926 20.134 416 408 29.179 10.547  64.331 9.179
Centro-oeste 51.040 7.513 124 413 14.333 4162  36.583 2.938
Ensino Fundamental - 5% a 82 séries
Brasil 742,285  106.534 93 187 92569 49.728  649.623 56.619
Norte 44,974 15.658 4 60 9.914 9.830 35.056 5.768
Nordeste 185.657 50.956 66 57 49,227 29.664  136.364 21.235
Sudeste 335.726 16.214 16 14 17.633 4686  318.077 11.514
Sul 117.254 17.879 1 22 8.845 3.224 108.408 14.633
Centro-oeste 58.674 5.827 6 34 6.950 2.324 51.718 3.469
Ensino médio
Brasil 493.601 14.822 7 5 20.524 1.676  473.070 13.141
Norte 29.268 1.823 1 5 978 359 28.289 1.459
Nordeste 115.045 5..057 3 0 9.726 869  105.316 4.245
Sudeste 236.700 4.114 0 0 5.086 197  231.614 3.860
Sul 77.326 2.590 0 0 2.788 121 74.538 2.469
Centro-oeste 35.262 1.238 3 0 1.946 130 33.313 1.108

Fonte: Panorama da Educacdo do Campo, segundo Brasil (2007, p. 34).
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Esses dados serviram para fundamentar o debate sobre a urgéncia de que o Estado
brasileiro institucionalizasse as politicas de formagdo de educadores do campo. Desse modo,
alarga-se o PROCAMPO, que lanca os Editais SECAD/MEC n° 2/2008, e o Edital
SECAD/MEC n° 9/2009, convocando as demais instituicdes publicas de ensino superior a
enviarem projetos de Licenciatura em Educacdo do Campo para a implementarem em seus
espacos. Esses editais regulamentavam a abertura de 60 vagas para estes cursos a um custo de
4.000 reais/ano por aluno (BRASIL, 2008, 2009). As orientacdes para a elaboracéo do projeto
das Licenciaturas nas Universidades estabeleciam que essas deveriam estar em consonancia
com as caracteristicas e necessidades concretas da populacdo camponesa local e em conjunto
com as suas respectivas organizacOes sociais do campo e sistemas estaduais e municipais de
ensino. Orienta ainda para que se atente a critérios especificos de selecdo com vistas a priorizar
professores ja em exercicio, porém, sem formacao superior para atuacdo na educacdo basica; e
que estes cursos sejam organizados em alternancia entre tempos/espagos educativos, e com um
curriculo estruturado pelas areas de conhecimento ja preconizadas desde a Proposi¢do Inicial

da Licenciatura em Educacdo do Campo, voltado para uma docéncia multidisciplinar.

A partir da concorréncia a estes editais, 32 universidades passaram a ofertar o curso,
porém sem garantia de sua continuidade e permanéncia, ja que a oferta, por meio de
editais, faz-se mediante aprovacdo nas instituicdes de ensino superior de projetos
especiais, tramitados e autorizados s6 para uma turma especifica ficando, portanto,
ainda muito longe o atendimento da demanda concreta de formagdo docente no
territorio rural. (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014, p. 238).

Essas iniciativas como projeto especial j& apontavam para uma posterior
institucionalizacdo e regularizacdo desses cursos nas universidades, com vistas a garantir sua
permanéncia e continuidade, e consolidar essa politica de formacéo de educadores do campo no
pais. Portanto, partindo desse conjunto de aces, é lancado o Decreto n. 7.352/2010 que institui a
Politica Nacional de Educacdo do Campo (BRASIL, 2010a), de onde surgem os elementos para
posterior criagdo do PRONACAMPO, por meio da Portaria n° 86/2013 publicada em Diario Oficial
da Unido, n° 24, Secdo 1, que ird incorporar o PROCAMPO (BRASIL, 2013).

Segundo explicita Molina e Antunes-Rocha (2014), deve-se ter a compreenséo de
gue o contexto em que é gestado 0 PRONACAMPO ¢é um contexto em que 0 agronegocio ja
estd consolidado como fonte de capitais dominante no pais, bem diferenciado do contexto da
conquista do PRONERA, onde acontecia uma transicéo entre o velho modelo latifundiario para
0 modelo agroindustrial, que contribuia para desestabilizar essas fracfes de classe.

Porém, a nova realidade emergente que traz a presenca solidificada do agronegécio
no campo interfere na correlacdo de forcas que ir& disputar essa politica. Assim, a0 mesmo

tempo em que o novo programa estimula a formacéo de educadores do campo dando suporte
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ao PROCAMPO, também ird estimular a formagdo do operariado camponés para atuar nas
empresas de agronegocio através do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e ao
Emprego (PRONATEC) Campo, também criado. Outras contradi¢cbes também podem ser
percebidas com 0 PRONACAMPO, como por exemplo, o estabelecimento de metas para
formacéo de educadores do campo que exigiriam cursos ministrados a distancia, uma ideia
questionada pelo movimento da educacdo do campo e rejeitada pelo Férum Nacional de
Educacdo do Campo (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014).

Sabe-se que as lutas entre as classes e fragdes de classe, especialmente as
localizadas em espagos diametralmente opostos na divisdo social do trabalho e nas relagdes de
producdo sdo decisivas para a conformacdo do Estado e o formato das suas politicas
(POULANTZAS, 2015). Assim, nesse momento especifico da educacdo do campo, onde 0
agronegocio se consolida no campo e retoma seu status de poder na conjuntura econémica e
politica brasileira, 0 PRONACAMPO acaba sendo uma politica problemaética para a concep¢éo
originaria de educacdo do campo, tomando facetas contraditorias entre si.

No entanto, pouco antes de institucionalizagdo do PRONACAMPO, aproveitando
0 movimento contraditorio da sociedade e consequentemente, da formulacdo das politicas, o
movimento da educacgdo do campo conquista a institucionalizagéo da Licenciatura em Educacéo
do Campo com o lancamento do Edital Secretaria de Ensino Superior (SESU)/ Secretaria de
Educacao Profissional e Tecnoldgica (SETEC)/SECADI n°2/2012, que pouco depois fara parte
do escopo do PRONACAMPO.

A partir deste edital, a Licenciatura em Educacdo do Campo assume um carater de
permanéncia nas Universidades, ou seja, deixa de ser um curso especial e toma a forma de curso
permanente nessas instituices, a ser incorporado por sua dindmica de funcionamento, com
realizacdo de concursos para técnicos e docentes para atuarem nestes cursos, e abertura
constante de vagas para que camponeses possam ingressar no ensino superior e atuar nas escolas
do campo com a devida formagdo (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014).

Vale ressaltar a importancia dessa articulacdo, ja que o PRONERA, apesar da atuacédo
na educacdo do campo, ndo esta vinculado ao MEC, nem tem um carater de permanéncia nas
instituicOes. Essa caracteristica de impermanéncia, aliada ao pouco interesse do Estado em ofertar
educacdo aos camponeses, acaba caracterizando a execugdo dos seus cursos por uma forte
instabilidade e inimeros conflitos e tensées com o poder publico durante seu percurso.

Apos a institucionalizacdo da Licenciatura em Educacdo do Campo foi possivel
avancar para um numero de 42 cursos ofertados no pais aprovados atraves da Portaria n°
72/2012. Em pesquisa realizada na plataforma do e-MEC, foi possivel constatar um total de 56
Cursos de Licenciaturas em Educacdo do Campo em todo o pais nas mais variadas instituicoes
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de ensino superior, inclusive estaduais, sendo que se contarmos com cursos que ja foram
extintos ou que, segundo consta no e-MEC, ainda irdo iniciar, esse quantitativo chega a 64.
Entre esses cursos, alguns foram institucionalizados a partir de 2012, alguns institucionalizados
posteriormente e outros cujo processo de institucionalizagcdo ndo ocorreu, como € o caso do
curso do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo. Com base nos dados
encontrados no e-MEC, elaboramos uma tabela que nos permite ver o alcance das LEDOCSs por
todo o pais que se encontra no Apéndice B. A seguir podemos verificar uma versdo mais
resumida no Quadro 1:

Quadro 1 — Licenciaturas em Educacdo do Campo por terminalidade, estado e institui¢éo

(continua)
HABI LITA(;AO QUANTIDADE ESTADO IES
UFPA/IFPA/UNIR/UFPI
Para/Rondonia/Piaui/DF/Goias/ UNB/UFG/UFCAT/
Ciéncias da 24 Mato Grosso do Sul/ Rio UFGD/UFMS/
Natureza Grande do Sul/ Parana FURG/UNIPAMPA/UFRGS/
UFFS
Ciéncias da . IFPA/UFRR
Para/Roraima/
Natureza e 8 . ) ) UFMA/IFMA/UFRB/URCA
» Maranhdo/Bahia/Ceara/Parana
Matematica UNIOESTE/UFTPR
Fisica e Biologia 1 Amapa UNIFAP
Matematica 1 Para UNIFESSPA
Ciencias da Vida . ]
1 Minas Gerais UFMG
e Natureza
Ciencias Agrarias Pard/Amapéa/Maranhdo/Bahia/ UFPA/UNIFAP/UFMA/IFMA/
9 Minas Gerais/Rio Grande do UFRB/IFSUL/FURG/ UFFS/
Sul/ Parana UNIOESTE
Ciencias Agrarias
1 Para UNIFESSPA
e da Natureza
Ciéncias Pard/Roraima/Piaui/Rio UFPA/UNIFESSPA/UFRR/
Humanas e 13 Grande do Norte/Paraiba/ UFPI/UFERSA/UFCG/UFES/UFF
Sociais Espirito Santo/Rio de Janeiro
Ciéncias Rondénia/Mato Grosso do Sul/
4 ] UNIR/UFGD/UFMS/ UFSM
Humanas Rio Grande do Sul
Ciencias Sociais e
1 Parana UFFS

Humanas
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Quadro 1 — Licenciaturas em Educagdo do Campo por terminalidade, estado e instituigéo

(concluséo)

HABILITACAO QUANTIDADE ESTADO IES
Ciencias Sociais e ) ) ) ]
) 2 Rio de Janeiro/ Minas Gerais UFRRJUFMG
Humanidades
Linguagens,
Cadigos e suas .
. 1 Para UFPA
Tecnologias e
Matematica
Linguagens e
Cddigos — Arte e 2 Tocantins UFT
Mdsica
Letras e
. 1 Para UNIFESSPA
Linguagens
Linguagens e . .
o 1 Minas Gerais UFVIM
Cadigos
Linguagens 1 Espirito Santo UFES
Linguagens, . ]
. 1 Minas Gerais UFMG
Artes e Literatura
Arte, Literatura e
’ 1 DF UNB
Linguagens
Né&o informado 5 Pard IFPA
Total de
habiltaces 78 Total de LEDOC’s ativas 56
ofertadas

Nota:  Universidade Federal do Rio Grande, Campus Carreiros (FURG), Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia do Maranhdo (IFMA), Instituto Federal do Pard (IFPA), Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia Sul-Riograndense (IFSUL), Universidade Federal de Cataldo (UFCAT), Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG),  Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA),
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), Universidade Federal Fluminense (UFF), Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS), Universidade Federal de Goias (UFG), Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD), Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS), Universidade Federal do Para (UFPA), Universidade Federal do Piaui (UFPI),
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), Universidade Federal de Roraima (UFRR), Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ), Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), Universidade Federal do Tocantins (UFT),
Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM), Universidade Tecnol6gica Federal do Parana
(UFTPR), Universidade Federal de Vigosa (UFV), Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e
Mucuri (UFVJIM), Universidade de Brasilia (UNB), Universidade Federal do Amapd (UNIFAP),
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA), Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE), Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), Universidade Federal de Rondonia
(UNIR), Universidade Regional do Cariri (URCA)

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base em dados coletados no e-MEC, em 2022 (BRASIL, 2022).
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A partir do Quadro 1 e do quadro detalhado apresentado no Apéndice B, podemos
verificar diversos elementos interessantes para o debate sobre os caminhos da politica de
formacéo de educadores do campo materializada na LEDOC. Primeiramente, constata-se que
essa politica tem caminhado para atender ao seu objetivo de ampliacéo da politica de formacéo
de educadores do campo, possibilitando a formacao de pelo menos 4280 professores aptos para
a atuacdo nas series finais do ensino fundamental e no ensino médio das escolas do campo.
Além disso, ressalta-se a qualidade desses cursos, contrariando a logica da formacéo
apequenada, béasica e aligeirada historicamente ofertada para 0s camponeses, pois Sa0 cursos
em renomadas institui¢fes publicas de ensino, oferecidos em sua grande maioria na modalidade
presencial e por alternancia, assim como foi demandado pelos movimentos sociais do campo.
No quadro mais detalhado que estd no Apéndice B, vemos que 16 deles obtiverem a atribuicéo
de conceito de curso maximo pelo MEC.

Por outro lado, deve-se ressaltar que, embora essas 4280 vagas abertas anualmente
possam representar a possibilidade da afirmacdo do campo como espaco de vivéncia humana,
de trabalho e producdo de cultura e identidades, também demonstra que ainda ha muito a se
avancar com relacdo a ampliacdo dessas politicas em um pais que se quer enquanto celeiro do
mundo, mas que, em contrapartida, ndo tem buscado valorizar os trabalhadores e trabalhadoras
do campo. Ainda sdo significativos os estados que ndo possuem sequer um curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, como Acre, Amazonas, Mato Grosso, Pernambuco,
Alagoas e Sergipe, este ultimo estado inclusive onde se encontra uma das universidades
selecionadas para oferta-lo quando dos projetos piloto. Observamos ainda que mesmo com 0s
avancos alcancados, ja sdo observaveis alguns retrocessos na politica, como a extin¢do de
cursos ou a sua oferta na modalidade a distancia, amplamente questionada e recusada pelo
Férum Nacional de Educacdo do Campo, e também a existéncia de diversos cursos com oferta
de habilitacGes disciplinares contrariando a proposta inicial de habilitacdo multidisciplinar por
areas de conhecimento.

Esse panorama demonstra que, mesmo com 0 avango na politica de formacdo de
educadores do campo conquistado através do PROCAMPO, é preponderante continuarmos a
nos debrucar sobre os sentidos e o alcance dessa politica. Pesquisas que intencionam mapear,
ou, como € o caso deste trabalho, avaliar a implementacdo das Licenciaturas, sd0 necessarios
por possibilitar identificar e problematizar os avancos, os desafios e 0s impasses durante a sua
execucgéo, e com isso, contribuir para o aperfeicoamento desses cursos com vistas a demarcar o
direito a uma formacao inicial de qualidade para os educadores do campo, e em consequéncia,

educacéo basica de qualidade no meio rural.
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Compreende-se que a conquista da institucionalizacdo da Licenciatura em
Educacdo do Campo tem sido fundamental para consolidar a politica de formacdo de
educadores do campo e a politica da educacdo do campo como um todo, podendo ser uma base
para a conquista de outras politicas que sdo demandadas pela populagdo camponesa
relacionadas a reforma agraria, agroecologia, producéo de alimentos, preservacéo das florestas,
consolidando também o sujeito do campo em sua identidade prépria, cultura, saberes e direitos.

3.2 Articulagdes em torno da Licenciatura em Educacdo do Campo na Universidade

Federal do Maranhao

A Licenciatura em Educacdo do Campo na Universidade Federal do Maranhéo faz
parte de um conjunto de lutas por educacédo travadas em um estado que historicamente figura
como um dos mais pobres da federacdo, possuindo indices educacionais e de desenvolvimento
humano muito baixos. O Maranhdo também € um estado cuja populagdo rural é bastante
expressiva, e onde boa parte da populacdo urbana é oriunda do campo, configurada por pessoas
gue se mudaram para a cidade com a perspectiva de melhorar de vida. Essa forte influéncia
camponesa pode ser facilmente percebida nas manifestagdes culturais do estado como o tambor
de crioula e o bumba-meu-boi, cujos personagens — o amo, Pai Francisco, Catirina, — sdo
camponeses, e 0s cazumbas, espiritos da floresta, também retratados, sdo proprios das religiGes
de matriz africana e indigena que compdem o territério rural. O que demonstra ndo s6 as
caracteristicas camponesas desse estado como também a cor e a origem dessa populacao:
homens e mulheres escravizados nas lavouras de algodé&o.

No entanto, embora os camponeses fossem 36,93% da populacdo maranhense,
conforme apontaram dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2010,
e boa parte da méo de obra trabalhadora que produz o alimento que nutre os meios rural e
urbano, esse segmento da populagdo vem sendo pouco considerado pelas politicas de educacao
nesse estado, o que contribui para o esvaziamento continuo do campo maranhense (BRASIL,
2010b). Ademais, 0 que mais tem se percebido dos governos que se seguem no poder executivo
local é o compromisso com os empreendimentos de exploragdo de minério, da abertura de
espacgos ao agronegocio para 0 monocultivo da soja e para os pastos de gado em detrimento das
populacbes do campo. Além disso, dados trazidos no Projeto Politico-Pedagdgico da
Licenciatura em Educacdo do Campo na Universidade Federal do Maranhdo (2014a, p. 9),

demonstravam que:
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Do total das funcBes docentes que atuam na educacdo infantil nas areas rurais do
Maranhdo, apenas 25,9% correspondem a professores com formacdo de nivel
superior. No que se refere ao Ensino Fundamental, o percentual é de 38,9%, sendo
que 31,8% das func¢des sdo exercidas nos anos iniciais e 43% nos anos finais. Quando
se focaliza o Ensino Médio percebe-se que 85% das fun¢des docentes localizadas na
zona rural correspondem a formacao de nivel superior, porém destaca-se que somente
17% das funcOes docentes estdo alocadas em escolas na zona rural. Esse dado refere-
se a uma realidade que s6 muito recentemente vem mudando. Ha bem pouco tempo,
a oferta de Ensino Médio na zona rural era quase inexistente, obrigando a populacéo
jovem a interromper os estudos ou, em menor escala, migrar para as cidades.

Ja dados divulgados no Censo Escolar de 2020 sobre o percentual de docentes com
curso superior, informam que na zona rural maranhense, 46,6% dos docentes ndo possuem
curso superior completo no ensino fundamental, e 11,7% no ensino médio. Ambos contrastam
com os dados para a regido urbana, onde no ensino fundamental esse percentual é de 24,2% e
no ensino médio, 4,4%. Revelam ainda que no ensino fundamental, 29,4 % dos docentes tém
formacdo em licenciaturas de area diversa a qual leciona, enquanto no ensino médio esse
percentual é de 43,5% para o campo (BRASIL, 2020a).

Para um Estado, como o Maranh&o que historicamente vem se negando a ofertar a
escola publica ao camponés e seus filhos, e em funcdo dessa situagdo, lidera as
estatisticas nacionais de analfabetismo, além do baixo rendimento escolar, das altas
taxas de evasdo e repeténcia, evidencia o quanto a luta por politicas educacionais é
necessaria. Ademais, em pleno século XXI verifica-se, em muitas areas do campo
maranhense, a inexisténcia até mesmo de prédios escolares e de professores com pelo
menos o Ensino Fundamental para atuar em sala de aula. Essa realidade tem sido
financiada pelo latifundio, hoje aprofundada pelo agronegécio, cujos resultados tém
sido fome, éxodo, trabalho escravo, desemprego, prostitui¢do infantil e juvenil, além
de niveis extremos de pobreza. (DINIZ; BARROS; MACEDO, 2019, p. 176-177).

Assim, percebe-se a urgéncia da necessidade de se pautar a questdo da formacao de
professores do campo no Maranhdo. Afinal, a histéria desse estado passa fundamentalmente
pelas lutas da populacdo camponesa, pelo trabalho com a terra, pela cultura que se produz nesse
territério. Se temos nos colocado de fato ao lado do que é de interesse humano, esse recorte
historico e social precisa estar evidenciado.

Desde a segunda metade da década de 1990, essa problemaética é denunciada e esse
debate é provocado pelo movimento da educagdo do campo que foi se formando no Maranh&o.
Pode -se dizer que esse movimento, que foi responsavel pela conquista de projetos do
PRONERA desde a alfabetizacdo até a oferta de ensino superior em Pedagogia da Terra, bem
como da Licenciatura em Educacdo do Campo tem mobilizado em diferentes momentos e
dimensdes, diversos movimentos, instituicdes e 6rgdos governamentais. Podemos citar o MST,
a Associacdo em Areas de Assentamento no Maranhdo (ASSEMA), Associacdo Regional das
Casas Familiares Rurais do Maranhdo (ARCAFAR), Federacdo dos Trabalhadores e

Trabalhadoras na Agricultura do Maranhdo (FETAEMA), Unido da Associacdo das Escolas
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Familia Agricola (UAEFAMA), Rede de Agroecologia do Maranhdo (RAMA), Associacdo
Comunitéria de Educacdo em Saude e Agricultura (ACESA), Centro de Cultura Negra (CCN),
Associacdo das Comunidades Negras Rurais Quilombolas (ACONERUQ) entre os movimentos
socais mobilizados. Entre as instituicdes, conta-se com a Universidade Estadual do Maranh&o
(UEMA), IFMA e a UFMA e como 6rgdos governamentais tém-se a Secretaria Estadual de
Educacgdo, a Secretaria de Agricultura e a Agéncia Estadual de Pesquisa Agropecuaria e
Extensdo Rural do Maranhdo (AGERP).

Esse conjunto de forcas articuladas em torno da educacdo do campo, mobilizadas
também pelos debates que aconteciam nacionalmente nos encontros e conferéncias de
Educacdo do Campo, conseguiu que se instaurasse no ambito da Secretaria de Educacédo
Estadual, o Comité Executivo da Educacdo do Campo, 6rgdo responsavel pela articulacdo da
Licenciatura em Educacdo do Campo na UFMA no final da década de 2000, ap6s publicacédo
do Edital n°2/2008 do MEC que chamava as universidades interessadas para ofertarem o curso
a inscreverem 0s seus projetos. Segundo Diniz e Ghedin (2020, p. 397):

O curso tem sua origem no Programa de Apoio a Formagéo Superior em Licenciatura
em Educacdo do Campo (Procampo), do MEC/ Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (Secad), e foi viabilizado no Maranh&o a partir de uma
parceria iniciada em 2008 entre a Supervisdo da Educacdo do Campo/Secretaria de
Estado da Educacdo (Seduc), o Comité Estadual da Educacdo do Campo e a Pro-
Reitoria de Ensino da Universidade Federal do Maranhéo.

Vale destacar o papel fundamental que teve a Supervisao da Educacdo do Campo,
sob a coordenacdo da Profa. Cacilda Rodrigues Cavalcanti, no ambito da Secretaria da
Educacdo no Maranhdo, pois foi esse 6rgdo o responsavel por articular a Universidade as
demandas dos movimentos sociais, bem como mobilizar o Poder Publico estadual, organizando
os estudos e os dados diagnosticos existentes na Secretaria € nos movimentos a respeito da
realidade em que se encontrava a oferta da educacédo no estado apontando a necessidade urgente
da politica de formacéo de educadores do campo.

Foi através dessa mobilizacdo que se decidiu pela criagdo do curso com as
habilitacdes de Ciéncias da Natureza e Matematica e de Ciéncias Agrarias, ja que os dados
apontados pela Supervisdo da Educacdo do Campo evidenciavam maior caréncia de
profissionais para a atuagdo nas escolas do campo nessas areas, assim como permitiu verificar
também que muitos dos profissionais atuantes nos centros de formacao por alternancia néo
possuiam a formacao adequada para atuacdo na docéncia, justificando a habilitacdo em Ciéncias

Agraérias.
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Para o Prof. Ribamar S&, que coordenou o processo de implementacdo da
Licenciatura na UFMA, essa escolha também estava comprometida com um objetivo amplo de

transformacéo social através das mudancas que se esperava para a produgdo no campo:

Primeiro, por conta dessa falta de profissionais; e segundo, porque, sendo o estado do
Maranhdo um estado com um percentual de populacéo vivendo no campo, era crucial
que a gente tivesse um redirecionamento da concepcao de producdo de alimentos, por
isso também a formacdo em Ciéncias Agrarias, porque essas pessoas, que Sdo
moradoras do Campo, uma vez que elas tenham acesso a esta formacéo tanto para
educacao nessas areas que sdo carentes, e nessas areas que sao ligadas a producdo de
alimentos, entdo a chance delas sairem, por que néo encontrariam o que fazer ali, era
reduzida. E, por outro lado, elas poderiam dar uma contribuicdo gigantesca para
mudanca das condi¢des la na zona rural ou no campo, para a transformacéo do campo.
(PROF. RIBAMAR SA).

No entanto, o Comité da Educacdo do Campo e a Supervisdao da Educacdo do
Campo, responsaveis pela articulacdo dessa politica, interessante ndo so para a educacao do
campo, mas para a educacdo maranhense em geral, foram extintos da atual estrutura da
Secretaria de Educacdo do Maranhdo. Este fato ndo deixa de significar uma grande perda de
forcas e uma desmobilizacdo em torno das politicas de educacdo do campo no estado. A
existéncia desses 6rgdos poderia, certamente, contribuir para viabilizar uma vinculacdo mais
estreita entre as acGes da Licenciatura na UFMA, como também no IFMA, as demandas
concretas das escolas do campo. E assim, auxiliando nos desafios da formagao de professores
do campo no Maranh&o, cujo territério camponés ainda é atravessado fortemente por uma
politica mandonista e clientelista, pelo agronegocio, pela auséncia de politicas publicas que
procurem dar conta da negacédo histérica de direitos dessa populacéo; e pela violéncia que todo
esse conjunto gera.

Tendo contextualizado de forma geral a educagéo do campo no Maranh&o, podemos
nos ater agora ao processo de articulacdo da Licenciatura na Universidade Federal do Maranhéo
que leva a sua implementacdo, primeiramente como um curso especial, e posteriormente a sua
institucionalizacdo como um curso regular da instituicdo, com permanéncia e uma equipe de
docentes propria.

Deve-se ressaltar que a UFMA, no periodo correspondente a 2003 e 2016, bem
como varias instituicbes de ensino superior federais, viviam um momento de crescente
investimento e ampliacdo. Politicas como o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagéo e
Expansao das Universidades Federais (REUNI), instituida com o Decreto n° 6.096, de 24 de
abril de 2007, procuravam dar suporte a expansdo fisica, académica e pedagogica das
universidades. De 2003 a 2010 abriram-se mais 14 Universidades federais no Brasil (BRASIL,

2012c). Toda essa conjuntura permitiu que, de fato, na UFMA se espalhassem projetos de
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pesquisa e extensdo, obras e reestruturacbes para ampliacdo dos prédios, adaptacGes que
pretendiam assegurar a acessibilidade de pessoas com deficiéncia, aberturas de novos campi e
inclusive de novos cursos. A conguista de uma Licenciatura em Educacdo do Campo, de certo
modo, também foi favorecida por esse momento.

Todo esse processo tambeém vai culminando com uma mudanca de paisagem nas
Universidades ndo somente fisica, mas especialmente, social e cultural. A Universidade torna-
se, paulatinamente, mais diversa, mais negra, mais popular. A Lei 12.711/2012 que instaura as
cotas de 50% para estudantes de escola publica e pessoas autodeclaradas pretas e pardas
também contribui significativamente com essas transformac6es (BRASIL, 2012a).

Diante de todo esse cenario, a UFMA, nesse mesmo momento, adotou o lema “A
Universidade que cresce com inovagao e inclusao social”. Esse discurso de inclusao e inovagao
soube ser aproveitado pela equipe articuladora da Licenciatura, que passa a iniciar um processo
de debates e negociacdes com os setores de administragdo da Universidade em vias de
implementar o curso. Segundo o Prof. Ribamar, “Isso implicava vocé tramitar o processo de
criagdo de um curso num ambiente em que as pessoas, simplesmente, ndo sabiam informacdes
e muitos ndo tinham interesse em ter essas informacdes em relacdo a educacdo do campo, ao
debate da educacdo do campo.” Essa fala do professor ja demonstra as dificuldades da
instituicdo em compreender e se engajar na proposta de formacao e institucionaliza¢ao do curso,
ainda persistentes mesmo apds 12 anos de sua criacdo e execucdo. E mais profundamente,
demonstra o lugar de esquecimento que a populacdo concentrada nas cidades colocou em
relacdo a sua propria histéria em um estado e um pais que tem como personagens de destaque
0s sujeitos trabalhadores do campo.

No entanto, enfrentando essas tensdes, a equipe articuladora comeca o trabalho de
viabilizacdo do curso na Universidade. Assim, foi desenhado o Projeto Politico Pedagdgico do
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo — Ciéncias da Natureza e Matematica e Ciéncias
Agrérias, juntamente com o Comité Estadual da Educacdo do Campo contando também com a
colaboracéo das institui¢es pablicas de ensino superior parceiras, a saber, o IFMA e a UEMA,
na construgdo de sua matriz curricular e ementas dos componentes. Esse Projeto salvaguarda
as concepgdes de sociedade, educacdo e formacéo de professores do movimento da educacao
do campo. Entraremos nessa discussdo mais adiante, por ora nos interessa discutir 0s processos
e as praticas que foram conduzidas no intento de implementar a Licenciatura na UFMA.

Para isso também era necessario viabilizar um local para abrigar o curso de forma
que correspondesse a sua caracteristica de organizacdo por alternancia; existéncia de

dormitorios, restaurante, espacos de convivéncia. Foi entdo que essa equipe articuladora pensou
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no campus de Bacabal, “até entdo o Campus de Bacabal ndo existia nos planos da administra¢ao
superior, que inclusive nem sabia que existia, embora tivesse trés funcionarios 14 no campus”
(PROF. RIBAMAR). Pois bem, a partir dai, convidou-se a administracdo superior para uma
visita ao prédio em Bacabal, que entusiasmada com a possibilidade de expandir a Universidade,
estabeleceu o compromisso de reforma do prédio para comportar a Educa¢do do Campo.
Apos todo esse periodo embrionario de negociagdes e tramitacdes no interior da
Universidade, o curso foi criado a partir da Resolugédo n° 111/2009, primeiramente como um
projeto especial e assegurando as prerrogativas de formacdo de educadores do campo ja
arquitetado pela proposicao geral das Licenciaturas, como as caracteristicas do funcionamento,
condicgdes de ingresso, perfil de formacdo e do profissional. Essa Resolucdo, em seu art.1°,

resolve:

Aprovar a criacdo do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo e seu respectivo
Projeto Pedagdgico, com as habilitacdes em Ciéncias Agrérias e em Ciéncias da
Natureza e Matemadtica, vinculado ao Centro de Ciéncias Sociais, com sustentacao
académica dos Departamentos de Educagdo |, Educagdo Il, Fisica, Matemética,
Biologia, Quimica, Economia, Filosofia, Sociologia e do Centro de Ciéncias Agrarias
e Ambientais. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, 20094, p. 1).

E interessante perceber no texto dessa Resolucdo o resultado de todos os dialogos
e negociacdes que foram se firmando no decorrer da articulagdo inicial da Licenciatura, o que
nos faz ver que normas, diretrizes, regimentos, enfim, politicas ndo sdo um dado, mas resultam
da acéo e das relacdes dos seres humanos entre si e entre a conjuntura temporal e espacial. Para
Draibe (2001, p. 27):

Em outras palavras, é possivel identificar, em cada politica ou programas, sua
estratégia de implementacdo, constituida primordialmente por decisdes acerca de
caracteristicas ou dimensdes de processo, tais como a dimenséo temporal, os atores
estratégicos a serem mobilizados, nos diferentes estagios, para apoiar a
implementacdo do programa; os subprocesos e estagios pelos quais se desenvolvera a
implementacéo etc.

Assim, quando politicas sdo inscritas na ossatura do Estado, elas sofrerdo os
contrastes dessas relacdes, das estratégias adotadas pelos seus implementadores para que elas
possam responder aos seus objetivos, mas também do grau de adesdo dos demais sujeitos que
as executam e dos que se beneficiam dela. Dessas negociagOes elas resultam desde a sua
formulacdo até a sua implementagdo. E aqui reside uma das questdes das politicas de educagéo
do campo, pois sua proposta contra-hegemodnica de pensar e fazer politicas sofrem
estranhamentos e resisténcias quando se deparam com o tradicionalismo burocratico das

instituicdes publicas.
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Criado o curso, era necessario entdo criar as condi¢cdes materiais de sua execucéo,
0 que quer dizer, mobilizar recursos e 0s tramites técnicos e operacionais para a sua organizacao
na Universidade, o que quer dizer também mobilizar pessoas. Para isso, é necessario apresentar
a elas o projeto, justificar sua relevancia social e institucional, explicar os detalhes e as suas
especificidades como a razéo do seu custeio ser diferente do de uma licenciatura tradicional, os
motivos da necessidade de garantia de alojamento e da alimentacéo, etc.

Entdo, nos tivemos que fazer um trabalho de visitar cada setor que tivesse... por onde
0 processo precisasse passar para dialogar com essas pessoas, mostrar para elas qual
era a importancia, e nisso, algumas coisas foram muito agradaveis, pessoas que,
naquele momento, elas resgatavam a sua vinculagdo com o campo, da sua origem
rural, e que aquilo que elas percebiam la no campo, a precariedade da oferta da
educacdo, da escola e as dificuldades da vida das pessoas, elas viram, naquele
momento, uma possibilidade de vocé mudar algo naquele quadro. E algumas pessoas
se empenharam muito assim, pessoalmente, para que essas coisas acontecessem. [...]
era como se ela tomasse aquele projeto para ela [...]. (PROF. RIBAMAR).

A estratégia de visitar cada setor resgatando as memdrias e as origens camponesas
desses sujeitos encarregados de movimentar o programa foi crucial para que o curso pudesse
acontecer. Além disso, mais uma vez, reiteramos que ndo se deve desconsiderar que as politicas,
bem como as institui¢des publicas, sdo feitas por pessoas, e que essas pessoas estdo inscritas
em uma sociedade de classes, portanto suas concepcdes e visdes de mundo estardo perpassadas
pela classe na qual se inscrevem e pelo seu grau de conscientizacdo em relacdo a ela. Poulantzas
(2015, p. 156-157) diz que:

As contradigdes de classe se inscrevem no seio do Estado por meio também das
divisBes internas no seio do pessoal de Estado em amplo sentido (diversas burocracias
estatais, administrativa, judiciaria, militar, policial, etc.). Mesmo se esse pessoal
constitui uma categoria social detentora de uma unidade propria, efeito da organizacéo
do Estado e de sua autonomia relativa, ele ndo deixa de deter um lugar de classe (néo
se trata de um grupo social & parte ou acima das classes) e é, entéo, dividido.

Assim, para além da estrutura burocrética ja conformada com padrdes de normas e
procedimentos administrativos que limitam as politicas marcadas pelas especificidades de seu
publico, tal como o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, ha os sujeitos que operam
a maquina burocratica e que, ao reconhecer o valor social dessas politicas, seja por valores
morais seja por valores politico-ideoldgicos, se dispdem a encontrar possibilidades de agédo
contraria ao que esta instituido como norma ou como cultura no seio das institui¢des. Desse,
modo, percebe-se que essa estratégia de mobilizacdo dos sujeitos da Universidade adotada na
articulacdo inicial do curso permitiu criar matrizes de cooperacao institucional, matrizes essas
gue podem contribuir significativamente em possiveis momentos de crise como 0 que ocorreu,

inclusive, ainda no momento inicial de implementacéo.
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Outra questéo que perpassa 0 momento inicial de implementacdo do curso se refere
a mobilizacdo de recursos materiais e financeiros. Para 0 movimento da educagdo do campo, é
fundamental e inegociavel que o financiamento das politicas de educacdo do campo venha do
orcamento publico, isto €, que sejam o0s proprios trabalhadores, por meio de seus tributos pagos
ao Estado, que financiem as politicas que Ihe dizem respeito. E essa é uma realidade das
politicas de educacdo do campo, € a0 mesmo tempo uma vitoria, pois elas estdo inscritas na
ossatura estatal e, portanto, sdo financiadas pelo Estado.

Porém, ao mesmo tempo, sabe-se que financiar a educacao publica e, muito menos
a educacdo do campo ndo esté no centro das prioridades do Estado capitalista, por isso é comum
que o orcamento dispensado para esses programas seja pequeno e que 0s processos licitatorios
e toda a burocracia que os acompanha acabem tornando morosa a liberacdo de recursos, o que
movimenta mais conflitos e lutas na implementacao de politicas que tenham um carater social.

Desse modo, ainda na implementacéo do projeto especial da Licenciaturana UFMA
aconteceram alguns percalgos, como se observa nos relatos do Prof. Ribamar. O primeiro deles
relacionava-se ao espaco: a reforma do prédio do campus de Bacabal, que havia sido designado
como o prédio da Educacdo do Campo na UFMA, nédo havia sido concluida em tempo habil
para inicio previsto do curso. Assim, para ndo perder o prazo de inicio do curso, o Prof. Ribamar
relata que foi necessario recorrer a alguma alternativa de local que pudesse acolhé-lo
provisoriamente. Procurou-se as entidades parceiras que tivessem um espago para o receber.
No entanto, ndo havia recursos para isso, ja que no projeto o lugar ja estava garantido. Depois
de algumas negociacdes e o apoio da Universidade foi possivel contar com o apoio e parceria
da Igreja Catolica que recebeu o curso no Centro de Formacao Pirapora em S&o Luis. Além
disso:

Nos tratdvamos o recurso, nao recurso dinheiro porque nés ndo tinhamos nem acesso,
mas todos os recursos que nos eram disponibilizados, nés trativamos com todo o
cuidado no sentido de ndo desperdicar, e as pessoas percebiam isso, percebiam todo
esse zelo que a gente tinha, entdo elas se sentiam confiantes em ajudar porque sentiam
que valia a pena. (PROF. RIBAMAR).

Assim, foi-se buscando a adesdo das pessoas ao projeto que comegava a ser
construido na UFMA relacionado ndo s6 a educacdo das populagcbes camponesas, mas
sobretudo, a um projeto de Universidade mais popular fincada nas lutas sociais, que tenha com
a coisa publica ndo uma relacédo de trata-la como objeto abstrato e externo as relacbes humanas
(mentalidade essa que muito serve a classe dominante para afastar o que é de dominio pablico
da populacéo e poder dele apropriar-se), mas em uma relagcdo de pertencimento, de producéo e

usufruto, coletivo.
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E foi assim que a Licenciatura em Educagdo do Campo iniciou sua primeira turma
em outubro de 2009, apoés realizacdo de processo seletivo por meio do Edital n® 127/2009 da
Pro-Reitoria de Ensino (PROEN)/UFMA. Draibe (2001) orienta que a analise de
implementacdo de politicas e programas deve considerar identificar fatores facilitadores e os
fatores que obstaculizam o seu processo. E, nesse periodo inicial de articulagdo do curso,
podemos identificar alguns fatores facilitadores, que contribuiram para viabilizacdo da
LEDOC, mesmo diante dos desafios encontrados, desafios esses que como ja citamos, estéo
relacionados desde a morosidade nos processos licitatorios ou a elementos surpresa como a néo
conclusédo da obra do prédio do curso que imp6s a procura por um lugar provisorio, ainda que
néo existisse orcamento planejado para isto.

Aqui iremos identificar alguns fatores que consideramos facilitadores na conducao
e no funcionamento inicial da LEDOC:

a) 0 contexto nacional das politicas de ensino superior acabou operando como
facilitador, pois vivia-se um momento de apogeu das iniciativas de expansao
universitaria tanto localmente, quanto nacionalmente. Este fator contribuiu para
a criacdo de projetos de interiorizacdo e de diversos novos cursos na estrutura
universitaria e os movimentos sociais do campo souberam aproveita-lo para
expandir sua demanda por formacéo de educadores;

b) o fato de ser ainda um projeto especial sem garantia de continuidade e
permanéncia e, com isso ndo demandar grandes impactos na estruturacdo e no
sistema da instituicdo. Nesse momento, ainda ndo havia docentes efetivos
exclusivos para o trabalho na LEDOC, portanto, ndo havia necessidade de
disputas entre os 6rgdos da administracdo central e da LEDOC pelo controle
dessas vagas, além de que possiveis problemas poderiam ser solucionaveis sem
que mudancgas estruturais sejam fisicas ou administrativas mais radicais
precisassem ocorrer;

¢) a autoridade do coordenador do processo de implementacao e a sua capacidade
de mobilizacdo dos setores estratégicos para que ela acontecesse. O Prof.
Ribamar é docente experiente da universidade, ja tendo participado de diversos
projetos e programas de pesquisas na graduacdo e pés-graduacdo que lhe
permitiu construir relagdes de confianca e credibilidade nos diferentes setores;

d) a acdo dos parceiros da implementacdo como a UEMA e o IFMA, responsaveis
pela organizacdo do Projeto, estes ainda articulados por meio do Comité

Estadual da Educacdo do Campo. No Maranhdo, nesse momento, ainda se
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experimentava uma organizagéo e mobilizag&o mais intensificada do movimento
da educacdo do campo. Assim, durante o projeto especial da LEDOC ainda era
possivel contar com uma participacdo mais presente dos diferentes parceiros,
fortalecendo a continuidade do curso.

Além desses fatores, institucionais, nota-se que na implementacdo local do curso os
movimentos sociais tiveram uma participacdo mais ligada ao apoio e ndo propriamente a
conducéo do processo, embora sejam eles 0s proponentes da politica e de todo o seu contetdo
e objetivos em nivel nacional. Ainda assim, enquanto o curso ainda fazia parte de um projeto
especial da Universidade, era possivel contar com uma presenca mais significativa desses

movimentos, ainda que coadjuvante. Isto pode ser explicado pelo fato de que:

[...] era a primeira vez que se fazia formagdo de professores em nivel de licenciatura,
ou seja, na educacdo superior, voltada especificamente para educacdo do campo.
Entdo, nem as institui¢cdes de ensino sabiam fazer, nem 0s movimentos sabiam fazer,
porque era a primeira vez que se fazia isso na histéria. (PROF. RIBAMAR).

De todo modo, mesmo que como apoio, era possivel perceber consubstancialmente
a presenca dos movimentos sociais do campo nas atividades da Licenciatura em Educacao do
Campo durante sua execuc¢do enquanto projeto especial. Eles trabalhavam na secretaria do
curso, participavam de sua organicidade e estavam presentes, especialmente, por meio do
alunado do curso, composto, em sua maioria, de trabalhadores do campo organizados em
movimentos sociais.

Assim sendo, reflete-se que 0s movimentos sociais do campo sdo atores estratégicos
(DRAIBE, 2001), ou em outras palavras, pecas fundamentais para que 0 curso seja
implementado e operacionalizado de acordo com a concepcao originaria de educacao do campo
presente na politica de formacao de educadores do campo, aquela que nasceu de suas lutas, e
que esta orientada por uma perspectiva de democratizacdo da educacdo enquanto direito
humano e instrumento de mudancas sociais radicais. E talvez tenha sido justamente este ator
estratégico que pode ter sido esquecido ou secundarizado quando se institucionalizou a
Licenciatura em Educacdo do Campo na UFMA, ou toda uma complexidade de aspectos
internos e externos ao processo de implementacdo do curso na instituicdo, nao permitiu
identificar que os mecanismos de controle desta politica pelos movimentos sociais do campo
estavam sendo destituidos.

Autoras como Caldart (2010) e Molina (2010) ja alertavam sobre os potenciais
riscos de reducdo ou eliminacdo dos movimentos sociais que a institucionalizacao das politicas

publicas de educacdo do campo indicavam, e sobre a inexorabilidade de manter acesa as
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disputas na esfera publica que garantissem a centralidade dos movimentos sociais do campo
nos processos de implementacdo e execucdo dessas politicas. Discutiremos as caracteristicas da
participacdo dos movimentos sociais durante a pratica da Licenciatura no capitulo seguinte,
legada do momento de implementacdo, onde esses sujeitos ndo estiveram diretamente
envolvidos nesse campo de disputas.

Com o éxito que esses projetos especiais da LEDOC tiveram na formacgéo de
educadores do campo no Brasil, o MEC resolve lancar o Edital n® 2/2012 -
SESU/SETEC/SECAD/MEC, convocando as Universidades e institutos federais para
encaminharem projetos visando a institucionaliza¢do dos cursos ja em andamento, além da
criacdo de novos cursos em mais IES, inclusive nos institutos federais de ensino superior
(BRASIL, 2012b). Logo em seguida, é instituido o PRONACAMPO através da Portaria
n°86/2013 com o intuito de apoiar as acdes do PROCAMPO na implementacdo dos cursos

regulares. Os critérios para a elaboracdo dos Projetos do curso colocados nesse Edital séo;

Os projetos apresentados deverao:

a) considerar a realidade social e cultural especifica das populacbes a serem
beneficiadas, o acimulo dos Comités/Féruns Estaduais de Educacéo do Campo, onde
houver, e as demandas dos sistemas estaduais e municipais de ensino;

b) prever os critérios e instrumentos para uma selecdo especifica a fim de contribuir
para o atendimento da demanda por formac&o superior dos professores das escolas do
campo, com prioridade, para aqueles em efetivo exercicio nos anos finais do ensino
fundamental e ensino médio das redes de ensino;

C) apresentar organizacgdo curricular por etapas equivalentes a semestres regulares
cumpridas em Regime de Alternancia entre Tempo-Escola e Tempo-Comunidade.
Entende-se por Tempo-Escola os periodos intensivos de formagdo presencial no
campus universitario e, por Tempo-Comunidade, os periodos intensivos de formacéao
presencial nas comunidades camponesas, com a realizacdo de praticas pedagogicas
orientadas;

d) apresentar diagnostico da demanda no &mbito do ensino fundamental e do ensino
médio nas comunidades a serem beneficiadas pelo projeto, bem como perfil e
caracteristicas sociais, culturais e econdmicas de suas populagdes;

e) apresentar curriculo organizado de acordo com &reas de conhecimento previstas
para a docéncia multidisciplinar — (i) Linguagens e Cadigos; (ii) Ciéncias Humanas e
Sociais; (iii) Ciéncias da Natureza, (iv) Matematica e (v) Ciéncias Agrérias.
Recomenda-se, preferencialmente, que as habilitagbes oferecidas contemplem a area
de Ciéncias da Natureza e Matemadtica, a fim de atender a demanda de docentes
habilitados nesta area nas escolas rurais;

f) indicar um coordenador vinculado a institui¢do executora com titulagdo de Doutor
ou, excepcionalmente, Mestre, com curriculo atualizado na plataforma Lattes (CNPq);
g) o coordenador deverd dispor de agenda para participar de reunides técnicas
(oficinas, seminarios e outros eventos) convocadas pela SECADI. Essas reunides
deverdo contar com a participacdo do coordenador do Projeto e outros membros
académicos vinculados aos Projetos. (BRASIL, 2012b, p. 2-3).

Desse modo, a UFMA que ja possuia um acumulo de experiéncia na formagéo de
educadores do campo, tanto na LEDOC quanto nos projetos do Pedagogia da Terra pelo
PRONERA, decide pleitear a institucionalizacdo da LEDOC por meio desse Edital, e

consequente transformacgdo deste curso em regular. Isto garantiria a sua permanéncia e
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continuidade, um quadro proprio de professores e técnicos, dando possibilidades de consolidar
essa politica de formacéo de educadores do campo no Maranhdo. Até porque:

Enguanto um projeto especial, esse curso, ele fazia parte da estrutura da Universidade,
entretanto poderia se parar a qualquer momento, e como um curso institucionalizado,
quer dizer, de uma oferta regular, ai ja seria mais complicado de vocé acabar com ele.
(PROF. RIBAMAR).

Segundo o Edital supracitado, as Universidades que tivessem seu projeto politico-
pedagogico do curso aprovado para institucionalizacdo deveriam organizar-se técnica e

operacionalmente para comportar o curso em sua estrutura.

10.1 - Cada IFES que tiver um PPP selecionado tera autorizagdo para contratar: 10.1.1
- Até 15 professores para cada curso de Licenciatura em Educac¢do do Campo, no
ambito das Universidades;

10.1.2 - Para as Universidades que j& ofertam curso de Licenciatura em Educacédo do
Campo poderdo ampliar o nimero de professores até 15, mediante oferta dobrada de
vagas;

10.1.3 - Até 3 técnicos administrativos para cada curso de Licenciatura em Educacéo
do Campo, no &mbito das Universidades;

10.2 - Cada Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia que tiver um PPP
selecionado poderd ter autorizacdo para contratar novos docentes, condicionada a
avaliacdo da SETEC e ao cumprimento do Termo de Acordo de Metas Institucionais;
10.3 - Cada IFES que tiver um PPP selecionado recebera, como incentivo, em uma
Unica parcela, no ano de implantag&o, recursos de:

10.3.1 - Custeio, na ordem de R$ 4.000,00 por estudante. (BRASIL, 2012b, p. 5).

E foi nesse momento de institucionalizacdo que os obstaculos para a execucdo da
LEDOC na UFMA se agudizaram. A implementacao de um curso regular demanda um aparato
técnico e operacional muito mais complexo do que a de um projeto especial, com realizacdo de
concursos para docentes e técnicos administrativos, regularidade de projetos seletivos para
discentes, ajustes orcamentarios, e a insercdo do curso no sistema académico regular da
Universidade respeitando suas especificidades na organizacao dos tempos educativos.

Uma nova mobilizacdo dos setores envolvidos deveria ser realizada, alem da
incorporacdo de mais sujeitos no interior da Universidade que pudessem somar na condugédo
desse processo. E neste novo passo da Licenciatura, histérico para a educacdo no campo
maranhense, ndo foi possivel conquistar uma adesao suficientemente alinhada ao projeto na
Universidade, para que a Licenciatura fosse nela instalada conforme arquitetado pelos seus
articuladores e pelo que prescrevia o proprio movimento da educacdo do campo.

O desenho inicial das Licenciaturas prevé que ela seja ofertada tendo como
centralidade a formacdo de educadores do campo que possam atuar no ensino fundamental e
médio da educacdo basica, coordenar processos de gestdo e coordenacdo das escolas do campo
e atuarem como educadores populares nas comunidades rurais. Para isso, a Licenciatura esta

organizada por areas de conhecimento que visam formar para um trabalho multidisciplinar
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desse educador. Assim, os discentes da Licenciatura entrariam em um curso Unico realizando
conjuntamente 0 mesmo percurso de formacdo politico-pedagdgica, para posteriormente,
decidirem por uma area de habilitacdo, que em nosso caso especifico, seriam as habilitacdes ou
em Ciéncias da Natureza e Matematica ou em Ciéncias Agrarias.

No entanto, a institucionaliza¢do ndo sucedeu nesse formato. Depois de didlogos,
negociacdes e pressdes mutuas entre os setores da Universidade por onde a institucionalizacdo
deveria acontecer e a equipe articuladora da implementacdo do curso, a LEDOC foi
institucionalizada, porém como dois cursos, cada um com uma habilitacdo distinta. Esse
acontecimento ira atravessar as relacfes deste curso com a Universidade durante toda a sua
implementacdo e ird corroborar para um esvaziamento do sentido da Educagdo do Campo em
suas praticas.

Uma outra questdo problematica para a Educacdo do Campo no momento da
institucionalizagdo da LEDOC foi a demora tanto na realizagdo dos concursos como na
convocacgédo dos docentes que integrariam sua equipe. Esse dado acabou por desarticular e
dispersar a equipe docente, cujos sujeitos vinham de diferentes trajetorias de formacéo pessoal,
académica e profissional. Desse modo, nem todos tiveram as mesmas condicdes para realizar
0s cursos de aprofundamento em Educacdo do Campo regulamentados nos editais dos
concursos que pleitearam.

Além deste fator, podemos citar como um obstaculo colocado ao processo inicial
de implementacdo do curso, a fragilidade da equipe articuladora do curso naquele momento
primario, composta por poucas pessoas, entre essas ja poucas, uma precisou se ausentar, € as
outras, eram ainda inexperientes tanto no &mbito institucional como de gestdo. Desse modo, a
relacdo de forcas entre 0 movimento da educagdo do campo na Universidade naquele periodo,
gue buscava adequa-la para receber um curso regular de formacéo de educadores do campo, e
a propria estrutura universitaria ja conformada em suas burocracias e modus operandi, foi
desproporcional.

Assim, se 0s atrasos na convocacdo dos docentes ja era, por si so, fator de dispersédo
da equipe do curso, esse grupo articulador pequeno se viu sobrecarregado com as atividades de
gestdo e docéncia na Licenciatura, sem forcas para pressionar pelos reajustes técnicos,
operacionais e regimentais necessarios a institucionalizagdo de um curso da Educagdo do
Campo em uma Universidade que, apesar de ja ter atuado em parceria com projetos do
PRONERA e por ultimo, no projeto especial do PROCAMPO, ainda ndo possuia nitidez sobre
a especificidade pedagdgica e metodoldgica, e muito menos do significado historico e politico

dessa formagéo.
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E mais, essa equipe articuladora inicial viu-se sem forcas para alinhar a equipe
docente que permitiriam a formacdo de matrizes cooperativas dentro do proprio curso
garantindo a existéncia de grupos de coalizacdo, que fizessem os enfrentamentos necessarios
na estrutura universitaria, a fim de conduzir a operacionalizacdo do curso segundo preconiza o
seu Projeto Politico-Pedagogico. Projeto este que tem sido o documento mais relevante nas
disputas que tem se sucedido internamente para manter a unidade do curso e seu vinculo
originario aos principios da Educacéo do Campo.

Diante do que foi exposto, aferimos que muitos foram os desafios vivenciados no
sentido de implementar a institucionalizagdo da LEDOC/UFMA que j& apontavam para 0s
posteriores desafios vivenciados em sua execucdo. A Universidade também é um espaco
publico em disputa, e nela convivem sujeitos com diferentes concepcdes a respeito de ser
humano, sociedade, campo e educa¢do. No entanto, é nesse contexto que a Licenciatura deve
se movimentar no sentido de demarcar seu espago e provocar estruturas enraizadas,
aproveitando as fissuras e as contradic¢des, e direcionando esse espaco para uma nova forma de
conceber e fazer a Universidade, na sua producdo cientifica, epistemoldgica, cultural, e

especialmente, politica.

3.3 O Projeto Politico-Pedagdégico da Licenciatura em Educacdo do Campo da UFMA

A elaboracdo do Projeto Politico-Pedagdgico da Licenciatura em Educacdo do
Campo da UFMA contou com a contribuicdo coletiva dos diversos parceiros engajados na
conquista do curso. S&o eles: os movimentos sociais do campo articulados por meio do Comité
Estadual da Educacdo do Campo, a Supervisdo da Educacdo do Campo no &mbito da Secretaria
de Educacdo estadual e as instituicbes publicas de ensino superior do Maranhdo, UFMA,

UEMA e IFMA. Isto esta confirmado na redacéo do Projeto:

Desde sua formulagdo inicial, a proposta do Curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo foi construida pela Universidade Federal do Maranhdo e com entidades do
Movimento Social com atuacdo no campo e que integram o Comité Estadual da
Educac¢do do Campo, a partir de um amplo debate e do diagndstico da necessidade de
formacdo de docentes para as escolas do campo, no estado do Maranhdo.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, 2014a, p. 3).

Assim, dado o carater das entidades que participaram da sua elaboracdo e
formulacéo inicial, o Projeto do curso explicita sua estreiteza com a luta social, onde a educacgéo

é entendida como direito e a politica publica tem um sentido de democratizacdo da sociedade e
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um compromisso com a diminuicdo das desigualdades e de rompimento com as violagOes

historicas que o acimulo capitalista tem operado sobre a classe trabalhadora.

O conceito de Educacao do Campo foi construido na dltima década do século passado,
no contexto da mobilizacdo organizada contra a situacdo da educacdo ofertada aos
povos do campo e em defesa de uma politica publica de educacdo do campo. Nessa
perspectiva, a educacdo do campo se diferencia da educacdo tradicional, pois é
construida pelo e para os diferentes sujeitos, territdrios, praticas sociais e identidades
culturais que compdem a diversidade do campo. Ela se apresenta como uma garantia
de ampliaco das possibilidades de homens e mulheres camponeses criarem e
recriarem as condigdes de existéncia no campo. Portanto, a educagdo é uma estratégia
importante para o desenvolvimento sustentavel, constituindo-se num instrumento
coordenador e estimulador de alternativas inovadoras que contribuam para a
transformagdo da realidade dos homens e mulheres do campo em todas as suas
dimensdes. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, 2014a, p. 14).

No Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da LEDOC/UFMA encontramos como
justificativa para a criacdo do curso uma sintese dos dados reunidos pelo Comité Estadual da
Educacao do Campo e da Secretaria Estadual de Educacdo que demostrava a vulnerabilidade
das escolas do campo no que diz respeito ao seu corpo docente: poucos professores que nao
davam conta de preenchimento dos quadros escolares, professores sem formacdo adequada,
professores atuando em areas distintas da sua formacéo, e por altimo, professores sem uma
formacdo que os habilitasse para atuarem levando em consideracdo os problemas e
especificidades das escolas do campo, perpetuando com isso a légica de uma educacéo rural
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, 2014b). Desse modo, evidencia que a
formacao de educadores do campo constitui-se em uma problematica para a educacéo no estado
do Maranhdo, ndo apenas de natureza quantitativa, mas também qualitativa e a necessidade de
gue a UFMA assumisse esse papel histérico no estado.

O PPP da LEDOC/UFMA, alinhado a proposicao geral para as Licenciaturas em
Educacdo do Campo, guarda em si uma concepcdo de politica publica para além da
compensacédo de um efeito do capital sobre 0 campo, mas que se constitua em uma reacao das
populacdes camponesas. Este documento especifica a oferta do curso para 0s sujeitos
considerados como educadores do campo: gestores e técnicos da educagdo basica com atuacdo
nas escolas do campo sem nivel superior e a juventude camponesa do campo que tenham
concluido o ensino medio (UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, 2014b).

Enquanto a Licenciatura em Educagdo do Campo era ofertada apenas como projeto
especial, as vagas para o curso restringiam-se aos professores ja atuantes nas escolas do campo,
dada a urgéncia de garantir formacdo adequada para esses sujeitos. No Edital 127/2009-
PROEN/UFMA, essa especificidade foi alterada, onde Ié-se nos itens 2 e 3:
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2. As vagas ofertadas para ingresso mediante o Processo Seletivo Vestibular Especial
2009 serdo exclusivas para educadores que atuam na educagdo basica do campo, no
ambito do Estado do Maranhdo, e que ndo possuem formagdo em nivel superior
completa.
3. Para efeito do presente edital, define-se como educadores do campo profissionais
da educacdo (professores, gestores, monitores, instrutores e coordenadores
pedagdgicos) com atuagdo em escolas situadas nas areas rurais ou projetos sociais
vinculados a educacdo do campo. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO,
2009b, p. 1).
Um ganho da institucionalizacdo foi alargar o alcance da Licenciatura para a
juventude camponesa, j& que a partir de entdo, contava-se com a permanéncia do curso na
Universidade. No primeiro edital de processo seletivo de discentes pos-institucionalizagéo isto

ja é colocado:

As vagas ofertadas para ingresso mediante o0 PSVE Educagdo do Campo 2014 séo
destinadas para educadores que atuam na educacdo basica do campo no Maranhéo
(50% das vagas), para egressos do ensino medio das escolas por alternancia (43,3%
das vagas) e para jovens e adultos residentes em comunidades rurais no Maranhéo que
tenham concluido o ensino médio (6,7 % das vagas), reservada 01 (uma) vaga, em
cada entrada (definidas no item 6), para pessoa com deficiéncia que atenda um dos
requisitos acima. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, 2014c, p. 1).

Assim, estava colocada a oportunidade de consolidar na Universidade Federal do
Maranhdo, um curso de formacdo de educadores do campo que se contrapde a l6gica da
formacdo em cursos de licenciatura, que por suas caracteristicas aligeiradas e
descontextualizadas do territério camponés, acabam limitando que esses professores possam
apreender os elementos da concreta realidade e as disputas entre projetos de campo e sociedade
antagbnicos que configuram os impasses das escolas do campo.

E quais sdo os fundamentos politicos-pedagdgicos para a formacéo de educadores
do campo na LEDOC/UFMA colocados em seu Projeto? Em primeiro lugar, tem-se a educacgéo

do campo como:

[...] conceito e movimento, enquanto unidade politico-epistemolégica, que se
estrutura e ganha contetdo e forma no conjunto das lutas de movimentos sociais
camponeses e das relacdes que se estabelecem entre a Sociedade Civil e o Estado para
a efetivacdo do direito a educagdo. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MARANHAO, 2014a, p.13).

Entdo, a educacdo do campo € aqui compreendida ao mesmo tempo como fruto das
mobilizag¢Ges socais vivenciadas no campo, como também um conceito em disputa, ou seja, sua
forma e contetdo dependem da relagéo de forcas que se estabelecem na sociedade de classes.

Nessa perspectiva, a educagdo do campo nédo pode ser enquadrada como mais uma
modalidade de ensino esvaziada das lutas sociais que a geraram, ndo se trata de uma nova

metodologia. Sua concepcdo depende da acdo e reflexdo dos sujeitos que a constroem —
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Universidade, movimentos sociais, sistemas de educagio. E esse movimento dialético entre
objetividade-subjetividade, teoria-pratica que lhe garante materialidade.

Do mesmo modo, é evidenciado no Projeto que a educacdo do campo nao
corresponde a uma perspectiva tradicional de formacdo (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MARANHAO, 2014a), isto porque nessa perspectiva ndo ha lugar para os sujeitos do campo,
seja na questdo do acesso ou seja em sua pedagogia que desconhece e desrespeita as formas de
vida, os saberes e as lutas do campo. Assim, se quisessem 0s camponeses terem acesso a escola
seria preciso trabalhar para transforma-la (CALDART, 2003).

Em seu projeto, entdo, estd exposta uma intencionalidade, que busca superar uma
I6gica de formacdo alicercada no mero repasse de contetdos desconexo das vivéncias humanas
concretas e descompromissado com a transformacédo da realidade. A educacdo do campo é
apresentada como “garantia de ampliagdo das possibilidades de homens e mulheres camponeses
criarem e recriarem as condi¢des de existéncia no campo” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MARANHAO, 2014a, p. 14).

Existe também no PPP, a clareza de que a educacao do campo ndo esta restrita aos
espacos formais de educacdo, ao sistema escolar e alarga seu alcance para o contexto educativo
presente nas formas de organizagdo do campo, reconhecendo que ha uma pedagogia no e do
movimento. E a escola do campo tanto mais sera identificada como tal quanto mais essa
pedagogia que se faz neste movimento entre o sujeito coletivo do campo e a dindmica social
mais abrangente estiverem presentes em suas praticas, bem como esta disposto nas Doebec de
2002 (BRASIL, 2002).

Para essa formacdo intencionalizada e fincada na luta social, o PPP da
LEDOC/UFMA elenca nove principios formativos basicos: a) defesa de uma politica publica
de educacdo do campo; b) educacdo pelo trabalho e para o trabalho; c) educacdo para a
transformacéo social; d) educacdo voltada para as varias dimensfes da pessoa humana; €) a
realidade como base de producdo do conhecimento; f) unidade teria-préatica; g) vivéncia de
processos democraticos e participativos; h) educacao pluriétnica cultural e ndo discriminatoria;
e, i) didlogo entre cultura popular e cultura sistematizada.

Estes principios formativos, por sua vez, estdo fundamentados nas concepgdes de
educacdo formuladas desde a educacdo politécnica em uma perspectiva socialista, onde se
defende uma educacéo omnilateral, passando pelas vivéncias de educagédo popular brasileira e
da pedagogia historico-critica. Sdo essas teorias e propostas educacionais que vao configurando

as experiéncias pedagogicas e tedrico-metodologicas proprias da educagdo do campo.
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O que podemos perceber como elo entre esses principios € o trabalho socialmente
necessario como eixo educativo, onde se busca superar a dicotomia entre trabalho manual e
trabalho intelectual que esta na estrutura da sociedade de classes, e entre conhecimento técnico
e conhecimento tedrico dando enfoque para a praxis, isto é, o trabalho retroalimentado pela
reflex&o teorico-critica.

A énfase nessa formacao busca superar a atomizacao da sociedade, a mentalidade
individualista e meritocratica que foi se enraizando pela inculcagéo ideoldgica da escola e do
mundo do trabalho capitalistas. Esse efeito de individualizacdo do ser humano intensificado
pelo neoliberalismo tem incidido sobre a saude mental, e consequentemente, fisica da atual
populagéo (pois estes ndo estdo separados), onde a soliddo, a falta de pertencimento, descrenga
em si e nos outros e a indiferenca tem se constituido em sintomas do nosso tempo. Na formacéo
almejada pela Educacao do Campo, defende-se uma outra ideologia onde o sujeito individual é
transposto pelo sujeito coletivo. O que se quer pode ser sintetizado pelo que diz Marx, segundo
Krupskaya (2017, p. 198): “O individuo fragmentado, mero portador de uma fungdo social
parcial, deve ser substituido por um individuo desenvolvido integralmente (multilateral), para
guem as varias funcdes sociais sdo forma de aplicac¢do de sua atividade que se alternam”.

Assim, o que o PPP da LEDOC contempla para a formagéo de educadores do campo
é a de que este profissional ndo se limite a praticas de educacdo bancérias, ou que domine
somente este ou aquele aspecto da escola sem fazer a necessaria interconexao entre eles, e deles
com o mundo do trabalho e a dinamica social. Esta formacdo fragmentada ndo interessa a
educacdo do campo, porque ela perpetua o atual estado de coisas que dita o desaparecimento
da sociabilidade camponesa. “Dos egressos da Educacdo do Campo espera-se a agédo
humanizadora do Homem, em busca de padr@es civilizatorios mais evoluidos e equilibrados na
relagdo dos seres humanos entre si e deles com as demais formas de vida do planeta Terra”
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, 2014a, p. 26). O PPP traz como objetivo

geral:

Ofertar curso de formacdo superior em Licenciatura em Educacdo do Campo para
educadoras e educadores que atuam nas diferentes etapas e modalidades da Educacéo
Bésica do campo, visando contribuir para a melhoria da qualidade da escola do
campo, cuja finalidade seja trabalhar em favor da organizacdo e cultura dos
povos camponeses; da participacdo comunitaria e dos movimentos sociais em
defesa da garantia do direito as politicas publicas (educagdo, reforma agréria,
salide, saneamento, previdéncia, cultura, lazer, trabalho), considerando as dimensées
sociais, historicas, econémicas, politicas, culturais, éticas e estéticas, constitutivas dos
saberes e experiéncias do homem e da mulher do campo. (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO MARANHAO, 2014a, p. 26, grifo nosso).
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Krupskaya (2017) e Pistrak (2018), enquanto defensores da escola do trabalho,
preconizavam uma formacao que tivesse ligacao direta com a vida, seja no que se relaciona as
tecnologias naturais (natureza em seu estado puro), como também as tecnologias materiais (as
que sdo proporcionadas através do processo de producdo), permitindo entrever a conexao e 0s
Impactos de uma sobre a outra.

Assim sendo, o ambiente educativo ndo pode ser um objeto indiferente ou afastado
das questdes reais de nosso tempo, ele precisa estar imerso como também imergir a vida em
seu entorno, o que significa, trazendo para o contexto da educacdo do campo, interagir com as
comunidades camponesas, lembrando que estas ndo séo ilhas isoladas das macrorrelagdes que
se estabelecem no processo global da producéo.

Isto é, se sdo 0s camponeses 0s sujeitos da LEDOC, ela deve estar ocupada daquilo
que é relevante para eles no que se relaciona ao plano social, e ndo somente na pedagogia pura,
como coloca Pistrak (2018). Ou seja, ndo basta ensinar as melhores técnicas de plantio deste ou
daquele alimento, mas, juntamente, fornecer bases para o questionamento do monopélio do
agronegocio sobre as sementes. Ndo basta demonstrar o ciclo da dgua através dos aspectos
préprios de cada comunidade, esse estudo precisa estar acompanhado da problemaética da
poluicdo dos rios e oceanos, das mudancas climaticas forcadas pelo modo de producédo
capitalista e 0s danos a salde geral do planeta que isto ocasiona. O autor acrescenta:

O estudo da atualidade passa pela familiarizacdo com os fenémenos e os objetos em
suas mutuas relacdes, pelo estudo de cada objeto, de cada fendbmeno desde diferentes
pontos de vista. Este estudo deve revelar as relagdes muituas de aspectos especificos
entre si, esclarecendo a transformacao de um grupo de fendmenos em outro, ou seja,
o0 estudo da atualidade deve ser dialético. (PISTRAK, 2018, p. 175).

A organizacdo do estudo por alternancia é uma proposta que favorece esse enfoque
dialético da realidade, e vai ao encontro dos principios elencados no PPP para a formacdo dos
seus discentes. Conforme Caldart et al. (2013), a altern&ncia foi desenhada para responder a
uma questédo objetiva que € a de poder incluir estudantes de diversas comunidades no processo
formativo sem, contudo, precisar tird-los dos seus espacos de vida e organizagdo coletiva. No
entanto, esse é também um aspecto da riqueza de um curso por alternancia: a possibilidade de
interrelacGes entre diferentes comunidades, com problemas, as vezes, distintos, mas que estéo

entrelacados por uma mesma légica de producéo.

A relagdo entre Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade (TC) é uma forma de
afirmar a escola como espelho de formacéo conectado com a comunidade e com a
organizacdo coletiva e a luta social, seja na relacdo com a base acampada e assentada,
seja pela participacio nas lutas nacionais e internacionais dos trabalhadores. E essa
materialidade que nos permite/exige ir além da escolarizagao e da formag&o técnica.
(CALDART et al., 2013, p. 138).
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O PPP da LEDOC estabelece que o curso serd implementado de acordo com a
organiza¢do por alternancia, em dezesseis etapas durante 4 anos, onde o chamado “Tempo
Universidade” sera dedicado ao estudo presencial intensivo no campus e¢ o “Tempo Escola -
Comunidade” corresponde ao estudo, pesquisa e praticas pedagdgicas desenvolvidas na
comunidade, nas escolas e demais espacos educativos do campo. Essa dinamica de formagéo,
obviamente, exige que a Universidade conte com uma estrutura fisica, técnica e operacional
especificada para isto, garantindo a qualidade do processo. Essas implicagdes serdo discutidas
posteriormente.

A concepcao de curriculo subjacente ao Projeto também esta relacionada com essa
formacdo omnilateral, dialética. Sobre isso, encontramos exposto no PPP que “o
desenvolvimento de uma educacdo transformadora requer um curriculo baseado em
pressupostos tedricos da Pedagogia Historico- Critica e da Pedagogia Socialista”
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, 2014a, p. 28), deixando evidente, mais uma
vez, a intencionalidade do curso. Podemos destacar ainda o seguinte:

Propor um curriculo para a escola do campo exige que se pense a vida do campo no
contexto da atual fase do capitalismo (globalizagdo econdmica, neoliberalismo,
mercado, comunicagdo, novas tecnologias, reestruturacdo produtiva, agronegdcio,
etc.) em curso nesse pais, que tem implicado em um desenvolvimento desigual e
excludente em diversos ambitos (salde, educacdo, moradia, relaces de trabalho,
organizacdo da producdo, eletrificacdo, saneamento, transportes, estradas), ou seja,
vivenciam-se ao mesmo tempo, no campo, relagcdes arcaicas e modernas [..].
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, 20144, p. 28).

A luta social, entdo, segue como uma caracteristica fundante do curso em seu
Projeto. Nesse sentido, a LEDOC ndo é mais uma politica compensatéria, do ponto de vista
neoliberal, onde a pobreza deve ser amenizada, mas ndo cessada. E um curso que se apresenta
na contra-hegemonia do que estd posto para as politicas publicas e para a formacdo de
professores.

Afinal, hegemonicamente, as politicas no Estado capitalista, preferencialmente,
devem ser conformadas para promover o acumulo de capitais, isso faz com que as politicas de
educacéo estejam perpassadas pelo deslocamento da educacdo enquanto direito para coloca-la
apenas como um servico que pode ser ofertado por diferentes competidores no mercado aos
diferentes consumidores, de acordo com suas vontades e possibilidades, (mais possibilidades
que vontades, pode-se dizer). Nessa mesma logica, a formagdo de professores passa a ser
baseada em uma epistemologia da préatica, como se 0s problemas da escola fossem passiveis de
serem solucionados em uma perspectiva atomizada, sem fazer as cruciais relagdes com o plano

social, preconizados pela formagdo na LEDOC. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
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Formac&o Inicial de Professores da Educacdo Bésica (Resolugdo n° 2/2019), alinhada a Base
Nacional Comum Curricular, focam na aquisi¢do de habilidades e competéncias em detrimento
de um educador com formagcéo critica e para a responsabilidade social (BRASIL, 2018, 2020b).

No entanto, para uma sociedade marcada por desigualdades fundamentais e pela
exploracdo do trabalho pelo capital, Krupskaya (2017, p. 131) ja dizia: “Entre as habilidades
que devem ser dadas ao estudante [...], a habilidade principal é o habito do ativismo social,
porém, ndo o ativista-solitario, mas o ativista-coletivo.” Por isso, na LEDOC/UFMA, inspirada
pela pedagogia do Movimento Sem Terra, onde a organizacdo coletiva € um dos eixos
formativos, os estudantes participam ativamente da organicidade do curso, além de
participarem das aulas e demais atividades académicas.

Organizados em ndcleos de base, reconfigurados a cada etapa, os estudantes
realizam tarefas relacionadas a secretaria, comunicacéo, limpeza, alimentacéo, cuidado com as
criangas que eventualmente séo levadas pelas mées e pais estudantes, arte, lazer e mistica. Até
porque: “A forma da escola educa e nao apenas seus conteudos de ensino. Por isso € essa forma,
ou seja, a logica de trabalho escolar como um todo, que precisa ser alterada para coloca-la na
direcdo da sociedade dos trabalhadores (o que inclui os contetidos, mas nao fica neles)”
(CALDART, 2011, p. 146).

Sobre a estruturacdo de sua matriz curricular, esta conta com trés eixos de
formacao: nucleo bésico com o objetivo de garantir aos discentes uma formacéo geral, politica,
filoséfica e pedagdgica; nlcleo especifico, qgue compreende a formacao na habilitacdo escolhida
pelo discente, no caso da LEDOC/UFMA, Ciéncias Agrarias ou Ciéncias da Natureza e
Matematica; e o nucleo de atividades complementares composto pelas atividades diversas
disponibilizadas pela Universidade e em outros ambientes educativos para além dela. Sdo os
seminarios de pesquisa e 0s cursos complementares de escolha dos discentes.

E aqui deve-se destacar o lugar da formacdo por area nas Licenciaturas em
Educacdo do Campo que também foi pensada para responder a uma questdo objetiva das escolas
do campo. Um dos motivos alegados pelos Poderes Publicos para ndo garantia de escolas que
contemplem todos os niveis basicos no campo é sobre a inviabilidade de manter um professor
para cada disciplina ja que nem sempre essas escolas obtém um nimero grande de estudantes e
ainda levando em consideracdo a localizacdo dessas comunidades, por vezes distantes e de
dificil acesso. A formacdo por area seria entdo uma alternativa a essa problematica.
(CALDART, 2011).

Do ponto de vista dos movimentos sociais envolvidos na proposi¢do do novo curso,
esta Licenciatura se insere no contexto de luta social por politicas de ampliacdo da



91

rede de escolas publicas que ofertem a educacdo béasica no e do campo, com a
correspondente criacdo de alternativas de organizacdo curricular e de trabalho docente
que viabilizem uma alteraco significativa do quadro atual, prioritariamente no que se
refere a oferta dos anos finais do ensino fundamental e a oferta do ensino médio, [...].
(CALDART, 2011, p. 132).

Por isso ndo cabe na escola do campo implementar os mesmos modelos de
estruturacdo escolar importados das areas urbanas. A escola situada no campo demanda um
tratamento diferenciado de toda a organizacdo escolar para dar conta da escolarizagcdo dos seus
sujeitos com qualidade. A escola disciplinar, generalista, que dicotomiza e fragmenta saberes
ndo corresponde & realidade e as necessidades concretas da vida no campo.

Dessa forma, pensar a Licenciatura em Educacdo do Campo por areas de formacéo,
rompendo com a tradicional separacdo entre os saberes, pretende viabilizar a formacdo de
educadores que possam atuar na transformacéo da escola atual e inseri-la no contexto da vida e
do trabalho no campo. Pretende-se expandi-la e a0 mesmo tempo torna-la mais organica a
comunidade.

A novidade da formac&o de educadores por areas de conhecimento e ndo no modelo
ja existente das licenciaturas, e que pode inclusive contribuir para o debate da organizacdo do
trabalho pedag6gico como um todo, independente dos territdrios em que se situem, consiste no
fomento a interdisciplinaridade que tenha o trabalho socialmente necesséario como ligacéo entre
esses conhecimentos.

N&do se trata de uma interdisciplinaridade centralizada na filosofia do sujeito
(JANTSCH; BIASCHETTI, 2011) como quer o discurso educacional hegemonico, que esteja
a servigo da flexibilizac&o do trabalho. “A propria 16gica de relagdes do capital exige iniciativas
de desfragmentacdo do conhecimento, mas que, se radicalizadas, podem se tornar forca material
contra esta propria logica” (CALDART, 2011, p. 143).

Por isso, na proposicéo das LEDOC, essa interdisciplinaridade pretende viabilizar
a compreensdo da realidade como uma totalidade, ou seja, um conjunto de acgdes estruturadas
dialeticamente, e que somente pode ser apreendida de forma relacional (RODRIGUES, 2011).
Explorada essa realidade em suas relag@es estruturais e conjunturais, podemos ter parametros
para construir uma outra, a comecar pela construcdo de uma outra proposta de formacéo de
educadores, e de uma outra escola.

Os nove principios basicos elencados no PPP da LEDOC/UFMA apontam para uma
formacdo de educadores do campo que esteja ancorada nesses fundamentos politicos e
pedagdgicos acima discutidos: autogestdo, interdisciplinaridade e tendo o trabalho como

principio educativo. E uma proposta ousada de formacéo de educadores, pois esta sistematizada
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para possibilitar construir uma escola e uma sociedade que ainda ndo existem, e que s6 podem
ser plenamente possiveis com a superacdo das classes. O curso, em seu projeto, possui uma
intencionalidade bem explicitada de transformacédo e democratizacdo da sociedade a partir da
perspectiva dos interesses humanos e nédo do capital.

O que iremos realizar neste trabalho, a seguir, consiste na avaliacdo da
implementacdo dessa politica de formacao de educadores do campo na UFMA, analisando seus
desafios, assim como as possibilidades presentes na execucao dessa sua proposta formativa em
uma instituicdo localizada em um ponto estratégico tanto para o Estado capitalista quanto para
as lutas sociais dos trabalhadores. Analisaremos a execugéo da Licenciatura em Educacdo do
Campo em uma universidade, especificamente, na Universidade Federal do Maranh&o que,
respeitando a autonomia universitaria outorgada pela Constituicdo de 88, possui suas
caracteristicas proprias de funcionamento e geréncia administrativa que, consequentemente,

incidem sobre as caracteristicas da LEDOC nessa instituicéo.
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4 DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA IMPLEMENTACAO DA LICENCIATURA
EM EDUCACAO DO CAMPO NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

Se muito vale o ja feito, mais vale o que sera. E o
que foi feito é preciso conhecer para melhor

prossequir.

(Fernando Brant e Milton Nascimento)

A Licenciatura em Educacdo do Campo na Universidade Federal do Maranh&o é
fruto da luta e articulagcdo do movimento da educagdo do campo neste estado que, por sua vez,
estd inserido em uma articulacdo nacional por politicas publicas de educacdo do campo que
passam a ser implementadas no Brasil no final da década de 90. Desde essa mesma época, a
UFMA tem abrigado projetos e iniciativas de educacdo do campo como 0 PRONERA.

Assim, ao analisar a implementacao e execucdo da Licenciatura em Educagéo do
Campo na Universidade Federal do Maranhdo precisamos estar cientes de que ela se inclui no
conjunto de lutas e politicas em torno da educagdo do campo, mais especificamente na politica
de formacdo de educadores do campo, da qual ela pode ser considerada a sua principal
representante e uma grande conquista do movimento da educagdo do campo, por permitir a
regularizacdo de cursos de formacédo de educadores do campo na estrutura da universidade
publica. Por outro lado, a universidade publica esta inscrita no Estado capitalista, que como
vimos, opera no sentido de resguardar os interesses dominantes e pulverizar os interesses das
classes dominadas (POULANTZAS, 2015).

Portanto, uma politica de formacdo de educadores do campo que caminha na
contramao ao que vinha se constituindo como ldgica de educacéo no territdério camponés, a
saber, educacdo para a subordinacdo ao projeto do capital no campo, encontrara, obviamente,
obstaculos institucionais que podem acabar dificultando a implementacdo dessa proposta de
formac&o gestada nas lutas populares dos camponeses.

Em seu Projeto Politico Pedagogico, a Licenciatura em Educagdo do Campo na
UFMA se posiciona pela Educacdo do Campo que é fruto dessas lutas. Assim, busca orientar
sua acdo em nove principios formativos basicos. Sao eles: a) defesa de uma politica publica de
educacdo do campo; b) educacdo pelo trabalho e para o trabalho; c) educacdo para a
transformac&o social; d) educacdo voltada para as varias dimens@es da pessoa humana, €) a

realidade como base de producdo do conhecimento; f) unidade teoria-prética; g) vivéncia de
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processos democraticos e participativos; h) educagdo pluriétnica cultural e ndo discriminatéria
e; 1) didlogo entre cultura popular e cultura sistematizada (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MARANHAO, 2014a).

Ao trazer esses principios em seu PPP, a Licenciatura em Educacdo do Campo da
UFMA reafirma e institucionaliza também uma proposta de formacdo baseada em um
paradigma humano, ndo mercadolégico, ligado as lutas populares, a construcdo de uma
sociedade plural e democratica. Apresentar estes principios em um documento e conquistar a
sua aprovacao institucional ¢ um demonstrativo da disputa de classes, de concepcdes e de
praticas que sdo tramitadas no Estado. Por serem principios que, em nossa compreensdo,
expressam a radicalidade da proposta de formacgéo do curso, orientamos esta analise sobre a
implementacdo da LEDOC/ UFMA através deles, pois como bem ressalta Caldart (2011, p.
133):

O encontro entre a Educagdo do Campo e uma Licenciatura s6 pode ser tenso.
Primeiro porque o formato legal e institucional das Licenciaturas existentes no sistema
educacional é expressdo de uma concep¢do de formacdo de educadores e de escola
que diverge dos debates originrios da Educagdo do Campo. E segundo porque 0s
sujeitos envolvidos nesse encontro, movimentos sociais, governos e universidades ndo
tém, em seu conjunto, 0s mesmos interesses e objetivos e nem a mesma dindmica de
atuacgdo, ou seja, se 0 curso mantiver sua proposta de origem ele encarnard as tensées
e contradicdes que estdo hoje, no conjunto da Educacdo do Campo, talvez agravadas
pelas tensdes especificas do debate sobre formacdo de educadores que estd no
conjunto da sociedade

Dito isso, deve-se esclarecer que, de certo modo, o que objetivamos realizar neste
trabalho € uma avaliacdo de uma experiéncia especifica da politica de formacédo de educadores
do campo, que é a Licenciatura em Educacdo do Campo na Universidade Federal do Maranhéo,
como esta tem sido implementada e operacionalizada para dar conta dos principios da educacéo
do campo no ambito da formacdo de educadores. Isto significa investigar as caracteristicas
organizacionais e operacionais dessa instituicdo e como se relacionam com a especificidade da
Licenciatura e apreender as caracteristicas dos sujeitos que fazem parte do curso, com um
recorte para a equipe docente, suas concepcdes sobre educacdo do campo que, por sua vez,
expressam suas concepcdes de campo, mundo e sociedade. E com isso, verificar os desafios
que se colocam a sua concretizagdo de acordo com 0 que esta preconizado em seu Projeto
Politico Pedagogico, bem como as suas possibilidades em consolidar o direito das populacbes
camponesas a uma educacdo que seja cultural e politicamente com elas identificada. Isto
considerando o carater contraditorio de uma politica publica contra-hegeménica, forjada na

estrutura do Estado capitalista.
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Tendo como embasamento metodologico o materialismo histérico dialético, nos
interessa neste trabalho expor os conflitos e disputas que configuram a condugdo da
LEDOC/UFMA, considerando-a em seu ambiente institucional e para além dele, isto €, sua
insercdo em um Estado capitalista que foi configurado pela exploracdo camponesa, e que
atualmente vive sob a hegemonia de um capitalismo financeiro que se alimenta também do
agronegocio, do aprofundamento da desigualdade no campo, da expulsdo da juventude
camponesa de seus territdrios e da tentativa de invisibilizacdo desses sujeitos e aniquilacao de
seus territorios e modos de vida.

Para responder ao nosso objetivo, nos utilizamos da pesquisa documental e de
entrevistas semi-estruturadas (APENDICE A) com a equipe docente e implementadora do
curso’, com excecdo desta equipe, os demais entrevistados, os docentes do curso, ndo seréo
identificados com o intuito de ndo expor os participantes. Entdo, usamos nomes ficticios para
identifica-los. Para tratar os dados qualitativos coletados, debrucamo-nos sobre eles, a partir
da proposta da analise de contetdo, procurando aferir, a partir do que esta dito, sentidos nem

sempre explicitados, mas latentes. Para Bardin (1977, p. 42):

Esta abordagem tem por finalidade efectuar deduces légicas e justificadas, referentes
a origem das mensagens tomadas em consideracdo (0 emissor € 0 seu contexto, ou,
eventualmente, os efeitos dessas mensagens). O analista possui a sua disposi¢do (ou
cria) todo um jogo de operacdes analiticas, mais ou menos adaptadas & natureza do
material e a questdo que procura resolver.

Foi a partir dessa analise que no decorrer desta pesquisa, especialmente por meio
das entrevistas com os docentes, foram identificados dois principais aspectos ou dois eixos de
analise que dizem respeito, tanto a desafios colocados a Licenciatura em sua pratica na
formacédo de educadores do campo de acordo com seus principios formativos elencados em seu
PPP originario, como também estdo permeadas de possibilidades, a depender das estratégias e
nacleos de coalizdo (DRAIBE, 2001) que possam ser investidos sobre eles. A seguir, iremos
discorrer sobre cada um desses aspectos: a implementagdo da LEDOC na estrutura
administrativa da UFMA e o perfil do seu corpo docente.

Vale lembrar que nossas andlises, assentadas na proposta metodoldgica do

materialismo histérico-dialético, entende que a LEDOC ndo se encontra isolada de uma

7 A identificacdo da equipe implementadora do curso nos pareceu necessaria neste trabalho, tanto como forma
de registro da histéria da Educacdo do Campo no Maranhdo, como também como forma de reconhecimento
dos sujeitos que tém feito parte deste percurso, protagonizando momentos importantes e decisivos na conquista
e construgdo da politica de formacdo de educadores do campo no estado. Para tanto, solicitou-se autorizacao
dos entrevistados que concordaram em ter seus nomes divulgados (APENDICE C).
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totalidade que compreende as politicas publicas acionadas por um Estado capitalista, e que,
portanto, carregara as contradi¢Ges presentes nessa sociedade de classes onde se insere.

Assim, a primeira secdo se debrucara sobre a implementacdo da LEDOC na
estrutura administrativa da UFMA, relatando as relacdes que permeiam a conducdo e gestao do
Ccurso nessa instituicdo, assim como analisaremos os desafios e as perspectivas intrincadas nas
relacfes da Universidade com os movimentos sociais do campo através do alunado do curso, ja
que toda a pedagogia defendida pelo movimento da educacdo do campo, ao contrario do
tradicionalismo ou tecnicismo pedagdgico, preconiza pela autogestdo e insercdo dos estudantes
na vida social, inclusive na conducao de seu processo de formacao, e isso também esta expresso
nos principios formativos do PPP que orienta as a¢des do curso. Faremos ainda uma descri¢do
dos condicionantes fisicos, técnicos e operacionais disponibilizados pela UFMA, a partir dos
relatos dos entrevistados, buscando-se avaliar se estes atendem a viabilizacdo do curso de
acordo com os principios formativos elencados no PPP.

A segunda se¢do se ocuparé da analise a respeito da equipe docente do curso, suas
concepcdes e praticas expostas nas entrevistas, nos programas das disciplinas e dos projetos em
vigor no curso, a saber, a Residéncia Pedagdgica, Programa de Educacdo Tutorial e Programa
de Iniciacdo a Docéncia. Também faremos uma andlise das relagdes entre essas concepcdes e

praticas com os principios formativos da educacdo do campo.

4.1 A implementacdo da LEDOC na estrutura administrativa da UFMA

A institucionalizacdo da politica de formacdo de educadores do campo e sua
implementacdo nas universidades publicas sdo, sem duvida, importantes conquistas das
populacdes camponesas. Deve-se destacar que a universidade € uma instituicdo do Estado, mas
ndo uma instituicdo como qualquer outra. Segundo a nossa Constituicdo de 88, por meio do
Art. 207: “As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo
financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdao” (BRASIL, [2020], ndo paginado). A natureza de seu trabalho — producéo, validagéo,
difusdo da ciéncia e do conhecimento - faz com que essa instituicdo adquira caracteristicas
proprias que Ihe conferem maior autonomia na conducgéo de seus propositos, desempenhando

um papel crucial na luta de classes. Para Salles (2020, p. 81):

A universidade ndo é um projeto burocratico. Além de ndo ser uma empresa, ndo é
uma reparti¢do puablica qualquer. A ela ndo se aplicam leis formais de gestdo, sem
relagdo com os conteidos que veicula. Sua autonomia, ademais ndo se estabelece
como uma espécie de direito absoluto e vazio, pois deve renovar os votos, banhar suas
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guias de tempos em tempos, como a justificar, em atos e decisGes, seu préprio direito
a existéncia.

A universidade, é portanto, uma obra em andamento, mostra em seu fazer-se. Assim,
sua autonomia esta associada a condigdo de projeto flexivel, de obra aberta, mas
também de maioridade, de responsabilidade por seus atos que devem resultar de
exercicio deliberativo préprio e da renovacao de seus lagcos com a sociedade.

Os movimentos sociais camponeses, ao pautarem a Educacdo do Campo, entendem
a peculiaridade dessa instituicdo e o seu lugar na luta pela efetivacao desse direito, assim como
na disputa por um projeto de educacao/formacao proprio da classe trabalhadora. A universidade
publica, portanto, tem sido parceira estratégica para 0s movimentos sociais em toda o percurso
de luta pela Educacdo do Campo, mas como bem sabemos, esta parceria esta permeada por
tensionamentos, pois, na disputa de projetos em seu interior, € necessario disputar a propria
universidade.

Entretanto, sabemos que o Estado neoliberal, vem progressivamente questionando
tal autonomia, bem como deslocando recursos das instituicGes publicas de ensino superior para
programas e politicas direcionadas a privatiza¢do do ensino superior. Nesse mesmo contexto,
emergem e se institucionalizam os cursos de Educacdo do Campo nas universidades publicas,
acentuando os desafios e as lutas que marcam a sua implementacdo, e a0 mesmo tempo,
demonstrando a grandeza dessa conquista e reforcando seu papel, inclusive, na defesa do carater
publico da universidade.

Para analisarmos a implementagdo da Licenciatura em Educacdo do Campo na
Universidade Federal do Maranhdo, é fundamental que pontuemos algumas caracteristicas
dessa instituicdo especifica e como ela costuma se movimentar em relacdo ao seu papel na
sociedade. Segundo consta no PPP da LEDOC, a UFMA inicia suas atividades como Faculdade
de Filosofia a partir de 1953 ligada a Fundacdo Paulo Ramos e a Arquidiocese de Sao Luis,
sendo reconhecida enquanto universidade livre pela Unido em 1961 (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO MARANHAO, 2014a). Por isso, pode-se dizer que a UFMA é uma das
universidades brasileiras mais antigas e por muito tempo foi a Unica universidade em solo
maranhense, contribuindo para a formacao de inumeros profissionais quase exclusivamente por
diversos anos.

Em que pese os longos anos de contribuicdo dessa instituicdo para o estado,
precisamos pontuar que suas acfes também estdo imersas no contexto e nas caracteristicas
proprias da formagéo do estado do Maranhdo, marcado pela concentracdo de terras, profunda
pobreza e préaticas politicas clientelistas, mandonistas e personalistas. Tais caracteristicas,
segundo Nunes (2010) enquadraram diversas institui¢cdes, e a UFMA, em certa medida, também

ird apresenta-las, constituindo-se como uma das universidades mais conservadoras de todo o
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pais, ainda mais se observarmos sua histéria recente onde a adesdo as politicas de cunho
privatistas tem ocorrido progressivamente e quase sem participacdo da comunidade académica.
Para ilustrar, podemaos citar tanto sua adesdao ao REUNI quanto a interven¢do da EBSERH, bem
como seguidos anos de uma mesma gestdo centralizadora e autoritaria com poucos periodos de
ruptura desde 2007. Este é o contexto imediato onde se institucionaliza a LEDOC aqui em

discussao e cujo processo de implementacdo iremos analisar a seguir.

4.1.1 O processo de institucionalizacdo da LEDOC/UFMA

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo passou a ser institucionalizado
como curso regular da Universidade Federal do Maranhdo, através do Edital n°
2/2012/SESU/SECADI/MEC. No entanto, no ato da sua criagdo como um curso regular da
UFMA, este foi dividido em dois cursos: o curso de Educacdo do Campo — Ciéncias Agrarias,
instituido pela ResolugBes n° 1172/2014; e o Curso de Educacdo do Campo — Ciéncias da
Natureza e Matematica, instituido pela Resolucdo n° 1174/2014 do Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo (CONSEPE). A criacdo de dois cursos da Licenciatura na UFMA é
justificada pela Equipe Articuladora do Curso (EAC), pelo fato de, no momento de sua
articulacdo, ter existido resisténcia por parte da Administragdo central da universidade para a
aprovacdo de um unico curso com duas habilitacbes. Além disso, houve demora para a
aprovacao do Projeto.

Com essa demora, que ameacava a perda da oportunidade de institucionalizacéo do
curso, a EAC, coordenada pelo Prof. Ribamar S& Silva, e contando com a Profa. Diana Costa
Diniz e o Prof. Raimundo Edson Pinto Botelho, ndo conseguiu constituir um campo de forcas
capaz de pressionar pela institucionalizacdo do curso conforme definido na ideia inicial do
Projeto, a saber, um Unico curso com duas habilitacdes, sendo uma em Ciéncias Agrarias e outra
em Ciéncias da Natureza e Matemética. Assim, foram criados dois cursos da LEDOC na
UFMA, embora a proposta da EAC, fosse a criagdo de um unico curso com as duas habilitagdes

referidas. A Profa. Diana explica esse momento:

E importante dizer que o pleito para a institucionalizagio foi feito dessa forma,
pensando o curso em duas habilitagBes. Quando se inicia essa discussdo no ambito
interno da universidade, o que que a gente recebeu? E que teria que ser dois cursos
distintos, ou seja, nds ndo teriamos mais a Licenciatura com duas habilita¢Ges, entéo
elas seriam cursos separados porque o MEC estava desestimulando a formagdo em
habilitacdo nas universidades. Entéo, essa foi a justificativa que a gente recebeu da
PROEN e ai se vocé entrar no e-MEC, voce vai ter & dois codigos, um pra cada area,
0 que materializa de fato dois cursos distintos. Agora sdo dois cursos distintos, mas
veja bem, se vocé vé o Projeto pedagogico, o nucleo basico... o que vai diferenciar €
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o nucleo especifico até porque a gente nao pode resistir a essa transformacéo do curso
em dois cursos, mas, no entanto, a gente tentou manter aquilo que era unificado e
estava condizente com o Projeto das Licenciaturas. Entdo, sdo dois cursos separados.
O que é curioso! Se vocé for olhar todas as Licenciaturas do Brasil em que [...] alis,
nas universidades onde tem Licenciatura e que tem mais de uma Licenciatura, vocé
vai ver que elas estdo como habilitacio e foram, eu diria que, institucionalizadas no
mesmo periodo da nossa, € a nossa pergunta é: por que que s6 a Licenciatura da
UFMA se transformou em dois cursos? Entdo, essa é uma resposta que a gente néo
tem, e ai [...], 0 processo ja estava muito atrasado da institucionalizacdo porque era
pra gente ter implantado a primeira turma em 2013, e a segunda em 2014. [...] A
primeira e a segunda turma foram implantadas juntas, devido todo o atraso, em 2015.
Entdo, nds ndo tivemos muita forca pra continuar essa discussdo internamente, entdo
acabou ficando dois cursos.

Assim, ja nas negociac@es iniciais que viriam decidir sobre os rumos do curso,
houve essa separacdo, que acabou afastando a Licenciatura da sua proposicdo inicial, onde a
centralidade estd na Educacdo do Campo, isto é, na compreensdo dos processos politicos,
historicos e sociais mais abrangentes que se relacionam com a oferta da educacdo nesse
territorio, e na apreensdo de conhecimentos tedrico-metodoldgicos que contribuam para a

transformacéo das escolas e das comunidades camponesas. Para Caldart (2011, p. 129):

[...] a centralidade do projeto politico-pedagégico da Licenciatura em Educa¢do do
Campo (LEDOC) néo estd/ndo deve estar na questdo da docéncia por &rea do
conhecimento; ela é apenas uma das ferramentas escolhidas (dentro das circunstancias
histéricas determinadas) para desenvolver uma das dimensfes (a da docéncia) do
projeto de formacdo de educadores que dé conta de pensar 0s caminhos da
transformacgdo da escola desde o acimulo de reflexdes ja existentes sobre isso no
ambito da Educacéo do Campo e especialmente dos movimentos sociais camponeses.

Demarcado esse espaco, voltemos aos meandres da institucionalizacdo da LEDOC
na UFMA. Com a aprovacdo do Projeto e criacdo dos cursos, ha um acordo técito de que a
estrutura da universidade — fisica e administrativa- estava adequada ou deveria se adequar as
necessidades do curso, que sdo: uma estrutura administrativa que contemple a organizagdo por
alternancia, alojamentos, restaurante, biblioteca, salas de aula, recursos para realizacdes das
etapas alternadas e as atividades do curso, uma equipe administrativa adequada para a
especificidade da LEDOC, e finalmente, uma equipe docente prdpria para a atuagdo no curso.

Entdo, o proximo passo seria a realiza¢do do concurso para docentes e técnicos para
atuarem na LEDOC. Entretanto, também existiram atropelos nesse momento. Primeiro porque
a intencdo inicial era que o concurso para docentes fosse realizado para ja abranger as 14 vagas
abertas pela sua institucionalizacdo. Esperava-se a entrada de todos os professores
conjuntamente para que, antes do inicio de seus trabalhos mais relacionados a docéncia, fossem
realizadas atividades de formagdo em Educacdo do Campo e sobre a proposta de formagéo da

LEDOC, oriunda dos movimentos sociais do campo. Isto, porém, ndo foi possivel. Nos debates
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da EAC com a administragéo central foi colocada a impossibilidade de o concurso ser realizado

dessa maneira. Sobre esse momento, o Prof. Ribamar diz:

Na cabeca deles (dos sujeitos na Pro-Reitoria de Ensino), havia uma necessidade de
ir chamando aos poucos os professores de modo que eles imaginavam que comegava
com 3, 4 professores, depois é que ia precisar, porque se tivesse todos os codigos de
vaga ia ter problema de ociosidade de professor. [...] e comecaram a dificultar a
realizacdo dos concursos. O resultado é que 0 ano e meio que eu planejei para eu sair
daqui com uma equipe formada de professores trabalhando, que tivesse feito o que a
gente botou la no edital, que os professores precisariam fazer 120 horas de formag&o
em servico, que era a formacdo em educacdo do campo, que eles eram professores,
mas eles ndo eram formados em Educacdo do Campo, e eles iam, a partir de agora,

formar professores para atuar na educacdo do campo.

Essa justificativa dada pela PROEN relatada pelo professor para a ndo realizacao
do concurso com as 14 vagas parece nos demonstrar um certo entendimento que boa parte da
sociedade guarda sobre o trabalho docente: a de que ele s6 acontece no momento da aula.
Porém, o tempo para planejamentos e atividades de formacdo sdo fundamentais para esse
“momento da aula”, e também sdo constitutivos do trabalho docente.

Dado todo esse processo de negociacdes, o primeiro concurso foi aberto pelo Edital
n°28/2014 com 7 vagas destinadas para professores. No entanto, também houve demora para
convocacdo desses professores, segundo relata a EAC. Além disso, um outro fator atravessa a
constituicdo da equipe do curso: a grande rotatividade de docentes e técnicos. Nem todos 0s
aprovados no concurso realizado chegaram a assumir suas atividades no curso, e muitos dos
gue assumiram nao permaneceram na equipe de modo que dos 7 professores que tomaram posse
nesse concurso, apenas 3 permanecem no quadro de docentes. Com isso, foi necessario a
substituicdo de 4 professores. Deve-se lembrar que a LEDOC demandava uma equipe docente
com 14 professores e desse total, como dissemos, foi realizado concurso para sete (7), e apenas
trés (3) se mantiveram estabilizados na equipe, sendo que a segunda metade s6 foi admitida
apos a realizacdo de outro concurso ao final de 2014, através do Edital n°299/2014. Isto ja
evidencia as dificuldades para a composi¢do de uma equipe docente coesa e alinhada com o
projeto da educagdo do campo no Maranhdo, além das dificuldades iniciais para a conducao das

atividades de ensino no curso. Segundo a fala da Prof. Diana isto € um desafio:

Tem a rotatividade dos professores. O nicleo basico hoje do curso é um ntcleo que
de 2015 a 2018, por exemplo, nds tivemos a rotatividade, acho, que de uma média de
4 professores que sairam, e ai isso é complicado porque, no momento que esse
professor sai fica aquele vacuo que ndo pode ser ocupado ainda porque outro professor
vai entrando. E isso vai demandando atrasos na oferta de disciplinas. Além disso, é
aquela ideia de vocé sempre t& comegando, porque o professor que chega vai ter que
tomar conhecimento, enfim.
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Entre os técnicos administrativos predomina também uma instabilidade. Foram
admitidos 4 técnicos através do Edital n° 1, de 13 de dezembro de 2013, todos esses j& foram

substituidos por outros profissionais.

Se a gente for ver, o curso da Licenciatura, ele teve, tem uma rotatividade muito
grande de técnicos administrativos. Essa rotatividade tem varias raz8es, mas de certa
forma, ela traz impactos muito grandes para o curso, porque no momento em que um
técnico sai parece que todo tempo vocé ta reiniciando o trabalho e falar da rotina,
explicar... e na maioria das vezes a pessoa que assume essa funcéo, ela néo esta de
acordo com o funcionamento do curso porque a selecdo desses técnicos ndo foi feita
especificamente para a Licenciatura, colocando 1a as suas especificidades de
funcionamento. Entdo, na maioria das vezes, quando o técnico chega se surpreende
com o funcionamento do curso da maneira que é. (PROFA. DIANA).

Além da rotatividade, a Profa. Diana, nessa fala, traz outro elemento que nos ajuda
a entender possiveis razdes para essa instabilidade recorrente. A selecdo dos mesmos nao foi
feita especificamente para a Licenciatura, um curso que traz caracteristicas de funcionamento
que ndo sdo as mesmas que esses profissionais esperavam encontrar. Assim, este fator pode
incidir na adesdo que esses profissionais poderdo ter ou ndao ao projeto de formacdo da
Licenciatura, organizado por alternancia. De todo modo, a situacao de instabilidade da equipe
do curso, mesmo ap0ds a realizacdo de concursos, perpassa a implementacdo da LEDOC na
UFMA.

Além da realizacdo de concursos para a composi¢ao dos quadros da LEDOC, a sua
inser¢do no conjunto dos cursos regulares de uma universidade, demanda que ele também seja
integralizado no sistema académico, que ja na época, era todo virtual. Assim, o espaco onde
tem se gerenciado o calendario, disciplinas, matriculas, e demais informagdes relativas a vida
académica é o Sistema Integrado de Atividades Académicas (SIGAA). No entanto, esse sistema
ndo reconhece a especificidade do curso em sua organizacdo por alternancia e isso exige que
muitas adaptacdes precisem ser feitas para que a especificidade da LEDOC seja, de alguma
forma, incluida nesse sistema, o que ndo ocorre, gerando problemas para a operacionalidade da

gestdo administrativa, conforme se pode observar no depoimento a seguir.

outro desafio é que nds iniciamos o curso e ndo conseguimos que aquilo que t& no
Projeto seria aquilo que a gente iria visualizar no sistema académico, [...]. Em alguns
momentos foi dito que a gente ndo cabia no sistema, e dai a gente meio que foi
tentando fazer um arranjo, entdo ndo é que esteja ligado a uma ilegalidade, ndo é que
isso seja uma ilegalidade, mas € porque ndo reflete a organizagcdo do trabalho
académico que temos (grifo nosso). (PROFA. DIANA, grifo nosso).

Assim, uma vez que a forma de organizacdo académica do curso ndo esta
comportada na plataforma dos cursos regulares da UFMA, a LEDOC tem sido mantida na que

corresponde aos cursos nao institucionalizados, a qual ja fazia parte quando ainda era ofertado
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como projeto especial. E isto também € uma consequéncia dos atrasos na realizacdo dos

concursos e convocacao da equipe. Sobre isso, essa mesma professora que compds a EAC,

expoe:

[...] n6s tivemos atraso na saida do edital pra contratacéo de professores. Depois que
fizemos concurso, tivemos atraso pra chamar esses professores, e tivemos atraso pra
sair o edital do vestibular, entdo foi um conjunto de atrasos e a gente tinha que iniciar
em janeiro de 2015. O que acontece? Ao iniciar em janeiro de 2015, n6s ndo tinhamos
o calendario... esse calendario ndo estava compativel com aquilo que a universidade
vinha trabalhando. Moral da histdria: tivemos que permanecer na plataforma [...] na
aba onde estavam os projetos [Programa Especial de Formacdo de Professores para
Educacdo Basica] (PROEB), [Plano Nacional de Formacdo dos Professores da
Educacdo Béasica] (PROFEBPAR). Por qué? Porque nessa aba é possivel a
flexibilizagdo do calendario académico. Nos ainda estamos até hoje nessa aba. Qual
que é o problema? E que os demais cursos regulares da universidade, eles estdo numa
outra aba, somente a Licenciatura em Educacdo do Campo esta nessa aba, e qual € 0
problema? O NTI, hoje STI, ndo faz muito, ndo liga, ndo had uma manuten¢&o desse
sistema, porque dai nds corremos riscos [...]. A gente ja encontrou algumas pessoas
que foram bastante atenciosas conosco la e nos ajudaram a resolver alguns problemas,
mas 0 que a gente percebe é que também como o curso é diferente, entdo, parece
assim que a gente é um extraterrestre dentro da universidade. E outra, ¢ um
problema por qué? Porque somos diferentes do ponto de vista do trabalho pedagdgico
das demais areas, entdo esse € um desafio que ta posto. (PROFA. DIANA, grifo
Nosso).

Sobre essa plataforma onde o curso estd comportado ser bastante instavel, alguns

professores relataram que, por essa razdo, ja aconteceram muitos atropelos no registro de aulas,

avaliagdes e frequéncia dos estudantes.

com essa divergéncia tdo grande de sistema, quantas vezes a gente lancava as notas,
lanca tudo no sistema, salva e a amanha j& ndo estava disponivel os dados nem para
os estudantes, nem para nés. E ai [...] pelo amor de Deus, que que aconteceu? Ai eles
encontravam la perdido ndo sei aonde dentro do proprio sistema esses arquivos. [...]
Tanto é que a orientagdo dos coordenadores era: gente, langou nota, dé print, imprime,
para que Vocé ndo perca, sabe? E o mesmo SIGAA, mas essas divergéncias, sabe,
esses puxadinhos que tinham que ser criados por conta dessa caracteristica ou dessa
circunstancia que a gente vivia desse contexto fazia d& muitos erros no proprio
sistema. (PROF. RAUL).

Assim, é notdvel que ha conflitos entre a estrutura administrativa da UFMA e a

gestdo técnica e pedagdgica da LEDOC, especialmente em razdo de no ambito da primeira ndo

existir um entendimento/reconhecimento tanto da proposta de formagcdo do curso que é

diferenciada e que ja estava elencada desde o seu Projeto Politico-Pedagdgico originario,

aprovado pela Universidade; como também da sua institucionalizag&o, isto €, possui um quadro

de técnicos e docentes efetivos e recebe estudantes regularmente que também compdem e sdo

participes dessa Universidade. “Parece assim que a gente € um extraterrestre” bem expressa o

lugar de estranhamento ocupado pelo curso na estrutura administrativa da UFMA. De fato, foge

a “normalidade” do histdrico elitismo universitario e das historicas praticas de formacao de

professores, um curso que agregue as demandas dos movimentos sociais do campo, e em sua
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forma e conteddo, procure romper com os tradicionalismos assepsiados das lutas populares, e
construir as bases de uma nova sociedade mais inclusiva, democratica e igualitéria.

O padrdo de universidade existente é a daquela que se configura junto aos espacos
urbanos para acompanhar e dar suporte ao acumulo de capitais, para formar trabalhadores
especializados ou a classe dirigente, sendo, portanto reservada para as elites, para uma classe
que ndo precisa trabalhar e estudar, nem mesmo amamentar, por isso ndo foi construida
considerando creches e fraldarios, auxilio permanéncia, residéncia universitaria, e muito menos
construida pensando na alternancia de tempos e espagos formativos. sendo arquitetdnica e
estruturalmente pensada para homens brancos. Por isso, 0 seu curriculo também € organizado
de forma hermética e elitista; e os professores, muitas vezes, possuem um trabalho docente
restrito a tarefa de ensino, ou de pesquisa e extensdo, porém sem insercao nas lutas populares e
de classe. A forma e o conteudo da universidade existente, sua arquitetura e estrutura, foram
pensadas para 0 homem branco da classe burguesa. A chegada da Educacdo do Campo nesse
espaco coloca em xeque esse padrdo, e s6 pode se estabelecer e se consolidar nele se o provocar
a mudar para corresponder aos interesses populares.

Assim, embora a LEDOC tenha o seu PPP aprovado para a sua institucionalizacao
enquanto curso regular da universidade, a sua especificidade vem sendo ignorada pela estrutura
administrativa da UFMA. Sua articulagdo inicial se deu de forma tensa, resultando em
negociacBes que trouxeram prejuizos para a implementacdo do curso, que tem atravessado toda
a sua conducdo. Observa-se ainda que o posicionamento dos 6rgaos da administracdo central
tem sido a de que 0 curso va se “sangrando” para caber em seu espago, se adequando a
burocracia pré-existente, burocracia essa que foi construida marginalizando os povos do campo,
e ao que parece, quando das tramitacdes e negociacdes em direcdo a articulagdo do curso,
muitos tem entendido que deve seguir assim, normalizando o padrdo de universidade existente.

O padrdo de universidade existente € a daquela que se configura junto aos espagos
urbanos para acompanhar e dar suporte ao acumulo de capitais, para formar trabalhadores
especializados ou a classe dirigente, sendo, portanto reservada para as elites, para uma classe
gue ndo precisa trabalhar e estudar, nem mesmo amamentar, por isso ndo foi construida
considerando creches e fraldarios, auxilio permanéncia, residéncia universitaria, e muito menos
construida pensando na alternancia de tempos e espacos formativos. Por isso, 0 seu curriculo
também é organizado de forma hermética e elitista; e os professores, muitas vezes, possuem um
trabalho docente restrito a tarefa de ensino, ou de pesquisa e extenséo, porém sem insercdo nas
lutas populares e de classe. A forma e o contetdo da universidade existente, sua arquitetura e

estrutura, foram pensadas para 0 homem branco da classe burguesa. A chegada da Educacao do
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Campo nesse espaco coloca em xeque esse padrdo, e s6 pode se estabelecer e se consolidar nele
se 0 provocar a mudar para corresponder aos interesses populares. No seguinte topico iremos
no debrucar sobre a estrutura fisica disponivel na UFMA, os caminhos e os desafios para que

ela possa atender a Educacdo do Campo.

4.1.2 Desafios e limites da estrutura fisica da UFMA para a condugdo da LEDOC

Uma vez apresentada a situacdo relativa ao processo de institucionalizacdo da
LEDOC, iremos agora discutir a respeito de outra dimensdo também importante para o seu
gerenciamento e para a sua constituicdo segundo os principios preconizados em seu PPP: a
questdo da estrutura fisica disponibilizada na UFMA para o desenvolvimento do LEDOC. Ora,
0 curso, para se materializar de modo a fornecer educacdo aos camponeses sem, com isso,
precisar desenraiza-los de seus espagos de vida, foi desenhado para acontecer por alternéncia,
ou seja, etapas de Tempo — Universidade e Tempo — Comunidade.

As etapas de Tempo-Universidade correspondem ao periodo que os estudantes
estdo no tempo e espaco da Universidade (30 a 45 dias), participando das aulas presenciais, das
atividades académicas e culturais da Universidade, se organizando e aprendendo com os demais
colegas de curso e os professores. As etapas de Tempo-Comunidade ocorrem nas comunidades,
assentamentos, quilombos onde os estudantes residem, e devem servir como alargamento e
aprofundamento das reflexdes feitas no Tempo-Universidade, em um processo de acéo-
reflexdo-acdo pedagogicamente e intencionalmente planejado pelos estudantes e professores.
Essa organizacdo exige que o prédio onde a LEDOC ¢ abrigada disponibilize uma estrutura
fisica e operacional capaz de materializar essa formacdo. No projeto que foi aprovado na

Universidade, ha especificada a seguinte estrutura para funcionamento do curso:

O curso utilizaré a estrutura geral do campus de Bacabal, incluindo salas de aula, salas
de pesquisa, espagos de lazer, refeitorio, auditdrios, laboratdrios, biblioteca,
dormitdrios, banheiros e outros espacgos que se fizerem necessarios.

Para atender as especificidades do Curso, 0 campus devera ter alojamentos, feminino
e masculino, adequadamente equipados com camas, armarios e banheiros. A
biblioteca devera conter titulos especificos da Educacdo do Campo e da respectiva
area de estudos especificos. Do mesmo modo, serdo necessarios laboratérios de
quimica, de solos e de informatica, para uso geral de professores e alunos.

A Coordenadoria do Curso devera funcionar em espaco fisico adequado, contando
com equipamentos, mobiliario e estrutura de comunicagéo (computador conectado a
internet, impressora, mesa de reunido, mesas de trabalho, cadeiras, armarios).
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, 2014a, p. 23-24).

A LEDOC funciona no Campus Il no municipio de Bacabal, a 240 km da capital.

O campus de Bacabal foi reformado e designado para atender a demanda da Educacdo do
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Campo no Maranhdo, segundo relatos dos seus implementadores. No entanto, a demora na
conclusdo da reforma do prédio exigiu que 0 curso iniciasse suas atividades em outro local,
como relatado anteriormente, sendo que quando os cursos de Educacdo do Campo, incluindo
os projetos do PRONERA, chegaram a Bacabal, outros cursos sem relacdo com a educacédo do
campo propriamente, ja estavam em andamento. Este & um fato que atravessa as rela¢des da
LEDOC com e nesse espaco, apesar do curso ter sido o seu principal demandante.

O campus de Bacabal € constituido pelos seguintes cursos: Licenciatura em
Educacao do Campo — Ciéncias Agrarias, Licenciatura em Educacdo do Campo — Ciéncias da
Natureza e Matematica; Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Humanas — Sociologig;
Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Naturais — Biologia; Licenciatura Interdisciplinar em
Ciéncias Naturais — Fisica e Letras — Lingua Portuguesa. Apesar desses cursos ndo estarem
inseridos no contexto da politica de formacao de educadores do campo, tem com ela em comum,
a formac&o por area de conhecimento, que pode se constituir em um solo fértil de trocas entre
a LEDOC e os demais cursos. Como estrutura fisica, 0 campus de Bacabal, segundo exposto
no site da UFMA,

[...] possui salas de aulas para 60 estudantes, todas climatizadas, um auditério com
capacidade para 200 pessoas, salas de apoio, xerox, laboratorios de informatica e de
pesquisa, biblioteca, miniauditdrios, sala dos professores, anfiteatro, secretaria de
apoio académico, almoxarifados, banheiros e uma quadra poliesportiva.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, 2011, ndo paginado).

Interessante perceber que os alojamentos e o restaurante utilizados, especialmente,
pelos estudantes da LEDOC ndo foram mencionados, apesar de atualmente, apds mobilizagdes
e lutas na LEDOC, constarem em sua estrutura. Isto ja e um demonstrativo da situacdo de
invisibilidade deste curso no interior da Universidade. Apesar disso, podemos dizer que 0
campus possui uma estrutura basica que permite a viabilizacdo da LEDOC como um curso
ofertado por alterndncia. Ha alojamentos masculino e feminino, espagos de convivéncia, um
restaurante universitario préprio e um grande terreno disponivel onde ha a possibilidade de
serem criados mais espacos de estudos, inclusive de unidades de producéo Uteis para estudos e
pesquisas para as distintas terminalidades do curso, especialmente para a area de Ciéncias
Agrérias. Vale destacar que a existéncia desses alojamentos e do restaurante so foi possivel por
conta da mobilizacéo dos estudantes e professores do curso, pois ela ndo estava dada. A profa.

Diana relata grandes dificuldades estruturais no inicio:

Uma outra questdo é com relagdo a alojamento. Vérias universidades ndo tém
alojamento, nés, em Bacabal, ndo tinhamos, mas tinhamos um espaco de salas, que
foram transformadas em alojamento na época. Entdo o comeco foi bem complicado,
porque os alunos dormiam em colch&o no chdo, depois a gente conseguiu camas, mas
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num espaco muito insalubre, muito imido, entdo a gente foi conseguindo, aos poucos,
algumas mudancas estruturais, tentando dar uma conotacédo de alojamento. Hoje nés
temos uma ampliacdo desse prédio que, de fato, hoje, ja se configura como
alojamento, mas o comego foi bem dificil, bem dificil mesmo, com vérios problemas
de infraestrutura, varios problemas de agua, problemas de energia e isso no meio de
uma escolarizagéo, de repente queima trés transformadores em uma semana. Entéo os
problemas foram bem tumultuados e... problemas de internet, entdo nos tivemos
vérios problemas também do ponto de vista estruturais que nds tivemos que dar conta.

Para a realizacao das etapas de Tempo-Universidade é fundamental também que os
estudantes tenham sua alimentacdo diéria garantida, e que esta seja de qualidade.
Originalmente, o campus de Bacabal ndo possuia restaurante universitario, e a alimentagdo dos
estudantes era fornecida por uma empresa contratada em um espaco improvisado. Entretanto,

atualmente o campus de Bacabal conta com um restaurante universitario.

Agora n6s temos conquistado, muito em fungéo também do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, o Restaurante Universitario, que em termos de estrutura fisica,
é um avanco para o campus. E que foi um avango pautado pela Licenciatura em
Educacdo do Campo desde que ela surgiu. Entdo, assim, é uma conquista. (PROFA.
LAURA).

Verifica-se que a estrutura fisica disponibilizada ¢ uma “conquista” da Licenciatura
em Educacdo do Campo, que a medida que foi sendo operacionalizada, foi pressionando para
que ela se ajustasse a sua dinamica de organizacdo e formacdo. O que se observa é que a
Educacao do Campo vem realizando também uma ocupa¢do no espaco universitario, isto é, se
hoje existe uma estrutura no campus que tem permitido a viabilizacdo do curso segundo a
alternancia foi em razdo das pressdes e lutas construidas na LEDOC, procurando existir e
resistir na universidade. Podemos dizer que essas lutas também sdo formativas e estdo expressas
nos principios do curso, especialmente quando estes preconizam pela luta em defesa de politicas
publicas, pela transformacéo social e vivéncias de processos democraticos e participativos.

Entretanto, essas pressdes devem ser permanentes e intensificadas para que outras
questdes estruturais possam ser solucionadas, pois segundo relatos dos docentes, a estrutura
ainda é insuficiente. Ha necessidades, por exemplo, de espacos proprios para estudos dos
professores, salas para os projetos de pesquisa, unidades de experimentos na area de Ciéncias
Agrérias, transporte para realizacdo de atividades do tempo-comunidade e ampliacéo e
renovacdo dos laboratérios existentes, dos alojamentos e dos espagos de convivéncia e lazer.
Quanto a Biblioteca, e esta contém titulos com a tematica da Educacdo do Campo e das areas
especificas do curso, embora sejam ainda insuficientes. Também ha uma dificuldade no que diz
respeito ao sistema de empréstimos de livros, que ndo reconhece a organizagéo por alternancia,
e entdo, impossibilita que os estudantes da LEDOC possam levar livros para suas comunidades,

para assim, oferecerem suporte aos seus estudos e trabalhos.
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Além disso, toda essa vida camponesa que ocupa 0 ambiente académico durante as
etapas de Tempo-Universidade ndo deixa de causar estranhamento em uma estrutura
tradicionalmente elitista e burocratica. Ou seja, a UFMA, (e quando nos referimos a UFMA
ndo me refiro a uma estrutura abstrata alheia da acdo dos sujeitos que a comportam) em sua
estrutura fisica e burocréatica ndo estava preparada para uma convivéncia universitaria ocupada
por trabalhadores rurais. Podemos exemplificar essa falta de preparo com as seguintes questoes
que surgiram durante a execucdo do curso: a) o uso dos laboratdrios de informatica ndo serem
disponibilizados para os estudantes no turno da noite. Somente com a mobilizacdo dos
estudantes e professores, foi possivel conquistar esse acesso; b) o uso da quadra durante a noite
para atividades culturais e esportivas também ter demandado mobilizacdo para que a
administracdo central reconhecesse essa necessidade e garantisse esse acesso; c¢) problemas no
sistema elétrico que ndo foi pensado para a demanda dos alojamentos. Isto implica em
momentos de queda de energia ou queima de aparelhos que significam prejuizos para a
formacdo dos estudantes e para a Universidade; d) problemas de abastecimento de agua; e, €)
estranhamentos creulturais, pela origem camponesa, quilombola dos estudantes que também
irdo influenciar no modo como os estudantes s&o vistos na Universidade.

Persiste na sociedade o pensamento de que para 0 camponés qualquer coisa serve,
como bem lembra Arroyo (1999), e que, portanto, bastam alguns rearranjos ou
encaminhamentos provisorios para sanar os entraves ocorridos. Existe, constantemente, a
necessidade de que esses sujeitos estejam se reafirmando como sujeitos de direito ao acesso a

Universidade e com uma formacdo superior de qualidade referenciada socialmente.

De certa forma, os estudantes sentem isso, eles reproduzem muito essas falas que eles
sdo vistos como comunistas, como inferiores, e na UFMA essas falas se reproduzem,
porque como s8o0 pessoas que tém uma origem camponesa é como se aquele espaco
nao fosse deles também, entdo muitos ainda se sentem assim na academia. (PROF.

JOAO).
Assim, verificamos que a Universidade acaba reproduzindo a mesma légica da
educacdo rural para o atendimento dos camponeses disponibilizando uma estrutura precéria e
improvisada, que somente através de mobilizagdes e pressdes vem se transformando. Isto
expressa, mais uma vez, aquilo que nos diz Arroyo (1999) sobre a ideia de campo como lugar
de atraso, de obsolescéncia, no qual ndo vale a pena investir pois logo ira se extinguir. Ora, se
ndo ha sequer sujeitos no campo, ndo ha motivos para existirem também direitos. Entretanto,
sabemos que ha sujeitos no campo que se organizam enquanto sujeito coletivo para exigir pelo

cumprimento de seus direitos, e que a UFMA pode contribuir muito para a efetivagdo desses
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direitos, caso qubreira se dispor a assumir o papel historico a qual tem sido provocada que é o
de acolher a luta camponesa e a formacao dos educadores do campo em seu interior.

Sdo as mobilizacdes e pressdes dos sujeitos da LEDOC que, em certa medida, tem
provocado a Universidade a entender e reconhecer o curso em sua estrutura. Para isso, deve
haver unidade de acdo, que vai depender do grau de adesdo dos seus sujeitos ao projeto
formativo proposto. Um aspecto central para essas disputas ocorridas na LEDOC ¢ a forma

como a sua gestdo € conduzida, o que analisaremos adiante.

4.1.3 Desafios e limites na gestdo da LEDOC na UFMA

Sabemos que a Educacdo do Campo, inspirada nas pedagogias socialistas e na
pedagogia do movimento sem terra, preconiza por processos gestores que sejam participativos
e democraticos, e que tenham no principio da autogestao a sua orientacdo. O PPP da LEDOC
reforca esse principio, especialmente ao citar em seu texto a vivéncia de processos democraticos
e participativos, educacdo para a transformacao social e a defesa de uma politica publica de
educacdo do campo, explicitando seu posicionamento quanto a como devem ser conduzidas as
discussoes e deliberagcdes dos assuntos do curso.

Dito isso, nesta secdo iremos nos debrucar sobre os desafios para a gestdo da
LEDOC na UFMA, as tensGes existentes internamente e com a gestdo local e superior da
Universidade. Também iremos apresentar como tém se desenvolvido a participacao estudantil,

e os desafios para a sua organizacdo e a solidificacdo de processos de autogestdo entre eles.

4.1.3.1 RelacGes entre a gestédo do curso, gestao local e gestao superior na Universidade

A gestdo do curso, tanto interna como em relacdo a gestdo local no campus e a
gestdo superior da Universidade estdo permeadas de tensdes e desafios que cuidaremos de
discorrer neste topico. Para o enfrentamento desses desafios, é fundamental que a gestdo do
curso esteja alinhada com os principios da Educacdo do Campo. No PPP, além desses

principios, temos citada a seguinte estrutura de gestao do curso:

Colegiado do Curso — composto por representantes de professores e alunos. Cabe ao
colegiado deliberar em reunides sobre o funcionamento do curso, definindo a
execucao financeira, a selecdo e acompanhamento de alunos, calendario de atividades,
entre outras atribuicdes.

Coordenacéo Geral — funcdo exercida por um docente da UFMA, responsavel por
coordenar o processo de funcionamento do curso.

Secretaria do Curso — composta por um(a) secretario(a) e dois auxiliares
administrativos, instancia responsavel pelos processos académico-administrativos do
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curso, como organizacao da documentacgdo de alunos, elaboracédo, envio e controle de
correspondéncia, gerenciamento de arquivos, entre outras tarefas pertinentes.

Coordenacdo de turma — Cada turma tera uma coordenagdo, formada por alunos,
com estrutura e forma de escolha definidas pelos mesmos. Cabera a essa coordenagéo
contribuir para a gest&o da turma. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO,
2014a, p. 23).

Dada essa estrutura, percebemos que o Colegiado tem sido a instancia principal
onde os desafios na implementagéo e operacionalizacdo da LEDOC tém sido discutidos pela
equipe docente e pelos representantes dos discentes. O Colegiado também tem sido a instancia
deliberativa por onde propostas que respondam aos desafios encontrados sdo encaminhadas.
No entanto, ndo esta reconhecida nem nas normas gerais da UFMA, nem no PPP do curso, a
participacdo dos movimentos sociais do campo nessa instancia. E a participacao estudantil, por
onde esses movimentos poderiam se fazer presentes, ndo tem acontecido de forma sistematica
e organizada. Nas propostas encaminhadas, entdo, tem prevalecido uma tendéncia na

adequacdo, em vez do enfrentamento a estrutura j& pré-existente.

[...] tem a questdo de algumas adaptacdes, que uma boa parte delas, provém do curso,
mas para além dessa questdo, tem também a do novo sistema do curso que tem uma
dindmica diferenciada. N6s temos uma dindmica de funcionamento dentro da
universidade que ela precisou se organizar conforme o sistema académico que nés
seguimos, que a universidade segue, que € o SIGAA. Entdo por diversas vezes nos
tivemos que dialogar tanto com a Prd-Reitoria de Ensino quanto com a administracéo
superior, no sentido de fazer adaptaces do curso ao sistema. N6s tentamos fazer
essa discussdo de adequar o sistema ao curso, que seria 0 mais interessante para
0 curso de Educagdo do Campo, mas aos poucos nos tivemos que ir nos
adequando ao sistema, porgue essa dindmica da alternancia ela ndo necessariamente
precisaria obedecer a semestralidade, entdo, como a universidade se organiza dessa
forma, aos poucos nds fomos nos adaptando a essa organizagdo académica. Entdo esse
é um outro ponto que nos tivemos dificuldade de dialogar com os sujeitos, porque
esses sujeitos sdo mais estranhos ao curso, tem uma formacdo diferenciada, tem uma
visdo de universidade ja com base nesse modelo de sistema cartesiano, entdo eles tém
uma dificuldade de pensar uma outra légica organizativa do curso. (PROF.
BOTELHO, grifo nosso).

Além desse relato, destacamos o seguinte, do Prof. Raul (grifo nosso):

[...] 0 nosso curso de educacdo do campo ele ndo é um [Centro Familiares de
Formacao por Alternancia] (CEFFA) e ndo é uma [Escola Familiar Agricola] (EFA)
e ndo é uma [Casa Familiar Rural] (CFR)®, na minha concepcdo. Entdo tem que ver
que os professores também tém que atender algumas exigéncias institucionais que
perpassam o que uma CEFFA, uma EFA tinha dessa relacéo, a gente tem que atender
algumas normativas institucionais que a universidade rege e que sdo normativas
gerais, que abrange todo mundo, entende? Por mais que a gente tem especificidade, a
gente também tem o outro lado que a gente tem que atender, entdo por isso uma das
minhas criticas assim, que eu acho que a gente ainda ta com uma dificuldade muito
grande de fazer a separacdo, sabe agora a gente € um curso da Universidade com
especificidades, que tem essa caracteristica, ndo pode fugir disso, mas a gente nao

8 E importante explicitar que, embora na fala do citada, haja uma diferenciacéo entre EFA, CEFFA e CFR, tanto
as EFAs quanto as CFRs sdo CEFFAS, pois esta € a denominagdo usada para identificar os centros familiares
de formagéo por alternancia.
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pode querer se comportar como uma CEFFA, vocé estd me entendendo? Porque sao
outras coisas que interagem e que sdo impostas para n6s como profissionais, entao a
gente também precisa fazer esse meio termo e a gente consegue, sim, se adequar
dentro do calendario da UFMA.

Na primeira fala, podemos apreender tanto uma falta de forca dos sujeitos da
LEDOC, no exemplo dado do sistema de atividades académicas, para a disputa em fazé-lo
atender a dindmica organizativa do curso. Na segunda, pode-se aferir uma concepc¢éo de que o
curso, apesar de ser organizado por alternéncia, ndo pode se comportar como um centro de
formacéao por alternancia, ele precisa atender as normativas institucionais, normativas essas
onde a formag&o por alternancia ndo esta considerada.

H& uma percepcao de que as normas ja existentes estdo dadas, devendo o curso se
ajustar a elas. Como se as normas, leis, regimentos, ndo fossem produto de pressbes e
negociacoes, isto é, de uma relacao de forgas. Para Poulantzas (2015, p. 91), a norma “exprime
uma relagdo de forcas entre classes, ela (a axiomatica juridica) constitui igualmente o suporte
de um célculo estratégico pois inclui, nas variaveis de seu sistema, o fator resisténcia e luta das
classes dominadas”.

Durante toda a histéria, ndo foram as leis que deram a forma da sociedade, mas a
sociedade, que em seu desenvolvimento, conforma as leis que se adequem a sua manutencao e
conducdo, portanto pensar as institui¢fes, assim como seus ordenamentos, como impenetraveis,
inquestionaveis ou estaticos é pensa-los de uma forma ingénua que ndo contribui para as
mudancas exigidas pela propria dindmica social.

Inclusive, diversas sdo as formas para conduzir politicamente os interesses dos
diferentes grupos sociais institucionalmente. Podemos resgatar aqui as contribuicdes de Nunes
(2010) quando este analisa as relagdes politicas no Brasil estruturando-as em quatro gramaticas:
clientelismo, corporativismo, insulamento burocratico e universalismo de procedimentos.
Segundo ele, as demais formas de tratamento nas politicas e instituicdes no Brasil se
desenvolvem dando sustentacdo para o clientelismo. E o que podemos concordar quando os
professores relatam as dificuldades para perfurar tramites burocraticos baseados em um
pretenso universalismo de procedimentos. Nesse caso, as ‘“normativas gerais que abrangem
todo mundo” tém provocado a estagnagao do curso em um sistema onde ele ndo cabe, em uma
estrutura que ndo o amplia, mas o conforma. Tais gramaticas dificultam tanto alguns
“andamentos” institucionais que o caminho mais viavel para fazé-los avangar parece ser o
apadrinhamento.

E, um outro desafio colocado a gestdo da LEDOC se deve a falta de alinhamento

da gestdo da LEDOC com a gestdo do campus de Bacabal, por ndo haver uma relagéo de
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apadrinhamento entre elas. Muitos dos problemas estruturais do curso, inclusive, ocorrem em
funcdo dessa relacdo conflituosa. O Prof. Botelho, que também atuou na Coordenagao do curso

faz o seguinte relato sobre a relagdo do curso com a administracéo local:

Nos tivemos muito embate com administragdo [...] porque teve um rompimento com
a administragdo superior, entdo eu ndo vou correr atras, porque nao se alinha, porque
ndo se colocou na disposigao pra disputar umas questdes, entdo ndo se aliou. Ha uma
relacdo de tensdo com a administracdo local [...] entdo essas relagdes nunca foram
muito salutares, porque... primeir0 que se pensava que a gente ficasse sempre naquela
relacdo de subserviéncia, portanto ndo pautasse os problemas nem local e nem
superior, entdo era assim, um imobilismo completo da administracdo local. Entdo de
certa forma, ele (a administracdo local) sabia que tinha alguns problemas e esses
problemas ndo eram encaminhados. Aconteciam coisas que eram esdrixulas, por
exemplo, essa questdo do contrato com o restaurante, os gestores ndo foram pra
reunido, eu que fui, eu ndo era diretor de campus, mas como havia o interesse na
realizacdo, no funcionamento pra sair dessa relacdo de dependéncia da administracéo
superior [...]. Entdo nem isso, porque tava em periodo eleitoral e se eu for, o candidato
dela vai vir inaugurar o espago e o0 meu candidato ndo vai ser beneficiado. Entdo tem
toda essa questdo que inviabilizava consideravelmente o processo. Entdo ndo havia
interesse nessa questdo e sempre tentando jogar a educacdo do campo, tanto no que
diz respeito a estrutura fisica como em vérias questfes no campus.

Este é um aspecto grave que marca a gestdo da Universidade e que ira atravessar a
LEDOC/UFMA. Persistem relacdes de clientelismo, patronagem e personalismo na gestdo da
UFMA que séo herdadas da propria conjuntura politica do estado do Maranhdo, que também
carrega essas caracteristicas, mas ndo apenas no Maranhao. Para Nunes (2010), o clientelismo
é uma relacdo institucionalizada no Brasil com a qual os sujeitos e grupos sociais costumam
conduzir seus interesses politicamente.

Assim, se ndo ha alinhamento entre os entes administrativos da LEDOC, do
Campus e a Central, as questdes do curso podem ndo ser pautadas ou ndo serem objeto da acdo
da administracdo local e/ou geral. E grave porque sdo problemas administrativos onde o que
estd em jogo ndo é sequer se ha concordancia ou ndo sobre os caminhos da politica entre os
sujeitos encarregados de fazé-la acontecer, como pode ocorrer (ARRETCHE, 2001). Trata-se
simplesmente de manter a “lealdade” ao grupo que concede para outros grupos este ou aquele
“favor”, demonstrando mais uma vez que as politicas publicas precisam ainda percorrer um
longo caminho para serem encaradas como direito, e ndo como benesse ou privilégio, inclusive
em seus processos de execucao.

Atravessada por este clientelismo, o que se observa, por meio das falas dos
professores, € que falta empenho institucional para que a Licenciatura em Educac¢do do Campo
passe a ser entendida como parte da Universidade. O que ocorre é que 0 Curso segue
permanecendo como um “extraterrestre”, especialmente porque sua proposta de formacéao é

diferenciada. O caminho colocado é de que a LEDOC se adeque ao que ja estd em andamento
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na burocracia da UFMA, mesmo que isso implique na perda de qualidade da formacao ofertada.
Desse modo, percebemos que os desafios que sdo colocados & implementacédo da LEDOC na
UFMA, dizem respeito, principalmente, ao reconhecimento da especificidade do curso, da sua
origem camponesa e na luta social, e da organizacao por alternancia desenhada como modelo
que permite a insercdo desses sujeitos na Universidade. Isso estd expresso seja na auséncia de
uma estrutura fisica capaz de conduzir a organizagdo por alternéncia com efetividade, seja na
auséncia do atendimento dessa especificidade no Sistema de Atividades Académicas. Esta
expresso, ainda, na forma como o curso tem sido visto pela administracdo central e/ou local,
pelos outros servidores/professores e mesmo discentes dos demais cursos e na rotatividade dos
professores e técnicos.

Na Universidade que adotou o lema: “crescimento com inclusdo e inovagao social”,
persistem conflitos que dizem respeito justamente a falta de reconhecimento de muitos desses
sujeitos, historicamente marginalizados desse espaco e que precisam ser incluidos e cuja
inclusdo exige o reconhecimento da diversidade que os marca. Sujeitos esses que tém
movimentado uma proposta inovadora de formacdo de professores em seu ambito, e que ela
tem abrigado inclusive desde antes da institucionalizacdo da LEDOC. A persisténcia desses
conflitos demostra a grande dificuldade em incluir a juventude camponesa, que por tanto tempo,
esteve alijada desse espago, mas que agora o reivindica, e o reivindica a partir de seus proprios
referenciais. Entretanto, quais sdo as estratégias que devem ser colocadas em movimento para
que a Educacdo do Campo possa estar incluida de fato na Universidade? A Profa. Diana

explicita o seguinte posicionamento a esse respeito:

Entdo o que que falta para que a gente olhe para o Regimento, para o Estatuto, para
os demais aspectos administrativos que organizam esse trabalho pedagégico, e a gente
se veja? Entéo, essa é uma construcao do coletivo de professores. Entdo nesse aspecto,
eu considero que ainda é invisivel e por ser invisivel essa formacao, essa organizacao
desse trabalho pedagédgico, muitas coisas se tornam em um desafio.
No ambito do Colegiado, ha uma disputa de concepcBes a respeito do lugar da
LEDOC na Universidade, prevalecendo aquela que a identifica enquanto “extraterrestre”, como
ndo pertencente a essa mesma estrutura, portanto, incapaz de criar um campo de forgas que
provoguem mudancas na sua organizacgao estrutural e operacional, devendo o curso inclinar-se
a adaptacao.
O problematico na prevaléncia dessa concepcdo é o esvaziamento da proposta
formativa da Educacdo do Campo, situando a sua oferta ao lado da adequacéo, do mais viavel,
pratico, e olhando para os camponeses apenas como beneficiarios da politica, tirando o campo

da centralidade da politica de formacédo de educadores do campo. A néo participacgdo direta dos
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movimentos sociais do campo nos processos decisorios do curso demonstra também essa
tendéncia: os movimentos sociais do campo demandaram a politica, mas ndo precisam ser seus
condutores.

Observamos, inclusive, que muito do que tem sido considerado “gestdo” na
LEDOC/UFMA tem se limitado as relacfes entre a coordenacdo do curso e a administracdo
central, isto é, professores, estudantes e muito menos 0s movimentos sociais costumam ser
mencionados quando se trata do gerenciamento do curso. Isto pode explicar por que 0 curso
mais tem caminhado na direcdo da adaptagéo a burocracia da UFMA, do que tensionado essa
burocracia, perfurando-a para agregé-lo. Nao foi citado nos depoimentos dos entrevistados
qualquer movimento social que tenha feito parte da gestdo ou qualquer acdo mais concreta e
sistematica que procure inserir ou mesmo aproximar 0S movimentos sociais do campo na
participacdo da gestdo da LEDOC/UFMA.

De fato, pensar em participacdo dos movimentos sociais do campo na gestdo em
instituicdes historicamente elitistas, em nosso caso, em uma universidade situada em um estado
que se (sub) desenvolve sob o estigma da exploracdo camponesa, e que vem adotando diversas
medidas centralizadoras e politicas conservadoras, pode soar até mesmo como algo
“extraterrestre”, mas devemos lembrar que essa participacdo ja existe mesmo que ndo na
intensidade que gostariamos e de que precisamos: sua expressdo é a prépria existéncia
institucionalizada da LEDOC. Na sintese do Circulo de Produ¢ao do Conhecimento “Educacao

do Campo, Movimentos Sociais e Politicas Publicas” esta expresso:

No entanto, os movimentos ndo sdo apenas demandantes de uma proposta de politica
publica de educacdo, eles querem dar forma a essa educa¢do. A educacdo do campo
visa compreender a complexidade da luta de classe no contexto atual. Educacéo do
campo para a emancipacao, como formacdo humana; conflituosa, porque o campo
estd em conflito. Na educacdo do Campo, estdo os principios dos Movimentos Sociais
para construir um mundo melhor. (MOLINA, 2010, p. 41).

Os movimentos sociais lutaram pela institucionalizacdo da LEDOC para ocupar 0
espaco universitario, ndo para simplesmente se adaptar a ele. Ndo pode persistir a tendéncia de
considerar os sujeitos do campo apenas como beneficiarios das politicas, eles sdo tambem seus
sujeitos e devem conduzi-las. A luta travada pelo movimento da educacdo do campo pela
inscricdo das politicas de formacdo de educadores do campo na Universidade parte da
compreensdo de que ela, pelas suas caracteristicas institucionais e funcao social na producéo e
reproducéo da ciéncia e do conhecimento é I6cus estratégico para a disputa da hegemonia. Esse

movimento entende que:

A Universidade, como instituicdo estatal, reflete as contradi¢fes da luta de classes.
Por isso, apesar de a Educacdo Popular ndo ser considerada uma politica global da
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universidade, por forca de seus educadores comprometidos com as lutas populares e
dos Movimentos Sociais, essa perspectiva vem sendo gradativamente efetivada em
conformidade com as possibilidades de cada instituicdo. Uma das vias desse processo
esta em questionar a natureza do conhecimento que a universidade produz e
redimensiona-la na perspectiva do trabalho, das transformacfes do capital e do
atendimento as necessidades concretas dos sujeitos sociais. (MOLINA, 2010, p. 40).

E nesta perspectiva que a LEDOC/UFMA deve permanecer sendo tensionada: na
perspectiva que a coloca no polo do trabalho, da emancipacgdo da popula¢do camponesa. N&o
basta inscrever e conquistar o direito, é necessario reafirma-lo, dele se apropriar para que sua
efetividade conduza aos propdsitos de transformacéo da sociedade, pela ampliacdo dos espacos
societais, 0 que significa, neste caso, a propria luta pela Universidade e pela defesa das politicas
de educacdo do campo, reafirmando os principios defendidos na formacdo da LEDOC. Sobre
isso, a seguinte fala da Profa. Laura sintetiza essa problematica e nos ajuda a compreender qual

o lugar da Licenciatura em Educacdo do Campo no conjunto da Universidade:

N6s ndo somos funcionérios da Universidade, nds somos a Universidade também, nés
seguimos algumas coisas, 0s regulamentos, mas nds Somos um curso em que existe
uma especificidade que t& pra além que é o padrdo comum pros outros cursos da
universidade, assim como inclusive foi falado na Gltima reunido na universidade: “ah,
porque a universidade ndo pode mudar o seu regulamento sé porque a gente tem uma
especificidade”. Todo curso tera uma especificidade, mas a nossa especificidade ¢ o
gue nos caracteriza enquanto curso, ndo é o que caracteriza muitos dos outros cursos.
Entdo noés pautamos uma formacéo onde eles sdo parte dessa formacéo, entdo eles
também tém que fazer parte desses espacos. Entéo vejo que ali hd uma dificuldade de
entender que somos nos quem construimos pautas na universidade, e a educagéo do
campo em todas as experiéncias do Brasil tem pautado, em algumas de uma forma
mais avancada, a construcdo de regulamentos, a construgdo de politicas especificas
dentro da universidade, porque as que tem ndo nos atende e ndo nos atende porque
n6s somos muito especificos, nds temos essa raiz forte com 0s movimentos, com
aqueles que nos constroem, entdo necessariamente nds precisamos sim de alguns
espagos, de algumas politicas que.. é... reformulagdes que seriam interessantes no
espaco da universidade. Entdo ha cursos que também vao buscar isso, mas assim, ndo
¢ a especificidade de um conteddo, de uma disciplina, de uma matéria, é a
especificidade de um curso como um todo. Entdo as vezes eu vejo que ha uma
interpretacdo limitada no sentido que ver que o especifico ele ndo se da no tema de
um contetdo, de uma disciplina, ou de um método, de uma pratica em si, mas o
especifico nosso € o curso, ndo é um pedago dele como é de outros cursos, o especifico
aqui € o curso. Entdo por isso que as politicas, alguns regimentos tém que ser pensados
dentro da nossa especificidade, daquilo que nos caracteriza dentro da nossa
especificidade.

Pensamos que é esta concepcao que deve prevalecer para fazer avancar a formacao
proposta na LEDOC, uma equipe que se entenda como sujeito coletivo e ndo como funcionarios
que devem “zelar pelas normas da empresa” procurando o lugar que lhes cabe (se couber) dentro
de um sistema pre-existente. As instituicdes publicas ainda s@o espacos de exercicio
democratico, e concepcdes que a compreendem dessa forma sdo, inclusive, fundamentais para

que esta siga assim.
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Apesar dos desafios vivenciados, a inser¢do da Licenciatura na materialidade da
UFMA traz muitas contribui¢des tanto para a Universidade, da qual ela faz parte, quanto para
a educacdo do campo no Maranhdo. Na Universidade, sua atuacdo pode contribuir para a
democratizacdo desse espaco, para a existéncia de experiéncias inovadoras na formacédo de
educadores, de pesquisas no ambito da educacdo do campo, do ensino-aprendizagem nas
escolas do campo, da agroecologia etc., expandido a producéo cientifica da Universidade. Além
disso, a partir de sua institucionalizacdo tem sido possivel garantir o direito a formacao superior
para os professores que atuam nas escolas de educacgéo basica do campo maranhense bem como
da juventude camponesa.

Desse modo, a LEDOC/UFMA tem o potencial de contribuir significativamente
para a educacdo maranhense, estado com expressiva populacdo rural, podendo se constituir em
um espaco de articulacao de politicas publicas que visem a melhoria da qualidade do ensino
ofertado nas escolas de educacdo bésica, auxiliando na mediacdo do dialogo entre os
movimentos e diversas outras formas de organizagdo do campo, as instancias de governo dos
sistemas educacionais e a Universidade.

Para isto, os principios basicos de formacdo colocados em seu PPP devem ser
constantemente revisitados, debatidos e reafirmados como elementos norteadores da acdo da
LEDOC na UFMA, especialmente os que preconizam pela vivéncia de processos democréaticos
e participativos nas deliberagdes do Colegiado e das demais instancias de gestdo do curso, e
pela defesa das politicas publicas de educacdo do campo.

A materializacdo desses principios aponta para a operacionalizacdo da formacéo de
educadores do campo na LEDOC/UFMA, bem como para a equipe docente que tem conduzido
essa formacdo. No topico seguinte nos debrucaremos sobre o perfil dessa equipe, suas

trajetdrias, aproximacdes com a Educacao do campo, concepcdes e praticas.

4.1.3.2 Relacéo entre os movimentos sociais do campo e universidade na gestdo da LEDOC

Sabemos que a Licenciatura em Educacdo do Campo é um curso de formacao
superior de educadores do campo que surge das lutas dos movimentos sociais do campo,
portanto herda desses movimentos, assim como das pedagogias socialistas, uma arquitetura
organizativa onde a autogestdo e a auto-organizagdo nao procuram atender somente a um
aspecto administrativo desses cursos, mas correspondem a uma de suas bases politico-

pedagdgicas.
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Isto porque se a intencionalidade dessa formacdo € a preparacdo de sujeitos que
sejam capazes de intervir na realidade afim de transformé-la, é preciso que ela garanta
elementos que desenvolvam esse engajamento, incluindo os estudantes nos processos
organizativos e decisorios do curso, contrariando a I6gica hegemonica onde os estudantes sao
concebidos apenas como consumidores, clientes ou beneficiarios de um servigo previamente
organizado e formulado por técnicos e especialistas. O PPP da LEDOC/UFMA explicita como
um dos seus principios formativos a “vivéncia de processos democraticos e participativos”,

detalhando-o do seguinte modo:

A estrutura de organizagio e funcionamento do curso deve permitir a alunos,
educadores e gestores a vivéncia de processos democraticos em estruturas
participativas. Esses processos devem contribuir para o desenvolvimento da
capacidade de iniciativa; respeitar as decisGes tomadas no coletivo; buscar a solugdo
de problemas; exercitar a critica e a autocritica; ter compromisso pessoal com as a¢oes
coletivas e o compromisso coletivo com as agdes individuais. (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO MARANHAO, 2014a, p. 17).

No PPP também encontramos uma organizacdo administrativa que ira preconizar
pela participacdo estudantil, como é o caso do espaco dado a representacdo estudantil no
Colegiado do curso, a Coordenacgéo de turma, e a realizacdo de AvaliacOes das atividades do
curso realizadas ao final de cada etapa (UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO,
2014a). Além desses espacos garantidos no PPP, a LEDOC/UFMA conta também com uma
organicidade, que consiste na formacao de grupos a cada etapa de Tempo-Universidade que
tém a fungéo de gerenciar e operacionalizar as diversas tarefas que séo fundamentais para o
funcionamento do curso durante esse periodo como as atividades de secretaria, comunicacéo,
limpeza, alimentacdo, cultura, esporte, lazer e cuidado com as criangas. Esta organicidade é
inspirada na pedagogia socialista na qual a chamada pedagogia do movimento, formulada pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, se inspira; e por iSso 0S movimentos sociais
foram chamados para contribuir com ela nas primeiras turmas da LEDOC ap0s sua

institucionalizacdo.

Quando nés iniciamos a Licenciatura em 2015, a UAEFAMA, o MST, a ASSEMA
estiveram conosco uma semana la em Bacabal. Inclusive toda organicidade foi
construida por esses sujeitos, porque a gente entendia que deveria ser eles os
protagonistas desse momento para a realizacdo desse processo, que é um processo de
formacédo também. Ent&o, eles participaram conosco, nés tivemos também professores
que fizeram formacdo com professores de 14, entdo foi uma semana muito rica.
(PROFA. DANDARA).

Assim, esta € uma primeira contribuicdo efetiva dos movimentos sociais do campo
para a formacéo praticada na LEDOC/UFMA. No entanto, apesar dessa auto-organizacao dos

estudantes ser defendida como principio formativo e estar sendo operacionalizada a partir das
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contribuigdes dos movimentos sociais, a participagdo mais consubstancial desses sujeitos
coletivos, especialmente a partir da institucionalizacdo do curso, vai sendo cada vez mais
esvaziada, isto porque ndo foram criadas instancias no ambito da coordenacdo da LEDOC que

garantissem essa presenca.

Primeiro, nés temos um regimento da universidade, vocé ndo vai ver la no regimento
da universidade que os movimentos sociais podem participar do Colegiado. No nosso
Regimento que foi feito nds também demos esse tiro no nosso pé, porque la também
0S movimentos sociais ndo tém voz e voto, tem voz alias, voto ndo. Entdo o que 0s
documentos da universidade dizem? Que somente os docentes, discentes e técnicos
administrativos sdo sujeitos desse processo. (PROFA. DANDARA).

Assim, de sujeitos demandantes e condutores da politica, 0s movimentos sociais do
campo passam a ter uma participacdo mais relacionada ao apoio, que por sua vez, ird depender
das concepcoes e praticas que vao se tornando dominantes na LEDOC, como podemos verificar

através dessa constatacdo do Prof. Ribamar:

[...] apds a institucionalizacéo, o curso comegou a ter dificuldades, isso coincide
também com uma certa mudanca de perfil dos alunos, claro, as primeiras turmas eram
as liderancas ou potenciais liderangas dos movimentos sociais do campo que foram
para essas turmas, mas vocé nao tem um estoque de liderangas assim gigantesco. As
turmas seguintes, vocé evidentemente, vai contar com cada vez menos pessoas que
estdo envolvidas aos movimentos sociais. Como o movimento social ndo estava la
dentro, ele também ndo chega através dos alunos como chegava no inicio. Entdo a
gente ndo sentia falta no comeco, porque 0 movimento tava l4... os caras da
ARCAFAR, da UAEFAMA, tava la... do MST tavam I4, entdo assim, os debates
fluiam e as questdes essenciais eram colocadas e eram pautadas por esses agentes, que
eram alunos, mas eram liderangas nos movimentos.

De certo, a medida que as Licenciaturas passam a ser institucionalizadas nas
Universidades, ha um recuo dos movimentos sociais das praticas de gestdo e de formacéo
executadas nesses espacos, tarefa que a Universidade vai assumindo, de modo que se 0s
movimentos sociais ndo chegam a esse espaco através dos docentes ou dos discentes, eles

deixam de ter condig¢des de participar ativamente dessa formacao.

A perda de radicalidade, por sua vez, tem a ver com concessdes € estreitamentos, que
também podem ser entendidos como recuos, retrocessos. Na sociedade em que
estamos e numa correlacéo de forgas tdo desfavoravel aos trabalhadores e a prépria
ideia de transformacdes sociais mais radicais, ndo se espere que o Estado brasileiro, e
nem mesmo que os ‘governos de plantdo’ aceitem 1°) uma politica de educagdo que
tome posicao (pratica) por um projeto popular de agricultura, de desenvolvimento do
campo, do Pais, que ajude a formar os trabalhadores para lutar contra o capital e para
construir outro sistema de producdo, outra l6gica de organizagdo da vida social (que
é exatamente 0 objetivo originario da Educagdo do Campo). E 2°), que aceitem o0s
movimentos sociais como protagonistas da Educacdo do Campo, que aceitem os
trabalhadores pobres do campo como sujeitos da construcdo (forma e conteido) de
Politicas Publicas, ainda que especificas para sua propria educacdo. (CALDART,
2010, p. 119-120).
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Estas concessdes/recuos que sdo realizadas justamente para que, de algum modo, a
proposta de formag&o expressa por esses movimentos possa estar inscrita no Estado, é um ponto
delicado da institucionalizacdo das Licenciaturas, pois podem significar a perda de radicalidade
do propdsito de transformacdo e emancipacao social que conduziram para a sua conquista, e
para 0 qual espera-se que ela instrumentalize. Afinal, a luta do movimento da educagéo do
campo ndo se esgota na conquista do direito, trata-se do que se quer através da garantia desse
direito: garantir meios para a libertacdo camponesa.

Assim, as contradicbes na operacionalizacdo das politicas de formacdo de
educadores do campo devem permanecer evidenciadas, pois sdo nas fissuras desse Estado que
se pode aproveitar para avangar nas politicas publicas de interesse social. A participacao
estudantil pode ser um meio de evidenciar essas contradicbes na LEDOC/UFMA. E ela tem
sido operacionalizada de trés modos basicamente; organicidade, participacdo na avaliacdo e no
Colegiado, ainda que ndo sistematizada atraves de um diretério académico, como podemos ver

através dessa fala sobre a participagdo estudantil na LEDOC:

Nos temos uma participacao representativa de estudantes no Colegiado de curso. No
entanto, n6s temos uma dindmica de organizacdo dos estudantes no curso em equipes
que corresponderia aos nucleos, onde todos os estudantes estdo organizados num
coletivo, e esse coletivo além de ser responsavel por algumas tarefas necessarias do
cotidiano, porgque uma vez que estdo morando na escola durante o tempo
Universidade, h4 necessidade de organizagdo coletiva para suprir necessidades que
eles tém. E ai eles sdo organizados em equipes, essas equipes tém tarefas especificas
ligadas & questéo da infraestrutura, da saude, de organizar atividades de cultura e lazer,
secretaria e memoria. H& um conjunto de equipes com tarefas definidas e eles sdo
organizados em coletivos para essas tarefas, e no inicio de cada tempo Universidade
nos realizamos assembleias estudantis, no inicio e no final, onde é feito esse processo
de organizacdo, socializado em foruns, discutidas as questdes e, ao longo de cada
tempo, cada equipe tem sua coordenagdo, e nos temos as reunides com 0sS
coordenadores dos varios grupos com a coordenagdo de curso ao longo das etapas,
das vérias questfes ligadas a gestdo do curso, de decisdo, sdo discutidos nas reunides
e discutida na Assembleia. No entanto, essas instancias ndo tém poder deliberativo,
elas discutem, organizam as pautas, apresentam e 0 que tem que ser decidido e vem
para o Colegiado de curso, mas existe uma organizacdo. Eles ndo estdo organizados
em grémios, eles tém as representagdes de cada turma que sdo esses que representam
no colegiado e que constitui a representacdo estudantil. (PROF. FELIPE).

A organicidade foi identificada como uma forma de organizacdo para além das
tarefas cotidianas e que vai aproximando os estudantes dos proprios assuntos da gestdo do
curso. Entretanto, os professores avaliam que vdo ocorrendo mudangas no modo como ela se

estrutura a partir do perfil dos estudantes que compdem as turmas da LEDOC.

No inicio era bem claro essa divisdo do trabalho entre os estudantes porque eram
organizados GTs (grupos de trabalho). Todo o inicio de semestre a gente ia para o
diretdrio, colocava as questBes estruturais, organizativas do curso e organizava 0s
alunos em GTs. E cada grupo de trabalho tinha uma tarefa, um grupo que fica
responsavel pela organizacdo da refeicdo, outro da limpeza, eram diversos, néo
lembro de todos. E com o passar dos anos, 0s alunos comegaram também a participar
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das reunides de colegiado, porque alguns, devido a diversos problemas estruturais la
no campus de Bacabal, os alunos iam sempre reclamando na coordenagdo do curso
para colocar as suas questdes, as pautas. E com o passar do tempo, os alunos foram se
incorporando enquanto grupo nas reunides de Colegiado, tendo voz também, se eu
ndo me engano, se tinha o poder deliberativo no voto dos alunos, mas eles tinham
poder de voz. (PROF. JOAO).

Assim, € na incorporacdo desses estudantes nas atividades gerais de organizacao do
curso, que esses sujeitos vao percebendo também a necessidade de estarem presentes nos
espacos decisorios. Porém, a depender das concepgdes e expectativas dos estudantes que vao
ingressando na LEDOC, essa participacdo também sera afetada. Mas além das concepgdes
trazidas pelos estudantes, para a Profa. Dandara, os docentes também devem ter clareza do lugar
da autogestéo no processo formativo dos estudantes.

[...] também ainda é um desafio muito grande que é ‘como é que a gente da conta
dessa auto-organizacdo?’ que € um principio. Entdo essa auto-organizacdo € uma
tarefa nossa dos docentes, mas como é que 0s outros cursos lidam com isso? Nao
lidam. Porque ndo tém. E a questdo é: todos nés, docentes temos clareza da
importancia da autogestdo no processo de formagéo dos professores da Licenciatura
em Educacdo do Campo? Porque muitas das vezes, por exemplo, a gente ouve falas
do tipo, que os estudantes tm muita reunido, que eles tém que... ndo tém tempo pra
estudar, porque tem que se reunir pra se organizar pra isso e pra aquilo, entdo é como
se isso ndo fizesse parte da formacdo. Isso ndo cabe, o que cabe é o contelido na
formacdo. Entéo essa autogestdo, ela € um contetdo da formacao de professores haja
vista que a formacdo de professores na Licenciatura, ela bebe da fonte das
experiéncias socialistas em que uma das razfes da pedagogia socialista € justamente
0 processo de autogestéo, auto-organizacdo dos estudantes e que dai aquele principio,
vivéncia de processos democraticos e participativos. A vivéncia de processos
democréaticos sO vai se materializar se houver uma auto-organizagdo, tanto dos
estudantes quanto dos docentes. Se isso ndo tiver ndo adianta nada, n6s vamos estar
em espacos com pseudo momentos de democracia, mas ndo de vivéncias totalmente
democraticas. (PROFA. DANDARA).

Além desses desafios que dizem respeito a compreensdo do papel da autogestdo na
formacdo dos educadores do campo, podemos perceber também que a propria estrutura
institucional vai eximindo os estudantes dessa Organicidade como o fato de alguns grupos de

trabalho tornarem-se obsoletos apds a conquista do restaurante, por exemplo.

Ele (o curso) tem as organicidades, tem os grupos da Mistica, tem o grupo da
alimentacdo, s6 que o grupo da alimentagdo e limpeza, principalmente o da
alimentacéo, ele vai acabar sendo dissolvido ou... ndo sei, porque ele funcionava antes
para ajudar a organizar a questdo quando era contratada uma empresa para garantir
alimentacédo para os estudantes, hoje como tem restaurante universitario, isso acabou
ficando um pouco obsoleto digamos, em desuso. Enfim, tem os grupos e ai 0 que a
gente sempre notou é que alguns estudantes participam, se sente a vontade, e outros
ndo, sabe. E h& essa organizacdo, ha essa tentativa sempre na recep¢do de todas as
etapas, é feita a reunido. Foi tentado diversas formas de alocar os estudantes para que
eles participassem de forma efetiva, feito o rodizio. Também foi lancado nas
atividades académicas complementares itens que pontuassem para os estudantes a
participacdo nessas atividades, mas nem isso foi suficiente para que todos
participassem sabe, entdo ela funciona, mas eu acho que poderia ser melhor. (PROF.
RAUL).
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Sabe-se que a auto-organizacdo dos estudantes € um aspecto que deve ser
estimulado pelos educadores e pela estrutura formativa, mas ela também sé poderd completar
seu sentido se for percebida e entendida como Util para e pelos estudantes. Assim, estratégias
coercitivas como garantir pontos nas atividades avaliativas caso os estudantes participem das
tarefas da Organicidade podem ser pouco efetivas no propdsito de construir uma verdadeira
vivéncia de processos democréaticos e participativos. Krupskaya (2017), em seus escritos sobre
a incorporacdo da auto-organizacdo no novo sistema de ensino russo para a nova sociedade que

Se procurava construir, acrescenta neste debate:

E importante nunca perder de vista que a auto-organizagao, para ter efeito educativo,
influenciar a disciplina das criangas, deve ser compreendida por elas como algo
necessario, que decorre de uma dada necessidade. Somente assim, elas vdo se
relacionar com a auto-organizacdo com seriedade. [..] Portanto, é preciso
compreender a auto-organizacdo como um processo, como um desenvolvimento
organizacional. (KRUPSKAYA, 2017, p. 122).

Outro aspecto da participacdo estudantil na LEDOC/UFMA é a Avaliacdo. O PPP
prevé que as Avaliaces acontecam a cada final de etapa de Tempo-Universidade. Este espago
foi pensado para que os sujeitos da LEDOC pudessem “avaliar seus papeis ¢ as modalidades de
participacdo, sempre na perspectiva de melhorar o desempenho do projeto” (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO MARANHAO, 2014a, p. 43). Através dos dados coletados nas entrevistas
verificou-se que essas avaliagfes aconteciam dessa maneira (como uma reunido aberta ao final
de cada etapa e coordenada pelos estudantes), somente nos primeiros anos do curso. Entre os
docentes, ha quem diga que a avaliacdo ndo tem mais acontecido. Ja, para outros, ela foi
redimensionada: os estudantes reinem-se com a Coordenacdo do curso e a partir dai elaboram

e registram a Avaliacdo em um documento escrito que sera discutido no Colegiado.

Como ela tem sido feita? HA um momento no final de cada etapa onde que a
coordenacdo se retine com os estudantes e faz uma avaliagdo dos estudantes, e coleta,
numa assembleia geral, com uma discussdo, escuta os estudantes. Eles ja estdo
acostumados a ter algo mais organizado, estruturado para este momento de avaliag&o.
Entdo também produz um documento deles por parte dos professores também, é
langcado previamente um questionario onde que os professores fazem sua avaliacdo e
essa avaliagdo é discutido em Colegiado também. E também no Colegiado séo
confrontados em alguma medida essas avaliacdes. A avaliacdo ocorre, 0 que ndo tem
ocorrido, no meu entendimento, é a gente conseguir dar de fato o passo necessario
para melhoria do curso. (PROF. RAUL).

Percebeu-se que, para evitar possiveis conflitos e exposicdes entre professores e
estudantes, a Avaliagédo deixou de ser praticada em espacos de discussdo mais coletiva e aberta
e foi redimensionada para algo mais restrito. Segundo os entrevistados, as Avaliagdes estavam
sendo um instrumento pouco propositivo, ndo contribuindo para “melhorar o desempenho do

projeto”, mas promovendo acusacgoes e desafetos.
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Nos tinhamos a avaliacdo, eu acho, que na primeira gestdo, n6és conseguimos avangar
bastante na avaliagdo. [...] n0s avaliavamos tanto a pratica docente, nés avalidvamos
as questdes no seu conjunto, desde a infraestrutura, porque nds pegavamos a
organicidade e a avaliadvamos no seu conjunto. Inclusive as praticas pedagogicas. Nos
tinhamos um documento [...], que foi organizado em torno dessa questdo nos quais as
equipes organizavam os elementos a serem avaliados, e algumas equipes elas faziam
essa avaliacdo e nos socializavamos a avaliagdo. Confesso que em alguns momentos,
os estudantes, penso que avaliaram, naquele momento, uma das professoras se sentiu
muito ofendida porque fez uma avaliacdo em torno da pratica pedagdgica dela, e ai
ela reagiu de uma forma muito hostil com o estudante. Mas, a partir daquele momento,
eu percebi que muitos docentes passam a ndo mais participar das avaliacdes e houve
uma certa... digamos assim... 0s docentes acabavam ndo participando mais. Entéo
eram mais os estudantes e alguns professores das areas humanas e sociais que estavam
la participando. Mas assim, eu penso que a avaliagdo tem problemas ainda, porque
muitos problemas so levantados, avaliados sem o encaminhamento adequado, porque
muitos desses problemas eles extrapolam o &mbito da coordenacdo e muitos que séo
do &mbito da coordenacdo, as vezes, ndo conseguem ter o encaminhamento devido.
[...]- Mas j& havia uma critica [...] que eu penso que é uma critica pertinente, que a
avaliacdo é importante — e € uma critica tanto dos professores como dos estudantes,
que é uma coisa muito madura - é importante sim. Nés avalidvamos, mas os efeitos
dessa avaliagdo eram muito pouco sentidos, o efeito pratico da avaliagdo ndo era muito
bem sentido por parte do conjunto. [...]. Entdo n6s tinhamos muito desafios, mas de
14 pra c4, eu tenho percebido que houve uma interrupgéo dessa avaliagéo, pelo menos,
ndo tenho mais conhecimento dessa questdo. [...] N6s faziamos a avaliagdo, mas
muitos ndo tinham uma certa maturidade pra fazer, maturidade no sentido de que se
colocava coisas que eram muito particulares, ndo se tinha essa clareza, de colocar as
coisas de uma forma mais impessoal. (PROF. BERNARDO).

Alguns professores tinham dificuldades de receber alguns comentarios, algumas
criticas, por sua vez, nossos estudantes também, em alguns momentos, faziam criticas
agressivas. Mas a gente entende que a avaliacdo também € um processo e, tanto eu
como docente como o estudante, ele deve ser também um processo de formagao.
Entdo como € que eu falo de um processo de vivéncia de uma disciplina sem perder a
ternura, por exemplo? Entdo isso era mal interpretado, ouvi muitas coisas
desagradaveis, [...], e as outras coordenagdes que entraram, isso ndo se constituiu uma
pratica, porque isso significa evitar conflitos, entdo é melhor evitar possiveis conflitos
do que buscar esses espacos pra justamente a gente repensar nosso trabalho. (PROFA.
DANDARA).

A Avaliagdo, como estd colocada no PPP, foi pensada para ser um espago
propositivo, visando a discussao dos problemas e limites da formacao, bem como a discussao
de encaminhamentos para que, coletivamente, esses limites possam ser superados. No entanto,
ela tem também uma funcdo formadora de discentes, mas também dos docentes. Vivemos em
uma sociabilidade capitalista que estimula a competicdo e o individualismo, onde fomos
ensinados a sufocar e esconder nossas limitacGes e fraquezas, enquanto evidenciamos as
limitacOes e fraquezas alheias. Desse modo, quando somos colocados em um ambiente que se
propde a avaliar os papeis de cada sujeito na construcdo de um projeto coletivo, tendemos a nos
sentirmos desconfortaveis quando nossos limites sdo confrontados, ao mesmo tempo que
podemos ser duros com os limites alheios.

De todo modo, ndo é evitar esses conflitos que podem corroborar para uma

Avaliacdo mais propositiva. Isto ja acontece na sociedade capitalista: a I6gica hierarquica da
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organizacao dessa sociedade j& nos impele a todo momento a evitar conflitos e obedecer. Assim,
a Avaliagdo em um curso de Licenciatura que pretende formar educadores para uma nova
proposta societaria mais democratica, mais igualitaria, mais justa e humana, deve ser encarada
também como um processo de formacdo, onde 0s sujeitos sdo levados a confrontar a propria
subjetividade construida no seu processo de socializa¢éo capitalista.

Assim também € o espago de participacdo no Colegiado. O colegiado é um espago
potente por onde os estudantes podem auxiliar na conducgéo do curso, ja que esta € uma instancia

com poder normativo, consultivo e deliberativo, conforme esta exposto em seu Regimento:

O Colegiado do Curso de Graduagdo em Educacao do Campo — Licenciatura é o 6rgao
de coordenacdo didatica do curso com fung¢éo normativa, consultiva, deliberativa e de
planejamento académico de atividades de ensino, pesquisa e extensdo do Curso de
Graduagdo em Educacdo do Campo — Licenciatura em Ciéncias Agrarias e em
Ciéncias e Matematica, com composicao, competéncias e funcionamento definidos no
Regimento Geral da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) e disciplinados
neste Regimento Interno. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, 2016,

p. 1).

A participacdo estudantil nessa instancia, entretanto, encontra diversos limites,
tanto no que diz respeito as concepgBes sobre essa participacdo entre os docentes, quanto a
inexisténcia de uma entidade estudantil, que possa sistematizar e qualificar essa participacao,
também por ter um peso menor de voto em ralacdo ao dos docentes que sdo maioria no
Colegiado.

Sobre as concepgdes dos docentes a respeito dessa participacdo, todos concordam
que ela deva acontecer, mas com limites, entre eles, 0s assuntos técnicos que, para alguns, deve
ser debatido pelos professores que sdo os especialistas. Além disso, participacdo estudantil
também pode tornar moroso processos decisorios. O Quadro 2 sintetiza as respostas dos

docentes sobre essa participagcdo no Colegiado.
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Quadro 2 - Concepcdes entre os docentes sobre participacdo estudantil no Colegiado

Torna moroso

processos decisorios

Pensa que os

Nao deve abranger Contribui para a estudantes néo séo

assuntos técnicos formacao docente bem recebidos no

colegiado

3

2 2 2

Fonte: Dados coletados nas entrevistas.

A ndo existéncia de uma organizacdo estudantil por meio de centro ou diretério

académico pode contribuir para essas concepg¢fes que pormenorizam a participagdo dos

estudantes no Colegiado ja que ndo ha um espaco encarregado de discutir e sistematizar as

ideias e posicionamentos dos mesmos sobre as questdes relativas ao curso pautadas nas

reunides. Sendo assim,

essa participacao pode ocorrer de maneira fragmentada e aleatoria.

E ai a representatividade deles que tem no curso, nos espagos de decisdo como 0
Colegiado, tem sido o espa¢o para representatividade por turma que é algo também
problematico, porque nem todas as turmas véo nas reunides, participam efetivamente,
nem quando era no presencial®. A gente tinha um outro aluno e ele ia de forma muito
individual, ele ndo ia com um debate mais proficuo ai dos estudantes, mas era uma
participacdo que vez ou outra estava ali presente. Entdo assim, havia essa
desorganizacdo com relagéo a organizacgdo dos estudantes, como que eles participam
desses espagos. Essa é uma fragilidade, eu penso, que eles também tém que ajudar
resolver, ndo somente nés, professores, mas eles também precisam pensar sobre isso,
se articularem. E tanto que isso gera problemas, porque tinha reunido que, cada
reunido era um discente diferente representando a turma, entdo de ponto de vista legal
ndo ta correto, porque eles votam e tal, e eles ndo tém aquele repasse, aquela discussao
interna sobre as pautas que estdo no Colegiado, sobre os acontecimentos, entdo falta
essa formacdo ai politica deles para entender esse espa¢o de decisdo que eles ocupam
e que eles tém direito, entdo essa é uma dificuldade que a gente tem. Penso eu que é
parte dessa fragilidade na forma de organizd-los num diretério, no centro, mas
também deles entre si ter esse debate mais interno. (PROFA. LAURA).

Pelo que podemos verificar esta dificuldade de organizagdo em um centro

académico se relaciona a uma questdo estrutural da LEDOC-UFMA, onde os Tempo-

Universidades dos diferentes niveis ndo podem ocorrer simultaneamente. Isto impossibilita que

os estudantes dos diferentes niveis se encontrem para conseguirem articular um centro

académico, que deve representar todo o curso.

E ai eu acho que uma fragilidade que nés temos no curso que é a forma como nés
organizamos o tempo Universidade das turmas, nés nao temos espaco na universidade

° Devido a crise sanitaria do coronavirus, o curso tem sido, provisoriamente, ofertado na modalidade de ensino

remoto.
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para que todas as turmas do curso tenham o tempo-Universidade no mesmo periodo.
Entdo para eles terem um diretério, um centro académico tem que representar todos:
essa turma que vem numa leva e a turma que vem na outra leva, e isso é uma
dificuldade muito grande para o Tempo-Universidade. N6s gostariamos muito que 0s
Tempos-Universidade fossem Gnicos para todas as turmas, mas nés nao temos espago
na Institui¢do, no alojamento para receber todos. Entdo essa é uma demanda que
enfraquece essa organicidade dos estudantes para organizagdo de um diretorio
académico ou centro. (PROFA. LAURA).

Assim, a especificidade do curso aponta também para a necessidade de uma
especificidade na organizagdo do centro académico e da participagéo estudantil no Colegiado.
Esta forma especifica de organizacdo, no entanto, deve ser pensada coletivamente pelos
estudantes, entendendo a importancia do Colegiado para que questes de seu interesse sejam
pautadas e encaminhadas. Sabemos que ndo € somente por meio do Colegiado que os estudantes
podem se mobilizar e pressionar pelo atendimento de suas demandas na Universidade, mas este
também é um espaco que merece ser disputado pelo seu carater deliberativo e legislativo.

Além disso, a participacdo estudantil no Colegiado é um meio de inserir e/ou
provocar por essa inser¢do dos movimentos sociais do campo nos processos de conducgéo do
curso ja que muitos dos estudantes militam também nesses movimentos, ou seja, a participacao
estudantil é também uma forma estratégica de participacdo desses movimentos na

LEDOC/UFMA, e pudemos verificar isto em diversas falas, como a exemplificada a seguir:

Os movimentos sociais estdo muito presentes no nosso dia a dia, nas nossas
discussdes, nas nossas aulas. Nossos alunos sdo extremamente, eu ndo quero dizer a
palavra inteligentes, eu quero dizer assim séo alunos extremamente experimentados,
dificilmente eu entro em sala com um planejamento, eu entro com o planejamento a
seguir, mas a riqueza da participagéo dos alunos, com as experiéncias que eles trazem,
as vezes eu sou até obrigado a mudar um pouco aqui 0 planejamento em funcéo
daquilo que eles trazem, eles trazem muitas coisas. E nesse sentido os movimentos
sociais eles acabam interferindo muito, interferindo, no bom sentido, porque 0s N0ssos
alunos eles tém muita vivéncia em grupos, com associa¢des, o clube de maes, 0s
sindicatos. (PROF. PEDRO).

Entretanto, apesar de o curso ter nascido das lutas dos movimentos sociais do
campo, entre os docentes da LEDOC/UFMA existem diferentes concepcles a respeito da
participacdo desses movimentos no curso. Existem professores que consideram que ha bastante
participacdo dos movimentos sociais. Mas € preciso problematizar qual a concepcdo de
participacdo dos movimentos sociais esta aqui implicita, inclusive na fala acima, se é a dos
movimentos sociais enquanto sujeitos da ac¢do, condutores do processo formativo do curso ou
uma concepcao de participacdo na perspectiva de considerar esses movimentos como objeto de
estudo, tema de debate, referéncia, uma experiéncia que enriquece um conteudo de uma aula.
Outros professores consideram que a participagdo dos movimentos sociais tem sido cada vez

mais pontual desde que novos estudantes tém ingressado no curso sem essa vinculagdo, e
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problematizam que a institucionaliza¢do das Licenciaturas tem provocado esse afastamento, ja
que esses sujeitos coletivos ndo estdo inseridos nas instancias institucionais responsaveis pelo

planejamento das atividades do curso.

Quanto mais nés institucionalizamos mais n6s delegamos a Universidade e seus
agentes e suas instancias toda a condugdo do curso. E ai o que acontece é que dentro
da universidade predominam as concepcfes hegemdnicas de ciéncia, de educacéo,
entdo quanto mais vai se institucionalizando, mais, por exemplo, nés vamos ter
restricdo de participacdo. Se nés olharmos o que existe formal nas instancias, ndo
existe hoje no nosso projeto pedagdgico, praticamente, nenhum instrumento que
incentiva a participacdo dos movimentos, que permita a participacdo dos movimentos.
[...] Por exemplo, a discusséo do projeto politico-pedag0dgico, para garantir que tivesse
um momento entre 0s movimentos sociais, fossem convidados para conhecer as
alteracfes que estavam sendo propostas, isso foi uma disputa no Colegiado porque
ndo ha nenhum instrumento nem nada institucionalizado que assegure que 0S
movimentos tém o direito de participar. Entdo, a institucionalizacdo cria condi¢des de
ppedafastamento dos movimentos sociais. (PROF. FELIPE).

Também foi verificado que, mesmo que nenhum docente manifestasse
explicitamente nenhuma indisposicdo com relagdo a participacdo dos movimentos sociais,
alguns elementos formativos do curso, que provém da contribui¢do desses sujeitos e que sdo
sistematicamente operacionalizadas pelo curso, como é o caso da Organicidade e da realizacédo
da Mistica, foram apontados como excessivos. Foi dito que os estudantes se ocupam com muitas
reunides de Organicidade, e que isto prejudica sua dedicacdo ao estudo dos componentes

curriculares.

Eu ndo sei, por mais que a Mistica ela tem esse carater essa centralidade de ser é um
momento reflexivo, mas eu escutei alguns estudantes falar que ndo gostavam porque
era demasiado, era uma carga politica desproporcional, digamos assim, que a carga
politica era forte, muito forte e a todo momento. (PROF. RAUL).

Nessa fala, esta bem explicitada a prépria insatisfacdo que circunda a LEDOC com
o que ainda rescinde de contribui¢do dos movimentos sociais nas suas praticas formativas, “a
carga politica forte” incomoda e perturba, ¢ demasiada. Nessa concepcdo exposta talvez o
desejavel fosse uma pratica pedagdgica mais asseptica, mais descomprometida ou desvinculada
com as lutas camponesas e com essa “carga” que trazem, embora tenham sido essas lutas que
possibilitaram a constituicdo do curso.

Diante desses limites que se colocam para a participagcdo dos movimentos sociais
impostos pela institucionalizagdo da LEDOC, e as diferentes concepgOes a respeito dessa
participacao entre 0s seus sujeitos, sdo pensadas estratégias para que estes movimentos possam
se fazer presentes na operacionalizacdo do curso. Assim, esses movimentos tém participado por
meio da organizacdo dos eventos, as discussoes e atividades nos componentes curriculares que

discutem Movimentos Sociais e no Estagio de Educacdo Popular. Assim, constituem-se em
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estratégias pontuais que nao correspondem ao todo da organiza¢do do curso, como podemos

verificar:

Agora eles vao participar de outras formas também, que também contribui com o
tensionamento. Os eventos que a gente organiza na JURA, por exemplo, a gente tenta
trazer os movimentos. Nds fizemos a jornada de estagio em que traziamos os
movimentos sociais, professores para ficar debatendo, falando, ou seja, esses espagos
gue a gente constréi nos eventos também sdo espagos em que a gente almeja e tenta
trazé-los para a Universidade e mais recentemente a gente td mais preocupado com
iss0.

Eu acho que ndo s6 o estagio pode contribuir como 0s outros projetos que a gente tem
no Campus como PIBID e Residéncia, especialmente eles, que ddo uma oportunidade
de ter um vinculo maior com as escolas que sdo parceiras. A gente provavelmente esta
construindo ai uma relagdo com escolas que serdo parceiras do curso. Entdo nessas
escolas, a longo prazo, talvez a gente veja algumas transformacdes acontecendo por
conta dessa insercdo dos alunos. Os estagios também podem contribuir com isso. E
eu vejo que o estagio em educagdo popular tem uma poténcia muito grande de vincular
os alunos com as instituicbes, com alguns movimentos sociais do Campo,
especialmente para aqueles que chegam na universidade sem ter esse vinculo ai tao
ligado aos movimentos sociais. (PROFA. LAURA).

O estreitamento da vinculagdo com as escolas e comunidades do campo nas etapas
de Tempo-Comunidade também € uma forma de promover essa participacdo. No entanto, foi
percebido que a participacao estudantil, desde o inicio do curso, tem sido a principal forma de
participacdo dos movimentos sociais na LEDOC. Esta participacdo, como vimos, tem sido
reduzida & medida que novas turmas séo formadas, isso demonstra, por um lado, 0 aumento da
abrangéncia do curso as diversas localidades camponesas no Maranhdo, como também em
outros estados; e por outro, mudancas no perfil dessas comunidades, consequentemente dos
estudantes.

Ora, o campo é um espacgo em disputas. De um lado, ha o projeto dos trabalhadores
camponeses organizados que pautam a reforma agréaria, a producdo saudavel de alimentos por
meio da agricultura camponesa e a soberania alimentar. De outro lado, e com mais forca, ha o
projeto do capital, representado pelo agronegécio, cujo principal recurso de acumulacdo, € a
exploracdo da terra e do trabalho. Esses empreendimentos, arraigados no territério camponés
desde o inicio da historia do pais, além de responsaveis pelo atraso no acesso aos direitos e pela
pobreza das populacdes camponesas, se expandem com cada vez mais violéncia (fisica e
simbolica) sobre o campo, seja expulsando as familias camponesas desses espagos, seja
provocando mudancgas no modo como essas familias tém organizado sua vida. Assim, ha um
esvaziamento da juventude no campo que precisa buscar trabalho em outros setores como na
mineracdo ou nas construcdes civis, além de forjar uma descaracterizacdo e alienagdo dessa

juventude com sua origem e identidade camponesa.



127

Assim, com as populagcdes camponesas alienadas de sua prépria terra, esses sujeitos
vao tornando-se progressivamente mais dependentes dos servigos e empregos ofertados nas
cidades ou na prdpria agroindustria, num processo cruel de hegemonizagdo da sociabilidade
capitalista nesses espacos que vai se entranhando nas subjetividades das pessoas que vivem no

e do campo.

Quando nés recebemos esse nosso aluno hoje, que eu disse que nés temos uma
mudanca de perfil, qual é a referéncia de campo, de camponés e de populagdo do
campo que ta na nossa cabeca pra gente lidar com esse aluno? E o0 mais importante do
que isso, qual é a referéncia de campo, de camponés que ta na cabeca desse aluno?
Porgue esse aluno mora em um povoado, ele ndo é nem rural, nem urbano, ele ta no
WhatsApp o tempo todo, nas redes sociais, ele td com uma subjetividade Urbana. Esse
menino... d& uma enxada para ele, ele ndo sabe fazer um rego na beira da casa para
ndo entrar &gua da chuva, esse é 0 nosso aluno de Educacdo do campo dominante
agora nessas turmas mais recentes. [...] A menina chega I3, e ela pega uma folha de
papel e escreve na porta e cola na porta do alojamento dela ‘suite nimero tal’, olha s6
a cabeca dessa mocinha que t4 vindo de um povoado. Entdo ela jA chega se
diferenciando, que ela est& hospedada numa suite, entendeu? Ou seja, na verdade, isso
é um recado para gente! [...] Ai sim, 0s movimentos sociais fizeram muita falta nesse
momento, porque a gente teria aprendido muito com eles. (PROF. RIBAMAR).

A Licenciatura em Educacdo do Campo como um espaco dos sujeitos do campo,
demarcado formalmente e institucionalmente, pode e tem se constituido como um
movimento de resisténcia a esse processo de expansdo capitalista no campo desde 0s
aspectos da producdo econémica até os mais subjetivos relacionados a formacdo humana.
Mas para isto, é necessario que o Campo como elemento constitutivo das politicas de
educacdo do campo, continue presente na sua operacionalizacdo. Caso contrario, corre-se 0
risco ndo sO de perda de sentido dessas politicas, como do proprio espagco que as instituiu

que é o campo como lugar de cultura, saberes e vivéncias proprias.

E imprescindivel a permanéncia do campo no centro dos processos formativos
desses sujeitos e na elaboracéo de Politicas Publicas de Educacdo do Campo com
eles — com todas as tens@es, contradi¢Ges e disputas de projeto que isso significa.
E imprescindivel garantir a sua materialidade de origem: se perder o vinculo com
a lutas sociais do campo que a produziram nédo serd mais Educacdo do Campo.
Para continuar sendo contra-hegemonica, ela precisa manter o vinculo e o
protagonismo dos sujeitos coletivos organizados, ser parte da luta da classe
trabalhadora do campo por um projeto de campo, sociedade e educacéo.
(MOLINA, 2010, p. 139).

A institucionalizacdo dessas politicas tem provocado essa ruptura, portanto
devem-se pensar estratégias que provoquem a estrutura universitaria para ampliagdo dos
espacos de participagcdo comunitaria, pautando o protagonismo dos movimentos sociais do
campo na formacdo dos educadores do campo, entendendo que esses sujeitos podem

contribuir ndo s6 com os cursos da Educagdo do Campo, mas para a democratiza¢do desse
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espaco como um todo. Essa € uma tarefa historica colocada para os sujeitos que tem
construido as experiéncias da Licenciatura em Educacdo do Campo.

Desse modo, sdo colocados como desafios a participacdo estudantil na
LEDOC/UFMA os mecanismos administrativos regimentais da Universidade que néo
contemplam a ampliacdo dessa participacdo, seja nos ambientes decisorios seja no que diz
respeito a autogestdo materializada na Organicidade e as disputas de concepgdes entre 0s
docentes sobre o papel dos estudantes e dos movimentos sociais na execucdo do curso.

Ainda assim, a autogestdo que a LEDOC/UFMA se propds a construir tem a
potencialidade de intensificar a participacdo estudantil na condugcdo do curso,
desenvolvendo uma consciéncia coletiva entre os estudantes e de pertencimento e
responsabilidade com relagdo ao seu processo de formacdo, contribuindo para a
operacionalizacdo dos principios da Educacdo do Campo no curso, especialmente o que diz
respeito a vivéncia de processos democréaticos e participativos. Além disso, tem sido uma
experiéncia de formagdo de educadores institucionalizada de onde os demais cursos e
politicas que se dedicam a formacdo de professores que se coloquem do lado progressista

da historia, podem também basear suas praticas.

4.2 A formacdo dos educadores do campo na LEDOC/UFMA: entre principios,

concepcoes e praticas

Sabemos que para formar o educador do campo nao cabem os tradicionalismos
tipicos das licenciaturas ja existentes, ndo valem os dualismos formativos onde teoria se
separa da préatica e a critica estd esvaziada das vivéncias no mundo trabalho, ou onde a
figura de autoridade do professor se sobrepfe a suposta inexperiéncia e imaturidade do
estudante. Os principios colocados no PPP do curso preconizam por uma formacdo que
rompa com este paradigma e em seu lugar construa uma formacdo que € justamente seu
oposto, pois ambiciona a construgdo de uma sociedade que é também oposta a que temos
atualmente. No PPP esta expresso o perfil do profissional que a LEDOC/UFMA pretende

formar:

Busca-se a formacdo e transformacdo do educador do campo para além da
dimensdo econdmico-material. Almeja-se a formacdo de educadores com
sensibilidade e capacidade técnica e politica para reconhecer e promover 0s
principios, concepcdes e fundamentos da vida no campo e na cidade. Educadores
capazes de se reconhecer na cultura das popula¢des do campo, sem, contudo, se
limitar somente a ela, mas tendo-a como referencial. [...] busca-se a formacao de
educadores cuja qualificacdo técnica e politica contribua para um direcionamento
da escola do campo, a favor de uma melhoria das condi¢es de vida do lugar.
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Assim, o perfil do educador do campo se identifica por seu papel fundamental em
defesa da escola publica, da reforma agraria e da transformagdo mais ampla da
sociedade. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, 2014a, p. 25-25).

Esse trecho do PPP expressa uma intencionalidade n formagéo de um professor
militante, isto ¢, um educador holistico que nédo se limite a um trabalho docente aulista,
restritamente técnico, mas que seja também politicamente relacionado com a lutas
camponesas. Dito isto, discutiremos neste topico qual o perfil dos educadores da
LEDOC/UFMA, encarregados em formar os educadores do campo nessa direcédo, quais séo
as suas concepgdes sobre educacdo do campo, escola do campo, formacgédo de educadores
do campo, alternancia e sobre os principios expressos no PPP do curso expressas e como
essas concepcdes se relacionam as praticas docentes que tém procurado movimentar. Além
disso, verificamos como tem sido a organizacdo do trabalho pedagdgico e de que maneira

este trabalho tem buscado materializar os principios da Educa¢do do Campo.

4.2.1 Quem educa o educador do campo: perfil da equipe docente da LEDOC /JUFMA

Por mais que os mecanismos de fetichizacdo e reificacdo do Estado acabem
produzindo uma identificacdo das politicas publicas como algo dado, estatico, linear e
asséptico das relacbes sociais de producdo da vida, devemos lembrar que as politicas sao
executadas por pessoas (DRAIBE, 2001). Portanto, sua configuracdo dependera do lugar de
classe, da consciéncia desse lugar e das concepcdes que permeiam a atuacao desses sujeitos.

Desse modo, a equipe docente da LEDOC tem um papel central na formatacao
dessa politica de formacao de educadores do campo. Séo os docentes do curso que enquanto
sujeitos da universidade pautam e conduzem as tramitagfes institucionais, os debates, as

pesquisas, 0s projetos e a dinamica da formacao presentes no curso.

As politicas e os programas tém vida. [...]. As politicas e os programas também
tém, em contrapartida, carne e osso, melhor, tém corpo e alma. S&o decididas e
elaboradas por pessoas, sdo dirigidas as pessoas ou ao seu habitat, sdo gerenciadas
e implementadas por pessoas e, quando isso ocorre, sdo avaliadas também por
pessoas. Ora, as pessoas ou 0s grupos de pessoas que animam as politicas, fazem-
no segundo seus valores, seus interesses, suas op¢des, suas perspectivas, que ndo
sdo consensuais nem muito unanimes, como sabemos. Ao contrario, 0 campo onde
florescem as politicas e os programas pode ser pensado como um campo de forga,
de embates, de conflitos, que se sucedem e se “resolvem” ao longo do tempo.
(DRAIBE, 2001, p. 26).

Os dados coletados no processo de entrevistas realizado neste trabalho
permitiram verificar que os docentes da LEDOC, além de possuirem diferentes trajetérias

de formacdo profissional e académica — como ja era esperado até mesmo pelas exigéncias
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de formacdo em diferentes areas para a docéncia nas habilitagbes do curso — possuem
também concepc¢des de campo, educacdo, formacgdo, gestdo e mesmo de politicas publicas
bastante divergentes, e as vezes, conflitantes. Dessa realidade, emergem os campos de forca
e de embates que configuram a forma e o contetdo da LEDOC/UFMA.

Iremos discutir nesta secdo, as caracteristicas do corpo docente da
LEDOC/UFMA, suas concepgOes a respeito de educacdo do campo e formacédo de
educadores do campo e como estas se relacionam com a sua pratica docente, e na conducéo
politica-pedagdgica do curso. Assim, buscaremos verificar se essa atuacdo tem viabilizado
a execucdo da LEDOC segundo seus principios formativos basicos. Para isto, nos
basearemos ndo sé nos dados coletados nas entrevistas, mas também nos programas das
disciplinas e nos projetos em andamento no curso, a saber, o PIBID, o PET e a Residéncia
Pedagogica.

A matriz curricular da LEDOC/UFMA esta organizada em trés nucleos de
formacéo, como podemos verificar no Quadro 3:

Quadro 3 — Eixos de Formacdo na LEDOC/UFMA

EIXO DE FORMACAO CAR,GA CREDITOS
HORARIA
NUCLEO BASICO 2.070 138
Estudos de Formacéo Geral 1080 72
Fundamentos da Formacdo dos educadores e educadoras do 790 48
Campo
Organizacao dos processos pedag6gicos na Educacdo do Campo 240 16
NUCLEO DE ESTUDOS ESPECIFICOS EM CIENCIAS
AGRARIAS 2205 120
NUCLEO DE ESTUDOS ESPECIFICOS EM CIENCIAS
DA NATUREZA E MATEMATICA 229 133
NUCLEO DE ATIVIDADES COMPLEMENTARES 180 12
ESTAGIO CURRICULAR OBRIGATORIO 450 9
Estagio em Docéncia nas Séries Finais do Ensino Fundamental 180 4
Estagio em Educacéo Popular no Campo 90 2
Estagio em Docéncia no Ensino Médio e na Educacédo 180 A
Profissional de Nivel Técnico

Fonte: Universidade Federal do Maranhéo (20144, 2014b).
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E, um panorama basico do corpo docente da LEDOC na UFMA atualmente pode
ser visualizado pelo Quadro 4:
Quadro 4 — Panorama do corpo docente da LEDOC/UFMA por regime juridico, formagéo,

titulacdo, origem geografica, tempo de atuacdo no curso e faixa etaria

NUCLEO BASICO
TEMPO EM
REGIME ~ . ORIGEM <
JURIDICO FORMACAO | TITULACAO GEOGRAFICA QUE ATUA FAIXA ETARIA
NO CURSO
o hA
60 % vém de 42% héa 8 anos
0% 60% Mestrado :auggfsézgigosﬁiz
0 H 1 ]
EstZtougrio Pedagogia Grande do Sul e 29%entre 4 e 30 a 55 anos
Minas Gerais 5 anos : :
predominando a
faixa etaria de 40 a
30% em outras 50 anos
areas, a saber,
R 0 o h
30% Ciéncias 40% 40 % Maranhio 29% ha menos
Humanas — Doutorado de 2 anos
Contrato . .
temporario Sociologia
P e Geografia
NUCLEO ESPECIFICO
75% 34% A
Estatutario | Agronomia ou 67% vem de
- outros estados, a | 58% entre 6 e
Engenharia saber, Piauf 7 anos
Agrondmica | 58% Mestrado N
Alagoas, Minas 30258
25% Fisica Gerais e Rio predgminzr;gz, a
Grande do Sul ) ..
0,
g Matematica Oou menos '
temporario
0,
16% Quimica Doﬁtzofja do 33% Maranhao
9% Ciéncias 17% ha 8 anos
Bioldgicas

Fonte: Elaborado com base nos dados coletados no SIGAA/UFMA e no curriculo lattes dos professores

No Quadro 4 j& se nota algumas das consequéncias do processo de implementacéo
discutido anteriormente: uma grande rotatividade dos professores, ja que muitos estdo atuando
no curso ha pouco tempo sob regime juridico de contrato temporario; visualiza-se também a
guestdo dos concursos realizados em periodos diversos, por isso muitos professores atuam ha 6
ou 7 anos no curso, além de demonstrar que a maioria deles sdo de outras origens geograficas
distintas da do Maranhéo, que possui caracteristicas de desenvolvimento e formacao proprias,
configurando um territério camponés distinto dos territorios camponeses do sul e sudeste. No

mais, trata-se de um corpo docente de distintas formacgdes académicas, majoritariamente jovem,
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que ingressa na LEDOC com Mestrado e finaliza ou busca realizar o Doutorado ja ap0s a sua
admissao no curso.

Dentre os professores entrevistados para essa pesquisa, 4 pertencem ao ndcleo de
formacéo bésica e 4 pertencem ao ndcleo de formacéao especifica. Lembramos que os nomes
utilizados nessa pesquisa sao ficticios para ndo incorrer em conflitos éticos ou exposicao de
qualquer participante. Podemos verificar a area de atuacdo de cada docente participante desta

pesquisa no Quadro 5.

Quadro 5 — Professores participantes da pesquisa segundo area de atuacdo

Prof. Dandara Prof. Jodo
. ~ Prof. Bernardo NUCLEO DE Prof. Carlos
NUCLEO DE FORMACAO i FORMAQAO
BASICA Prof. Felipe ) Prof. Raul
Prof. Laura ESPECIFICA Prof. Pedro

Fonte: Dados da pesquisa realizada pela autora

Esta equipe possui um perfil docente bastante heterogéneo. Mas para simplificar o
entendimento dos campos de for¢a atuantes no curso, podemos declarar que ela é composta
basicamente pelas seguintes I6gicas de trajetéria académica: a) professores que em sua trajetéria
académica possuiam vinculacdo com a tematica da Educacdo do Campo a partir de sua atuacdo
ou em movimentos sociais, ou a partir da propria formacdo inicial, com destaque para
professores que passaram pela experiéncia formativa do PRONERA, seja na condi¢do de
estudantes bolsistas, professores ou enquanto quadros na coordenacdo dos cursos; b)
professores cuja aproximacdo com a Educacdo do Campo na perspectiva dos movimentos
sociais do campo, se deu a partir do seu trabalho como docente na LEDOC.

Dentre os professores reunidos no grupo 2, a) ha quem declare possuir uma
trajetoria académica ligada a questdo agraria e, portanto, tém uma certa afinidade, ao menos no
campo da pesquisa, com as lutas sociais do campo; b) hé ainda quem resgate sua relacdo com
0 campo por meio da histéria de sua familia; e, c) aqueles que mesmo ndo tendo aproximacao
com a educagdo do campo ou com 0S movimentos sociais, tem uma trajetoria académica ou
profissional ligada ao trabalho agricola.

O perfil dos docentes, aqueles que tem educado os educadores do campo na
LEDOC, como dissemos, ndo é homogéneo. Sao variadas as trajetorias desses sujeitos que irdo

atuar no curso, e que, portanto, expressardo diferenciadas maneiras de conceber a formacéo dos
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educadores do campo e diferenciadas praticas nesse sentido. Entre professores envolvidos
desde o inicio das lutas e debates que configuraram a Educacdo do Campo no pais e no estado,
e professores atuantes em movimentos sociais do campo, ha também diversos professores cuja
trajetéria com a Educacdo do Campo se origina na LEDOC, j& com a tarefa desafiadora de
operacionalizar uma Licenciatura com uma proposta de formagdo nova — omnilateral,
organizada por alternancia e por area de conhecimento.

Portanto, se € uma nova proposta e uma nova politica de formacao de professores,
que nasce do campo, e que foi recentemente conquistada e institucionalizada, devemos admitir
que os proprios educadores daqueles que serdo os educadores do campo foram formados
academicamente em outros paradigmas, predominantemente hegeménicos, e que superar essa
formacédo é também um processo.

Ademais, se antes da institucionalizacao dos cursos de Educacdo do Campo, ou nas
experiéncias do PRONERA, por exemplo, 0s movimentos sociais poderiam ter mais autonomia
na escolha de seus educadores, selecionando aqueles cujas concepg¢des e praticas coadunavam
com os principios ja defendidos na educacdo do campo, pds-institucionalizacdo essa selecédo

passa a ser responsabilidade do Estado, que possui seus proprios critérios supostamente neutros.

A ideologia, dominante, que o Estado reproduz e inculca tem igualmente por funcéo
constituir o cimento interno dos aparelhos de Estado e da unidade de seu pessoal. Esta
ideologia é precisamente a do Estado neutro, representante da vontade e do interesse
gerais, arbitro entre as classes em luta [...]. Esses temas da ideologia dominante séo
frequentemente entendidos por amplas camadas do pessoal de Estado como o que lhes
compete no estabelecimento da justica social e da ‘igualdade de chances’ entre os
cidaddos, no restabelecimento de um ‘equilibrio’ em favor dos ‘fracos’ etc.
(POULANTZAS, 2015, p. 158-159).

Colocando-se como arbitro entre as classes e “purificado” das contradi¢des entre
elas, o Estado seleciona o seu pessoal “acima” dos interesses da classe camponesa que
reivindicou a politica, e curiosamente, vai preenchendo-a de sujeitos pouco familiarizados com
as lutas que culminam na criacdo da Licenciatura, lutas essas que datam de mais de duas
décadas. Portanto, nem sempre 0s interesses que aproximam os diferentes sujeitos a docéncia
em um curso de formacdo de educadores do campo coincidem com os interesses das lutas
camponesas por educacdo, para as quais, a conquista da LEDOC é muito cara.

Um dos depoimentos que nos chama a atengéo sobre a vinda de um dos professores
para a Educacdo do Campo é o que segue, onde se verifica que foi a oportunidade de atuacédo
profissional na area especifica de formacao e de trajetoria académica em uma das habilitagdes

do curso, que atraiu o professor para a atuagdo na Educagdo do Campo, mais do que em sua
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proposta formativa geral que é a formacdo de educadores do campo, como pode ser
exemplificado por meio dessa fala:

A minha vinda para Educagdo do Campo ndo foi que eu ‘Olha eu vou trabalhar na
Educacdo do Campo’. A minha vinda foi o seguinte, bom, eu, minha paixdo é
agroecologia, entdo eu vou me dedicar a buscar um trabalho dentro da agroecologia.
E nesse meio tempo surgiu o concurso para educacdo do campo para agroecologia,
entdo foi assim que eu fiz o concurso e vim parar dentro da Educacdo do Campo.
(PROF. RAUL).

Quando procuramos saber da trajetoria de formacédo dos professores da LEDOC e
de onde veio sua aproximacdo com a Educacdo do Campo, as respostas nos apontaram para
uma equipe em sua maioria constituida de pessoas mais académicas que propriamente
militantes da Educa¢do do Campo, embora haja professores onde essa militancia esta presente
bem expressivamente. Vejamos o depoimento abaixo que demarca que a atuacdo na Educacéo
do Campo deste professor acontece, primeiramente, por ja possuir uma trajetoria na militancia,
e posteriormente atraveés de sua formacdo no curso de Pedagogia que o aproxima do
PRONERA, isto é, a militdncia antecede a sua formacao académica, que a qualifica.

A atuacdo com movimentos sociais inicia com 0s movimentos urbanos, os
movimentos populares, movimento comunitario, movimentos das pastorais sociais,
mas sempre no espago urbano. Em 1999 estava concluindo Pedagogia e cursando
disciplina optativa de educacdo e movimentos sociais. Na época, estava iniciando no
Brasil a discussdo sobre a educacdo do campo, tinha acabado de acontecer a |
Conferéncia Nacional, e ai vou ser bolsista do Pronera num projeto de alfabetizac&o
e escolarizacdo em areas de reforma agréria, é quando eu tenho contato com o0 MST e
com o campo a partir da educacdo. (PROF. FELIPE).

No depoimento que segue, nota-se uma aproximacao da professora com a Educacao

do Campo a partir da universidade, das suas trajetorias académicas:

Na época que eu fazia Pedagogia, eu atuava no Pronera como estagiaria e depois eu
tive duas iniciacBes cientificas em que a gente desenvolveu a pesquisa sobre a
formacdo dos educadores de [Educacdo de Jovens e Adultos] (EJA) nas &reas de
Reforma Agraria, [...] tive o primeiro contato com alguns educadores que eram
estudantes do curso de Pedagogia da Terra [...] e alguns que ja estavam iniciando o
curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, a primeira experiéncia [...]. Eu acho
que ai eu fui vendo a importancia dessa politica de formagéo [...]. (PROFA. LAURA).

Jé para estes professores, a aproximacdo com a Educacdo do Campo decorre em

consequéncia de sua atuacao ja dentro do curso:

Nessa minha incursdo na geografia ai eu sempre discuti questdes agrarias. [...] Eu
sempre tive uma incursdo dentro da questdo agraria, mas ndo conheci o projeto de
educacdo do campo, eu passei a conhecer a partir de 2014, quando ingressei como
docente da UFMA, e assim, ndo tive uma formacdo dentro dos principios e dos
fundamentos da Educacéo do campo. (PROF BERNARDO).

Meu curso era de Agronomia bacharelado, e ai eu fiz um curso & noite, a gente
chamava na época de esquema um: é um curso s6 com as disciplinas da area do
magistério, didatica, metodologia da pesquisa, psicologia, sociologia, € um curso que
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te habilita a ser professor e ai a minha opcéo foi na area de biologia. Fiz estagio em
docéncia la na escola agrotécnica [...]. E ai eu tive entdo a segunda graduacao, eu sou
agrénomo por vocacao e sou professor de ciéncias e biologia. (PROF. PEDRO).

Até entdo a minha proposta era para trabalhar na Educacdo Basica mesmo, professor...
e talvez da aula em um cursinho e, talvez, uma universidade privada, mas a vida nos
leva para caminhos que a gente ndo - as vezes - ndo se programa, ndo almeja. Entdo a
partir das aulas, do desenvolvimento do meu trabalho na UEMA, eu senti que eu tinha
possibilidade de conseguir algo a mais do que trabalhar apenas na educacéo basica.
Entdo ai eu prestei o concurso, fui aprovado e iniciei o trabalho na Educacdo do
Campo. (PROF. JOAO).

Partindo dessas respostas, aferimos que a equipe docente da LEDOC na UFMA é
plural, majoritariamente formada em um paradigma académico tradicional e ndo é camponesa.
Além disso, a militdncia na educacdo ou no campo ndo é uma unanimidade, e muitos deles s
vieram conhecer ou ter contato com 0s movimentos sociais do campo e a Educagdo do Campo
a partir de seu trabalho como docente ja na LEDOC.

A Equipe Articuladora do Curso, ciente de que a educacdo do campo € ainda
novidade no cenario brasileiro, e mais ainda a formacao de educadores do campo como politica
institucionalizada nas instituicdes de ensino superior, ja previa que seria necessario investir em
uma formacdo que pudesse contextualizar tais docentes recém-empossados a educacdo do
campo — sua historia, lutas e principios formativos —, por isso, especificou nos editais de
concurso da LEDOC, uma carga horaria voltada para a formacdo da equipe docente nos
fundamentos da educacdo do campo, como ja foi aqui citado em depoimento do Prof. Ribamar.
No entanto, por decisdes tomadas pela administracdo central da Universidade que néo
considerou os debates e as necessidades especificas de um curso de Educacdo do Campo,
recém-criado em sua estrutura, os concursos ndo puderam ser realizados de forma
concomitante. Esse dado acabou prejudicando a realizacao e o sentido das formacGes sobre 0s
Fundamentos da Educagdo do Campo desses docentes ingressantes.

A instabilidade no quadro docente somada as diversas trajetérias dos professores
gue compbem esse quadro, nem sempre identificados com a Educacdo do Campo, acabaram
gerando entraves para a realizacdo da formacdo introdutdria em educacdo do campo planejada
pelos articuladores do curso e expostas nos editais dos concursos, o que seria bastante relevante
para o alinhamento da equipe docente em torno de questbes administrativas, organizacionais,
politicas e pedagogicas interessantes para fortalecer e consolidar o curso na Universidade como
um curso da Educacéo do Campo. Os grupos de estudo ainda chegaram a acontecer, entretanto

ndo conseguiram atender as expectativas da EAC.

A ideia desse grupo de estudo era justamente fazer essa discussdo, mas eu [...] percebia
que grande parte das pessoas ndo faziam as leituras dos textos, e quando faziam,



136

pegavam assim um pedacinho do que tava l4, que aparecia como... ndo sabe aquilo
que vocé pega que pode ser alvo de um problema pra desconstruir todo o texto? Ent&o,
na maioria das vezes, eram assim. E, esse grupo de estudo, ele ndo pdde ir adiante
porque foram colocadas varias dificuldades para a ndo realizacdo desse grupo de
estudos [...]. (PROFA. DIANA).

Assim, vemos como o Estado, que ndo esta de modo algum separado das pessoas e
das classes sociais, ao fazer a defesa de um burocratismo neutro e impessoal, pode inclusive
trabalhar contra a politica. E ao alegar um pretenso racionalismo técnico que questdes
fundamentais para o funcionamento da politica de formacao de educadores do campo, a partir
de seus prdprios parametros, sdo pormenorizadas e negligenciadas, comprometendo todo o seu

sentido de origem e comprometendo-a também na origem. Afinal:

[...] aquilo que os movimentos sociais defendem como politica ndo é o que Estado
defende. Por exemplo, a politica publica demandada, pensada, proposta pelos
Movimentos Sociais quando chega ao Estado é transformada. Defende-se que a
politica tenha a forma e o conteldo que os Movimentos Sociais desejam. [...] A
reforma politica e a prdpria reforma do Estado dependem da ampliagé@o dos espagos
societais, da forca politica desses espagos e dos sujeitos que o comp&em.
(BELTRAME; SOUZA, 2010, p. 91, grifo nosso).

A propria politica de formacdo de educadores do campo se trata de uma tentativa
de ampliacdo dos espacos societais, porém como bem destacaram o0s autores citados, sua
capacidade de intervir no Estado, na politica e na sociedade, e trazendo para nosso contexto
imediato, na Universidade, dependem também da forca desse espago que, em contrapartida,
também depende dos sujeitos que o compdem. Entretanto, o que se observa € que as
diversidades de trajetorias e concepcdes de educacdo, escola do campo e formacdo de
educadores do campo foram convivendo no curso sem um alinhamento preciso, por isso vé-se
que sdo concepcOes que, em varios momentos, conflitam entre si ou com as concepcdes da
Educacdo do Campo originéria das lutas sociais, configurando diferentes campos de forca na
execucdo da LEDOC na UFMA. Por essa razdo, também nos interessa neste trabalho apresentar
as diversas concepcdes de educacdo e escola do campo, bem como dos elementos que as
circundam, apreendidas nas entrevistas com a equipe docente do curso. No topico a seguir
iremos discutir tais concepcbes e como elas se relacionam a implementagdo da LEDOC na

UFMA de acordo com os principios defendidos em seu PPP.

4.2.2 Concepc0es sobre os fundamentos da Educagdo do Campo

Como vimos, o PPP da LEDOC/UFMA traz uma concepcdo de Educacdo do

Campo originéria nas lutas dos movimentos sociais, por isso defende uma educacgéo integrada,
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e omnilateral. Também percebemos a defesa da escola publica que se situe no campo e que seja
também do campo, devendo ser construida/transformada a partir dos referenciais camponeses,
e a formacdo de um educador que nédo se limita ao espaco fisico da escola ou da sala de aula,
mas que seja um intelectual organicamente engajado nas lutas por melhores condicdes de vida
e trabalho no campo.

Entre as diversas concepcdes a respeito dos fundamentos da educacdo do campo
recolhidas, percebemos que as que mais se aproximam das lutas camponesas sdo as dos
professores que em sua trajetoria de vida politica e académica ja possuiam alguma relagdo com
as lutas por Educacdo do Campo. Porém, a partir da vivéncia e da atua¢do como professores da
LEDOC, é possivel notar que muitos foram amadurecendo suas concepcdes sobre Educacgédo do
Campo, e que esse processo é continuo devendo ser aproveitado quando se trata da criacdo dos
campos de forca necessarios para a consolidacdo da formacdo de educadores do campo no
curso. Vejamos o seguinte depoimento a respeito da concepc¢do de Educacdo do Campo deste
professor:

A Educacédo do Campo, ela é mais do que urgente, é mais do que necessaria, porque
é inconcebivel, por exemplo, vocé trabalhar... vou dar um exemplo aqui, um contetdo,
‘Ciclo da 4gua’ que ¢ um tema. Quando vocé trabalha como professor de ciéncias,
com alunos do Ensino Fundamental, o ciclo da agua, e vocé apresenta uma realidade
completamente diferente daquilo que o aluno vive, porque é assim... poxa, vocé
trabalhar ciclo da &gua com alunos que vivem no campo, é uma realidade
completamente diferente de vocé trabalhar o ciclo da agua com alunos da zona urbana.
Ent#o essa diferenca eu vejo assim como gritante. E necessario demais que o professor
tenha essa habilidade, trabalhar com as escolas do campo de fato usando a realidade
I4 vivida, a realidade experimentada pelas pessoas. (PROF. PEDRO).

Nessa concepcao, embora se reconheca a importancia e urgéncia de um modelo de
educacdo identificado com a vida orgénica, podemos perceber que a Educacdo do Campo
parece estar mais relacionada a método, uma “habilidade”, um modo “de vocé trabalhar um
conteudo”, a partir da “realidade experimentada pelas pessoas” isto ¢ uma metodologia de
ensino que permita a vinculagdo do contetldo com o contexto escolar. Em algumas outras falas
de outros entrevistados também foi possivel colher uma concepcéo de educacéo do campo como
uma “filosofia”. Nessas concepgdes, a educacdo do campo esta mais atrelada a uma questao
pedagdgica, ainda estdo ausentes a questdo das lutas sociais do campo e a defesa de politicas
publicas que possam tornar essa escola cada vez mais identificada com a “realidade
experimentada pelas pessoas”. Aqui, € possivel aferir uma concepcao de educacao do campo
que se restringe ao seu aspecto contextual, como mais uma modalidade da educacéo.

Afinal, ndo é s6 a luz de uma compreensdo metodoldgica que podemos entender

por que o tradicionalismo pedagdgico persiste e a escola segue sendo um lugar de abstracao,
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com um programa pouco instrumental para as questdes reais de nosso tempo, apesar de parecer
senso comum que aquilo que é ensinado nas escolas deva ter relagdo com a vida. A escola
situada no campo bem ilustra a alienacdo dessa instituicdo a vida organica, quando apenas
incorpora o modelo de organizacao/escolarizacdo urbana. Isto porque a escola que conhecemos
€ uma escola atrelada a um projeto econémico burgués, para o qual ndo interessa seu
engajamento, mas que siga sendo um espaco de inculcacdo das ideias dominantes, onde o
campo como espaco de vida ndo tem lugar.

Por isso, ao pensarmos em Educacdo do Campo e escola do campo, ndo estamos
debatendo somente a respeito de uma metodologia, mas a respeito de projetos em disputa.
“Projeto”, “disputa”, “direito” “formac¢ao humana” sdo alguns outros termos relacionados a
Educacao do Campo explicitados pelo grupo de professores cuja trajetoria politica e académica

ja se relacionava com ela:

A minha concepcéo de Educacdo do Campo, ela é sobretudo uma construgdo de uma
concepgdo e um projeto de educacdo a partir do polo do trabalho. Entéo, eu tenho a
compreensdo de que a Educagdo do Campo ela é uma educacdo construida numa
perspectiva de classes. A partir dos camponeses e camponesas organizados passam a
disputar o direito a educacao e passam também a construir na teoria e na pratica uma
concepcdo de educacdo voltada para formacdo humana, a partir dos interesses dos
camponeses e camponesas, vinculado a uma disputa do projeto societario, uma disputa
de classes, em virtude do acirramento da luta de classes no campo. Entdo nés vamos
ter a Educagdo do Campo como uma concepgao de educagdo, um conjunto de praticas
de educacdo e uma incidéncia nas politicas publicas de educacdo que tem essas duas
orientacOes: a formacao do ser humano, do homem e da mulher do campo, a partir dos
seus interesses, de suas necessidades, e vinculado & projetos de campo que se
contrapde ao campo do agronegdcio, ao projeto capitalista para o campo. (PROF.
FELIPE).

A educagdo do campo enquanto movimento é muito mais amplo do que a escola, mas
ela também ndo existe sem escola, ela se se constituiu enquanto movimento a partir
da pauta da necessidade de um direito que € o direito a educacdo, a escola no campo
e a uma outra escola. (PROFA. LAURA).

Primeiro que, pra gente definir o que que é educagéo do campo, a gente precisa ter a
compreensdo de campo. Qual o campo que noés desejamos, qual o projeto de campo
que nés defendemos. [...] Ela é um projeto, na verdade, que é fruto das experiéncias
historicas, sobretudo dos movimentos sociais que surgem dessa dinamica da luta de
classes, sobretudo em oposi¢do ao projeto hegeménico de educacdo que foi colocado
pela sociedade brasileira que é o projeto de educa¢do rural. Entdo, a Educacdo do
campo ela surge em oposicdo a esse projeto, mais especificamente com aquela
demarcacdo Histérica de 1997. Entdo, [...] a partir do momento em que se compreende
a necessidade de uma educacdo que contenha de fato os anseios dessa populacdo que
tenha como base, como centralidade o campo, que seja 0 campo da agricultura
familiar, da diversidade produtiva, um campo da diversidade de sujeitos, que
frontalmente diverge do campo da educacéo rural, que é o campo da tecnificacdo da
agricultura, que é o campo do monocultivo, que é o campo da auséncia dos sujeitos
do campo. (PROF. BERNARDO).

Nesses depoimentos, existe a compreensdo da Educacdo do Campo enquanto parte
de um projeto de transformacdo da sociedade, ou seja, ela esta para além da escola, e mesmo

da comunidade imediata dos sujeitos camponeses. A Educacdo do Campo € entendida como
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uma proposta popular de disputa societéria contra-hegemdnica que se inicia nas contradi¢oes
do campo brasileiro e se concretiza na luta pelo direito & educacao e por escolas de qualidade
no campo, mas que ousa também ser instrumentalizacdo para lutas mais amplas de superacéo
da hegemonia do capital.

Desse modo, vemos que, entre as concepgdes apresentadas, podemos apreender
algumas que vinculam a Educacdo do Campo a um debate da pedagogia pura, para usar o termo
de Pistrak, pois parecem limita-la a uma metodologia ou modalidade de educacéo, e algumas
que a compreendem enquanto parte de um projeto de disputa por hegemonia, isto é, que a
compreendem na perspectiva da luta de classes no campo, territorio este que a precede e a
germina. Alguns outros depoimentos também sinalizam que a concepg¢do sobre educacdo do
campo, para alguns professores, parece estar em processo de construcdo, ou reconstrugdo a
partir das vivéncias na LEDOC, tanto nas experiéncias do fazer docente, como nas relagdes
mais amplas do curso: na gestéo, relagdo com os colegas ou nos debates suscitados durante 0s

seminarios e encontros.

Hoje a gente pode verificar e até resgatar muitos preconceitos que a gente tinha
armazenados historicamente através de noticias de televisdo e jornais, enfim. E a gente
percebe a importancia que os movimentos sociais tiveram na construgdo do curso e
na valorizacdo da cultura dos sujeitos do campo, das aguas e das florestas. Entdo essa
é a concepcao de educacéo que eu tenho, tento buscar, enquanto professor da LEDOC,
valorizar a cultura, valorizar o saber popular, reconhecer que, historicamente, 0s
saberes desses sujeitos foram negados pela auséncia de politicas publicas e até hoje.
A gente sabe do retrocesso que a educacgdo brasileira nessa perspectiva do campo... ta
tentando ser minada com o fechamento de escolas do campo, dentre outros fatores
tanto na educacao basica quanto na educagéo superior. E claro que houve avancos, a
LEDOC é um fruto dessa luta dos movimentos sociais, mas a gente precisa resistir a
esses avangos que esses governos esto tentando fazer. (PROF. JOAO).

Na fala deste professor cuja vinculacdo com a Educacdo do Campo se deu a partir
do seu trabalho na Licenciatura, observa-se que esta experiéncia tem servido para desconstruir
preconceitos e imaginarios que este docente possuia a respeito do campo, o que indica que no
processo de educar os educadores do campo, estes também se educam. Além disso, permitiu a
reconfiguracdo de sua préatica docente entendendo a importancia de situa-la junto a historia e
aos interesses dos estudantes. Por fim, vé-se que a sua concepcdo de educagdo do campo tem
considerado as lutas dos povos do campo. Paulo Freire ensina que ndo ha docéncia sem
discéncia, para ensinar € preciso estar disposto a aprender, repensar velhos paradigmas de
formacdo, de continuamente refletir criticamente sobre as préprias concepgdes de mundo,
sociedade, educacdo; e no caso da LEDOC, as usuais concep¢fes de campo, camponés,
trabalho, formacé&o para o trabalho, e os sentidos da escola do campo.
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Anjos (2020) nos alerta que a Licenciatura em Educacdo do Campo foi pensada
para construir novos parametros de formacéo, alterando a forma e o conteudo da educagéo
superior e servindo de exemplo para as escolas de educacdo basica do campo. Assim, se
enquanto educadores esperamos que a escola do campo se engaje nas comunidades em que
estéo inseridas, faz parte da construcdo desse processo formar educadores em um curso que, de
sua parte, também se engaje em seu entorno, seja ele a Universidade, a comunidade local, ou
de forma mais abrangente, o estado do Maranh&o. Como esta expresso no PPP, espera-se que
na LEDOC, o professor do campo tenha uma formacédo que o permita relacionar os desafios da
escola aos desafios mais abrangentes da sociedade, e movimentar o espaco escolar em dire¢ao
a criacdo de condicbes que sejam favoraveis para a formacao dos sujeitos camponeses e, em
consequéncia, contribuir para o desenvolvimento dos territorios camponeses. Entretanto, essa
formacéo ndo é esperada apenas daqueles que irdo atuar na educacéo basica, os educadores dos
educadores do campo também podem (e devem) estar engajados em estarem formando-se para
esse proposito, conjuntamente com aqueles a quem formam.

Sobre as concepcdes de escola do campo entre os docentes da LEDOC, estas
também sdo diversas. Entre os docentes ligados as areas do nudcleo basico, onde a maioria ja
possuia uma trajetoria com a Educacdo do Campo, essa concepgdo esta clara. Para eles, trata-

se de uma escola a ser construida, transformada segundo o projeto camponés.

A escola do campo € a instituicdo que ndés almejamos alcangar enquanto instituicao
de direito das populacBes do campo. Entdo, a pauta passa por essa discussdo do
direito, e a pauta também passa pela discussdo da transformacao dessa escola para
uma outra escola que tem ai outro vinculo com a comunidade, que seja uma escola
ligada ao seu meio, as suas lutas. Portanto é possivel de se pensar um outro padrao de
qualidade, outro padrao de relacdo dessa instituicdo com a sociedade. Entdo que ela
seja 0 espago do conhecimento, mas o espaco também que receba as lutas, que veja
esse meio ai em volta dela presente no seu curriculo, nas suas a¢des, na formacéo.
Entdo eu entendo que a escola é uma instituicdo importante no processo de mudanga.
Entdo por isso que a gente pauta uma outra escola, uma forma de escola diferente,
uma escola de transformacéo. A Educacdo do Campo, obviamente, ela ta muito além
que a escola, mas também ndo se constitui sem ela, porque a escola é um espaco
minimo de direito para o campo. (PROFA. LAURA).

Entdo, demarcando ai uma diferenciagdo de classe, a escola do campo ela vai ser
construida também nessa perspectiva da necessidade de modificar a escola tanto do
ponto de vista da garantia do direito, porque historicamente a populacdo camponesa
teve o direito a educagdo escolar negada, entdo quando nés falamos da escola do
campo, nds vamos ter, de um lado, a necessidade da defesa do direito & educacdo
escolar e, por outro lado, a necessidade de transformacéo da forma escolar, de maneira
que esta escola do campo ela ndo somente fosse assegurada como direito, mas ela
fosse transformada na perspectiva da Educacdo do Campo, de modo que essa escola
fosse um lugar de formar o homem e a mulher para este modo de vida, que em muitos
aspectos diferencia da sociabilidade capitalista e consequentemente da sociabilidade
urbana e que se contrap8e ao projeto de campo do agronegocio.[...] N&o é possivel,
no meu entender, defender o projeto de Educacdo do Campo, ndo é possivel defender
a escola do campo, a educagdo do campo fora da defesa de um projeto de Campo.
(PROF. FELIPE).
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Os depoimentos acima apresentados trazem uma concep¢do de “escola de
transformagdo”, e explicitam dois aspectos em que essa transformagao deve ser movimentada:
do ponto de vista da garantia do direito e, em sua forma escolar. Isto porque a escola, como nos
diz Caldart (2015), apesar de ser uma institui¢do de “vocag¢dao conservadora”, no proprio
movimento contraditorio da sociedade capitalista, passa a receber os filhos da classe
trabalhadora que a preenchem de um novo sentido. Por isso, 0S movimentos sociais do campo,
desde o inicio de suas lutas por educacao, entenderam a importancia da disputa pela instituicdo
escola — publica e mantida pelo Estado, isto é, pela garantia do direito. Mas garantir o direito
ndo basta, pois ndo é a escola conservadora da educacéo rural que se reivindica, mas uma escola
que seja progressivamente transformada, em sua forma e contedo, pelos referenciais dos
trabalhadores e trabalhadoras camponeses. E nesse sentido que a escola do campo se insere em
um projeto de campo.

Por outro lado, nas respostas dos docentes relacionados ao nucleo de formacéo
especifica, predominam concepg¢des que a entendem restritamente como as escolas situadas na
zona rural, mas percebe-se também que a partir da atuacdo desses docentes na LEDOC, tem

acontecido um amadurecimento dessa concepcao.

Era a concepcdo de uma escola no meio rural, que é a concepcdo cléssica, mas essa
compreensdo de que tem que ter uma educagdo diferenciada, uma educacdo que esses
estudantes possam se sentir parte, se identificar, que seja Util para eles, ela vinha de
alguma forma.... como € que eu posso dizer...porque na agroecologia a gente trabalha
essa questdo dos agricultores se apropriarem daqueles espacos na producdo, entéo
analogamente falando, eu ja tinha este entendimento, mas de uma forma néo
sistematizada. Hoje eu acho que eu ja dei alguns passos desse entendimento dessa
escola do campo, desse olhar diferente, dessa forma diferente de ensino, ndo s6 na
questdo do contelido, mas toda a carga politica que estd embutida dentro desta forma,
essa questdo do se aceitar como ser politico, do entender que vocé é um ser politico
em qualquer circunstancia, e de que suas escolhas ja sdo por si s6 um ato politico.
(PROF. RAUL).

Sobre suas concepcdes de formacdo de educadores do campo, também vai haver
diferentes modos de compreendé-la. E essas compreensfes também estdo relacionadas as

trajetorias de formacdo desses docentes:

as disciplinas que séo ofertadas aos alunos de Licenciatura em Educagdo do Campo,
eu acho até que sdo muitas disciplinas nessa area de Pedagogia, e acaba que os alunos
as vezes até reclamam porque muitos alunos entram no curso pensando que vao ver
mais essas coisas de lavoura, de criacdo, e ai se deparam com varias disciplinas na
area pedagdgica, varias disciplinas no aspecto mais voltado assim, por exemplo, de
politica e as vezes ele se decepciona, mas eu acho que é importante dar essa formacéao
para o aluno, eu creio que é extremamente necessario que [...] paralelamente aquelas
disciplinas das areas mais especificas de zootecnia, de agricultura, as disciplinas na
area de pedagogia e formacao pedagogica eu acho assim extremamente importantes.
(PROF. PEDRO).
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O profissional que vai atuar nessa escola precisa, de um lado, compreender , ter uma
formacdo do ponto de vista da formagdo pedagogica tedrica, ele precisa ter uma
formacdo que compreenda a Educacdo do Campo na sua especificidade e quando eu
falo da especificidade eu falo tanto do ponto de vista cultural, da diversidade cultural
que é o campo, mas falo também do ponto de vista da luta de classes e de uma disputa
de projeto de campo que esta demarcada de maneira que a escola do campo é uma
escola e ela é reivindicada a partir do polo do trabalho, dos camponeses e camponesas.
E obviamente, ele precisa também ter uma formacdo politica ideoldgica que o
possibilite posicionar-se, uma vez que essa atuacdo dele ndo é também uma atuacéao
demarcada unicamente por uma formacéo de ordem técnica pedagogica, ndo basta que
ele compreenda o que é Educacdo do Campo e as concepcdes, ele precisa ter uma
posicdo porque a atuacdo nessa escola serd necessariamente marcada pela disputa de
projetos de educacdo, de campo, de sociedade, e inevitavelmente ele vai ter que tomar
posicdo, mesmo que ele ndo tenha clareza disso, ele vai ter que se posicionar. Entéo
nesse sentido, a formag&o do educador e educadora das escolas do campo precisa, do
ponto de vista politico e pedagdgico, ter uma especificidade que permita que de fato
ele atue nessa escola de modo coerente com o projeto politico e pedagdgico da escola
que é... obviamente, esta inserido na disputa politica e pedagdgica do projeto de
sociedade, de ser humano que essa escola forma e, obviamente, dos grupos sociais,
dos elementos sociais que disputam esses projetos de educagéo. (PROF. FELIPE).

Saviani (2011, 2019) nos alerta que este debate levantado nos depoimentos acima
— formacéo geral versus formacdo especifica, ou teoria versus pratica, formagdo politica e
formacédo técnica — é um dilema da formacéo de professores, que s6 encontra sua superacdo na
dialética, reconhecendo que teoria e pratica sdo dimensdes distintas, mas complementares que
se realizam na pratica social. Para o autor, ha nas tendéncias hegeménicas de formacdo de
professores, uma dicotomia entre 0 modelo didatico-pedagdgico e o cultural-cognitivo. No
primeiro modelo, prevalecem os saberes da docéncia e no segundo, 0s saberes dos objetos de
ensino. Entretanto, na proposta contra-hegemonica da Educacdo do Campo é preciso superar
essas dicotomias historicas e compreender que a docéncia (com seus saberes proprios teorico-
praticos e politicos) é uma dimensao da préatica do educador e ndo um fim em si mesma, pois o
que importa no processe de transformacéo da escola do campo é colocar esses conhecimentos
préprios das areas de conhecimento a servico de um projeto de campo emancipador
(CALDART, 2011). Nesse sentido:

Um [...] grande desafio do projeto formativo da LEDOC é o de construir estratégias
pedagdgicas que materializem dentro do préprio curso o exercicio da praxis, ou seja,
que permitam ao educador aprender a juntar teoria e pratica em um mesmo movimento
que é o de transformacdo da realidade (do mundo) e de sua autotransformacéo
humana, de modo que esteja preparado para ajudar a desencadear este mesmo
movimento nos processos educativos de que participe. Esta é uma preparagdo que
inclui a capacidade do educador de trabalhar de forma articulada diferentes processos
que integram a formacgdo de um ser humano; articular diferentes conhecimentos,
habilidades, valores, dimensdes; saber formular sinteses basicas que permitam fazer
escolhas pedagdgicas, fundamentadas em opcdes éticas, politicas e intelectuais
conscientes e que efetivamente guiem sua acdo diante de situagdes concretas do
processo educativo. (CALDART, 2011, p. 136).

Além disso, as concepc¢des de formacdo de educadores do campo destacadas séo
demonstrativas de uma disputa central na LEDOC/UFMA, pois diz respeito ao sentido que é
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dado a essa politica. Se por um lado, no primeiro depoimento observa-se uma concep¢do de
formacéo de educadores do campo mais identificada a uma questdo metodoldgica e curricular,
ha também, no segundo, a concepcdo de formacdo que a coloca ao lado da construcdo de um
projeto amplo de sociedade, onde a formacéo técnica atendida pela organizacéo tedrico-
metodoldgica e curricular sdo colocadas como instrumento para atendimento desse projeto.

H& que se estar atento a que concepcao esta prevalecendo na condugdo do curso,
pois se entendemos formacdo de educadores do campo apenas do ponto de vista da de um
curriculo especifico para atender a uma modalidade de educacéo especifica, corremos o risco
de que justamente o campo perca a centralidade nessa formacao, assim como a matriz curricular
e os principios que foram pensados para sustentar e instrumentalizar a disputa de projeto
societario que se configura na formacao de educadores do campo demandada pelos movimentos
sociais, como é o caso da formacdo por area e da formacéo por alternancia e presencial.

Outro aspecto a ser destacado, entdo, € a forma como esses professores se
posicionam diante dos principios basicos que orientam a formacgdo de educadores do campo
colocados no entdo PPP do curso e como procuram operacionaliza-los em seu trabalho docente.
Para isso, analisamos os dados coletados nas entrevistas e os programas das disciplinas
disponibilizados pelos docentes para a pesquisa. Contudo, podemos verificar que ainda é
expressiva a quantidade de professores entrevistados que demonstraram néo ter conhecimento
dos principios basicos do PPP.

Entre os professores que demonstraram conhecimento do PPP e mesmo entre os que
ndo demonstraram, todos afirmaram que procuram orientar seu trabalho docente segundo esses
principios. Dos principios citados, demonstraremos no Gréafico 1 aqueles que mais aparecem nas
falas dos entrevistados, bem como nos documentos orientadores de suas a¢cbes como programa das
disciplinas, de estagio e nos projetos dos programas operacionalizados pelo curso, a saber, PIBID,
PET e Residéncia Pedagogica. Vale dizer que a grande maioria dos programas das disciplinas
analisados pertencem ao nucleo de formagdo bésica, ou seja, estdo relacionadas as disciplinas de
fundamentos das ciéncias humanas e das pedagdgicas. SO tivemos acesso a um programa de

disciplina do nucleo especifico em Ciéncias da Natureza e Matematica.

Gréafico 1 —Principios basicos mais citados pelos professores e nos documentos orientadores do

trabalho docente
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16 Defesa de uma politica publica de Educagéio do Campo
Educagéo pelo trabalho e para o frabalho

Educag&o para transformacéo social

14
12
11
10 Educag&o voltada para as vérias dimensdes da pessoa humana
’ 9 8 m A realidade como base de produgéo do conhecimento
6 m Unidade teoria-prética
| Vivéncia de processos democraticos e participativos
Educag&o pluriétnicia cultural e néo discriminatoria
m Dilogo entre cultura popular e cultura sistematizada

Fonte: Elaborado com base nos dados coletados nas entrevistas, programas de disciplina e projetos PIBID, PET
e Residéncia Pedagogica.

Nos programas dos componentes curriculares, nota-se com mais frequéncia, a
presenca dos principios de educacdo para transformagdo social, unidade teoria-prética, a
realidade como base de producdo do conhecimento e vivéncia de processos democraticos e
participativos. Nas falas dos professores, os principios mais observados foram também estes,
substituindo apenas a vivéncia de processos democraticos e participativos, para defesa de uma
politica publica de educacdo do campo.

Apesar de os professores concordarem que 0 curso atende a esses principios
formativos, nota-se que ndo had uma acao sistematizada na organizacédo do trabalho pedagdgico
que procure direcionar uma acdo conjunta em torno de sua materializacdo. Isto esta expresso,
inclusive no fato de ainda haver professores que ndo os conheciam e com uma concepcao de
educacdo do campo nédo necessariamente relacionada a eles. Os professores externaram essa

auséncia em suas falas:

esses principios e essa materializacdo se dao dentro da préatica de ensino, do professor
I& dentro. Entdo, ha professores [...] com diferentes graus de atendimento a estes
principios sabe, vai muito da atividade, da atitude do professor dentro da sala de aula,
a gente ndo tem uma agdo coordenada, um programa estruturado para fazer valer esses
principios dentro do curso assim. A gente procura na conversa com o0s professores,
nas sugestdes pedagdgicas. (PROF. RAUL).

Entdo nesse sentido, esses principios, o fato de ndo conhecer o trabalho do outro, isso
talvez ndo me credencie assim, a ter um julgo valorativo muito mais acertado em torno
dessa questdo. Mas certamente se nds ndo conhecemos 0s principios, ou nao tento
conhecer, ou ndo me abro pra conhecer esses principios, entdo é claro que eu terei
dificuldade em criar um projeto formativo que tenha como base ou centralidade esses
principios, pelo menos eu penso que € Idgico, se eu ndo conhego, mesmo nao
conhecendo, mas se eu me possibilito a conhecer esses principios é claro que eu terei
mais... 0 processo formativo que os estudantes e 0 meu préprio processo formativo
ele acaba sendo materializado, mas o que nds percebemos € de que ndo ha, pelo menos
nas falas coletivas, em nenhum momento transparece esses principios, [...] nem todos
prevalecem, a gente ndo pode ser desonesto, mas uma parte expressiva deles ndo
aparece nas falas e na prépria préatica dos professores. (PROF. BERNARDO).

Entdo, entendo que nos temos a presenca deles nas disciplinas, na nossa formacao e
nés temos — eu acredito — conseguido cumprir com essa formagdo com esses
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principios... entdo € claro que a gente sempre acha que tem coisas que podem melhorar
e tal, mas eu sinto que nds temos passado por esses principios na formacg&o. Ha alguns
limites, em algum momento ou outro, mas eu acho que a gente ainda consegue garantir
a esséncia do que é esses principios em alguns espagos da formagdo no campo da
disciplina, se a gente fala aqui sobre elas, mas a gente também tenta ampliar para
outros espacos de formacédo na universidade, nos eventos nos seminarios, enfim. Ai
eu percebi que essa parte mais politica, nds, na area de ciéncias humanas, geralmente
somos 0s que mais fazemos. As areas - que eu ndo gosto nem de falar ‘areas
especificas’ — que ndo sdo especificos, especificos somos nés, a educacdo do campo...
esses principios da Educacdo do campo é essa especificidade do curso, né? Eles séo
as areas das terminalidades que vdo instrumentalizar para alguma docéncia em
algumas disciplinas, mas eu vejo que, de certa forma, eles tentam trazer ali a discussao
da intencionalidade, dessa relagdo teoria-pratica, que por mais que eu ndo acompanho
tdo proximo, mas talvez ali tenham preocupacéo, ndo sei se na dimensdo da préatica ou
da praxis. Nés tentamos fazer nessa perspectiva da praxis, 0s outros colegas ai ja ndo
sei também avaliar tdo ao certo se esté claro essa discussdo ai da praxis. (PROFA.
LAURA).

Quando se trata de materializar os principios formativos do curso, eles aparecem
nao como resultado de uma acao sistematizada, mas como algo que acontece “dentro da pratica
de ensino, do professor “la dentro”, que depende do “grau de entendimento desses principios”
de cada professor, ou seja, ha a reproducdo de uma pratica solitaria, isolada uns dos outros. O
Prof. Bernardo diz ainda ndo considerar que os principios formativos sejam materializados, mas
afirma também nao “conhecer o trabalho do outro”. Assim também a Prof. Laura expressa que
0s principios procuram ser trabalhados no ambito das disciplinas e para além delas, nos
momentos de semindrios e nos eventos organizados na Universidade. Mas compreende que este
trabalho orientado seja uma préatica da area de formacdo bésica, afirmando desconhecer a
perspectiva dos colegas do nucleo chamado de especifico, considerando problemaética essa
denominacdo de especifica para as areas das terminalidades do curso, ja que em sua concepcao
a especificidade da LEDOC é a Educacdo do Campo juntamente com esses principios que
procuram orientar as suas agoes.

Entretanto, o que se verifica é que, se os professores tém conhecimento dos
principios formativos do curso elencados no PPP, estes ainda carecem de uma compreensao
qgue os dé materialidade ja que ndo combinam com acdes pulverizadas ou atdbmicas, mas
encontram sentido em um trabalho pedagdgico que seja coletivo, participativo e intencional.
Isto pode explicar alguns dos desafios que a LEDOC/UFMA enfrenta na atualidade como a
falta de articulagdo para os enfrentamentos necessarios para 0 reconhecimento das
especificidades do curso na estrutura administrativa da universidade e a aceitagéo da divisdo do
curso em dois que pode provocar em uma centralizacdo das habilitagdes em detrimento da

Educacao do Campo.
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Desse modo, averiguamos que esta ausente na LEDOC /UFMA maior articulagéo
da equipe em relacdo a compreensdo e materializacdo dos fundamentos e principios da
Educacdo do Campo. Diante dos desafios colocados institucionalmente para que esse
alinhamento ocorra, é interessante que aqueles sujeitos que entendem a importancia desses
principios para a formacdo do educador do campo — sejam os docentes, 0s discentes ou 0s
movimentos sociais — continuem tensionando e trazendo sua discusséo nos momentos coletivos
de organizacdo do trabalho pedagdgico, planejamentos, seminarios, aulas, projetos e demais
momentos do curso.

Afinal, sem a materializacdo desses principios, que devem transversalizar toda
operacionalizacdo do curso, o sentido da Educagdo do Campo se perde. Lembremos a fala do
Prof. Felipe “A Educagdo do Campo foi construida numa perspectiva de classe”, isto é, em seus
fundamentos e principios estdo as bases para a construcdo de uma sociedade da classe
trabalhadora. O rompimento com séculos de inculcacdo ideoldgica de praticas formativas
orientadas por principios outros, que ndo coadunam com 0S n0Ossos proprios enquanto classe
trabalhadora, é certamente um desafio colocado as Licenciaturas em Educacdo do Campo.
Entretanto, o formato em que a Licenciatura foi pensada pretende impulsionar tal rompimento
e a materializacdo dos principios da Educacdo do Campo. A organizagdo por area de
conhecimento e por alterndncia sdo estratégias que potencializam a construcdo de uma
pedagogia contra-hegemdnica, mas para isso devem estar articuladas a esses principios que Ihe
garantam intencionalidade politico-pedagogica. A seguir, discutiremos como elas estdo
estruturadas na LEDOC /UFMA.

4.2.3 Organizacdo por alternancia e por area de conhecimento: concepgdes e préaticas

Em sua proposicao inicial, a Licenciatura em Educacdo do Campo esta pensada
para ser executada em organizacdo por alternéncia e por area de conhecimento. Como ja
dissemos, essa estruturacao é estratégica e fundamental para a garantia do direito a educacao
do e no campo. Assim, a LEDOC/UFMA também estéa organizada dessa forma. No entanto, a
primeira questdo que se apresenta para a materializacdo, primeiramente, da organizacgdo por
alternancia na LEDOC/UFMA é a falta de recursos para a realizagdo do Tempo-Comunidade,
momento que os professores e alunos deveriam se deslocar para as comunidades. Sendo assim,
os professores sdo impossibilitados de acompanhar presencialmente os estudantes nas

atividades de Tempo-Comunidade.
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Nos da LEDOC, nds temos muitos desafios, porque do ponto de vista ideal que a gente
gostaria de fazer, a gente gostaria de nds, professores, irmos até a comunidade em
alguns momentos, nos aproximarmos dela para este acompanhamento da formacéo
neste espaco, promover atividades, semindrios, enfim, mas isso foi algo que a gente
nunca conseguiu fazer. [..] A gente nunca foi, porque nunca tivemos recurso
destinado a isso. Me lembro que quando eu cheguei, a gente fazia o planejamento para
ir nas comunidades, contando que teriamos o recurso para isso, mas esse recurso
nunca veio. (PROFA. LAURA).

O fato de os professores ndo conseguirem realizar o acompanhamento presencial
das atividades do tempo-comunidade ndo é, em si, algo que impossibilite a realizagdo desse
momento, mas certamente a sua presencga enriqueceria muito mais essa etapa de formacao, tanto
do ponto de vista da formacdo dos discentes, quanto da sua propria formacdo enguanto
educador, possibilitando um dialogo mais articulado entre teoria e pratica, educacao e trabalho,
cultura sistematizada e cultura popular conforme orientam os principios formativos do curso,
e estreitando as relagdes entre campo/movimentos sociais e universidade. Portanto, a existéncia
desse recurso certamente qualificaria a realizacdo do Tempo-Comunidade.

Quanto as etapas de Tempo-Universidade, quando os estudantes estdo no campus
para participarem das aulas presenciais e outras atividades ligadas ao espa¢co académico, 0s
mesmos ficam alojados na UFMA por um periodo de até 30 dias. O que quer dizer que, a cada
etapa de Tempo-Universidade, o campus passa a ser ndo s6 um lugar de estudo, mas a residéncia
desses estudantes. Sendo assim, a diversidade, as cores, a cultura, a vida e o trabalho proprios
de qualquer lugar onde ha convivéncia humana passam a preencher cada canto da Universidade.

De um ambiente institucional e asséptico, a Universidade torna-se cenario dessa
vida acontecendo. As méaes levam suas crias pequenas, as amamentam, ninam o choro, trocam
fraldas no espaco da universidade. Essas mesmas criancas, quando maiores, enquanto suas maes
participam das aulas, ocupam os prédios com seus brinquedos e brincadeiras. Nos alojamentos,
varais de roupas penduradas ocupam 0s espacos. Ha as cantorias, 0s jogos, rodas de conversa
ao término das aulas, grupos de estudantes realizando suas tarefas académicas e de organicidade
do curso. Ha possibilidade de encontros e de construcées de vinculos afetivos. E quando se diz
que a estrutura disponibilizada na UFMA ainda é insuficiente é também sobre a caréncia na
mobilia dos alojamentos, que ndo possuem armarios para que o0s estudantes guardem mais
adequadamente 0s seus pertences, caréncia de um espaco de lavanderia mais ampliado assim
como 0s espagos para realizacdo de atividades culturais e de lazer, existéncia de fraldarios e

brinquedotecas para as criangas oferecendo suporte as maes e pais.
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Sabemos que a equipe docente também possui um papel importante na disputa pela
qualificacdo da alternancia na LEDOC-UFMA. Porém, precisamos destacar que as concepgoes

de alternancia na LEDOC/UFMA também sao diversas.

Eu acho que a Alternancia é uma forma muito potente da gente trabalhar na Educacéo
do Campo. Eu acho que a Educacdo do campo apreendeu a alternancia e politizou a
alternéncia a partir do seu contato e relagdo com o movimento das escolas familias
agricolas e nas casas familiares rurais. E nés, Licenciatura em Educacdo do Campo,
noés estamos construindo uma alternancia, que inclusive ja ha estudos ai, discussdes
sobre isso, que ndo ¢ a réplica da alternincia das EFA’s. Somos n6s, a Educacéo do
Campo, construindo uma alternancia que se da entre tempos e espacos de formacéao,
que as duas estdo em formacédo. Entdo eu entendo que alternancia é uma forma potente
da formacéo, porque ela ndo s6 coloca o tempo-espaco Universidade como um local
proficuo de formacéo e ela também coloca o tempo escola-comunidade como espago
proficuo de continuidade dessa formag&o, porque ele tanto forma como ele também
dé continuidade ao que a gente busca operar dentro da Universidade enquanto lugar
ali do conhecimento tedrico e, também faz essa relacdo com o conhecimento tedrico-
prético que estd em outro campo e espago, em outro tempo e outro espaco. Eu gosto
muito de usar essas duas palavras, outro tempo-espaco, porque o tempo espaco da
comunidade, da escola-comunidade ndo é o mesmo do nosso tempo-espago da
Universidade, entdo a gente aprende ai nessa relacdo desses dois tempo-espaco de
formacdo. (PROFA. LAURA).

Eu ndo sou uma pessoa que tem uma experiéncia vasta em Alternancia, mas as
experiéncias que eu conheci, as alternancias elas funcionam bem onde que vocé tem
um curto periodo entre o tempo comunidade e o tempo escola, em avaliacdo sdo mais
efetivos, porém a estrutura e o0 nosso publico-alvo dificulta um pouco isso porque nés
temos estudantes do Maranh&o todo, inclusive fora do Maranh&o. Entéo esse vai e
volta ele ndo se torna viavel porque o nosso publico-alvo, quem frequenta 0 nosso
curso séo pessoas com dificuldades, com uma vulnerabilidade social também, entéo
eles ndo tém condicdes econdmicas de estar fazendo este vai e volta com uma certa
frequéncia. Entdo foi encontrado essa estrutura antes de eu chegar, mas eu
compreendo ela, embora eu avalio que tem limitagdes pedagdgicas, mas eu entendo
que é a Unica forma desses estudantes poderem estar cursando. Entdo a gente tem para
cada semestre 2 tempos universidade e um tempo comunidade. E assim que estamos
estruturados no nosso curso. Ela tem limitagcBes porque a gente acaba ndo tendo um
tempo de reflexdo que, no meu entender, ele é importante, a gente acaba
comprometendo um pouco uns pilares da propria Educacdo do Campo, da pedagogia
da alterndncia que é esta conexdo da realidade com o espaco académico, entdo nessa
transicdo, esta sinapse, digamos assim, ela fica um pouco comprometida porque 0s
estudantes vém, passam um longo periodo ai as vezes a faixa de 30 dias, vao passam
mais 30 dias em casa para depois retornar para Universidade novamente para um
segundo tempo Universidade ou por mais, sei la,20, 30 dias mas eu acho que é a Ginica
forma viavel de ser feito isso. (PROF. RAUL).

Assim, na primeira concepgdo, a alternancia, nos seus tempos-espacos formativos
diferentes, ¢ entendida como um potencial para a formacdo dos educadores do campo,
propiciando uma relacéo teorico-pratica em todo esse processo, também a compreende a partir
do viés da “politizacdo” dessa alternancia, onde as experiéncias da Educacdo do Campo acabam
por construir uma nova forma de trabalho com essa forma de organizagédo dos tempos/espacos
de formagdo. Ja na segunda concepgao, a alternancia apresenta “limites pedagogicos”, sendo
compreendida como uma forma pratica de oferta da Educacdo do Campo no sentido de

viabilizar a formagdo dos camponeses sem precisar retird-los de seus espagos de vida. Para 0
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professor, a alternéncia interrompe um tempo de reflexdo necessério, isto porque durante o
Tempo-Universidade, os estudantes estdo imersos nas aulas presenciais durante os dois turnos.
Outro aspecto mencionado que merece destaque sdo as condi¢Bes econdmicas dos estudantes,
demonstrando que, para que a alternancia possa de fato viabilizar a formacao dos sujeitos do
campo, é fundamental a existéncia do recurso de deslocamento. Além dessas concepcles
explicitadas, deve-se destacar o seguinte depoimento a respeito da Alternancia:

A alternéncia, a partir dos principios da Licenciatura em Educacdo do Campo, ela
precisaria articular esta unidade teoria e pratica ndo somente como aplicacdo dos
conhecimentos na pratica, mas uma compreensdo dos fendmenos da realidade em sua
complexidade e em suas multiplas relagcdes numa perspectiva de incidir nessa
realidade para transforma-la, o que ndo é possivel fazer fora da luta politica. Entdo
desse modo, a alternancia precisaria acontecer numa articulacdo com as atividades
concretas, das atividades produtivas, no nosso caso, as atividades pensando mais na
Ciéncias Agrérias, as questdes ligadas a atividade produtiva, agraria, de base
agroecolégica, atividade educativa. Mas, como é que nos decidimos, nessas
atividades, ao mesmo tempo em que nos articulamos com a luta politica, préxis
politica em torno das contradigdes que estdo postas tanto relacionado a producao no
campo como & educagdo no campo? Entdo nesse sentido a alterndncia precisaria
estabelecer um vinculo maior com as lutas sociais e as organizagfes, ndo somente
com as atividades, ndo poderia ser s6 uma articulacéo entre as atividades de educagdo,
das teorias da educacdo com as praticas da educacdo, mas teria que estar articulado
também com as lutas em torno da educagdo, em torno do campo. Entdo penso que
aqui é um limite que esta colocado na nossa realidade pelo distanciamento que nés
temos na pratica e pela prépria institucionalizacdo da Educacgdo do campo em relacéo
aos movimentos sociais e suas lutas, entdo isso acaba de certo modo limitando a
prépria perspectiva da alternancia como préxis. (PROF. FELIPE).

Isto €, a qualificacdo da Alternancia, que parece preocupar muitos professores, esta
na sua politizacdo, por meio de sua vinculacdo com as atividades produtivas e com as lutas
camponesas. Nesse mesmo depoimento, vemos que a institucionalizacdo da Educacdo do
Campo é percebida como um desafio para essa qualificacdo da alternéncia, pois provoca um
distanciamento dos processos formativos dos educadores do campo a organicidade desses
territérios. Porém, se a institucionalidade é um ganho para as comunidades camponesas, ela ndo
pode significar, por outro lado, uma ruptura com o que é constitutivo dessas comunidades, pois
se assim for, 0 que encontramos é outra politica de educacéo rural.

Essas reflexdes realizadas pelos professores precisam ser consideradas quando se
trata de construir a alterndncia nas experiéncias de formagdo de educadores do campo, no
sentido de que ela possa se constituir num instrumento de formacdo que de fato permita a
vinculagdo da Licenciatura a realidade camponesa e as escolas do campo. A proposta nao se
restringe a alternancia entre o espaco-tempo em que esse estudante se encontra durante a sua
formagéo sem uma intencionalidade pedagdgica, deve haver articulacéo entre esses espacos que
permita continuidade e aprofundamento dos estudos realizados em um e outro tempo, e essa

articulacdo é oferecida pela relacdo com o trabalho e a luta no campo. Ademais, a reflexdo e
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pratica no tempo-universidade deve dar sustentagdo as praticas e mais reflexdes possibilitadas
no tempo-comunidade, que por sua vez sustentam e redimensionam o tempo-universidade que
se segue.

Para além dos desafios verificados e em que pese a falta de recursos e as diferencas
entre as concepcdes dos docentes a seu respeito, a organizacdo por alternancia no curso tem
permitido vivéncias positivas na formacdo dos educadores do campo. Muitos professores
relataram que a organizacdo por alternancia tem sido um potencializador de préaticas de
interdisciplinaridade, bem como os principios formativos do curso elencados no PPP, que por

sua vez é fundamental para a materializagdo da organizagdo por area de conhecimento.

Entdo, interdisciplinaridade, a todo instante a gente ta tendo oportunidade... a gente ta
sendo interdisciplinar, s6 que as vezes alguns professores ndo se percebem, mas eu
creio que la no nosso curso ja tem ocorrido diversas experiéncias nesse sentido, de
professores que trabalham juntos, e atividades que se passa para os alunos
principalmente no tempo comunidade. O aluno vai fazer uma atividade 14 no tempo
comunidade, “olha, mas essa atividade ela pode ser utilizada na minha disciplina, mas
também na de outro professor”. Uma unica atividade envolve conteldos de
disciplinas diferentes e os professores podem avaliar de formas diferentes. Entdo eu
ja vejo em Bacabal varios exemplos, varias experiéncias nesse sentido. (PROF.
PEDRO).

A partir do nosso trabalho enquanto docente, oportunizado pelo tempo comunidade,
a gente consegue dialogar mesmo que ndo indo até as comunidades devido a
problemas financeiros, enfim, a ida na comunidade tem sido para gente um grande
obstaculo, mas esse tempo comunidade a gente tem utilizado para nos aproximar dessa
cultura e saber, a partir dos seminérios que a gente coloca para os alunos apresentarem,
a partir de fotografias, entrevistas, gravacdes. Entdo eu, particularmente, em algumas
disciplinas, ndo sdo todas que a gente consegue fazer isso, tem umas que a gente
consegue aproximar mais, por exemplo com geometria, que a gente tem uma
possibilidade de articular mais com as medi¢gBes no campo, entdo a gente consegue
fazer um trabalho mais préximo. (PROF. JOAO).

O memorial como instrumento que eu utilizei [...] que foi muito bacana; ter espago da
escrita relacionando a vida individual do aluno no primeiro momento, depois da sua
vida em comunidade, as relagbes com a escola com a comunidade... Entdo, esse
instrumento que, inclusive, a gente ta tentando torna-lo, vou usar o termo institucional,
mas que Sseja um recurso mais utilizado no curso, que é o Memorial do aluno, do
discente, fazendo assim a historia de vida em dialogo com as disciplinas, histérias de
si, historias com outro, com 0 movimento, com a comunidade como uma forma de
expressao e tem sido um instrumento muito rico. [...] E ai foi muito interessante vocé
perceber esse processo de escrita dos alunos, que a gente ndo sé conhece melhor eles,
como algumas dificuldades, anseios, trajetérias de vida. Entdo acho que se relaciona
muito com as nossas disciplinas de fundamentos, sociologia, filosofia, psicologia,
tanto a basica como a de Educacdo. E nds temos também, temos utilizado ai, no caso
eu, com a disciplina de metodologia de educacdo popular, eu tinha pensado uma coisa
para ela no formato presencial, mas o formato remoto desafiou a pensar outros
recursos, entdo assim, ano passado a gente ainda tava aprendendo a lidar com as
tecnologias, entdo ai eu tive que trabalhar mais com videos, com debate sobre esses
videos nas plataformas para que eles pudessem assistir, comentar, escrever sobre
perguntas, enfim. Entéo, o trabalho em si do Tempo-Comunidade, eu incentivei eles
a fazer entrevistas com militantes de movimentos sociais, educadores populares para
que eles pudessem conhecer mais essa realidade. E agora eu tenho conversado com
eles no sentido da gente tentar produzir algum contetdo digital. Eu acho que usar
também essas tecnologias como forma de registro de saberes e fazeres do campo na
educacao popular, entdo, produzir algo que possa ser Util para uma instituicdo, para
sua comunidade, seja um informativo, seja réplica de uma historia, mas que pudesse
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circular como contetido formativo no campo ai da educacdo popular, ja que essas
tecnologias estdo sendo tdo usadas, mas que a gente demora as vezes para se apropriar
a nosso favor. A questdo da transformacao, que ela seja contetdo informativo para
sucumbir também esse mar de fake news que as pessoas estdo ai tendo acesso. Entdo
a gente precisa produzir também algo que seja Util, que seja formativo.

Entdo, o trabalho deles de tempo comunidade busca fazer esse dialogo, para que eles
tenham essa relacdo mais clara, ou pelo menos perceba, que a gente intenciona que
isso aconteca nessa relagdo teoria-pratica numa perspectiva mais critica, que a gente
busca isso também individualmente, ndo s6 em parceria com colegas, mas quando
isso ndo é possivel estamos — pelo menos eu me preocupo — em fazer isso
cotidianamente na minha disciplina. (PROFA. LAURA).

Nessas falas, apreendemos como a organizacdo por alterndncia onde o tempo-
comunidade também se constitui num espacgo-tempo proficuo de formacdo do educador do
campo, tem oportunizado uma agdo politico-pedag6gica mais fincada na realidade camponesa,
com territdrio e culturas préprios e pelos conflitos e lutas que Ihe sdo constitutivos.

A propria proposta de formacdo por area defendida na proposicdo inicial das
Licenciaturas requer uma atividade docente que seja interdisciplinar e integrada, isto €, onde
haja uma acéo colaborativa e dialogada entre os conhecimentos dos componentes curriculares

e objeto de estudo da Licenciatura, que é a escola do campo. Para Frigotto (2011, p. 36):

A necessidade da interdisciplinaridade na producdo do conhecimento funda-se no
carater dialético da realidade social que é, ao mesmo tempo, una e diversa e na
natureza intersubjetiva de sua apreensdo. O carater uno e diverso da realidade social
nos impde distinguir os limites reais dos sujeitos que investigam os limites do objeto
investigado. Delimitar um objeto para investigacdo nao é fragmenté-lo, ou limita-lo
arbitrariamente. Ou seja, se 0 processo nos impde a delimitacdo de determinado
problema, isto ndo significa que tenhamos que abandonar as multiplas determinages
que o constituem.

Obviamente, para que o trabalho docente da LEDOC possa se constituir a partir da
interdisciplinaridade, € necessario que a organizacdo do trabalho docente esteja orientada para
esse propdsito. Segundo os professores que participaram desta pesquisa, a organizacdo do
trabalho pedago6gico tem consistido na realizacdo de semanas pedagdgicas ao inicio das
atividades, e a estratégia de organizacdo por area, onde os professores podem apresentar
propostas de ac¢do integrada e interdisciplinar, entretanto essa organizacdo tem apresentado seus
limites, pois acaba possibilitando apenas a aproximacgéo dos professores das mesmas areas de
conhecimento, enquanto os isola das outras areas, dificultando o debate e uma articulagdo mais
geral do curso. Além disso, esse tipo de organizacdo pode ser também pouco produtiva do ponto
de vista de propiciar essa integracdo entre 0s componentes curriculares, conforme expde este

professor:

Olha, a gente ja tentou algumas vezes reunir por &reas. Entdo a area de educacdo
separado da area de Ciéncias da Natureza e Matemaética, separado da area de Ciéncias
Agraérias, s6 que é uma reunido que ndo surte fruto nenhum, porque as pessoas ndo se
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organizam para discutir um curriculo, uma proposta de ementa de uma disciplina que
seja interdisciplinar. (PROF. JOAO).

Isto porque, a interdisciplinaridade ndo acontece somente a partir de uma
reorganizacdo meramente didatica, ndo basta organizar o trabalho em equipe se as
determinacfes socio-histéricas do objeto de estudo ndo estiverem sendo evidenciadas
(JANTSCH; BIANCHETTI, 2011). Além disso:

A interdisciplinaridade da ‘parceria’, ao contrario do que supdem 0s que se orientam
pela filosofia do sujeito, ndo abarca, ordena e totaliza a realidade supostamente
confusa do mundo cientifico. Ou seja, a férmula simples do somatério de
individualidades ou de ‘sujeitos’ pensantes (individuos) — que ndo apreende a
complexidade do problema/objeto — ndo é milagrosa nem redentora. (JANTSCH;
BIANCHETTI, 2011, p. 21).

Entende-se que é preciso avancar do ponto de vista da organizacdo do trabalho
docente que estabeleca uma acédo politico-pedagdgica mais integrada e interdisciplinar. Trata-
se de uma proposta de organizacdo do trabalho pedagdgico e do conhecimento cientifico
inovadora, e por isso mesmo a interdisciplinaridade esbarra na questdo da formacédo desses
educadores que ndo ocorreu nessa perspectiva (RODRIGUES, 2011).

Portanto, diferentes serdo as concepcbes de interdisciplinaridade presentes na
LEDOC na UFMA, tanto as que a associam a apenas um modo de organizacdo do trabalho
pedagogico, uma metodologia, como as que compreendem que a interdisciplinaridade interessa
pela possibilidade de apreensdo do aspecto dialético da produgdo do conhecimento. Para a

Profa. Laura:

Entdo assim, algumas experiéncias que a gente tem sdo mais individuais ai: eu e
professor X, que nds temos mais aproximacao, a gente busca fazer maior didlogo, mas
eu penso também que a interdisciplinaridade ndo ta somente nesse jogo da prética, ela
esta relacionada também ao meu conhecimento sobre a vida, as outras coisas, enfim.
Entdo assim, individualmente eu também faco a interdisciplinaridade quando eu
coloco 0 meu contetdo da disciplina em relagdo com outros saberes, seja saberes
tedricos, disciplinares, seja saberes também do mundo, da vida, da prética, da politica,
do fazer cotidiano. A interdisciplinaridade ela ta para além disso. Entéo nas disciplinas
eu tento buscar um pouco isso, principalmente as disciplinas que eu ministrei mais
inicialmente, as de fundamentos: filosofia, sociologia, psicologia [...]. Ndo adianta
voceé falar dos saberes tedricos sendo que vocé ndo coloca a relacdo deles com o que
estd acontecendo.

No entanto, mesmo que a interdisciplinaridade ndo se limite aos planejamentos
coletivos, ela ndo pode prescindir dela. E nas falas dos professores entrevistados, fica
evidenciado que ha uma dificuldade na equipe docente em realizar um trabalho coletivo, pois
falta didlogo da equipe entre si e com os discentes do curso para a sistematizacao de um trabalho
pedagdgico mais interdisciplinar e integrado. A organizacdo do trabalho pedagogico precisa
estar baseada em relacOes de igualdade entre os diferentes docentes e entre os discentes, onde
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coletivamente sdo selecionados os conhecimentos, as formas de aplicacdo, as atividades e as
formas de avaliagdo do trabalho conjunto. O trabalho interdisciplinar nos remete ao
reconhecimento da autonomia do ser dos educandos e da disponibilidade para o dialogo de que
nos fala Freire (1996, p. 136), onde:

Viver a abertura respeitosa aos outros e, de quando em vez, de acordo com 0 momento,
tomar a propria prética de abertura ao outro como objeto de reflexdo critica deveria
fazer parte da aventura docente. A razdo ética da abertura, seu fundamento politico,
sua referéncia pedagogica; a boniteza que ha nela como viabilidade do dialogo. A
experiéncia da abertura como experiéncia fundante do ser inacabado que terminou por
se saber inacabado. Seria impossivel, saber-se inacabado e ndo se abrir ao mundo e
aos outros a procura de explicacdo, de respostas as multiplas perguntas.

Apesar dos obstaculos para um trabalho interdisciplinar, a Licenciatura em
Educacdo do Campo também estd permeada de aspectos que podem promové-la. Isto estd
evidenciado na proposta de formacdo por area, mas ndo s6. Como vimos, a organizacao por
alternancia também possui a potencialidade de desenvolver esta interdisciplinaridade, pois as
vivéncias dos estudantes em sua comunidade e nas escolas do campo durante o tempo-
comunidade podem enriquecer, e a0 mesmo tempo, serem enriquecidas pela abordagem
interdisciplinar dos conhecimentos teorico-cientificos, tendo o trabalho como principio
educativo.

Outro aspecto que se deve destacar aqui € a existéncia dos projetos PIBID, PET e
Residéncia Pedagdgica, que tem se constituido como meio de integracdo entre pesquisa,
conhecimentos tedrico-cientificos e o trabalho educativo nas escolas do campo. No entanto, 0
modo como essa integracdo acontece também dependerad das concepcdes neles imbrincadas.
Assim, as praticas desenvolvidas nesses projetos tanto podem atender a uma epistemologia da
pratica, como podem servir também para materializar principios da educacdo do campo
expostos no PPP. De todo modo, eles tém permitido a inserc¢do de diversos estudantes do curso
em praticas de pesquisa e extensdo e evidenciado a escola do campo e a organizacdo do trabalho
pedagdgico nas escolas do campo como objeto de estudo da LEDOC. Sobre sua experiéncia no

Residéncia Pedagdgica, o Prof. Felipe acrescenta:

Entdo, o Residéncia Pedagogica nos da uma possibilidade de provocar a escola,
experimentar processos, arranjos, vivéncias, levar essa reflexdo para as escolas, mas
ao mesmo tempo provocar experiéncias concretas nessa direcdo, que ajuda tanto a
repensar a escola como nos ajuda no ponto de vista da Licenciatura em Educacéo do
Campo a pensar sobre estes problemas, que eles ndo estdo equacionados. Entdo penso
que a residéncia pedag6gica, para a Licenciatura em Educacdo do Campo, tem
ajudado, tem sido um importante laboratério nessa direcdo, tanto de repensar o curso
como ajudar a repensar a escola, e se repensar uma dindmica que envolve a teoria e a
prética. E a gente consegue estar com um ndmero significativo, nds estamos com oito
bolsistas na escola, envolvendo um professor da escola no processo e mobilizando os
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outros professores. Entdo ela nos da uma condicdo interessante de insercao na escola
e de intervencdo.

Para além das possibilidades que esses projetos trazem para a LEDOC, o0s
professores também relataram algumas dificuldades e especificidades da execugdo desses
projetos na Educacdo do Campo, que de certo modo, também estdo relacionados ao lugar de
esquecimento colocado ao campo nas acdes do Estado. S&o relatadas as distancias das
comunidades umas das outras e a falta de recursos para um acompanhamento mais sistemético
nesses locais, as dificuldades de acesso, dificuldades de divulgacéo dos editais dos projetos, de

modo que muitas escolas ficam impedidas de participar pela falta de acesso a essa informacao.

[...] a grande dificuldade ¢ essa, o baixo valor da bolsa dos alunos principalmente, e
0s poucos recursos de deslocamento, porque a gente também néo vai gastar muito do
nosso dinheiro para fazer um deslocamento para as escolas que em algumas
experiéncias € muito longe da universidade. O que é diferente realizar um PIBID aqui
em Sdo Luis que as escolas estdo bem ali em outro bairro, na educacdo do campo, em
Bacabal, é diferente vai para um outro municipio a 800 km de distancia entdo conhecer
essa realidade € o principal elemento para se construir um projeto de iniciagdo a
docéncia. (PROF. JOAO).

Para contornar essas dificuldades, verificamos, entre os projetos analisados, que um
deles, por exemplo, nédo foi desenvolvido em escolas situadas no campo, embora venham de
um curso que se propde a formar educadores para atuacdo nas escolas do campo, tendo sido
executado em duas escolas da rede publica estadual em Bacabal e Satubinha, localizadas nas
sedes dos municipios, ou seja, na regido urbanizada. No projeto essa escolha é justificada pela
existéncia de muitos estudantes que residem em darea rural nessas escolas: “As escolas da rede
publica de educacdo situadas nos dois primeiros municipios citados, estdo localizadas na sede
do municipio, contudo, apesar de situadas em zona urbana recebem um expressivo quantitativo
de alunos da zona rural.” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, 2018, p. 4).

Porém, apesar de muitos municipios maranhenses serem massivamente rurais, a
politica de concentrar as escolas nas suas sedes demandando que os estudantes, por vezes,
percorram enormes distancias todos os dias para irem a escola, ou mesmo saiam dessas
comunidades para estudar, tem sido alvo de problematizacdo do movimento que busca o
fortalecimento da educacdo do campo no campo. Assim, ndo parece coerente que 0s projetos
desenvolvidos na LEDOC encontrem essa saida para serem desenvolvidos.

Mesmo com esses limites que vao de problemas estruturais e financeiros as
concepcoes implicadas na equipe docente, esses projetos tem o potencial de proporcionar maior
vinculo entre a LEDOC com os CEFFASs e demais escolas do campo, viabilizar pesquisas sobre

os sistemas educacionais na zona rural maranhense, além de desenvolver o trabalho como
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principio educativo na formag&o dos discentes do curso, e intervir nessas escolas a partir de um
referencial de trabalho docente multidisciplinar e posicionado nos interesses da populacéo
camponesas.

E, ao se debrucar sobre a escola de educacdo basica do campo por meio dos
projetos, dos estagios, as pesquisas desenvolvidas nesses projetos tem o potencial de
sistematizar e construir novas politicas publicas para a educagdo basica do campo que de fato
considerem a realidade e as necessidades das comunidades camponesas maranhenses,

promovendo acgdes que corroborem para a transformacéo da escola.

[...] no momento que essa formacdo se propde a formar professores por area de
conhecimento, entdo, essa formacdo, pra ela se materializar no &mbito do processo
formativo requer que os professores também estabelecam dialogos sobre a formacéo,
sobre aquilo que esta sendo ministrado e, consequentemente, essa formagdo, ela
também esta formando professores pra um lugar que ainda nao existe, porque a escola
é disciplinar, a gente ndo conseguiu ainda alterar essa concepcao, essa logica que
permeia as escolas, e, consequentemente, isso é um duplo desafio, é um duplo desafio
pra quem esta fazendo essa formacdo. [...] por exemplo, quem ta saindo hoje nas
Ciéncias da Natureza e Matematica, como € que a gente vai encontrar a escola? Com
horério de fisica, o horario de matematica, o horario de quimica, da biologia, né? Sé
que ai a grande questdo é: qual o lugar do campo nessa formacgdo? Porque por
exemplo, na matematica, naquela comunidade, aquelas pessoas que trabalham com a
pesca, que trabalham com o extrativismo, sera que nesse trabalho ndo tem nenhum
conhecimento da matematica, da fisica, da quimica, da biologia que possa justamente
contribuir para que esse aluno consiga avancar na sua percepgao acerca do que ele
tem de conhecimento daquela vivéncia ampliando as suas capacidades superiores,
como é o que Vigotski coloca? Entdo, geralmente, o que acontece? E mais fécil
trabalhar com aquilo que ja esta prescrito, com aquilo que a ciéncia ja trabalhou, ja
construiu, e ai, claro, a gente ndo tem nada contra aos conhecimentos produzidos pela
humanidade, mas eles sé terdo sentido a partir do momento que eles tém uma utilidade
- ndo gosto de usar essa palavra, mas ndo estd me vindo outra aqui - 0 momento em
que esses conhecimentos podem contribuir para a elevacdo do pensamento que eu
tenho da realidade, entdo esse é o papel. Entdo eu acho que essa pergunta tua, ela é
um desafio tanto no que diz respeito a qual o lugar da educacdo do campo, da
licenciatura nas politicas publicas, mas também qual é o lugar delas na construcéo do
conhecimento, de que forma.. com esse desafio de formar professores com uma
concepcdo diferenciada, com um trabalho pedagdgico diferenciado, de que maneira
que a gente tem avancado com relagdo a esse dialogo com as areas do conhecimento,
entdo eu acho que esse é um desafio que esta posto e ai pra gente ndo é facil porque a
gente foi formado justamente pelas caixinhas, e essas caixinhas, em geral, o ideal é
que elas ndo dialoguem porque dai quando voceé dialoga e percebe as relagdes, é muito
perigoso para o Estado, porque ai vocé comega a perceber que as coisas ndo estdo
isoladas, elas tém relagdes, entdo formar o estudante com a capacidade de estabelecer
relagdes é também, eu diria, que € até um ato subversivo no contexto que a gente vive
no momento. (PROFA. DANDARA).

Assim, a Licenciatura em Educacdo do Campo tem um potencial de provocar o
modelo curricular das escolas de educacao basica baseado numa oferta disciplinar, que em nada
corresponde nem as condi¢Ges materiais das escolas do campo, caracterizadas muitas vezes por

turmas multisseriadas e pela unidocéncia, nem a uma abordagem de ensino-aprendizagem que
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considere a complexidade dos conhecimentos trabalhados em suas relagdes na problematizacéo
e superacao dos desafios da vida no campo.

Outra estratégia que procura se orientar nos principios formativos do curso tem sido
provocar discussdes para orientar a organizacdo pedagdgica do curso através de temas
geradores, e inscrever essa pratica no novo PPP que vem sendo reformulado no curso, agora

chamado Projeto Pedag6gico de Curso (PPC) de acordo com as novas normativas educacionais.

E ai eu penso que a nossa busca, principalmente ao discutir as praticas pedagogicas
no curso, € que a gente tente ampliar para esses dialogos, para essa
interdisciplinaridade, principalmente quando a gente prop&e que em alguns semestres,
um periodo, um ano, por exemplo, a gente tenha um tema gerador que mobilize os
trabalhos e as discussdes nas disciplinas, portanto, as praticas pedagdgicas também.
Entdo a gente tem movimentado nessa discussd@o que eu acho que, se ela for
implementada, se houver essa aceitabilidade, n6s vamos comegar a construir esse
didlogo maior, interdisciplinar entre as disciplinas, entre os professores, porque a
gente vai ter um tema gerador que nos mobiliza. Claro que nem tudo vai estar fechado
nele, mas a gente pode tentar construir essa possibilidade, e € algo a que a gente ja
tem discutido ha muito tempo, a gente ter temas geradores que mobilizem o semestre
ou ano, para que a gente busque fazer mais esse dialogo, essa interdisciplinaridade,
didlogo tanto entre os professores como também entre as disciplinas. (PROFA.
LAURA).

Esse trabalho com temas geradores ancora-se tanto nas teorizac6es de Paulo Freire
sobre uma alfabetizacdo que parte da leitura de mundo para a leitura da palavra, como também
em uma pedagogia socialista, onde a organizacdo do trabalho pedagdgico deve ter como
centralidade o trabalho socialmente necessario.

E nesse sentido que a Licenciatura em Educacio do Campo, como politica e pratica
na formacdo de educadores do campo, esta repleta de potenciais para a debate progressista na
educacdo como um todo. Trata-se de uma experiéncia contra-hegemonica tanto do ponto de
vista da construcdo de politicas pablicas, como também da forma e contetido da sua formacéao.
Nessa perspectiva, a formacdo defendida estd ancorada em praticas que rompam com 0
dualismo educacional, util para a alienacdo dos trabalhadores do controle do processo
produtivo. Ao contrario, 0 que esta preconizado na Licenciatura é uma formacdo omnilateral,
ou seja, que integre todos os momentos do processo produtivo, desde a sua concepcao até a sua
realizacdo, e da realizacdo para novas concepc@es, em um movimento dialético, tedrico-prético.

Por mais que entre os docentes da LEDOC na UFMA ndo haja consenso sobre essas
concepcdes e praticas na formacdo dos educadores, vale dizer que a historia e as matrizes
politico- pedagogicas da Licenciatura tem servido como orientador das disputas empreendidas
em torno da formacdo operacionalizada. Também sdo essas matrizes que vem sustentando a

resisténcia dos docentes na LEDOC que entendem o projeto de campo e sociedade subjacentes



157

a formacdo de educadores do campo neste curso. Além do mais, como nos orienta Caldart
(2015, p. 119):

E ha aqui um pressuposto desdobrado que se relaciona ao papel das contradi¢Ges nesse
processo. Temos arraigada uma visdo de que as contradi¢des sdo o lado negativo da
realidade e precisam ser eliminadas. Contradicdo significa a existéncia de polos em
confronto em uma mesma realidade. S&o o0 que de mais precioso existe quando se
pretende um movimento de transformacdo desta realidade. A estagnacdo e a
linearidade representam um retrocesso muito maior do que as tensdes, os conflitos, as
posicdes em confronto. Entdo precisamos aprender a ‘gostar’ das contradi¢fes e ndo
temé-las. Por isso a importancia de construir coletivamente um método capaz de
apreender as contradi¢cGes em cada realidade concreta, identificando qual o polo que
traz o germe de futuro e que precisa ser potencializado na solu¢do do problema a que
cada contradicéo se refere.

No entanto, as contradi¢des em torno das disputas por essa proposta formativa s6
podem ser agudizadas através de sua articulagdo com as comunidades camponesas e com as
reais necessidades dos educadores do campo. Para isto, 0 campo deve estar presente nos
planejamentos, processos decisorios, atividades académicas e avaliagdes do curso. Do
contrario, corre-se 0 risco de que essa experiéncia se constitua em mais uma acdo dirigida aos
camponeses, pressupondo uma superioridade e/ou abstracéo do saber técnico-académico, como
se ele ndo partisse justamente da concretude da vida acontecendo.

O desafio que se coloca a Licenciatura em Educacdo do Campo é o de colocar em
movimento processos formativos que contribuam, de fato, para a materializacéo dos principios
postos e defendidos no PPP do curso — a superacéo histérica da dicotomia entre teoria e pratica,
provocando dialogo entre cultura popular e sistematizada, impulsionando a organizacdo e
autogestdo dos estudantes, e tornando esses processos cada vez mais organicos aos interesses
camponeses: suas atividades produtivas, suas lutas por direitos e politicas publicas, pela
constituicdo de uma identidade centrada no campo que gerem autoestima, confianca e
solidariedade, e a consciéncia de que é possivel viver no campo com dignidade; e que
sobretudo, o campo segue sendo espaco fundamental para a vida humana e para o
funcionamento da sociedade, pois € o lugar da producédo de alimentos, da preservacdo dos rios
e florestas, e além disso, de culturas que nos atravessam e que também sdo constitutivas da
prépria identidade brasileira: foi no campo que nasceu o baido, o forrd, xaxado, tambor de
crioula, bumba-meu-boi, 0 campo é cenario e inspiracdo do cinema novo, um dos maiores
representantes do cinema nacional, vem do campo a literatura de cordel, o repente, a
xilogravura, isto sO para citar algumas contribui¢des. Portanto, o discurso de que o campo é
lugar de atraso, da néo cultura, da passividade vale somente para uma classe que vive e quer

continuar a viver da exploragéo do campo, de seus recursos naturais e de sua gente.
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A Licenciatura em Educacdo do Campo pode ser mencionada como mais uma
contribuicdo do campo para a sociedade brasileira, pois sua proposta formativa que busca
romper com tradicionalismos e conservadorismos no ambito educacional, e se coloca como
parte da construcdo de um projeto societario, pode inspirar tendéncias e praticas contra-
hegemdnicas também nos territorios urbanos, contribuindo para a ampla defesa da educagéo
publica centrada nos pardmetros da classe trabalhadora brasileira como um todo.
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5 CONCLUSAO

As politicas pablicas, definidas como acao do Estado (HOLFING, 2001), ndo estdo
restritas aos seus demandantes, seus formuladores, seu publico ou seu recorte temporal e
espacial. A formulacdo e implementacdo das politicas publicas se ddo em um conjunto
complexo e contraditorio de relagbes com um contexto territorial, cultural, socio-historico e
econdmico.

Se focarmos na politica de educacdo do campo isto se complexifica ja que estamos
tratando de uma politica que nasce na dindmica da luta por reforma agréria e é pautada e
formulada — ainda que implicadas as negociagdes e adequagdes — pelo movimento da educagéo
do campo. Isto quer dizer que seus “beneficiarios”, os sujeitos do campo, sdo também, em boa
medida, seus propositores. Por isso, ao se institucionalizar a Licenciatura em Educacdo do
Campo e delegar aos institutos publicos superiores de educacdo a sua implementacdo, seria
acertado evidenciar esses mesmos sujeitos também como seus condutores. Se é 0 movimento
da educacao do campo que a pensou e, consequentemente, conhece 0s seus objetivos e se engaja
para cumpri-los, caberia a essas instituicdes criar mecanismos que assegurassem a participacao
desse movimento em toda a implementacdo da politica. Entretanto, observamos que, nos
mecanismos de manutencdo da ordem dominante presentes no Estado, 0 que impera sao
diversos impedimentos e desafios para que 0s movimentos sociais possam ter controle sobre
essas politicas.

Arretche (2001) nos alerta para a necessidade de realizamos avaliagdes de politicas
menos ingénuas. Quanto mais complexa a politica, como tem sido a politica de formacédo de
educadores do campo, maiores serdo as variedades de concepgdes, comportamentos e interesses
investidos em sua implementacdo e, portanto, as tendéncias a ndo-convergéncias. AS
instituicGes pablicas condensam as contradi¢des que sdo proprias da sociedade de classes em
que estdo inseridas de modo que seus sujeitos podem operar até mesmo em sentido contrario
ao que esta preconizado pela ideia original contida na politica, e isto € um dado que independe
da vontade ou da competéncia dos formuladores e implementadores.

E sabido que da formulagio até o momento de implementagdo, a politica,
certamente sofrerd modificagcOes. Assim, a forma como determinada politica se desenvolve
depende dos sujeitos que estdo encarregados de fazer a politica acontecer, do grau de adesao
que terdo as concepgdes e objetivos embutidos no projeto pensado; mas depende também das
mudangas nas conjunturas, prioridades dos governos, e mesmo dos movimentos sociais. Em

suma, da correlacdo de forcas que se desenrola em determinado recorte temporal e espacial
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onde a politica se desenvolve. Lembremos que o Estado estabelece um jogo varidvel de
compromissos provisorios entre o bloco do poder e as classes dominadas (POULANTZAS,
2015). Assim, a implementacéo se da em um campo de incertezas (ARRETCHE, 2001), e todo
0 processo das politicas pablicas ocorre em um movimento social maior que lhe confere sentido.

No caso da Licenciatura em Educacdo do Campo, verificamos que ha uma
contradicdo fundamental entre o projeto pensado e instituido através do Projeto Politico-
Pedagogico e a implementacdo do curso que se estende desde o processo de institucionalizacéo
até os dias atuais. Obviamente, como dissemos acima, ndo esperamos que a execucdo se dé tal
qual estabelecido em projeto, isto seria impossivel pelas razdes ja mencionadas, entretanto o
que ocorre na LEDOC se configura em um distanciamento do Projeto que ameagca destitui-la
de sua motivacao original, de seu sentido de ser.

Sdo multiplas as determinacdes que provocam esse distanciamento entre o projeto
e a execucdo. A primeira delas pode ser sintetizada com a histérica presenca do latifindio no
campo maranhense, reconfigurado como agronegécio na atualidade, que historicamente
contribuiu para a marginalizacdo desse espaco, acirramento da desigualdade e da pobreza entre
a populacdo e a formacgdo de um imaginario social do campo como um espaco a ser superado.
Desse cendrio, resultam os poucos investimentos em politicas publicas que resultem em
melhores condi¢des de vida para a populacdo do campo de modo que, quando, através da luta,
ocorrem avangos como € exemplo a LEDOC, estas recebem pouca atencdo e recursos
insuficientes para se materializarem de modo a viabilizar um atendimento de qualidade para o
publico a que se destina.

Quando essa politica é implementada na Universidade Federal do Maranhdo, é
possivel identificar a usual negligéncia propria do Estado para com as popula¢fes do campo:
faltam recursos para a operacionalizacdo da Alternancia, as condi¢des estruturais, inicialmente,
eram precérias e insuficientes, e lutar pela sua melhoria segue como uma pauta permanente do
curso, pois ainda ndo ha uma estrutura que dé conta de, plenamente, atender as exigéncias da
formagéo dos educadores do campo. Também é possivel identificar o imaginario social que
predomina sobre o campo quando, entre os sujeitos da Administragcdo Central, de campus, ou
mesmo do proprio curso, a LEDOC ¢ entendida como “extraterrestre”. Ora, um extraterrestre,
no seu sentido comum, € algo de outro mundo, um estranho que pertence a outro lugar, mas nao
este. Isto é, os camponeses ndo deveriam estar na Universidade, ou poderia até se admiti-los —
como se tem feito — mas desde que se sangrem, que se descaracterizem, que abram mao de seus
referenciais e de seus territorios. Assim, essa concepcao aliada ao burocratismo proprio da

Universidade e as caracteristicas clientelistas das suas relagfes institucionais emperram o
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reconhecimento da especificidade do curso em seu sistema, em suas atividades formativas e em
sua estrutura como um todo, ocasionando uma espécie de adequagdo do curso as prerrogativas
da Universidade que ndo correspondem as praticas vivenciadas no curso.

A institucionalizacdo da LEDOC a tensiona para a admissdao de um modo de
organizacdo que ndo necessariamente considere a sua proposicao inicial de organizacao e de
contetdo formativo. Ha dificuldades na relacdo entre a gestdo da LEDOC na burocracia
institucional, especialmente dadas ao fato de que os demais sujeitos da Universidade tém
dificuldades na compreenséo do formato e proposta da politica. Dessa incompreensdo decorrem
desafios estruturais, técnicos e operacionais para a operacionalizacdo da LEDOC segundo seus
principios formativos.

E aqui se desenrola um terceiro desafio verificado que € o significativo
desalinhamento entre os docentes do curso. Ha divergentes e excludentes concepcdes a respeito
de educacdo, escola, campo, formacdo de educadores do campo, e sobre as praticas proprias
dessa formacdo. Néao ha atividade articulada e a possibilidade de didlogo parece estar truncada
por essas divergéncias de concepcoes e trajetorias, havendo uma tensdo entre o corpo docente
do curso. Disso decorrem disputas internas entre os docentes que atrofiam e dificultam
mobilizagcOes mais gerais, que demandariam alinhamento entre a equipe em torno do curso e
sua institucionalizacdo na Universidade de acordo com seus principios. H4 uma compreensao
entre a equipe docente de que o curso é quem deve se adaptar as normativas ja existentes, em
vez de provocar as instancias na Universidade para atender as especificidades do curso.

Finalmente, outro desafio identificado se refere ao afastamento dos movimentos
socais do campo das atividades formativas do curso, da sua condugdo e gestdo. A
institucionalizagdo da LEDOC tem implicado no afastamento dos movimentos sociais do
campo, os propositores da politica de formacao de educadores do campo, da conducéo do curso.
Este é um sério risco que implica na propria descaracterizacdo desses cursos como cursos de
Educacdo do Campo pensada pelo tripé campo- politica publica —educacao, pois retira o campo,
0 sentido da politica, de sua operacionalizagcdo. Desse modo, essas politicas podem se tornar
mais uma entre tantas politicas diretivas, assistencialistas e com um carater mais aproximado
ao de educacéo rural.

Vale dizer que todas essas determinacGes ndo estdo desarticuladas, mas se
desenrolam umas nas outras, pois o0 cada vez mais intenso avango do agronegocio no campo
que expropria 0s camponeses de seus espacos e condena a juventude camponesa ou para as
cidades ou para venderem a forgca de trabalho nos grandes empreendimentos capitalistas

provoca a reafirmacdo dessas concepgdes expostas, além de provocar a desorganizagao e
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desarticulagdo da juventude camponesa, que progressivamente tem se afastado de sua
identidade camponesa e dos movimentos sociais do campo.

Estes sdo os desafios colocados para enfrentamento na LEDOC/UFMA. Sabemos
que essa politica se insere em um projeto amplo de transformacao social, mas temos clareza de
que essas transformac6es ndo procedem, nem se limitam a iniciativas focalizadas no terreno
restrito das politicas publicas operacionalizadas num espaco homogeneizado pelo capital como
¢ o0 Estado. Entretanto, é preciso partir das condi¢des existentes para movimentar 0s processos
de transformacdo que objetivamos.

No caso da LEDOC, movimentar uma formagdo ancorada nos interesses dos
sujeitos do campo, que por ser engajada socialmente auxilie na emancipagdo dessas
comunidades, incentivando na conguista de outras politicas publicas, que por sua vez, possam
progressivamente contribuir com a melhoria desse espaco, de modo que ndo se imponha mais
a dura necessidade de que esses sujeitos precisem deixar sua casa, suas familias, seu territorio
para terem “perspectiva de vida”.

Entretanto, compreendendo que a especificidade do curso nao diz respeito a um
componente sendo a todo o seu conjunto e o0 projeto de campo subjacente a ele, podemos
avancar nas diversas possibilidades que a LEDOC/UFMA carrega. Entre elas, a democratizagéo
da Universidade a partir do ingresso dos camponeses, quilombolas, ribeirinhos, indigenas em
um curso que ndo é s para eles, mas deles, centrado em seus modos de vida, isso esté definido
inclusive nas normativas que regem a sua implementacdo, seja na Politica Nacional de
Educacdo do Campo seja no PPP do curso. Faco esse destaque porque nas concepgdes
burguesas ha um apego aos documentos e normas, portanto a norma prescreve essa
identificacéo e faz referéncia ao protagonismo da populagdo do campo, embora ndo especifique
0s meios por onde esse protagonismo se consolide na sua implementacdo, o que é outro
demonstrativo do seu carater contraditorio.

O projeto neoliberal dominante aposta no desmanche da Universidade publica e na
sua subserviéncia diante dos interesses privados, portanto, é através da insercdo da populacao
nesse espaco que a Universidade pode ser disputada como lugar que deve manter sua autonomia
financeira, administrativa e didatico-cientifica.

Através da atuacdo da LEDOC/UFMA é possivel ainda movimentar politicas de
formagéo de educadores que trabalhnem uma outra proposta educativa, que supere o discurso do
curriculo generalista versus curriculo pratico, e associe teoria-pratica em sua experiéncia
formativa, e que tenha na autogestdo o gérmen da formacao de educadores capazes de pensar

na transformacéo da escola.
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A LEDOC/UFMA também j& tem promovido pesquisas, experiéncias de estagio,
de projetos de intervencdo nas escolas do campo que podem colaborar na melhoria do sistema
de educacdo basica no campo maranhense, e ajudar também a pensar politicas publicas de
educacdo basica no campo que considerem as condicbes objetivas das comunidades
camponesas.

Além disso, tem colaborado para formar diversos educadores e educadoras do
campo habilitados para atuacéo nas séries finais do ensino fundamental, no ensino médio e no
processo de gestdo e organizacdo do trabalho pedagdgico nas escolas do campo, contribuindo
gradativamente para que uma oferta da educacéo basica qualificada e referenciada no campo se
amplie no Maranhé&o.

De todo modo, como nos coloca Caldart (2008), na atual correlacéo de forcas, onde
tanto o agronegdcio quanto as politicas neoliberais sobre educacdo tém avancado com
veeméncia na sociedade brasileira, 0 que nos importa € manter instalada a contradi¢do. H& que
se manter firmes os posicionamentos - na atuagdo politica, profissional, afetiva e humana -, a
respeito de concepcdes e projetos coletivos que tenham, na sua base, a transformacéo radical
da sociedade, onde serdo os trabalhadores do campo e da cidade juntos a conduzir o que se
produz e como se produz. E tempo de acirramento da luta de classes e a Licenciatura em
Educacdo do Campo foi uma conquista da classe trabalhadora do campo para instrumentaliza-

la nessa luta.
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APENDICE A - ROTEIROS DE ENTREVISTAS SEMI-ESTRUTURADAS COM
EQUIPE ARTICULADORA DO CURSO, EQUIPE GESTORA E EQUIPE DOCENTE

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM EQUIPE DE ELABORACAO DO CURSO

1. Como ocorreu a articulagdo inicial para criagdo do curso na Ufma?? O que a motivou?
(OE1)

2. Quais foram os sujeitos e entidades envolvidos na elaboracdo do Projeto? Quais foram as

dificuldades e desafios encontrados?

3. Quem participou da elaboracéo do texto da Resolucdo 111/09? Como foi esse processo?
(OE1)

4. Qual foi a participacdo e funcdo assumida por cada ente envolvido na criacdo do curso?
(OE1/OE2)

5. No PPP esté colocado que a criagdo do curso colaboraria para a amplia¢éo do dialogo entre
UFMA, SEDUC e o Comité Estadual de Educacdo do Campo. Como estd sendo a
articulacdo entre esses entes, também envolvidos na criacdo do curso, na atualidade? Quais
séo as iniciativas da Universidade no sentido de manter ou ampliar essas relagdes? E quais

séo as dificuldades nessas relagbes? (OE2)

6. No momento da criacdo do curso, 0 Maranhdo e a UFMA, especificamente, j& estavam
vivenciando algumas experiéncias importantes de educacdo do campo. Em que medida a
LEDOC se insere no conjunto dessas experiéncias? Qual o papel ela possui hoje na
articulacéo dessas a¢des? (OE1/OE2/OE4)
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM EQUIPE GESTORA DO CURSO

Como justificativa de criagdo do curso, citou-se muitas problematicas enfrentadas pela
educacdo basica no meio rural como a escassez numérica de professores no campo, falta
de formacdo adequada, os professores do campo ndo residirem no campo, ndo terem
formacao especifica para as questdes proprias desse territorio e a distor¢do entre formacao
e area de atuacdo do professor. Sabemos que a realidade educacional maranhense configura
indices ainda baixissimos, bem como boa parte desse atendimento acontece na zona rural.
Como o curso tem procurado atender a essa realidade? Como acompanha? H& pesquisas
sobre a atuacdo dos egressos? Ha estudos de levantamento sobre a mudancga nesse quadro

onde os egressos do curso tém atuado? (OE4)

Para que o curso seja viabilizado tendo como foco a educacdo do campo, existem
adequacdes, negociagbes que precisam ser feitas no @mbito da universidade? Quais séo

elas? Como a gestdo costuma se posicionar diante dessas adequacdes? (OE3)

Como a equipe do curso dialoga com os CEFFAs no Maranhdo? H& debates, pesquisas,
analises conjuntas na perspectiva de amadurecer esse processo na educacao superior, ja

que toda a experiéncia da PA no Maranhdo e com a educacdo bésica?

Quais estratégias pensadas no ambito da gestdo procuram viabilizar o didlogo com os
movimentos socais do campo, universidade, secretarias de educacdo? E quais sdo as
dificuldades nessas relagdes? (OE2)

O PPP também especifica que a organizacdo do curso se dara por meio da alternancia.
Como essa pedagogia tem sido operacionalizada no curso?

Quais as maiores dificuldades em efetivar a Pedagogia da Alternancia? (OE3) (OE4)

Durante a execucdo do curso, como a gestdo procura trabalhar os principios formativos
elencados no projeto politico pedagogico?
Quais sdo os desafios encontrados para efetivacdo de um curriculo integrado e

interdisciplinar?

Como tem sido operacionalizada a avaliagédo do curso?
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Essas avaliagOes acontecem de fato como pressupde o PPP? O que acontece ou ndo
acontece? Quais os desafios? O que costuma ser pautado nas avaliacbes?

Os principios formativos entram como critérios para serem discutidos nas avaliagdes? Ha

avaliacdo coletiva entre alunos e professores ao fim das etapas?

Esse tem sido um instrumento de desenvolvimento de vivéncias democraticas? (OG) (OE1)

A estrutura de gestdo conforme posta no PPP é responsabilidade da Ufma exercida pela
Coordenadoria do curso composto por Colegiado, Coordenagcdo Geral, Secretaria e
Coordenacdo de turma. Como essa gestdo se relaciona com os tramites que envolvem a

Universidade e seus aparatos administrativos?

Estrutura fisica para funcionamento do curso: alojamentos feminino e masculino
adequadamente equipados com camas, armarios e banheiros, biblioteca com titulos
especificos da educacdo do campo e da area especifica da terminalidade, laboratérios de
quimica, salas de informaética, espacos de lazer, salas de pesquisa, refeitérios, auditérios.
Essa estrutura existe? E suficiente? Quais sdo as caréncias estruturais e no que elas
inviabilizam a operacionalizacdo do curso segundo os principios elencados no PPP? (OE3)
(OE4).
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES
FORMACAO INICIAL — TITULACAO --- AREA DE ATUACAO E PESQUISA
Qual a sua concepcdo de educacdo do campo? E de escola do campo?

Qual ¢é o seu percurso formativo com rela¢do a educagdo do campo? De onde veio sua

aproximacao com a educagdo do campo?

Vocé concorda que os profissionais que atuam nas escolas do campo necessitam de uma

formacédo especifica? Por qué?

Vocé conhece o Projeto Politico Pedag6gico do curso e seus principios? Como vocé 0s

compreende?
Como acontece a organizacgdo do trabalho pedagogico no curso?

Como vocé concebe a alterndncia? De que modo o tempo universidade e o tempo

comunidade estéo articulados?
Quais séo as metodologias adotadas para promover o processo de ensino-aprendizagem?

Vocé acredita que héa articulacdo entre a disciplina ministrada e os principios formativos

da educacdo do campo? Em que medida?

Vocé acredita que os contetdos estudados dialogam com as demais disciplinas do curso?
Quais sao as estratégias usadas para fomentar a interdisciplinaridade?

Na sua concepcao, existe vinculagédo entre os conhecimentos estudados em seu componente
curricular e as escolas do campo, movimentos sociais e outras formas de organizacédo

presentes no campo? Quais as estratégias adotadas para estimular essa articulacao?

Como o0 curso esta organizado em relagdo a participacdo dos estudantes na
operacionalizacdo do curso (na OTP, nos processos decisorios)? Existe uma organizacao
estudantil? Existem estratégias para fomentar a participacdo dos estudantes? E dos

movimentos sociais do campo? Quais?

Como os conteddos estudados na disciplina podem colaborar para o fortalecimento das

escolas do campo?
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14. Considerando a estrutura fisica, técnica e operacional disponibilizada pela UFMA, em que
medida vocé acredita que a mesma contribui para o desenvolvimento da Licenciatura em

Educacdo do Campo segundo preconiza seu Projeto?

15. Quais avangos e limites vocé identifica na operacionalizacdo da Licenciatura em Educacéo
do Campo na UFMA? (O curso sofreu muitas mudancas desde a sua entrada até aqui?

Quais delas vocé considera avangos ou retrocessos?
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ROTEIRO DE ENTREVISTAS PARA PROFESSORES COORDENADORES DE
PROJETOS

Qual é o seu percurso formativo com relacdo a educacdo do campo? De onde veio sua
aproximagdo com a educacdo do campo?

Qual a sua concepgéo de educacdo do campo? E de escola do campo?

O trabalho do Pet deve ser desenvolvido pelos discentes em suas comunidades de origem.
Quais sdo as praticas que orientam essas escolas? Como o PET intervém na realidade
encontrada?

Quais séo os maiores desafios para a operacionaliza¢do do PET?

Quais principios formativos tém se desenvolvido nos discentes a partir de sua atuagéo no
PET?

As agdes do PET possibilitam a integracdo da universidade e os movimentos sociais do
campo? Ha um dialogo expressivo?

Quais sdo as principais contribuicdes do PET para o curso?

Como sdo realizadas as avaliacOes das acGes do PET?

Como vocé avalia as agdes do PET como uma atividade de extensdo da Licenciatura? Quais
as contribuigdes?

Quais as contribuicdes do PET para a pesquisa em educacdo do campo? E para a elaboragéo

de novas politicas de formacao de educadores do campo?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM COORDENADORAS DO PIBID DA LEDOC CA

10.
11.

Como foi seu percurso formativo com relacdo a educacdo do campo? De onde veio essa
aproximacao/interesse?

Qual a sua concepgéo de educacdo do campo? E de escola do campo?

Como se da o processo de elaboragdo da tematica do projeto de intervencao?

De que forma as ac¢6es do PIBID tém colaborado para a vinculagdo da universidade com
as escolas do campo?

Como vocé avalia as contribuicdes do PIBID para as escolas em que 0s projetos séo
realizados? Especialmente no que diz respeito ao fortalecimento das populagdes
camponesas.

Como vocé avalia as contribuicdes do PIBID para o curso? E para a formacdo dos
educadores do campo?

Quais principios formativos, vocé considera que as praticas desenvolvidas no PIBID
potencializam?

Quais sdo os desafios para a operacionalizacdo do PIBID?

As acdes do PIBID tém possibilitado a articulagcdo do curso com 0s movimentos sociais e
outras organizacdes da sociedade civil? De que forma?

Como sdo realizadas as avaliagOes das a¢6es do PIBID?

Quais as contribuicbes do PIBID para a pesquisa em educacdo do campo? E para a

articulacdo e elaboracdo de novas politicas de formacdo de educadores do campo?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM DOCENTES ORIENTADORES DA
RESIDENCIA PEDAGOGICA

Como foi seu percurso formativo com relacdo a educacdo do campo? De onde veio essa

aproximacao/interesse?
Qual a sua concepgéo de educacdo do campo? E de escola do campo?
Que sujeitos elaboram a tematica que ira ser trabalhada nas escolas durante a residéncia?

Como vocé diferencia o estagio curricular convencional da experiéncia vivida na

Residéncia pedagdgica?

Quais principios formativos vocé considera que as préaticas desenvolvidas na Residéncia

potencializam?

Existem desafios ou entraves institucionais para o desenvolvimento da Residéncia? Quais?

Quais sdo as estratégias de superacdo desses entraves?

Quais as contribuicOes da Residéncia para o curso? Para a formacdo de educadores do

campo?

Quais as contribuicdes da Residéncia para a articulacdo e elaboracdo de novas politicas de

formacéo de educadores do campo? Ou quais sé&o as potencialidades?

As acOes desenvolvidas na Residéncia permitem a aproximagdo do curso com 0s

movimentos sociais do campo e outras formas de organizacdo da sociedade civil? Como?
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APENDICE B - QUADRO DAS LICENCIATURAS EM EDUCACAO DO CAMPO
POR REGIAO, ESTADO, INSTITUICAO, CAMPUS, TERMINALIDADE, NUMERO
DE VAGAS E MODALIDADE

VAGAS
ESTADO INSTITUICAO &AMP,U.S’ TERMINALIDADE | POR | CC | MODALIDADE
unicipio ANO
REGIAO NORTE
Ciéncias da
Altamira/Altamira N_atureza/ 120 5 Presencial
Linguagens e
Cddigos
Ciéncias Agrarias/
Cametd/Cameta Ciéncias da 120 4 Presencial
Universidade Natureza
Federal do Para Ciéncias da
(UFPA) Natureza/
Abaetetuba/Abeatuba L',n guagens- 60 4 Presencial
Cadigos e suas
Tecnologias e
Matematica
Altam|r_a/ Atltamlra N&o informado 60 3 Presencial
(em extincdo)
Tucurui/Tucurui Nao informado 60 3 Presencial
Ciéncias da
Conceicdo do Natureza e
Araguaia/Conceicdo do | Matemética/ 60 3 Presencial
PARA Araguaia Ciéncias Humanas
e Sociais
Maraba Rural/ Maraba N&o informado 60 4 Presencial
Abaeatuba/Abaeatuba Nao informado 50 4 Presencial
Instituto Federal | Braganga Ciéncias Humanas :
de Ciénciae e Sociais 40 3 Presencial
Tecnologia do Ciéncias Humanas
Para (IFPA) Breves e Sociais/ Ciéncias 60 4 Presencial
da Natureza
Santarém N&o informado 40 4 Presencial
Castanhal Clenc_la_s Humanas 40 3 Presencial
e Sociais
Ciéncias Humanas
. . e Sociais/ Nao
Universidade . L. .
Ciéncias Agrarias infor
Federal do Sul e . .
. | Maraba e da Natureza/ 60 mad Presencial
Sudoeste do Para Letras e o
(UNIFESSPA) :
Linguagem/
Matematica
Universidade
AMAPA Federal do Mazagéo Ciéncias Agrarias/ 60 3 Presencial
Amapé Fisica e Biologia
(UNIFAP)
Universidade Ciéncias Humanas
RORAIMA Fede_ral de Paricarana/ Boa Vista & Socials/ Ciéncias 40 3 Presencial
Roraima da Natureza e
(UFRR) Matematica
Fundacao
Universidade . . .
RONDONIA Federal de EOIIm de Moura/Rolim ClenC|a2/da 60 3 Presencial
Rondbnia e Moura Naturez

(UNIR)

Ciéncias Humanas
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Linguagens e

A Avrraias/ Arraias Cadigos (Arte e 120 Presencial
Universidade Misica)
TOCANTINS Federal do Linguagens e
Tocantins (UFT) Tocant!ngpol!s/ Cadigos (Arte e 120 Presencial
Tocantinépolis L
MUsica)
Tc_JtaI de cursos 18 Tc_)tal de vagas 1230
ativos ativas
REGIAO NORDESTE
Universidade Bacabal/ Bacabal Ciéncias Agrarias 30 Presencial
Federal do ———
Maranhio Ciéncias da _
Bacabal/ Bacabal Natureza e 30 Presencial
(UFMA) Matemética
MARANHAO .
Instituto Federal - L.
. Ciéncias Agrarias/
de Ciéncia e Ciéncias da
Tecnologia do Maracand/ Sao Luis 60 Presencial
< Natureza e
Maranho Matematica
(UFEMA)
Ciéncias da
Natureza,
Universidade Matemétipa € suas .
Federal da Bahia | Canela/ Salvador T?CHOIOQ'aS/ 50 Presencial
Linguagens,
(UFBA) 2
Cadigos e suas
Tecnologias
(projeto piloto)
BAHIA Universidade do N&o informado .
Estado da Bahia | XVII/Itaberaba (curso nédo 60 P’r\?gteﬂrcr:zll
(UNEB) iniciado)
Universidade '?ggégc?;iféﬂgﬁsefgia Ciéncias da
N Natureza e 120 Presencial
Federal do e Sustentabilidade/ "
~ . Matematica
Reconcavo da Feira de Santana
Bahia (UFREB) Centro de Formagao de Ciéncias Agrarias 120 Presencial
Professores/ Amargosa
Almicar Ferreira Ciéncias da 120 Presencial
Sobral/ Floriano Natureza
Senador Helvidio Ciéncias da 120 Presencial
o Nunes de Barros/ Picos | Natureza
PIAUI . . — — ——
Universidade Ministro Petronio Ciéncias da 120 Presencial
Federal do Piaui | Portella/ Teresina Natureza
(UFPI) Cinobelina Elvas/ Bom | Ciéncias Humanas .
e 120 Presencial
Jesus e Sociais
Ciéncias da
) Universidade Natureza e
CEARA Regional do Pimenta/ Crato-CE Matematica/ 60 Presencial
Cariri (URCA) Linguagens e
Cddigos
Ciéncias da
Natureza /
Universidade Faculdade de Filosofia Linguagens e Presencial
Estadual do Dom Aureliano Matos/ | Codigos 50
Ceard Fortaleza (néo é possivel
identificar se a
oferta continua)
Licenciatura
Universidade Interdisciplinar em
SERGIPE Federal do Un.'d?d? Sede/ Sdo Educagdo do 50 Presencial
. Cristovao Campo
Sergipe (UFS)
(curso em
extincdo)
Universidade
RIO GRANDE | Federal Rural do . .| Ciéncias Humanas .
DO NORTE Semi-Arido Unidade Sede/ Mossor6 e Sociais 120 Presencial

(UFERSA)
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Instituto Federal
de Ciénciae

Ciéncias Humanas

Tecnologia do gzggﬂg:ztzmzj e Sociais/ 40 Presencial
Rio Grande do 9 Matematica
Norte (IFRN)
. . Linguagens e
i IL:J:(;\elglsgieade Cadigos/ Ciéncias
PARAIBA - Sumé/ Sumé Exatas e da 50 Presencial
Campina Grande I
Natureza/ Ciéncias
(UFCG) -1d
Humanas e Sociais
T(_Jtal de cursos 13 T(_)tal de vagas 1160
ativos ativas
REGIAO CENTRO-OESTE
Ciéncias da
. . Natureza/
DISTRITO Universidade de . - " .
FEDERAL Brasilia (UNB) Planaltina/ Brasilia l\/!atematlca/ Arte, 60 Presencial
Literatura e
Linguagens
Universidade .
Federal de Goias | Goias/ Goias ﬁ:;ﬂ?gida 60 Presencial
) (UFG)
GOIAS Universidade
Federal de Unidade Sede/ Cataldo- | Ciéncias da 60 Presencial
Cataldo GO Natureza
(UFCAT)
Fundacéo
Universidade Ciéncias da
Federal da Unidade 11/ Dourados - .
Natureza/ 120 Presencial
Grande MS T
MATO Ciéncias Humanas
Dourados
GROSSO DO
(UFGD)
SUL - -
Universidade .
Ciéncias da
Federal do Mato | Campo Grande/ Campo Natureza/ Ciéncias 60 Presencial
Grosso do Sul Grande Humanas
(UFMS)
thal de cursos 5 Tc_)tal de vagas 360
ativos ativas
REGIAO SUDESTE
Linguagens/
. . Sede/ Vitéria Ciéncias Humanas 120 Presencial
i Universidade e Sociais
ESPIRITO Federal do Ciencias Humanas
SANTO Espirito Santo Centro Universitario e Sociais /
(UFES) Norte do Espirito Santo A 120 Presencial
~ Ciéncias da
/ Sdo Mateus
Natureza
Universidade
Federal Rural do - Ciéncias Sociais e .
Rio de Janeiro Sede/ Seropédica Humanidades 70 Presencial
(UFRRJ)
Instituto de .
~ Ciéncias da
Educacéo
- Campos dos Natureza e
RIO DE Superior Goytacazes/ Campos Matematica 60 Presencial
JANEIRO Professor Aldo y P .
dos Goytacazes (curso ndo
Muylaert iniciado)
(ISEPAM)
Universidade Santo Antbnio de .
Federal . . Ciéncias Humanas .
. Padua/ Santo Antdnio L - Presencial
Fluminense de Padua e Sociais
(UFF)
Ciéncias da Vida e
Universidade dL?nNS;usre;\?ies e
MINAS Federal de Pampulha/ Belo Litegratu;'a/ 60 Presencial
GERAIS Minas Gerais Horizonte Ciencias Sociais e
(UFMG)

Humanidades/
Matematica
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Universidade

Federal dos .
Vales do . . Llpguagens_g . .
o JK/ Diamantina Cadigos/ Ciéncias 60 5 Presencial
Jequitinhonha e
. da Natureza
Mucuri
(UFVIM)
Universidade do Ciéncias da
Triangulo Universidade/ Uberaba | Natureza/ 60 4 Presencial
Mineiro (UFTM) Matematica
Instituto Federal
de Ciéncia e Inconfidentes/
Tecnologia do . Ciéncias Agrarias 40 - Presencial
; Inconfidentes
Sul de Minas
(IFSUL)
Universidade Cidncias da
Federal de Vigosa/ Vigosa Natureza 60 5 Presencial
Vigosa (UFV)
_ Universidade de E;ﬂ?&i;%a
SAO PAULO Taubaté Bom Conselho/ Taubaté o 60 5 Presencial
Matematica

(UNITAU)

(curso extinto)

Total de cursos
ativos

Total de vagas
ativas

470 (valor aproximado, pois ndo
foi possivel identificar o total de
vagas ofertadas na UFF)

REGIAO SUL
Universidade x Ciéncias Agrarias/
Federal do Rio ggg tgﬂ;gggg gg gﬂ:/ Ciéncias da 40 4 Presencial
Grande (FURG) ¢ Natureza
Universidade Educacio a
Federal de Santa | Vérios municipios Ciéncias Humanas 150 - Distancia
Maria (UFSM)
Universidade Né&o informado x
Federal de Vérios municipios (curso extinto em 40 - Eg?;ggi?aa
Pelotas (UFPEL) 2020)
Universidade
Federal do Dom Pedrito/ Dom Ciéncias da .

- 60 5 Presencial

Pampa Pederito Natureza

RIO GRANDE | (UNIPAMPA)

DO SUL Instituto Federal Ciéncias Agrarias/
de Ciéncia e Ciéncias da
Tecnologia de Jaguari/ Jaguari Natureza 40 4 Presencial
Farroupilha (curso em
(IFFarroupilha) extingdo)
E:dl\éfarlﬂddc?(lj:fio Centro/ Porto Alegre Ell;tﬂ(r:gzda 120 5 Presencial
Grande do Sul Litoral Norte/ Ciéncias da 120 5 Presencial
(UFRGS) Tramandai Natureza
Universidade
Federa_l da Erechim/ Erechim Ciencias da 40 4 Presencial
Fronteira Sul Natureza
(UFFS)

Ciéncias da
Universidade Natureza/ .
Federal da Laranjeiras do Sul/ Matematica/ 60 5 Presencial
Fronteira Sul Laranjeiras do Sul Ciéncias Agrérias
(UFFS) Ciéncias Sociais e 40 4 Presencial
Humanas

PARANA Universidade Ciéncias da
Federal do Litoral/ Matinhos Natureza 120 5 Presencial
Parana (UFPR)
Universidade Ciéncias da Néo
gset;(iu(il) (li(z)irané Reitoria/ Cascavel ,\N/gtlérri?:ig o 60 ':;;%r Presencial
(UNIOESTE) Ciéncias Agrarias 0
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Universidade . - Ciéncias da
o Dois Vizinhos/ Dois 4 .
Tecnoldgica do Vizinhos Natureza e 60 Presencial
Parana (UTFPR) Matematica
T(_Jtal de cursos 11 T(_)tal de vagas 870
ativos ativas
Total de Total de vagas
LEDOC’s 64 Total de LEDOC’s ativas 56 anualmente ofertadas 4280
pelas LEDOC’S ativas
Total de cursos Total de cursos com
com habilitagao Total de cursos com habilitaio em
1abriitag 18 habilitacdo em Ciéncias da 39 - ¢ 11
em Ciéncias o, Linguagens ou
Natureza e/ou Matematica . -
Humanas Linguagens e Codigos
Total de cursos Total de cursos com
em extingéo ou 5 Total de cursos EAD 5 . - 16
extintos conceito maximo

Nota: Conceito do Curso (CC)
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APENDICE C - TERMOS DE AUTORIZACAO PARA CITACAO DE NOME
ASSINADOS PELOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM POLITICAS PUBLICAS
CURSO DE MESTRADO
LINHA DE PESQUISA “MOVIMENTOS SOCIAIS E POLITICAS PUBLICAS”

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

1. DADOS DE IDENTIFICACAO
Titulo da Pesquisa:

DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA POLITICA DE FORMACAO DE
EDUCADORES DO CAMPO: a experiéncia da Licenciatura em Educac¢io do Campo
na UFMA

Pesquisadora Responsavel:

Safira Rego Lopes

Instituicio:

Universidade Federal do Maranhio

Telefones da pesquisadora: E-mail:

{(98) 982192660 safiralopes@hotmail.com.br

Ao Participante:

O(A) Sr.(*) DIANA COSTA DINIZ esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa
“DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA POLITICA DE FORMACAO DE
EDUCADORES DO CAMPO: a experiéncia da Licenciatura em Educacdo da UFMA”™
de responsabilidade da pesquisadora Safira Rego Lopes.

2. INFORMACOES SOBRE O PROJETO:

A presente pesquisa tem como objetivo geral analisar concepedes e praticas de formacio
de professores do campo desenvolvidas no Curso de Licenciatura em Educacio do Campo
tendo como pardmetro os nove principios basicos elencados no projeto politico
pedagogico do curso. além desse objetivo, tem-se como objetivos especificos analisar as
concepgdes de formagio de educadores do campo subjacentes ao curriculo da LEDOC, aos
programas dos componentes curriculares, e como estes se relacionam as praticas vivenciadas no
curso; analisar as estratégias de organizagio e gestio do trabalho pedagogico
desenvolvidas pelo curso na perspectiva dos principios pedagdgicos que o orientam;
identificar as estratégias adotadas pelo curso para garantir a participacio dos movimentos
sociais no desenvolvimento de seu Projeto Politico Pedagdgico: wverificar os
condicionantes estruturais fisicos, técnicos e operacionais presentes na Universidade



Federal do Maranhdo para o desenvolvimento da Licenciatura em Educacio do Campo
segundo preconizado pelo seu Projeto e por fim. identificar avancos e linites colocados
pela operacionalizacio da Licenciatura em Educacdo do Campo na Universidade Federal
do Maranh3o em relacdo 3 materializacio do direito i educacio do campo.

Riscos da pesquisa:

Considerando as orientagdes da Resolugio CNS 196/96, o cariter teorico das analises que
serdo desenvolvidas a partir dos dados empiricos coletados e o fato de todos os sujeitos
da pesquisa de campo serem autdnomos & maiores de idade, identificamos riscos possivels
aqueles relacionados a possivets conflitos relacionados a exposicio das falas e
posicionamentos dos entrevistados a respeito do objeto da pesquisa.

No que se refere a reducio dos riscos da pesquisa, buscar-se-a. conforme a resolugdo
acima citada:

- contar com o consentimento livie e esclarecido do sujeito da pesquisa efou seu
representante legal;

- contar com os fecursos humanos e materials necessarios gque garantam o bem-estar do
sujeito da pesquisa. devendo ainda haver adequacio entre a competéncia do pesquisador
e 0 projeto proposto;

- prever procedimentos que assegurem a confidencialidade e a privacidade, a protecio da
umagem e a nio estigmatizacio. garantindo a ndo utilizacio das informacdes em prejuizo
das pessoas e/ou do seu ambiente de trabalho. inclusive em termos de auto-estima. de
prestigio eou econdomico — financeiro.

Beneficios da pesquisa:

(Cuanto as perspectivas do projeto em questio, pretende-se colaborar com a ampliacio do
campo de estudos referentes a politica de formacdo de educadores do campo
operacionalizada nos cursos de Licenciatura em Educagio do Campo, contribuindo para
a consolidacio do projeto formativo dessas Licenciaturas nas instituigdes publicas de
ENsino SUPEerior.

Para tanto buscar-se-a respeifar os seguintes quesitos, a fim de garanfir beneficios a
comunidade envolvida na pesquisa:

- respeitar sempre os valores culturais, sociais. morais, éticos dos entrevistados;

- garantir que os resultados da pesquisa desenvolvida possam ser analisados pelo curso
objeto de investigacio desta pesquisa, a saber, a Licenciatura em Educacio do Campo da
UFMA, e possam contribuir tanto para a atuacdo dos formadores dos educadores do
campo da Licenciatura, os professores do curso. quanto para os futuros educadores do
campo que estio em formacdo na LEDOC/TUFMA.

- contribuir para a avaliacdo das politicas de formacio de educadores do campo
Garantiremos a confidencialidade das informacdes geradas durante a entrevista.
Informamos que a sua participagdo € voluntaria e que este consenfimento podera ser
retitado a qualguer tempo.

3. CONSENTIMENTO DO PARTICIPANTE:
Eu. . declaro ter sido informado e

concordo em ser participante, do projeto de pesquisa acima descrito e autorizo a citacio
do meu nome nos textos finais referentes a este trabalho de pesquisa.
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Estou de acordo com a gravacdo da entrevista desenvolvida por meio virtual, apenas
para fins de transcricao e sistematizacio dos dados:

o

Sdo Luis. de de 2021

A - — Vi A
U’LCM'LU» tfar‘/{ﬂ zﬂ/‘if%j

(nome e assinatura do participante)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM POLITICAS PUBLICAS
CURSO DE MESTRADO
LINHA DE PESQUISA “MOVIMENTOS SOCIAIS E POLITICAS PUBLICAS”

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

1. DADOS DE IDENTIFICACAO
Titulo da Pesquisa:

DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA POLITICA DE FORMACAO DE
EDUCADORES DO CAMPO: a experiéncia da Licenciatura em Educagdo do Campo
na UFMA

Pesquisadora Responsavel:
Safira Rego Lopes
Instituicio:

Universidade Federal do Maranhio

Telefones da pesquisadora: E-mail:
(98) 982192660 safiralopes@hotmail.com br

Ao Participante:

O(A) Sr.(*) RAIMUNDO EDSON PINTO BOTELHO esta sendo convidado(a) a
participar da pesquisa “DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA POLITICA DE
FORMACAO DE EDUCADORES DO CAMPO: a experiéncia da Licenciatura em
Educacgio da UFMA”™ de responsabilidade da pesquisadora Safira Rego Lopes.

2. INFORMACOES SOBRE O PROJETO:

A presente pesquisa tem como objetivo geral analisar concepedes ¢ praticas de formagio
de professores do campo desenvolvidas no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
tendo como pardametro os nove principios basicos elencados no projeto politico
pedagdgico do curso. além desse objetivo, tem-se como objetivos especificos analisar as
concepgdes de formacio de educadores do campo subjacentes ao curriculo da LEDOC, aos
programas dos componentes curriculares, e como estes se relacionam as praticas vivenciadas no
curso; analisar as estratégias de organizacio e gestio do trabalho pedagdgico
desenvolvidas pelo curso na perspectiva dos principios pedagdgicos que o orientam:
identificar as estratégias adotadas pelo curso para garantir a participacdo dos movimentos
socials no desenvolvimento de seu Projeto Politico Pedagdgico: verificar os
condicionantes estruturais fisicos. técnicos e operacionais presentes na Universidade
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Federal do Maranhdo para o desenvolvimento da Licenciatura em Educacdo do Campo
segundo preconizado pelo seu Projeto e por fim. identificar avancos e limites colocados
pela operacionalizacdo da Licenciatura em Educagdo do Campo na Universidade Federal
do Maranhdo em relacdo a materializacdo do direito a educacdo do campo.

Riscos da pesquisa:

Considerando as orientacdes da Resolugdo CNS 196/96. o carater tedrico das analises que
serdo desenvolvidas a partir dos dados empiricos coletados e o fato de todos os sujeitos
da pesquisa de campo serem auténomos e maiores de idade. identificamos riscos possiveis
aqueles relacionados a possiveis conflitos relacionados a exposicdo das falas e
posicionamentos dos entrevistados a respeito do objeto da pesquisa.

No que se refere a reducao dos riscos da pesquisa. buscar-se-a. conforme a resolucédo
acima citada:

- contar com o consentimento livre e esclarecido do sujeito da pesquisa e/ou seu
representante legal:

- contar com o0s recursos humanos e materiais necessarios que garantam o bem-estar do
sujeito da pesquisa, devendo ainda haver adequacgao entre a competéncia do pesquisador
€ 0 projeto proposto:

- prever procedimentos que assegurem a confidencialidade e a privacidade. a protecdo da
Imagem e a ndo estigmatizacao. garantindo a ndo utilizacao das informacdes em prejuizo
das pessoas e/ou do seu ambiente de trabalho. inclusive em termos de auto-estima. de
prestigio e/ou econémico — financeiro.

Beneficios da pesquisa:

Quanto as perspectivas do projeto em questio. pretende-se colaborar com a ampliacéo do
campo de estudos referentes a politica de formacdo de educadores do campo
operacionalizada nos cursos de Licenciatura em Educacio do Campo. contribuindo para
a consolidacdo do projeto formativo dessas Licenciaturas nas instituicoes publicas de
eNSINO SUPErior.

Para tanto buscar-se-a respeitar os seguintes quesitos. a fim de garantir beneficios a
comunidade envolvida na pesquisa:

- respeitar sempre os valores culturais, sociais, morais. éticos dos entrevistados;

- garantir que os resultados da pesquisa desenvolvida possam ser analisados pelo curso
objeto de investigacdo desta pesquisa. a saber. a Licenciatura em Educacido do Campo da
UFMA. e possam contribuir tanto para a atuacdo dos formadores dos educadores do
campo da Licenciatura, os professores do curso: quanto para os futuros educadores do
campo que estdo em formac¢do na LEDOC/UFMA.

- contribuir para a avaliacdo das politicas de formacéo de educadores do campo.
Garantiremos a confidencialidade das informacdes geradas durante a entrevista.
Informamos que a sua participacdo € voluntaria e que este consentimento podera ser
retirado a qualquer tempo.

3. CONSENTIMENTO DO PARTICIPANTE:

Eu. Raimundo Edson Pinto Botelho. declaro ter sido informado e concordo em ser
participante. do projeto de pesquisa acima descrito e autorizo a citacdo do meu nome
nos textos finais referentes a este trabalho de pesquisa.
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Estou de acordo com a grava¢do da entrevista desenvolvida por meio virtual, apenas
para fins de transcrigdo e sistematizagdo dos dados:

x| Sim | [Nao|

S3o Luis, 27 de setembro de 2021

” SR
) L)

=L ) I < [ o f St
Soavmunde (Odsen. Jinle /Ielell

(nome e assinatura do participante)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM POLITICAS PUBLICAS
CURSO DE MESTRADO
LINHA DE PESQUISA “MOVIMENTOS SOCIAIS E POLITICAS PUBLICAS*

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

1.DADOS DE IDENTIFICACAO
Titulo da Pesquisa:

DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA POLITICA DE FORMACAO DE
EDUCADORES DO CAMPO: a experiéncia da Licenciatura em Educacio do Campo
na UFMA

Pesquisadora Responsavel:

Safira Rego Lopes

Instituicao:

Universidade Federal do Maranhio

Telefones da pesquisadora: E-mail:

(98) 982192660 safiralopes@hotmail.com.br

Ao Participante:

O(A) Sr.(*) José de Ribamar Sa Silva esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa
“DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA POLITICA DE FORMACAQ DE
EDUCADORES DO CAMPO: a experiéncia da Licenciatura em Educacdo da UFMA™
de responsabilidade da pesquisadora Safira Rego Lopes.

2. INFORMACOES SOBRE O PROJETO:

A presente pesquisa tem como objetivo geral analisar concepedes e praticas de formacio
de professores do campo desenvolvidas no Curso de Licenciatura em Educacgio do Campo
tendo como pardmetro os nove principios basicos elencados no projeto politico
pedagdgico do curso. além desse objetivo, tem-se como objetivos especificos analisar as
concepedes de formagdo de educadores do campo subjacentes ao cwriculo da LEDOC, aos
programas dos componentes curriculares, e como estes se relacionam as praticas vivenciadas no
curso; analisar as estratégias de organizagdo e gestio do trabalho pedagogico
desenvolvidas pelo curso na perspectiva dos principios pedagdgicos que o orientam;
identificar as estratégias adotadas pelo curso para garantir a participagio dos movimentos
sociais no desenvolvimento de seu Projeto Politico Pedagégico: wverificar os
condicionantes estruturais fisicos, técnicos e operacionais presentes na Universidade
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Federal do Maranhdo para o desenvolvimento da Licenciatura em Educacdo do Campo
segundo preconizado pelo seu Projeto e por fim. identificar avancos e limites colocados
pela operacionalizacao da Licenciatura em Educacido do Campo na Universidade Federal
do Maranhdo em relacdo a materializa¢do do direito a educacdo do campo.

Riscos da pesquisa:

Considerando as orientacdes da Resolucdo CNS 196/96. o carater tedrico das analises que
serdo desenvolvidas a partir dos dados empiricos coletados e o fato de todos os sujeitos
da pesquisa de campo serem auténomos e maiores de 1dade. identificamos riscos possiveis
aqueles relacionados a possiveis conflitos relacionados a exposi¢do das falas e
posicionamentos dos entrevistados a respeito do objeto da pesquisa.

No que se refere a reducéo dos riscos da pesquisa, buscar-se-a, conforme a resolugao
acima citada:

- confar com o consentimento livre e esclarecido do sujeito da pesquisa e/ou seu
representante legal:

- contar com os recursos humanos e materiais necessarios que garantam o bem-estar do
sujeito da pesquisa. devendo ainda haver adequacdo entre a competéncia do pesquisador
€ 0 projeto proposto:

- prever procedimentos que assegurem a confidencialidade e a privacidade. a protecado da
Imagem e a ndo estigmatizagdo, garantindo a ndo utilizacdo das informacdes em prejuizo
das pessoas e/ou do seu ambiente de trabalho. inclusive em termos de auto-estima. de
prestigio e/ou econdémico — financeiro.

Beneficios da pesquisa:

Quanto as perspectivas do projeto em questio, pretende-se colaborar com a ampliacao do
campo de estudos referentes a politica de formacdo de educadores do campo
operacionalizada nos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo. contribuindo para
a consolidacdo do projeto formativo dessas Licenciaturas nas instituicdes publicas de
ensino superior. bem como contribuir para ampliar as politicas ptiblicas de educacdo do
campo no Maranhao.

Para tanto buscar-se-a respeitar os seguintes quesitos, a fim de garantir beneficios a
comunidade envolvida na pesquisa:

- respeifar sempre os valores culturais. sociais, morais. éticos dos entrevistados:

- garantir que os resultados da pesquisa desenvolvida possam ser analisados pelo curso
objeto de mvestigacdo desta pesquisa. a saber, a Licenciatura em Educacédo do Campo da
UFMA. e possam contribuir tanto para a atuacdo dos formadores dos educadores do
campo da Licenciatura, os professores do curso. quanto para os futuros educadores do
campo que estdo em formacdo na LEDOC/UFMA.

- contribuir para a avaliacdo das politicas de formacio de educadores do campo
Garantiremos a confidencialidade das informacdes geradas durante a entrevista.
Informamos que a sua participacdo ¢ voluntaria e que este consentimento podera ser
retirado a qualquer tempo.

3. CONSENTIMENTO DO PARTICIPANTE:
Eu. JOSE DE RIBAMAR SA SILVA. declaro ter sido informado e concordo em ser

participante. do projeto de pesquisa acima descrito e autorizo a citacdo do meu nome
nos textos finais referentes a este trabalho de pesquisa.
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Estou de acordo com a gravacao da entrevista desenvolvida por meio virtual. apenas
para fins de transcricdo e sistematizacdo dos dados:

X | Sim | [Nao

Sdo Luis. 29 de setembro de 2021

José de Ribamar S4a Silva
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APENDICE D - TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ASSINADOS PELOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
CURSO DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Instituicdo: Universidade Federal do Maranhdo / Programa de Pds-Graduagao em
Politicas Publicas

Professora responsavel: Profa. Dra. Cacilda Rodrigues Cavalcanti
Telefone para contato: (98) 984484717

Discente: Safira Rego Lopes

Telefone para contato: (98) 982192660

Prezado/a,

A produgao do conhecimento cientifico € uma das mais importantes fungdes sociais e
académicas das Universidades. Portanto, cabe aos académicos desenvolver pesquisas e
estudos que possam contribuir para a melhoria da educacdo, em especial no contexto
em que atuam, e assim, oferecer as escolas, aos 6rgaos gestores da educagao e a
sociedade novos olhares e explicagdes as questdes educacionais que nos desafiam na
atualidade. Nesse sentido, buscamos informacdes/dados para viabilizar a elabora¢3o da
dissertacdo de mestrado em Politicas Publicas da UFMA, sobre o seguinte tema:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA POLITICA DE FORMACAO DE EDUCADORES DO CAMPO:
a operacionalizagao da Licenciatura em Educagdo do Campo na UFMA.

Convido-lhe a participar desta pesquisa, prestando informages de modo
voluntario com a certeza de que serdo adotados todos os cuidados para evitar riscos
desnecessarios e garantir a sua total seguranca. Esclarecemos que:

- Ndo mencionaremos seu nome neste estudo. Para sua identificagdo atribuiremos
identificagdes por meio de simbolos (letras, nimeros, desenhos ou cores).
- A sua participacao é totalmente voluntéria e este estudo ndo fornece nenhum

incentivo financeiro, pois tem fins académicos;
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-Vocé podera desistir e descontinuar a sua participagao neste estudo a qualquer
momento;
- Os dados coletados serdo trabalhados pelo discente e sua professora e
usados para fins da elaboracdo de dissertacao de mestrado.
Apds os esclarecimentos e, se concordar colaborar com este estudo de modo
voluntario/a, por favor, assine em duas vias a ficha que se encontra ao final deste

documento.

AUTORIZAGAO PARA PARTICIPACAO DA PESQUISA

Eu, FERNANDO ANTONIO OLIVEIRA COELHO, RG n? 039088562010-5, abaixo assinado,
estou de acordo em participar do da pesquisa de campo, fornecendo informacdes sobre
a experiencia da Licenciatura em Educacao do Campo enquanto politica de formagao de
educadores do campo. Autorizo o uso das informagdes por mim prestadas para fins
estritamente académico e declaro que estao esclarecidas todas as informagoes que li
neste documento e que recebi uma cdopia assinada deste Termo de Consentimento Livre

e Esclarecido (TCLE).
&

,-/vmw\ﬁéﬂ Ulovio (9 .

Participante da Pesquisa

Muito obrigada por sua participacao neste estudo!

G&-d\tu( '«-.({fn.tlg &J . JD"‘?‘""U R‘ﬂo ‘EOOpUb
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Docente UFMA/DE I Mestrado em Politicas Publicas UFMA
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TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Estudo na Disciplina Orientacdo de Dissertacao

Instituicdo: Universidade Federal do Maranh3o / Programa de Pds-Graduacgdo em
Politicas Publicas

Professora responsavel: Prof2 Dra. Cacilda Rodrigues Cavalcanti

Telefone para contato: (98) 98448 4717

Discente: Safira Rego Lopes

Telefone para contato: (98) 982192660

Os/as pesquisadores/as do presente instrumento se comprometem a preservar
a privacidade dos participantes cujos dados serdo coletados no curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo. Concordam, igualmente, que estas informacgdes serdo utilizadas
Unica e exclusivamente para execug¢do do presente estudo da pesquisa de campo. As
informacdes somente poderao ser divulgadas de forma anénima e serao mantidas nos
arquivos dos/as pesquisadores/as por um periodo de dois anos sob a responsabilidade

do/a discente. Apos este periodo, os dados serdo destruidos.

Sdo Luis, 04 de marco de 2021
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Profa Dra Cacilda Rodrigues Cavalcanti
Docente UFMA/DE 1l
Mat.: 2293707

Safira Rego Lopes

Mat.: 2019102949

Mestrado em Politicas Pablicas UFMA



UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
CURSO DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Instituigdo: Universidade Federal do Maranh3o / Programa de Pds-Graduacdo em
Politicas Publicas

Professora responsavel: Profa. Dra. Cacilda Rodrigues Cavalcanti
Telefone para contato: (98) 984484717

Discente: Safira Rego Lopes

Telefone para contato: (98) 982192660

Prezado/a,

A producdo do conhecimento cientifico € uma das mais importantes funcdes sociais e
académicas das Universidades. Portanto, cabe aos académicos desenvolver pesquisas e
estudos que possam contribuir para a melhoria da educagdo, em especial no contexto
em que atuam, e assim, oferecer as escolas, aos orgdos gestores da educacdo e a
sociedade novos olhares e explicacdes as questdes educacionais que nos desafiam na
atualidade. Nesse sentido, buscamos informacées/dados para viabilizar a elaboragdo da
dissertacdo de mestrado em Politicas Plblicas da UFMA, sobre o seguinte tema:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA POLITICA DE FORMA(;:&O DE EDUCADORES DO CAMPO:
a operacionalizacdo da Licenciatura em Educacdo do Campo na UFMA.

Convido-lhe a participar desta pesquisa, prestando informacdes de modo
voluntdrio com a certeza de que serdo adotados todos os cuidados para evitar riscos
desnecessarios e garantir a sua total seguranca. Esclarecemos que:

- Ndo mencionaremos seu nome neste estudo. Para sua identificacdo atribuiremos
identificacdes por meio de simbolos (letras, nimeros, desenhos ou cores).
- A sua participacdo é totalmente voluntdria e este estudo nao fornece nenhum

incentivo financeiro, pois tem fins académicos;
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-Vocé podera desistir e descontinuar a sua participagao neste estudo a qualquer
momento;
- Os dados coletados serdao trabalhados pelo discente e sua professora e
usados para fins da elaboracao de dissertacdo de mestrado.
Apos os esclarecimentos e, se concordar colaborar com este estudo de modo
voluntario/a, por favor, assine em duas vias a ficha que se encontra ao final deste

documento.

AUTORIZACAO PARA PARTICIPACAO DA PESQUISA

Eu Emerson Dalla Chieza, RG n2 4075880999 abaixo assinado, estou de acordo em
participar do da pesquisa de campo, fornecendo informacGes sobre a experiéncia da
Licenciatura em Educacdo do Campo enquanto politica de formacao de educadores do
campo. Autorizo o uso das informacdes por mim prestadas para fins estritamente
academico e declaro que estdao esclarecidas todas as informacgdes que li neste
documento e que recebi uma copia assinada deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

Cmipm Dl ( _}‘l.-._u.j.f_al

Participante da Pesquisa

Muito obrigada por sua participacao neste estudo!

Ol [ - bafnar Reo Loper

A LCL Lie

198

Profa Dra Cacilda Rodrigues Cavalcanti Safira Rego Lopes

Docente UFMA/DE I Mestrado em Politicas Publicas UFMA
Mat.: 2293707 Mat: 2019102949



TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Estudo na Disciplina Orientacdo de Dissertacdo

Instituicdo: Universidade Federal do Maranhdo / Programa de Pds-Graduacdo em
Politicas Publicas

Professora responsavel: Prof2 Dra. Cacilda Rodrigues Cavalcanti
Telefone para contato: (98) 98448 4717

Discente: Safira Rego Lopes

Telefone para contato: (98) 982192660

Os/as pesquisadores/as do presente instrumento se comprometem a preservar
a privacidade dos participantes cujos dados serado coletados no curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo. Concordam, igualmente, que estas informagdes serao utilizadas
Unica e exclusivamente para execugdo do presente estudo da pesquisa de campo. As
informacdes somente poderdo ser divulgadas de forma andnima e serdo mantidas nos
arquivos dos/as pesquisadores/as por um periodo de dois anos sob a responsabilidade

do/a discente. Apds este periodo, os dados serdo destruidos.

S&o Luis, 04 de margo de 2021
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Profa Dra Cacilda Rodrigues Cavalcanti
Docente UFMA/DE Il
Mat.: 2293707

Safira Rego Lopes

Mat.: 2019102949

Mestrado em Politicas Publicas UFMA
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
CURSO DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Instituicdo: Universidade Federal do Maranhdo / Programa de Pos-Graduagcao em
Politicas Publicas

Professora responsavel: Profa. Dra. Cacilda Rodrigues Cavalcanti
Telefone para contato: (98) 984484717

Discente: Safira Rego Lopes

Telefone para contato: (98) 982192660

Prezado/a,

A producdo do conhecimento cientifico € uma das mais importantes fungdes sociais e
académicas das Universidades. Portanto, cabe aos académicos desenvolver pesquisas e
estudos que possam contribuir para a melhoria da educacao, em especial no contexto
em que atuam, e assim, oferecer as escolas, aos orgaos gestores da educacdo e a
sociedade novos olhares e explicacdes as questdes educacionais que nos desafiam na
atualidade. Nesse sentido, buscamos informacoes/dados para viabilizar a elaboracao da
dissertacdo de mestrado em Politicas Publicas da UFMA, sobre o seguinte tema:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA POLITICA DE FORMAC;E&O DE EDUCADORES DO CAMPOQ:
a operacionalizagdo da Licenciatura em Educacao do Campo na UFMA.

Convido-lhe a participar desta pesquisa, prestando informagdes de modo
voluntario com a certeza de que serao adotados todos os cuidados para evitar riscos
desnecessarios e garantir a sua total seguranca. Esclarecemos que:

- Ndo mencionaremos seu home neste estudo. Para sua identificacdo atribuiremos
identificacdes por meio de simbolos (letras, nimeros, desenhos ou cores).
- A sua participacao e totalmente voluntaria e este estudo nao fornece nenhum

incentivo financeiro, pois tem fins academicos;
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- Voceé podera desistir e descontinuar a sua participacao neste estudo a qualquer
momento;
- 0Os dados coletados serdo trabalhados pelo discente e sua professora e
usados para fins da elaboracao de dissertacdao de mestrado.
Apds os esclarecimentos e, se concordar colaborar com este estudo de modo
voluntario/a, por favor, assine em duas vias a ficha que se encontra ao final deste

documento.

AUTORIZAGAO PARA PARTICIPAGAO DA PESQUISA

Eu, Marconio Martins Rodrigues, RG n2 2000-709 abaixo assinado, estou de acordo em
participar do da pesquisa de campo, fornecendo informacdes sobre a experiéncia da
Licenciatura em Educagao do Campo enquanto politica de formagdo de educadores do
campo. Autorizo o uso das informagOes por mim prestadas para fins estritamente
académico e declaro que estdo esclarecidas todas as informacdes que li neste
documento e que recebi uma copia assinada deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).
WANEw0 WMerlion Rodtiaet)

Participante da Pesquisa

Muito obrigada por sua participacdo neste estudo!

Clles. L-:;m,-.c_j - Lb""?wﬁ-l 'Rm:\q Lopes

Profa Dra Cacilda Rodrigues Cavalcanti

Safira Rego Lopes
Docente UlFMMDE Il Mestrado em Politicas Puiblicas UFMA
Mat.: 2293707 Mat: 2019102949



TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Estudo na Disciplina Orientacdo de Dissertacdo

Instituigdo: Universidade Federal do Maranhdo / Programa de Pés-Graduacdo em
Politicas Pablicas

Professora responsavel: Prof2 Dra. Cacilda Rodrigues Cavalcanti

Telefone para contato: (98) 98448 4717

Discente: Safira Rego Lopes

Telefone para contato: (98) 982192660

Os/as pesquisadores/as do presente instrumento se comprometem a preservar
a privacidade dos participantes cujos dados serdo coletados no curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo. Concordam, igualmente, que estas informacoes serdo utilizadas
unica e exclusivamente para execugdao do presente estudo da pesquisa de campo. As
informacdes somente poderao ser divulgadas de forma anénima e serdo mantidas nos
arquivos dos/as pesquisadores/as por um periodo de dois anos sob a responsabilidade

do/a discente. Apds este periodo, os dados serdo destruidos.

S3o Luis, 04 de margo de 2021
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Profa Dra Cacilda Rodrigues Cavalcanti
Docente UFMA/DE I
Mat.: 2293707

Safira Rego Lopes

Mat.: 2019102949

Mestrado em Politicas Publicas UFMA



UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
CURSO DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Instituicdo: Universidade Federal do Maranhdo / Programa de Pos-Graduagdo em
Politicas Publicas

Professora responsdavel: Profa. Dra. Cacilda Rodrigues Cavalcanti
Telefone para contato: (98) 984484717

Discente: Safira Rego Lopes

Telefone para contato: (98) 982192660

Prezado/a,

A producao do conhecimento cientifico € uma das mais importantes funcdes sociais e
académicas das Universidades. Portanto, cabe aos académicos desenvolver pesquisas e
estudos que possam contribuir para a melhoria da educac¢do, em especial no contexto
em que atuam, e assim, oferecer as escolas, aos orgdos gestores da educacdo e a
sociedade novos olhares e explicacbes as questdes educacionais que nos desafiam na
atualidade. Nesse sentido, buscamos informacdes/dados para viabilizar a elaboracdo da
dissertacdo de mestrado em Politicas Publicas da UFMA, sobre o seguinte tema:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA POLITICA DE FORMA(;ﬁO DE EDUCADORES DO CAMPO:
a operacionalizacdo da Licenciatura em Educacao do Campo na UFMA.

Convido-lhe a participar desta pesquisa, prestando informacdes de modo
voluntdrio com a certeza de que serao adotados todos os cuidados para evitar riscos
desnecessdrios e garantir a sua total seguranca. Esclarecemos que:

- N3o mencionaremos seu nome neste estudo. Para sua identificacao atribuiremos
identificacGes por meio de simbolos (letras, niimeros, desenhos ou cores).
- A sua participagdo € totalmente voluntaria e este estudo ndo fornece nenhum

incentivo financeiro, pois tem fins académicos;
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-Vacé podera desistir e descontinuar a sua participacao neste estudo a qualquer
momento;
- Os dados coletados serdo trabalhados pelo discente e sua professora e
usados para fins da elaboracdo de dissertacdo de mestrado.
Apds os esclarecimentos e, se concordar colaborar com este estudo de modo
voluntério/a, por favor, assine em duas vias a ficha que se encontra ao final deste

documento.

AUTORIZAGAO PARA PARTICIPAGAO DA PESQUISA

Eu, Paulo Roberto de Sousa Silva, RG n2 94002284713 SSP/CE abaixo assinado, estou
de acordo em participar do da pesquisa de campo, fornecendo informagdes sobre a
experiéncia da Licenciatura em Educac¢do do Campo enquanto politica de formacgado de
educadores do campo. Autorizo o uso das informagdes por mim prestadas para fins
estritamente académico e declaro que estdo esclarecidas todas as informacgdes que i
neste documento e que recebi uma cdpia assinada deste Termo de Consentimento Livre

e Esclarecido (TCLE).

e o —
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Participante da Pesquisa

Muito obrigada por sua participacdo neste estudo!

QJ&L'(‘th‘ \L-(-“,b '_( = JD""\Q"W REP P.Dem

Profa Dra Cacilda Rodrigues Cavalcanti

Safira Rego Lopes
Docente UFMA/DE I Mestrado em Politicas Publicas UFMA
Mat.: 2293707 Mat: 2019102949



TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Estudo na Disciplina Orientacdo de Dissertacdo

Instituicdo: Universidade Federal do Maranhdo / Programa de Pés-Graduag¢ao em
Politicas Publicas

Professora responsavel: Prof2 Dra. Cacilda Rodrigues Cavalcanti

Telefone para contato: (98) 98448 4717

Discente: Safira Rego Lopes

Telefone para contato: (98) 982192660

Os/as pesquisadores/as do presente instrumento se comprometem a preservar
a privacidade dos participantes cujos dados serdo coletados no curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo. Concordam, igualmente, que estas informacgdes serdo utilizadas
Unica e exclusivamente para execucdo do presente estudo da pesquisa de campo. As
informacodes somente poderdo ser divulgadas de forma anfnima e serdo mantidas nos
arquivos dos/as pesquisadores/as por um periodo de dois anos sob a responsabilidade

do/a discente. Apos este periodo, os dados serdo destruidos.

Sao Luis, 04 de marco de 2021

= A0 Dobiras Rego opes
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Profa Dra Cacilda Rodrigues Cavalcanti
Docente UFMA/DE I
Mat.: 2293707

Safira Rego Lopes

Mat.: 2019102949

Mestrado em Politicas Publicas UFMA



UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
CURSO DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Instituicdo: Universidade Federal do Maranh3o / Programa de Pés-Graduacdo em
Politicas Pablicas

Professora responsdvel: Profa. Dra. Cacilda Rodrigues Cavalcanti
Telefone para contato: (98) 984484717

Discente: Safira Rego Lopes

Telefone para contato: (98) 982192660

Prezado/3,

A producdo do conhecimento cientifico € uma das mais importantes fung¢des sociais e
académicas das Universidades. Partanto, cabe aos académicos desenvolver pesquisas e
estudos que possam contribuir para a melhoria da educacdo, em especial no contexto
em que atuam, e assim, oferecer as escolas, aos érgaos gestores da educacdo e a
saciedade novos olhares e explicagbes as questtes educacionais que nos desafiam na
atualidade. Nesse sentido, buscamos informagoes/dados para viabilizar a elabora¢do da
dissertacdo de mestrado em Politicas Publicas da UFMA, sobre o seguinte tema:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA POLITICA DE FORMACAO DE EDUCADORES DO CAMPO:
a operacionalizacdo da Licenciatura em Educacdo do Campo na UFMA.

Convido-lhe a participar desta pesquisa, prestando informacdes de modo
voluntdrio com a certeza de que serdo adotados todos os cuidados para evitar riscos
desnecessarios e garantir a sua total seguranca. Esclarecemos que:

- N3o mencionaremos seu home neste estudo. Para sua identificacdo atribuiremos
identificagdes por meio de simbolos (letras, nimeros, desenhos ou cores).
- A sua participacdo é totalmente voluntaria e este estudo ndo fornece nenhum

incentivo financeiro, pois tem fins académicos;
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-V océ podera desistir e descontinuar a sua participacdo neste estudo a qualquer
momento;
- Os dados coletados serdo trabalhados pelo discente e sua professora e
usados para fins da elaboracdo de dissertacdo de mestrado.
Apds os esclarecimentos e, se concordar colaborar com este estudo de modo
voluntério/a, por favor, assine em duas vias a ficha que se encontra ao final deste

documento.

AUTORIZACAO PARA PARTICIPACAO DA PESQUISA

Eu ANDERSON HENRIQUE COSTA BARROS, RG n2017243842001-9 abaixo assinado,
estou de acordo em participar do da pesquisa de campo, fornecendo informacdes sobre
a experiéncia da Licenciatura em Educacdo do Campo enquanto politica de formacéo de
educadores do campo. Autorizo o uso das informacdes por mim prestadas para fins
estritamente académico e declaro que estdo esclarecidas todas as informacdes que i
neste documento e que recebi uma cdpia assinada deste Termo de Consentimento Livre

e Esclarecido (TCLE).

ﬂ’mﬂmm Hmu?% ot Beover,

Participante da Pesquisa

Muito obrigada por sua participacdo neste estudo!
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Profa Dra Cacilda Rodrigues Cavalcanti Safira Rego Lopes

Docente UFMA/DE Il Mestrado em Politicas Pablicas UFMA

Mat.: 2293707 Mat: 2019102949



TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Estudo na Disciplina Orientagio de Dissertacdo

Instituigdo: Universidade Federal do Maranhdo / Programa de Pds-Graduacdo em
Politicas Publicas

Professora responsavel: Prof2 Dra. Cacilda Rodrigues Cavalcanti

Telefone para contato; (98) 98448 4717

Discente: Safira Rego Lopes

Telefone para contato: (98) 982192660

Os/as pesquisadores/as do presente instrumento se comprometem a preservar
a privacidade dos participantes cujos dados serdo coletados no curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo. Concordam, igualmente, que estas informacdes serdo utilizadas
Unica e exclusivamente para execucdo do presente estudo da pesquisa de campo. As
informacdes somente poderdo ser divulgadas de forma andnima e serdo mantidas nos
arguivos dosfas pesquisadores/as por um periodo de dois anos sob a responsabilidade

do/a discente. Apos este periodo, os dados serado destruidos.

Sdo Luis, 04 de marco de 2021

. L Dofiras Reqo Lopes

Profa Dra Cacilda Rodrigues Cavalcanti
Docente UFMA/DE Il
Mat.: 2293707

Safira Rego Lopes

Mat.: 2019102949

Mestrado em Politicas Publicas UFMA
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
CURSO DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Instituicdo: Universidade Federal do Maranhdo / Programa de Pds-Graduacdo em
Politicas Publicas

Professora responsavel: Profa. Dra. Cacilda Rodrigues Cavalcanti
Telefone para contato: (98) 984484717

Discente: Safira Rego Lopes

Telefone para contato: (98) 982192660

Prezado/a,

A produc¢do do conhecimento cientifico € uma das mais importantes funcdes sociais e
académicas das Universidades. Portanto, cabe aos académicos desenvolver pesquisas e
estudos que possam contribuir para a melhoria da educacdo, em especial nho contexto
em que atuam, e assim, oferecer as escolas, aos orgaos gestores da educagado e a
sociedade novos olhares e explicacdes as questdes educacionais que nos desafiam na
atualidade. Nesse sentido, buscamos informacoes/dados para viabilizar a elaboracao da
dissertacdo de mestrado em Politicas Publicas da UFMA, sobre o seguinte tema:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA POLITICA DE FORMACAO DE EDUCADORES DO CAMPO:
a operacionalizacdo da Licenciatura em Educacado do Campo na UFMA.

Convido-lhe a participar desta pesquisa, prestando informacdes de modo
voluntario com a certeza de que serao adotados todos os cuidados para evitar riscos
desnecessarios e garantir a sua total seguranca. Esclarecemos que:

- Nao mencionaremos seu nome neste estudo. Para sua identificacao atribuiremos
identificacoes por meio de simbolos (letras, numeros, desenhos ou cores).

- A sua participacdo é totalmente voluntaria e este estudo ndo fornece nenhum

incentivo financeiro, pois tem fins académicos;
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-Vocé podera desistir e descontinuar a sua participagio neste estudo a qualquer
momento;
- Ds dados coletados serdo trabalhados pelo discente 2 sua professora e
usados para fins da elaborag3o de dissertacio de mestrado.
Apos os esclarecimentos e, se concordar colaborar com este estudo de modo
voluntario/a, por favor, assine em duas vias a ficha que se encontra ao final deste

documento.

AUTORIZACAO PARA PARTICIPACAO DA PESQUISA

Eu, Aline Aparecida Angelo, RG , ahaixo assinado, estou de acordo

em participar do da pesquisa de campo, fornecendo informacdes sobre a experiéncia da
Licenciatura em Educagdo do Campo enquanto politica de formagdo de educadores do
campo. Autorizo o uso das informagdes por mim prestadas para fins estritamente
académico e declaro que estdo esclarecidas todas as informagdes que li neste

documento e que recebi uma copia assinada deste Termo de Consentimento Livre e

Wit . forgl

Participante da Pesquisa

Esclarecido {TCLE).

Muito obrigada por sua participagdo neste estudo!
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Profa Dra Cacilda Rodriguas Cavalcanti

Safira Rego Lopes
Docente UFMA/DE Il Mestrado em Politicas Pablicas UFMA
Mat.: 2293707 Mat: 2019102943



TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Estudo na Disciplina Orientagdo de Dissertacéo

Instituicdo: Universidade Federal do Maranhao / Programa de Pds-Graduacao em
Politicas Publicas

Professora responsavel: Prof2 Dra. Cacilda Rodrigues Cavalcanti
Telefone para contato: (98) 98448 4717

Discente: Safira Rego Lopes

Telefone para contato: (98) 982192660

Os/as pesquisadores/as do presente instrumento se comprometem a preservar
a privacidade dos participantes cujos dados serao coletados no curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo. Concordam, igualmente, que estas informagoes serao utilizadas
Unica e exclusivamente para execucao do presente estudo da pesquisa de campo. As
informagdes somente poderdo ser divulgadas de forma andnima e serdo mantidas nos
arquivos dos/as pesquisadores/as por um periodo de dois anos sob a responsabilidade

do/a discente. Apds este periodo, os dados serao destruidos.

Sao Luis, 04 de marco de 2021

&, - Dodiros Reqe oopes
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Profa Dra Cacilda Rodrigues Cavalcanti
Docente UFMA/DE I
Mat.: 2293707

Safira Rego Lopes

Mat.: 2019102949

Mestrado em Politicas Publicas UFMA



