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RESUMO

Esse estudo tem como objetivo analisar a Atuacdo Educativa de Exito Tertdlia
Dial6gica em Filosofia que busca a autonomia do aluno na Escola de Tempo
Integral, enquanto a educagéo torna o educando um ser moral, a partir de uma
investigacdo tedrico-metodoldgica, que contribua com o desenvolvimento da
autonomia dos discentes no Centro Educa Mais Jo&o Francisco Lisboa. A partir
das teorias educacionais de Immanuel Kant parte-se do pressuposto de que se
quisermos uma educacdo para transformacdo deve-se investir no ensino
alicercado na compreensdao e exercicio da autonomia. Nesse sentido, a Tertulia
Dialdgica compreende uma educagdo para autonomia que concebe o0s
educandos enquanto sujeitos inseridos no mundo, que se relacionam aos
demais, modificam a si e ao mundo. Kant parte do principio critico-emancipatério
de que a educacdo € instrumento necessario para o desenvolvimento humano.
A educacédo deve governar os instintos animais da crianca, para que ela nao se
desvie do projeto de educacao, isto é, da as condi¢Bes para que o educando se
torne um individuo autonomo. Observa-se em Immanuel Kant os conceitos de
liberdade, moral e disciplina, trazidos em sua obra Sobre a Pedagogia quando
nos oferece indicadores claros como educar as criancas para podermos ter
cidadaos autbnomos na sociedade. Nessa perspectiva ressalta-se a relevancia
sobre o ensino de filosofia na educacgao basica para a construgcéo do ser humano,
considerando que este proporciona meios para a compreensdo deste enquanto
sujeito historico e participante além de conhecimento do mundo e dele mesmo.
Dessa maneira a Tertulia Dialdgica é uma proposta metodolégica da educacao
gue compreende o ato de educar a partir da realidade do aluno, agregando a
formacéo de valores para sua vida. Para isso, além do principal pensador, os
seguintes autores sao tomados como referéncias: Marcal (2009), Apis (2007),
Bresolin (2016), Cerletti (2009), Dalbosco (2011), Gatti (2019), Ghedin (2009),
Flecha (1997), Gallo (2007), Freire (2019), Habermas (2012), Ranciére (2004),
Rousseau (2014). Nesse sentido, essa dissertacdo preocupa-se em tratar, no
primeiro capitulo sobre a concepcéo da Tertulia Dialégica, discutindo sobre sua
importancia para a autonomia; discorre sobre os aspectos historicos do ensino
e a dialogicidade no segundo capitulo com Immanuel Kant que coloca a
educacdo como condutor para o0s esclarecimentos, moralidade e por fim, a
analise do locus e metodologia da pesquisa no ultimo capitulo, onde serdo
trazidos os resultados de nossa pesquisa que sera feita na escola em questao.

Palavras-chave: Autonomia. Tertulia Dialégica. Ensino de Filosofia. Immanuel
Kant.



ABSTRACT

This study aims to analyze the Educational Performance of Dialogical Literary
Gathering in Philosophy that seeks the student autonomy in the Full Time School,
as the education turns the student into a moral being, from a theoretical-
methodological investigation that contributes with the development of the
students’ autonomy at the Centro Educa Mais Jodo Francisco Lisboa. Immanuel
Kant educational theories indicate that if we want an education for transformation
we must invest in teaching based on understanding and exercising autonomy. In
this regard, Dialogical Literary Gathering comprehend an education for autonomy
that conceives the students as characters inserted in the world, who relate to
others and change themselves and the world. Kant bases himself on the critical-
emancipatory principle that education is a necessary tool for human
development. The education must rule over the child’s primal instincts, so that it
does not deviate from the education project, in other words, it gives the condition
to the student to become an autonomous individual. It is observed in Immanuel
Kant’s literature the concepts of freedom, morals and discipline, brought in his
work about Pedagogy when he offers us clear indicators on how to educate
children so that we can have autonomous citizens in society. In this perspective,
the relevance of teaching philosophy in basic education for the construction of
the human being is emphasized, considering that this provides means for the
understanding of that as a historical subject and participant in addition to
knowledge of the world and himself. Therefore, the Dialogical Literary Gathering
is a methodological proposal of education that includes the act of educating from
the student’s reality, adding the formation of values for his life. For this reason,
as well as the main thinker the following authors are taken as references: Marcal
(2009), Apis (2007), Bresolin (2016), Cerletti (2009), Dalbosco (2011), Gatti
(2019), Ghedin (2009), Flecha (1997), Gallo (2007), Freire (2019), Habermas
(2012), Ranciére (2004), Rousseau (2014). For this matter, this dissertation is
concerned in addressing on the first chapter the conception of Dialogical Literary
Gathering, discussing its relevance to the autonomy. Expatiate about the
historical aspects of education and dialogicity on the second chapter with
Immanuel Kant, who places education as a guide for clarification, morality and
finally the analysis of the locus and research methodology in the last chapter,
where the results of our research will be done at the chosen school.

Keywords: Autonomy. Dialogical Literary Gathering. Teaching Philosophy
Immanuel Kant.
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1 INTRODUCAO

A formacéo integral tendo o jovem como foco do projeto escolar ao final
da Educacao Basica e a construcdo o seu Projeto de Vida. A formacédo que busca
ampliar as referéncias do estudante com relacédo aos valores e principios que ele
constitui ao longo de sua vida nos diversos meios com 0s quais interage:
familias, amigos, clubes etc., e que contribuiram para a constituicdo de uma base
solida em sua formacéo.

Desse modo a formacdo integral se da ndo apenas pela presenca de um
curriculo pleno de habilidades cognitivas como a Base Nacional Comum, mas
também pela presenca de outras habilidades essenciais nos dominios da
emocao e da natureza social. O desenvolvimento do estudante no conjunto dos
outros dominios devera contribuir para a formacdo de competéncias que
transformam as diferentes dimensdes da vida humana, no ambito pessoal, social
e produtivo.

A atuacao educativa de éxito tertulia dialégica € uma das metodologias de
trabalhadas nas escolas de tempo integral tém e registrado mudancas
significativas no que se refere ao ensino de filosofia, aos temas e participacéo
dos alunos, permitindo novos debates e as experiéncias individuais e coletivas
na construcdo de seu pensamento autbnomo.

Assim, a dissertacdo busca analisar a atuacéo educativa de éxito tertulia
dialégica que busca a autonomia do aluno na Escola de Tempo Integral, que
possa contribuir para a construcdo de uma nova visao de mundo dos discentes.
Analisar a Atuacdo Educativa de Exito Tertdlia Dial6gica como proposta no
ensino de filosofia na Escola de Tempo Integral, que possa contribuir para a
construcdo de uma nova visdo de mundo dos discentes. Identificar a educacéo
na perspectiva kantiana, que parte do pressuposto de que se quisermos buscar
uma educacao para transformacao deve-se investir-se no ensino alicercado na
compreensao e exercicio da autonomia e investigar a metodologia educativa nas
aulas de filosofia, a partir da observacdo nas turmas de 22%ano, o

desenvolvimento da autonomia dos alunos.

Dessa forma, a tertulia dial6gica se tornou uma das metodologias de éxito
bastante trabalhada em sala de aula, desde o inicio dos anos 70 em Barcelona,

lugar onde foi criada, sobretudo relativo aos seus resultados em contexto
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internacional, por ter boa receptividade foi também implantada no Brasil. Flecha

e Mello (2005) ressaltam que:
“Nesse periodo, a educacdo de pessoas adultas passou por uma
grande mudanca, saido do modelo compensatério, imposto pelo
regime ditatorial, passando a outro mais democratico e alternativo. Foi
nesse periodo que foi criada a escola da Verneda de Sant-Mari,
localizada num bairro de trabalhadores de Barcelona/Espanha.
Pessoas do bairro invadiram um antigo prédio a ali fundaram e escola

que, com educadores/as progressistas, constitui-se hum espaco de
democracia deliberativa”. (FLECHA e MELLO, 2005,p.30).

O interesse da tertulia dialdgica é favorecer a troca direta entre os alunos
do 2° ano sem distingdo de género, idade, cultura ou capacidade. Ela busca
relacdes igualitarias que envolvem solidariedade, respeito, confianga e apoio em
vez de determinacdo. Esta pesquisa trouxe para o debate a tertulia como
atuacdo educativa de éxito que proporciona ao educando a saida da
menoridade, a pensar por si sO sem a instrucao de outrem.

Este trabalho propde a discutir a tertulia dialégica como metodologia
inovadora, analisando sua relacdo com a autonomia Kantiana. E ainda como os
educandos passa pelo processo que acontece na comunidade escolar com 0s
outros torna a maioridade, a capacidade de julgamento e a autonomia um
exercicio possivel. Identificar a educacéo kantiana, que parte do pressuposto de
gue se quisermos uma educacao para transformacéao deve-se investir no ensino
alicercado na compreensao e exercicio da autonomia.

A atuacao educativa de éxito tertulia dialégica tem realmente contribuido
para a autonomia do discente? A Escola de Tempo Integral propde a partir do
ensino — aprendizagem um discente que seja autbnomo, solidario e competente?

No primeiro capitulo, buscamos compreender a tertilia como uma das
acOes educativas de sucesso que se desenvolvem nas comunidades de
aprendizagem. Estas compreendem uma construcdo coletiva de sentido e
conhecimento baseado no dialogo com todos os alunos e participantes da tertulia
dialégica. Uma metodologia fundada na igualdade, no respeito a dignidade e a
prépria autonomia do educando.

E uma prética de leitura compartilhada, realizada na escola ou ambientes
fora dela. O grupo retne-se uma vez por semana, em horarios e locais fixos, em
sessdes de uma ou duas horas de duracdo. Uma pessoa deve ser a moderadora

dos encontros, na escola o moderador é o professor que d& o carater dindmico
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aos encontros, sinalizando a ordem de inscri¢des de fala e garantindo o espaco
de dialogo igualitario. A leitura faz e retoma sentido a medida em que os
educandos reconhecem experiéncias intensas, complexas e significativas na
vida de cada pessoa, as lutas sociais, 0s manifestos, os amores e as dores, ou
seja, suas vivéncias. Neste momento os educandos podem compartilha-las com
outras pessoas, dando sentido pessoal a cada trecho, sem que lhe seja exposto
e imposto um sentido Unico da leitura.

O segundo capitulo tem como foco a pedagogia moderna em Kant, Sobre
a Pedagogia e O que é Esclarecimento retne ideias do filosofo, fortemente
influenciadas por Rousseau, que busca pensar o processo pedagdgico-moral no
contexto da formacgao educacional.

O terceiro capitulo verificaremos a descricdo dos dados com os
formularios socioecondémicos e pos-observacao que foram feitos e enviados para
os alunos em forma de google formulério.

E no dltimo capitulo o enfoque nas consideracdes finais enfatizando a
colaboracdo da Atuacdo Educativa de Exito Tertllia Dialégica Filoséfica na
autonomia dos discentes na sua vida académica e social.

A primeira questao educacional a qual Kant se refere € a filosofia teorica.
Ela faz criticas a posicao autoritaria do educador, impondo que o educando seja
criado como sujeito ativo do processo pedagogico, e nao mais como expectador
passivo que apenas absorve o conteido ministrado pelo professor.

A segunda refere-se a filosofia pratica, caracterizada pela ideia de
liberdade. A liberdade no pensamento kantiano, somente pode ser pensada
através da reflexdo moral, esta liberdade é caracterizada pela capacidade de
iniciar por si s6 um novo evento no mundo, tera o sentido moral de assegurar a
possibilidade de que cada individuo possa dar-se a si mesmo a lei, ou seja, 0
conceito de liberdade € que torna possivel a autonomia moral “a cultura moral
tem como escopo o desenvolvimento do modo autdbnomo de pensar”
(BRESOLIN, 1984, p. 98). Dessa forma, a autonomia e a liberdade sao
simultaneas, € impossivel pensar autonomia sem pensar a liberdade, ambas
estdo simultdneas uma com a outra. Esse processo de formacao s6 sera
possivel desde o nascimento da crianca, esta deve aprender a agir livremente
mediante a disciplina, uma vez que somente assim sera capaz de agir de forma

autbnoma.
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O filésofo iluminista procura mostrar em que a acdo moral supde uma
acdo pedagdgica, como forma de realizacdo da filosofia préatica. Kant prioriza a
razdo pratica e em seguida os conceitos de racionalidade e liberdade como
condicao da moralidade das a¢cdées humanas. A disciplina possui funcao central
de mediacao entre as convic¢gBes pedagogicas e as ideias morais. O individuo
adulto ndo adquire de forma repentina a condicdo de agir livremente obrigado
pela lei moral. Essa consciéncia da lei moral s6 é possivel a partir de um
processo formativo, que inicia na infancia, quando a crianga precisa ser educada
através de regras menores, para, com isso, poder construir, a estrutura cognitiva
moral que lhe permitird adulto, agir de acordo com sua prépria razao.

Dessa maneira, o termo esclarecimento é um processo que percorre a
historia da humanidade, uma vez que ele sempre se pde aos individuos como
tarefa a ser realizada. Esclarecimento é passagem da menoridade para a
maioridade, a qual se apresenta como dever moral. Dessa forma, o individuo
que realizou o processo da maioridade é apontado como critico/esclarecido.

Portanto, esta pesquisa € um ponto de partida para a analise da tertulia
dialégica como metodologia de éxito que conduz o educando a se tornar
autbnomo, aquele que usa a razdo como pedra de toque de suas decisdes, que

usa a propria razao para guiar a sua vida.

2 A METODOLOGIA DO ENSINO DE FILOSOFIA

No ensino de filosofia na escola, é importante conhecer a historia da
filosofia em detrimento do aprender a filosofar, e trabalhar a historia da filosofia
mecanicamente, de modo nao filoséfico. A questdo fundamental € de fundo
metodoldgico, no sentido de pensar em como promover uma educacao filoséfica
gue ndo seja descontextualizada, desconectada da vida dos jovens estudantes

do ensino médio e sem relacdo com a propria filosofia.
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E ndo simplesmente demonizar o conhecimento da histéria da filosofia
considerando-o inadequado para o aprendizado do filosofar na escola de nivel
basico. Aprender os fundamentos do filosofar com a histéria da filosofia € um
caminho possivel como método para uma educacéo filoséfica, se se considerar
gue o estudante, ao conhecer reflexivamente o que € isto que se tem feito
historicamente sob o nome de Filosofia e a medida que ele toma contato com 0s
filosofos, com os seus métodos e textos, reconstruindo seus conceitos em sua
mente por meio de estudos dirigidos e orientados pelo professor, pode também
assim aprender a pensar por conta propria.

2.1 A tertulia dialégica como atuacdo educativa de éxito no ensino de
filosofia

O propésito deste capitulo é analisar a tertulia como uma das
metodologias no Ensino da Escola de Tempo Integral através dos textos
classicos, fazendo com que o aluno se torne um sujeito autbnomo.

Uma das principais causas pelas quais as escolas da atualidade néao estéao
respondendo as necessidades reais dos estudantes e aos desafios da
Sociedade da Informacédo €, precisamente, o fato de que muitas praticas e
estratégias utilizadas ndo sdo baseadas em evidéncias e conhecimentos
cientificos. Embora possa parecer paradoxal, a maioria das acdes e reformas
nao sao certificadas por teorias e acles reconhecidas como eficazes e
equitativas.

Uma dessas mudancas € a formulacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) estabelecida para o Ensino Médio, se materializa em meio a
proposta de reformulacdo para a etapa via Medida Provisoéria n° 746, de 22 de
setembro de 2016, que se converteu na Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de
2017 (BRASIL, 2017). A reforma ser aprovada via Medida Proviséria chama a
atencdo, mas Oliveira (2005, p. 763) afirmou h& alguns anos, ao discutir
regulacdo das politicas publicas, que Programas educacionais, em ambito
nacional, impostos “sem a mediagao dos 6rgaos intermediarios do sistema, tém
sido uma constante nas reformas implementadas nas ultimas duas décadas”.

Nossella (2015, p.123) afirma ser um engano considerar o Ensino Médio
como uma fase intermediaria entre o Ensino Fundamental e a universidade ou o
mercado, pois na sua concepgao é “a fase escolar estratégica do sistema escolar
e do processo de democratizacdo e modernizagdo de uma nacgao”. Como



15

exemplo de sua importancia, o autor cita a reforma empreendida na Franca, no
contexto pés Segunda Guerra Mundial, no qual se priorizou essa etapa,
valorizando sobremaneira os docentes que nela atuavam.

A devolugao do investimento em educagao em termos sociais “considera
a relacao entre custos e beneficios resultantes para a sociedade como um todo”
(SHEEHAN, 1975, p. 35). Essa devolucao social € evidente, porém, € possivel
calcular apenas os beneficios diretos e tocaveis, enquanto fatores importantes
ndo sdo calculados devido a sua abrangéncia, por exemplo, maior estabilidade,
coesdo social, valores democraticos, entre outros. Talvez essa seja uma das
razdes das plataformas politicas nao privilegiarem, apesar de aparecer em seus
discursos, tal investimento. Nosella (2015, p. 126) identifica, ainda, que os
gestores nao tém uma concepcao correta sobre a juventude alvo das politicas
publicas propostas: “adolescentes erroneamente considerados seres humanos
despossuidos de sentido em si, meros projetos de futuros cidadaos adultos:
algumas miniaturas de paleté e gravata, a maioria de macacao”.

Para mudar essa situacao, a educacao nao pode basear-se em propostas
de supostos especialistas, nem em ideias bem-intencionadas, mas, sim, no
conhecimento acumulado pela comunidade cientifica internacional acerca das
atuacdes educativas que asseguram o éxito dos estudantes. A Sociedade da
Informagédo conta com recursos informativos que permitem estar em contato
constante com a comunidade cientifica internacional e conhecer as
investigacOes educativas e sociais que oferecem um marco de referéncia efetivo
para o desenvolvimento das praticas educativas. O inicio da Sociedade da
Informacgéo pode ser marcado em 1973, quando acontece a crise do petréleo e
0 esgotamento das fontes de producéo industrial, e se inicia uma revolucao
tecnoldgica global. Essa ideia esta presente e com mais detalhes no artigo
Comunidades de Aprendizagens: uma possibilidade para a escola
contemporanea, que justifica a tese sobre a Sociedade da Informacgéo, Roseli,

Fabiana e Vanessa (2012, p.02) nos diz que:

Tal periodo é baseado nas capacidades intelectuais, na sele¢do e no
processamento da informagdo que, em tese, pode ser realizado por
todas as pessoas. Nessa perspectiva, 0 ndo acesso a educacgéo para
todas as pessoas, homens e mulheres, adultos, jovens e criancas, das
diferentes classes sociais, originarios de diferentes grupos culturais,
com diferentes corporeidades e escolhas, apresenta-se como
instrumento de luta na busca de superacédo de desigualdades sociais
gue provocam excluséo.
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O fator-chave para o sucesso de instituicbes, empresas, paises e
pessoas, no ambito individual, situa-se na capacidade de acessar, selecionar e
processar informacdes diversas que estdo ao alcance de todos. O que produz
valor e crescimento € a geracdo de um novo conhecimento a partir do
processamento de informagdes. Assim, 0S recursos intelectuais substituem os
recursos materiais como fatores determinantes.

Muitas mudancgas ocorreram com a entrada na Sociedade da Informagéo.
E possivel nota-las no que diz respeito as profissdes, as brincadeiras, a escola,
a familia, as relagbes entre as pessoas, ao acesso as informacdes, entre outros.
Segundo Castells (1997), no final da década de 70, a partir do advento da
internet, o tipo de organizacdo da sociedade, até entdo centrado na ideia de
industria e cidade, passa a girar em torno da informacgéo, seu acesso rapido e a
possibilidade de transforma-la em conhecimento. Quando a informagdo comeca
a circular em tempo real, o conhecimento cientifico ganha a importancia que
nunca tivera antes. Isso muda completamente a relacdo entre os individuos e a
producdo do conhecimento ganha uma velocidade vertiginosa, motivada pela
demanda e pelas respostas rapidas e eficazes, somente possiveis pelo fato de
0 mundo inteiro estar conectado.

Segundo Mello (2012), essa nova forma de sociedade alterou a relacéo
mundial econdmica, fortalecendo os setores de servico e financeiros, colocando
um novo contexto de trabalho. A demanda passou a ser por um tipo de
trabalhador capaz de lidar com informacdo e conhecimento com rapidez, que
busca solucdes e respostas para o que ele ainda ndo sabe e através do trabalho
coletivo. Diferente da demanda da Sociedade Industrial, quando havia a
necessidade do profissional se isolar para realizar bem o trabalho, ndo falar
muito com outras pessoas, hoje € de extrema importancia saber conviver,
compartilhar e, por isso, também saber lidar e solucionar conflitos e problemas.
Mas como mudanca social, isso ndo se limita ao trabalho. Da mesma forma que
a sociedade industrial se estruturou em torno das cidades e modificou a estrutura
das relacBes entres as pessoas e das familias, a Sociedade da Informacao

também gera mudancas amplas, inclusive na escola.
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Nos anos de 1990, o Centro de Investigacdo em Teorias e Praticas de
Superacédo de Desigualdade (CREA)?!, da Universidade de Barcelona, com base
no conhecimento acumulado pela comunidade cientifica internacional e em
elaboracdo com os principais autores e autoras de diferentes disciplinas de todo
o mundo, promovem pdr em pratica a Comunidade de Aprendizagem?, em
escolas da Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

O projeto INCLUD-ED? (é o projeto que identifica e analisa Atuacées
Educativas de Exito, aquelas que conseguem aumentar o rendimento académico
e melhorar a convivéncia em todos os centros educacionais em que sao
aplicadas. INCLUD-ED demonstrou a poténcia de transferéncia das Atuacoes
Educativas de Exito a qualquer contexto educativo e social em todo o territorio
europeu) analisou estratégias educativas que contribuem para superar as
desigualdades e promover a coesdo social, bem como aqueles que geram
exclusao social. Foram revisadas as principais teorias e contribuicdes cientificas
do mundo sobre esse tema, as reformas educacionais feitas nos paises
membros da Unido Europeia e as praticas adotadas em escolas que, apesar de
se encontrarem em contextos desfavoraveis e enfrentarem muitas dificuldades,
obtiveram éxito educativo tanto nos resultados escolares quanto na coeséao
social. Foram realizados 22 estudos de casos especificos e seis estudos de
casos longitudinais, acompanhando a evolucéo das escolas ao longo dos quatro
anos. Cinco grupos vulneraveis foram definidos como foco central: pessoas com

deficiéncia, minorias culturais, imigrantes, jovens e mulheres. Além disso,

1 O CREA é um grupo de pesquisa, localizado no Parque Cientifico de Barcelona, fundado por
Ramoén Flecha, em setembro de 1991 e conta hoje com cerca de noventa membros que sao
professores, bolsistas e profissionais que trabalham em diversas areas. Como uma caracteristica
singular em grupos de pesquisas espanhola, os membros do CREA representam um grande
pluralismo em termos de ideologia, disciplinas, géneros, op¢des sexuais, formas de vida, idade,
origem, classe social, culturas, nacionalidades e religides.

2 As Comunidades de Aprendizagem implicam todas as pessoas, as quais de forma direta ou
indireta influenciam na aprendizagem e no desenvolvimento das e dos estudantes, incluindo
professorado, familiares, amigos e amigas, moradores e moradoras do bairro, membros de
associacles e organizacdes do bairro e local, pessoas voluntarias etc.

3 Uma das principais caracteristicas do INCLUD-ED esta na metodologia comunicativa critica em
gue a pesquisa foi conduzida. Essa abordagem é caracterizada por estabelecer um dialogo
permanente entre os investidores e a comunidade cientifica, por um lado, os diversos agentes
sociais, especialmente as pessoas que estavam sendo pesquisadas, por outro. Dessa forma, foi
possivel compartilhar, contrastar e interpretar conjuntamente todo o processo de investigagéo,
evitando os erros e preconceitos que frequentemente aparecem nas pesquisas com grupos
vulneraveis.
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destacaram-se quatro areas relacionadas com a exclusdo social: habitacao,
emprego, saude e politica.

Uma das principais caracteristicas do INCLUD-ED esta na metodologia
comunicativa critica, essa abordagem € caracterizada por estabelecer um
didlogo permanente entre os investigadores e a comunidade cientifica, por um
lado, e os diversos agentes sociais, especialmente as pessoas que estavam
sendo pesquisadas, por outro. Dessa forma, foi possivel compartilhar contrastar
e interpretar conjuntamente todo o processo de investigagéo, evitando 0s erros
e preconceitos que frequentemente aparecem nas pesquisas com grupos
vulneraveis.

O projeto de pesquisa INCLUD-ED identificou as praticas que
efetivamente aumentaram o desempenho académico dos estudantes e
melhoraram a convivéncia e as atitudes solidarias em todas as escolas
analisadas. A pesquisa partiu da premissa de que 0 sucesso ou o fracasso da
escola estdo mais relacionados as praticas da escola inserida do que seu
contexto social, econémico e cultural. Conclui-se que praticas que geram
aprendizagem devem ter duas caracteristicas principais: trabalhos com grupos
heterogéneos e participacdo educativa da comunidade. Isto €, comprovou-se
cientificamente que praticas educativas quando introduzidas respeitando essas
duas caracteristicas, levam a uma melhora na convivéncia e nos resultados
académicos dos estudantes independentemente da realidade em que a escola
esta inserida. As Atuacbes Educativas de Exito propostas no projeto
Comunidade de Aprendizagem carregam estas duas caracteristicas: trabalho
com grupos heterogéneos (Contribui para melhorar os resultados dos alunos e
para reduzir as diferencas entre niveis de aproveitamento em diversas salas de
aula, favorece os alunos com fraco aproveitamento uma vez que se beneficiam
do ritmo de instrucao utilizado para alunos com melhor desempenho, favorece
os alunos com maior aproveitamento académico ao reforcar suas habilidades
metacognitivas enquanto explicam aos outros como resolver uma tarefa, oferece
novas oportunidades de aprendizagem e promove autoestima, respeito muatuo,
solidariedade e aceitacdo da diversidade) e participacdo educativa da
comunidade (Formas de participacdo dos familiares e da comunidade que
contribuem para o éxito académico e a convivéncia dos alunos, e que também

impactam na superagao de exclusado social, ndo s6 na escola, como também em
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outras &reas da sociedade como emprego, habitacdo, saude, participacdo social
e politica), podem ser estabelecidas em qualquer escola. Em um pais como o
Brasil, com uma grande diversidade de realidades sociais e econdmicas,
proporcionar as escolas um projeto que apresenta préaticas possiveis de serem
aplicadas em qualquer contexto e que garantam a melhoria no rendimento
académico dos estudantes, é algo novo e de grande importancia para o
desenvolvimento de nossa sociedade.

S&o sete as Atuacdes Educativas de Exito identificadas pela pesquisa,
gue podem inserir em Comunidade de Aprendizagem: Grupos Interativos,
Tertulias Dialdgicas, Biblioteca Tutorada, Formacgéo de Familiares, Participacao
Educativa da Comunidade, Modelo Dial6gico de Prevencdo e Resolucdo de
Conflito e Formacdo Pedagogica Dialogica.

Os grupos interativos sdo uma forma de organizacdo da sala de aula
identificada como aquela que proporciona os melhores resultados quanto a
melhora da aprendizagem e convivéncia.

Dentro da sala de aula, formam-se grupos reduzidos de estudantes,
agrupados de forma heterogénea quanto a niveis de aprendizagem, cultura,
género, raca etc. Esse tipo de organizacdo inclui todos os estudantes, que
contam com o apoio de outros adultos, além do professor responsavel pela aula,
para mediar as interacdes. Isso possibilita atender as necessidades de todos,
além de proporcionar igualdade de oportunidades e resultados, sem que seja
preciso separar ou segregar os estudantes.

Biblioteca tutorada é uma forma de extensédo do tempo de aprendizagem
gue propde a criacao de espacos extraclasse nos quais os estudantes realizam
atividades, acompanhados pelos voluntarios (professores, familiares e demais
pessoas da comunidade). As atividades que acontecem na Biblioteca Tutorada
sdo de carater instrumental e de apoio as tarefas escolares, acelerando a
aprendizagem de todos, especialmente dos estudantes com maiores
necessidades educativas.

Formacéao de familiares consiste na formacao com o propésito de facilitar
o estudo de conteldos e habilidades elegidas por eles préprios e tendo como
foco principal a formagao instrumental.

A participacdo educativa da comunidade se baseia no envolvimento das

familias, dos professores e de outras pessoas da comunidade nos espacos
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formativos e nas tomadas de decisbes da escola sobre os aspectos que
influenciam a aprendizagem dos estudantes. Esse tipo de participacdo incide em
guestbes fundamentais da vida escolar e gera um impacto significativo e
importante na aprendizagem dos estudantes, uma vez que a aprendizagem
depende muito mais do conjunto de intera¢cdes que o estudante estabelece do
gue apenas daquelas que ele vivencia dentro da sala de aula. Além disso, a
composicado de diferentes agentes na aprendizagem fortalece as redes de
solidariedade.

O modelo dialdgico de prevencao e resolucdo de conflito é baseado no
didlogo como ferramenta para superar as desigualdades. Nesse modelo, a
resolucdo do conflito sé6 d& por meio do consenso entre todas as partes
envolvidas, especialmente os estudantes, sobre as normas de convivéncia.
Essas normas elaboradas por toda a comunidade.

A formacdo pedagodgica dialdégica € um processo, profundo, rigoroso e
etico de desenvolvimento profissional pelo qual passam os educadores que
implementam Atuacdes Educativas de Exito e ajudam a transformar suas
escolas em Comunidades de Aprendizagem, oferecendo as melhores
oportunidades para seus estudantes. Esses docentes se atualizam e debatem
seus conhecimentos em relacdo as teorias e investigacdes educativas mais
relevantes no cenario cientifico atual. Esse processo, pautado essencialmente
no dialogo, envolve a formacéo continuada de qualidade, considera evidéncias
e resultados e esta de acordo com as melhores praticas de formacdo de
professores, segundo a comunidade cientifica internacional.

O projeto de pesquisa tem como objeto de estudo a tertulia dialégica,
como uma das atuacdes educativas de éxito. A tertdlia dialégica visa o encontro
de pessoas para dialogar para promover a construcao coletiva de significados,
bem como a aproximacdo com a cultura classica universal e os conhecimentos
cientificos acumulados pela humanidade ao longo do tempo. Favorece a troca
direta entre os participantes sem distincdo de idade, género, cultura ou
capacidade. Essas relacdes igualitarias envolvem a solidariedade, o respeito, a
confiancga, o apoio, e ndo a imposicao.

A Tertulia Dialdgica Literaria nasceu em 1978, na escola de adultos La
Verneda Sant-Marti, de Barcelona. Um grupo de educadores, liderado por

Ramédn Flecha, programou essa atividade cultural e educativa que atualmente é
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difundida pelo mundo todo. Os anos de 1970 foram marcados por ditaduras em
muitos paises e, a0 mesmo tempo, por movimentos progressistas que lhes
fizeram frente, buscando a democratizagéo da sociedade.

Na Espanha de 1975 a 1980, teve inicio a fase de transi¢cdo da saida da
ditadura para a democracia,* um grupo de educadores e educadoras de pessoas
adultas e de participantes da Verneda Sant — Marti criou a tertulia, inspirada nas
iniciativas educativas libertarias que cresciam rapidamente na Espanha. Na
segunda metade dos anos de 1990, quando o movimento de pessoas adultas
comecou a se fazer ouvir nos espacos de discussao, enfatizando a mudanca da
I6gica pela qual passava a sociedade, outras tantas escolas e instituicdes
reivindicaram a tertalia como parte de sua formacéo, tendo em vista seu principio
dialdgico e transformador.

No Brasil, as Tertulias Dialogicas sdo difundidas e apoiadas pelo Nucleo
de Investigagéo e Acdo Social e Educativa (NIASE) desde 2002 e pelo Instituto
Natura, com um projeto que assegura uma seérie de acoes, desde a formacao de
formadores, sensibilizacdo de professores e comunidade escolar e apoio a
implementacdo da Comunidade de Aprendizagem, proposta que inclui, dentre as
chamadas Atuac¢des Educativas de Exito® que constituem, a Tertdlia Dialogica.

Do desejo de gerar uma transformacao social e educacional a partir da
escola, o Instituto Natura, criou e 2011, sua visao: criar condicbes para 0s
cidadaos formarem Comunidades de Aprendizagem.

Ao longo do ano seguinte, dedicou-se ao aprofundamento do conceito de
Comunidade de Aprendizagem buscando pesquisas e centros de estudo e
investigacdo de referéncia que pudessem alicercar do ponto de vista teérico e
cientifico sua visao.

A pesquisa INCLUD-ED garantiu o aporte de evidéncias cientificas de

resultado na defesa das Atuacées Educativas de Exito e sua capacidade de ser

4 Na Espanha, a ditadura terminou em 1975, tendo inicio a fase de transicdo democrética, que
foi até 1980. Neste periodo, a educacéo de pessoas adultas passou por uma grande mudanca,
saindo do modelo compensatorio, imposto pelo regime ditatorial, passando para outro mais
democratico e alternativo.

5 O projeto de investigacdo INCLUD-ED identificou a analisou Atuacdes Educativas de Exito,
aquelas que conseguem aumentar o rendimento académico e melhorar a convivéncia em todos
0os centros educativos em que sdo aplicadas. INCLUD-DE demonstrou a poténcia de
transferéncia das Atuacdes Educativas de Exito a qualquer contexto educativo e social em todo
o territorio europeu.
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aplicada ao contexto nacional com semelhantes resultados aos que ja haviam
sido observados nos paises da Europa.

Com a misséo e as parcerias estabelecidas o Instituto Natura comecgou
sua atuacdo na implementacdo de Comunidade de Aprendizagem na escola.
Desde o inicio o projeto foi feito em colaboragdo com as Secretarias de
Educacao, uma vez que o objetivo compartilhado entre todos era de tornar essa
acdo uma politica publica.

A primeira parceria foi feita com a Secretaria Municipal de Educacéo da
cidade do Rio de Janeiro, em 2013, quando foi implementado o projeto
Comunidade de Aprendizagem em trés escolas de Ensino Fundamental II,
chamados Ginasios Cariocas. ApGs terem conhecido as bases tedricas do
Projeto e decidirem por se transformarem em Comunidades de Aprendizagem,
as escolas convidaram a comunidade a sonhar a escola e efetivamente participar
de suas decisoes.

A pesquisa ira trabalhar com Tertdlia Filosofica Dialdgica, ja que o
Mestrado Profissional da UFMA tem como linha de pesquisa Pratica de Ensino
de Filosofia. A Tertulia € uma pratica de leitura dialégica que consiste em um
encontro ao redor da filosofia, no qual os participantes leem e debatem, de forma
compartilhada obras classicas da filosofia universal.

A Tertulia dialégica busca a construcdo coletiva de significado e
conhecimento com base no didlogo com todo o alunado participante. O
funcionamento das tertdlias dialdégicas baseia-se nos sete principios da
Aprendizagem Dialégica: 1. Didlogo Igualitario, 2. Inteligéncia Cultural, 3.
Transformacdo, 4. Criacdo de Sentidos, 5. Solidariedade, 6. Dimenséao
Estrutural, 7. Igualdade de Diferencas.

As investigacdes internacionais demonstram que a aprendizagem, de
fato, a leitura depende de muitos elementos que vao além das propostas
metodolégicas desenvolvidas nas aulas. Serdo utilizados os sete principios da
Aprendizagem Dialdgica citados acima. Os alunos adquirem um dominio amplo
das competéncias a partir da interagdo com outras pessoas, tanto em atividades
académicas como cotidianas, dentro e fora da aula.

A leitura dialégica € uma nova forma de entender a leitura na qual os
textos séo interpretados entre todos, sejam leitores habituais ou nao. As

primeiras experiéncias e sentidos gerados a partir da leitura passam a ser objeto
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de didlogo e reflexdo conjunta, com foco ndo sé no significado do texto. A
experiéncia individual de ler torna-se uma experiéncia intersubjetiva e a
incorporagcao das diferentes vozes, experiéncias e culturas gera uma
interpretacdo que ultrapassa aquela a que se pode chegar individualmente.
Paulo Freire, afirma em sua obra Pedagogia da Autonomia (2019, p.133):

Me sinto seguro porque ndo ha razdo para me envergonhar por
desconhecer algo. Testemunhar a abertura aos outros, a

a

disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios sdo saberes
necessarios a pratica educativa. Viver a abertura respeitosa aos outros
e, de quando em vez, de acordo com 0o momento, tomar a propria
pratica de abertura ao outro como objeto da reflexdo critica deveria
fazer parte de uma aventura docente. A raz&o ética da abertura, seu
fundamento politico, sua referéncia pedagoégica; a boniteza que ha nela
como viabilidade do didlogo. A experiéncia da abertura como
experiéncia fundante do ser inacabado que terminou por se saber
inacabado. Seria impossivel saber-se inacabado e ndo se abrir ao
mundo e aos outros a procura de explicacdo, de respostas a multiplas
perguntas. O fechamento ao mundo e aos outros se torna transgressao
ao impulso natural da incompletude.

Paulo Freire defende uma educacdo problematizadora, em que o
professor e aluno criam de forma dialdgica, uma das contribuicdes de Freire, um
conhecimento do mundo que € resultado de uma vivéncia dos proprios
educandos, que desperta sua consciéncia para lutar contra o sofrimento, a
injustica e a intolerancia. No dialogo visualiza-se o reconhecimento do outro que
se enriquece com a inter-relacdo, o intercambio e a aprendizagem mutua.

Nesse sentido, as praticas de leitura dialégica, como a tertdlia filosofica,
aumentam o vocabulario, melhoram a expressdo oral e escrita, ampliam a
compreensao leitora, 0 pensamento critico e a capacidade de argumentacao de
todos na superacao de desigualdades.

Existem trés critérios fundamentais para a realizacdo desses encontros
de leitura. O primeiro deles consiste em escolher livros que sejam obras
classicas da filosofia universal e que contribuam para a reflexao critica sobre
aspectos centrais de nossa sociedade. Os textos classicos sao fundamentais,
pois quebram uma forma de escrita e inauguram uma nova, podendo servir de
inspiracdo para outras areas, como a musica e o cinema. S8o obras que
expressam com profundidade os grandes temas humanos, a respeito da época
e da cultura, inspirando por isso a reflexdo. Por sua qualidade e contribuicdo ao
patriménio cultural da humanidade, s&o universalmente reconhecidas. Ao
aproximar essa literatura de grupos culturais e sociais que normalmente néo

teriam contato com ela, preenche-se uma lacuna cultural importante. Isto
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aumenta as expectativas, transforma o entorno e abre as portas ao éxito
académico.

A Tertulia Dialégica, enfoque deste estudo é compreendida como uma
atividade cultural e educativa desenvolvida em torno da leitura de livros da
Filosofia Classica Universal numa situagdo em que o grupo |é a mesma obra, as
mesmas paginas, e as relacionam as suas impressodes e vivéncias, socializando
seus comentarios. Trata-se de uma atividade gratuita, aberta as pessoas de
diferentes coletivos sociais e culturais, na qual esta atribuido o dialogo igualitario.

O segundo critério fundamental consiste em favorecer a participacdo de
pessoas sem titulagbes académicas e com pouca experiéncia leitora, pois todas
as pessoas tém capacidade de acdo e reflexdo e possuem uma inteligéncia
cultural associada ao seu contexto particular, que abrange o saber académico,
a pratica e a comunicacdo. Dessa forma, promove-se um intercambio
enriquecedor, que estimula a construgdo de novos sentidos.

O terceiro critério é que seja garantida a vivéncia dos sete principios da
Aprendizagem Dialogada: dialogo igualitario (a forca estd nos argumentos e néo
na hierarquia), inteligéncia cultural (saber académico, pratico e o de
comunicacado), transformacdo (educacdo como agente de transformacéao),
criacdo de sentido (aprendizagem que parte da interacdo e das demandas e
necessidades das proprias pessoas e possibilita ao estudante interesse real
pelos conteudos ensinados e pela escola), solidariedade (envolvimento solidario
de todas as pessoas da comunidade no projeto educativo da escola), dimensao
instrumental (aprendizagem dos instrumentos fundamentais para a inclusdo na
sociedade atual) e igualdade de diferencas (todas as pessoas tém o igual direito
de ser respeitadas em suas diferencas).

Umas das formas de garantir isso é a presenca de um moderador. Essa
pessoa tem como principal funcdo assegurar que todos possam falar e serem
respeitados em suas opiniées, criando um espaco de dialogo igualitario, no qual
a forca esteja nos argumentos e na posi¢ao hierarquica de quem fala. Por meio
dessa escuta igualitaria, € que se acolhe a inteligéncia cultural de cada pessoa,
permitindo a expressédo de todos e garantindo o respeito aos diferentes pontos
de vista. A partir desse reconhecimento de cada sujeito como alguém que tem
algo a ensinar, é que acontece a autovalorizacdo de cada pessoa e de umas

com outras, promovendo transformacdo em cada um que se vé como sujeito
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capaz de realizar grandes coisas e, por conseguinte, a transformagéo social,
protagonizada por esses sujeitos transformados.

Tal transformacéo, porém, s6 consegue sua eficacia maxima, quando se
garante a dimenséo instrumental, acesso de todos 0s conteldos necessarios
para se desenvolver bem nessa sociedade, entre eles, analisar e selecionar
conhecimento, refletir sobre ele e transforma-lo. E esse didlogo que promove a
criacdo de sentido ao favorecer os participantes estabelecem a relacao entre a
obra, a sua vivéncia, o que foi dito pelos outros, conectando seus conhecimentos
e experiéncias individuais, com novos conhecimentos que constréi naquele
momento. Nesse espaco coletivo de aprendizagem, onde todos aprendem uns
com o0s outros, construindo novos significados, para a obra que esta sendo
discutida, € que se experimenta a solidariedade como possibilidade real e nédo
como discurso, na vivéncia plena de que a grande riqueza que se pode
experimentar numa tertulia dialégica vem de fato de que todos somos diferentes
e podemos ser igualmente respeitados e valorizados, justamente por isso.

Para que atertulia seja de fato uma pratica baseada no dialogo igualitario,
e fundamental a presenca de um moderador. Essa pessoa tem como principal
funcdo garantir que todos possam falar e sejam respeitados em suas opinides,
criando um espaco de didlogo no qual a forca esteja nos argumentos e ndo na
posicao hierarquica de quem fala. Segundo Flecha (1997, p.53) “A leitura nao
vem da autoridade do professor ou do curriculo, mas sim de sentimentos
humanos intensos. Nao era pra ser individualmente estudado, mas, sim
coletivamente compartilhado”.

A tertulia € o exercicio de escuta igualitaria, que acolhe a inteligéncia
cultural de cada pessoa, permitindo a expresséao de todos e garantindo o respeito
aos diferentes pontos e vista, que trazem os saberes culturais e académicos de
cada participante. E esse didlogo que promove a criacdo de sentido ao
estabelecer a relacdo entre a obra, o que foi dito e o reconhecimento e a
experiéncia individuais. Ainda, nesse sentido, Paulo Freire (2019, p: 133) afirma,
“O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relacéo
dial6gica em que se confirma como inquietacado e curiosidade, como inclusdo em
permanente movimento na histoéria”.

Vivendo o processo de didlogo igualitario, com base na inteligéncia

cultural, as pessoas vao podendo viver transformacdes pessoais quanto a sua
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autoimagem e a maneira de se porém no mundo, produzindo transformacdes
nas relacdes estabelecidas em seu entorno imediato e podendo chegar a se
envolver em movimentos mais amplos pela transformacgéo social e cultural.

Nesse sentido, as tertulias, baseadas no principio do discurso igualitario,
distanciam-se do discurso autoritario e configuram-se como possibilidade de
trocas, interacbes, lugar e conflitos e relevancia de pontos de vista
independentemente do lugar social ocupado pelo locutor e pelo interlocutor. Isto
se garante desde a gratuidade da atividade, até 0 apoio a que as pessoas que
possuem timidez possam expor suas ideias e serem respeitadas nesta
exposicdo. Nao se busca impor a prépria verdade, mas promover a
aprendizagem conjunta entre todos. Destas relagdes de respeito e solidariedade
nos encontros vao surgindo acdes de solidariedade com a comunidade.

Desse processo, surge a criacdo de sentido, como um caminho de
possibilidades de sonhar e agir, dando sentido a prépria existéncia. Ao se
juntarem, no processo de aprendizagem, conhecimento vindo das instituicbes
gue estruturam a sociedade e conhecimento vindo do mundo da vida,
proporciona-se um enriqguecimento mutuo a esses dois ambitos da existéncia
humana. Permite-se a integracéao do cognitivo, do ético, do estético e do afetivo,
superando-se a sensacdo de desilusdo e fragmentacao trazida pela crescente
necessidade de se mover e de escolher na atual sociedade, sob a pressao dos
muitos riscos que temos de enfrentar. Trata-se da criacdo do sentido que se da
em torno da vida coletiva, embora traga beneficios a vida pessoal.

E possivel dizer que as tertdlias dialégicas asseguram o didlogo e a
identidade da linguagem, dada a importancia do papel do outro e das vozes
decorridas nas interacoes.

Assim, o dialogo se destaca e ganha o conceito relacionado diretamente
a proposta das Comunidades de Aprendizagem: a possibilidade da
transformacéao pela linguagem por meio da maneira como 0s sujeitos colocam-
se, ouvem, sdo ouvidos e comecam a construir novas maneiras de pensar e de
interagir, recriam a percepc¢ao de que sdo como sentem e como podem agir ha
busca de transformacéo.

Considerando o mais importante de educacao do século XX, Paulo Freire
desenvolveu em sua obra de 1970, Pedagogia do Oprimido (1987), a ideia da

acdo dialdgica, na qual o didlogo € o processo basico para a aprendizagem e a
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transformacéo da realidade. O autor traz a importancia de uma pedagogia
libertadora, que tem como foco a libertagéo dos oprimidos frente aos opressores,
de uma pedagogia que transforma um ser passivo em um ser reflexivo, que
transforma a sua realidade e a realidade de outros, a pedagogia que faz com
gue um ser compreenda sua importancia para a humanidade.

O dialogo é algo fundamental na pedagogia libertadora, pois € a partir dele
que surgem as palavras. Palavras essas que Paulo Freire nomeia de “palavra
verdadeira”, pois € a partir delas que ira acontecer uma real mudanca do ser no
mundo e do proprio mundo. “N&o € no siléncio que os homens se fazem, mas na
palavra, no trabalho, na acao-reflexdo” (Freire, 1987, p.78). A “palavra
verdadeira” € aquela que se faz de forma reflexiva e dialégica com outras
pessoas, elas surgem com a intencao do ser em mudar a realidade.

Para Freire, a necessidade de dialogo faz parte da natureza humana, é
um fator central na vida das pessoas na medida em que, por meio dele, criamo-
nos e recriamo-nos. Para promover nos estudantes uma aprendizagem
libertadora, criadora de cultura e critica em relacdo ao mundo, os educadores
proporcionam um ambiente de didlogo. Freire enfatiza (1987, p.50) “O dialogo é
este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo para pronuncia-lo, ndo se
esgotando, portanto, na relacdo eu-tu”.

A colaboracéo é caracterizada por o eu entender que depende do tu, e 0
tu depende do eu. Nao existe, portanto, na teoria dialégica um dominador e um
dominado, mas sim uma massa de pessoas que interagem ente si com o0
proposito de refletir sobre algo para posteriormente agir de acordo com a sua
reflexdo.

O dialogo realizado com a finalidade de mudanca s6 pode e vai acontecer
entre pessoas que realmente acreditam umas nas outras, que acreditam e que
confiam na sua condicdo de mudanca, de fazer e se refazer perante suas
realidades. Aqueles que se acham autossuficientes ndo estdo aptos a possuir
esse didlogo que Freire apresenta, pois eles ndo possuem fé em seus pares,
nao acreditam que eles possam agir e pensar diferente do que fazem.

Na concepcéao de Paulo Freire, o dialogo nédo é apenas um método, mas
uma praxis que esta vinculada a acdo humana. Para esse educador, homens e
mulheres s&o sujeitos sociais que estabelecem relacdes entre si, com 0 mundo

e com o contexto de realidade que os condiciona: historico, social e geografico.
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Criador da Teoria da Ag¢do Comunicativa, Habermas explica que a
subjetividade provém da intersubjetividade. O autor defende a ideia de que o
pensamento e a consciéncia de uma pessoa séo fruto das interagdes sociais que
ela estabelece com outros. Assim nos diz Habermas (2012, p.45) “[...] Ele se
interessa pela constru¢cdo complementar do mundo subjetivo e do mundo social,
como também pela génese de si mesmo e da sociedade, a partir dos contextos
de uma interagdo mediada pela linguagem e regida por normas”. A subjetividade
se constitui como produto de um processo de interiorizacdo das relagdes sociais
gue acontecem no mundo externo. O pensamento subjetivo esta intimamente
relacionado com o pensamento social, intersubjetivo, e se produz nas multiplas
relacbes que temos com pessoas diferentes, nos inUmeros contextos de que
participamos ao longo da vida. Na pratica comunicativa, as pessoas podem
estabelecer acordos entre si, ao compartilharem socialmente um saber de fundo,
gue lhes permita usar a linguagem como meio de entendimento.

Dessa forma, a linguagem tem papel significativo para o entendimento
entre as pessoas do coletivo, quando se comunicam de maneira a coordenarem
suas acoes para alcancarem objetivos comuns. A linguagem atua como um
importante mediador para acordos e entendimento. O dialogo e cooperacao
intensa a pergunta, a reflexdo, a critica, 0 dissenso e 0 consenso, Vao
trabalhando a competéncia comunicativa, a compreensao subjetiva do mundo e
a consciéncia critica, condicdes necessarias para a emancipacao individual e
coletiva. Por sua vez, as acdes devem ser coordenadas de maneira que 0s
ouvintes possam entender o significado do que foi dito. Logo, a acédo
comunicativa compreende uma que se concretiza por meio da linguagem, mas
gue nela ndo se encerra, pois carrega significados a seriam validados pela
reflexdo e pela andlise intersubjetiva.

As tertilias podem ser realizadas em diversos ambientes (em clubes,
centros comunitarios, nas casas das pessoas, na escola etc.). Normalmente, o
professor € o moderador ou escolhe quem assumira esse papel, que pode ser
exercido por um familiar, um aluno ou aluna.

Os encontros podem acontecer no horério regular ou no contra turno, com

a periodicidade estabelecida pela escola (geralmente semanal ou quinzenal).
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Como o primeiro passo é o moderador ter clareza do seu papel: organizar
a conversa e favorecer a participagao de todos. O moderador ndao explica, ndo
apresenta, nem contextualiza a obra.

A forma como o moderador organiza a conversa garante a predominancia
do dialogo igualitario ou ndo. Por isso, é importante que ele ndo proponha
nenhuma analise da obra que |he pareca mais critica e profunda, evitando assim
estabelecer uma interagédo de poder com os participantes.

O grupo da tertulia escolhe um livro de filosofia classica universal que quer
ler, define o trecho que sera lido no primeiro encontro.

Conforme destacamos, é fundamental que a tertllia seja feita com
classicos de filosofia. A pesquisa INCLUD-ED demonstrou que as caracteristicas
de forma e conteudo desse tipo de livro possibilitam a melhora na aprendizagem
e a superacao da lacuna cultural.

Os participantes leem as paginas selecionadas para a tertulia e cada um
escolhe para compartilhar e explicar porqué gostou ou ndo e o que chamou sua
atencao.

Caso os participantes ndo tenham um espaco para realizar a leitura ou
ainda ndo consigam ler sozinhos, pode-se destinar um tempo para iSso no inicio
da tertulia.

O moderador abre o turno da palavra (se refere ao tempo e a ordem em
gue cada participante vai falar) perguntando quem gostaria de compartilhar o
trecho escolhido. Anota a ordem das pessoas que querem falar e da a palavra
ao primeiro da lista.

Ao organizar o turno da palavra, o moderador assegura que se cumpram
os principios da Aprendizagem Dialogica. O moderador tem o papel de favorecer
a fala dialégica. Por exemplo, quando um aluno diz que escolheu determinado
trecho para ler porque gostou, pode-se perguntar a ele por que gostou; dessa
forma, o aluno pode expor seus argumentos, e ndo apenas expressar que
gostou.

Ao favorecer que todos coloquem seus argumentos e opinibes, o
moderador garante o respeito, a diversidade de pontos de vista e a participacao
igualitaria. Assim, todas as pessoas podem se expressar livremente e sem
restricbes, independentemente de seus conhecimentos académicos ou

bagagem cultural.
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A primeira pessoa indica a pagina onde esta o trecho escolhido, 16 em voz
alta e argumenta porque o escolheu. Acompanhar a leitura habitua os estudantes
a ir diretamente a fonte original e compartilhar exatamente o que o autor ou
autora diz.

Nesse exercicio da leitura e explanagcdo, os estudantes aprendem a
argumentar e compartilhar as experiéncias e reflexdes motivadas pela leitura,
reforcando sua compreenséo leitora e expresséao oral.

O moderador pergunta se alguém escolheu o mesmo trecho ou quer
comentar o trecho lido ou a ideia colocada, abre outro turno de palavra e anota
a ordem daqueles que querem fazer comentarios. Quando se da aos
participantes a oportunidade de comentar o trecho lido e ouvir 0s comentarios
dos demais, a compreensao leitora aumenta, favorecendo tanto a ampliacao da
interpretagéo inicial do texto e das reflexdes desencadeadas por ele, quanto a
transformacao da propria pessoa.

Essa interacao reforga a aprendizagem instrumental, sobretudo a leitura,
uma vez que o objetivo da tertulia é estimular nos alunos essa competéncia.

Ao respeitar o turno da palavra, o moderador garante que todos tenham a
mesma oportunidade de falar e ser escutados nao importa a funcéo exercida, a
classe social, a idade etc. Aprende-se a escutar e a valorizar igualmente todas
as intervencdes. A construcdo do conhecimento compartilhado, a partir do texto
lido, reforca a leitura critica, a compreensdo, a ampliacdo do vocabuléario, a
ortografia e as competéncias comunicativas.

Os patrticipantes da tertulia voltam ao livro, tendo em mente todos os
didlogos e reflexdes compartilhados na Ultima sessédo, e preparam-se para 0
préximo encontro. A leitura dialégica inclui tanto o processo individual como o
coletivo, uma vez que, a partir do didlogo estabelecido com o outro, é possivel
enriquecer a leitura do trecho que ja foi lido e daquele que ainda sera.

Depois de todos os comentarios sobre o primeiro trecho lido, o moderador
da a palavra ao proximo nome da lista de inscritos. Apdés a leitura e
argumentacdo, o moderador abre um novo turno de palavra para comentarios
criticos e reflexdes dos demais participantes sobre o segundo trecho lido. Segue
o procedimento de respeitar a ordem do primeiro turno e abrir novos turnos, até
gue todos tenham sua palavra garantida. Para finalizar, o grupo escolhe o trecho

a ser lido para a proxima tertdlia.
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2.2 O ensino de filosofia na Escola de Tempo Integral no Maranhao

O ensino de Filosofia aparece faz parte do curriculo escolar desde a
antiguidade e ja tem significado de alto “status” para alunos e alunas.

Na Grécia Antiga, berco desta disciplina, seu ensino se dava tanto nas
academias como extraclasse, por exemplo, nas agoras e, também nos
conteudos das disciplinas de ética e oratéria, que eram indispensaveis na
formacdo dos futuros governantes das polis. Na ldade Média, as escolas eram
na grande maioria de propriedades de ordens religiosas, o oferecimento da
disciplina era obrigatorio, tanto que na preparacao dos dirigentes religiosos, ela
era presenca necessaria.

Em nosso pais, o ensino de Filosofia também se faz presente desde a sua
colonizagdo com os jesuitas tendo como base no estudo de textos de Sdo Tomas
de Aquino e Aristoteles.

Alguns historiadores perguntam se temos uma Filosofia nacional propria.
Henrique Vaz aponta os escritos de Antonio Vieira e Silvestre Pinheiro Ferreira,
como originais, mas sem se desgrudarem das inquietacfes da época e considera
a fundacao da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da recém-constituida
Universidade de S&o Paulo como um marco cronologico decisivo na historia da
Filosofia no Brasil.

Assim como em outros paises, as escolas no Brasil colonia ficaram em
maos dos religiosos e estes apresentavam a disciplina em todos 0s seus cursos.
A formacéao de padres era significado de privilégios para as familias. Nao existia
uma legislacdo para a educacdo nacional, o que significava ndo haver uma
organizacao para o0 ensino. Esta organizacao so teve inicio com a chegada da
familia real e mais adiante, com o Marqués de Pombal que culminou com a
expulsdo dos jesuitas e o nascimento de uma nova maneira de pensar a
educacédo no Brasil totalmente secular.

Mesmo depois da expulsdo dos jesuitas o ensino de filosofia continuou
fragmentado e de baixo nivel com objetivos religiosos e livrescos.

Com a criacdo dos cursos profissionalizantes e criagdo dos Cursos
Juridicos de Sao Paulo e Olinda em 1827, a filosofia tornou-se disciplina
obrigatéria nos estabelecimentos de ensino publicos e particulares, como pré-

requisito para o ingresso Nos cursos superiores.
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No inicio do século XX com a reforma de Carlos Maximiliano o ensino da
filosofia foi afastado do curso regular de nivel secundério, figurou como disciplina
facultativa.

Reforma Capanema, 1942, denominada lei organica passou ser disciplina
obrigatéria dos curriculos dos cursos secundéarios, visava formar a
“personalidade integral dos adolescentes” e gradativamente houve a reducéo do
namero de horas semanais.

Antes da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional —
LDBEN surgiram leis organicas para a educagao que de uma forma ou de outra
ndo prejudicavam totalmente o oferecimento da disciplina Filosofia nos curriculos
escolares.

A Lei 4.024/1961 garantiu a Filosofia sem a obrigatoriedade dependendo
dos Conselhos Estaduais de Educacdo seu oferecimento. Teve carater
complementar podendo ser escolhida entre outras disciplinas para preencher a
grade curricular exigida pela LDB. Com o advento dos governos militares na
década de 1960, a referida lei foi alterada pela 5.692/1971 que reforma o ensino
de 1° e 2° graus e, nesse momento, os profissionais de Filosofia foram “feridos”.
E que naquela época, a ideia vigente dos mandatarios nacionais, era de que a
disciplina seria um instrumento perigoso para 0s seus objetivos. Ela foi
substituida nos curriculos escolares por Educacéao Moral e Civica e Organizacéo
Social e Politica do Brasil. A disciplina foi banida das escolas e nas
Universidades era monitorada pelos setores de vigilancia politica, identificacéo
e substituicdo da consciéncia pelo civismo foi posta em pratica com a criacao
das disciplinas Educacdo Moral e Civica no Ensino Médio e Estudos dos
Problemas Brasileiros no nivel superior.

A ideia prioritaria no momento pela educacéo profissionalizante era a
preparacao para o trabalho, excluindo assim a filosofia de grande maioria das
escolas. Poucas escolas mantiveram a filosofia no seu quadro de disciplinas, e
onde foi mantida, sua carga horaria foi reduzida.

A partir de 1975, os movimentos lutaram para reintroducdo de referida
disciplina no ensino médio. Inicio de 1980 a Pedagogia Libertadora de Paulo
Freire e 0 ministério apoiou a volta da Filosofia no ensino médio.

Varios movimentos ocorreram para que a Filosofia voltasse como

disciplina obrigatoria nos curriculos escolares. A Sociedade de Estudos e
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Atividades Filosoficas — SEAF desencadeou uma campanha nacional para o seu
retorno que motivou a criagdo da Lei 7.044/1982 a qual trouxe possibilidade de
novamente a disciplina de Filosofia constar nos curriculos escolares, mas sem a
sua obrigatoriedade.

Com a aprovacgéo da Lei Diretrizes e Bases para Educagéo Nacional, de
dezembro de 1996, a filosofia continuou ausente no quadro oficial do Ensino
Médio.

A nova Lei LDBEN 9.394/1994, principalmente em seu artigo 36 garante
os ensinos filoséficos, mas sem definir claramente seu oferecimento e acerca da
sua obrigatoriedade. A partir deste texto, os profissionais da area retomam a luta
para garantir a sua continuidade nos programas de ensino.

Na época do governo de Fernando Henrique Cardoso, o entdo Deputado
Federal pelo Estado do Parana Pe Roque Zimermmam apresentou o Projeto de
Lein°® 3.178/1997que modifica a lei 9.394/96 e que obriga os estados a incluirem
a filosofia como disciplina nos curriculos de Ensino Médio e pede a
obrigatoriedade da disciplina Filosofia no Ensino Médio, depois de apresentada
na Camara Federal foi vetada pelo Governo Federal.

Apoés 37 anos de luta foi sancionada no dia 02 de junho de 2008, pelo
vice-presidente da Republica, José Alencar, a lei que torna obrigatério o ensino
das disciplinas de Sociologia e Filosofia nas escolas de ensino médio, publicas
e privadas de todo o Brasil, o projeto de lei tornou obrigatorio as duas matérias
nos trés anos do ensino médio. A medida atingiu cerca de 10 milhdes de
estudantes em 25 mil escolas no pais e gerando emprego para os profissionais
das areas.

Apés tanto tempo de auséncia em algumas capitais do Brasil, exceto o
Estado do Maranh&o que nunca deixou de trabalhar filosofia nas escolas o
ensino de filosofia vinha sendo alternado entre as séries, a filosofia volta em 22
de junho de 2004 a ser obrigatéria no Ensino Médio e Fundamental por
determinacéo da Lei n°8.150 “Art. 1° - E obrigatério o ensino das disciplinas
Filosofia e Sociologia ao estudante da 52 a 82 série do ensino fundamental e do
ensino médio” (Diario Oficial da Unido, 2004, p. 20).

O projeto de Lei n°® 1.641/2003 foi representado pelo Deputado Federal do
Maranhéao, Dr Ribamar Alves, no atual governo de Luis Inacio Lula da Silva, que

teve como redator Valdério Pereira da Silva Janior do Instituto Logos de Filosofia
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e Humanidades, no qual o Senado aprovou o PLC 4/08, que altera dispositivos
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), para incluir no
curriculo do Ensino Médio as disciplinas de Filosofia e Sociologia como
obrigatdrias. Por unanimidade, na Comisséo de Educacdo do Senado Federal,
o PCL 04/08 foi aprovado e contou com o apoio de todos os senadores.

Em nivel estadual a Assembleia Legislativa aprovou o Projeto de Lei de
n°® 189/2003 que exige o oferecimento da disciplina Filosofia nos Ensinos Médio
e Fundamental das escolas publicas e particulares. No entanto, a Filosofia ja era
oferecida nas primeiras séries do Ensino Médio nas escolas da rede publica
estadual e, fazia parte do programa dos vestibulares das Universidades publicas
em nosso Estado.

E nesse contexto que em trés de maio de 2016, o Governo Federal
disponibiliza um documento sobre a Construgdo de uma Base Nacional comum
curricular para o Brasil. Este documento é fruto de um amplo processo de debate
e negociacdo com diferentes atores do campo educacional e com a sociedade
brasileira em geral, apresenta os Direitos e Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento que devem orientar a elaboracdo do curriculo para as
diferentes etapas de escolarizacao.

A Escola de Tempo Integral foi introduzida no Plano Nacional de
Educacdo — Lei n° 13.005/2014, como meta para que “[..] criangas e
adolescentes permanecam na escola o tempo necessario para concluir este
nivel de ensino, eliminando mais claramente o analfabetismo e elevando
gradativamente a escolaridade da populagédo brasileira” (BRASIL, 2014, n&o
paginado). A Escola de Tempo Integral proporciona a orientagcdo para
cumprimento das atividades escolares, pratica de esportes e alimentacao
adequada. Esta ampliacdo do tempo tem por objetivo, ainda de acordo com a
Lei proporcionar um avanco significativo para diminuir as desigualdades sociais
e ampliar democraticamente as oportunidades de aprendizagem.

Vista como um processo que tem como foco o desenvolvimento integral,
gue busca intensificar as capacidades humanas e, como resultado disso, trazer
transformacfes sociais, a educacdo deve ser a base e orienta para que se
adquira autonomia e assim se desenvolva uma visdo do futuro, favorecendo

avancgos econdmicos, politicos e sociais na realidade do estado do Maranh&o.
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Elemento integrador e de conquista de uma consciéncia cidada, a
educacao promove o desenvolvimento da criatividade, da capacidade de andlise
e sintese, da socializagdo, da autonomia, do autoconhecimento e do senso
critico.

As proposi¢cdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) concebem
a escola como instituicdo social cuja finalidade é oportunizar o crescimento
humano nas relacdes interpessoais e possibilitar a apropriagdo do conhecimento
a partir da realidade do aluno, contribuindo na formacao de cidadaos capazes de
analisar, compreender e intervir na realidade para a construgcdo de uma
sociedade de cidadéos plenos.

Neste contexto, a escola motivard no estudante a busca por uma
consciéncia critica, ampliando sua visdo de mundo, em que possa interpretar o
contexto social no qual esta inserido e entender as relagdes interpessoais, como
também as relacdes do ser humano com a natureza.

A escola, como espaco de aprendizagem e de cultura, além da familia e
da sociedade, proporciona acdes e principios que dao significado ao que se vive
e se experimenta. Dessa forma, ndo € possivel separar vivéncias cotidianas,
adquiridas ao longo da vida, de préaticas e sentimentos. O espaco escolar é
fascinante, lugar de cultura e diversidade, mas também de contradicbes e
relacbes que envolvem desigualdades e discriminacdo, assim como parcerias.
Nesse cotidiano escolar sdo descobertos novos caminhos a serem trilhados, que
levam a mudancas de comportamentos, de trabalhos, de lutas para se alcancar
a aprendizagem.

Neste espaco, o curriculo € uma das formas de mudar as relagdes entre
os professores, estudantes e demais profissionais envolvidos no processo de
educar; com ele, entende-se a funcéo social da escola no contexto social de
hoje. Conforme tal concepc¢éao, o curriculo ndo é apenas o conteudo anual a ser
ministrado nas aulas — é um espaco onde professores e alunos se inter-
relacionam e, nesta interacao, ocorre a aprendizagem.

Vérias experiéncias ao longo de quase um século tém buscado a
efetivacdo de uma Escola em Tempo Integral, devendo citar o projeto de Anisio
Teixeira nas décadas de 40 e 50 na Bahia, e Darcy Ribeiro na década de 80 no

Rio de Janeiro, como aqueles que possuem maior representatividade, ao lado
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do Programa Mais Educac¢éo que, em 2007, passou a ser o indutor das politicas
publicas para a Escola de Tempo Integral.

A Educacédo de Tempo Integral tem sido um ideal presente na legislagéo
educacional brasileira e nas formulagcdes de nossos educadores. Iniciativa
diversa em diferentes momentos da vida publica do pais, “[...] levaram esse ideal
para perto das Escolas, implantando propostas e modelos de grande riqueza
mais pontuais e esporadicas”. (BRASIL, 2009, p. 5).

Dessa forma, introduzimos uma breve histéria do percurso da criacdo
deste Modelo, cujo ponto de partida se deu no inicio dos anos 2000, em Recife
— Pernambuco, a partir da reabilitacdo do Ginasio Pernambucano.

O projeto de criacdo de um Novo Ginasio Pernambucano tem sua origem
na iniciativa de um de seus ex-alunos, Marcos Magalhaes, estédo presidente da
Philips para a América Latina. Depois de uma visita casual a sua antiga escola
no fim dos anos 90, a situacdo do prédio era de abandono: salas vazias, danos
estruturais, livros pelo chéo. Ele se sensibilizou com o estado de abandono no
gual se encontrava a instituicdo e se mobilizou, a partir desse momento, em criar
mecanismos para apoiar o resgate do padrdo de exceléncia daquela escola
publica.

Marcos partiu entdo para uma iniciativa de reunir os empresarios e
executivos em torno da recuperagdo. Marcos conseguiu engajar um grupo para
viabilizar a reforma. Quando a obra estava perto do fim, o trabalho terminou em
2003 e a reinauguracao ocorreu em 2004, percebeu que de pouco adiantaria um
prédio novo com 0s mesmos vicios. Dai veio a ideia de usar o Ginasio como
laboratério de um novo modelo pedagdgico. Até aguele momento, o trabalho de
reforma do prédio havia sido da Associacdo dos Amigos do Ginasio
Pernambucano, criada em 2000, com executivos de Chesf, Odebrecht e do
Banco ABN Amro. Esse foi 0 embrido do Instituto de Corresponsabilidade pela
Educacao (ICE), fundado em 2003, que hoje replica o modelo integral em todo o
pais por meio da articulagéo entre poder publico e privado.

Pela trajetéria e pelo que representa no imaginario social da cultura
daquele Estado, o Ginasio Pernambucano sempre foi uma referéncia na historia
da educacao, da cultura e da vida econdmica, social e politica da sua populacao.
Mas, nas Uultimas décadas, esse status se encontrava sensivelmente

comprometido.
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A primeira tarefa, entre 2000 e 2002, foi resgata-lo do estado de
decadéncia fisica em que se encontrava ap0s décadas de um processo
sistematico de degradacéo.

Iniciou-se uma longa reforma estrutural e de recuperagédo de todo seu
acervo, envolvendo profissionais de diversas areas, inclusive arquedélogos e
historiadores, dada a riqueza de elementos histéricos descobertos sob as
estruturas do edificio.

Cumprindo a objetivo inicial, a segunda etapa referia-se ao projeto de
recuperacao da qualidade do ensino.

A partir dai, o Instituto de Corresponsabilidade pela Educacédo e o
Governo do Estado de Pernambuco transcenderam o marco da reforma
estrutural e, consolidando suas parcerias, iniciaram 0s estudos para propor um
novo ordenamento politico/institucional e pedagoégico para o Ginasio
Pernambucano, restituindo seu poder de referéncia como parte de um processo
amplo de desenvolvimento da educacdo em Pernambuco, no Nordeste e no
Brasil.

Para isso foram necessarias mudancas profundas em termos de
conteudo, método e gestao, a partir das quais se construiram as bases no projeto
escolar da Escola da Escolha,® estruturado na andlise cuidadosa do cenario
contemporaneo, em escalas micro e macrossociais.

Diversos estudos relativos a juventude brasileira ja apresentavam
evidéncias merecedoras de atencdo, alertando para a necessidade de
intervencbes no aspecto educacional. Como, altos indices de violéncia
cometidos contra e pelos jovens, baixos indices de aprendizagem e altos indices
de evasao no Ensino Médio.

Em decorréncia disso, pareceu perfeitamente plausivel tracar um possivel
perfil da juventude como sendo aquela com baixa perspectiva em relacdo ao

futuro, baixa capacidade para tomar decisfes adequadas sobre a propria vida e

6 O ideal formativo que se projeta no Modelo é o de um jovem que no final da Escola Basica
tenha constituido e consolidado uma forte base de conhecimentos de valores, que tenha
desenvolvido a capacidade de ndo ser indiferente aos problemas reais que estdo ao seu redor
apresentando como parte da sua solugéo e, por fim, que tenha desenvolvido um conjunto amplo
de competéncias que o permitem seguir nas varias dimensdes de sua vida, executando o projeto
construido e idealizado para o seu Projeto de Vida, esséncia da Escola da Escolha.
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baixos niveis de autoestima, autoconhecimento e autoconfianca, elementos
fundamentais para uma pessoa construir uma Vvisdo sobre a sua propria vida e
desenvolver a¢gBes com vistas a construgdo de um projeto de futuro. Tal
construcdo, que da por meio da fruicdo das oportunidades que se dispuser e da
capacidade de tomar decisfes, sdo condi¢cdes que nem sempre estdo presentes
nos curriculos e cotidiano escolares.

E nessa perspectiva de um modelo de Escola que vai acontecer a parceria
entre o poder publico e a iniciativa privada, que irdo abracar uma causa que
incorpora as condi¢cdes de mobilizar pessoas e instituicdoes em torno de objetivos
comuns. Foi, portanto, no contexto de uma causa, em torno da qual todos
agregam forcas para fazer a parte que é de todos e trabalham para gerar
transformacdo e ndo apenas para resolver problemas pontuais, que estes
segmentos, poder publico, sociedade civil e iniciativa privada uniram-se com
suas respectivas competéncias e prioridades, e desenvolveram o Modelo da
Escola da Escolha. Ao produzir solu¢des educacionais e reconhecida qualidade,
comprovadas pelos seus resultados, a Escola da Escolha consolidou-se como
politica publica disseminada para a Rede Estadual de Ensino de Pernambuco.

O Ginasio Pernambucano iniciou suas atividades em 2004, atuando como
motor de vasto movimento de mudancas e transformacdes. Nos anos seguintes,
iniciou um amplo processo de expansao do Modelo, através de acdes integradas
entre o Instituto de Corresponsabilidade pela Educacdo’ (ICE) e instituicdes
parceiras junto as Secretarias de Educacdo municipais e estaduais, apoiando a
implantacdo nos anos iniciais da Educacdo Infantil e final do Ensino Médio
atendendo a realidade de cada estado no qual o projeto foi implantado,
acolhendo assim todas as etapas de Educacédo Basica.

Com essas mudancas e transformacfes que a Escola da Escolha chega
em 2016, ao Estado do Maranhdo atuando apenas no Ensino Médio com as
seguintes Escolas: Almirante Tamandaré (Cohab), Professora Moénica Vale

(Vinhais), Dorilena Silva Castro (Coroadinho), Professora Margarida Pires Leal

'O Instituto de Corresponsabilidade pela Educacdo se dedicou a formular as bases para a
compressao de uma modelo com inovacdes em conteldo da acdo educativa daquilo que se
ensina e daquilo que se aprende, do método como aprender e com

]Jo ensinar e da gestéo de processos da escola, como 0 uso do espago, do tempo, dos recursos
fisicos, técnicos e materiais disponiveis, bem como das relacdes entre as pessoas. Nesse
sentido, o ICE adotou um novo jeito de ver, cuidar e sentir a educacao.
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(Alemanha), CAIC Barjonas Lobao (Jardim América) e Professora Joana Batista
Santos Silva (Cidade Olimpica) na qual atuo desde o ano de 2017 como
professora de Filosofia.

O governador Flavio Dino, adotou a Medida Proviséria n® 212, de 17 de
dezembro de 2015, que a Assembleia Legislativa do Estado aprovou, e o
Deputado Humberto Coutinho, Presidente, da Assembleia Legislativa do Estado,
para os efeitos do disposto no art. 42, da Constituicdo Estadual com a nova
redacéo dada com a Emenda Constitucional n° 038/2003, combinado com o art.
11, da Resolucao Legislativa n® 450/2004.

E nesse contexto que encontraremos nosso objeto de estudo, pois
queremos entender o Ensino de Filosofia, sua Atuacdo Educativa de Exito a
partir da Escola de Tempo Integral. Segundo Matos (2015, p. 373) “A filosofia é
instada a realizar sua dimensédo de formacdo para a vida. Aqui a filosofia é
chamada a ser praticada como educacdo, ou seja, processo continuo de
formacgao da pessoa humana em sua concretude, diversidade e singularidade”.

A proposta de educacédo integral vislumbra a ampliagdo dos tempos,
espacos e oportunidades educativas, bem como o compartilhamento da tarefa
de educar e de cuidar entre os profissionais da escola e de outras areas, a familia
e outros atores sociais, sob a coordenacédo da escola e de seus professores,
tendo em vista a melhoria da aprendizagem e da convivéncia social.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional prevé, no seu Art. 34,
a ampliacéo progressiva do tempo de permanéncia na escola. O Plano Nacional
de Educacédo estabelece em sua meta de n°® 6 oferecer educacdo em tempo
integral em no minimo 50% das escolas publicas, de forma a atender pelo menos
25% dos alunos da Educacéo Basica.

Consolidar a Educacéo Integral enquanto politica publica é uma tendéncia
confirmada pelas iniciativas presentes em todas as esferas governamentais,
municipal, estadual e federal. Neste sentido, a Rede Estadual de Educacédo do
Maranhdo implanta a politica de educacdao integral, tendo em vista a perspectiva
da garantia de uma aprendizagem com qualidade, para o desenvolvimento
integral do ser humano.

Trabalhar o curriculo em tempo integral possibilita uma abordagem mais
qualitativa e interdisciplinar, na medida em que se podem fundir

conhecimentos/conceitos educacionais, artisticos e culturais, de salde, do
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mundo do trabalho, com vistas a uma visdo mais abrangente do préprio ato de
aprender.

A formacao integral ndo se limita aos conteddos escolares tradicionais,
mas também nao os renega e, junto a eles, procura outras formas de conhecer
possibilidades de o aluno se encontrar como ser humano no mundo que o cerca,
como cidadao na sociedade e como profissional no mundo do trabalho.

Para o Ministério da Educacéo o que deve abranger um projeto de nagéo
€ a formacdo humana integral e uma educacédo de qualidade social (é aquela
gue atenta para o conjunto de elementos e dimensdes socioecondmicos e
culturais que circundam o modo de viver e as expectativas das familias e de
estudantes em relacdo a educacdo). Em consonancia com seu papel de
coordenar a politica nacional de Educacdo Basica, o MEC desencadeou um
processo de discusséo da Base Nacional Comum Curricular da Educacéo Basica
(BNCC). O ensino de filosofia de acordo com a BNCC (Brasil, 2016, p.567):

A politica estd na origem do pensamento filoséfico. Na Grécia Antiga,
0 exercicio da argumentacdo e a discussdo sobre os destinos das
cidades e suas leis estimularam a retérica e a abstracdo como préticas
necessarias para o debate em torno do bem comum. Esse exercicio
permitiu ao cidaddo da pélis compreender a politica como producdo
humana capaz de favorecer as relacdes entre pessoas e povos €, ao
mesmo tempo, desenvolver a critica a mecanismos politicos como a
demagogia e a manipulacdo do interesse publico. A politica, em sua
origem grega, foi o instrumento utilizado para combater os
autoritarismos, as tiranias, os terrores, as violéncias e as multiplas
formas de destruicdo da vida publica.

A BNCC?8 tem como finalidade orientar os sistemas na elaboracéo de suas
propostas curriculares, tem como fundamento o direito a aprendizagem e ao
desenvolvimento, de acordo com o0 que preceituam o Plano Nacional de
Educacao (PNE) e a Conferéncia Nacional de Educacao (CONAE).

A BNCC é um documento que pretender nortear o que é ensinado nas
escolas do Brasil inteiro, englobando todas as fases da educacao basica, desde
a Educacao Infantil até o final do Ensino Médio. Trata-se de uma espécie de
referéncia dos objetivos de aprendizagem de cada uma das etapas de sua

formacdo. Longe de ser um curriculo, a BNCC é uma ferramenta que buscar

8 Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo homologado em 20 de
dezembro de 2017, que define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica.
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direcionar a elaboracéo do curriculo especifico de cada escola, considerando as
particularidades metodoldgicas, sociais e regionais de cada instituicao.

Isso quer dizer que a Base Nacional estabelece o0s objetivos de
aprendizagem que se quer alcancgar, por meio da definicdo de competéncias e
habilidades essenciais, enquanto o curriculo ird determinar como esses objetivos
serdo alcancados, tracando as estratégias pedagdgicas mais adequadas.

Sendo assim, a Base Nacional ndo consiste em um curriculo, mas em um
documento norteador e uma referéncia Unica para que as escolas elaborem os
seus curriculos.

Vejamos o que mudou para a Filosofia (BRASIL, 2016, p.628):

No Ensino Médio, a area das Ciéncias Humanas se amplia, reunindo,
além dos componentes Geografia e Histéria, a Filosofia e Sociologia, o
que representa um novo desafio para a organizacdo dos saberes
formativos da area e para a necessdria articulacao entre eles.

Ainda no mesmo documento relata-se que (BRASIL, 2016, p. 637):

De acordo com a BNCC, os objetos de aprendizagem e
desenvolvimento de Filosofia, estdo organizados de modo que os
professores e escolas tenham margem autoral, tematica e
metodoldgica para organizar-se. Cuida-se, em outras palavras, de
priorizar a possibilidade de experiéncia, nas aulas a partir das aulas,
de um pensar que possa efetivamente ser chamado de filoséfico. [...]

[..]JN&o sdo sugeridas formas de trabalho, nomes de autores ou
escolas filoséficas a privilegiar. Mesmo 0s cruzamentos e
sequenciamentos de objetivos resultam bastante livres em funcéo de
entendimento que atravessa toda a BNCC: o de que, no interior e cada
etapa, o0s elaboradores dos curriculos podem propor novas
progressdes de aprendizagem. A estrutura em Unidades Curriculares,
gue organiza o Ensino Médio, ndo se subtrai a essa regra, que se torna
mesmo mais relevante dada a possibilidade de percursos formativos
diversos na etapa. Ha, enfim, bastante liberdade de trabalho na
Filosofia. Bem entendido, desde que garantido ao aluno, desde o inicio
do primeiro ano, a aproximacéo, a singularidade do pensar filoséfico, e
observada, além dos possiveis progressos curriculares, a boa
articulacdo e exploracédo dos objetivos de aprendizagem proposta.

A BNCC define as aprendizagens que os alunos de todo o territorio
nacional devem adquirir durante a Educacédo Basica, compreendendo uma
formacdo humana e integral. Para tanto, esse documento orientador propde que
se desenvolvam conhecimentos em consonancia e balizados por principios
éticos, estéticos e politicos, apresentando, como visdo orientadora geral e ao

longo desta etapa de aprendizagem, o desenvolvimento de 10 competéncias®,

9 Conhecimento, pensamento cientifico, critico e criativo, repertério cultural, comunicacgao,
cultura digital, trabalho e projeto de vida, argumentacao, autoconhecimento e autocuidado,
empatia e cooperacao, responsabilidade e cidadania.
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gue devem ser entendidas como mobilizacbes de conhecimentos, atitudes,
valores e habilidades, principios orientadores de uma educacdo que atenda as
demandas formativas da multifacetada e plural sociedade brasileira.

Segundo a BNCC, essas competéncias ajudaréo os alunos a se tornarem
cidadaos aptos a seguir nos estudos, para atuar no mercado de trabalho e ainda
para pensar em solugbes para demandas individuais e sociais de forma
autbnoma, critica e ética, em conformidade com a Constituicdo Federal de 1988
e com a LDB/1996. Considerando a necessidade do efetivo desenvolvimento
dessas competéncias face a amplitude do territorio brasileiro, estas deveréo
estar articuladas com as demandas de cada estado, que para tanto, ao estruturar
ou reestruturar as suas diretrizes curriculares, deverao orientar a proposicao de
atividades pedagodgicas que articulem conhecimento cientifico a atitudes e
realidades, respeitando as especificidades de cada municipio e de cada escola.

A contextualizacdo das propostas curriculares tem como objetivo dar
sentido e aplicabilidade ao que € estudado nas escolas, por meio da exploracéo,
do entendimento e do respeito as especificidades de cada lugar, para desse
modo formar cidaddos capazes de crescer enquanto individuos e enquanto
coletividade. Essas proposicOes devem, pois, apostar em atividades que
estimulem a observacédo, a identificacdo e a articulacdo entre fendmenos
cientificos, culturais, sociais, politicos, comportamentais etc., que fazem parte do
convivio dos estudantes.

Essas competéncias, ao longo do Ensino Fundamental, devem ser
atreladas aos interesses, habilidades e escolhas dos estudantes, dando-lhes
condi¢Bes de atuar na vida compreendendo os fenbmenos sociais, politicos e
econdmicos, posicionando-se com criticidade e participacdo. Para isso, a rede
de educacao e as instituicbes de ensino, ao pensar suas propostas pedagogicas,
devem ater-se ao significado das competéncias, para que sejam desenvolvidas
e tenham seus resultados obtidos pelos estudantes.

A reinsercao da disciplina no curriculo do Ensino Médio brasileiro é uma
determinacdo legal, além disso, essa obrigatoriedade trouxe grandes
expectativas para o seu ensino, sobretudo, no que se refere ao desenvolvimento
do senso critico. Contudo, pergunta-se: A filosofia na Escola de Tempo Integral
se propde a responder tal expectativa? O papel da filosofia ndo pode ser apenas

de natureza tedrica, a mesma deve embasar o pensar, o refletir, além de
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problematizar de modo consciente. Assim, esse retorno vai de encontro as
reivindicagbes e aos anseios dos professores e filésofos que, durante muito
tempo, justificaram a importancia da disciplina como base para a consolidagéo
de uma sociedade democratica. Essa obrigatoriedade trouxe ainda, novos
desafios para os professores da disciplina. Uma vez, que os alunos encaram a
Filosofia como disciplina menos importante que a Fisica, Quimica, Portugués,
Matematica etc. Assim, apresentam-se 0s seguintes questionamentos: O que
ensinar na Escola de Tempo Integral? Deve-se ensinar a filosofar ou a historia
da filosofia? Que materiais didaticos devem ser usados? Qual metodologia usar
na Escola de Tempo Integral? Que recursos utilizar na sala de aula? Como fazer
dos recursos didaticos instrumentos para um ensino de filosofia que seja um
convite ao pensamento?

Falar em Atuacdo Educativa de Exito, dentro da Escola de Tempo Integral,
se refere a aprender filosofia de modo significativo para a formacao e sua vida.
E dentro desse contexto que trabalharemos com a metodologia tertdlia, (que sdo
encontros destinados para os alunos. Nessa sessdo 0s participantes
compartilham a leitura de obras classicas da filosofia. Ao engajar um dialogo
sobre filosofia, os participantes aprofundam seu entendimento e se envolvem em
debates sobre sua propria experiéncia de vida) a intencdo nao € de reproduzir o
ensino no aspecto explicativo e sim um ensino de filosofia que esteja aberta ao
aprender. A conexao interna entre conteludo e método deve tornar evidente que
o0 estudante tenha se apropriado significativamente de um determinado contetdo
filosofico, significa, ao mesmo tempo, que ele se apropriou conscientemente de
um meétodo de acesso a esse conteudo.

Nesse sentido, esses guestionamentos surgem a partir das dificuldades
gue a pesquisadora possui enquanto professora de Filosofia do Ensino Médio da
Rede Publica de Ensino, Centro Educa Mais Jodo Francisco Lisboa, que pensa
o aluno como protagonista e ndo como projeto isolado, mas como participacdo
auténtica dos educandos na sua historia de vida. Pois o ensino de tempo integral
tem como base os quatro pilares da educacéo, a saber: Aprender a conhecer;
fazer; conviver e a ser.

O que se espera do ensino da filosofia, de alguma forma, é que ele esteja
ligado com uma nocéo de liberdade que a concebe situada historicamente.

Dessa forma, (GHEDIN, 2009, p. 72) afirma, “E por isso que a Filosofia se lanca
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na direcdo da verdade. Ela é um espaco que procura abrir caminhos no horizonte
da descoberta e da permanente interpretacdo do ser e estar no mundo”.
Contudo, a filosofia s6 pode cumprir esse papel que se espera dela, se os
professores da disciplina n&do tiverem nenhum tipo de dificuldade na sua
metodologia nem no seu conteddo programatico.

Nessa perspectiva, a escola de tempo integral do Estado do Maranhé&o,
inaugura essa modalidade de ensino, tendo como modelo a “Escola da Escolha”
do Estado de Pernambuco, que tem como foco o jovem e o seu projeto de vida.
Portanto, esse projeto prepara o0 jovem para ter iniciativa, liberdade,
compromisso, respondendo aos desafios do mundo contemporaneo de maneira
autdbnoma, solidaria e competente.

No momento estamos em meio a uma pandemia, desde que a covid -19
se instalou no mundo, cerca de 1,5 bilhdes de estudantes ficaram fora da escola
em mais de 160 paises, segundo relatorio do Banco Mundial.

No Brasil, a partir de meados de marcgo, prefeitos e governadores
determinaram a suspensao das aulas nas redes publicas e privadas, até o
momento a o governador e o prefeito da cidade de Sao Luis tem optado pelo
fechamento das escolas publicas enquanto as escolas privadas estdo em ensino
hibrido para reduzir as chances de que os estudantes se tornem vetores do virus
para suas familias.

Entre as escolas que adotaram recursos tecnoldgicos para manter contato
com os alunos, as técnicas mais usadas sao o envio de materiais digitais pelo
professor aos estudantes, envio de orientacfes genéricas via redes sociais pelo
professor para que os estudantes acessem em casa com 0 apoio dos livros
didaticos, e disponibilizacdo de videoaulas gravadas pelos professores e
enviadas aos estudantes por redes sociais para que eles assistam em seus
aparelhos.

O uso da internet nesse periodo para promover as atividades de ensino é
atil para manter os alunos vinculados ao ambiente escolar e ativos, mas néo
deveria em regra substituir a presenca dos estudantes na sala de aula, pois tem
o risco de acentuar as desigualdades entre os estudantes e esbarra na falta de

preparo das instituicbes de ensino e professores.
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Sao muitos os desafios que enfrentamos com a pesquisa devido a
pandemia, no entanto seguimos com o0 ensino remoto na Rede Estadual do

Maranhdo trabalhando para o ensino — aprendizagem dos discentes.

3 O ENSINO DE FILOSOFIA COMO EXERCICIO DA AUTONOMIA DISCENTE
3.1 Rousseau e Kant e a pedagogia das luzes

A educacgdo é a pratica mais humana, considerando a dimensédo e a
importancia de sua influéncia na existéncia dos individuos. A partir do
aparecimento do homem, é a pratica fundamental da espécie, diferenciando o
modo de ser cultural dos homens no modo natural de existir dos demais seres
humanos. Mas por penetrar tdo fundo a existéncia dos homens, a educacao é
mais vivenciada do que pensada. O século XVIII é conhecido como o Século das
Luzes, do lluminismo e da llustracdo, ou Aufklarung, que significa, o poder da
razdo humana de interpretar e reorganizar o mundo.

O lluminismo, foi uma das grandes etapas da civilizacdo ocidental, foi um
movimento amplo e complexo, baseado na nova ciéncia experimental, nos
métodos cientificos de Galileu e Bacon, nas descobertas de Galileu, Copérnico,
Kepler e Newton e no racionalismo cartesiano, especialmente pela propagacao
do empirismo de Locke.

Objetivamos trazer a questao da atuacao educativa de éxito, que tem sido
uma preocupacdo para a Educacdo Integral, como campo de didlogo na
realidade do aluno e numa perspectiva critico-transformadora. A atuacédo
educativa de éxito tertulia dialogica, territorializa o conhecimento na busca pelas
vivéncias e saberes e seus sujeitos e, neste sentido, vai para além da
exclusividade do conhecimento dito cientifico.

A principal referéncia que vamos abordar sera o pensamento de Kant. O
filésofo Immanuel Kant (1724-1808) praticamente passou a vida académica
dando aulas, primeiro como professor particular, depois na Universidade de
Kongsberg, sua cidade natal.

O que cabe destacar, tendo em mente a figura de Kant como educador,
foi certamente o fato de ele ter tido um bom professor em sua formacéo

universitaria, com dominio cientifico e habilidade pedagdgica.
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Com a concluséo do estudo de graduacéo, encerra-se também uma etapa
na vida de Kant: como educando, tanto na familia como na escola e na
Universidade. Com seus 23 anos, 0 jovem se tornou oficialmente educador,
assumindo primeiro o trabalho de orientador e, mais tarde, aos 31 anos, a fungéo
de docente universitario, para por fim, em 1797, ja reconhecido pelo mundo como
professor, retira-se da atividade pedagdgica de sala de aula e pode usufruir
merecidamente, dos poucos anos de aposentadoria que Ihe restavam.

Apesar de Kant ter forte influéncia de uma educacéo de cunho religioso,
sua compreensao de educacao visa e secularizacdo do processo de ensino e
designa autonomia como peca fundamental de sua concepgéao educacional.

O filésofo de Konigsberg demonstra que a educacdo é fundamental para
a construcao do carater do individuo. Educar € um processo que esta além da
instituicdo escola e néo restrito apenas aos professores. Educar € uma atividade
gue deve envolver todos aqueles que estdo ao redor do educando e objetiva
tanto fornecer conhecimentos intelectuais e técnicos como formar um ser
humano, capaz de refletir, opinar e agir por si mesmo. Educacédo e moral séo
complementares, na medida em que a autonomia somente pode chegar a sua
realizacdo fenoménica por meio da educacédo. Em tempo algum o ser humano
sera o ideal autbnomo pensado por Kant, e justamente o filésofo tinha
consciéncia disso. No entanto ele sabia que, se ha algo que pode ser auferido
do ser humano, o que ha de melhor nele, este algo € a educacéo voltada para a
autonomia.

Na Critica da Razéo Pura, Kant (2015) defende que néo é possivel ensinar
a filosofia, mas apenas o aprender a filosofar. Ele explica que a filosofia € a
ciéncia possivel, sempre em aberto, pois a investigacao filoséfica nunca termina.
Mesmo quando o filésofo atinge uma elucidacdo razoavel sobre uma dada
matéria, surgem outras questdes que demandam novas teorias, inclusive
conflitantes com a que ele formulou. Kant (2015, p.546) reconhece que “A razéo
tem de submeter-se a critica em todos os seus empreendimentos, e ndo pode
comprometer a liberdade desta, através de proibi¢cdes, sem prejudicar-se a si
mesma e levantar uma suspeita devastadora contra si”.

O propésito filosofico maior de Kant sempre foi acompanhado por uma
profunda experiéncia pedagogica. Além disso, principalmente, que sua filosofia

sistematica, cujo centro é dado pela Critica da Raz&o Pura, abre espac¢o ndo so
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a experiéncia mencionada como também para seus principios educacionais,
permitindo-lhe conceber, do ponto de vista sistematico, a educacdo como uma
ideia de razdo pura. Ou seja, a Critica da Razéo Pura, deixa um espaco aberto
para um emprego ampliado da razdo e, com isso, ndo sé no que diz respeito aos
problemas morais, mas também formativos educacionais.

Muitas das ideias pedagdgicas de Kant sdo dedicarias do pensamento
pedagogico de Rousseau, este exerceu influéncia perpétua nas ideias morais e

pedagdgicas de Kant:

Além da influéncia de Rousseau, o pensamento Kantiano sofreu
também a de Newton, Leibniz e Hume. De Rousseau, pela defesa que
este fazia da dignidade e da filosofia baseada no sentimento. Da
mesma forma que Newton procedera em relagdo a matematica, Kant
desejava fazer no campo da filosofia. A forma técnica do seu
pensamento foi-lhe fornecida por Leibniz e o idealismo kantiano foi
expresso de forma bem mais critica que a deste Ultimo. Ao desafiar o
principio da causalidade, Hume influenciou Kant a reexaminar as bases
racionalistas do conhecimento, levando-o, com seu método critico, a
mediar o empirismo e o racionalismo (BARBOSA, 2020, p.27)

A obra Emilio, ofereceu a Kant um amplo material de critica ao
intelectualismo pedagdgico no periodo. Rousseau faz duras criticas ao método
educacional mecanico, ja que estes sdo baseados na decoreba e memorizacao,
método que obrigavam a crianca o0 aprendizado somente por meio da
transmissao e memorizacao de conteudo.

O capitulo pretende discorrer sobre o pensamento pedagdgico de Kant
em Sobre a pedagogia, em paralelo com escritos educacionais de Rousseau, em
especial Emilio. Planeja-se fazer um paralelo entre o pensamento pedagdgico
de Kant, Sobre A pedagogia (1999) e a reflexdo educacional compreendida no
Emilio (2014) de Rousseau e de que forma exercerdo influéncia na Tertulia
Dialdgica.

Rousseau nasceu em Genebra a 28 de junho de 1712, Filho de Isaac
Rousseau e Suzana Bernard. Por consequéncia do parto, sua mae faleceu no
més seguinte e 0 pequeno Jean-Jacques ficou aos cuidados de suatia, Suzanne
Rousseau. Salvo uma auséncia de dois anos em Bossey, onde ficou aos
cuidados do pastor Lambercier, Rousseau viveu em sua cidade natal até aos 16
anos de idade, quando saiu com alguns amigos para um passeio pelo campo e,
ao voltar, encontrou as portas da cidade cerradas.

Seus passeios pela filosofia e pela literatura abrem um caminho novo no

pensamento politico ocidental e provocam um contraponto no trajeto cientifico
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da modernidade. Assim como o desenvolvimento de uma areté politica teria
inicio, no plano aristotélico, na investigacdo naturalista e ndo no cientificismo
matematico da Academia platbnica, o pensamento rousseauniano rejeita o
academicismo, levanta-se contra as grandes maximas do lluminismo e acaba
proclamando sua areté arquitetada nos elementos da natureza humana.
Evidentemente que seu naturalismo difere do aristotélico, principalmente quanto
ao papel do logos no desenvolvimento da esséncia humana, dado pelo estagirita.
Para Rousseau a esséncia se realiza pela rota da sensibilidade, tanto fisica como
moral.

Em 1760, ano em que Palissot exibiu sua comédia Os filésofos em Paris,
expondo Rousseau ao ridiculo, Diderot escreveu A religiosa, retratando os
infortinios de uma jovem submetida a contragosto a vida monastica. Voltaire,
gue havia publicado em 1759 o polémico Candido, tornaria publicas suas
desavencas com Rousseau em 1761, dois anos antes de publicar seu Tratado
sobre a tolerancia. Em meio a estas e a outras agitacdes filosoéficas, culturais e
politicas que assaltavam a Europa desse periodo, foi redigida uma obra
volumosa, o Emilio.

Lancada poucos meses depois do Contrato social, o Emilio foi, no
entender de Rousseau, a melhor e a mais importante de todas as suas obras.
Aplaudido no particular, mas rejeitado publicamente, o livro foi elaborado,
finalizado e publicado em um tempo de transformacdes histéricas decisivas para
a vida politica e cultural da modernidade. Tendo sido execrado oficialmente em
Paris e em Genebra, ele conduziu o autor a condenacao, obrigando-o a fuga e
ao abandono de sua vida tranquila.

Rousseau fez uma “revolugao copernicana da educacgao”, este provocou
a saida do professor do centro do processo pedagogico e incorporou nele o
aluno, com todo o seu curso natural de desenvolvimento. Com isso, a pedagogia
tradicional ndo era apenas falsa, era prejudicial ao individuo e a sociedade. O
deslocamento do conteudo em favor do método; do ensino em favor da
aprendizagem; dos obijetivos institucionais em favor dos interesses individuais
(dos educandos); das operacdes abstratas em favor das opera¢gdes em favor das
operacdes concretas; do método dedutivo em favor do método indutivo

(experiéncia); de uma educagdo voltada no presente e aberta as novidades do
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futuro; da autoridade em favor da liberdade e da disciplina em favor da
espontaneidade.

O comeco da composi¢cdo do Emilio parece estar relacionado a eventos
intimos de suma importancia e de profundo sentido afetivo para Rousseau. Os
assuntos abordados na obra s&o alguns daqueles que lhe foram revelados pela
sua maturacao. Por outro lado, ainda se fazem presentes no imaginario comum
explicagbes segundo as quais a composicao desta obra fora animada por
vontade do autor de se retratar do abandono de seus filhos; logo, ela teria sido
escrita para aliviar o remorso de um pai degenerado.

Rousseau em sua obra Emilio ou da Educacéo exerceu grande influéncia
sobre Kant, a obra citada forneceu ao pensador um amplo material de critica ao
intelectualismo pedagogico reinante no periodo. Rousseau foi bastante claro no
seu descontentamento em relacdo aos métodos educacionais mecanicos, ja que
estes eram baseados na memorizacdo, tornavam distantes do educando as
préprias questbes de ensino e aprendizagem, fazendo com que a educacao se
tornasse um assunto macante. Rousseau mostrava-se com duavidas em relagcao
aos metodos tradicionais que eram impostos a crianca com o aprendizado
realizado somente por meio da transmissdo e memoriza¢ao de conteudo.

Considerando este entendimento como fundamental para as analises aqui
levadas a efeito, pretende-se doravante mostrar como o Emilio, apesar de ter
sido produzido para explicitar e tratar, de modo geral, questdes filosdficas,
converteu-se, enfim, ao longo dos anos e dos séculos posteriores a morte do
autor, ndo s6 em um verdadeiro tratado de pedagogia, mas em um modelo de
texto pedagdgico, insistentemente imitado, corrigido, aprofundado e
desenvolvido por uma série de grandes tedricos modernos da educacao.

Entendendo ou ndo o Emilio como um texto pedagdgico, o fato € que as
ideias deste livro e de seu autor se fazem sempre presentes nos cursos de
formacdo de professores e, em especial, nos cursos de Pedagogia. Seja na
disciplina de filosofia ou de histéria da educacado, o pedagogo em formacéao se
depara com a constatacdo de que o Emilio € um tratado de educacao importante
e fundamental para o bom entendimento da histéria das ideias pedagdgicas.

O Emilio ou da Educacéo, foi o principal escrito de Rousseau. Uma obra
densa, dividindo-se em cinco livros, expde o processo formativo-educacional de

um aluno ficticio, o Emilio, desde o0 nascimento até seu ingresso maduro na
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sociedade adulta. Emilio trabalha o processo e a condi¢ao de possibilidade para
gue o homem possa desenvolver suas faculdades e, em sintese, regrar sua
propria sociabilidade.

Rousseau faz uma critica ao aspecto social, mostrando como a sociedade
adulta corrompe as criangas, ao impor seus vicios e maus costumes. Tal
afirmacado é vista como uma educacgdo negativa, visto que o0 mais importante
para a educacao infantil ndo é ensinar a virtude e sim proteger a crian¢ca dos

inimeros e variados vicios do mundo adulto. Bresolin (2016, p.53) esclarece:

“A educacao negativa, por sua vez, a qual Rousseau defende, tende
apenas a defender os o6rgaos, instrumentos de nosso conhecimento,
desenvolvendo a razédo através dos sentidos. A educacao negativa nao
€ 6cio, uma vez que impede tanto os vicios como as virtudes; nao
ensina a verdade, mas prescreve a crianca do erro, até ser capaz, por
si mesma, de descobrir a verdade”.

Nesse ponto de vista, Kant concorda com Rousseau, a educacdo nao
pode se concentrar em uma educagdo mecanica, ou seja, adestramento e
transmissao de conhecimentos, preconceitos e habitos. Kant concorda tambéem
com um modelo de educacéo negativa, na qual a crianga vai se desenvolvendo
em seu proprio ritmo. A educacdo deve se adaptar de acordo com o
desenvolvimento da crianca. Dessa forma, havera o amadurecimento das
faculdades, destacando entre elas a razao, pois é a partir dela que a crianca
constroi por si mesma suas ideias e seus valores. Esse é 0 proposito também
encontrado no projeto educacional de Kant.

A meta da educacédo natural consistia em fortalecer o corpo e refinar os
sentidos da crianca, pois somente assim ela estaria dando passos importantes
para sua socializacdo autbnoma. O projeto da educacgéo natural voltado para a
infancia centrada no desenvolvimento dos sentidos com base nas experiéncias
gue a crianca faz com o mundo natural. Tal socializacdo tem como objetivo inicial
uma vida virtuosa, longe dos vicios e baseada na comiseracdo dos outros.
Introduzir o educando no mundo das coisas e ajudando que suas experiéncias
se desenvolvam, e educacédo natural lhe permite o aprendizado do educando
pela propria acdo. “Na infancia, o que prevaleceu foi a educacao dos sentidos.
Nesse periodo, Rousseau parte do pressuposto de que a formacdo de Emilio
para a autonomia moral deve comecar pelo aperfeicoamento dos sentidos e néo,

como se poderia pensar, no desenvolvimento da razdo” (Sturmer, 2011, p. 140).
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Rousseau coloca que no sentido pedagdgico a vontade da crianga tem
uma importancia para o aperfeicoamento da moralidade que € a nogédo de limite,
consciéncia que no momento que esta crianga € introduzida na sociedade, sera
obrigada a pensar sua vida na relagcédo que estabelece com as outras pessoas.
Dessa forma a crianga vai comecar a entender que sua vontade nao pode ser
absoluta e que existem leis que precisam ser estabelecidas para o convivio
harménico em comum. O papel do educador na infancia é aproximar a crianga
ao maximo com a natureza, o educador precisa criar condicdes para que iSSo
aconteca, ou seja, a natureza como forga que se expressa nas coisas e relacoes
com o mundo.

O papel do educador muda de configurac&o na juventude, que faz surgir
um outro conceito de natureza que esta ligado ao amadurecimento da
racionalidade. Com o desenvolvimento das disposi¢cdes internas socialmente,
gue tornam possivel ao educando a construcdo de uma personalidade auténtica,
autdbnoma e moral. A favor disso, Angelo Vitério Ceci expressa:

O educador possui um papel importante nessa fase, o de preparar as
condicdes para que, posteriormente, seu educando tenha condi¢cdes
de socializar-se adequadamente e expandir-se em direcdo aos seus
semelhantes de modo a ter condicGes de assumir o ponto de vista
moral, ou seja, de colocar-se no lugar do outro. Educar ndo consiste
em instruir ou em repassar preceitos, mas em orientar 0 processo
interno e externo do educando, conduzir seu exercicio. Nao se trata,
pois, de deixar que a criangas simplesmente ajam espontaneamente.
Esse é um principio vélido também para a educagcdo moral (2011,
p.157).

E neste periodo que vai surgir o despertar da racionalidade, que se torna
um instrumento util para que o0 sujeito analise as tendéncias sociais de
corrupcao, ndo basta ao educando somente deixa-la surgir espontaneamente. E
preciso guiar essa racionalidade nascente no homem para que venha a ser uma
faculdade capaz de esclarecer a acdo do sujeito no mundo. “Existe, pois, no
fundo das almas um principio inato de justica e de virtude a partir do qual, apesar
de nossas proprias maximas, julgamos nossas acfes e as de outrem como boas
0OU Mas, e é a esse principio que dou o nome de consciéncia” (Rousseau, 2014,
p.409), no sentido de associar suas decisbes com a ordem moral. Tendo em
conta, é preciso que o educador crie condicdes adequadas para que tal
racionalidade, voltada para a moralidade se desenvolva, esse desenvolvimento

s6 sera possivel por meio das experiéncias conquistadas na socializac¢ao.
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O genebrino estabelece de modo eficaz insuficiéncia em alguns
momentos da razdo nos assuntos educacionais, como “se as criangas que
ouvissem a razao, nao precisaram ser educadas” (Rousseau, 2014, p. 90), e ao
mesmo tempo, a importancia de se levar em consideragdo a experiéncia. No
contexto da educacdao infantil, 0 modo mais adequado de tomar a experiéncia
como referéncia é a consideracao detida sobre a organizacao corporal da crianca
e seu ponto de vista de como o conhecimento é construido a partir de sua
sensibilidade. Rousseau faz duras criticas destacando que ndo devemos confiar
a formacéo do carater e da moral humana apenas na razao, pois a moral nao se
limita somente a razdo como vem na citacdo acima, pois a moral também se

radica nas paixdes. Dalbosco (2011, p.135) reflete que:

Se comecarmos na educacdo das criancas, além de cairmos
facilmente no moralismo, podemos ensinar coisas que estdo além de
sua capacidade de aprendizagem, tornando o ensino enfadonho e sem
resultados. De outra parte, como sentido normativo da educacéo
natural, tal principio revela que a formagao moral do carater deve ser
precedida pela formac&o de um corpo robusto e pelo desenvolvimento
refinado dos sentidos. Justamente ai desponta, com intensidade, o
papel pedagdgico da natureza, entendida como forca externa ao
individuo: no confronto com as mais diversas intempéries naturais, a
crianca aprende a conhecer progressivamente os limites de seu corpo
e exercitar seus sentidos, e todo esse processo inicial de
aprendizagem é inseparavel da propria formacdo cognitiva — moral da
crianca.

Para que se possa compreender melhor esse processo pedagoégico,
devemos analisar a transformacéao didatico-metodoldgica que Kant vai promover.
O educando deixa de se ajustar passivamente ao conteudo passado pelo
professor e se vé na condicdo de ter que construir o conteddo a partir da propria
razao, isto €, a partir da sua capacidade de se expressar. Porém, essa condi¢cao
de pensar por conta propria € um processo lento, que deve ser iniciado na
infancia e, para que possa ter sucesso, precisa ser baseada em determinados
procedimentos pedagogicos.

E neste ponto que se percebe a relagio de Rousseau e Kant com a
atuacao educativa de éxito tertdlia dialégica que trabalhamos na dissertacéao,
direcionada para criancas e buscando o amadurecimento da razao, pois é a partir
dela que a crianca constroi por si mesmo suas ideias e seus valores, assim
ampliando o pensamento critico. Kant assume que em sua obra Sobre a
pedagogia o principio metodoldgico central da educagéo natural de que a crianca

s6 pode alcancar a condigdo de pensar por si mesma se for compreendida no
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proprio mundo, ou seja, quando for entendida como um ser sensivel antes de
ser racional. E colocando entio que o processo metodoldgico deve comecar
primeiramente pela educacdo dos sentidos. A educagao prepara as criangas
para o processo de esclarecimento, pois pensar por si mesmo é uma decisédo
pessoal que cabe a cada um realizar.

O ponto de partida metodolégico da educacdo natural € o oposto da
pedagogia memorizada, uma vez que néo se inicia pelo estudo dos conceitos e
sim pela educacédo dos sentidos. E por conta dessa ideia que Rousseau rejeita
firmemente a educacao baseada no apoio do livro, que tem como objetivo encher
a cabeca da crianca de conceitos, baseando-se num método em 0 ensino
ministrado por meio de perguntas feitas pelo professor e respostas dadas pelo
aluno. Em uma época instigada pelo esclarecimento nédo podia mais aceitar que
as criancas fossem tratadas como adultos em miniatura, pois, deveriam ser
educadas para superar a condicdo de menoridade.

Isso leva o0 educador a desenvolver um processo didatico com a crianca
gue deve iniciar com suas intuicbes sensiveis, valorizando toda sua extenséo
sensivel, até que ele possa alcancar de modo gradual formas de refletir. Vale
ressaltar que a educacao dos sentidos nao é a reta final da educacao natural,
mas o inicio para preparar a crianca a fazer uso do préprio entendimento, ja que
ela deveria poder, quando atingir a idade juvenil e adulta, dar-se a si mesma o
principio da lei moral. Diz Kant (2018, p.102) em sua obra, Fundamentacao da

Metafisica dos Costumes:

“O conceito de um mundo do entendimento, portanto, € apenas um
ponto de vista que a razdo se vé obrigada a assumir fora das
manifesta¢fes, para pensar a si mesma como pratica, e que nao seria
possivel caso as influéncias da sensibilidade fossem determinantes
para o ser humano; porém isso seria necessario para que ndo seja
negada a consciéncia de si mesmo, como inteligéncia, portanto, como
origem racional e de uma razao livremente atuante”.

Em sua obra Sobre a pedagogia, Kant € levado a pensar da mesma forma
de Rousseau, acredita que a educacdo moral deveria ter sua origem pela
educacéo fisica. Kant reconhece, que o estudo do desenvolvimento da crianca,
gue é de extrema importancia para a formacao moral adulta. Assim 0 processo
pedagoégico deve iniciar pelos sentidos, e nao pela razdo, dando énfase

inicialmente na estrutura sensivel da crianca e no dominio de sua intuicdo
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sensivel, para somente depois atingir sua estrutura de aprendizagem, com seus
conceitos abstratos.

Nesse contexto, a pedagogia contribuiu de forma preponderante para a
aproximagdo humana ao ideal de humanidade quando, ao se ocupar com a
educacdo infantil, tornar a crianca como um ser mais sensivel do que racional.
Por isso a importancia da educacao fisica como o pontapé inicial da educacao
infantil.

A educacao fisica deve desenvolver um tratamento para que as criancas,
nao fiqguem mal acostumadas desde os seus primeiros dias de vida. Kant (1999,
p.43), formula esse pensamento numa passagem esclarecedora Sobre a
pedagogia:

“Se pelo contrario, ndo nos preocupamos com seus choros, eles
acabam por ndo mais chorar. Ja que nenhuma criatura procura para si
mesma um sofrimento indtil. Se acostumamos os bebés a verem
satisfeitos pelos caprichos, depois sera tarde para dobrar a sua
vontade. Deixemos, pois, que chorem a vontade, e logo eles mesmos
ficardo cansados de chorar. Se cedemos, porém, a todos os seus
caprichos na primeira infancia, corrompemos desse modo o seu
coracao e os seus costumes”.

Na falta de um pensamento formado ou desenvolvido, a crian¢a se torna
muito vulneravel aos seus desejos e as influéncias dos adultos. Sendo assim,
eles podem ser degenerados pelos adultos, como também podem degenera-los
e escraviza-los. Sendo assim, a educacéo fisica fundamenta-se em néo ceder
as pressoes ténues e a capacidade hipdcrita da crianca, adquirida por ela tdo
logo comeca a conviver com o mundo adulto.

A educacédo fisica consiste em ndo ceder as pressdes sutis e aos
caprichos da crianca, adquirida por ela tdo logo comeca a conviver com o mundo
adulto. Volta-se para a liberdade de movimento da crianca. O que deve ser
levado em conta € a ideia de que ha uma finalidade natural que, por meio da
liberdade concedida a todo ser racional o coage a auto-organizacéo das proprias
forcas. Isto é, a natureza gerou os seres racionais em liberdade, considerando a
liberdade, principalmente no caso do bebé, como um fator primordial para o
desenvolvimento das suas préprias vocacdes. Dalbosco (2009, p.182)
“‘Encontramo-nos aqui no coracédo de uma teoria educacional que tem na ideia
de liberdade e no exercicio adequado dela o seu ponto culminante”. Com isso, o
educador quer desconsiderar a liberdade da crianga, transformando apenas em

um depdsito de conhecimentos como um objeto de seus sonhos ou desejos, algo
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gue o educador ndo conseguiu e buscar se realizar na crianga, e com isso estara
adestrando a crianca, porém jamais lhe oferecendo educacéo.

Considerando a relagéo entre a finalidade natural e a liberdade, néo
existem motivos para apressar o desenvolvimento da crianga, atropelando seu
processo cognitivo e o desenvolvimento de suas faculdades. A consciéncia da
educacdo fisica busca repousar em sua capacidade de poder descobrir e
respeitar o amadurecimento de cada crianga.

Uma caracteristica importante da educacdo fisica consiste em observar
de perto a regularidade imposta ao ser humano pela propria natureza. Pode-se
perceber de acordo com a citagdo a seguir, KANT (1999, p.54):

“O que é preciso observar na educacao fisica, portanto, em relagéo ao
corpo, se refere ao uso do movimento voluntario ou dos érgaos dos
sentidos. No primeiro caso, é importante que a crianca se exercite por
si mesma. E preciso forga, habilidade, rapidez e seguranca. Assim, por
exemplo, deve poder passar por caminhos estreitos, subir montes
escarpados de onde se possa ver o abismo, caminhar sobre bases
balancantes. Se um homem nao pode fazer isso tudo isso, ndo é de
fato o que poderia ser”.

A educacdo pode tornar-se um guia eficiente da educacao da crianca,
evitando adiantar-se sobre coisas que lhe dizem respeito e preparando para o
seu desenvolvimento cognitivo e sua formacdo moral. Para que seja um guia
eficiente na relagdo que a crianga mantém com as coisas que a cercam, O
educador deve abrir mdo de muitos exercicios fisicos, escolhendo aqueles que
direcionam a crianca a se exercitar por si mesma.

Kant e Rousseau concordam que o individuo que na sua infancia foi
capaz de fortalecer de maneira propria seu corpo e apurar seus sentidos, esta
em melhores condicbes de desenvolver sua inteligéncia e, considerando os
momentos dificeis e a firmeza de seu carater fisico, obrigado pelas leis da
natureza, também estd em melhores condicbes de formar moralmente seu
carater.

3.2 Educacéo e autonomia em Kant

Kant afirma que é a educacdo que transforma o homem, pois ela é o
instrumento que o torna humano. O autor revela um olhar atento ao papel da
educacédo e sua importancia na formacdo de uma sociedade melhor. Na obra,
Sobre a Pedagogia o autor apresenta o0 modelo de pedagogia que seria

adequada a formacao do ser humano, tornando-o um sujeito moral.
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O autor apresenta um modelo de pedagogia, que seria responsavel pela
transformagéo do homem, ao afirmar que o “o homem é a unica criatura que
precisa ser educada” (KANT, 1999, p.11). Para ele a educagéo seria responsavel
por tirar o homem de sua selvageria, para que se educasse e soubesse usar sua
razdo, ndo se deixando levar por seus instintos, como fazem os animais, e torna-
lo civilizado, um sujeito moral.

O que pensa Kant de acordo com a citacdo, € que o homem
diferentemente do animal, ndo pode renunciar o uso da razdo e, por isso,
também de seu desenvolvimento e de sua formagdo. O animal € direcionado por
seu instinto enquanto o homem, por nao ter instinto, precisa planejar seu proprio
comportamento e, com isso, refletir sobre o que deve fazer ou deixar de fazer.
No entanto quando o homem chega ao mundo nao esta preparado para tomar
decisBes. E nesse contexto que entram as instituicdes, que devem servir apenas,
guanto a substituicdo do instinto, como descarga propria do juizo. Inverte-se
novamente, num instante, em uma razao estranha ao homem. Ao invés de agir
e pensar por conta propria, 0 homem entrega-se as instituicoes.

Para Kant é somente a partir da educacao que o homem pode alcancar
com vigor sua humanidade, pois € a partir da educacao que o individuo € capaz
de aproveitar sua liberdade. A liberdade s6 pode ser alcancada a partir do
momento em que o0 homem compreende que deve cumprir a lei moral e € capaz
de cumpri-la. O papel da educacéo é aperfeicoar as disposi¢cdes que o0 homem
ja traz dentro de si referentes a esta lei.

Kant divide a educacdo em dois niveis diferentes: a educacao fisica e
pratica. A educacéo fisica refere-se aos cuidados com o corpo, a educacédo da
indole e a educacao da cultura. A educacéo pratica é a parte da educacédo que
diz respeito ao ambito cultural e moral do homem, a fim de que ele possa viver
em liberdade. Para Kant, a educacdo moral “diz respeito ao carater” (KANT,
1999, p.86). Assim, Kant ressalta que a educacdo consiste em trés tipos de
formacéo: a escolastica, que esta centrada nas habilidades (coacéo e trabalho);
a pragmatica que se refere a prudéncia; e a moral que visa o caminho para a
moralidade. Para solidificar o carater moral das criancas € preciso rodea-las de
bons exemplos de como fazer as coisas e deixar claro quais sao os deveres que

se devem cumeprir.
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A educacao pratica comega com um conjunto de métodos que possam
preparar adequadamente o ser humano para fazer uso do proprio entendimento.
Vale observar que o desenvolvimento das forcas cognitivas é imaginado como
inicio e de extrema importancia para a maioridade moral. Ou seja, essa ideia
esta alicercada em um pensamento filoséfico aprofundado, justificado por Kant
em sua filosofia pratica. Somente o ser humano que for capaz de pensar por
conta propria estard em condi¢cdes de tomar a lei moral como sua obrigacéo.
Nesse contexto, fica claro que a moralizagéo depende do processo formativo do
ser humano, que implica nas duas etapas, a primeira com o0 amanho do corpo e,
da segunda, o amanho da inteligéncia humana.

Kant admite que o surgimento da liberdade civil foi propiciado pelo
trabalho da natureza que desenvolveu no homem o embrido do pensamento
livre, que atua gradativamente sobre o modo de sentir do povo, tornando-se cada
vez mais livre, esta influéncia seu governo a tratar com dignidade seus cidadéos.
Dalbosco (2009, p.38) “Assim, a liberdade transcendental e a liberdade pratica,
repousam no conceito de razdo como capacidade de espontanea de julgar’.

Desse modo, Kant deseja intensamente, algo a mais para o
desenvolvimento do ponto de vista moral, além de um corpo sadio, de sentidos
apurados e de uma inteligéncia perspicaz, € preciso ter a intencdo de fazer o
bem porque ele é bem em si mesmo, exigindo isso um carater moral bem
desenvolvido.

O autor da obra Sobre a pedagogia desenvolve algumas reflexdes sobre
o entendimento, a razdo, a memoria e a imaginacgao das criancas como as forcas
racionais mais importantes. Cada uma delas precisa ser devidamente exercitada
para ser desenvolvida para alcancar seu objetivo. Sendo que as que se
destacam s&o o entendimento e a memoria, com o bom uso do entendimento,
desenvolve a capacidade de julgar, pela memoaria. “A memoria deve ser ocupada
com conhecimentos que precisam ser conservados e que tem pertinéncia com a
vida real” (KANT, 1999, p. 64 e 65). Guardamos nossas lembrancas,
principalmente quando utilizamos nosso entendimento. Kant esclarece o cultivo
da memaria como algo importante na educacao das criancas, mencionando, um
conjunto de exercicios que contribuem para o seu desenvolvimento. De acordo
com Kant (1999, p.65 e 66):
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“Cultiva-se a memoria: l.através da retencdo dos nomes que se
encontram nas narragdes; 2.através da leitura e da escrita, mas de
cabeca, sem precisar soletrar, 3.pelo estudo das linguas, as quais
devem ser apresentadas as criangas de ouvido. O assim chamado
“‘mundo figurado” (orbispictus), adaptado convenientemente, presta
grande servico e podemos comecé-lo com a Boténica, com a
Mineralogia e com a Historia Natural. O fazer um resumo dessas
matérias da ocasido a desenhar a modelar, para que é necessaria a
Matemética. Os primeiros conhecimentos cientificos, os mais Uteis, tém
a ver com a Geografia, tanto matematica quanto fisica. Os relatos de
viagem, explicados através de gravuras e de mapas, conduzem em
seguida a Geografia Politica. Do estado presente da superficie da terra
caminha-se ao seu estado primitivo, e chega-se a Geografia Antiga, a
Historia Antiga etc.”

No que se coloca ao entendimento, Kant pretende emprega-lo de modo
reflexivo, e ndo como um ato mecanico de pensamento. Nao basta apenas
incorporar as regras, mas ter a consciéncia da regra que segue. O autor solicita
uso do espirito construtivo e criativo do entendimento, o qual s6 pode ser
adquirido por meio do uso da regra, e ndo somente de sua memorizacéo. Dessa
forma, o amanho adequado do entendimento, visando seu papel para a
moraliza¢do da acdo humana, descansa em torna-lo capaz de seguir uma regra,
e ele s6 consegue quando for exercitado a usar a propria regra. Para Dalbosco
(2011, p. 117), “A memodria € ainda considerada como recurso pedagogico
indispensavel, mas se coloca, no centro do processo pedagdgico, a figura do
aluno com capacidade de aprender por meio da propria experiéncia”.

Isso implica que o desenvolvimento do raciocinio na crianca € orientado
pelo exercicio de construcdo de regras, e nao iniciar pelo estudo memorativo
delas. Esse entendimento educacional que orienta tanto Rousseau quanto Kant
a quebrar com a educacdao tradicional pedagogica de sua época e apostar na
eficiéncia pedagdgica dos jogos ludicos para a construcéo gradativa de estrutura
cognitiva da crianca.

O ponto importante € que a formacdo moral de Kant imagina um
desenvolvimento adequado e equilibrado das variadas forcas racionais
humanas. Mesmo que uma forga racional seja mais importante do que a outra,
0 que tem forca que é decisivo para a formagcdo moral é o fato de que todas
sejam desenvolvidas, sem diminuir a nenhuma delas e, além disso, que sejam
frequentemente relacionadas umas as outras. Dessa forma, isso nos da ideia de
uma formacao integral dos diferentes tipos de racionalidade humana como

condicao da formacao moral.
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Kant (1999) enuncia que a educacéo fisica abrange a formacéo da alma
e a formagcdo do corpo. A Educacdo Fisica visa impedir os vestigios de
animalidade do homem e que estes vestigios prejudiquem sua humanidade, uma
forma de disciplinar na selvageria “A selvageria consiste na independéncia de
qualquer lei. A disciplina submete o homem as leis da humanidade e comecga a
fazé-lo sentir a forga das préprias leis” (KANT, 1999, p.13).

A educacdo fisica, numa perspectiva Kantiana, prepara a educacao
pratica. A primeira € aquela que o homem tem em comum com 0s animais, esta
relacionada aos cuidados com o corpo. Na segunda parte da sua obra, trata-se
de uma formacédo que tem por finalidade tornar esse homem auténomo. Até
mesmo a passagem do aspecto fisico para o moral € uma marca dessa
influéncia. Obviamente que Kant tira suas proprias conclusées do Emilio e
formula originalmente seus principios pedagodgicos. Talvez ndo com tanta
rigueza de detalhes como fez Rousseau, mas com ndo menos cuidado que o
genebrino. Assim, se a educacéo fisica se divide em um momento negativo: que
se preocupa com as questdes relacionadas a disciplina, e 0 momento positivo a
gue se refere aos bons exemplos fornecidos pelos adultos, cujos exemplos as
criancas devem imitar que cuida da instrucéo da cultura e a educacgéao pratica se
distingue em trés instantes: a habilidade, a prudéncia e a moralidade. Assim

como explica, Bresolin (2016, p. 130):

“A habilidade, como cultivo da disposi¢ao técnica, afirma o individuo. A
prudéncia, por sua vez, visto como disposi¢do pragmatica, afirma o
cidaddo. E, por ultimo a disposicdo moral compreende o homem
considerado como espécie. Nao sdo trés pessoas diferentes, mas uma
e mesma entendida no seu desenvolvimento, sendo que o Ultimo
orienta teologicamente a educac¢éo. Logo, educar o individuo significa
ja pensar o cidadéo, que supde, por seu turno, pensar ja o homem”.

Com o corpo robusto, os sentidos refinados e as diversas forcas racionais
interligadas entre si estariam agora, assim acredita Kant, em melhores condicfes
de enfrentar o problema da formacdo moral. Ela consiste, antes de tudo, na
formacéao do carater. Segundo, Carvalho (2019, p.503) “A consciéncia, tanto no
pensamento de Rousseau como ho pensamento de Kant, é o principio moral que
foi entregue por Deus aos homens”.

Com isso fica evidente que o ponto de vista da moralidade consiste na
busca pelo bem em si mesmo, o qual é atingido ndo pelo habito, mas sim pela

competéncia de a razdo dar-se a si mesma a lei. Agora podemos entender a
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importdncia de o educando ter sido alimentado para fazer uso do préprio
entendimento ao longo do seu processo formativo, a desenvolver a capacidade
de formular julgamentos por si mesmo. Fica evidente a importancia de todo o
exercicio feito no sentido de aprender a regra pelo seu uso, ja que a capacidade
da raz&o se dar a si mesma a lei, a condi¢cdo imprescindivel da moralizagéo.

O homem nasce com disposi¢cOes naturais para o bem, no entanto essas
disposi¢cdes desenvolvem-se enquanto virtudes a partir do contrato com a
Educacéo Prética. A Educacdo Préatica consiste em trabalhar no homem sua
habilidade, sua prudéncia e sua moralidade, que estdo diretamente relacionados
a formac&o de seu carater. E a razdo que permite conhecer a lei moral que se
encontra em nos. Tal lei € um imperativo categérico, pelo fato de ser uma agao

boa em si. Nesse sentido, Kant (1999, p.35):

“O homem precisa da formagao escolastica, ou da instrugéo, para ser
habilitado a conseguir todos os seus fins. Essa formagéo Ihe da um
valor em relagdo a si mesmo, como um individuo. A formacdo da
prudéncia. Porém, o prepara para tornar — se um cidadéo, umavez que
Ihe confere um valor publico. Desse modo ele aprende tanto a tirar
partido da sociedade civil (moral) para os seus fins como a conformar
— se a sociedade. Finalmente, a formac¢ao moral lhe da um valor que
diz respeito a inteira espécie humana.”

A habilidade precisa ser trabalhada para que o homem consiga todos os
seus fins e possua um valor em relacéo a si como o individuo, a prudéncia lhe
proporciona um valor publico, preparando-o para tornar-se cidadao, a moral lhe
agrega valores relacionados a espécie humana como um todo. “A habilidade
deve, ser antes de mais nada, ser bem fundada e torna-se pouco a pouco um
habito de pensar. E o elemento essencial do carater de um homem” (KANT,
1999, p. 85).

A primazia desse sistema que pretende proporcionar a educacao vai além
da mecanicidade ou de mero treinamento fazendo com que as criancas
aprendam a pensar por sim mesmas, que engendra o mecanismo da propria
moralizacdo e autonomia em seu cerne “Na educacao tudo depende de uma
coisa: que sejam estabelecidos bons principios e que sejam compreendidos e
aceitos pelas criangas” (KANT, 1999, p.86).

Tal citacdo reitera a importancia de levar a crianca a pensar por si mesma,
desvencilhando-se das armadilhas condicionantes e mecéanicas que por si sé
nao se bastam, ou seja, ordena-se por suas experiéncias diarias. Para Kant, a

educacdo se propaga naturalmente até que o homem possa governar a Si
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mesmo. Eidam e Dalbosco (2009, p.109) “A razdo do homem deve ser
autbnoma, e essa ideia € muito acentuada por Kant; porém, é pelo processo
educacional que ela deve tornar-se autbnoma”.

A educacgao moral tem uma importancia primordial na pedagogia de Kant,
porque € uma forma de despertar a lei moral existente em cada homem, mas
gue nele foi deixada de lado no decorrer de sua sociabilidade e em seguida como
consequéncia disso, porque serve para orientd-lo corretamente na vida em
sociedade “a consciéncia moral € a razao pratica que, em todo caso de uma lei,
coloca diante do ser humano seu dever, para sua absolvicdo ou condenacao”.
(Kant, 2013, p.211).

Sendo assim, a historia da filosofia, segundo Kant, ndo pode ser ensinada
porque ndo é um produto acabado. Ela estd sempre em desenvolvimento. Por
isso ele afirma (KANT, 1999, p. 53):

Como a filosofia poderia propriamente ser aprendida, se em filosofia
cada pensador edifica sua obra, por assim dizer, sobre as ruinas de
uma outra e nenhuma jamais alcangou um estado de permanéncia em
todas as suas partes? Por isso, por ser fundamento, a filosofia ndo
pode ser aprendida, porque ainda ndo hé filosofia. Mas, mesmo
supondo que ela existisse efetivamente, quem a aprendesse nao
poderia dizer-se fildsofo, pois seu conhecimento dela ainda continuaria
sendo, sempre, apenas histdrico subjetivo.

Ao averiguar sua época, Kant ndo conseguia enxergar essa autonomia de
pensamento do lluminismo, mas apenas, e até entdo, uma caminhada lenta em
direcdo a ela, desde que os homens ndo se deixassem orientar, nem se vissem
forcados a admiti-la pela forca ou pelo choque entre opinides.

O pensamento moderno que, pode-se dizer, surgiu com Kant, teve como
base a ideia de liberdade, e isso gracas ao lluminismo. Teve como fundamento
nessa ideia de liberdade e num senso mais apurado do criticismo do que de seus
contemporaneos que Kant estabeleceu raciocinios para avaliacdo do
desenvolvimento do homem, os quais eram considerados instrumentos de
comparacao historica, e ndo como a vitdria da razédo absoluta.

No século do lluminismo ou Esclarecimento se destacaram varios grandes
nomes no pensamento filoséfico, mas houve um iluminista que acabou por fazer
a pergunta que se destacou, em especial pela qualidade de sintese do que seria
o cerne da ja mencionada questdo, uma vez que perguntou o0 que seria isso que
se chama Iluminismo ou Esclarecimento. A questao primeira tinha que ser sobre

a esséncia do que é o lluminismo ou Esclarecimento, entendé-lo de forma
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absoluta e se de fato o momento em que a sociedade vivia poderia ser chamado
de esclarecido.

O texto publicado por Kant foi um dentre muitos que tentaram responder
a questao de forma a investigar e responder da maneira mais acertada possivel,
segundo suas percepc¢des. Mas, foi a resposta de Kant que se destacou dentre
elas. Na historia do conhecimento humano, se fez o uso da luz (no sentido
figurado) como aquilo que esclarece a alma, podendo ser a luz da fé ou a luz da
razdo. Na Filosofia Moderna, luz era associada a sabedoria, sendo o oposto a
escuridao que seria a ignorancia.

Filosofia para Kant (1980) é o exercicio da razdo autbnoma do sujeito.
Portanto seu ensino deve basear-se mais no método de conduzir o pensamento
do que aprender conclusdes ja atingidas por outros pensadores. Ao professor de
filosofia, cabe a tarefa de estimular no aluno a atividade do filosofar, ao invés de
ver nele um mero depositario de conhecimentos prontos e acabados ao longo da
historia.

Acreditavamos que uma formacédo embasada em profundo conhecimento
filosofico e o entendimento da pratica pedagdgica seria eficiente para garantir
uma atuacao educacional de alto nivel na escola, no entanto essa formacao €
necessaria, poréem nao é suficiente. Acreditamos que a grande tarefa do
educador € transferir seus conhecimentos ao aluno, para eleva-lo

gradativamente a sua propria autonomia. Cerletti, afirma (2009, p.81):

Ensinar é colocar alguém na antessala de desafios que, em Ultima
estancia, € pessoal. O que caberia a um professor de filosofia seria
estimular a levar diante esse desafio. Filosofar é atrever-se a pensar
por si mesmo, e faze-lo requer uma decisdo. Ha que atrever-se a
pensar, porque supde uma maneira nova de relacionar-se com o
mundo e com os conhecimentos, e ndo meramente reproduzi-los. E
isso implica incerteza. Pensar supfe que ha algo novo com o que
alguém se confronta. E uma atitude produtora e criadora, ndo é
meramente uma reproducé@o ou repeticdo do que ha. Certamente, o
que habitualmente se chama “ensinar” costuma nao ser nada mais que
informar sobre o produto do pensamento dos outros, o0 que chamamos
“conhecimento”.

A posicao pedagdgica de Kant € coerente com a sua filosofia critica, em
Sobre A Educacédo é legisladora dos atos morais (carater) e € através dessa
educacéo que se pode alcancar a maioridade de modo que cada individuo possa
por si mesmo, tornar-se autbnomo, dono e responsavel pelos seus atos. Para

Kant (1980), o homem ¢é perfectivel porque € capaz de desenvolver suas

capacidades naturais por meio da educacao.
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Ainda, nesse sentido, Aspis e Gallo (2009, p.59) afirmam:

E bastante comum encontramos nos debates sobre o ensino da
filosofia longas discussbes em torno de se saber se ensinamos a
filosofia, como produto do pensamento, conhecimento sistematizado
ao longo dos séculos, ou o filosofar, isto €, o processo do pensamento
filosofico. Esta distingdo vem pelo menos desde Kant, que na Critica
da Razao Pura propbe que uma coisa é 0 processo da filosofia, o
filosofar, e outra bem diferente, o seu produto. O verbo, sempre no
infinitivo, assinala o processo; o substantivo define o produto.

Em resposta a pergunta: O que é Esclarecimento!® (KANT, 2009), ensaio
escrito em 1784, o filésofo fala que Esclarecimento (termo também traduzido
como lluminismo) representa a saida da menoridade, entendida como um estado
de imaturidade intelectual do individuo, Kant inicia seu texto afirmando “O
iluminismo é a saida do homem de sua menoridade de que ele préprio é
culpado”. Além da preguica e da covardia de ousar servir-se de seu proprio
entendimento, tal menoridade no homem, frisa Kant, ndo mor na sua falta de
entendimento, e sim na sua falta de deciséo e de coragem de ter que dispensar
a ajuda de outrem para pensar por conta prépria. Segundo Kant (2009), o sujeito
pode se auto impor esta menoridade por preguica, comodidade ou oportunismo.
Ou entéo, ao ser guiado por autoridade, sejam elas religiosas ou politicas. Sair
da condicédo de menoridade demanda uso pleno das capacidades racionais. N&o
apenas pelo sujeito, em seu conhecimento a respeito de um assunto, mas numa
esfera publica de atuacdo. O homem deve poder questionar e refletir livremente,

sobre qualquer assunto. Eis a passagem de Kant (2009, p. 407) afirma:

“O esclarecimento é a saida do homem da menoridade pela qual é o
préprio culpado. Menoridade é a incapacidade de servir-se do préprio
entendimento sem dire¢&do alheia. O homem € o préprio culpado por
esta incapacidade, quando sua causa reside na falta, ndo de
entendimento, mas de resolucdo e coragem de fazer uso dele sem a
direcdo e outra pessoa. Sapere aude! Ousa fazer uso de teu proprio
entendimento! Eis o lema do esclarecimento”.

Essa citacao resume, a chave do pensamento de Kant sobre a questao.
Embora existam muitos pontos a serem considerados na obra, gostariamos de
concentrar nossa analise em apenas trés aspectos: o primeiro refere-se a saida,

0 segundo a condicdo humana de menoridade e o terceiro, a definicdo de

10 O Esclarecimento na concepcdo de Kant, sobre o atual estado da humanidade, no que se
refere a independéncia de pensamento e moralidade do homem, procurando fornecer uma
solugédo e mostrar o caminho para a saida do homem do estado que ele chama de menoridade.
Aborda o papel da educacdo no processo de esclarecimento do homem. A busca pelo

Esclarecimento € a busca pelo conhecimento, pela racionalidade, pela liberdade; é buscar
entender e usar esse entendimento para basear suas ac¢des; agir de acordo com seu carater.
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esclarecimento como maioridade compreendida enquanto coragem de pensar
por conta propria.

Além da covardia e da preguica de ousar pensar por conta propria um
fator externo atrapalha o homem na busca por sua autonomia, trata-se da
influéncia das instituicdes do Estado em sua vida. Primeiro, o Estado e seus
agentes, como os professores que substituem a autonomia do pensamento pelo
pensamento pronto, a segunda, o Estado propde que as pessoas pensem por
conta propria, porém essas pessoas precisam obedecer as determinagcfes do
Estado. Entende-se que para muitos homens é dificil sair de seu estado atual de
menor, porque a menoridade ja se tornou uma parte dele préprio, pois nunca
buscou ou lhe permitiram fazer qualquer tentativa.

A palavra alema Aufklarung teve sua traducdo primeira como sendo
lluminismo, pois essa palavra foi 0 nome do movimento que sucedeu nos séculos
XVII e XVIII na Europa, mais fortemente na Franca, Inglaterra e Alemanha; e
tinha como objetivo despertar o homem de sua condi¢cdo menor e servil na qual
vivia, a fim de que, por vontade e por meio de seu entendimento proprio,
buscasse sua emancipacéo da situacao de tutelado, da qual era refém na época.

De fato, a traducdo da palavra alema Aufklarung para o portugués é
incerta. Entende-se hoje “lluminismo” por ser usada mais a tradugéo do francés,
pois esse termo exerceu grande influéncia nos ideais da Revolucao Francesa no
século seguinte, ou seja, 0 XIX. O sentido usado por Kant da palavra Aufklarung
€ de movimento, da acéo de se esclarecer, pois se entende como processo pelo
gual o homem precisa passar para alcancar a autonomia. Dessa forma, a
tradugao por “Esclarecimento” foi feita com base em Kant mesmo e seu
entendimento de que Aufklarung € um processo pelo qual o homem precisa
passar para chegar a autonomia, sendo este o termo usado por ele ao escrever
sobre sua compreensdo da situacdo dos homens. Traduzido também como
“lluminismo”, pois a razao foi vista como a luz que vai tirar o homem da
ignorancia, vista igualmente como escuriddo. Outra traducdo dessa palavra foi
“llustragao”. Porém, no momento, a mais aceita pelos estudiosos, pois acentua
seu sentido original, € “Esclarecimento”, uma vez que se entende como a acgéo
de progresso do homem como ser humano, isto €, o processo do esclarecer-se.

Mas, o movimento conhecido como lluminismo foi idealizado para que o

ser humano conseguisse sua emancipacdo do comando de seus tutores,
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fazendo uso do proprio entendimento sem a ajuda de outrem. Com isso, 0
lluminismo queria principalmente se rebelar contra a obscuridade das épocas
anteriores, usando a autonomia do uso da razédo (das luzes da razdo). Neste
sentido, para a libertacdo de sua consciéncia moral dos preceitos e formulas
impostos socialmente, € necessario usar da propria racionalidade, investigando
e procurando a verdade de forma a evoluir.

Apesar de Kant incentivar a autonomia de pensamento, ele ndo acredita
gue os obstaculos internos e externos sejam superados pelos homens de forma
individual. Os homens precisam de seus tutores “Possuo um livro que faz as
vezes de meu entendimento, um guru espiritual, que faz as vezes de minha
consciéncia, assim nao preciso eu mesmo dispender nenhum esfor¢o” (KANT,
2009), que saibam fazer um uso apropriado de sua razéo publicamente. Nesse
sentido, o esclarecido é o unico individuo capaz dessa tarefa, porque seu ponto
de vista supera 0 uso de sua raz&o e aponta para a direcéo de sua subjetividade.

Como processo de Esclarecimento, ele emancipa o homem de sua
menoridade, isto €, de toda tutela que o prejudique, sendo possivel que ele
consiga entdo entender, pensar e decidir por si mesmo.

Segundo Kant, na obra Sobre a pedagogia e O que é esclarecimento? a
educacéo deve ter a finalidade de formar o educando e fazer com que ele faca
uso do seu proprio entendimento. I1sso, no entanto, ndo se ensina. Dessa forma,
gual é o papel do educador?

No texto resposta a pergunta: o que € esclarecimento? Kant enfatiza a
ideia de que o homem deve fazer de modo autbnomo, o bom uso da razdo. Ao
responder a questdo, Kant define esclarecimento como a saida do homem de
sua menoridade, ou seja, da incapacidade de usar seu proprio entendimento.
Ser esclarecido, para o0 pensamento kantiano, € fazer uso do proprio
entendimento, e 0 caminho para pensar por si mesmo ndo se da por imposicao.
A probabilidade deste caminho encontrar-se na liberdade, fazendo uso publico
da razdo em todos 0os meios. A gquestdo esta em como falar em liberdade, em
fazer uso publico da razdo quando vivemos em uma sociedade em que somos
obrigados a aceitar as normas estabelecidas. Vale referendar que pensar por si
mesmo nao deve ser confundido com fazer o que tiver vontade. Seguir os
principios da razao, isso sim é, para Kant, pensar por si mesmo. Assim, para
Kant (2018, p.96):
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“A ideia de liberdade esta inseparavelmente ligada ao conceito de
autonomia, ao qual também estd ligado o principio universal da
moralidade, que esta na base da ideia de todas as a¢bes dos seres
racionais, do mesmo modo que a lei da natureza esta na base de todas
as manifestacbes”

Assim, pode-se afirmar que esse lema Aufklarung!! deve orientar o
ensino, sobretudo, da filosofia. Isso se justifica porque o papel do professor
consiste em ajudar o aluno a aprender a filosofia, estimulando-o a exercitar a sua
capacidade cognitiva como um instrumento racional autbnomo de investigacéo
da verdade.

O desenvolvimento individual da razdo, com a ajuda do tutor esclarecido.
E interpretado por Kant como um desenvolvimento da espécie humana. Para o
fildsofo, existe um progresso da espécie humana. Uma linha do tempo que evolui
sempre de um estado falho para outro aperfeicoado. Segundo Dalbosco (2011,
p.117):

“Contudo, ao conduzir o educando por diferentes etapas pedagdgicas,
até que ele alcance progressivamente, mas em hip6tese alguma de
modo definitivo, o &mbito da moralizacédo, Kant preserva o principio da
autonomia como fio condutor da relacéo pedagdgica entre educador e
educando. Nessa conjuncéo, o educador deve proceder de tal modo
que o educando possa buscar por si mesmo sua maioridade”

O filésofo de Konigsberg enfatiza a passagem da tutela da natureza para
a tutela civil proporcionando o uso de sua liberdade. A liberdade proporcionada
pela razado trouxe a possibilidade de retirar o homem de sua forma primitiva, no
entanto nem todo uso da razdo é nem sempre € positivo, pois direcionou esse
homem a conflitos constantes e estes conflitos entre os homens na cidade € uma
prova disso, com a razdo desenvolvida o homem torna-se mau.

Kant avalia que o uso de sua liberdade “liberdade e baseada na autonomia
exige a aprendizagem do controle do desejo pela disciplina, a fim de que o
homem atinja seu préprio governo e seja capaz de autodeterminagao”
(BARBOSA, 2020, p.28) olha apenas para si mesmo, por isso a passagem do
estado de natureza para o estado civil representou uma perda para ele, enquanto
na natureza, obteve ganhos para a espécie.

Em O que é esclarecimento? o filosofo de Konigsberg, afirma que o
advento da liberdade civil € possivel gracas ao trabalho da natureza que

desenvolveu no homem o estagio inicial do pensamento livre (o

11 Esclarecimento.
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desenvolvimento das disposi¢Oes naturais, para a formacéo da diversidade e da
heterogeneidade, somente a partir delas pode ser compreendido que nelas esta
posto e que possibilidades do homem lhe sdo dadas), este que atua
gradativamente sobre o modo de sentir do povo, tornando-se cada vez mais livre,
esta liberdade que influencia seu governo a tratar com respeito os seus cidadaos.

Kant ndo compreende o esclarecimento como algo imével, como uma
posse exclusiva de alguém ou de uma época. Também nao o reconhece como
um acontecimento que ja tivesse acontecido, no sentido de que certas pessoas,
um povo ou uma determinada nacdo tivessem alcancado o apice do
esclarecimento. O esclarecimento € um movimento, um processo e, sendo
assim, buscar-se saber qual é a natureza desse processo. A saida para o autor
consiste no ambito individual, o esforgo humano permanente, guiado pela
racionalidade e liberdade de livrar-se dos grilhdes internos e externos. A saida é
motivada por fortes oposicOes de ideias dos grupos sociais, e para evitar essa
rivalidade dos grupos, o homem precisa ter coragem de pensar por si mesmo,
adotando um ponto de vista moral que possa conduzi-lo a dominar a inclinagcéo
ao mal.

No que se refere a condicdo humana de menoridade, o préprio individuo
€ culpavel pelo seu estado de desgraca, por causa de insuficiéncia da sua
inteligéncia, de suas capacidades ou de seus esfor¢cos. Com a auto culpabilidade
dessa condicédo, ele quer destacar, na verdade a submissdo mostrando que elas
séo resultado proprio do individuo, especificamente, de sua preguica e covardia.
A menoridade € uma das principais caracteristicas da fragilidade humana, e a
coragem de pensar por si mesmo é a principal forma de enfrenta-la. O Sapere
aude®? é a principal forma para enfrentar a fragilidade humana, representada
pela preguica e covardia, e contornar moralmente os conflitos nos grupos sociais.
Kant, com isso, procura chamar o homem a criar coragem de buscar o
conhecimento, de esclarecer a si mesmo. Afirma Kant, na seguinte citacédo
(KANT, 2009, p.407):

“Inércia e covardia sao as causas de uma tdo grande maioria dos
homens, mesmo depois de a natureza hd muito tempo té-los libertado
de uma direcdo alheia (naturalitermaiorennes), de bom grado
permanega toda vida na menoridade, e porque seja téao facil a outros
apresentarem-se como seus tutores. E tdo cémodo ser menor. Possuo
um livro que faz as vezes de meu entendimento; um guru espiritual,

12 “*Ousa saber” Horacio, Epistulae, livro 1, carta 2, verso 40.
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gue faz as vezes de minha consciéncia; um médico, que decide por
mim a dieta etc.; assim ndo preciso eu mesmo dispender nenhum
esforco. N&o preciso necessariamente pensar, se posso pagar; outros
se incumbirdao por mim dessa aborrecida ocupacao”

7

De acordo com a citagdo, a menoridade n&o € resultado somente de
fatores externos, assim o individuo precisa reagir decidindo-se pelo
enfrentamento da sua propria condi¢do de preguica e covardia. A menoridade é
o resultado da preguica mental e da covardia pessoal, entdo € o préprio individuo
gue precisa tomar a decisédo de sair desse estado. Ele pode ser motivado a sair
da menoridade, no entanto ninguém pode decidir por ele. Como sujeito apto a
razao e a liberdade “o uso publico da razdo deve sempre ser livre, e ele apenas
pode, difundir o esclarecimento entre os homens” (KANT, 2009, p.409), ele
possui as disposicdes suficientes para empreender o caminho da maioridade, o
gual nada mais é que o caminho da Sapere aude. O uso publico e livre da razéo
permite que os homens pensem por si mesmos. Kant, com isso, procura chamar
o0 homem a criar coragem de buscar o conhecimento, de esclarecer a si mesmo.
Dessa forma, interpreta-se como incentivo para se ter a coragem necessaria
para buscar seu entendimento, conforme a sua razao € posta para trabalhar em
favor de si proprio, abandonando assim a menoridade e iniciando o processo de
Esclarecimento

A construcdo da saida da menoridade “E a esse siléncio domesticado que
a ousadia responde” (LEMOS, 2018, p.75), ndo ocorre isoladamente, mas sim
pela conducdo de outros com os individuos desde sua infancia, ou seja, aqui
vemos o papel dos mais velhos, os educadores. Desse modo, a coragem de
pensar por si mesmo, depende tanto do uso publico da razdo como de um
primado pedagogico da saida como maioridade. O filésofo de Konigsberg
esclarece que o processo de esclarecimento, como maioridade, € 0 meio mais
eficaz de se aproximar da moralizacao.

No ensaio, quando Kant havia posto como condi¢édo para que o individuo
pudesse fazer uso publico da razado, a saber, a sua liberdade. Ou seja, ele é o
ponto de partida para que um publico se estabeleca a si mesmo. Portanto, o uso
publico da razdo permite que os homens pensem por si mesmos.

Mas, para o verdadeiro Esclarecimento, o mais importante é a liberdade
de expressdao publica, a qual Kant chama de uso publico da razdo. As questdes

de uma sociedade que necessitam de reflexdo, e de liberdade para expor e
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discutir com outros individuos, € como se chega ao entendimento de qual a
melhor solucdo para resolver essas questdes. Isso acaba por promover o
esclarecimento entre os homens, uma vez que a argumentacao daqueles que
possuem o conhecimento esclarece o0s outros que estdo na menoridade, e é isso
gue se chama uso publico da razdo. Essa liberdade que Kant defende néo é
ampla. Entende-se que a autonomia € o mesmo que liberdade de vontade. Assim
sendo, a vontade esta ligada a liberdade, uma vez que a autonomia é a causa
de efeitos do ser dotado de racionalidade. A liberdade concedida pelo poder
publico, por exemplo, é aquela que nao possibilita um conhecimento verdadeiro
em sua esséncia, pois impde limites intransponiveis.

A liberdade da razdo acarreta o Esclarecimento e a liberdade do uso
privado acarreta a obediéncia e ambas as formas acabam por fornecer um
equilibrio necessario ao Estado. Isso porque o0 homem é a0 mesmo tempo
cidadao da sociedade, com seus direitos e deveres, e ser humano, ser racional.
Ele precisa, primeiro, deixar a preguica e a covardia que sdo 0 que 0 mantém
eternamente na menoridade. Kant deixa claro que o entendimento €
possibilidade de todos, isto €, todos tém a capacidade de pensamento proprio
independente, de fazer uso de sua razao e tirar suas proprias conclusoées.

Quando Kant defende o uso publico de sua razao esta também mostrando
como a tutela é vista e ouvida por todos os lados para ndo raciocinar, mas
apenas obedecer. Pelo oficial que diz para se exercitar, pelo financista que diz
para pagar, pelo sacerdote que diz para crer, todos dizem o mesmo: nao é
permitido pensar, mas sim obedecer. O direito a liberdade de falar o que se
pensa consiste na liberdade de se expressar publicamente conforme sua
vontade racional.

A nocdo de publico nos faz pensar que ninguém formula suas ideias
isoladamente e, por isso, ndo € capaz de se formar a si mesmo sem a presenca
de outro. Para deixarmos nossa condicdo de menoridade, precisamos do
impulso e da conducdo do outro. No ensaio, O que é esclarecimento? A
existéncia do publico com sua liberdade de manifestacdo € colocada como
condicdo de possibilidade do esclarecimento. Contudo, sem o contato social e
sem a circulacéo livre publica das ideias, ndo ha como os individuos pensarem

por si mesmos e, portanto, ndo ha esclarecimento.
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O uso publico, sendo o uso da racionalidade que o homem faz
publicamente, necessita de liberdade para, de maneira argumentativa e
embasada, expor seu pensamento. Kant defende esse uso publico aos que
possuem o conhecimento, pois, sendo esclarecido, tem o dever de levar suas
reflexdes e sabedoria aos que ndo a possuem. Isto €, muitos ndo fazem uso de
seu entendimento, como ja dito anteriormente, pois é atrativo a comodidade da
menoridade, e apenas alguns poucos podem ser chamados de esclarecidos. E
sdo desses que Kant espera o uso publico de sua razao, pois, de outra forma,
através de ndo esclarecidos, se alastrariam pensamentos incoerentes que
apenas confundiriam os que precisam de emancipacgao.

O Esclarecimento implica na mudanca do método de pensar e ndo no
conteudo pensado. Isso quer dizer, entdo, que estabelece um método de pensar.
A expressao “fazer uso do teu proprio entendimento” quer dizer fazer uso do seu
entendimento e razao tedrica na pratica. O principal objetivo entendido dessa
obra € o estabelecimento de um modo de pensar autbnomo em sentido moral
“agir moralmente é, portanto, agir pelo dever” (BARBORA, 2020, p.28). O
conceito de Esclarecimento toma dois rumos: o da perspectiva subjetiva (do
individuo) e da perspectiva objetiva (referente a uma época historica). O que liga
um ponto ao outro € o “uso publico da razao” que transita entre o ambito pessoal
e 0 ambito comunitario, ou seja, liberdade civil e liberdade de expressédo do
pensamento.

A prioridade pedagdgica da saida como maioridade, no fato de que a
superacao de nossa condicdo de menoridade depende das dificuldades postas
pelo outro e, sobretudo quando se pensa no processo educacional do ser
humano, pelo modo como o educador trata da propria menoridade e da de seu
educando. O educador precisa planejar pedagogicamente o modo como vai
dialogar com seu educando e, simultaneamente, educar as proprias oposicées
que nascem da postura do educando. E no conflito entre as oposi¢es e no modo
como educador e educando as enfrentam que se desencadeia, de forma
genuina, o processo pedagogico. O texto esta se referindo, ao uso publico da
razdo, do qual o ponto de vista instruido é o mais adequado, entdo o primado
pedagogico precisa defrontar-se com a explicacdo dos tragos que constituem

aspecto da questao.
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Os esclarecidos deveriam expor seus pensamentos e colocé-los a prova,
a fim de serem avaliados e sustentados através da argumentacao, fazendo com
que, assim, todos os campos ficassem sujeitos a andlise critica, dogmas e seus
preconceitos. O lado politico de uma sociedade esta diretamente ligado a
moralidade do homem e as questdes da autonomia e liberdade, pois somente
com o apoio do primeiro é possivel alcancar os outros. Se, por um lado, oferece
liberdade aparentemente sem obstaculos, por outro, essa mesma liberdade, ou
melhor, o resultado desta liberdade determina limites. O resultado aqui descrito
seria a autonomia conquistada apos o nada facil caminho do Esclarecimento, o
qual é limitador, na verdade auto limitador, pois autonomia é se auto estabelecer
maximas, as quais nés devemos seguir em questdes da consciéncia moral. E,
dessa forma, a liberdade conquistada é referente a capacidade de fazer uso de
seu proprio entendimento, pbr sua racionalizacdo a frente das questdes que
cercam a sociedade; dar a razdo a importancia que somente ela pode ter nos
guesitos de questionamentos sobre todas as areas que afetam a vida do homem
na sociedade.

Liberto de todo e qualquer controle externo, e ciente de sua capacidade
de solucionar os seus problemas através do pensamento racional e reflexivo, o
homem estende esse poder para as demais areas da politica, economia entre
outras. Através do uso da razdo e pelo esclarecimento, esse senso critico é
desenvolvido. A necessidade do cidaddo de entender como usar de sua
racionalidade para fazer essa critica se faz notar no pensamento de Kant.

O instruido é aquele que, superando sua condicdo fragil, preguicosa e
covarde, ja decidiu pensar por si mesmo e, com base em tal decisdo, busca
orientar-se por opinides proprias. Aquele que desenvolve a capacidade de
pensar por si mesmo baseia-se em analisar cuidadosamente seus pensamentos,
para se posicionar sobre assuntos que lhe dizem respeito, inclusive sobre
agueles que estao relacionados com o uso publico da razéo. Essa caracteristica
do instruido nada mais € do que o pensamento critico e numa conduta moral
adequada. “A acao moral é autbnoma, porque o homem & o Unico ser capaz de
se determinar segundo leis que a proépria visdo estabelece (e ndo conforme leis
dadas externamente, como na heteronomia). Para que seja possivel a vida moral
autdbnoma, porém, € preciso partir do pressuposto da liberdade da vontade”
(BARBOSA, 2020, p.28).
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A primazia pedagogica esta relacionada ao instruido, pelo fato de que sua
decisdo de pensar por si mesmo ndo € conquistada de modo completamente
individual e solitario, mas sim influenciada pela conducao de outros. E a pessoa
gue adota um ponto de vista critico ndo se contenta em guardar para si, além de
ndo poder praticar isoladamente, é impulsionado a incluir o outro em sua agéo.
Nas palavras de Kant, (2009, p.408):

“Pois, mesmo dentre os tutores estabelecidos o vulgo, sempre se
encontrardo alguns livres pensadores, os quais, apés terem sacudido
de si 0 jugo da menoridade, difundirdo a volta de si o espirito de uma
avaliacao racional do préprio valor e a vocacao de cada um de pensar
por si mesmo”.

De acordo com o autor, tanto o ideal da experiéncia humana como a
democracia, ja que a maioridade, que s6 pode ser alcancada em companhia dos
outros, se constitui um objetivo de todos, e ndo de alguns.

No perfil do instruido esta, portanto, a concepg¢do cosmopolita que na sua
concepcao busca incluir na agéo as nagdes e a humanidade como um todo, e
nao somente um grupo ou um homem individual. Esse ponto de vista do instruido
€ do cidadao, que tem uma formacao aprofundada e competente, que é capaz
de olhar para a humanidade, indo muito além de seus interesses individuais.

Portanto, no ensino, o educador vai estimular a saida da menoridade, pelo
estimulo da razdo autbnoma, por meio, principalmente, do dialogo com o
educando e ao mesmo tempo limitar a liberdade com disciplina e método de
ensino. Assim, Kant enfatiza em sua obra Critica da Razao Prética (2016, p.54)
“A lei moral nao exprime nada além do que a autonomia da razao pratica, isto é,
a liberdade é, ela prépria a condigao formal de todas as maximas...”.

Assim, o0 ensino de filosofia pode sim, estimular a saida da menoridade,
pelo estimulo do exercicio da razdo autbnoma por meio, principalmente, do
dialogo com o educando. Kant (2016, p. 75) “A educacéo, tem por fim de acurar
as disposicdes naturais do homem, principalmente a razdo, mostra-se cada vez
mais importante no projeto critico-emancipatoério kantiano”.

O gue se espera do ensino da filosofia kantiano, é que o educando exerca
sua autonomia mediante a sua propria liberdade e assim levar ao
desenvolvimento da racionalidade. “Apenas o homem com liberdade de pensar
com liberdade para ter acesso ao conhecimento, pode libertar-se da menoridade
e encontrar o Esclarecimento” (SIQUEIRA, 2006, p. 68). Dessa forma, (GHEDIN,

2009, p. 72) afirma, “E por isso que a Filosofia se lanca na diregéo da verdade.
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Ela é um espacgo que procura abrir caminhos no horizonte da descoberta e da

permanente interpretagao do ser e estar no mundo”.

4 A PESQUISA DESCRITIVA: uma experiéncia com os discentes do Centro
Educa Mais Joéo Francisco Lisboa
4.1 Contexto da Pesquisa

Na conclusdo do trabalho s&o apresentados e explicados os
procedimentos metodoldgicos utilizados que desenvolveram o presente estudo
e atender aos seus objetivos. Trata-se de uma pesquisa com abordagem
qualitativa, de carater descritivo. Esta natureza preponderantemente qualitativa
€ coerente com a abordagem tedrica adotada, tendo em vista que percebe o ator
como central na construcdo de conceitos a partir da interpretacdo que faz da
realidade. Entende-se que abordagens quantitativas trazem contribuicdes
fundamentais na pesquisa social, tendo em vista seu carater investigativo,
descritivo, com énfase nos processos e nestes significados dos fatos para os
atores envolvidos.

Na experiéncia que deu base a este capitulo ndo falamos dos discentes e
sim falamos com os discentes. Falamos com discentes que nasceram no seculo
XXI e ja encontraram um mundo que as recebeu com certa dignidade e respeito,
embora ainda existam a indignidade e o desrespeito. Falamos com individuos
situados no tempo e no espaco, que possuem suas especificidades
reconhecidas e garantidas em lei em varios lugares do planeta, inclusive em
nosso pais. Falamos com os discentes fora da légica do vir-a-ser e dentro de
uma perspectiva que procura sua competéncia como sujeito hoje, a partir do que
elejateme jaé.

Para tanto, nossa preocupacao inicial foi no sentido de néo tornar o saber
da pesquisa superior ao saber do discente. O principio da autonomia pressupde
a ressignificacdo desse lugar normalmente assumido pelo adulto e estabelece a
igualdade intelectual dentro de uma relagao de vontade. Aqui, “a igualdade nao
€ um objetivo a atingir, mas um ponto de partida, uma suposi¢cao a ser mantida
em qualquer circunstancia” (RANCIERE, 2007, p. 189).

Como nosso objetivo foi analisar a A¢do Educativa de Exito Tertllia

Dialdgica no campo da autonomia da educagdo que envolve a escola e familia,
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revisitamos questfes que estiveram em debate nas teorias e nas préaticas de
pesquisa com criangas na contemporaneidade. Grande parte das questbes
levantadas se inquietam com o fazer, com o inventar modos de se produzir
investigagdo que considerem as experiéncias vividas pela adolescéncia
contemporanea nas relacdes que envolvem o adolescente e a comunidade.

Nossa investigacao trabalhou com esses adolescentes, especificamente
estudantes do segundo ano do ensino médio (turmas: 200, 201, 202, 203, 204,
205 e 206) as entrevistas foram feitas com cerca de 122 alunos, no Centro Educa
Mais Joao Francisco Lisboa, que se constitui como uma escola da rede estadual
de Educacéo, situada na zona urbana do municipio de S&o Luis, no estado do
Maranh&o. Ela esta localizada na Rua Oswaldo Cruz, s/n° no Canto da Fabril, no
Centro da Cidade — Sao Luis, e é mantida pelo Estado do Maranhdo e
administrada pela SEDUC*® e URE de S&o Luis.

Nossa pesquisa comecou no ano 2020, quando apds conversas com a
gestao escolar para tomar conhecimento da pesquisa, vale lembrar que a tertulia
dialdgica ja € uma préatica recorrente na escola em quase todas as disciplinas da
base comum. Por conta da pandemia covid -19 essas tertdlias continuaram
acontecendo até o final do ano seguinte através do google meet. Ja em 2020,
dei inicio a pesquisa de campo propriamente dita ainda utilizando o google meet,
cujos detalhes relatamos neste capitulo.

As séries com que trabalhamos trazem adolescentes protagonistas
executando acdes que consideramos autbnomas e potencializadas dentro
espaco escolar e familiar. Trabalhamos os textos: O que é esclarecimento?
(Kant, 1985) e O Discurso Sobre a Origem e os Fundamentos da Desigualdade
Entre os Homens (Rousseau, 1999).

Escolhnemos episodios que reforcam e deixam em evidéncia o
pensamento autbnomo por parte dos protagonistas, como é o caso do episddio
da tertdlia do texto O que é esclarecimento? Ele nos ajuda a pensar questdes do
nosso tempo, pensar a formacdo humana, porque as reflexdes formuladas por
Kant dizem respeitos a condicdo e da existéncia humana, portanto, questfes
universais. Kant mostra que, embora o homem tenha a capacidade de guiar-se

livremente no mundo, por falta de coragem, por preguica, a maioria abre mao

13 Secretaria de Estado da Educacdo do Maranh&o
14 Unidade Regional do Estado do Maranhao
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dessa capacidade e se deixa guiar pelas decisbes alheias. Segundo Kant, decidir
€ complicado, assumir a responsabilidade de decidir sobre a prépria vida ndo é
facil e nem simples. Exige coragem e esforco.

No caso do Discurso Sobre a Origem e os Fundamentos da Desigualdade
Entre os homens, o contexto da autonomia gira em torno de questbes
existenciais que envolvem as desigualdades da sociedade. ApGs varios homens
terem cercado suas terras, ha a existéncia da primeira grande desigualdade:
agueles gue tinham terras eram os ricos e 0s que nao tinham os pobres. Essa
desigualdade trouxe muitos conflitos, pois os pobres também necessitavam de
alimento e os que tinham terras n&o permitiam a retirada de seus frutos. Como
outra forma de sobrevivéncia, apareceram os primeiros trabalhadores com o
desenvolvimento da metalurgia e da agricultura. Tais atividade ofereciam
instrumentos que eram trocados por outros objetos ou alimentos. Desta forma, a
igualdade desapareceu, o trabalho tornou-se obrigatorio e necessario a
sobrevivéncia.

Trazemos novamente a questdo sobre autonomia a partir da tertulia
dialégica colocada por esta pesquisa: os textos filosoficos tém ou podem ter um
papel mediador na busca por relacdes autbnomas entre os discentes, a escola,
a familia e a sociedade? Qual? Este foi o ponto de partida para elaborar o roteiro
das perguntas, de modo que nos possibilitasse ter as respostas para essas
guestdes. Assim, foram criados dois questionarios o primeiro foi o questionario
socioeconémico e étnico-cultural com 21 perguntas o segundo questionario pos-
observacédo logo apds a aplicacdo da tertdlia com os alunos. Inicialmente,
gueriamos saber sobre idade, sexo entre outras perguntas e em seguida alguma
identificacdo dos estudantes com 0s personagens protagonistas e como eles
descrevem esses personagens. A intencdo é entender como o estudante
percebe e compreende o texto filosofico e de que forma pode contribuir para sua
autonomia.

4.2 Metodolégico

Ao compreender a necessidade da pesquisa no campo cientifico,
encontram-se diferentes abordagens no que se refere a sua finalidade e sua
proposicéo. De forma geral, pode-se considerar a pesquisa como “um conjunto
de atividades orientadas e planejadas para busca de um conhecimento que, de

maneira pratica, busca descobrir respostas a problemas, mediante o emprego
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de procedimentos e métodos cientificamente sistematizados”. (FAZENDA, 2015,
p. 48).

Para que um conhecimento possa ser considerado cientifico, se faz
necessario identificar as técnicas que possibilitam a sua verificacdo e determinar
0 método que possibilitou chegar a esse conhecimento. Prodanov (2013, p.24)
define o método como “caminho para chegarmos a determinado fim. E método
cientifico como o conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos adotados
para atingirmos o conhecimento”. De forma geral, € o método que estabelece ao
pesquisador as normas e o0s procedimentos a serem seguidos durante a
investigacao.

Nesse sentido, a pesquisa em questdo foi enquadrada sob a sua
abordagem metodolégica enquanto uma pesquisa descritiva, considerando as
etapas em descobrir e observar os fenbmenos, procurando descrevé-los,
classifica-los e interpreta-los. Nela o pesquisador exerce um papel subjetivo
(participante) e objetivo (observador) para tentar compreender e explicar o objeto
a ser investigado.

No método descritivo levantamos o0 nosso olhar para um planejamento
rigoroso quanto ao estudo descritivo permite o desenvolvimento de uma analise
para identificacdo de fendmenos, explicacéo das relacbes de causa e efeito dos
fendbmenos.

Para isso, a pesquisa seguird a proposicao feita por Pfaff (2010)
considerando as trés etapas da pesquisa descritiva: 1) campo social; 2)
fendbmenos; 3) relato da observacdo. Na 12 etapa a obtencdo do acesso ao
campo social por parte do pesquisador. Na 22 etapa sera realizada a selecdo das
situacles e fendmenos e estruturar as proprias observacoes. Ja na 32 etapa sera
feito o relato das observacdes de uma forma adequada aos problemas da
pesquisa.

Embora os critérios para a classificacdo de uma pesquisa possam variar
de acordo com o enfoque, método e objeto de estudo, é necessario acrescentar
gue nenhum tipo de pesquisa é autossuficiente. Na pratica, ha possibilidade de
enquadrarmos uma pesquisa por varios pontos de vistas, desde que esteja de
forma implicita o fundamento tedérico e metodolégico no qual essa percorrera.

A partir de agora podemos observar os procedimentos metodolégicos da

pesquisa descritiva que precisou ser reformulada algumas de suas etapas:
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12 etapa:

Aproximagéo do campo da pesquisa, o Centro Educa Mais Joao Francisco
Lisboa, para a apresentacao do projeto aos gestores (as) e discentes e possiveis
adequactes do mesmo. Esta etapa ja foi realizada na escola, antes do evento
da pandemia.

22 etapa:

Aplicacdo dos questionérios (socioecondmico) aos alunos da turma do 2°
ano onde ocorrera a tertulia dialégica, para compreenséo da realidade que sera
investigada, bem como as concepgdes que 0s mesmos possuem sobre 0 ensino
de filosofia e autonomia. Essa etapa precisou ser reformulada e agora sera feita
utilizando o google formulario e enviado ao grupo de WhatsApp, pelo google
meet, nos quais estdo sendo desenvolvidas atividades atualmente.

32 etapa:

Execucdo da proposta de observacdo nas salas de aula, que se
constituira na aplicacéo da Tertulia Dialdgica a ser aplicada por meio do google
meet, pelo qual ocorrera a pesquisa, considerando as contribuicbes dos sujeitos
e sua realidade;

42 etapa:

Aplicacdo de questionarios pos-observacdo que sera disponibilizado,
também, pelo google formulario, via google sala de aula, onde serdo obtidas
outras respostas que podem favorecer o objetivo geral proposto por nossa
pesquisa.

Quanto ao método de analise de dados a pesquisa tera o
encaminhamento que permite ao pesquisador uma maior aproximacdo na
compreensao do conteudo, observando as palavras, expressoées, frases ou
enunciados referentes a temas ja estabelecidos previamente em consonancia
com a metodologia abordada na pesquisa, que servirdo de base ao
desenvolvimento desta.

Por fim, a pesquisa desenvolvida, concluiu com a parte final da
dissertacdo em consonancia com eixos tedricos e metodolégicos que
fundamentaram o trabalho, bem como com as interpretacfes sobre a pesquisa
realizada, conforme o cronograma delimitado.

4.3 Procedimentos de transcrigcdo e analise de dados
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Embora a primeira fase da pesquisa tenha sido realizada, pois ja foi
apresentado o projeto de pesquisa a gestdo escolar, que assegurou o
consentimento quanto a realizacdo da mesma, fomos impedidos de prosseguir
com as demais etapas, devido as explica¢fes ja fornecidas no inicio do trabalho,
por se tratar de um periodo de temor e impedimento do decorrer de nossa rotina
escolar, em circunstancias da pandemia trazida pela COVID-19 e o que resultou
em atrasos na efetivacao de cada etapa deste processo.

Alguns ajustes e redirecionamentos estdo sendo realizados, no que se
refere a forma de aplicacao de questionario, a metodologia Tertulia Dialogica a
ser aplicada, tendo em vista este novo periodo vivenciado pelo ambiente escolar,
guando desejamos que 0 mesmo possa ser restabelecido o mais brevemente,
para que possamos dar prosseguimento as demais fases de nossa pesquisa e
podermos, assim, apresentarmos os resultados obtidos, o que constitui a etapa
final desta dissertacao.

A analise das informacgdes foi realizada de acordo com o tipo de dado
gerado pelo instrumento de pesquisa. Assim, os conteudos obtidos por meio das
entrevistas e transcritos na sua integra. Em seguida, procedeu-se uma leitura
detalhada e cuidadosa de todo o material, a fim de destacar os conteudos
evocados que respondiam de forma mais direta as perguntas iniciais da
pesquisa.

Apés a leitura, procedeu-se a organizacdo do material por categorias,
para identificar as que mais contribuem para uma melhor compreensao da forma
como os discentes pensam autonomia. Embora nenhum conteddo tenha sido
desprezado (mesmo que tenha aparecido na fala de apenas um ator), procurou-
se destacar os conteudos observados de forma mais recorrente, tendo em vista
gue 0S mesmos representam certo consenso entre os discentes.

Outra andlise importante, feita a partir da leitura dos conteudos transcritos,
foi & busca de relacGes entre os elementos, a partir das articulacdes que os
préprios atores realizam e o confronto destas com a literatura disponivel acerca
deste mesmo tema pesquisado.

A seguir serdo descritos, de forma mais detalhada, os procedimentos de
analise utilizados para o tratamento dos dados obtidos em cada etapa da

pesquisa.
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A primeira parte envolveu a elaboracao de quadro descritivo com os dados
de caracterizacdo coletados na entrevista com os participantes: idade, estado
civil, bairro onde reside, escolaridade dos pais, forma¢do com quem mora, renda
mensal, meios de comunicagdo que utiliza para se manter informado, se tem
acesso a internet, nacionalidade.

A parte I, tendo em vista que foram obtidos dados de naturezas distintas
semiestruturadas), exigiu tratamentos também diferenciados para analise,
conforme descrito a seguir: Andlises de categorias atribuidas pelos discentes a
partir dos significados evocados por eles diante da apresentacdo dos perfis
destes, com perguntas fechadas. Apresentacéo dos resultados em graficos.

Questionario socioecondmico e ético-cultural
Turma: 200, 201, 202, 203, 204, 205 e 206

Gréfico 1

Turma
H 200
m 201

13% 13%
202
0,

19% W 17% 203
m 204
205
H 206

Fonte: dados da pesquisa

Questao 1: Qual o seu sexo?

Grafico 1: Respostas da questao 2

sexo

B feminino

B masculino

Fonte: dados da pesquisa



Questao 2: Qual a suaidade?

Graéfico 2: Respostas da questdo 3

Idade

M 16 anos
H 15 anos

W 17 anos

Fonte: dados da pesquisa

Questao 3: Qual o seu estado civil?

Graéfico 3: Respostas da questdo

Colunal

M solteiro (a)
M casado (a)
M separado (a)

M unido estavel

Fonte: dados da pesquisa
Questdao 4: Qual a sua nacionalidade?

Gréfico 4: Respostas da questdo

80
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Colunal

M brasileiro (a)

Fonte: dados da pesquisa
Questdo 5: Em qual municipio vocé mora?

Graéfico 5: Respostas da questao

Colunal

M S3o Luis
M Pacgo do Luniar
M S3o Jose de

Ribamar

W Raposa

Fonte: dados da pesquisa

Questdo 6: Em qual localidade o seu bairro se encontra na sua
cidade?
Graéfico 6: Respostas da questdo

Colunal

M Bairro da
periferia da
cidade

M Bairro do
centro da
cidade

Fonte: dados da pesquisa
Questao 7: Com quem vocé mora?

Gréfico 7: Respostas da questao



Colunal

M pais
M avés

M tios, irmdos

Fonte: dados da pesquisa
Questao 8: Seu pai tem qual escolaridade?

Graéfico 8: Respostas da questao

Colunal

H Ensino médio 40,
4%

B N3o sei informar
21,8%

Fonte: dados da pesquisa
Questao 9: Sua mae tem qual escolaridade?

Graéfico 9: Respostas da questdo

Colunal

B Ensino médio
42,9%

M Ensino superior
completo 21,8%

 N3o sei informar
14,1%

Fonte: dados da pesquisa
Questao 10: Atualmente vocé?

Gréfico 10: Respostas da questado
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Colunal

B Vocé so6 estuda
84,6%

B Vocé estuda e
trabalha 15,4%

Fonte: dados da pesquisa

Questdo 11: Qual a renda total da sua familia (incluindo vocé)?

Graéfico 11: Respostas da questao

Colunal

M Até 1 salario minimo
(RS 1.045,00)

M De 2 a 3 salarios
minimos (RS
2.090,00 até 3.
135,00)

Fonte: dados da pesquisa
Questado 12: Quantas pessoas trabalham na sua familia?

Graéfico 12: Respostas da questdo

Colunal

B Uma pessoa
B Duas pessoas

W Trés pessoas

Fonte: dados da pesquisa

Questao 13: Vocé possui acesso a internet?
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Gréfico 13: Respostas da questao

Vendas

B Sim

B Somente as vezes

Fonte: dados da pesquisa

Questado 14: Qual tipo de conexdo com internet vocé costuma usar
em sua casa?

Grafico 14: Respostas da questao

Vendas

M Banda larga
B Dados moveis

M Outro

Fonte: dados da pesquisa
Questao 15: Qual sua cor, raca ou etnia vocé se considera?

Grafico 15: Respostas da questao

Colunal

M Preta
M Branca

M Parda

Fonte: dados da pesquisa

Questao 16: Vocé ja sofreu algum preconceito por sua pele ou etnia?
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Gréfico 16: Respostas da questao

Vendas

H Ndo desejo
informar

H Nao

Sim

Fonte: dados da pesquisa

Questionario pés-observacao

Questdo 1: Vocé acredita que a Atuagdo Educativa de Exito Tertalia
Dialégica Filosofica contribui para o aprendizado e compreensédo de
textos filosoficos?

Grafico 1: Respostas da questao

Colunal

B Sim

H Nao

Fonte: dados da pesquisa

Questdo 2: De que forma a Atuacdo Educativa de Exito Tertllia
Dial6égica Filosofica contribui para o exercicio da leitura e argumentacao?
Justifique sua resposta.

No que diz respeito a resposta espontanea da questdo 2 dadas pelos
discentes diante do questionamento acerca de que forma a tertulia dialégica
contribui para o exercicio da leitura e argumentacédo, tivemos cerca de 122

respostas. Vamos observar as respostas abaixo:

Ela ajudou muito 0 nosso jeito de pensar, a meu ver né. Na minha opinido me
ajudou, muito apesar de néo ter apresentado minha opinido la, mas enfim é uma
pratica que deveria ter mais vezes pelo simples fato de fazer a gente ler e tentar
explicar o que a gente entendeu sobre determinado assunto. E a partir dali comecar Sim
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a dialogar e tentar comentar varios pensamentos diferentes chegar numa
conclusédo sobre esse assunto

melhora na leitura de filosofia Sim
Sim
nao sei explica. Sim

Ela faz com que a pessoa olha mais atentamente de como ele faz a leitura e sua
argumentacgdo partir da terttlia e com isso faz com que ele treine mais ou seja
estude mais Sim

A tertulia contribuiu para expormos nossa opinido sobre determinada coisa, nés
também podemos ver o ponto de vista de outras pessoas que vai contribuir também
para que possamos ver algo de um jeito diferente, expandi nossos conhecimentos

e exercita nossa leitura. Sim
Conversando sobre a educativa ajuda bastante sobre o pensamento. Sim
Ajuda sim, principalmente no incentivo a leitura e ao entendimento do aluno, e ajuda
para que ele possa ter uma certa liberdade de expressao! Sim
Contribui dialogo. Sim
Incentiva a pesquisa e através dela no0s conseguimos expor nossas ideias e
escutamos o ponto de vista de outros colegas. Sim
E mais facil € mais pratico para nos aprender sobre 0 assunto Sim
Vocé ler, tem pensamentos e dar sua opiniao e argumentos sobre o texto, que

ajuda a se expressar e falar Sim
Sim, ele nos faz pensar, refletir, discutir e abrir 0 nosso convencimento justamente

0 que a filosofia. Sim
Ajuda a desenvolvermos um pensamento critico, baseado em fatos. Sim
modificou a nossa forma de ler e argumentar principalmente na parte argumentativa

gue aprendemos a debater através de fatos e ndo pela emocao Sim
Tertdlias Literarias Dialdgicas consistem na leitura, reflexdo e dialogo sobre obras

da literatura universal com base nos principios da aprendizagem dialdgica. Sim
Que assim se aprende cada vez mais sobre a filosofia Sim

desenvolvimento de fluéncia e compreensédo de leitura, desenvolvimento de
pensamento critico, transformacéo de formas de ler o mundo e de guiar a propria

vida, como de aumento de solidariedade entre participantes Sim
contribui na fala, na forma como observamos, entendemos e adquirimos o

entendimento que passa, através da leitura. Sim
ajuda a melhorar o entendido sobre certo assunto Sim
Ajuda no pensamento criativo Sim

A tertulia Dialégica Filosofica contribui por conta dos debates e, além de
compartilhar suas ideias sobre tais assuntos, é possivel ouvir os pensamentos que
0s outros tem a compartilhar.
Sem contar que a leitura é sempre importante. Sim

Ajuda muito no aprendizado do aluno. Sim
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Contribui com o desenvolvimento de pensamento critico e a transformacdo de
diferentes formas de ler o mundo e de guiar a prépria vida Sim

N&o sei falar muito bem, mas acho que na tertulia dialogada € bom por conta que
VOCE vai ver a opinido de cada um e vocé vai abrir mais a sua mente sobre aquilo
e querer saber mais e mais, ler mais. Procurar argumentos que talvez os outros
ndo tenham visto, a tertdlia cria uma atencdo maior no aluno para a leitura e para

0 argumento e assim flui bastante Sim
Ela estiga ao leitor pensa sobre o assunto Sim
Contribui de forma que todos possam participar de forma ativa e dando suas

opinides Sim
Praticamos a nossa forma de argumentos Sim
Melhorando a leitura Sim
Muitos, pois com a tertllia podemos aprender mais sobre o contetdo abordado e

ter um bom aprimoramento das nossas reflexdes Sim

Ela nos impulsionou a ler, pensar e criar argumentos com base no que lemos e
entendemos, e falar sobre eles. Isso ajudou muito a perder uma timidez e praticar
a leitura e o dialogo. Sim

para termos mais habitos de leitura Sim

Em relacéo a leitura, faz com que o aluno tenha o habito de ler, possibilitando a
facilidade de entendimento... E em relagcdo a argumentacédo, ajuda o aluno a
despertar o senso critico, a forma de pensar, a forma de se expressar e de expor a

sua opinido, contudo, dialogando. Sim
N&o entendi professora Sim
seu ambiente e seu entorno, embasa sua filosofia na perspectiva dialdgica,

cientificas, desenvolvem bons argumentos para justificar sua pratica. Sim
N&o entendi Sim
Sim Sim

O desenvolvimento de pensamento critico, transformacéo de formas de ler o mundo
e de guiar a propria vida, como de aumento de solidariedade entre participantes e

deles com coletivos ... Sim
o dialogo entre alunos e professor sobre determinado assunto na filosofia nos ajuda
muito a entender sobre o0 assunto e tirar nossas davidas Sim

Contribui para mim, uma forma de autoconhecimento eu consigo dialogar mais,
entender pouco do que eu ndo sei, mi da mais atencao nos argumentos falados.  Sim

Tertdlia Dialégica é um tipo de Atuacdo Educativa de Exito para pdr melhores
praticas educativas que demonstrassem resultados de méaxima aprendizagem
e melhoria da convivéncia na escola em diferentes contextos. Sim

Sim
mais ou menos, além de eu ser muito dificil de entender as coisas deu pra
compreender um pouco sobre 0 assunto Sim

de uma forma compreensivo Sim
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Tertulia Filoséfica permite maior participacdo dos alunos nas aulas, e
principalmente maior compreenséo dos textos. Contribui muito no desempenho

particular do aluno na argumentacéo [ Sim
Por que é uma forma de aprendizado dindmico, o que faz com que os alunos se
interessem mais a participar Sim
De forma a estimular o dialogo Sim
De forma que com a Tertulia a compreensao e interpretacéo do texto se torna mais
facil e compreensivel. Sim
Sim
De forma explicativa Sim
por que todos ali nos momentos entédo dialogando um certo tema da Tertulia dando
mais engajamento Sim
Dialogar nos ajudar a entender, compreender e aplicar conhecimento. Sim

A Tertulia Dialdgica é uma forma bem melhor de todos expressarem suas opinides
sobre o tema ou texto escolhido, na tertulia vocé se sente a vontade para dialogar
sobre pontos que chamaram a sua atengéo e compartilhar com seus colegas, além
de ser um modo bem mais divertido e que te encoraja a ler e argumentar sobre.  Sim

Ajuda no entendimento e na prética da producgéo textual. Sim
Permite participar dos alunos e uma reflexdo (sobre o texto) mais apurada. Sim
Faz com que tenhamos um dialogo entre professores e alunos que acaba

facilitando o aprendizado. Sim
Faz com que nos(alunos) tenhamos um desenvolvimento maior e aprendermos a

ter a facilidade de interpretar determinados tipos de textos. Sim
De forma que faz com que os alunos se comuniquem mais Sim
Sim porque permite melhor a reflexao Sim

Sim, A tertulia ajuda no melhoramento da fala e da escrita e de como podemos

nos expressar e com isso discutir com os colegas sobre todos os pontos de vista,

e a tertulia direcionada para a disciplina Filosofia € muito interessante pois essa
matéria abordar em como os alunos entenderam certo assunto, e entender seu

ponto. Sim

Nos faz querer ler mais e pesquisar, porque lendo obras e debatendo nos talvez
acabemos gostando e querendo conhecer mais sobre aquele autor e querendo ler
mais obras dele, quando vemos o jeito que ele fala acho que isso nos motiva e da

forca de querer se impor mais Sim
E um incentivo a dialogar mais com as ideias com colegas cujo as opinides

podem ou ndo ser semelhantes a nossa. Isso gera um debate interessante Sim
A tertulia dialégica filosofica tem uma metodologia muito eficiente, pois incentiva

os alunos a leitura e a desenvolverem um caracter critico e argumentativo. Sim

Com a prética da tertalia dialégica vocé aprimora a sua leitura ao compartilhar seu
pensamento com seus colegas e passam a argumentar a respeito sobre o tema
dialogado. Sim

Contribuiu uma construcéo coletiva de sentido e conhecimento baseado no
didlogo. Sim
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Aprendizado Sim
A argumentacdo é objeto da reflexdo logica e estudada pela retoérica. A légica
estuda as condi¢Bes que tornam a argumentacao racionalmente valida. Sim

E muito importante, pois ajuda na desenvoltura da pessoa, tanto na leitura quanto
na argumentacdo. Assim ajuda o individuo sempre ter bons argumentos em
gualquer situacao. Sim

Tem como objetivo discutir a formacdo continuada de professores
alinhada aos principios da Aprendizagem Dialégica no contexto da
Comunidade de Aprendizagem. A metodologia utilizada foi a do tipo
andlise bibliografica sobre as tematicas abordadas de maneira articulada

e dialégica entre as diferentes abordagens conceituais. Sim
contribui para cada aluno possa falar o seu ponto de vista a partir da leitura, assim
fazendo criar um ciclo de discurséo dialogada entre os outros alunos. Sim

Porque faz uso de longos textos, mas que séo textos objetivos, que apresentam
ideias de forma clara, fazendo com que o aluno pense sobre o assunto e queira

discutir suas opinides sobre. Sim
Porque ela estimula a aprendizagem e permiti a uma melhor visdo e participacao
dos alunos na aula de filosofia Sim
Melhora bastante a leitura, 0 modo de pensar também por que cada um da a sua
opiniéo. Sim
N&o entendi Sim
Ela permite que cada participante repense e questione suas ideias, os estimulando
e contribuindo para o lado critico e literario. Sim
A nossa comunicacdo sobre o exercicio e consequentemente importante para
nossa concentracéo e aprendizado Sim
Sim N&o
€ um momento para falar seu ponto de vista e ouvir as opiniées dos demais, assim
vemos varias interpretacdes para no fim ter um veredito. Sim
Através da tertulia podemos conversar melhor sobre os assuntos propostos e
participar mais. Sim
Ajuda de uma forma que vocé expande 0 nosso conhecimento e a nossa
capacidade de resposta e aprendizado. Sim
Ajuda no desenvolvimento de pensamentos e guiar a propria vida Sim
Sim

contribuiu mostrando pontos de vistas diferentes, ndo somente meu, mas de outras
pessoas, me ajudando a ver que sO porque vejo uma coisa de um jeito ndo significa
gue a outra pessoa ver também. me ajudou mostrando muitas concepcoées. Sim

Contribuiu muitas coisas, por que diante das argumentacbes dos meus
companheiros pude compreender um pouco, mas o que Kant estava falando, varias
argumentacfes as vezes sdo boas por que isso faz com geramos davidas e as
vezes a tertllia vem para que essas duvidas sejam esclarecidas. Sim

Sim



90

As Tertllias Dialogicas sdao uma das acdes educativas de sucesso que se
desenvolvem nas comunidades de aprendizagem. Estas compreendem uma
construcao coletiva de sentido e conhecimento baseado no didlogo com todos os
alunos e participantes da tertulia. Sim

A tertdlia, tem um éxito enorme para o desenvolvimento democratico das opinides
das pessoas. Além de conhecermos os classicos filosoficos e suas obras, também
nos capacita a aprender a dialogarmos uns com 0s outros e instiga a lermos mais. Sim

Por se trata de um didlogo em grupo, o aluno desperta o interesse de ler para estar
por dentro do assunto que for compartilhado, durante os comentarios ele questionar
se 0 que o outro disse parece com 0 que ele acha ou se compartilham opinides

diferentes, e isso faz com que crie argumentos para valida o que esta falando. Sim
Sim, porque é o modo de toda turma participar de uma aula e se interagir juntos  Sim
Acho que o debate e o compartilhamento de ideias ajudam muito. Sim
Me ajudou, mas na compreensao e afins. Sim
Através da pratica dos textos e de leituras. Sim

A tertdlia foi fundamental para podemos desenvolver a leitura e com isso poder
compreender e debater, assim fazendo com quer possamos dialogar mais, mostra

0 que entendemos e 0 que achamos interessante. Sim
Sim, pois a tertulia é conhecimento por base de dialogos, os conceitos sobre a
linguagem, estudos. Sim
Fazendo com que o leito possa ampliar sua opinido sobre o mundo. N&o
Contribui com o aprendizado, pois se aprende muito mais conversando sobre o
determinado assunto. Sim
Desenvolvimento de pensamento critico, transformacéo de formas de ler o mundo
e de guiar a propria vida. N&o
para o desenvolvimento de um dialogo igualitario Sim
O texto nos faz ter um senso critico sobre os demais assuntos. Sim
os alunos participam mais Sim
N&o sei responder Sim
Através do aumento de vocabulario e conhecimento, da diminui¢cdo da timidez e da
falta de leitura. Sim
Sim

Sim. Com a Tertulia ajuda a compreender mais sobre devido assunto, além de ouvir
0 que os alunos que fazem parte da Tertulia tém a falar, eles debutam sobre o
assunto, que faz entender nao somente 0 seu pensamento, e sim 0s pensamentos
e opinides das outras pessoas. Sim

Isso é bom para debates, ajuda a perder a vergonha para quem tem de falar em
publico, ajuda a incentivar nas leituras e ajuda a se posicionar na sua opinido em
algum texto ou algo Sim

Abertura para expressao Sim
tém sido de formas de ler o mundo e de guiar a propria vida. Sim
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Ela contribui no didlogo entre aqueles que participam dela, os fazendo
compreender melhor os assuntos nela abordados, assim tirando dividas e gerando

conhecimento e, assim, melhorando a leitura e argumentacg&o dos alunos. Sim
Aplicando nossos conhecimentos de uma forma diferente Sim
De forma positiva Sim
Forma positiva Sim

Por através dessa experiéncia treinamos a nossa oratoria e nossos argumentos.  Sim

a tertulia é 6tima forma de debate e aprendizado e nos estimula a pensar e ter uma
boa argumentacéo Sim

para melhor interpretacéo e entendimento dos textos Sim
Por conta que a filosofia nos colocar em davida qual foi surgimento daquilo ou disso Sim

R= A tertulia contribui no desenvolvimento de fluéncia e compreensao de leitura.  Sim

Analisar atentamente o texto para formar uma opinido propria, e assim, podendo
até debater sobre 0 assunto, dessa forma, entendemos o ponto de vista de cada

pessoa e nos expressamos. Sim
Sim, pois nos ajuda a propor um argumento bem elaborado Sim
Sim, ajudar a desenvolver a leitura e principalmente o dialogo Sim

A dimensao dialdgica assume um valor fundamental no que tange a equipe
interdisciplinar, ao acolher os diversos universos tematicos, amparando-se no
rigoroso processo investigativo, reflexivo e transformador da realidade objetiva.
Sim
ajuda a ter argumentos em uma conversa Sim

Questao 3: Existe uma eficacia nesse modelo de dialogo?

Grafico 3: Respostas da questéo

Colunal

Sim

H N3o

Fonte: dados da pesquisa

Questdo 4. Para vocé, compreender o conceito de autonomia
contribui para que vocé exercite asualiberdade e possatransformar vocé

e 0 mundo?
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Gréfico 4: Respostas da questao

Colunal

M Sim

m Nao

b 4

Fonte: dados da pesquisa

Questdo 5: Na sua opinido, a Atuacdo Educativa de Exito Tertulia

Dialdgica Filosofica permite melhor reflexao e participacdo nas aulas de

filosofia?
' Grafico 5: Respostas da questao
Colunal
M Sim
H N3o
h 4

Fonte: dados da pesquisa
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No presente capitulo, destinado as conclusfes resultantes das analises
realizadas ao longo do presente estudo, busca-se compreender, principalmente,
guais sao os resultados dos discentes entrevistados e como elas se articulam
com a sua autonomia. Para responder de forma mais direta a tal questéo, que
se constitui no objetivo principal deste estudo, inicia-se por apresentar as
respostas as hipéteses de pesquisa norteadoras nas analises realizadas. A
primeira delas é o questionario socioeconémico e ético-cultural, correspondente
a estrutura financeira de cada aluno, bairro entre outros.

Ja no segundo questionario, foi confirmada com 93% a eficacia da tertulia
dialdgica. Nosso trabalho buscou tracar sobre um ensino filosofico para
autonomia e as contribuicdes tedricas de Kant, inserindo o educando no contexto
em que vive, observando suas singularidades e suas potencialidades. O
engajamento e a luta por uma educacéao que visa a transformacéo, ndo acontece
sem gue este educando se reconheca como sujeito inserido no mundo e como
participante deste, ele se modifica, transforma seu ambiente e as suas relacdes.
O educando se assume como ser social e histérico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, e realizador de sonhos.

Por fim, se faz pertinente destacar alguns aspectos considerados como
contribuicbes e outros percebidos como limites as conclusées apresentadas
nesta pesquisa. Como contribuicdes, destacam-se, conforme ja havia sido
mencionado no capitulo de introducdo, esta pesquisa se propfe a discutir a
tertulia dialégica como metodologia inovadora, analisado sua relacdo com a
autonomia Kantiana. E ainda como os discentes passam pelo processo que
acontece na comunidade escolar com 0s outros torna a maioridade, a
capacidade de julgamento e a autonomia um exercicio possivel. Identificar a
educacédo kantiana, que parte do pressuposto que se quisermos uma educacao
para transformacdo deve-se investir no ensino alicercado na compreensédo e

exercicio da autonomia.
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Neste sentido, salienta-se que os resultados obtidos alimentam ainda
mais a discussdo acerca da Atuacdo Educativa de Exito de que a base do
comprometimento continue a fazer parte integrante da Escola de Tempo Integral.

Além disto, destaca-se a complexidade de realizar as entrevistas com
todos os participantes de modo a construir uma teoria implicita, por conta da
pandemia alguns alunos deixaram de responder 0s questionarios ou por falta de
acesso a internet, por ndo se fazerem presentes em sala de aula. Esta
complexidade que foi a pandemia, ainda assim conseguimos realizar a tertulia e
ter bons resultados.

Apesar disto, em se tratando da tertulia dialdgica, fica claro com 7% dos
alunos responderam nédo sobre sua eficacia que talvez ainda se faz necessario
avancar no sentido do desenvolvimento de novas técnicas e instrumentos que
possam vir a contribuir para a eficacia de tertulia dialégica: “Ampliar a leitura de
textos que ndo sejam da literatura universal?” ou “Trabalhar textos de autores
contemporaneos?”, cujos resultados, agregados as conclusbes desta
dissertacao, trariam boas contribuicdes para a atuacédo educativa de éxito.

Falar em educacéo para transformacédo em nossa atualidade, nos remete
a um pensamento por vezes utépico, considerando os inUmeros ataques que
vivenciamos no que se refere ao ensino publico e as modificagdes do curriculo.
N&o € novidade que o conhecimento cientifico, destinado ao espaco escolar,
sempre privilegiou aos interesses das classes e grupos dominantes, 0 que
influenciava a formacao dos docentes e até saberes que chegavam na escola.
Embora o acesso a escola publica tenha sido um avango para 0s menos
privilegiados, estes ndo pertenciam a esses grupos e acabavam sendo
obrigados a internalizar os saberes que estavam distantes de sua cultura e de
sua realidade.

A Filosofia, presente na Educacado Basica, durante esses anos sofreu por
diversas vezes desmontes no que concerne a sua integracdo ao curriculo,
levados pela influéncia politica regida pela época, o que nao é diferente de nosso
tempo atual. Somos levados a novamente a lutar pelo espaco que ela deve ter
na educacao escolar, tendo em vista a sua contribui¢cdo para o educando que se
encontra em situacéo de opressdo dada a sua exploragéo.

Nisto, a nossa expectativa é que este trabalho some junto aos demais

estudos tedricos que tenham sido feitos sobre o trabalho de Immanuel Kant, além
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de divulgar os conceitos relacionados a concepc¢do de autonomia, liberdade e
moral trazidas por este autor e assim, contribuir para que os leitores desta
compreendam a maneira na qual o ensino de Filosofia pode ser uma das
oportunidades que os discentes terdo, dentro do espaco escolar, para expor suas
ideias, para dialogar com a sua realidade e assim, poderem ser autbnomos e

livres.
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Questionario Socioecondmico e étnico-

cultural

*Obrigatorio
Nome: *
email: *

Turma: *

200
20

202
203
204
205
206

Qual o seu sexo? *

Feminino
Masculino
Prefiro ndo dizer
Outro

Qual suaidade? *

Qual o seu estado civil? *

Solteiro (a)

Casado (a)

Separado (a) ou divorciado judicialmente
Unido estavel

Viuvo (a)

Outro

Qual a sua nacionalidade? *

Brasileiro (a)
Brasileiro (a) naturalizado
Estrangeiro

Em qual municipio vocé mora? *

Sao Luis

Paco do Lumiar

Sao José de Ribamar
Raposa

Outro
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Em seu municipio de origem vocé moravam em? *

Zona urbana (cidade)
Zona rural (fazenda, sitio, chacara, aldeia ou outro)

Em qual bairro vocé mora? *

Em qual localidade o seu bairro se encontra na sua cidade? *

Condominio residencial fechado

Bairro da periferia da cidade

Bairro do centro da cidade

Conjunto habitacional (apartamento da minha casa , minha vida)
Regido rural (fazenda, sitio, chacara, aldeia ou outro)

Com quem vocé mora? *

Pais

Outros parentes (tios, irmaos)
Avos

Amigos

Outros

Seu pai tem qual escolaridade? *

Nenhuma

Ensino fundamental séries iniciais - 1° ao 5° ano (12 a 42 série)
Ensino fundamental séries finais - 6° ao 9° ano (62 a 82 série)
Ensino medio

Ensino superior completo

Ensino superior incompleto

Pos-graduacao

N&o sei informar

Sua mae tem qual escolaridade? *

Nenhuma

Ensino fundamental séries iniciais - 1° ao 5° ano (12a 42 série)
Ensino fundamental séries finais - 6° ao 9%no (62 a 82série)
Ensino médio

Ensino superior completo

Ensino superior incompleto

Po6s-graduacao

N&o sei informar

Atualmente vocé? *

Vocé s6 estuda
Vocé estuda e trabalha

Qual arenda total da sua familia (incluindo vocé)? *

Até 1 salario minimo (R$ 1. 045,00)
De 2 a 3 salarios minimos ( R$ 2. 090,00 até 3.135, 00)



103

Acima de 3 salarios minimos (Acima de R$ 3. 136,00)

Quantas pessoas trabalham na sua familia? *

Uma pessoa
Duas pessoas
Trés pessoas
Quatro pessoas
Cinco pessoas

Vocé participa de algumas das atividades abaixo? *

Atividades esportivas (futebol, capoeira, judd ou outra)
Atividades culturais (teatro, artes plasticas ou outra)
Outra atividade

N&o participo

Qual meio de comunicacdo vocé mais utiliza para se manter
informado? *

Televisao
Jornal
Revistas
Radio
Internet
Livros

Quais dos aparelhos de eletrodomeésticos eletrénicos abaixo vocé
possui em casa? *

Televiséo

Notebook ou computador
Celular

Galadeira

Fogéo

Maquina de lavar

Vocé possui acesso a internet? *

Sim

Nao

Somente as vezes

Qual tipo de conexao com a internet vocé costuma usar em sua casa? *

Banda larga

Dados moveis

Outro

Nao tenho acesso a internet

Qual a sua cor, raga ou etnia vocé se considera? *

Preta
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Branca

Amarela

Parda

Indigena

Nao deseja informar

Vocé ja sofreu algum preconceito por sua pele ou etnia? *
Sim

Nao

Nao desejo informa
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Questionario pos - observacao
*Obrigatorio
Nome: *
e-mail: *

Turma: *

200
201
202
203
204
205
206

Voceé acredita que Atuacido Educativa de Exito Tertllia Dialégica
Filosofica contribui para o aprendizado e compreenséao de textos
filosoficos? *

Sim

Nao

De que forma a Atuacdo Educativa de Exito Tertulia Dial6gica Filoséfica

contribui para o exercicio da leitura e argumentacao? Justifique sua
resposta. *

Existe uma eficacia nesse modelo de diadlogo? *

Sim

Nao

Para vocé, compreender o conceito de autonomia contribui para que
vocé exercite sua sua liberdade e possa transformar vocé e o mundo? *
Sim

Nao

Na sua opini&o, a Atuacdo Educativa de Exito Tertllia Dialégica

Filos6fica permite a melhor reflexdo e participacdo nas aulas de
filosofia? *

Sim
Nao



