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RESUMO

Neste trabalho apresenta-se a constitui¢do da Quimica como disciplina escolar nas Escolas
Publicas Estaduais Maranhenses no periodo de 1890 a 1914. O objetivo foi compreender como
se deu a inser¢ao da Quimica Escolar no curriculo dessas escolas € como a experimentacao
permeava esse curriculo. A metodologia empregada foi a pesquisa histdrica, fundamentada nos
estudos propostos por Le Goff (1990). As fontes analisadas sdo documentos oficiais, cole¢des
de Leis e Decretos da Provincia maranhense e posteriormente do Estado do Maranhao,
Relatérios do governo, Regulamentos da Instrucdo Publica e Programas de Ensino. A
fundamentacgdo tedrica na qual esta pesquisa foi estruturada baseou-se nos pressupostos do
campo de pesquisa em Histdria das Disciplinas Escolares (HDE), com base nos estudos de
Chervel (1990) e Ivor Goodson (2005). Especificamente, os estudos de Ivor Goodson (2005)
nortearam a nog¢do de curriculo adotada nesta investigagdao. Como resultados identificamos que
a Quimica Escolar foi inserida no curriculo do Liceu Maranhense e da Escola Normal do
Maranhdao em 1890, conjuntamente com as disciplinas de Fisica e Mineralogia, formando,
portanto, uma s6 disciplina. No tempo de sua inser¢do, o Maranhao vivenciava um momento
no qual os ideais republicanos impulsionavam o estabelecimento de reformas na instrugdo
publica e o estudo das Ciéncias mostrava-se basilar para a instru¢do da nova sociedade que
surgia. Ao inserir o estudo da Quimica e das demais disciplinas cientificas nos curriculos do
ensino secundario e normal maranhense, ofertados respectivamente no Liceu Maranhense e na
Escola Normal, os documentos legais apontam a constituicdo de laboratdrios de quimica e de
gabinetes de fisica, para a realizacdo de atividades praticas desses saberes. Aliados a isso
identificou-se o testemunho do primeiro professor da disciplina de Fisica, Quimica e
Mineralogia na Escola Normal, o qual atribui ao ano de 1891, a execu¢do das primeiras aulas
praticas executadas no Maranhdo. No que se refere a oferta das atividades experimentais,
identificou-se que, no geral, elas eram demonstrativas, contando com a participagdo de um
profissional responsdvel pela manuteng¢do dos espacos destinados as aulas de cunho pratico-

cientifico.

Palavras-chave: Disciplina escolar. Experimentagdo. Histéria. Quimica.



ABSTRACT

This work presents a constitution of Chemistry as a school subject in Maranhenses State Public
Schools from 1890 to 1914. The objective was to understand how the inclusion of School
Chemistry in the curriculum of these schools took place and how experimentation permeated
this curriculum. The methodology used was a historical research, based on the studies proposed
by Le Goff (1990). The sources analyzed are official documents, collections of Laws and
Decrees from the Province of Maranhdo and later from the State of Maranhdo, Government
Reports, Public Instruction Regulations and Teaching Programs. The theoretical foundation on
which this research was structured based on the assumptions of the field of research in History
of School Disciplines (HDE), based on the studies of Chervel (1990) and Ivor Goodson (2005).
Specifically, the studies by Ivor Goodson (2005) guided the notion of curriculum adopted in
this investigation. As a result, we identified that School Chemistry was included in the
curriculum of the Liceu Maranhense and the Escola Normal do Maranhdo in 1890, together
with the disciplines of Physics and Mineralogy, thus forming a single discipline. At the time of
its insertion, Maranhdo was experiencing a moment in which republican ideals propelled the
establishment of reforms in public education and the study of Sciences proved to be
fundamental for the education of the new society that was emerging. By inserting the study of
Chemistry and other scientific subjects in the curriculum of secondary and normal education in
Maranhao, offered respectively at the Liceu Maranhense and the Escola Normal, the legal
documents point to the constitution of chemistry laboratories and physics offices, to carry out
practical activities of this knowledge. Allied to this, the testimony of the first professor of the
discipline of Physics, Chemistry and Mineralogy at the Escola Normal was identified, which
attributed to the year 1891 the execution of the first practical classes held in Maranhdao. With
regard to the offer of experimental activities, it was identified that, in general, they were
demonstrative, with the participation of a professional responsible for maintaining the spaces

provided for practical-scientific classes.

Key Word: School discipline. Experimentation. History. Chemistry
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1 INTRODUCAO
Minha trajetoria

Minha trajetdria escolar tem como palco a escola publica cursei toda a educagdo
basica em duas instituicdes de ensino na cidade de Rosério, municipio localizado a 65 km
da capital maranhense. A falta de recursos financeiros, a escassez de professores,
principalmente docentes na drea de Quimica e os demais desafios do ensino publico no
interior do Maranhdao, me acompanharam durante todo o meu percurso escolar, no
entanto, acredito que a dedicacdo e o incentivo da minha familia e dos professores e
professoras que cruzaram o meu caminho, me fizeram vencer as adversidades e chegar
em lugares que eu ndo imaginava ser possivel adentrar.

Ao findar o Ensino Médio, tive a oportunidade de fazer um curso de capacitacio
na Industria de Petroleo e Géds-Natural em Sdo Luis, nesse curso, conheci um professor
que foi essencial para que eu optasse por prestar o vestibular para Quimica Licenciatura.
Todo o fascinio que ele tinha pela drea e os ensinamentos compartilhados influenciaram-
me profundamente e a partir disso, dediquei-me a ir em busca desse objetivo.

Embora houvesse lacunas na minha formacao basica, consegui ser aprovada no
curso de Quimica na Universidade Federal do Maranhdao (UFMA) e passei entdo a
vivenciar os momentos bons e ruins dessa escolha. A UFMA me acolheu em todos os
sentidos, morei na Residéncia Estudantil, localizada na Cidade Universitaria - Campus
Dom Delgado durante toda a minha graduagdo, moradia esta que juntamente com o
movimento estudantil conseguimos conquistar. Fiz parte de projetos de extensdo como o
Programa de Educacdo Tutorial Conexdes de Saberes (PET) e nesse programa pude
vivenciar momentos inesqueciveis e fundamentais para a minha formacgao profissional e
pessoal.

Enquanto aluna do curso de Quimica Licenciatura, tive momentos de muita
tribulacdo, principalmente em relacdo as exigéncias de alguns conhecimentos quimicos
que eu infelizmente ndo pude ter na educacdo bdsica, j& que somente no primeiro e
segundo ano do Ensino Médio, tive aulas com professores com formagdo especifica na
area. No entanto, a perseveranga sempre me acompanhou. No decorrer da graduagao, tive
contato com as diversas vertentes da Quimica, porém, sempre foi uma inquietacio minha
entender mais sobre a histéria desta Ciéncia. Conhecer os caminhos trilhados pela

Quimica, desde os seus primoérdios, se mostrava de grande fascinio para mim. A
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aproximacao maior com 0s aspectos histéricos e epistemoldgicos da constituicdo da
quimica enquanto ciéncia nao foi presente nas disciplinas do curso de graduacio, poucos
foram os direcionamentos nesse sentido, em geral, partiamos da ideia de um saber pronto
e acabado, no qual seriam necessdrios o dominio dos conteidos quimicos e da sua
aplicacdo nas atividades e exercicios avaliativos.

Ao aproximar o término do curso, comecei a refletir sobre qual seria a pesquisa
que eu iria desenvolver como Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), em meio a tantas
possibilidades, optei por trabalhar o Ensino de Quimica e a Educagdo Inclusiva em
escolas publicas estaduais na minha cidade natal, o municipio de Rosdrio-MA. A pesquisa
intitulada Ensino de Quimica na Perspectiva Inclusiva: cendrio educacional da cidade
de Rosdrio-MA, objetivou compreender como era realizado o processo de inclusdo escolar
de alunos com deficiéncia nas aulas de quimica, sendo orientada pela Profa. Dra. Clara
Virginia Vieira Carvalho Oliveira Marques, minha orientadora também nesta etapa da
P6s-Graduacao.

Essa primeira aproximacdo com o desenvolvimento de uma pesquisa académica
voltada para a drea da Educagdo Quimica, foi fundamental para que eu tivesse convic¢do
de que esse seria o caminho que eu deveria seguir no decorrer da minha formacado
profissional. Ao findar a graduacdo e nos preparativos para a constru¢cdo do pré-projeto
de pesquisa para o mestrado, deparei-me com a leitura de alguns artigos e dissertacoes
sobre a drea da Historia da Ciéncia, essas leituras influenciaram na idealizacdo da minha
primeira proposta de pesquisa que teria como objetivo investigar as concepgdes de
graduandos em Quimica Licenciatura, sobre a inser¢do dos estudos relacionados a
Histéria da Quimica e suas possiveis contribui¢des no processo de ensino/aprendizagem
dessa disciplina.

Com a aprovagdo no processo seletivo e ao ingressar no Programa de Pds-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPECEM) no segundo semestre de
2019, a proposta de pesquisa do mestrado foi alterada e passou a ser vinculada a um
projeto sobre o Ensino de Ciéncias na Educagio Bisica', projeto esse coordenado por

minha orientadora e que se vincula ao Grupo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias Naturais

1 O projeto tem por titulo Experimenta¢do Investigativa para promog¢do de argumentagdo cientifica no
ensino fundamental: abrindo horizontes na formagdo de professores. O objetivo do projeto é desenvolver
investiga¢do no campo do processo de formacao inicial de professores de ciéncias com vistas ao ensino e
promoc¢do da alfabetizagcdo cientifica, por meio de proposicdes de atividades experimentais didatico
pedagégicas reflexivas e multifacetadas apresentadas em videos diddticos construidos na perspectiva
contextualizada e interdisciplinar, que contemplem o desenvolvimento da argumentagdo cientifica no
Ensino Fundamental II.
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(GPECN-UFMA), do qual faco parte desde 2019 e que tem sede no Campus de Codé-
MA. Esse projeto conta com o financiamento do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPq).

Diante da vinculagdo da pesquisa ao CNPq, precisei adentrar nas leituras do
campo de estudos em Histdria das Disciplinas Escolares (HDE). A partir desse momento,
abriu-se diante de mim um novo mundo. Associada a toda a bagagem adquirida nas
disciplinas cursadas no mestrado, como por exemplo, a disciplina denominada
Abordagem Histdrica e Filoséfica da Ciéncia e com base nas leituras em HDE, a visdo da
ciéncia desinteressada e da Quimica enfadonha e memoristica, vivenciadas por mim, na
Educacdo Basica e na formagao inicial, ia se esvaziando da minha mente a cada leitura
realizada e a cada instante de aprofundamento nos trabalhos j4 realizados sobre essa
tematica.

Para dar conta dessa tarefa, debrucei-me nas leituras dos artigos e livros de
tedricos como André Chervel, Ivor Goodson, Marc Bloch, Le Goff, dentre outros autores.
Essas leituras me fizeram ter um primeiro contato com o campo de estudos, com a
pesquisa historica e com a Historia do Curriculo. Esses estudos para mim se mostraram
totalmente diferentes do que era habitual, principalmente por distanciar-se dos saberes
vinculados as Ciéncias Exatas, na sua forma aplicada, drea na qual a Quimica se insere.

Encarei a constru¢@o dessa pesquisa como um desafio, logo, dediquei-me a ler e
buscar entender os referenciais tedricos, a ir em busca das fontes e do alcance dos
objetivos propostos. O resultado dessa imersdao, como um primeiro passo na caminhada
para constituir-me uma pesquisadora em histéria da educacdo quimica, pode ser
observado em cada uma das paginas desta dissertacao.

Ressalto minha satisfacdo em poder contribuir com a Histéria da Educacdo no
Brasil e especificamente no Maranhdo, a medida que esta pesquisa almeja tragcar os
caminhos percorridos na institucionalizacio da Quimica escolar no ensino publico
estadual, dando énfase aos avangos e retrocessos inseridos nesse percurso histérico e que
distancia-se da concepcdo de um desenvolvimento linear, mas sim, demarcam um
percurso que € construido diariamente, ou seja, trata-se de uma constru¢do continua,
permeada por influéncias de fatores politicos, sociais, econdmicos e ideolégicos .Meu
desejo € que este seja o pontapé inicial para a produgdo de mais trabalhos que abordem
esta temdtica e que novos caminhos sejam percorridos nio somente por mim, mas por
outros interessados nessa abordagem e por conhecer como se deu os primoérdios do

desenvolvimento da Quimica como disciplina escolar no Maranhdo.
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1.1. Contextualizando a Pesquisa

No intuito de contextualizar a pesquisa a qual nos propomos, trazemos
inicialmente para o rol de discussdes, a visdo de disciplinas escolares. Em virtude da
diversidade de disciplinas escolares, nota-se que, em geral, as pesquisas que abordam essa
temdtica as discutem sob diferentes perspectivas e contextos e abrangem dreas do
conhecimento como, a histdria, a matemadtica, as ciéncias, a sociologia e a educacgio fisica
(CHERVEL, 1990; GOODSON, 2005; ERN, 2007; RANZI, 2010; VALENTE, 2011;
VINAO, 2013; MARPICA, 2015). As leituras desses estudos levam a observacgao de suas
particularidades, no entanto, percebe-se também que esses trabalhos possuem como
caracteristicas semelhantes, se inserirem no ambito da Histéria da Educacao e da Historia
do Curriculo.

No rol de discussdes no qual se insere esta temdtica, cabe o seguinte
questionamento: o que constitui uma disciplina escolar? Dentre as respostas possiveis,

destaca-se a visdo de Chervel, ao afirmar que:

A disciplina escolar é constituida por uma combinac¢do, em propor¢des
varidveis, conforme o caso, de vérios constituintes: um ensino de exposi¢do,
os exercicios, as praticas de incitacdo e de motivagdo e de um aparelho
docimoldgico, os quais, a cada disciplina, funcionam em estreita colaborag@o,
do mesmo modo que cada um deles estd, a sua maneira, em ligacdo direta com
as finalidades (CHERVEL, 1990 p. 207).

Como expresso por Chervel, uma disciplina escolar é composta a partir da
combinagdo de varios constituintes que estdo associados a diferentes finalidades. O
ensino de exposi¢do, como um dos componentes de uma disciplina escolar, é tido por
Chervel (1990) como a exposi¢do realizada pelo professor ou pelo manual de um
contetido de conhecimentos. Ao afirmar a importancia do ensino de exposi¢cdo, Chervel
entende ainda que para cada uma das disciplinas, o peso especifico desse contetido
explicito constitui uma varidvel histdrica a partir da qual o estudo deve ter um papel
privilegiado na histéria das disciplinas escolares.

Quanto aos exercicios, estes constituem-se elementos indispensaveis, haja vista
que para o autor, a fixacdo de contetido de uma disciplina pressupde a existéncia do
exercicio e do seu controle. Conforme Chervel (1990, p. 204) “o sucesso das disciplinas

depende fundamentalmente da qualidade dos exercicios aos quais elas, podem se prestar”.
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Neste ponto, os exercicios trazem em si significados que podem nao ser perceptiveis em
uma anélise superficial.

Aliados aos contetidos de conhecimentos e aos exercicios, as préticas de incitagdao
e de motivacdo aos estudos constituem-se em componentes importantes para o bom
funcionamento de uma disciplina escolar. Chervel (1990) declara a liga¢do direta entre a
histéria das praticas de incitacdo e motivacao e a historia das disciplinas, pois segundo o
autor, trata-se nao somente da preparacdo do aluno para a nova disciplina a ser estudada,
mas de selecionar, em igualdade de peso, os conteddos, os textos as narragdes mais
estimulantes e a conducio do aluno ao engajamento espontaneo nos exercicios nos quais
serd possivel que ele expresse sua personalidade.

O dltimo constituinte que na visdo de Chervel colabora para alicer¢car uma
disciplina escolar € o aparelho docimoldgico, sendo assim, o autor salienta que as
necessidades de avaliacdo dos alunos nos exames internos ou externos propiciam a
existéncia de dois fendmenos: o primeiro, refere-se a especializacao de certos exercicios
na sua funcdo de exercicios de controle e o segundo, é apontado por Chervel (1990, p.
206) como “o peso consideravel que as provas do exame final exercem por vezes sobre o
desenrolar da classe e, portanto, sobre o desenvolvimento da disciplina, a0 menos em
alguma de suas formas”.

Com base na compreensdo dos diversos componentes que associados constituem
uma disciplina escolar, ressalta-se que os estudos que se propdem a investigar 0 processo
construtivo de uma disciplina ocupam-se de revelar também, uma diferenciacio quanto
aos niveis de ensino. Segundo Gasparello (2011), a no¢do de disciplina escolar tem sido
analisada com pesquisas sob enfoques diversos e em diferentes niveis de ensino,
especificamente, o primdrio e secundario e, em virtude disso, prenunciam diferencas de
ambiente, de protagonistas e de saberes.

Ao relacionar os diferentes espacos e modos de investigacdo que abrangem as
disciplinas escolares, Gatti Junior (2010) expde algumas caracteristicas dos estudos nesta
abordagem, dentre elas, o autor salienta a recusa em tratar a temdtica da disciplina escolar
de modo prescrito e a-histdrico, a busca por um modo compreensivo de discutir a tematica
e o entendimento dos usos sociais das disciplinas nos diferentes niveis de ensino.

Portanto, com base nas discussdes realizadas sobre as diversas formas de trabalhar

a temadtica das disciplinas escolares, destaca-se, neste ponto, que o estudo desta
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abordagem encontra lugar no recente campo de pesquisa intitulado Histéria das

Disciplinas Escolares?, cujo pressupostos apresentados por Pinto (2014) ressaltam que:

Ao ter como horizonte a cultura escolar, a cultura que molda um saber, o saber
escolar, a histéria das disciplinas escolares tem dado visibilidade a trajetdria
escolar de saberes, sua constitui¢do e as finalidades educativas que cumpriu
em diferentes periodos histéricos. (PINTO, 2014, p. 27)

Outra caracteristica dos estudos em histdria das disciplinas escolares é o fato de
situarem-se em [dcus especifico, oportunizando assim a compreensao da constituicdo de
um determinado saber a partir de uma instituicdo escolar. Geralmente, o objetivo das
pesquisas em HDE perpassa pela andlise, com maior profundidade, dos elementos que
constituiram uma disciplina escolar em um determinado periodo histérico e que podem
contribuir para a compreensdo dos caminhos tracados, das rupturas e avancos
experimentados (LOPES, 2005; PESSANHA et al., 2011; ANJOS, 2013).

No cerne dessas discussdes, salienta-se que € sob a perspectiva de investigagdo no
ambito da histdria das disciplinas escolares, que esta pesquisa tem como objetivo geral
investigar a insercdo da Quimica como disciplina escolar no curriculo das Escolas
Publicas Estaduais Maranhenses e identificar o processo de alusdo a Experimentacdo na
materializacdo deste curriculo.

O periodo histérico selecionado para o alcance desse objetivo, abrange os anos de
1890 a 1914, sendo justificado primeiramente pela reorganizacdo do Ensino Puiblico do

Estado do Maranhdo a partir de 1890, com o advento do Periodo Republicano®

, momento
no qual a disciplina de Quimica € inserida no curriculo do Liceu Maranhense e da Escola
Normal, institui¢des de ensino secunddrio “e profissional®, respectivamente.

A finalizacdo do periodo histérico, se dd em 1914, ano em que ocorre uma
reformulacdo do ensino publico maranhense e a disciplina de Elementos de Quimica,

Fisica e Mineralogia, ofertada na Escola Normal, sofre modificagdes em sua organizacao

ocasionando assim, a desvinculagdo da disciplina de Fisica e a permanéncia da associacao

2 A secdo 1.2 discute com maiores detalhes a constitui¢do do campo de pesquisa em HDE, enfatizando os
fundamentos do campo e os referenciais tedricos da area.

3 Refere-se ao periodo de 1889 a 1930, também denominado Primeira Republica.

4 Nivel de escolarizagio que se situava entre o curso primdrio e o ensino superior. Tratava-se de um longo
ciclo de escolarizagdo, que se destinava as elites e partes das classes médias. (DALLABRIDA, 2009, p.186)
> Nomenclatura atribuida ao curso de formagio de professores para o Magistério Primdrio, ofertado na
Escola Normal, conforme o Decreto n° 21 de 15 de abril de 1890. Ap6s a reformulacdo da Instru¢io Piblica
Maranhense, no ano de 1893, este curso passa a ser denominado Curso Normal, de acordo com o
Regulamento da Instru¢@o Publica deste ano.
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entre a Quimica e a Mineralogia nessa instituicdo. Diante do exposto, os objetivos
especificos deste trabalho sdo:

e Fazer levantamento das fontes documentais, dando énfase aos primeiros
documentos curriculares que tragam a histéria da Quimica como disciplina
escolar no contexto publico maranhense;

e Caracterizar as escolas publicas estaduais pioneiras na oferta do ensino de
Quimica em Sao Luis;

e Analisar os objetivos, as condicdes e os fatores existentes para a efetivacao
da quimica como disciplina escolar no curriculo das escolas publicas
estaduais;

e Compreender como a experimentacdo permeava o curriculo das escolas
publicas estaduais maranhenses.

Quanto as orientacdes metodoldgicas, esta € uma pesquisa qualitativa, do tipo
histérico-documental. Desta forma, foram utilizados autores como: Bogdan e Biklen
(1982) e Liudke e André (2012) para a apropriacdo dos saberes referentes a pesquisa
qualitativa e Padua (2016) e Prost (2008) em relagdo a pesquisa documental. No tocante
a pesquisa histdrica, esta investigacdo utiliza ainda, os conhecimentos propostos por Le
Goff (1990) para fundamentar a visdo de documentos/monumentos defendida e para
direcionar a anélise das fontes documentais selecionadas.

A justificativa para a constru¢do deste processo investigativo advém do
entendimento de que as relacdes estabelecidas entre a Quimica como disciplina escolar e
a HDE podem contribuir, dentre outros aspectos, para a determina¢do dos lugares e dos
tempos em que esta disciplina esteve presente nos curriculos escolares e do processo
construtivo desse saber escolar oportunizando assim a identificagdo dos desafios, das
rupturas e do desenvolvimento nesse caminhar histérico.

Neste sentido, destaca-se a experimentacdo no ensino de Quimica como ponto a
se verificar e discutir, enquanto estratégia metodoldgica, identificando 0 momento no
qual se fez presente no desenvolvimento do ensino/aprendizagem da Quimica e em quais
circunstancias essa ferramenta se realizava. A relevancia desta pesquisa se fundamenta
também na caréncia de trabalhos a nivel local que vislumbrem a insercao da quimica no
curriculo das escolas publicas estaduais maranhenses. Dessa forma, esta pesquisa visa
contribuir com a Histéria da Educagio no Brasil e no Maranhdo, na medida em que almeja

levantar discussdes nesse sentido.
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A baixa expressividade de trabalhos dentro da historiografia referente as
Disciplinas Escolares e ao Ensino de Ciéncias, em particular o Ensino de Quimica, é
discutida por Ern (2007). Para esse autor, os trabalhos produzidos, sob essa tematica,
descrevem o ensino de Ciéncias somente a partir da década de 1950, sendo hegemdnica
a visdo de que anteriormente a essa data, o ensino de Ciéncias no Brasil € incipiente, com
professores sem formacao especifica e com material didético desatualizado.

Defende-se nesta pesquisa, que as relacdes entre a quimica como disciplina
escolar no Maranhao e a histéria das disciplinas escolares podem entdo contribuir no

entendimento dessa problemaética.

1.2. Consideracoes Tedricas e Metodoldgicas

A fundamentagdo tedrica desta pesquisa se alicerca no campo de estudos em
Historia das Disciplinas Escolares. Dessa forma, para adentrar na constituicdo desse
campo de pesquisa, consideramos primordial compreender o processo evolutivo do termo
disciplina até sua acep¢ao como disciplina escolar. Trata-se de um caminho natural, haja
vista que ao discutir a noc¢ao de disciplina traz-se a tona também sua histdria.

Para dar conta disso, nos apropriamos dos estudos do franc€s André Chervel
(1990) com intuito de compreender os diversos significados e as mudancgas ocorridas na
constitui¢do do termo. Segundo esse autor o termo “disciplina” e a expressao “disciplina
escolar” até o fim do século XIX estavam associados a vigilancia dos estabelecimentos
de ensino e a repressio de condutas prejudiciais ao bom andamento desses
estabelecimentos. Em uma anélise dessa associacdo, nota-se o distanciamento desses
significados ao uso escolar como conhecemos atualmente.

Ainda sobre esse viés, é certo que no contexto educacional francé€s nao havia um
termo genérico que estivesse vinculado ao sentido de contetidos de ensino. As expressoes
que no século XIX se assemelhavam a essa ideia sdo apontadas por Chervel (1990) como:
“ objetos”, “partes”, “ramos’ ou “matérias de ensino”. Nessa mesma Otica, a palavra
“faculdade” desde o século XVIII até precisamente o final do século XIX, também
designou as diferentes disciplinas e as composi¢cdes dos alunos nessas disciplinas.

Questiona-se entdo, como se deu essa associacdo da nocdo de disciplina e
contetido de ensino? Algumas hipoteses sdo expostas por Chervel (1990) para o
entendimento dessa questdo. A primeira delas refere-se a atribuicdo ao economista,

filésofo e matematico Nicole d’Oresme (1323-1382), como primeiro que fez uso da
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palavra disciplina como “ conteudo de ensino”. Para Chervel, essa informacgao ¢ falaciosa,
ndo constituindo assim, a realidade dos fatos.

A segunda hipétese, que também € refutada pelo autor, faz referéncia a palavra
em latim disciplina que significava a instru¢do que o aluno recebia do mestre, palavra
esta que tem seu surgimento no fim do século XIX. Chervel (1990) defende entdo, que a
acepc¢ao da palavra disciplina € inserida no contexto do ensino frances, a partir da segunda
metade do século XIX. E nesse momento que ao juntar-se ao verbo disciplinar, passa a
designar o conceito de gindstica intelectual °. Vista como gindstica intelectual, a palavra
disciplina encontra lugar inicialmente na instru¢do primdria, logo, este nivel de ensino
passaria a partir disso a ndo somente inculcar saberes, mas a disciplinar e exercitar a
inteligéncia das criancas, sendo este o objetivo da Pedagogia.

As transformacdes no entendimento dos significados de disciplina e disciplina
escolar caminham até o fim da Primeira Guerra Mundial (1914-1918), quando conforme
Chervel (1990) o termo “ disciplina” dissocia-se dos significados que o caracterizava até
entdo e passa a designar as matérias de ensino. Portanto, Chervel sintetiza essa nova

associacao do termo ao declarar que:

Com ele, os contetidos de ensino s@o concebidos como entidades sui generis,
préprios da classe escolar, independentes, numa certa medida, de toda
realidade cultural exterior a escola, e desfrutando de uma organizagdo, de uma
economia interna e de uma eficdcia que elas ndo parecem dever a nada além
delas mesmas, quer dizer a sua prépria histéria (CHERVEL, 1990, p. 180).

Diante do breve apanhado do desenvolvimento do termo disciplina escolar,
reiteramos a visao de que as discussdes levantadas sobre a nocdo atribuida a esse termo,
colaboram também para a escrita da sua histéria. O que se compreende a partir do que foi
exposto por Chervel, é que os conteudos escolares carregam em si, a historia que os
constituiu, bem como, os lugares, os tempos, dentre outros aspectos inerentes a essa
construgio. E nesse ponto que adentramos, com maiores detalhes, no campo de pesquisa
em histdria das disciplinas escolares, campo de estudos que, dentre outros objetos de

pesquisa, se preocupa em investigar a constituicdo de uma disciplina escolar.

€ Para Chervel (1990, p.179) “ num primeiro momento ela passa do geral ao particular, e passa a significar
uma “ matéria de ensino suscetivel de servir de exercicio intelectual”. Com base no exercicio intelectual
as criangas deveriam ter a inteligéncia disciplinada com base nos conhecimentos € ndo mais com a
inculcag@o de saberes como no processo de escolarizacio.
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Acerca da HDE, data das décadas de 1970 e 1980 o alavancar da producdo de
investigacdes sobre essa temdtica. Ern (2007) afirma que inserido no rol de pesquisas
sobre Histéria do Curriculo, esse campo em HDE sofreu influéncia direta da corrente
sociolégica denominada Nova Sociologia da Educagdo (NSE). Forquin (1996) descreve

os pressupostos defendidos pela Nova Sociologia da Educacio, ao expor que:

Com aquilo que se chamou, nos anos setenta, na Gra-Bretanha, de "nova
sociologia da educacdo”, a ideia de uma sociologia do curriculo se viu
associada a um programa de critica politico-cultural radical. Para essa corrente
de pensamento, influenciada pelo interacionismo simbdlico americano, pela
fenomenologia social, pela antropologia cultural e pela sociologia do
conhecimento, e que tem como manifesto Knowledge and Control, publicado
por M.LE.D. Young, em 1971, a andlise do curriculo, isto €, dos modos de
selecdo, de legitimacgdo, de organizacdo e distribuicdo dos saberes escolares,
deveria constituir a primeira tarefa de toda sociologia da educagdo (FORQUIN,
1996, p. 190).

Monteiro (2001) destaca a influéncia da nova sociologia da educagdo com a
eclosdo de trés vertentes de estudos. A primeira vertente direcionou-se para o estudo do
chamado “curriculo real”, ou seja, a forma como efetivamente os contetidos sdo ensinados
nas salas de aula, contrapondo-se assim, ao ““ curriculo formal” ou “oficial” que se refere
ao modo como consta nos programas dos cursos. A segunda, preocupou-se em estudar o
denominado “ curriculo oculto”, que como esclarece, Cassab (2010, p. 230) “ enfatizava
a andlise das relagdes sociais da escola, incluindo, a organizacao do espaco escolar, seus
rituais, regras, regulamentos € normas”.

A terceira e ultima vertente apontada por Monteiro (2001) caracterizou-se por
investigar o processo de constitui¢ao do conhecimento escolar que apropriando-se de uma
abordagem histdrica, teve como consequéncia a instituicdo de uma nova abordagem
associada a Histéria da Educacdo: o campo de pesquisa em Histéria das Disciplinas
escolares. Corroborando com a autora, Forquin (1996) esclarece que a NSE teve como
caracteristica proporcionar a andlise critica dos saberes escolares’, ou seja, deu luz ao
entendimento do complexo sistema de relacdes que pode existir nas sociedades
contemporaneas, entre a estrutura dos saberes escolares e o modo de funcionamento das

transmissoes educacionais, enfatizando as for¢cas dominantes de poder e de controle social

7 Compreendemos nesta pesquisa que os termos saberes escolares, disciplinas escolares, matérias
escolares e contelidos escolares apresentam-se como sindnimos e, portanto, se inserem no campo de
estudos em histdria das disciplinas escolares.
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que se exercem tanto no interior das instituicdes educacionais (campo escolar) quanto no
nivel da sociedade global (campo social).

Diante disso, ressaltamos que os trabalhos inseridos no campo de pesquisa em
histéria das disciplinas escolares, caracterizavam-se por propiciar uma reflexao
socioldgica do curriculo, das matérias escolares, dos contetidos e das praticas de ensino,
sendo assim, € vdlida a referéncia aos tedricos desse campo de estudos que, em sua
génese, contribuiram para delimitacdo das especificidades das pesquisas realizadas nesta
abordagem.

Chervel, j4 mencionado nesta pesquisa, afirma no artigo intitulado Historia das
disciplinas escolares: reflexoes sobre um campo de pesquisa (1990), que o elemento
central do campo de estudos em HDE, € a histéria dos contetdos, visto pelo autor como
o piv0 no qual essa abordagem se constitui. Sendo assim, os trabalhos realizados nessa
abordagem possibilitam, dentre outros aspectos, a investigacdo da relacdo entre a
finalidade proposta ou objetivada para um determinado contetiido de ensino e aquilo que
de forma efetiva foi ensinado e aprendido.

Sob essa otica, Chervel (1990) ao tratar da historia do ensino, levanta a seguinte
questdo: quais sdo os resultados do ensino? Para este autor, a resposta desse
questionamento encontra lugar no estudo das disciplinas escolares e consequentemente
na sua histéria. E apontado ainda por Chervel, que a partir das disciplinas escolares, é
atribuido um papel estruturante a funcdo educativa da escola na historia do ensino.

No cerne da discussao sobre a fun¢@o da escola, Chervel (1990) concebe o sistema
escolar como detentor de um poder criativo insuficientemente valorizado. Logo, para este
autor, o sistema escolar desempenha na sociedade um papel amplo, que nao se resume a
formar somente individuos, mas ir além disso, com a constitui¢do de uma cultura que
penetra, molda e modifica a cultura da sociedade global. Convém atestar que essa Cultura
Escolar que modifica e transforma, também € discutida a partir da visdo de Dominique

Julia que a define como:

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas
a inculcar, e um conjunto de prdticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializacdo) (JULIA, 2001, p.
10).
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A partir dos esclarecimentos sobre a escola como detentora de uma cultura,
questiona-se nesta investigacdo, quais associagdes podem ser feitas entre a histéria das
disciplinas escolares e a cultura escolar? Um apontamento dado pelo autor neste sentido,
se refere a visdo de que a HDE busca identificar, tanto através das praticas de ensino
utilizadas na sala de aula como por meio dos grandes objetivos que presidiram a
constitui¢do das disciplinas, o que ele denomina de “nucleo duro” que pode constituir
uma histéria renovada da educacdo. Para Julia (2001), ao buscar compreender o que
ocorre no espago particular, a HDE abre a ““ caixa preta” da escola.

Outro olhar sobre as disciplinas escolares € dado pelo inglés Ivor Goodson na obra
intitulada Curriculo: teoria e historia (2005). Esse autor as denomina como matérias
escolares e as vincula ao campo da Histéria do Curriculo. Sob esta 6tica, para Goodson
(2005), a historia curricular permite penetrar na parte fundamental da escolarizagdo, e que
no geral, os historiadores da educacdo ignoram, essa parte diz respeito aos processos
internos da escola ou a sua “ caixa preta”.

Na perspectiva da histdria curricular € necessdrio enfatizar ainda as relacdes
estabelecidas entre este campo e as matérias escolares, assim como, dar luz a busca por
compreender as interagdes entre a escola e a sociedade. Sobre isso, Goodson (2005)

afirma que:

A histéria do curriculo procura explicar como as matérias escolares, métodos
e cursos de estudo constituiram um mecanismo para designar e diferenciar
estudantes. Ela oferece também uma pista para analisar as relacdes complexas
entre a escola e sociedade, porque mostra como escolas tanto refletem como
refratam defini¢cdes da sociedade sobre conhecimento culturalmente valido em
formas que desafiam os modelos simplistas da teoria da reproducio.
(GOODSON, 2005, p. 118).

Ao designar o papel da escola nos pressupostos da historia do curriculo, Goodson
(2005) a enxerga como algo mais do que um instrumento da classe dominante. Sendo
assim, a historia curricular evidencia as tradi¢cdes e os legados dos sistemas burocraticos
das escolas, ou seja, aspectos que limitam homens e mulheres de criar sua prépria histdria
em condic¢des de sua prépria escolha.

A titulo de exemplificacdo do processo de construciao de uma disciplina escolar a
partir do olhar da histéria curricular, apropria-se do que expde Goodson (2005) acerca da
educacdo em biologia e ciéncias na Gra-Bretanha, no periodo delimitado entre o final do
século XIX e no século XX. Na andlise da histdria dessas disciplinas no contexto inglés,

o autor chega a trés conclusoes: inicialmente, entende que as matérias nao constituem
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entidades monoliticas, mas amalgamas, ou seja, mesclas de subgrupos e tradicdes que, ao
utilizarem-se de controvérsia e compromisso, direcionam mudancas.

Em segundo lugar, o autor associa o processo de transformacido de uma matéria
escolar com a evolugdo da comunidade que promove objetivos pedagdgicos e utilitarios
para uma comunidade que define a matéria como uma disciplina académica ligada ao
meio universitario. J4 em terceiro e dltimo lugar, Goodson (2005) constata que as
discussdes acerca do curriculo estdo diretamente ligadas ao conflito entre matérias em
relacdo a status, recursos e territorios.

Sobre a questdo dos conflitos existentes pela aloca¢do de recursos e status entre
as matérias escolares defendidos pelo Goodson, Forquin (1992, p. 40) os analisa da

seguinte forma:

Segundo Goodson, estes fendmenos de conflitos explicam-se mais direta e
concretamente, pela busca, por parte dos docentes, de vantagens imediatas
(status, recursos, carreiras), do que por certas grandes varidveis macro-
estruturais, pela dominacdo politica ou ideoldgica de certas classes sociais ou
pela maneira pela qual os docentes sdo socializados no curso de formagao.
Assim, o recurso a dados historiograficos deveria permitir, segundo Goodson,
fazer progredir a compreensdo da natureza e da evolucdo das matérias
escolares ao completar ou corrigir certas hipdteses ou interpretagdes
socioldgicas esquemdticas. (FORQUIN, 1992, p. 40).

Na busca por caracterizar o campo de estudos em histéria das disciplinas
escolares, quanto a sua constituicdo enquanto campo de investigacao e os tedricos que
trabalham esta temdtica, discorremos sobre alguns aspectos marcantes dos trabalhos
conduzidos por André Chervel e Ivor Goodson. Nesse sentido, apontamos que a
diferenciagdo entre estes autores se direciona por enfatizar a cultura escolar e a histéria
da educacdo francesa em Chervel e a historia do curriculo e da sociologia da educacio
em Goodson.

Ressaltamos ainda que as aproximacdes entre os trabalhos desses autores se
associam a visao da escola como dotada de potencial criativo e produtivo € ndo como um
espaco de reproducao de saberes. Da mesma forma trazem a tona a anélise dos contetdos
escolares, seus métodos e préticas de ensino e as mudancas nas finalidades atribuidas ao
ensino das disciplinas escolares no decorrer do tempo.

Feitas as devidas consideragdes acerca do campo de pesquisa em HDE,

ressaltamos ndo estarem expressos a totalidade de vertentes pelas quais se trabalha a
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histéria das disciplinas escolares, contudo, nos valemos de parte dos pressupostos deste

campo para alicergar a investigacao ao qual nos propomos.

1.3 Panorama das Pesquisas que abordam a Quimica como disciplina escolar

O objetivo do levantamento das pesquisas que abordam a Quimica como
disciplina escolar foi apresentar as pesquisas sobre esta temdtica € promover uma
aproximacao entre a pesquisa a qual nos propomos e o debate tedrico e metodolégico
propiciado pelos autores e autoras da Histéria da Educagdo Quimica no Brasil,
especificamente os que pesquisam no ambito da histéria das disciplinas escolares.

Neste sentido, optou-se por enfatizar os estudos vinculados aos Programas de P6s-
Graduacdo das Universidades Federais e Estaduais Brasileiras, especialmente as
universidades publicas do Estado do Maranhao, para isso, realizou-se o levantamento de
teses e dissertacdes, priorizando as pesquisas cujo enfoque estivesse voltado para a
institucionaliza¢do da Quimica Escolar a nivel nacional e estadual.

Para a realizacdo do levantamento, foram utilizados o Catdlogo de Teses e
Dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), o Repositorio de Teses e Dissertacoes da UFMA e o Repositdrio Institucional
da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), como ferramentas para obten¢do dessas
pesquisas. As palavras-chaves usadas foram: Historia, Curriculo, Quimica, Disciplina,
Experimentagdo.

Com a utilizacdo das palavras-chaves foram obtidos 34 trabalhos no Catdlogo de
Teses e Dissertagdes da CAPES, esses estudos abordam a constituicdo da Quimica como
disciplina escolar em variados contextos, especialmente, o ensino secunddrio brasileiro.
Nos repositérios da UFMA e da UEMA ndo se encontrou, a partir dos descritores
selecionados, estudos que revelassem a inser¢do da Quimica no contexto educacional
maranhense e que, portanto, se aproximassem dos objetivos investigativos propostos
nesta pesquisa.

Ressaltamos o cardter inédito desta investigacdo, com base na escassez de
pesquisas que abordam a insercdo da Quimica Escolar no curriculo das institui¢des de
ensino no Maranhdo, desta forma, as discussoes feitas nesta se¢do, levam em conta o
cendrio educacional brasileiro, especificamente o contexto do ensino no sul e nordeste do

pais.
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Diante do exposto, a partir dos trabalhos obtidos, realizou-se uma sele¢ao que
levou em conta a aproximacgdo dos objetivos investigativos desses estudos e o que esta
dissertacdo também se propds a realizar, logo, quantitativo final foi de 05 trabalhos, sendo
02 teses e 03 dissertacoes. O Quadro 1, apresenta uma visdo geral desses trabalhos,

especificando o titulo, o ano de produgio e a institui¢do a qual esta vinculada.

Quadro 1- Panorama de Teses e Dissertacdes sobre a Quimica como disciplina escolar.

Ano Instituicao Titulo/ Autor (a) da Pesquisa

1997 UFPR Titulo: Quimica: ciéncia e disciplina curricular, uma abordagem histérica.
Autora: Elizabeth Weinhardt de Oliveira Scheffer

2006 UFSC Titulo: Histdria da Disciplina Escolar Quimica: o caso de uma institui¢ao

de ensino secundario de Santa Catarina (1909-1942).

Autora: Joanez Aparecida Aires

Titulo: Os estudos de Quimica e Mineralogia na Faculdade de Medicina
2016 | UNICAMP | da Bahia no se”:culo XIX e as cqntribuigées de Malaquias Alvares dos
Santos e Virgilio Climaco Damazio.

Autora: Kédima Ferreira de Oliveira Matos

2017 UFSM Titulo: Uma Genealogia do Ensino de Quimica no Brasil.
Autora: Fernanda Monteiro Rigue
2017 UFSC Titulo: Da Chimica Europeia 2 Quimica no Brasil: caminhar histérico de

uma disciplina (1750-1890).
Autor: Renato da Silva Custddio

Fonte: Elaborado pela Autora (2021).

A primeira pesquisa selecionada tem por titulo Quimica: Ciéncia e Disciplina
Curricular, Uma Abordagem Historica, de autoria de Elizabeth Weinhardt de Oliveira
Scheffer (1997). O objetivo dessa investigacdo foi realizar uma andlise hermenéutica de
textos, documentos e dados de pesquisa bibliogrifica sobre a historia da Quimica,
enfatizando sua construcio mundial e seu desenvolvimento no Brasil como ciéncia e
como disciplina do curriculo escolar do Ensino Médio.

A titulo de breve esclarecimento, a andlise hermenéutica € aquela que se relaciona
diretamente com a interpretagdo e com a compreensao dos fendmenos, das atitudes e dos
comportamentos humanos, dos textos e das palavras (SIDI; CONTE, 2017). Para
Scheffer, o estudo histdrico sobre a disciplina de Quimica no curriculo escolar brasileiro
permite o entendimento dos objetivos e das finalidades que foram e sdo atribuidas a essa
disciplina e com isso pode-se contribuir para o debate sobre o Ensino de Quimica na
atualidade.

Sob essa perspectiva, Scheffer (1997) esclarece que o ensino secunddrio brasileiro

tinha como finalidade educativa, a preparacdo para os Estudos Superiores, logo, era
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acessivel somente aos que possuiam condi¢des financeiras de arcar com os custos de
manter-se nas capitais dos estados. Esse dado apontado pela autora, permite o
entendimento de que havia uma distin¢do de classes sociais e consequentemente do
acesso ao ensino secunddrio e superior no Brasil, logo, no contexto do ensino maranhense
€ provavel que essa tendéncia também seja observada.

Acerca da presenca da Quimica nas instituicdes de ensino secunddrio brasileiras,
Scheffer destaca que seguindo uma ordem cronoldgica de fatos e acontecimentos, até
1925, o estudo de contetdos pertinentes a essa area, se dava através da disciplina de
Fisica/Quimica, ou seja, havia a unificac@o entre essas dreas do conhecimento e essa
associacao permaneceu existente até 1925, quando segundo Scheffer, a partir da Reforma
Rocha Vaz®, surge a disciplina de Quimica, quando h4 o desdobramento da anteriormente
existente.

A unificacdo das disciplinas de fisica e quimica no curriculo do ensino secundério
brasileiro, suscita questionamentos, como por exemplo, quais as razdes para que esses
saberes escolares fossem ministrados como contetidos tnicos? Neste quesito, defendemos
a visdo de que a andlise das fontes documentais do contexto educacional maranhense pode
contribuir na compreensao dessa constatacao.

Outro destaque apontado pela autora, relaciona-se ao fato de que apesar da oferta
das disciplinas cientificas, a Quimica assim como outras disciplinas, era ministrada de
forma superficial, com escassez de recursos, falta de formacdo docente especifica e
exatidao quanto as finalidades de uma formagdo nesta area.

O trabalho de Renato da Silva Custédio (2017) intitulado, Da Chimica Europeia
a Quimica no Brasil: Caminhar Historico de uma Disciplina (1750-1890), pertence ao
Programa de Pds-Graduagao em Educagdo da Universidade Federal de Santa Catarina. A
escolha deste trabalho contribui para a compreensdo de alguns pontos acerca da
organizagdo e incorporacdo da quimica como disciplina escolar desde sua insercao no
curriculo do ensino secunddrio em Portugal, quando era denominada Chimica, até tornar-
se Quimica no Brasil.

Os objetivos da investigagcdo sdo apontados pelo autor, como sendo: caracterizar

aspectos historicos que constituem uma trajetoria de institucionalizacdo da disciplina de

8 Decreto 16.782-A de 13 de janeiro de 1925, dentre outras deliberagdes, estabelece o concurso da Unido
para a difusdo do ensino primdrio, organiza o Departamento Nacional do Ensino e reforma o ensino
secunddrio e superior.



29

Quimica no Brasil, notadamente para a escola secunddria e discutir elementos didatico
pedagdgicos, curriculares e de docéncia da disciplina de Quimica.

Para dar conta desses objetivos, Custddio realizou uma pesquisa bibliogréfica e
documental, tendo como fontes documentos sobre a Universidade de Coimbra e da
Faculdade de Filosofia de Coimbra, Livros sobre a instrucdo publica no Império,
Relatoérios de Presidéncia de Provincia de Santa Catarina, além dos referenciais tedricos
que trabalham a Histéria da Educacgdo, especialmente os voltados para a Quimica.

Utilizando-se da Andlise de Contelddo de Bardin como instrumento de andlise dos
dados, o autor obtém, dentre outros resultados, que no contexto do ensino em Portugal, a
origem da disciplina de Chimica data da segunda metade do século XVIII,
institucionalizada nos Estudos Superiores de Portugal, voltada aos estudos da Medicina e
da Filosofia na Universidade de Coimbra, sendo esses estudos caracterizados por aulas
expositivas e atividades experimentais.

Ao destacar o contexto brasileiro no processo de institucionaliza¢do da Quimica,
Custédio (2017) esclarece que no século XIX, a disciplina de Quimica € inserida
primeiramente em instituicdes de ensino superior, estando vinculada a interesses
econdmicos de desenvolvimento, como a mineralogia e a medicina. Em relagdo ao ensino
secundério, o autor assevera que a disciplina € ratificada nos programas de ensino do
Colégio de Pedro II, apresentando um contetido que partia inicialmente das definicdes
basicas da Quimica até a Quimica Organica.

Como consideracoes finais, acerca da quimica como disciplina escolar desde a
Europa até o Brasil, Custédio (2017) afirma que a disciplina de Quimica ainda apresenta
algumas caracteristicas que derivam das diversas reformas ocorridas, projetando uma
disciplina ainda em constru¢@o, no ambito prético e tedrico.

Corroborando com o autor, defende-se nesta pesquisa que os estudos dentro do
campo da histéria das disciplinas escolares colaboram na perspectiva do conhecimento
da construcao histérica da Quimica Escolar, sendo esse processo dinamico, vulnerdvel a
rupturas e, portanto, capaz de dar condi¢des de refletir e propor novos direcionamentos
para um ensino de qualidade e participativo nos dias atuais.

Fernanda Monteiro Rigue (2017) realizou a pesquisa intitulada Uma Genealogia
do Ensino de Quimica no Brasil, este trabalho faz parte do Programa de Pés-Graduacao
em Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria. O objetivo dessa investigacdo foi
investigar as forcas que concorrem para que a oferta da Quimica como disciplina

obrigatdria para todo jovem brasileiro.
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Conforme Rigue (2017) o intuito para a elaboragdo da pesquisa foi através do
Panorama Genealdgico proposto por Foucault (1979), apresentar o jogo de forcas na
instauracao da ciéncia Quimica como disciplina no Brasil, assim como, trazer a tona as
primeiras manifestagdes, que possibilitaram a inser¢do no curriculo do Ensino de
Quimica.

As contribuicdes da pesquisa realizada por Rigue (2017) para a compreensao do
processo de institucionalizacio da Quimica como disciplina no Brasil e
consequentemente no Maranhao, se dao principalmente por revelar que a insercao desta
disciplina na escola esta diretamente relacionada com a forca das elites brasileiras, os
interesses do Estado e da guerra. Sob essa perspectiva, a disciplina escolar Quimica tem
sua constituicdo no cendrio educacional brasileiro, envolta em influéncias de ordem
religiosas, politicas, cientificas e econdmicas, sendo essas influéncias, apontadas pela
autora, como elementos chaves para o investimento de um Ensino de Quimica na escola.

A tese desenvolvida por Joanez Aparecida Aires (2006), cujo titulo € Histéria da
Disciplina Escolar Quimica: o caso de uma instituicdo de ensino secunddrio de Santa
Catarina 1909-1942, faz parte do Programa de P6s-Graduacao em Educacao Cientifica e
Tecnoldgica da Universidade Federal de Santa Catarina. Este trabalho objetivou
compreender como foi sendo construida a disciplina de Quimica ofertada no Gindsio
Catarinense, os fatores diretamente ligados ao processo construtivo, além do
estabelecimento de relacdes com a construcido social da quimica no Brasil no periodo
analisado.

Esta investigacdo fundamentou-se no campo de estudos em Histéria das
Disciplinas Escolares e teve como referencial de estudos nessa drea o autor Ivor Goodson,
ainda nesse sentido, Le Goff constituiu-se o referencial tedrico que subsidiou a
compreensdo da constru¢cdo da pesquisa historica e da nocao de documentos adotada na
pesquisa.

Quanto as fontes analisadas por Aires (2006), destaca-se que estas giraram em
torno de documentos como: livros didéticos e artigos escritos pelos padres/professores,
relatorios do Ginasio, jornais de circulacdo da época, documentos oficiais, bem como
foram realizadas entrevistas com ex-alunos que estudaram no Gindsio no periodo
analisado.

As contribui¢des da pesquisa realizada por Aires se referem em grande parte a
constituicdo da disciplina escolar Quimica em um contexto especifico, porém, a autora se

propds a fazer uma relagdo entre a presenga da Quimica no curriculo oficial do Ginasio
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de Santa Catarina e a relevancia social dada a essa disciplina no curriculo real do ensino
secunddrio brasileiro.

Desta forma, a autora conclui que o que caracterizou e ainda caracteriza o ensino
da Quimica é a pouca relevancia social que foi e € atribuida a essa disciplina desde sua
implantacdo. A justificativa para esta constatacdo é defendida por Aires (2006) ao
declarar que o ensino de Quimica mantém as marcas caracteristicas da ideologia que deu
origem ao ensino secunddrio no Brasil, ou seja, um ensino académico, abstrato e
desvinculado das utilidades da vida cotidiana e que no geral, buscava atender os interesses
de uma determinada parcela da sociedade.

A tese desenvolvida por Kédima Ferreira de Oliveira Matos no ano de 2016, tem
por titulo, Os estudos de Quimica e Mineralogia na Faculdade de Medicina da Bahia no
século XIX e as contribuicoes de Malaquias Alvares dos Santos e Virgilio Climaco
Damdzio. Esta pesquisa revela um outro contexto de insercao da disciplina de Quimica,
o Ensino Superior.

Sob o locus da Faculdade de Medicina da Bahia-FMB, primeira instituicdo de
ensino superior no Brasil a inserir a disciplina de Quimica e Mineralogia no curriculo, a
autora ao investigar a unificacdo entre a Quimica e a Mineralogia, obteve como
justificativa a necessidade de instrumenta¢do médica. Somado a isto, concluiu que a
inserc¢do da disciplina de Quimica e Mineralogia, no curriculo do curso de medicina na
Bahia, representou o avango na utilizagdo de tratamentos médicos com minerais € a
institucionalizagdo de um espago cientifico que contribuiria para o desenvolvimento
socioecondmico no estado naquele periodo.

O trabalho desenvolvido por Matos (2016) insere-se nos estudos voltados para a
Histéria da Ciéncia, porém, consideramos relevante a selecdo desta pesquisa por
demonstrar que a Quimica ao ser inserida no ensino superior baiano, proporcionou o
desenvolvimento do saber cientifico no estado e no pais, pois como afirma a autora, “a
FMB foi um centro de ciéncia importante para o desenvolvimento e a producao cientifica
no Brasil no século XIX”.

Diante das consideragdes até aqui feitas, ressalta-se as contribui¢des das pesquisas
em historia da educacao, em especial as que abordam a histéria da Quimica Escolar, para
a compreensao do quanto caminhamos na jornada da educac¢ao, o que nos leva a acreditar
que trata-se de um percurso continuo, permeado por avangos e retrocessos, distanciando-

se de um caminhar linear.
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Neste vieis, o entendimento que temos € que conhecer os objetivos, 0s recursos
disponiveis e a prética efetiva das orientacdes legais para o ensino de quimica no passado,
colabora para reconhecer os avancos e retrocessos no fazer pratico e tedrico deste ensino,
pois corrobora-se com Scheffer (1997, p. 193) que “o desenvolvimento da Quimica ¢
vivo, dinamico e permeado por um processo onde conceitos sdo construidos e

reconstruidos na medida em que novas contribui¢des sao a ele acrescentadas”.

1.4 Percurso Histérico da Experimentacio no Ensino de Quimica no Brasil

O papel da experimentacdo no ensino das disciplinas cientificas, em particular a
Quimica, transformou-se ao longo do tempo. Dentre as funcdes atribuidas a
experimentacdo, Guimardes (2009, p.198) acredita que ela pode ser “uma estratégia
eficiente para criacdo de problemas reais que permitam a contextualizacio e o estimulo
de questionamentos de investigacdo”. Corroboramos com o autor acerca dessa visdo
investigativa atribuida a experimentacdo, no entanto, entendemos que até chegarmos a
esse entendimento, muitos caminhos foram percorridos acerca desta tematica.

Portanto, consideramos util ir em busca dos significados que no decorrer dos anos
foram destinados a experimentacio, abrangendo nio somente a 6tica do seu uso escolar,
mas também seu papel no desenvolvimento cientifico e tecnoldégico como um todo.
Dentro dessa visao de desenvolvimento, os aspectos histdricos e epistemoldgicos, servem
de pistas para a compreensdo do processo evolutivo dos significados atribuidos a
experimentacao, assim como, dos modelos e paradigmas tedricos referentes a concep¢ao
de mundo, de tecnologia, de ciéncia e de método.

Iniciamos esse caminhar com a visdo grega da ciéncia, materializada nos
argumentos propostos por Platdo (429-348/7 a. C), que pressupunha o enlace entre o
entendimento, a esséncia e a intui¢ao. Para Koche (2011), Platdo concebia a inteligéncia
como a responsdvel pelo fornecimento do verdadeiro conhecimento, da ciéncia, do que
as coisas sdo. Logo, o entendimento era visto como um conhecimento racional intuitivo,
eficaz para a compreensdo da esséncia do mundo, haja vista que as ideias de todas as
coisas ndo eram palpdveis, visiveis, mas achavam-se em um mundo superior.

Outro olhar sobre a ciéncia e a forma pela qual era produzida foi proposto por
Aristételes (384-322 a.C). Para ele, a ciéncia € “produto de uma elaboragdo do

entendimento em fntima colaboragio com a experiéncia sensivel” (KOCHE, 2011, p. 46).
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Para Giordan (1999) o pensamento aristotélico pressupunha que o exercicio do
entendimento se baseava nos fendmenos da natureza, desta forma, desenvolvia-se num
plano além da concretude do mundo fisico, sendo acessado através dos sentidos
elementares do ser humano, que orientavam seu pensamento por meio de uma relagao
natural com o fendmeno particular.

Como estudiosos dos seus tempos, as visdes platOnicas e aristotélicas para explicar
o mundo e a constitui¢do de todas as coisas perduram por muitos anos, em uma relacao
de coexisténcia. No entanto, novas formas de conceber a natureza, a ciéncia, o
conhecimento e a verdade, surgem com o advento da chamada Era Moderna (entre os
séculos XVI e XVII), na Europa. A modernidade suscita as mudangcas no modo de
conceber e utilizar a natureza e os seus recursos € conduzem o homem moderno a ir em
busca dos seus beneficios e consequentemente a utiliza-los nos moldes capitalistas que ja
se mostravam pulsantes. Para Silva (2019), a experimentacdo ganha destaque nesse
periodo, pois alia-se ao conhecimento cientifico, estando fortemente imersa nas correntes
filosoficas existentes.

Giordan (1999) esclarece que a partir do século XVII, a experimentagdo
constituiu-se fundamental para a consolidacdo das Cié€ncias Naturais, isso foi devido a
ruptura com as praticas investigativas vigentes a época, que pressupunham a estreita
relacdo da natureza e do homem com o divino, em um didlogo direto com o senso comum.
Sob estd dtica, “a experimentacio insere-se na proposi¢ao de uma metodologia cientifica,
pautada na racionalizacdo de procedimentos, tendo assimilado formas de pensamento
caracteristicas, como a inducio e a deducao” (GIORDAN, 1999, p. 44).

Cientistas e pensadores, como Galileu (1564-1642), F. Bacon (1561-1626), R.
Descartes (1596-1650) e Isaac Newton (1642-1727), foram fundamentais para consolidar
essa nova forma de conceber a ciéncia e os métodos por ela utilizado para explicagdo do
universo. Galileu, a partir de métodos como a induc¢do, defendia que a experimentagcao
seria o caminho para o conhecimento da verdade e para a realizacdo de generalizacdes
acerca dos fendomenos observados. Dessa forma, a concepcdo baseada na indugdo e
deducdo defendia que “ o conhecimento cientifico é conhecimento provado. As teorias
cientificas sdo derivadas de maneira rigorosa da obtencdo dos dados da experi€ncia

adquiridos por observacdo e experimento” (CHALMERS 1993, p.24).
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Francis Bacon aprofunda os conhecimentos acerca da inducdo e dar margem para
a elaboragdo do método indutivo-experimental °(PADUA, 2016). Esse pensador, possuia
uma forte tend€ncia empirista, pois acreditava que o homem deveria entrar em contato
com a natureza se desejasse conhecé-la e a unica forma de conhecé-la seria pela via
empirista e experimental. (SILVA, 2019).

Como um importante estudioso do universo e das leis que o regiam, o fisico e
matemadtico inglés Isaac Newton, tem como uma das suas contribuicdes para o
desenvolvimento da ciéncia moderna, a associacdo entre a matematica e a
experimentacdo. Na visdo defendida por ele, “a matematica deveria sempre se moldar a
experiéncia, ou seja, quaisquer especulacdes acerca da natureza, deveriam ser
transformadas em férmulas precisas e passiveis de observacdo”. (ANDERY, et al, 2012,
p- 238).

René Descartes, um dos precursores na defesa do mecanicismo, acreditava que o
homem era um tipo de mdquina, direcionado por leis fisicas e matematicas. No tocante a
experimentacio, conforme Andery et al (2012), esta deveria subordinar-se a razdo e a
partir disso, seria possivel obter seu cardter comprobatorio.

Ressaltamos que outras concep¢des acerca da experimentagdo, em ambito geral,
foram formuladas posteriormente, dessa forma, nessa breve contextualizacdo acerca das
mudancgas na concepg¢do de ciéncia, a partir dos fundamentos cientificos e filoséficos,
constatamos que a experimentacdo € diretamente influenciada pelos novos significados
atribuidos ao saber cientifico. Esse fato, tornou-se visivel também, no contexto da
experimentagido quimica, que teve na Alquimia'® (300 a.C-1500 d. C), os primeiros
movimentos no sentido de fornecer as técnicas e os instrumentos para a constituicdo da
ciéncia quimica, como conhecemos atualmente (SILVA, 2019).

As transformacgdes na sociedade e a necessidade de obten¢do de conhecimento
capaz de modificar a vida humana, atender as demandas sociais e econdmicas, dentre
outros fatores, direcionaram a experimentagcao também para a sala de aula. Dessa forma,

para compreender como deu essa inser¢ao e quais aspectos diretamente contribuiram para

9Para Bacon, os sentidos sdo fundamentais, pois captam a estrutura real. O poder de observar, experimentar
a natureza sdo dados ao homem, pelos sentidos. Porém, € preciso dominar a natureza, através da forca do
experimento cientifico, fazer com ela se mostre e permita que seus segredos se revelem. (MORI, 2009).

10 Surgida na antiguidade, a alquimia tinha como objeto de estudo, a matéria. O fim dessa arte do
conhecimento era a busca da pedra filosofal, que era simplesmente a transmutacdo do chumbo em ouro.
Seu outro objetivo era a busca pelo elixir da vida, que poderia conferir vida eterna aqueles que o tomassem.
Apesar do aspecto filoséfico mistico, a alquimia foi uma das propositoras dos métodos em quimica.
(OLIVEIRA, 2019).
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isso, tomaremos por base a Quimica Escolar, com &nfase, nos primeiros movimentos para
a implementac¢do formal, do ensino experimental, dessa disciplina no Brasil.

A constituicdo da Quimica como ciéncia e posteriormente como disciplina
escolar no Brasil, tem seus primeiros movimentos em 1808 com a chegada da Familia
Real Portuguesa e a criagdo de institui¢des voltadas para realizar pesquisas sobre os
recursos naturais e minerais do territério brasileiro. Nesta dtica, conforme Scheffer (1997)
entre os anos de 1808 e 1930 foram estabelecidas diversas institui¢des voltadas para a
realizagdo de pesquisas na drea da Ciéncia Quimica, como: laboratério quimico-pratico
no Rio de Janeiro em 1812, laboratério quimico do Museu Nacional em 1818, Laboratério
de Quimica Analitica e Laboratério de Quimica Vegetal em 1910.

Em se tratando do contexto educacional para a insercao dos saberes quimicos nos
curriculos das institui¢des escolares, o ano de 1931 ¢ sinalizado como o marco inicial
para esta inser¢do de maneira formal. Nesse contexto, o ensino secunddrio brasileiro foi
impactado de forma direta pelas deliberacdes propostas na Reforma Francisco Campos!2.

Conforme Dallabrida (2009), a reforma do ensino secunddrio era uma das
mudancas efetivadas apds a Revolugdo de 30, momento no qual, o Brasil, estava sendo
governado provisoriamente por Getulio Vargas (1930 a 1934). Scheffer (1997) aponta
que uma das mais significativas altera¢des presentes na reforma Francisco Campos, diz
respeito a duracio do curso secunddrio que passou a ser de 7 anos, sendo 5 anos dedicados
ao Curso Fundamental'* e 2 anos referentes ao Curso Complementar ou Pré-
Universitario'*.

A Quimica Escolar estava inserida no curso fundamental na 3°, 4° e 5° séries. Ja
em relacdo ao curso complementar, os saberes dessa drea do conhecimento eram
ensinados no curso de Engenharia e Arquitetura, mais precisamente na 1° e 2° série e no
curso de Medicina, Farmécia e Odontologia na 1° e 2° séries (BRASIL, 1931). A
concepcdo defendida, nessa reforma, era que a experimentagdo no ensino das disciplinas
cientificas, em particular a Quimica, deveria levar o aluno a observar, experimentar e

obter suas proprias conclusdes sobre o observado.

11 Salientamos que embora o ano de 1931 extrapole o marco historico de analise desta pesquisa,
consideramos relevantes as discussdes a partir desse periodo histérico, para compreender o
desenvolvimento da concep¢do de experimentacdo no ensino da Quimica Escolar no Maranhdo, em anos
anteriores.

12 Reforma responsdvel por estabelecer oficialmente a organicidade da cultura escolar do ensino secundario,
como a promocao da seriacdo do curriculo, frequéncia obrigatdria as aulas, organizacdo do sistema de
avaliacdo discente e a reestruturac@o do sistema de inspec¢do federal. (DALLABRIDA, 2009, p.185)

13 Caracterizava-se por ser de formagdo geral, sendo comum a todos os alunos.

14 Curso que tinha como finalidade, ser uma adapta¢do prévia aos cursos superiores.
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Nessa 6tica, havia a indicac@o de que o ensino de quimica deveria ser ministrado
com base nos preceitos do método experimental ou indutivo (SICCA, 1990). Apesar
dessas orientacOes, para Scheffer (1997), a inexisténcia de laboratérios e espacos
apropriados para este fim, era um dos empecilhos para a efetivagdo do ensino
experimental j4 que muitos estabelecimentos de ensino ndo dispunham desses
instrumentos, ou possuiam em condi¢des precdrias.

O ano de 1937 traz a tona um contexto politico e econdmico permeado por
disputas e questionamentos acerca da real funcdo politica e social do ensino. Para
compreender esse cendrio € preciso que adentremos no periodo histérico brasileiro
denominado Estado Novo (1937 a 1945). O Estado Novo foi um regime politico
brasileiro, implementado no governo de Getilio Vargas, que teve como caracteristica o
carater centralizador, autoritario, populista e tinha ainda como objetivo, a nacionaliza¢dao
do pais (TREVIZOLI et al, 2013).

Esse momento culminou na elaboracdo da reforma educacional Lei Orgéanica do
Ensino Secunddrio!® no ano de 1942, documento no qual sio empreendidas novas
transformagdes no ensino brasileiro. Dentre as modificacdes propostas nessa reforma, o
ensino da Quimica Escolar sob a énfase da experimentacido teria como finalidade a
formacdo do espirito cientifico, ou seja, os alunos deveriam ser motivados a observar,
apreciar fendmenos e associd-los aos saberes tedricos que ja detinham (SICCA,1990).

A busca por uma formagao cientifica dos alunos, ganha destaque a partir de 1950
no Brasil, principalmente pelas consequéncias do fim da Segunda Guerra Mundial (1939
a 1945) e pelo processo de reformulagdo do Ensino de Ciéncias norte-americano,
momentos nos quais a Ciéncia e a Tecnologia tornaram-se prioridade dos diversos paises
ao redor do mundo e o ensino das disciplinas cientificas passa a objetivar a formacgdo de
pequenos cientistas.

No contexto brasileiro da década de 1950 criou-se o Instituto Brasileiro de
Educacgdo, Ciéncia e Cultura (IBECC). O objetivo desse 6rgio era fortalecer o ensino
experimental. Na pratica, eram montados kits portateis e aparatos de baixo custo que
objetivavam estimular o interesse dos jovens pela ciéncia (VALENTE; CAZELLI;

ALVES, 2005). Embora as acdes e projetos realizados pelo instituto almejassem esse fim,

1> Também chamada de Reforma Capanema, estd lei estabeleceu o ciclo ginasial com duragdo de quatro
anos, e o ciclo colegial, de trés anos, divisdo que permaneceu na estrutura do ensino brasileiro até o inicio
da década de 1970, quando foi criado o 1° grau, a partir da fusdo do curso primério com o ciclo ginasial, e
0 2° grau, formado pelo ciclo colegial. (DALLABRIDA, 2009).
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o resultado nao saiu como esperado, haja vista que uma das principais exigéncias nao foi
cumprida, que seria a promog¢ao de uma formacgdo docente que levasse para esse fim.

Para compreender como a experimentacio se situava nesse contexto, Krasilchik
(2000) declara que no periodo de 1950-1970, o método cientifico tinha como
caracteristica, uma sequéncia fixa e basica de comportamentos, baseada na identificacao
de problemas, elaboracdo de hipéteses e na verificagdo experimental dessas hipéteses, o
que permitiria chegar a uma conclusdo e levantar novas questdes, 0 que nos remete a
concepcao indutivista da ciéncia. Novas propostas e reformulagdes destinadas ao ensino
das disciplinas cientificas ocorrem sob influéncia do contexto politico no qual o Brasil e
o mundo enfrentavam. Conforme Valente, Cazelli e Alves (2005), a década de 1970
requereu do ensino de ciéncias, inclusive da Quimica, um novo papel. Sob o viés do
regime politico militar, instaurado em 1964, o Brasil, assim como a populacdo mundial,
enfrentava a crise do petroleo e dos recursos naturais, em virtude do processo de
desenvolvimento industrial. Caberia as disciplinas cientificas, a incorporacio dos estudos
da Educacdo Ambiental e das suas implicagdes sociais. Essa nova concepcao educacional
iniciada na década de 1970, ocasionou modificacdes nos objetivos do ensino da Quimica
Escolar, nos anos posteriores.

No caso especifico do ano de 1983, a concep¢do da experimentacdo passou a
buscar associar os saberes experimentais e o dia a dia do alunado. Para compreender esse

contexto, Scheffer (1997) afirma que:

O estudo da Quimica tinha entre seus objetivos gerais levar o aluno, através
dos conhecimentos adquiridos, a analisar fatos, fendmenos e principios da
Ciéncia Quimica relacionando-os com o carater dindmico do Universo; a
intensificar o seu interesse pela pesquisa cientifica, através de praticas
demonstrativas, trabalhos praticos e relatérios de pesquisa; desenvolver
hébitos de estudo, de rigor e de precisdo no uso da linguagem quimica; assim
como associar a quimica tedrica com a prética, levando o educando a observar
os fendmenos quimicos que o cercam no seu dia-a-dia. (SCHEFFER, 1997, p.
184).

Entre os anos de 1990 a 2000, as alteracdes nas tendéncias educacionais a nivel
mundial pressupunham a formacdo da triade Cidadao-Trabalhador-Estudante
(KRASILCHIK, 2000). Esse perfil formativo estava vinculado a globaliza¢do, momento
no qual os aspectos sociais, econdmicos e culturais se integram mundialmente. As
politicas educacionais defendiam a visdao da ci€éncia como uma atividade cultural com
implicacdes sociais, portanto, demandavam mudancas nos curriculos, programas de

ensino e demais documentos escolares oficiais.
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No que se refere a experimentacdo, Santos (2001) aponta que a década de 1990
foi palco de diferentes momentos relacionados a essa temdtica, principalmente nas
questdes que envolviam o ensino de ciéncias, em particular a Quimica. Para esse autor
por um lado, a reflex@o sobre a experimenta¢do almejava encontrar uma relacao que fosse
ao encontro dos desafios que eram colocados pela ciéncia e tecnologia, no cotidiano de
cada cidaddo. J4 analisado em outra direcdo, revela-se o distanciamento dos
procedimentos quantitativos no processo de ensino. Ao contrério da visdo positivista, o
que se buscava eram aspectos mais subjetivos nas atividades propostas e nos diferentes
aspectos presentes e passiveis de serem observados, no fendmeno estudado. Desta forma,
“o objetivo do ensino experimental era relacionar as experiéncias e conhecimentos
prévios dos alunos com as observagdes realizadas nos experimentos didaticos”
(SANTOS, 2001, p. 24).

De posse do entendimento do que preconizava as concepgdes sobre a
experimentacdo a partir da década de 1990, resta-nos questionar: até que ponto essas
orientacoes foram postas em prdtica? Como efetivamente foram introduzidas nas salas
de aulas? Em busca de indicios que nos levem a essas respostas, nos apoiamos em Santos
(2001) quando discute o contexto do ensino das disciplinas cientificas, no periodo de

1990, sobre isto o autor afirma que:

Os livros didaticos e a pratica escolar da grande maioria dos professores
continuam a acalentar as atividades do tipo demonstrativas, realizadas pelo
professor com passividade da observacdo do aluno, ou entdo, as de
redescobertas, na ilus@o de estar simulando o método cientifico na producao
do conhecimento cientifico. (SANTOS, 2001, p. 24).

Partimos da concep¢do que as politicas publicas educacionais, as diretrizes e
orientagdes também destinadas a esse fim nio foram efetivadas de forma imediata no
contexto da escola. Geralmente, € necessario um periodo de adaptacdes e ajustes para que
as determinagdes propostas verdadeiramente tornem-se reais e efetivas.

No decorrer desse breve percurso histdrico sobre o lugar da experimentacao no
ensino da disciplina de Quimica no Brasil, j4 apontamos as diversas alteracdes na
concepc¢do desta estratégia metodoldgica, assim como, foram delimitados os documentos
legais que nortearam essas mudancas e que ainda hoje sao basilares na forma de conceber
0 ensino experimental.

Dessa forma, torna-se necessario ressaltar ainda, as disposi¢oes legais presentes

na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - (LDB Lei n° 9.394/1996), os Parametros
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Curriculares Nacionais - PCN’s, para o Ensino Médio, promulgados no ano de 1998 e as
orientacOes educacionais oficiais instituidas no atual momento. Em relagao a LDB, na
secdo IV Art. 35° destinada ao Ensino Médio orienta que uma das finalidades desta etapa
final da Educagdo Basica é proporcionar aos alunos a compreensao dos fundamentos
cientificos-tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no
ensino de cada disciplina (BRASIL, 1996).

H4 ainda na LDB, o direcionamento para que os alunos tivessem claros na mente
os significados da ciéncia e o dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que
presidem a producdo moderna, para isso, deveria haver a organiza¢do dos contetdos, das
metodologias e das formas de avaliacdao. Neste ponto, abria a necessidade de orientacdao
quanto a maneira de efetivar essas deliberacdes em sala de aula. Para direcionar a
execucdo das estratégias diddticas e metodoldgicas propostas, foram criados os
Parametros Curriculares Nacionais - PCN’s, para o Ensino Médio, em 1999. Esses
parametros objetivam difundir os principios da reforma curricular do ensino médio e
orientar os docentes na busca pela inser¢cao das metodologias e abordagens no espago
escolar (BRASIL, 1999).

Nos PCN’s, a experimentagdo no ensino de Quimica tinha como objetivo
demonstrar que fazer ensaios em laboratérios formais, isoladamente, ndo dariam fim aos
problemas e obstaculos desta drea do conhecimento, portanto, era preciso que existisse a
juncdo de aspectos como a criatividade no ensino e dar aos alunos a possibilidade de
indagar, descobrir e ser protagonista do seu processo de aprendizagem (BRASIL, 1999).

A mudanga do século XX para o século XXI trouxe consigo novas ideias e
concepgdes para o sistema educacional e consequentemente para o perfil formativo dos
alunos e alunas no Brasil. De cariter normativo € em substituigdo aos PCN’s foi
promulgada a Base Nacional Comum Curricular'®-BNCC. Desta forma, a partir do que
preconiza a BNCC, buscaremos compreender como este documento normativo, orienta a
execug¢do do trabalho docente para o ensino experimental da Quimica, assim como, quais
finalidades sao propostas para a experimentacao.

A BNCC destinada ao ensino médio, defende que os saberes inerentes as Ciéncias

da Natureza (Biologia, Fisica e Quimica) estdo presentes no cotidiano da sociedade

16 Documento de cardter normativo que define o conjunto orginico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade
com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). (BRASIL, 2018, p.7).
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diariamente, embora, poucos sejam capazes de aplicar os conhecimentos e procedimentos
cientificos na resolucdo dos problemas habituais. Em virtude disso, esse documento
ressalta a necessidade de dotar a sociedade e principalmente os que se acham em idade
escolar, do dominio dos saberes cientificos (BRASIL, 2018).

Em se tratando das concepgdes de Ciéncia presentes na BNCC, o que se observa
€ que este documento busca defender a visdo dessas dreas como empreendimentos
humanos e sociais, que englobam dentre outros aspectos, o papel exercido pelo
conhecimento cientifico e tecnolégico na organizagdo social, as questdes ambientais na
saiude e na formacao cultural (BRASIL, 2018). Neste ponto, podemos questionar sobre
quais finalidades sdo atribuidas a experimentacdo dentro dessa perspectiva?

Em uma andlise prévia da BNCC sobre o lugar da experimentacdo no ensino das
ciéncias naturais, especialmente a Quimica, constata-se que as propostas para o trabalho
experimental estdo contidas nos denominados Processos e Prdticas de Investigacdo.
Nesse item, a visdo defendida € que as ciéncias naturais deverdo contribuir para aproximar
os estudantes dos procedimentos e instrumentos de investigacdo, que incluem atividades

CcOomo:

Identificar problemas, formular questdes, identificar informagdes ou varidveis
relevantes, propor e testar hipéteses, elaborar argumentos e explicacdes,
escolher e utilizar instrumentos de medida, planejar e realizar atividades
experimentais e pesquisas de campo, relatar, avaliar e comunicar conclusdes e
desenvolver ac¢des de intervengdo, a partir da andlise de dados e informagdes
sobre as temadticas da area (BRASIL, 2018, p.550).

Com base nessas orientacoes documentais foi possivel verificar que de forma
direta e pontual, a experimentacdo, por si sO, ndo € discutida claramente na BNCC, da
mesma forma que os aspectos metodoldgicos para o ensino experimental ndo sdo claros
no documento. Sob a dtica desse panorama do caminhar histérico da experimentacao no
ensino da Quimica, compreendemos que a efetiva implementacdo das orientacdes
educacionais demanda longo periodo para adaptacdes em sala de aula. Nesse ponto, é
crucial o papel atribuido ao professor na direcdo das estratégias metodoldgicas, e
concomitantemente € preciso que haja condi¢des estruturais, recursos diddticos e de
espacos proprios para este fim.

A experimentacdo sempre esteve presente nas propostas educacionais, nos textos
das reformas e leis educacionais. Portanto, torna-se necessdrio compreender as

transformacoes pelas quais esta estratégia metodoldgica passou e vem passando ao longo
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do tempo, assim como, € notdrio a visao de que € o ensino de Quimica e a experimentagcao
andam lado a lado, mantendo sempre uma relacdo de coexisténcia.

Sob esse viés, as mudancgas discutidas nesta se¢do levam em considerag@o o ensino
secunddrio brasileiro a partir de 1931, com os encaminhamentos propostos pela reforma
Francisco Campos, no entanto, cabe nessas discussdes a compreensao de como a
experimentacio estava inserida em contextos anteriores a essa data. Nessa Otica, a andlise
da experimentacdo no contexto do ensino publico maranhense, pode situar e permitir
inferir, quais as finalidades atribuidas ao ensino experimental no periodo analisado.

Portanto, esta pesquisa vem trazer a tona os achados neste sentido.

1.4.1 O Curriculo como Fonte de Pesquisa Historica

P4dua (2016) conceitua fonte como todo material imprescindivel a elaboracio do
trabalho de pesquisa. Conforme a autora, a selecao das fontes € realizada paulatinamente,
pelo pesquisador, ndo sendo estd uma tarefa facil. Na pesquisa histérica, as fontes
apresentam-se como elementos fundamentais na sua construcio. Rangazzini ao defini-las

afirma que:

A fonte € uma constru¢io do pesquisador, isto €, um reconhecimento que se
constitui em uma denominag@o e em uma atribuic@o de sentido; € uma parte da
operacao historiografica. Por outro lado, a fonte € o tinico contato possivel com
o passado que permite formas de verificacdo. Estd inscrita em uma operacio
tedrica produzida no presente, relacionada a projetos interpretativos que visam
confirmar, contestar ou de aprofundar o conhecimento histérico acumulado. A
fonte provém do passado, € o passado, mas ndo estd mais no passado quando

¢ interrogada (RANGAZZINI, 2001, p. 14).

Reconhecendo a relevancia da leitura e interpretacdo adequada das fontes no
contar e recontar a historia, o historiador precisa preocupar-se com O encontro € o
reconhecimento dos objetos da investigacdo nas fontes selecionadas. Neste sentido,
Rangazzini (2001, p. 14) afirma que para encontrar € necessdrio procurar e estar
disponivel ao encontro: “ndo basta olhar, € necessario ver”. O autor complementa a ideia
declarando que “para reconhecer ¢ necessario atribuir significado, isto é: ler e indicar os
signos e os vestigios como sinais”.

Na busca por encontrar e reconhecer as intencionalidades existentes nos
documentos oficiais destinados as escolas publicas estaduais maranhenses, esta pesquisa

usard o curriculo como fonte de pesquisa histérica. Goodson (2005) ao tratar da
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etimologia bdsica de curriculo, esclarece que este termo se origina da palavra latina
Scurrere, correr, e refere-se a curso (ou carro de corrida). Logo, segundo o autor, o
curriculo € definido como um curso a ser seguido, ou, mais especificamente, apresentado.
No tocante a histéria curricular, Goodson mediante citacdo do historiador canadense
George S. Tonkins (1986) concebe o curriculo como “o curso aparente ou oficial de
estudos, constituido por documentos que cobrem variados assuntos e diversos niveis,
junto com a formulacao de tudo- “metas e objetivos”, conjuntos e roteiros-que, por assim
dizer, constitui as normas, regulamentos e principios que orientam o que deve ser
lecionado. (GOODSON, 2005, p.117).

Reconhecemos que os significados dados ao termo curriculo, assim como
aconteceu com a palavra disciplina, sofreu modificagdes como o passar do tempo, neste
sentido, corroboramos com Junior e Galvao (2005) quando afirmam que o curriculo e a
disciplina/matéria escolar nem sempre tiveram a compreensao que contemporaneamente
lhes atribuimos, isso abrange ambitos comuns e niveis académicos.

O campo de estudos sobre curriculo é abrangente, diversas sdo as investigacoes
realizadas sobre essa temdtica, vislumbrando discutir o curriculo sob perspectivas e
contextos variados (SANTOS, 1995; GOMES, SELLES e LOPES, 2013; FONSECA et
al., 2013; PEREIRA, 2016;) trabalharam sobre o curriculo dando foco a temas como:
aproximacodes entre a histdria do curriculo e das disciplinas académicas e escolares e os
pressupostos do curriculo como construcao social.

As pesquisas mencionadas anteriormente possuem como referenciais tedricos,
André Chervel, Dominique Julia, Ivor Goodson, Circe Maria Fernandes Bittencourt,
Alice Casimiro Lopes, dentre outros. Sao abrangidas por esses autores, a Histdria da
Educacio e a Nova Sociologia da Educacdo, com aproximagdes ao campo do curriculo.

N3ao se constituiu intencio desta pesquisa explorar todas as teorias relacionadas
ao curriculo, nem o aprofundamento nas discussdes sobre a histéria do campo de estudo
do curriculo, o que seria invidvel. No entanto, para a defesa do curriculo como fonte de
pesquisa historica, utilizaremos alguns apontamentos propostos por Goodson (2005)
acerca do processo histérico da construgdo curricular.

Neste contexto, Goodson (2005) enxerga a construcao do curriculo com base em
dois momentos observados por ele. Inicialmente ressalta o contexto social, no qual se
concebe e produz o conhecimento, em seguida, refere-se a forma na qual esse
conhecimento € traduzido para a utilizacdo em ambiente educacional particular, por

exemplo, as salas de aulas.
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A medida que discute sobre a forma emergente de conceber o curriculo, Goodson
(2005, p. 33) constata a ligacdo direta do curriculo com os padrdes de organizacio e
controle social. Nessa perspectiva, o autor afirma que “o curriculo detém o poder de
determinar o que deveria ser realizado em sala de aula, da mesma forma que também ¢é
atribuido ao curriculo, o poder de diferenciar”.

Consideramos necessério estabelecer uma associacao entre o que expoe o autor e
o contexto educacional brasileiro e especificamente maranhense, neste ponto, para
exemplificar o poder diferenciador e determinador do curriculo, Goodson (2005) afirma
que € possivel que numa mesma institui¢do de ensino, os aprendizes ali presentes, possam
ter acesso a “mundos” diferenciados através do curriculo. Sob essa 6tica, ao explanar

sobre a classificacdo da escolarizacdo secunddria inglesa em 1868, afirma que:

Em 1868, a escolarizagdo até os 18 ou 19 anos de idade destinava-se aos filhos
das familias de boa renda, independentemente da atividade desenvolvida pelos
pais, ou aos filhos de profissionais e homens de negécio, cujas rendas os
situassem no mesmo nivel. Tais alunos seguiam um curriculo essencialmente
classico. O segundo grau, até os 16 anos de idade, destinava-se aos filhos das
“ classes mercantis”. Para esses, o curriculo tinha orienta¢cdo menos classica e
ja um tanto prética. O terceiro grau, para alunos de até 14 anos, era destinado
aos filhos dos “ pequenos proprietarios agricolas, pequenos comerciantes e
artesdos superiores”. Nesta época da historia, o curriculo funcionava, a um
tempo, como principal identificador e mecanismo de diferenciagdo social. Este
poder de determinar e aplicar a diferencia¢do conferiu ao curriculo uma
posicdo definitiva na epistemologia da escolarizagdo (GOODSON, 2005, p
35).

A partir do contexto escolar exposto pelo autor, algumas reflexdes surgem ao se
fazer uma analogia com o ambiente escolar brasileiro, em especial do Maranhao. Logo,
questiona-se que se dependendo do periodo analisado, poderia o curriculo da disciplina
de Quimica, destinar-se de forma diferente aos estudantes de uma mesma escola? E quais
caracteristicas poderiam justificar esta diferenciacdo? Defendemos que uma andlise do
curriculo como um artefato histdrico e social, pode nos levar a obtencao de possiveis
respostas para esses questionamentos.

Ao conceber o curriculo como uma constru¢do social, Goodson traz a tona duas
formas de curriculo que devem ser estudados e analisados em conjunto. O curriculo
prescrito e o curriculo real, ou seja, como € posto em prética na escola. Nessa perspectiva,
o autor afirma que “o que estd prescrito ndo € necessariamente o que € apreendido, € o

que se planeja ndo € necessariamente o que acontece” (GOODSON, 2005, p. 78).
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Essa distin¢ao entre o curriculo real e o prescrito € dada também por Forquin
(1996, p. 191) ao esclarecer que o "curriculo real" € aquilo que é realmente ensinado nas
salas de aula, que se pode conhecer por observacdo ou por pesquisa direta com o0s
professores e os alunos, ja o "curriculo formal" ou "oficial" opde-se a essa ideia, pois é
tido tal como aparece na andlise dos programas e dos cursos.

No intuito de esclarecer sobre qual perspectiva trabalharemos o curriculo,
defendemos a visdo de curriculo formal ou oficial como um importante instrumento para
a compreensdo da inser¢do da Quimica como disciplina escolar, no ensino publico do
Maranhao, desta forma, entre as fontes coletadas nesta pesquisa, denominamos curriculo,
a organizacao disciplinar com énfase nas matérias de ensino.

Outros direcionamentos salientados por Goodson (2005), referentes ao curriculo
e o uso desse artefato histérico para compreensdo da constru¢do social de uma
determinada disciplina escolar, refletem a perspectiva acerca dos padrdes de conflitos e

de poderes pelos quais percorre a producdo e constru¢do curricular. Sobre esse vieis,

Goodson (2005, p. 75) esclarece que:

O contexto histérico naturalmente reflete os padrdes anteriores de conflito e
poder. Ndo basta desenvolver um conceito estatico dos contextos histéricos e
das repressdes herdadas in foto "do passado. Esses contextos e repressoes
precisam ser examinados em relag¢do a acdo atual. Precisamos de um modelo
dindmico de como se inter-relacionam compéndios, pedagogia, finangas,
recursos, selecdo, economia e tudo mais. Em sintese, ndo podemos visualizar
o curriculo (nem os contextos e repressdes histéricas com ele relacionados)
como se fosse um sistema fechado.

Corrobora-se com o autor no entendimento de que a construgao curricular € uma
atividade continua, sujeita a mudancas e flutuagdes. Portanto, infere-se que o ideal é
interpretar o curriculo dando foco as rupturas existentes no seu percurso construtivo.
Nesse sentido, a interpretacdo histérica desse documento pode contribuir na percepg¢ao
dos variados significados atribuidos a uma disciplina escolar, em especial a Quimica, ao

longo do tempo e dos avangos e retrocessos existentes neste caminhar.

1.4.2 Percurso Metodolégico e Escolha das Fontes Documentais

Nesta secdo apresentamos algumas consideracdes referentes a questdo

metodoldgica para o desenvolvimento desta pesquisa. Em primeira mao, situamos esta

17 In toto - expressdo em latim que traduzida significa na sua totalidade.
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investigacdo no contexto da pesquisa de natureza qualitativa, do tipo histdrico-
documental. As pesquisas qualitativas se caracterizam pela presenca do trabalho de
campo do pesquisador, pelo ambiente natural como a fonte direta de dados e o fato de que
as circunstancias particulares do contexto de investigacdo apresentarem-se essenciais
para que este possa ser compreendido (BOGDAN; BIKLEN, 1982; LUDKE; ANDRE,
2012).

Enquanto pesquisa histdérica, as orientacdes dadas por Le Goff (1990)
direcionaram o caminhar na constru¢ao desta pesquisa e principalmente na concep¢ao de
documentos adotada. Essa escolha justifica-se pela visao defendida por esse autor, sobre
a Historia e dentre as diversas conceituacdes dadas a essa ciéncia, se apresenta também
como imersa em paradoxos e ambiguidades.

A Historia esta estritamente ligada as diferentes concepgdes de tempo que existem
numa sociedade e sdo um elemento essencial da aparelhagem mental dos seus
historiadores (LE GOFF, 1990). Corroborando com o autor, Bloch (2001, p.55)
compreende a Histéria como a “Ciéncia dos homens, no tempo”. Nesta 6tica, o tempo é
essencial na constitui¢cao de uma ciéncia, haja vista que, para Bloch, dificilmente pode-se
imaginar que uma ciéncia, qualquer que seja, possa abstrair-se do tempo.

Em se tratando da pesquisa documental, estd € vista por Padua (2016) como aquela
que se realiza a partir do uso de documentos, contemporaneos ou retrospectivos e que sao
considerados cientificamente auténticos, ou seja, nao fraudados. Para a autora, os usos da
pesquisa documental ganharam destaque em areas como: as Ciéncias Sociais e a Pesquisa
Histérica, sendo o objetivo dessa utilizacdo, atrelar a descricdo e comparacao de fatos
sociais e ao estabelecimento de tendéncias e caracteristicas observadas.

Dentro da perspectiva de pesquisa documental, Padua (2016) especifica a
existéncia de fontes primadrias e secunddrias, sendo as fontes primdrias, os documentos
propriamente ditos e as fontes secunddrias, dados estatisticos elaborados por institutos
especializados.

Quanto a visdo de documentos em uma pesquisa historica, Le Goff (1990, p.545)
concebe que os documentos sdo também monumentos, pois se perpetuam na histdria e
recordam o poder. Desta maneira, o autor compreende que “o documento nao € qualquer
coisa que fica por conta do passado, € um produto da sociedade que o fabricou segundo
as relagdes de forcas que ai detinham o poder”. Corrobora-se com o autor na visdo dos
interesses e intencionalidades que os documentos historicos podem carregar, nesse

sentido, cabe ao historiador o dever de ndo o enxergar como inocente ou inécuo.
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Em uma pesquisa cientifica, comumente se concebe a existéncia de métodos para
o seu desenvolvimento. Aires (2006) esclarece que concernente a pesquisa historica, as
orientacdes metodoldgicas relacionam-se mais com a forma de interpretagdo das fontes,
do que com a delimitag¢do dos procedimentos técnicos correspondentes a coleta de dados
de determinado tipo de pesquisa.

Compreendemos que na perspectiva do processo de anélise dos documentos em
uma pesquisa histdrica, se deve experimentar uma critica interna pela qual seja possivel
revelar as intencionalidades presentes. Logo, a interpretacio das fontes constitui-se
primordial na construc¢do investigativa e os requisitos que ela requer devem levar em
consideragdo o testemunho e o ensinamento que demanda dos documentos de forma que
seus significados expressos sejam desmitificados.

Embora a interpreta¢do dos documentos por meio da critica interna leve a acreditar
que essa tarefa seja corriqueira, concordamos que € preciso ter em mente que se trata na
verdade de um arduo desafio para o historiador. De acordo com Prost (2008), a critica
ndo se trata de um trabalho de principiante, pois, € necessdrio ser ja historiador para
criticar um documento. A tarefa de criticar um documento depende de fatores, como: o
confronto com tudo o que se sabe a respeito de um determinado tema, o lugar e 0 momento
no qual se encontra. Neste sentido, em sintese “a critica ¢ a propria historia e ela se afina
a medida que a histéria se aprofunda e se amplia” (PROST, 2008, p. 57).

Nessa perspectiva, em se tratando das fontes documentais utilizadas nessa
pesquisa, consideramos fundamental o uso de uma anélise critica do contexto histdrico
no qual essas fontes foram produzidas. Sobre essa ideia, Le Goff (1990) ao apropriar-se

dos estudos do historiador Polibio, declara que:

Quando se escreve ou 1€ histdria, deve dar-se menos importancia a narragido
dos fatos em si, que ao que precedeu, acompanhou e se seguiu aos
acontecimentos; porque, se se tirar a histéria o porqué, o como, a finalidade da
existéncia de um ato, ou a sua légica, o que resta ndo ¢ mais que espetaculo e
nido pode tornar-se objeto de estudo; distrai por momentos, mas ndo tem
aplicacdo nenhuma no futuro... Afirmo que os elementos mais necessarios a
histéria sdo as consequéncias, as circunstincias que rodeiam os fatos, e
principalmente, as suas causas (LE GOFF, 1990, p. 114).

A luz dos estudos de Le Goff (1990, p.16) entendemos que a Histéria ndao deve
ser compreendida como ciéncia do passado, mas como a “[...] a ciéncia da mutagdo e da
explica¢do da mudanga”. Sob essa direcdo, partilhamos da compreensao de que o ensino

de uma ciéncia € ao longo do tempo impactado por diversas transformacoes.
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Ao tomarmos a Quimica, enquanto disciplina escolar, acreditamos que o
conhecimento dos componentes histdricos, sociais, econdmicos e politicos que levaram a
sua constru¢do deve desempenhar um papel prioritario, principalmente porque com base
na compreensdo do caminho histérico percorrido por essa disciplina, julgamos ser
possivel a identificacdo das conquistas alcancadas e dos retrocessos experimentados.

Nesse quesito, ao tomar a experimentacdo como exemplo, € possivel vislumbrar
os desafios de outrora, enfrentados pelos professores para efetiva implementacdo desse
recurso didatico para entrelacar o ensino tedrico e pratico deste saber escolar no processo
de ensino/aprendizagem.

Com base nisso, esta pesquisa teve como questdes norteadoras, os seguintes
questionamentos:
e Como se deu a insercdo da Quimica no curriculo das Escolas Puiblicas Estaduais
maranhenses?

e Quando e como a experimenta¢do permeava o ensino desta disciplina?

Estas questdes nos direcionaram a buscar por repostas que, em suma, tivessem
atreladas ao objetivo geral de investigar a inser¢do da Quimica Escolar no curriculo das
escolas publicas estaduais maranhenses e de atestar como a experimentacdo estava
presente na materializacdo deste curriculo, ou seja, no ensino da Quimica.

Portanto, para designar nosso objeto de estudo, ressaltamos que este abrange o
ensino de Quimica nas escolas publicas estaduais maranhenses, sendo materializado
especificamente na forma do curriculo. Ressaltamos que consta ainda na nossa andlise a
utilizacdo dos programas de ensino, regulamentos das institui¢cdes escolares identificadas
como pioneiras na oferta do ensino de Quimica, das leis, decretos, relatérios, € mensagens
de governadores e presidentes provinciais do Maranhao.

Para dar conta dos objetivos aos quais nos dispusemos, o passo inicial foi o
levantamento e sele¢ao das fontes documentais presentes nos acervos fisicos e digitais da
Biblioteca Publica Benedito Leite (BPBL)'®, do Arquivo Publico do Estado (APEM)",

da Biblioteca Nacional (BN)* e no site do Niicleo de Estudos e Documentacio em

18 Criada em maio de 1831, constitui-se a segunda biblioteca mais antiga do pafs com mais de 140 mil
exemplares no seu acervo (MARANHAO, 2021).

19 Primeiro Arquivo Publico do Estado foi criado em 14 de novembro de 1932, por meio do Decreto n. 339.
(MARANHAO, 2021).

20 Considerada pela UNESCO uma das dez maiores bibliotecas nacionais do mundo, é também a maior
biblioteca da América Latina. (BRASIL, 2021).
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Histéria da Educagiio e das Praticas Leitoras (NEDHEL)?!. Em seguida, procedeu-se a
solicitacdo do quantitativo de escolas publicas estaduais na cidade de Sao Luis
(Maranhao) na Unidade Regional de Educacdo de Sdo Luis-URE, 6rgdo vinculado a
Secretaria Estadual de Educacao-SEDUC, tendo em vista obter a autorizagdo cedida por
essa instituicao para a realizacao da pesquisa.

A partir dos documentos obtidos, realizou-se a caracterizacdo das escolas
publicas estaduais pioneiras na oferta da Quimica como disciplina escolar. De posse dos
documentos, procedemos a exploracao das fontes primdrias que contribuiram para a
obtencdo dos resultados e consequente discussdo. Justificamos a necessidade de abranger
diversas fontes documentais, haja vista que a escassez de trabalhos que se aproximassem
dos objetivos aos quais nos propomos, ndo permitiram que tivéssemos referéncias quanto
a tematica no estado do Maranhdo. O Quadro 2 especifica as fontes documentais
referentes ao contexto de inser¢do da Quimica Escolar no ensino publico do Maranhao,
estando organizado por ano, local de busca e tipo de documento. Essas fontes referem-se
a documentos encontrados em acervos digitais e fisicos e em suma, contém os curriculos,

programas de ensinos e planos de ensinos das escolas campo de pesquisa.

Quadro 2- Fontes Documentais utilizadas para obtencdo dos dados da pesquisa.

Ano de
Publicacdo | Local de Busca Titulo do Documento
1893 Acervo Digital da | Decreto N° 19 de 15 de abril de 1890, presente na Collecc¢ao de
BPBL Decretos, Leis e Resolugdes do Governo do Estado do
Maranhdo.
1890 Acervo Fisico do | Instrucdo Publica: programas pelos quais se deve reger o ensino
APEM das matérias que formam os cursos do Liceu Maranhense e da
Escola Normal, 1890
Acervo Digital da
1893 BPBL Regulamento da Instrucio Piblica do Maranhdo 1893
1895 Acervo Digital da | Lei N° 119 de 02 de maio de 1985, presente na Collecciao de
BPBL Decretos, Leis e Resolugdes do Governo do Estado do
Maranhao.
1901 Acervo Digital da | Regulamento do Liceu Maranhense, 1901
BPBL
1905 Acervo Digital da | Regulamento da Escola Normal em 1905
BPBL
1914 Acervo Digital da | Regulamento da Instru¢do Publica em 1914
BPBL

Fonte: Elaborado pela Autora a partir dos acervos da Biblioteca Publica Benedito Leite e do Arquivo

Piblico do Estado do Maranhao (2021).

21 Criado em 2005, este nicleo integra-se ao Programa de Pés-Graduagio em Educacdo e Histéria e aos

Departamentos de Biblioteconomia e Educagdo I da UFMA.
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Os documentos apresentados no Quadro 2, abrangem dispositivos legais voltados
para a instru¢do publica no Maranhao. Dessa forma, estdo inseridos nesses documentos
os curriculos, planos de ensino e a estrutura organizacional proposta para os niveis de
educagdo primdria e secundéria do ensino publico maranhense referente ao periodo de
1890 a 1914.

Com base nisso, julgamos relevante situar o leitor, acerca da forma que este
trabalho esta dividido quanto a apresentacao e discussdo dos resultados, sendo assim, no
segundo capitulo intitulado A Quimica Escolar no Curriculo do Ensino Secunddrio e
Normal Brasileiro (1837-1879), buscou-se tragar a constituicdo da Quimica como
disciplina escolar, a partir do curriculo do ensino secundério e normal, nas instituicdes
Colégio Dom Pedro I e Escola Normal da Corte, ambas sediadas na capital do pais, Rio
de Janeiro, no periodo que compreende os anos de 1837 a 1889. Esse periodo € justificado
pela inser¢do do estudo da Quimica inserida nas Ciéncias Fisicas (Quimica e Fisica) no
Colégio Dom Pedro II, em 1837 e pela inser¢io dessa mesma disciplina na Escola Normal
da Corte, no ano de 1879.

O terceiro capitulo tem por titulo A Quimica como disciplina escolar no Curriculo
das Escolas Publicas Maranhenses (1890-1914), neste capitulo sdo apresentados os
resultados da andlise das fontes primdrias, detalhando inicialmente a caracterizacdo do
campo de pesquisa, situado na Escola Normal Maranhense e no Liceu Maranhense. Essas
duas instituicdes escolares foram identificadas como as pioneiras na oferta da Quimica
Escolar nos seus respectivos curriculos dentro do periodo de anélise.

Vale ressaltar o nosso entendimento de que essas escolas tinham objetivos
formativos diferentes, no entanto, buscamos compreender qual (ais) papel (is) a Quimica,
como disciplina escolar, cumpriu nesses espacos formativos quando inserida no curriculo.

O quarto e ultimo capitulo denomina-se A Quimica Experimental no Ensino
Secunddrio Maranhense, sao discutidos os dados obtidos acerca da presenca da
experimentacio no ensino puiblico do Maranhdo, com €nfase nos aspectos relacionados a
efetiva utilizacdo dessa estratégia metodoldgica no ensino da Quimica. Para discussao
deste capitulo, nos apoiamos nos documentos oficiais como regulamentos, Leis e
Decretos e no testemunho do Dr. Justo Jansen Ferreira, primeiro professor da disciplina
de Quimica na Escola Normal que discorre sobre aspectos pedagégicos e metodoldgicos

do ensino pratico desta disciplina.
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2. A QUIMICA ESCOLAR NO CURRICULO DO ENSINO SECUNDARIO E
NORMAL BRASILEIRO (1837-1889)

Para o alcance dos objetivos aos quais nos propomos neste capitulo, buscamos
suscitar inicialmente a conjuntura politica, econdmica e social brasileira no come¢o do
século XIX. Da mesma forma, consideramos relevante situar a presenca da Quimica no
Brasil, na perspectiva de introducdo dos estudos desta ciéncia no ambiente escolar. Neste
ponto, salientamos que a Quimica Escolar estava vinculada as Ciéncias Fisicas (Quimica
e Fisica), ndo sendo, portanto, contemplada isoladamente nos documentos legais da
época. Defendemos, portanto, que essa contextualizacio € vdlida, pois compreendemos

que a educagio nacional 2

nao esteve alheia ou desarticulada do contexto no qual estava
inserida.

Para Gouvéa (2007), com a instauracdo do Periodo Imperial em 1822, o Brasil
vivenciava um momento de funda¢do de um Estado Nacional, neste contexto, duas
situagdes sao descritas pela autora: a primeira se refere a existéncia de um governo
central, circundado por diversas provincias com inimeras responsabilidades. A segunda
situacdo, demarca a presenca de um extenso territério nacional, com uma populacdo
diferenciada e heterogénea, social e racialmente, atravessada pelo regime escravista.

No tocante a Quimica, a instauracdo do periodo imperial, mais precisamente no
governo do Imperador Dom Pedro II (1831-1898), as tentativas de implementacdo das
pesquisas nesta 4rea tornam-se mais visiveis. Como um entusiasta da drea?®, o imperador
oportunizou os subsidios necessdrios para a instauracdo do ensino dessa disciplina nas
escolas. Conforme Rigue (2017), Dom Pedro II possuia uma perspectiva
desenvolvimentista, objetivando instaurar, no Brasil, condi¢des suficientes para o
desenvolvimento do império, sendo assim, os estudos das ciéncias contribuiriam o

alcance deste objetivo.

22 Caracterizando-se como educag¢do nacional, a educagido no império, por suas peculiaridades, integra o
segundo periodo da Histéria da educacdo brasileira, que se inicia em 1759 e que finda com a Republica em
1889 (PERES, 2010).

2 Dom Pedro 11 foi o principal representante da a¢do de estruturar o ensino das Ciéncias Naturais no século
XIX. Além de dedicar-se aos estudos da pesquisa cientifica, visitava as escolas existentes na época e por
influéncia de seus professores, José Bonificio e Alexandre Vandelli, dedicou-se especialmente ao estudo
da Quimica, sendo constante sua presen¢a em aulas, exames, encontros e discussdes cientificas. (RIGUE,
2017, p. 69).
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Embora houvesse o desejo de melhoria na educacdo, a questdo educacional
brasileira, diante do cendrio anteriormente descrito € nos anos posteriores, ndao era das
melhores, a populacio pobre era a mais prejudicada estando totalmente ausente do espaco
escolar. Segundo Clark (1998), a forma de ensino apresentada pelo governo imperial era
deficiente e fragmentada, sem apresentar plano nacional que lhe desse sentido de
organizacdo. As escolas eram limitadas aos negros escravizados e seus filhos, assim
como, as camadas pobres da sociedade.

Um importante documento buscou modificar esse cendrio, sendo assim, a

12*, dentre outras deliberagdes, estabeleceu no

Constitui¢ao Politica do Império do Brasi
Art. 179°, paragrafo 32, a garantia da Instru¢@o Primadria e Secundaria a todos os cidadaos
(BRASIL, 1824). Embora o texto de lei buscasse efetivar essa garantia, essas deliberacoes
na préatica ndo foram realizadas. Somado a isso, no tocante aos recursos financeiros e
demais meios para a garantia de um ensino para todos os brasileiros, ndo constava
claramente nesse dispositivo legal como estes seriam disponibilizados.

Passados trés anos da promulgacdo da Constituicao Federal de 1824, a Lei de 15
de outubro de 1827 traz maior impacto a escolariza¢do nacional, na medida que delimita
0s espacos nos quais as escolas deveriam ser construidas. O texto da lei, no Art. 1° declara
que “Em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos, haverd as escolas de primeiras
letras que forem necessdrias”. (BRASIL, 1827). Para Castanha (2020), esta lei contribuiu
para que, especialmente, a educacdo primdria comecasse a ganhar organicidade, tanto na
difusdo das escolas como no tocante a remuneracao dos professores, embora, para o autor,
essa organizacdo ndao se deu em sua plenitude, haja vista que a aplicacdo da lei foi
impactada por motivos politicos, técnicos e econdOmicos.

Uma outra alteragdo em ambito legal € proporcionada, por meio da Lei n° 16, de
12 de agosto de 1834%, também conhecida como Ato Adicional. Com base nessa lei, se
institui as mudancas estabelecidas a Constituicdo do Império, dentre elas, estd a
descentralizacdo do poder, outrora vinculado aos Conselhos Gerais e a instituicao das
Assembleias Legislativas Provinciais (BRASIL, 1834). Com a descentralizacdo das leis

do estado, as assembleias legislativas sdo incumbidas de legislar sobre a instrug¢do

24 Primeira Constitui¢@o politica do Brasil, foi promulgada em 25 de marco de 1824, pelo Imperador Dom
Pedro 1.

%5 Conforme Scheffer (1997), no ano de 1834, na fase do Império denominada Regencial, visando acalmar
os animos do povo que, insatisfeito com o Governo Central organizava-se em movimentos separatistas, é
realizada uma ampla Reforma Constitucional que contemplou também a questdo do ensino publico. O Ato
Adicional é uma das consequéncias dessa reforma constitucional
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primdria e secunddria das provincias brasileiras, mais uma vez as condi¢des financeiras e
sociais das provincias vao influenciar no contexto educacional do pais, haja vista que, na
maioria delas, o projeto de escolarizacdo era definido pela precariedade e escassez de
meios para custear tal empreendimento.

Neste ponto, trataremos com maior foco da Instrucao Puablica no Brasil a partir de
1834 e as mudangas ocasionadas com o gerenciamento deste setor pelas assembleias
legislativas. Para isso, situamos sucintamente a instru¢do primadria e em seguida, daremos
énfase maior na instru¢do secunddria e no ensino normal, sob o l6cus do Colégio Dom
Pedro II e da Escola Normal da Corte, ambos sediados no Rio de Janeiro.

Sobre a instru¢do primdria, convém ressaltar que com a efetivagdo da lei de 1827,
esta era destinada ao ensino de criangas de 7 a 14 anos e tinha como objetivo dotar os
aprendizes de valores morais, alicercados no idedrio religioso cristdo, e de conhecimentos
basicos de lingua e aritmética, centrados no ler-escrever e contar (GOUVEA, 2020). As
escolas primdrias eram divididas por sexo, € o método de ensino baseava no ensino mutuo
ou Método de Lancaster?’.

Com o Ato Adicional de 1834, a instru¢@o primdria no Brasil ficou a mercé das
provincias que por nio contarem como o apoio financeiro necessario, nao oportunizaram
melhoramentos neste setor, somado a isto, estava a descontinuidade administrativa que
levavam as provinciais a trocarem os presidentes provinciais em curtos espagos de tempo,
levando as propostas de reformas do ensino a ndo se concretizarem de fato (PERES,
2010).

Para Peres (2010) quanto a instru¢@o secunddria, as aulas anteriormente ao Ato
Adicional, eram avulsas e embora estivessem presentes em todo o império, eram
resumidas ao ensino do latim, da retdrica, da filosofia, da geometria, do francés e do
comércio. Ainda conforme a autora, a partir de 1834, a situacdo comeca a alterar-se e
institui¢des como: o Ateneu do Rio Grande do Norte, em 1835, o Liceu da Bahia e o da
Paraiba em 1836, organizaram as aulas avulsas que ja prestavam e estabeleceram-se como

institui¢des de ensino secundario efetivamente.

26 Conforme Castanha (2020), o Ato Adicional de 1834 criou a provincia do Rio de Janeiro, desmembrando
da cidade do Rio de Janeiro, que passou a ser a sede da corte ou Municipio Neutro.

27 Também chamado monitorial, 0 ensino mdtuo surgiu na Inglaterra com Bell e Lancaster, nos fins do
século XVIII, expandindo-se, depois, para numerosos paises, sobretudo, Franca e Estados Unidos, com
éxito até meados do século XIX. Foi principalmente Lancaster quem deu um cardter sistemdtico a velha
prética escolar de utilizar monitores, isto €, alunos mais adiantados como auxiliares do professor. O método
foi incorporado a um sistema racionalizado de organizacao da escola, envolvendo técnicas didaticas, arranjo
de sala de aula com dimensdes adequadas para cem ou mais alunos, uso de materiais de ensino apropriados
e graduacdo cuidadosa de contetdo a serem aprendidos. (PERES, 2010, p. 53).
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Ap6s 1834, o ensino secunddrio brasileiro teve sua configuragdo estabelecida com
base em dois sistemas de ensino: o sistema regular seriado e o sistema irregular. A
diferenciacdo entre esses sistemas, baseava-se nas atribuicdes e finalidades que cada um
deles possuia. Zotti (2005) esclarece que o sistema de ensino secunddrio regular, era
proprio para a formacao da elite brasileira, e, portanto, gozavam de privilégios e prestigios
na sociedade. J4 o sistema irregular, atribuia ao ensino secunddrio a fun¢ao preparatoria,
ou seja, 0s cursos preparatorios permitiam o ingresso no ensino superior independente do
aluno ter cursado o ensino secunddrio regular, bastava somente a aprovagcdo nos exames
parcelados.

Com base no ensino secunddrio regular, nos atentaremos a mais importante
institui¢do criada sob a égide desse tipo de ensino, o Colégio Pedro II, visto por Zotti

(2005) como o marco para o ensino secundario no império.

2.1 Colégio Pedro II: referéncia para o Ensino Secundario Brasileiro

A contextualizacdo politica que deu margem a criagdo da principal escola
secundéria brasileira € discutida por Lorenz (2003). Para este autor, o entdo Ministro
Interino do Império, Bernardo Pereira de Vasconcellos, no ano de 1837, teve aprovado
pela Assembleia Legislativa, o seu projeto de criagdo de um colégio moldado na forma
de internato e que objetivava atender a classe dominante brasileira nos aspectos
educacionais. E por meio do Decreto de 02 de dezembro de 1837, que o Semindrio de

Sdo Joaquim?®

, no Rio de Janeiro, foi convertido em uma instituicdo de ensino
2.+ 20 . . N . < 2 .
secundério”, modelado a partir do ensino francé€s vigente a época e que veio a ser

denominado Colégio de Pedro II, em homenagem ao jovem imperador do Brasil.

O Colégio Pedro II teria na visdo de Lorenz (2003) duas incumbéncias ao tempo
de sua criacdo. A primeira baseava-se no desejo de Vasconcellos, autor de projeto de
criacdo da escola, por substituir as aulas avulsas que eram ofertadas aos filhos da elite e
dos funcionarios da Corte. Para isto, “o Colégio tinha como missao, desafiar a hegemonia

das aulas avulsas na Municipalidade da Corte e buscar corrigir falhas do fragmentado

sistema de ensino secundario” (LORENZ, 2003, p. 52). Ainda para este autor, a segunda

28 [nstituigdo criada em 1739 com o nome de Colégio dos Orfios de Sio Pedro, destinada a receber e dar
instrug¢do primdria a 6rfaos e meninos desvalidos.

29 Com o intuito de especificar o que compreendemos como ensino secunddrio, nos apropriamos de Zotti
(2005) que descreve esta etapa como a que viria posteriormente ao ensino elementar (de primeiras letras),
ou seja, era o nivel de ensino intermedidrio entre os estudos primdrios e o superior.
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razdo para o estabelecimento do Colégio Pedro II, buscava constituir um modelo ideal de
escola, para um pequeno nimero de instituicdes publicas e particulares existentes nas
Provincias, de Pernambuco, Rio Grande do Norte, da Paraiba e da Bahia.

As disciplinas que deveriam ser ensinadas no colégio de Pedro II sdo listadas no
Decreto de 02 de dezembro de 1837, sendo elas: as linguas latina, grega, francesa e
inglesa, retdrica e os principios elementares de geografia, historia, filosofia, zoologia,
mineralogia, botanica, quimica, fisica, aritmética, algebra, geometria e astronomia
(BRASIL, 1837). A presen¢a da Quimica Escolar no curriculo deste colégio, como ja
mencionamos, ndo se dava na forma de conteddo isolado, mas figurava atrelada as
Ciéncias Fisicas estando ligada ao estudo das Ciéncias Naturais. Isso fica evidente a
partir da elaboracdo do Regulamento n° 8 de 31 de janeiro de 1838, que dentre outras
deliberagdes, estabelece a divisdo das disciplinas curriculares € o nimero de licdes
semanais. O Quadro 3, especifica como as disciplinas estavam organizadas no curriculo

do ensino secunddrio ofertado no colégio Pedro II, conforme o regulamento.

Quadro 3: Disciplinas presentes no curriculo do Colégio Pedro I em 1838

Disciplinas Niimero de Licoes por semana
Gramatica Nacional 10 licdes
Latim 50 licoes
Grego 18 licdes
Francés 5 ligdes
Geografia 11 ligdes
Historia 12 licdes
Retorica e Poética 20 licdes
Filosofia 20 licdes
Matematica, inidida em: Aritmética,
Geometria, Algebra, Trigonometria, 29 licdes
Mecanica
Astronomia 3 ligcdes
Historia Natural, dividida em: Zoologia, 4 ligoes
Botanica, Mineralogia
Ciéncias Fisicas, dividida em: 6 licoes
Quimica, Fisica
Desenho 8 licdes
Muisica Vocal 6 licoes

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Regulamento n°® 8 de 31 de janeiro de 1838

O curriculo prescrito tinha como caracteristica o predominio dos estudos literarios
(estando inserido em menor nimero), o estudo das ciéncias naturais, das linguas

modernas e da histéria. Para Zotti (2005) o rol de disciplinas presentes no curriculo
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demonstra uma tendéncia ao ensino universalista e enciclopédico, fato esse que se tornou
uma marca dos estudos secunddrios durante todo o Império e comeco da Reptblica.

Na anélise do curriculo de 1838, Lorenz (2003) enxerga uma dualidade, sendo que
por um lado o programa de estudos era visto como compreensivo e progressista, haja vista
a ampliacdo dos estudos da Matematica e a insercdo das Ciéncias. Por outro lado,
permanecia os tracos dos estudos tradicionais e cldssicos, uma vez que aproximadamente
62% de sua carga hordria semanal era destinada as Humanidades, 11% aos Estudos
Sociais, 14% as Matematicas e apenas 6% as Ciéncias.

De imediato, quando analisamos o rol de conteidos escolares do Colégio Pedro
II, constatamos que as Ciéncias estavam inseridas em menor nimero € por isso,
mantinham a menor porcentagem da carga hordria semanal. Apesar desta constatacdo, a
inclusdo das disciplinas cientificas, neste curriculo, ¢ vista como “um acontecimento
singular na histéria do ensino secundario no Brasil” (LORENZ, 2003, p. 53). Para Lorenz
(2003) as disciplinas cientificas, anteriormente a criacdo do Colégio, ndo eram ofertadas
com regularidade, além disso, os alunos nao mostravam interesse por essa drea de estudos.
Ja as disciplinas de Humanidades viam-se exaltadas tanto nas aulas avulsas como nas
poucas instituicdes secunddrias dos séculos X VIII e inicio do século XIX.

Outro aspecto relevante nos primeiros documentos legais do Colégio Pedro 11, diz
respeito a experimentacdo. Para o ensino da Quimica, da Fisica e da Histéria Natural, no
Regulamento de 1838 Art. n° 152 estava previsto a criagdo de espacos destinados as
atividades praticas dessas disciplinas. Deveriam ser criados um Gabinete de Fisica, um
Laboratério de Quimica e uma Cole¢ao elementar dos produtos dos trés reinos, vegetal,
mineral e animal. E possivel observar que havia a propensdo ao uso de atividades
experimentais no ensino das disciplinas cientificas, nesse colégio, embora ndo seja
possivel identificar maiores detalhamentos sobre isso baseado neste regulamento.

O ano de 1841 demarca a elaboragdo de um novo regulamento para o Colégio
Pedro II. Zotti (2005) tece algumas consideragdes sobre este documento, a0 comparar o
curriculo novo com o de 1838. Sobre isto, a autora afirma que no Regulamento de 1841,
as disciplinas sdo reorganizadas e redistribuidas por 07 anos de estudos. Sendo assim, 0s
estudos literdrios, ou seja, as Humanidades, passam a ocupar mais de dois tercos do
curriculo, em contrapartida, as matematicas e as ciéncias naturais, entre elas a Quimica,
estariam presentes nas trés ultimas séries, passando a ter reduzidos o nimero de licdes e
a “ter um ensino voltado para meras informacdes e erudigdes livrescas”. (ZOTTI, 2005,

p. 36).
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A década de 50 do século XIX, traz consigo diversas transformacdes que
impactaram também a questdo educacional brasileira, especialmente quanto ao curriculo
do ensino secundario. Clarck (1998) descreve o contexto econdmico do Brasil ao declarar
que j4 na segunda metade do século XIX, o pais teve pela primeira vez uma fase de
desenvolvimento capitalista e de grandes negdcios com o aparecimento de novas
empresas comerciais, financeiras e industriais.

Portanto, a expansdo desse setor, sob a concepc¢do do autor, trouxe beneficios
como o crescimento ferrovidrio e bancdrio, assim como, a implantacdo do telégrafo e o
emprego das inovagdes técnicas agricolas. Essa nova sociedade, demandava um novo
perfil de formacao dos alunos o que impulsionou a constitui¢do da reforma da instrucao
publica no Municipio da Corte no ano de 1854.

O Decreto N° 1.331-A, de 17 de fevereiro de 1854 instituiu a reforma do ensino
primério®® e secunddrio do Municipio da Corte. Sob a direcdo de Luiz Pedreira Couto
Ferraz, Ministro e Secretario d’Estado dos Negocios do Império, essa reforma ficou
conhecida como Reforma Couto Ferraz. Inspirada no modelo de instru¢do publica
francesa, dentre outras deliberacdes, estabeleceu novos direcionamentos para a
organizacdo e conducdo do ensino secunddrio ofertado no Colégio Pedro II.

Embora houvesse um carater restritivo da Reforma Couto Ferraz ao Municipio da
Corte, segundo Peres (2010) as repercussdes dessas medidas foram sentidas
nacionalmente. Para justificar isso, a autora afirma que os Presidentes das Provincias
procuraram atender a reivindicacdo do Governo Central que buscava uniformizar o ensino
em todo o Império. Para cumprir essa determinacao, nas Assembleias Legislativas locais,
foram voltadas as aten¢des para se adequarem as reformas realizadas na Corte.

Situando a Provincia Maranhense nesse contexto, atestamos que funcionava,
desde 24 de julho de 1838, o Liceu Maranhense, instituicdo de ensino secundario que
contava com o ensino de disciplinas preparatérias para os exames de admissao nos cursos
superiores nas demais capitais provinciais do pais e que mantinha o padrio de ser
destinado ao ensino da elite. Salientamos que as modificacOes na instru¢do publica do
Maranhdo para se adequar a Reforma de 1854 foram somente efetivadas com o

Regulamento de 2 de fevereiro de 1855. Governava naqueles tempos o Dr. Eduardo

30 Conforme o Art. 47° do Decreto de 1.331-A de 17 de fevereiro de 1854, haveria a presenga das Ciéncias
Fisicas (Quimica e Fisica) no curriculo voltado para a instrug¢@o publica primdria. O artigo em destaque
menciona que esta etapa do ensino deveria compreender “ Os principios das Ciéncias Fisicas e da Historia
Natural aplicdveis os usos da vida” (BRASIL, 1854). No entanto, a pretensdo de estabelecer esse ensino
nunca saiu do papel.
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Olimpio Machado, que conforme presente no Relatdrio de 1855, procedeu a inser¢ao das

disciplinas cientificas no curriculo do Liceu Maranhense ao afirmar que:

[...] O ensino secundario ficou igualmente regularizado no interesse de seu
melhoramento gradual. “ No liceu, que € o centro dele, foi completado o curso
de belas letras com mais duas cadeiras: uma de Histéria antiga média e
moderna, com especialidade do Brasil, outra de gramética geral com aplicacao
a lingua nacional e histéria da literatura brasileira e portuguesa; e criado um
novo curso de ciéncias com as cadeiras de histéria natural e fisica e quimica,
para quando o estabelecimento for transferido para outro edificio, que tenha
maiores proporcdes, que o atual por demais acanhado (MARANHAO, 1855,

p- 19).

O curso de ciéncias criado na provincia maranhense buscava se adequar a nova
estrutura do ensino secunddrio no Colégio Pedro II, que continuaria sendo realizado em
sete anos. No entanto, as alteragdes propostas incluiram a divisdo dos estudos em duas
classes. Conforme Zotti (2005) as disciplinas cientificas, entre elas a Quimica, deveriam
compor a Primeira Classe de Estudos, logo, esses estudos tinham a duracdo de 4 anos e
destinavam-se aos alunos que ndo optassem por cursar os Estudos Superiores, sendo,
portanto, preparados para os cursos profissionalizantes. Os 3 anos seguintes, compunham
os denominados Estudos de Segunda Classe, cujo objetivo era preparar os alunos ao
diploma de Bacharel em Letras e permitir o acesso ao ensino superior, com base nos
estudos literdrios e humanisticos. O rol de disciplinas do curriculo proposto pela Reforma

Couto Ferraz para o Colégio Pedro II esta presente no Quadro 4.

Quadro 4: Curriculo do Colégio Pedro Il em 1854

Disciplinas N° de
Disciplinas
Latim 2
Grego 1
Inglés 1
Francés 1
Alemado 1
Filosofia Racional e Moral 1
Retodrica e Poética que compreenderd também o ensino da lingua e 1
literatura nacional
Histéria e Geografia 2
Matemdtica elementares, compreendendo aritmética, dlgebra até 1
equacdes do 2° grau, geometria e trigonometria retilinea.
Ciéncias Naturais, sendo uma de histéria natural com as primeiras nog¢des 2
de zoologia, botanica, mineralogia e geologia, e a outra de Elementos de
Fisica e Quimica, compreendendo somente os principios gerais e os
mais aplicdveis aos usos da vida

Fonte: Reforma Couto Ferraz, Brasil (1854).
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O curriculo, em 1854, tinha um terco de disciplinas voltadas para as ciéncias e a
matematica, prevalecendo, portanto, os estudos das humanidades que se constituiam as
areas mais cobradas nos exames de admissao ao ensino superior. O pouco incentivo para
os estudos das disciplinas cientificas possivelmente estava ligado a auséncia dessas dreas
nos testes, oportunizando que os mais interessados em ingressar no ensino superior,
pulassem os estudos cientificos e focassem somente nas humanidades. Sobre esta questao,
Lorenz (2003) ao examinar o posicionamento das disciplinas cientificas nos programas
de ensino do Colégio Pedro II e consequentemente das demais institui¢des de ensino

secundério baseadas nele, concluiu que:

A menor énfase dada as Ciéncias no curriculo se deviam ao fato de que no
Brasil, como nos paises europeus, o ensino de Ciéncias era considerado
necessario apenas para as profissdes técnicas da industria, do comércio e da
agricultura, enquanto que os estudos cldssicos eram tidos como apropriados
para os estudos superiores de Medicina e Direito. Uma vez que a maioria dos
alunos do Colégio pretendia seguir os estudos superiores no Rio de Janeiro e
S@o Paulo, ndo havia necessidade imediata de ampliar a énfase dada aos
estudos cientificos no plano de estudos do Colégio. (LORENZ, 2003, p. 53-
53).

Corroborando com o autor, Zotti (2005) deixa clara a existéncia das diferenciagcdes
curriculares baseadas nas condi¢Oes financeiras da classe estudantil. A autora assevera
que esta divisdo em cursos diferenciados, com finalidades igualmente distintas,
caracteriza a formacao diferenciada das classes sociais, existindo de um lado, a formacgao
do trabalhador, como reflexo das novas necessidades do pais diante da tendéncia de uma
sociedade urbano-agricola-comercial e por outro lado, a formacdo da elite, visando ao
ingresso nos cursos superiores, representa a continuidade da formagdo cléssico-
humanista, historicamente patrimonio cultural desta classe.

Nesse ponto, retomamos ao que preconiza Goodson (2005) acerca do poder de
determinar e diferenciar atribuido ao curriculo. Observamos ser nitida a concepcao de que
a escola e os saberes escolares podem ser utilizados como instrumentos de diferenciacdao
social em determinados contextos histdricos, estando da mesma forma subjugados aos
interesses econdmicos e ideoldgicos da classe dominante.

Nos anos posteriores, a Reforma Couto Ferraz trouxe inimeras modificagdes
curriculares ao ensino secundario ofertado no Colégio Pedro II. Consequentemente, essas

alteracdes no curriculo e nos programas de ensino do colégio foram estendidas as demais
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institui¢des escolares que ofertavam este ensino nas provincias, embora a concretizagao
das mudancgas curriculares, a nivel provincial, ndo tenha acompanhado o mesmo ritmo.
De acordo com Lorenz (2003) desde quando o Colégio Pedro II foi inaugurado, em 1838,
até o ano de 1889, quando foi proclamada a Reptiblica no Brasil, o curriculo do ensino
secunddrio no Colégio Pedro II foi modificado oito vezes, em consequéncia das reformas
educacionais de maiores amplitudes.

Em relacdo as Ciéncias Naturais, inseridas no curriculo do colégio, a conclusao a
qual Lorenz (2003) chegou foi que ao comparar as quatro areas de estudo estabelecidas
em 1838, a énfase dada a essas dreas permaneceu seguindo o mesmo padrdo, ou seja, 53%
da carga hordria semanal destinava-se ao ensino das Humanidades, 14% para a drea de
Estudos Sociais, 9% para a Matemdtica e 8% para a de Ciéncias Naturais. Os dados
apontados pelo autor, induzem a compreensao que os estudos das dreas como a Quimica,
a Fisica e a Historia Natural, durante o império, foram marcados pela indiferenca, falta
de interesse dos alunos e de investimentos nas escolas secundarias do Brasil.

Aires (2006) ao analisar a constitui¢io da histéria da disciplina escolar Quimica
no ensino secunddrio catarinense, suscita uma nova forma de compreender a pouca
aderéncia ao ensino desta ciéncia e das demais disciplinas cientificas no periodo imperial.
Para essa autora, a valorizacao das humanidades e o desinteresse pelas disciplinas da 4rea
das Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, vincularam-se diretamente ao idedrio do ensino
secundério franc€s, que ao ser instalado no Brasil, refletia a concep¢do hegemonica
ocidental de valorizacdo de um conhecimento abstrato e desvinculado da vida cotidiana,
uma vez que tinha como objetivo demarcar a separacdo entre a elite e a classe
trabalhadora.

Essa abstracdo do conhecimento tem nas humanidades sua primeira
materializag@o. Aires (2006, p.93) também defende que “as disciplinas cientificas sdo
tomadas pela abstracdo e desvinculacdo da vida cotidiana, ao serem inseridas nos exames
de acesso ao ensino superior”. Esse cendrio € também identificado em Lorenz (2003),
quando o autor atribui ao ano de 1887 a insercdo dos conteudos de Fisica, Quimica e

31 Como

Historia Natural nos Exames Preparatérios para as faculdades de Medicina
consequéncia disso, algumas institui¢des escolares foram aos poucos adaptando seus
curriculos e programas de ensino aos novos requisitos exigidos para a participacdo nos

exames preparatorios.

31 Faculdade de Medicina da Bahia e do Rio de Janeiro.
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Portanto, a sintese desse novo contexto educacional pode ser dada da seguinte
forma: “as Ciéncias foram, entdo, lentamente marcando presenca no curriculo secundério
até 1889, quando a Republica foi proclamada, assinalando uma nova era no ensino
secundario e no ensino de Ciéncias no Brasil” (LORENZ, 2003, p.60). Entendemos que
essa insercdo das disciplinas cientificas, de inicio, ndo se deu pela valorizagao da drea e
por sua contribui¢ao para o desenvolvimento econdmico e politico do periodo imperial,
mas se situou na ponte necessdria para que a elite brasileira adentrasse ao ensino superior

e pudesse assim perpetuar o seu poderio no pais.

2.2 A Escola Normal da Corte: modelo para o Ensino Normal Brasileiro (1880 a
1888)

Consideramos necessdria a contextualizagdo dos motivos que nos levaram a
discutir, nesta pesquisa, a formagdo de professores no periodo imperial. Ressaltamos
nosso interesse em investigar os espacgos escolares que foram palco para a insercdo da
Quimica como disciplina escolar, nas suas estruturas curriculares. Portanto, ainda que
diretamente o ensino da Quimica Escolar ndo constasse nos curriculos oficiais, sua
menc¢do enquanto Ciéncias Fisicas/ Ciéncias Naturais nos direcionam na compreensao
dos caminhos percorridos para a efetiva institucionalizacao da Quimica no Brasil. Diante
disso, ja discutimos o ensino secundario ofertado no Colégio Pedro II e daremos
continuidade as discussdes sob o l6cus da Escola Normal da Corte.

A andlise do contexto sdcio-politico que deu margem ao surgimento das Escolas
Normais no Brasil € discutido por Martins (2009). A autora contextualiza que no periodo
correspondente a terceira década do século XIX, o pais enfrentava grande agitacdo no
campo politico-cultural. Apdés a abdicacio de Dom Pedro I e a declaracdo de
independéncia brasileira, havia a necessidade de consolidacdo da soberania nacional,
através do Império. Portanto, Martins (2009) esclarece ainda que entre os anos de 1831 e
1840, os conflitos como a Balaiada no Maranhdo, a Cabanagem no Pard, a Sabinada na
Bahia, sdo as marcas da intensa movimentacgao de ideias e disputas entre os que defendiam
a recolonizacdo do Brasil e os que lutavam pela consolidacao da autonomia do pais.

As Escolas Normais no Brasil, foram entdo criadas a partir das deliberacdes
advindas do Ato Adicional de 1834. Como ja mencionamos, a partir desse ano, caberia

as Provincias a fun¢do de arcar com a instru¢do publica priméria e secunddria locais e
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conforme assegura Peres (2010), foram incumbidas também de oportunizar a formagao
docente necessdria para o trabalho nas escolas que viessem a ser criadas.

A questdo da formagdo docente constituia-se um dos maiores entraves para a
efetivacdo do projeto de organizacdo da educacdo nacional. Nas palavras de Martins
(2009, p.176), a situacao vivenciada era “a existéncia de professores improvisados, com
péssima formacdo e mal remunerados”. Somado a isso, a auséncia de projetos que
visassem ampliar a escolaridade elementar e a devida qualificacdo docente contribuia
para a manuteng¢ao da precariedade nas escolas brasileiras.

Na busca por cumprir as deliberagdes previstas no Ato Adicional de 1834,
conforme afirma Tanuri (2000) a primeira iniciativa para a criagdo de uma Escola Normal
adveio da Provincia do Rio de Janeiro, que, por meio da Lei N° 10 de 1835, criou a Escola
Normal de Niter6i. Nos anos posteriores, outras provincias deram cabo a criagdo de
Escolas Normais, como € o caso das Provincias da Bahia em 1836, de Sao Paulo em 1846,
de Minas Gerais em 1840, de Alagoas em 1846 (embora a real instalacdo tenha ocorrido
somente 1869), e assim como essas, outras escolas foram criadas, principalmente as de
cunho particulares.

Entendemos que a simples existéncia desse espaco formativo nas provincias nao
implicaria o real funcionamento e organizacdo delas. Nesse ponto, nos apropriamos de
Tanuri (2000) para compreender a realidade dos primeiros anos de funcionamento das

Escolas Normais nas provincias brasileiras. Acerca disso, a autora as descreve como:

Algumas caracteristicas comuns podem ser observadas nas primeiras escolas
normais aqui instaladas. A organizagdo didatica do curso era extremamente
simples, apresentando, via de regra, um ou dois professores para todas as
disciplinas e um curso de dois anos, o que se ampliou ligeiramente até o final
do Império. O curriculo era bastante rudimentar, ndo ultrapassando o nivel e o
contetido dos estudos primdrios, acrescido de rudimentar formagdo
pedagdgica, esta limitada a uma tdnica disciplina (Pedagogia ou Métodos de
Ensino) e de carater essencialmente prescritivo. A infraestrutura disponivel,
tanto no que se refere ao prédio, como a instalacdo e equipamento, € objeto de
constantes criticas nos documentos da época. A frequéncia foi reduzidissima,
muito embora a legislagdo das diversas provincias proporcionasse provimento
nas cadeiras do ensino primdrio aos egressos das escolas normais
independentemente de concurso. (TANURI, 2000, p.65).

Com base nas caracteristicas das primeiras Escolas Normais criadas, é possivel
visualizar que nao havia valorizacdo da profissao docente e que as condi¢des formativas
e consequentemente de exercicio do trabalho no Magistério Primério, beiravam o caos.

Essa drea ndo era atrativa perante a sociedade da época e no tocante aos governantes
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inexistia a compreensao da real necessidade de oportunizar uma preparagao docente
adequada.

Diante do exposto, torna-se necessdrio trazer a tona 0 momento no qual se da
inicio a escrita de uma nova histéria da formacdo docente ofertada na Escola Normal
brasileira. Nesse ponto, acabamos discutindo também a insercdo das disciplinas
cientificas, entre elas a Quimica, no curriculo dessas escolas, tendo como campo de
discussdo, a Escola Normal da Corte.

Barros (2010) atribui a Reforma Leoncio de Carvalho, no ano de 1879, o pontapé
inicial para um novo olhar dado as Escolas Normais no pais. Com base no Decreto N°
7.247, de 19 de abril de 18792, dentre outras deliberagcdes, o Governo Central ficaria
encarregado de criar escolas normais nas provincias e de conceder o titulo de Escola
Normal Livre aquelas institui¢des particulares com pelo menos 5 anos de exercicio
regular e com no minimo 40 discentes aprovados nas disciplinas das escolas normais
oficiais.

Como um dos encaminhamentos propostos pela Reforma Ledncio de Carvalho, o
curriculo das Escolas Normais, passou a conter uma maior complexidade quanto as
disciplinas presentes. Vale ressaltar também que este curriculo serviu de base para as
escolas que ja funcionavam, assim como para as que foram criadas ap6s 1879. O rol de

disciplinas existentes no curriculo de 1879, pode ser observado no Quadro 5.

Quadro 5- Curriculo das Escolas Normais, conforme a Reforma Le6ncio de Carvalho.

Disciplinas do Curriculo

Lingua Nacional, Lingua Francesa, Aritmética, Algebra e Geometria, Metrologia, Escrituracio
Mercantil, Geografia, Cosmografia, Histéria Natural, Histéria e Geografia do Brasil, Elementos de
Ciéncias Fisicas e Naturais, e de Fisiologia e Higiene, Filosofia, Principios de direito natural e de
direito publico, com explica¢do da Constitui¢do politica do Império, Principios de Economia politica,
Nocdes de Economia doméstica (para as alunas), Pedagogia e prética do ensino primdrio em geral,
Prdtica do Ensino Intuitivo ou Licdes de Coisas, Principios de Lavoura e Horticultura, Caligrafia e
desenho linear, Musica vocal, Gindstica, Pratica manual de oficios (para os alunos),Trabalhos de
agulha (para as alunas), Instru¢do religiosa (ndo obrigatéria para os acatdlicos), Latim, Inglés,

Alemao, Italiano, Retorica.

Fonte: Elaborado pela Autora, a partir de Brasil, 1879.

32 Tanuri (2000) esclarece que o dever de criar ou subsidiar as escolas normais nas provincias, dado ao
Governo Central, ndo chegou a ser executado na prética. Contudo, outros projetos buscavam este mesmo
objetivo, como € o caso dos projetos de Almeida de Oliveira (1882), Rui Barbosa (1882) e Cunha Leitdao
(1886). Essas iniciativas evidenciavam o reconhecimento do papel das Escolas Normais no
desenvolvimento quantitativo e qualitativo do ensino primdrio brasileiro.
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As Ciéncias Fisicas e Naturais®

, como pode ser observado, estdo presentes no
curriculo proposto em 1879 em associagdo com as dreas de Fisiologia e Higiene. Essa
combinacdo de dreas € ressaltada por Barros (2010) ao afirmar que a Fisiologia era um
campo de conhecimento que a época buscava tornar a Medicina cientifica. Ja a disciplina
de Higiene, mantinha-se fortemente ligada as Ciéncias, sendo exemplificada através dos
estudos da Microbiologia.

No tocante as deliberagdes propostas pela Reforma Ledncio de Carvalho, na
pratica, pouca coisa foi realizada. Desta forma, no ano de 1880, novas alteracdes na
instrucdao publica sdo tomadas, dentre elas, a criacdo da Escola Normal da Corte, que
serviria como modelo para as Escolas Normais ja existentes e as que viessem a ser criadas.

Por meio do Decreto N° 7.684, de 06 de marco de 1880, criou-se no Rio de
Janeiro, uma Escola Normal Primdria para a formacao de professores e professoras. O
primeiro Regulamento da Escola Normal da Corte estabeleceu, dentre outros
direcionamentos, o regime de externato, a gratuidade do ensino, as formas de acesso a
institui¢ao, por meio dos exames de admissao, bem como os direitos e deveres de alunos
e funciondrios. No tocante as aulas, o Capitulo V, elenca as datas estabelecidas para o
inicio e término do periodo letivo (15 de marco a 30 de novembro), assim como,
especifica os hordrios de funcionamento da Escola Normal, que se daria a partir das 5
horas da tarde, ndo se excedendo as 9 horas da noite. (BRASIL, 1880).

O curriculo proposto para a Escola Normal de Corte também esta presente no
Regulamento de 1880. Neste curriculo, cada uma das disciplinas contaria com a
ministragcdo de apenas um professor. Dentre as disciplinas a serem ministradas, as
Ciéncias permaneceram inseridas da forma que prenunciava a Reforma Ledncio de
Carvalho, constava, portanto, o ensino da disciplina de Elementos de Ciéncias Fisicas e
Naturais, e de Fisiologia e Higiene.

O ano de 1881, demarca o estabelecimento de uma reformulacao no regimento da
Escola Normal da Corte. Por intermédio de Francisco Inacio Marcondes Homem de Melo,
entdo Ministro e Secretario de Estado dos Negdcios do Império, o Decreto N° 8.025 de

16 de margo de 1881, cria o novo regulamento que em seu Art. 1° especifica o prop0sito

3 A insercio das Ciéncias Naturais no curriculo das Escolas Normais tem como palco, a intensa
movimentagdo politica, cientifica e cultural do final do século XIX. Conforme Sobrinho (2014), com a
difusdao do Materialismo, do Darwinismo e do Positivismo, predominantes na abordagem intelectual das
dltimas décadas do Império e primeiras da Republica, o movimento na dire¢cdo de implantar e consolidar o
ensino de Ciéncias nas Escolas Normais ganhou folego.
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formativo do Ensino Normal. Acerca disso, o dispositivo legal afirma que “a Escola
Normal tem por fim preparar professores primérios do 1° e do 2° grau: o ensino nela
distribuido serd gratuito, destinado a ambos os sexos, e compreendera dois cursos - o de
Ciéncias e Letras, e o de Artes. (BRASIL, 1881).

A diferenca entre os professores de 1° e 2° graus se baseava no Art. 99° do Decreto
de 1881. Conforme o artigo, receberiam o titulo de Habilitacio para Professor ou
Professora, do 1° Grau, as pessoas que forem aprovadas nas materias obrigatdrias das
duas primeiras series de ambos os cursos da escola, e do 2° Grau, as que o fossem nas da
terceira e quarta séries também de ambos os cursos, desde que satisfizessem as
disposic¢des legais que regulamentavam o exercicio da profissdo. (BRASIL, 1881)

Para o Curso de Ciéncias e Letras foi estabelecido um novo curriculo, mais
abrangente que o do Curso de Artes. Cada um desses cursos estava dividido por séries,
logo, quatro séries compunham o curso completo de Ciéncias e Letras, assim como, 0
curso de Artes. O Quadro 6, especifica o rol de disciplinas proposto em cada um desses

cursos.

Quadro 6- Curriculo da Escola Normal da Corte, conforme o Regulamento de 1881.

Disciplinas do Curriculo da Escola Normal da Corte, em 1881.

Portugués; Matematicas Elementares; Corografia e Histdria do
Brasil; Cosmografia, Geografia e Historia Geral; Elementos de
Mecanica e de Astronomia; Ciéncias Fisicas; Ciéncias Bioldgicas;
Légica e Direito Natural e Publico; Economia Social e Doméstica;
Pedagogia e Metodologia; e Nocdes de Agricultura. As disciplinas
de Instrugdo Religiosa e Francés eram facultativas.

Curso de Artes Caligrafia e Desenho linear; Musica Vocal, Gindstica e, para as
mulheres, aulas de Trabalhos de Agulha.

Fonte: Elaborado pela Autora, a partir de Brasil, 1881.

Curso de Ciéncias e Artes

As Ciéncias Fisicas presentes nesse curriculo, assim como constava no curriculo
do ensino secunddrio, abrangiam o ensino da disciplina de Fisica e da Quimica Escolar.
Um diferencial observado ao analisarmos o Decreto de 1881, se refere a descricao dos
conteddos programaticos que deveriam ser ministrados em cada uma das se¢des dos
cursos. No caso especifico das Ciéncias Fisicas, vinculada a Terceira Série do Curso, os
estudos dessa drea eram contemplados na Quarta se¢do, em conjunto com a Agricultura.

Portanto, os contetidos que deveriam ser ministrados no ensino das Ciéncias
Fisicas sdo: Fisica: nocdes preliminares; Barologia;, Termologia; Acustica; Optica;

Eletrologia; Nocoes de Meteorologia. Quimica: Nocoes Preliminares;, Corpos Simples;



65

Principais Compostos; Acidos, Bases e Sais; Corpos Orgdnicos mais importantes;
Nocgoes de Mineralogia e Geologia. (BRASIL, 1881).

A andlise dos contetdos dedicados ao ensino da disciplina de Quimica e de Fisica
demonstram a complexidade do curriculo destinado a formagdo dos professores
normalistas no Municipio da Corte. Trata-se de um curriculo enciclopédico e que ao servir
de parametro para as demais provincias reivindicariam grandes esforcos estruturais e de
corpo docente para serem efetivamente ministrados. Sob a Otica dos recursos que
deveriam implementar o ensino normal, o Decreto de 1881 estabelecia ainda de
Bibliotecas, Museu Pedagégico e dos Gabinetes para o estudo das Ciéncias Fisicas e
Bioldgicas.

Castanho (2008) ao analisar os programas de ensino da Escola Normal da Corte,
esclarece que um novo programa foi criado com base no Decreto n° 10.060 de 13 de
outubro de 1888%*. Para este autor, esse regulamento apresentou vdrias mudancas em
relacdo aos anteriores, com &nfase em quesitos como organizagdo, rigor e disciplina e
programas de estudos, anos de duracdo do curso que passou a ser de 03 anos, limita¢do
do ingresso de 50 alunos na primeira série, frequéncia obrigatoria nas aulas e a ideia de
anexar escolas primadrias para a pratica dos professores, além de outras deliberacdes.

Diante das alteracdes advindas com esse novo regulamento, a questdo curricular
ndo poderia ficar imune a nova organizacao proposta. Neste ponto, novamente o curriculo
da Escola Normal da Corte é reformulado, assim como o programa de ensino dos
componentes curriculares existentes.

Em relacdo as disciplinas que deveriam ser ministradas, estas foram divididas
pelos anos de duracdo do curso e, conforme consta no Decreto de 1888, cada disciplina
teria um hordrio especifico de licio semanal. Os horarios estabelecidos para cada
componente curricular apresentavam variagdo no tempo de duracdo das li¢des, sendo
perceptivel que as disciplinas de Portugués e Desenho eram as que possuiam maior
quantidade de tempo semanal de ensino nos trés anos do curso.

Outro dado relevante na questdo curricular da Escola Normal da Corte, diz
respeito a divisdo entre as Ciéncias Naturais e as disciplinas de Fisica e Quimica,
anteriormente denominadas de Ciéncias Fisicas. No Regulamento de 1888, essas dreas

aparecem de forma isolada no rol de contetidos a serem ensinados. As Ciéncias Naturais

34 José Fernandes da Costa Pereira Jinior era o Ministro e Secretario de Estado dos Negécios do Império,
nesse ano e autor do Decreto N° 10.060 de 13 de outubro de 1888 que regulamenta a Escola Normal da
Corte.
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passam a englobar o ensino da Botdnica, Zoologia e Geologia, divididas nos trés anos do
curso. A disciplina de Elementos de Fisica e Quimica, conforme o Regulamento de 1888,
deveria ocorrer somente no 2° ¢ 3° ano do Curso Normal, com dura¢do de 2 horas
semanais.

Os conteudos relacionados ao estudo da Fisica no 2° ano concentravam-se em
temas como Propriedades das Matérias, Nocoes de Forca, Massa e Movimento, no
Estudo da Barologia, e da Termologia. Ja o estudo da Quimica, concentrava-se nas
Nogédes de Atomo, Molécula e no Estudo dos Principais Elementos Quimicos. O tltimo
ano do curso designava para o ensino de Fisica no 3° ano, o contetido da No¢des de Optica,
Actistica, Eletrologia e de Meteorologia. Para a Quimica, ndo havia insercdo de outros
conteddos, apenas a continuacdo do estudo dos principais Elementos Quimicos.

O Quadro 06, estabelece o rol de disciplinas a serem ministradas nos 2° e 3° anos
do Curso Normal, etapas nas quais o ensino da disciplina de Fisica e Quimica estava

presente. O Quadro 7 apresenta ainda a divisdo quanto aos horarios das licdes semanais.

Quadro 7- Curriculo para o Ensino Normal, conforme Regulamento de 1888.

ANO DISCIPLINAS DO CURRICULO E DURACAO DAS LICOES
ESCOLAR
Religido (1 hora), Instrugdo Moral e Civica (1 hora), Pedagogia (1 hora), Portugués (4
horas), Francés (3 horas), Geografia (1 hora), Histéria (3 horas), Matematicas (3 horas),
1° ANO |Ciéncias Naturais (1 horas), Escrita (1 hora), Desenho (4 horas), Musica (2 horas),
Trabalhos Manuais para Alunos (3 horas), Trabalhos de Agulha (3 horas), Gindstica e
Exercicios Militares para Alunos (2 horas), Gindstica para Alunas (2 horas).

Instrucdo Moral e Civica (1 hora), Pedagogia (1 hora), Portugués (3 horas), Francés (2

horas), Geografia (1 hora), Histdria (2 horas), Matematicas (3 horas), Fisica e Quimica (2
2° ANO | horas), Ciéncias Naturais (2 horas), Escrita (1 hora), Desenho (4 horas),

Miisica (2 horas), Trabalhos Manuais para Alunos (2 horas), Trabalhos de Agulha (2

horas), Ginastica e Exercicios Militares para Alunos (2 horas), Gindstica para Alunas (2

horas).

Instrucdo Moral e Civica (1 hora), Pedagogia (1 hora), Portugués (3 horas), Francés (2

horas), Geografia (1 hora), Histdria (2 horas), Matematicas (3 horas), Fisica e Quimica (2
3° ANO | horas), Ciéncias Naturais (3 horas), Escrita (1 hora), Desenho (6 horas),

Midsica (2 horas), Trabalhos Manuais para Alunos (2 horas), Trabalhos de Agulha (2

horas), Ginastica e Exercicios Militares para Alunos (2 horas), Gindstica para Alunas (2

horas).

Fonte: Elaborado pela Autora de Regulamento da Escola Normal, em 1888. Grifo nosso.

A andlise do curriculo permite compreender que havia a divisdo quanto a
relevancia dada as disciplinas escolares inseridas na estrutura curricular do Curso Normal.
Enquanto umas disciplinas possuiam maior tempo de ensino em sala de aula, outras

tinham o ensino praticamente ignorado, como € o caso da Pedagogia que tinha uma carga
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horédria muito baixa para um curso destinado a formacdo de professores. Acerca disso,

Castanho (2008) afirma que:

Dentre a distribuicdo das disciplinas e contetidos nos trés anos do Curso
Normal, vale destacar a importancia atribuida ao estudo da lingua portuguesa,
da histdria, da matemadtica, das ciéncias naturais, do desenho e dos trabalhos
manuais. A concentra¢do da carga hordria nestas disciplinas evidencia uma
grande preocupacio com a construcio da Nagdo (lingua e histéria), o avanco
significativo da ciéncia (matemdtica e ci€ncias naturais) e uma atencio
especial para a formacdo profissional (desenho e trabalhos manuais). Fica
evidente também a pouca atencdo dada ao processo de ensino, visto que o
conteido eminentemente pedagdgico (psicologia, métodos de ensino e
legislagdo educacional), contava apenas com uma hora semanal de estudo.
(CASTANHO, 2008, p. 257).

Conforme Tanuri (2000), ao se aproximar o final do Império, a real situacao das

Escolas Normais nas provincias brasileiras era diversificada. Grande parte das provincias

dispunha de uma Escola Normal publica, as com melhores condi¢des financeiras,

possuiam duas escolas, de sexo masculino e feminino. Apesar das véarias reformas na

Instrugdo Publica Brasileira, com reflexos no ensino normal, Tanuri (2000, p. 67) sintetiza

as condi¢des dessas escolas ao esclarecer que:

Via de regra, as escolas normais ndo alcancavam ainda o nivel do curso
secunddrio, sendo inferiores a este quer no contetido, quer na duracdo dos
estudos. Ja entdo com um curriculo mais amplo do que o inicial, composto
sobretudo pelas matérias do ensino primdrio, elas se assemelhavam as escolas
primdrias superiores, constantes da legislacdo de muitas provincias. A
formacao pedagégica era reduzida, limitando-se a uma ou duas disciplinas:
pedagogia (e/ou metodologia), acrescida as vezes de legislacio e
administra¢do educacional.

Com base nessas consideracOes, focamos nos pontos relevantes na Historia da

Educacdo Brasileira, voltada para a insercao da Quimica Escolar, no curriculo do Ensino

Normal, durante o periodo imperial. Trata-se de um longo percurso, com avangos e

retrocessos, ndao sendo, portanto, linear e imune aos conflitos, disputas de poder,

interesses politicos e ideoldgicos referentes aos respectivos momentos historicos.

Nossa intencdo ndo foi cobrir a totalidade de mudangas -curriculares,

regulamentos, organizacdo pedagdgica e métodos de ensino da Escola Normal da Corte,

ao contrdrio, salientamos nesse breve texto, pontos que se mostraram uteis para que

consigamos compreender como se deu a inser¢do da Quimica Escolar no contexto do

Ensino Maranhense, ndo mais no periodo mondrquico, mas no Periodo Republicano que

estava as portas.
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3. A QUIMICA COMO DISCIPLINA ESCOLAR NO CURRICULO DAS
ESCOLAS PUBLICAS MARANHENSES (1890 - 1914)

As discussdes a serem apresentadas neste capitulo evidenciam o contexto
educacional maranhense no periodo de transicao entre a Monarquia (XX) e os primeiros
anos da Republica Brasileira (1889-1930). O propdsito maior para a escrita, dessa
histéria, é compreender como se deu a insercdo da Quimica Escolar no curriculo das
Escolas Publicas Estaduais do Maranhdo e ao mesmo tempo situar o papel exercido pela
experimentacdo na materializacdo deste curriculo. Para o alcance do que almejamos,
procedemos ao levantamento das Fontes Primarias**e a partir delas, a caracteriza¢io e
discussao acerca das escolas pioneiras na oferta do ensino da Quimica Escolar no estado.

A andlise das fontes documentais e a literatura destinada a reconstruir os passos
da educagdo publica no Maranhdo, nos situam no contexto vivenciado pelo ensino
maranhense entre o fim do império e o comeco do periodo republicano®®. De forma geral,
a Proclamacdo da Republica Brasileira, em 15 de novembro de 1889, impulsionou
transformagdes nas areas politicas, econdmicas, culturais e educacionais de todo pais. Os
novos ideais difundidos almejavam deixar para trds as marcas do regime mondrquico e,
dentre outros principios, conceder a garantia da liberdade, da igualdade, da justica e da
dignidade humana a todos os brasileiros.

Contudo, a realidade mostrava-se diferente do esperado. Castro (2017, p.32)
contextualiza esse periodo esclarecendo que “[...] em um primeiro momento a transi¢ao
do periodo imperial para o republicano ndo passou de uma mudanca em sua
nomenclatura, ja que os aspectos socioculturais permaneceram alterados”. As principais
causas da falta de progresso inicial no periodo republicano, na visdo de Castro (2017) se
situam nos aspectos relacionados a extensa territorialidade brasileira que tornava o
controle por parte do governo central mais dificil, a discrepancia politico-regional entre

as unidades federativas e a presenca marcante dos fatores culturais no pais.

% Ver Quadro 2, pagina 48.

36 O programa republicano, ao trazer a tona o liberalismo econdmico, paulatinamente, integrou os grupos
interessados em se opor a estrutura de poder exercida pela Monarquia. Influenciados pelo positivismo, a
configuracdo ideoldgica no Brasil modificou-se, e personalidades como Benjamin Constant, professor de
matemadtica da Escola Militar e adepto de Augusto Comte no pafs, inseriu os novos ideais nas Forcgas
Armadas, que ao se associarem a fatores como: as contradi¢des existentes, as exigéncias de descentralizacio
e a acdo propagandista do positivismo, tornaram-se as responsdveis diretas pelos acontecimentos que
resultaram na mudanga do regime politico. (ANDRADE, 1984, p. 25).
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Andrade (1984) discute outros aspectos que contribuem para situar o Brasil e o
Maranhdo, no periodo de transicio dos regimes governamentais. A autora expde
especificamente a questdao econdmica que apesar de proclamada a Republica, permaneceu
dependente do Capitalismo Internacional, ndo mais fixado no capital inglés, como no
regime anterior, mas articulado diretamente aos Estados Unidos. Os reflexos do
capitalismo podem ser notados também, nas relacdes de trabalho que ‘“comecam a
tornarem-se tipicamente capitalistas com o assalariamento do trabalhador e a separacao
do trabalhador dos meios de producdo” (ANDRADE, 1984, p. 26).

As mudancas que comecavam a se solidificar no pais, ndo foram imediatamente
estabelecidas em sua totalidade, haja vista as especificidades de cada localidade do
territério e os variados ritmos de desenvolvimento local. No caso do Maranhdo, os
conflitos se fizeram presentes, principalmente pela manutencdo da sociedade e da
estrutura econdmica coloniais instalada no estado. Buscou-se saida na industrializacao,
transformando o estado, genuinamente agricola em um estado industrial.

O resultado inicial dessas transformacdes, sdo expressos brevemente por Andrade
(1984, p. 29) ao afirmar que:

Na verdade, o periodo que vai de 1889 a 1898 - considerado como o de
consolidacdo da Republica - € assinalado por conflitos e crises econdmicas e
politicas, ndo s6 no Maranhdo, mas em todo o pais, representando a fase de
ajustamento das estruturas brasileiras aos novos mecanismos de controle da
economia e de adaptacdo a nova ordem do poder, ainda mal assimilada. Daf os
descompassos econdmicos, sociais e politicos que, mantidos em estado de

laténcia no sistema mondrquico, vao irromper irrefreavelmente durante a
Reptblica, tornando dificil a sua estabilizag@o.

Compreendemos que a educagio sofria os efeitos da desordem instalada no pais e
no estado do Maranhao, e em virtude disso, ao ser analisada, esta drea pode nos fornecer
pistas das tomadas de decisdes que buscaram concedé-la maior organicidade. Portanto,
corroboramos com Carvalho (2017), ao declarar que os primeiros anos do regime
republicano se constituem um periodo importante para a compreensao do processo de
organizacdo da instrucdo publica, seja em ambito nacional ou regional.

Como consequéncia da nova mentalidade que surgia impulsionada pelo
pensamento republicano, a educacdo comegou a ocupar lugar de destaque no ideério
nacional. Objetivava-se impulsionar o surgimento de uma nova configuracdo do campo
educativo, e para isso, o Brasil se ocupou, essencialmente, de proporcionar a constituicao

de leis, decretos, regulamentos e demais dispositivos legais que visassem promover a
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estruturacdo da educacdo publica. O Maranhdo, de acordo com Silva (2017), decide
tardiamente pela adesdo a Republica brasileira, no entanto, para adequar-se aos novos
ideais e a nova estrutura politica existente no pais, nomeia em 31 de dezembro de 1889,
para o cargo de primeiro governador do Estado, o Dr. José Thomaz da Porcitncula®’.
Porcitincula, ao assumir o governo em 22 de janeiro de 1890, e segundo consta no
Relatério do Governador ao Congresso do Estado nesse ano, manifestou sua insatisfacao
em relacdo a situacdo na qual se encontrava a instru¢do publica tanto a nivel primério

como secunddrio, desta forma declara que:

Considerando que a Instruc¢do Publica, por seu delicado e transcendente
assumpto, deve sempre reclamar a maior attencao do Governo, e que a deste
Estado convinha melhorar quanto possivel, ndo s6 em relagéo a distribuicio do
ensino primdrio pelos diversos municipios, como também ao ensino
secunddrio confiado ao Lyceo Maranhense; resolvi por acto de 18 de Fevereiro
nomear uma commissdo composta dos cidaddos Dr. Joaquim da Costa
Barradas, Dr. Jodo Henrique Vieira da Silva, Dr Francisco de Paula Belfort
Duarte, Joaquim de Souzandrade e Manoel de Bethencourt, sob a presidéncia
do referido Inspector interino, Dr. Manoel José Ribeiro da Cunha, afim de
estudar as leis e regulamentos referentes ao assumpto e propor o plano de
reforma de que carecia a instruccio publica (MARANHAO, 1890, p. 18).

A Reforma José Tomaz da Porciiincula foi articulada por meio do Decreto n°. 21,
de 15 de abril de 1890, a qual autoriza a reorganizacao do ensino publico, que de acordo
com o Art. 1° passaria a ter a seguinte configuragdo: “O Ensino Publico no Estado do
Maranhao serd Primario, Secundario, Técnico ou Profissional e fornecido gratuitamente
nas Escolas Primarias, na Escola Normal, no Liceu Maranhense e no Instituto Técnico”
(MARANHAO, 1890).

Essa € a primeira reformulacdo educacional no Maranhdo apés o advento da
Republica. A anédlise do Decreto N° 21 de 15 de abril de 1890, permitiu compreender a
estrutura escolar proposta, dentro do nosso marco histérico de andlise, a0 mesmo tempo
deu margem para a delimitacdo do campo de pesquisa ao qual no deteriamos. Portanto,
para dar prosseguimento as discussdes baseadas, nesta reforma, e nas demais fontes
documentais selecionadas, especificamos as escolas publicas estaduais que subsidiaram

a realizacdo das andlises e consequente discussao dos dados.

37 Porcitincula (1854-1901), nasceu num periodo conturbado marcado por intensas manifestacdes de
rebeldia, tornou-se médico e dedicou-se aos assuntos politicos de forma veemente, sendo adepto do
pensamento republicano (SILVA, 2017).
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3.1 Caracterizacao do Campo de Pesquisa

A etapa de delimitacdo e caracterizacdo do campo de pesquisa no qual nos
debrucamos ocorreu em diferentes momentos. Inicialmente, nos ocupamos de analisar as
fontes documentais referentes ao periodo de 1890 a 1914. Essas fontes nos forneceram
trés espacos escolares que, no periodo selecionado, se constituiram os mais importantes
estabelecimentos da Instru¢do Publica no Maranhdo, sao eles: o Liceu Maranhense, a
Escola Normal do Maranhdo e a Escola Modelo Benedito Leite.

Como ja mencionamos, o Decreto N° 21 de 15 de abril de 1890, estabeleceu a
reforma da instru¢do publica, assegurando que a partir da efetivagdo desse dispositivo
legal, o ensino publico maranhense abrangeria a instru¢io primdria, secunddria, técnica
ou profissional. Essa configuracio educativa tinha suas raizes no contexto de ensino do
periodo imperial, que apesar das variadas reformas e das idas e vindas relacionadas a esse
setor, estabeleceu nas diversas provincias brasileiras, entre elas a Provincia Maranhense,
a criacdo de um Liceu e de pelo menos uma Escola Normal publica.

Tendo por norte essa conjuntura histérica, optamos por nao abranger em nossa
investigacdo, a Instru¢do Priméria Maranhense, haja vista que a presenca da Quimica
Escolar, com base no contexto educacional brasileiro’®, tem sua inser¢dao vinculada
efetivamente ao ensino secunddrio e ao ensino normal, em um primeiro momento como
Ciéncias Fisicas e posteriormente, como a disciplina de Elementos de Fisica e Quimica.

Diante disso, ressaltamos que a Escola Modelo Benedito Leite*®, que atualmente
¢ denominada C.E Benedito Leite, ndo se encaixa nos objetivos proposto nesta pesquisa,
haja vista que ao tempo de sua criacdo, conforme expressa, o Art. 1° da Lei N° 155, de 06
de maio de 1896, destinava-se a educacio de menores de 6 a 12 anos de idade, de ambos
0s sexos e ao exercicio de ensino dos alunos normalistas, esta escola localizava-se anexa
a Escola Normal (MARANHAO, 1896).

Por essa caracteristica, essa escola se distancia diretamente do ensino da Quimica
Escolar, ndo sendo, portanto, relevante para esta investigacdo tecer discussoes sobre ela.

Neste ponto, compreendemos que para reconstruir a trajetéria da inser¢dao da

Quimica como disciplina escolar, na estrutura curricular das escolas publicas no estado,

38 Neste ponto nos referimos ao Ensino Secunddrio ofertado no Colégio Pedro 1I e ao Curso Normal,
ofertado na Escola Normal da Corte, ambos espagos de ensino ja discutidos nesta pesquisa.

39 Esta instituicio teve sua autorizacdo para criacio estabelecida em 1896, contudo, foi inaugurada somente
no dia 11 de marco de 1900, no governo de Manoel Ignécio Belfort Vieira.
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nao poderiamos deixar de lado o ensino secunddrio e o ensino normal maranhense, tendo
por base os motivos ja descritos. Contudo, cabe suscitar o seguinte questionamento: quais
elos associam o ensino ofertado no Liceu Maranhense ao ensino ministrado na Escola
Normal? Uma breve passagem pela Histéria da Educacdo Brasileira nos direciona no
sentido de responder a essa questdo. Para dar conta disso, nos apropriamos do que dispde
Kulesza (1998, p. 63), que ao analisar a institucionalizacdo do ensino normal no Brasil,

faz a seguinte explanacao:

A criacdo da Escolas Normais publicas nas provincias teve de se acomodar ao
ensino secunddrio ministrado nos Liceus, essencialmente masculinos e

N

dedicados a preparagdo para o ingresso no ensino superior, € que tiveram
sempre como modelo o Colégio Pedro II no Rio de Janeiro. Os diversos Liceus
provinciais constituiram referéncia fundamental para o desenvolvimento do
ensino normal, emprestando seus professores, suas instalagdes e seus
regulamentos para as novas escolas. Nesse confronto entre as normas
emanadas do poder central e os ditames locais, foram tentadas diversas formas
de institucionalizacdo nas quais os dois educandérios acabaram influenciando-
se mutuamente, a0 mesmo tempo que foram se configurando como escolas
distintas.

Com base nas palavras de Kulesza (1998), nossa defesa é que o Liceu Maranhense
e a Escola Normal do Maranhdo, constituem-se espacos legitimos e de extrema
relevancia, para a obtengcdo de dados acerca da histéria da educacdo maranhense,
especificamente no ambito da histéria das disciplinas escolares e do ensino da Quimica.

Diante do exposto, salientamos que o segundo momento da caracterizagdo das
escolas campo de pesquisa, realizou-se a partir do levantamento do quantitativo de
institui¢des de ensino publico, regidas pelo governo estadual, atualmente. Esta etapa foi
iniciada com uma visitacdo feita a Unidade Regional de Educacio de Sdo Luis-URE, em
janeiro de 2021.

Na URE, procedeu-se ao preenchimento de requerimento solicitando a informacao
do quantitativo de escolas publicas estaduais existentes na capital maranhense, bem como
autorizacdo e ciéncia desse O0rgdo para a realizacdo da pesquisa € a permissdo para
adentrar ao espacgo escolar. De posse do quantitativo de escolas estaduais, no municipio
de Sao Luis, foi possivel confrontar esses novos dados com os documentos oficiais ja
explorados na etapa anterior da pesquisa. O objetivo desse embate documental foi
identificar as instituicbes de ensino mais antigas fundadas no Estado e em pleno

funcionamento, pelo entendimento de que elas deveriam ser também as pioneiras na
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insercdo da Quimica no rol de disciplinas no curriculo e por isso, poderiam guardar as
memorias € os documentos histéricos em acervos internos.

Como resultado, obtivemos o quantitativo de escolas publicas em funcionamento
em Sao Luis, capital estadual, contudo, nas informacdes prestadas pela URE, ndo
conseguimos os anos de fundacdo®® desses estabelecimentos de ensino. Apesar da
relevancia dessas informagdes para o encaminhamento das andlises, nos valemos das
fontes primdrias para cumprir mais esta etapa da pesquisa. Como resultados,
identificamos as escolas mais antigas fundadas em Sdo Luis e que ainda estdo em
funcionamento, sdo: o C.E Liceu Maranhense € o C.E. Benedito Leite, sendo ambas
atualmente vinculadas ao Polo XI. !

O Quadro 8, revela panoramicamente o quantitativo de escolas publicas do Polo
XI da URE Sao Luis, especificando o nome de todas as escolas do polo, os seus
respectivos enderecos e quanto a data de fundacao, pontuamos, do C.E Liceu Maranhense

e do C.E Benedito Leite, que foram obtidas a partir das fontes analisadas.

Quadro 8 - Listagem de Escolas Publicas Estaduais do Polo XI da URE-Sao Luis

N° Nome da escola Endereco Fundacao

1 C.E Sotero dos Reis Rua Sao Pantaleao, S/N°, Centro -

2 C.E Renascenga Rua das Laranjeiras, S/N°, Renascenca -

3 C.E Jodo Evangelista S. Santos Rua 11, S/N°, Sédo Francisco -

4 U.I José Giorceli Costa Av. Ribamar Pinheiro, 748, Madre Deus -

5 C.E Sousandrade Praca Sao Roque, S/N°, Lira -

6 C.E Educacdo de Jovens e Adultos- | Av. Bardo de Itapary, S/N°, Camboa -
CEEJA

7 C.E Benedito Leite Praca Antonio Lobo, S/N°, Centro 11/07/1900

8 Centro Educa Mais Desembargador | Rua Hemetério, 173, Sdo Francisco -
Sarney

9 C.E Nerval Lebre Av. Bardo de Itapary, S/N°, Camboa -

10 | C.E Liceu Maranhense Parque Urbano Santos, S/N°, Centro | 24/07/1838

11 | C.E Bernardo Coelho de Almeida Rua, Rio Branco, S/N°, Centro -

12 | Centro Educa Mais Joao Francisco | Rua, Oswaldo Cruz, S/N° Canto da -
Lisboa Fabril

Fonte: Unidade Regional de Ensino-URE Sao Luis (2021)

40 A busca pelos anos de fundag@o das escolas piiblicas estaduais do Polo XI, na URE S3o Luis, se deu por
diversas formas: encaminhamos e-mails, fizemos ligacdes a todas as escolas deste polo, entramos em
contato com servidores da Secretaria de Educagdo do Estado, contudo, ndo obtivemos nenhum retorno
sobre essa demanda. Identificamos que tanto os 6rgdos responsdveis pelas escolas, como os proprios
educanddrios, ndo possuem essas informagdes em seus bancos de dados. Outra conclusdo € que caso essa
informagao seja de facil alcance, ndo € acessivel a pessoas externas aos estabelecimentos de ensino.

41 Nomenclatura utilizada para designar a divisdo das escolas publicas estaduais pertencentes a URE Sdo
Luis.
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Dados os argumentos ja apresentados para justificar a retirada do C.E Benedito
Leite (antigamente denominada Escola Modelo Benedito Leite) do rol de instituigdes
escolares base para a presente investigacdo, ressaltamos que se optou por selecionar
somente o Liceu Maranhense ¢ a Escola Normal do Maranhdo, como campo de
pesquisa.

Ressaltamos que, trata-se de uma escola ainda em funcionamento (C.E Liceu
Maranhense) e uma escola que teve sua extin¢do realizada em 1939 (Escola Normal).
Como discutiremos mais a frente, em determinados periodos histéricos, essas escolas
estiveram entrelacadas o ensino de algumas disciplinas, entre elas a Quimica, os
professores, os ambientes escolares, dentre outros aspectos educacionais.

Em nossa busca por caracterizar as escolas pioneiras na oferta da Quimica como
disciplina escolar no curriculo, procedemos ao requerimento da autorizacdo da SEDUC-
MA, para adentrar no espaco escolar e identificar a existéncia de acervos internos que por
ventura guardassem as memdrias dessas instituicdes e seus documentos histdricos.

Ressalta-se, portanto, que a instituicdo C.E. Liceu Maranhense foi visitada no
més de janeiro de 2021, mediante autorizagdo da SEDUC-MA (APENDICE A), com o
objetivo de obter informacdes e materiais historicos que contribuissem na compreensao
de como a disciplina de Quimica era ministrada nessa escola. No entanto, no contato com
a gestdo administrativa da escola em 2020, obteve-se a informacdo de que na escola ndo
ha um espaco especifico dedicado a conservacdo dos registros historicos do
estabelecimento.

Ainda segundo o gestor, a escola tem um volume considerdvel de materiais
histéricos, porém, na época da visita ndo possuia condi¢des de acesso, pois ndo havia
profissional disponivel para o acompanhamento da pesquisadora, devido ao
acometimento da pandemia da SARS-CoV-2 (COVID-19) e a reducao de servidores na
escola. Nas palavras do gestor, a escola C.E Liceu Maranhense, estava em processo de
catalogacdo e organizacdo dos registros € documentos dos quais dispunha. Até a
finalizacdo dessa investigacdo, ndo obtivemos comprovacdes da efetivacdo desse
processo. Percebemos nessa situagcdo a desvalorizacdo da memoria historica da escola e
o descaso com os documentos/monumentos que testemunham suas origens.

Como encaminhamentos da pesquisa, as discussdes a seguir trazem a tona os
achados acerca da insercdo da Quimica Escolar no curriculo do Liceu Maranhense e da

Escola Normal do Maranhao, no periodo de 1890 a 1914.
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3.2 A Quimica Escolar no Liceu Maranhense

A Reforma José Tomaz da Porcitincula, no ano de 1890, ao estabelecer as
alteracdes na instru¢do publica maranhense, sinalizou o objetivo por adequacdo deste
setor, aos ideais republicanos que suscitavam a urgente organizacdo da educacdo
nacional. Essa configuracdo da escolarizacdo maranhense, tratava-se de uma iniciativa de
ambito legal, que contribuiu para que o ensino publico comegasse a ganhar uma nova
roupagem. A proposta reformista atingiu a instru¢@o piblica primdria, secunddria, técnica

e profissional. Em rela¢do ao ensino primario, Silva (2017) esclarece que:

A preocupagdo com a organizacio do Estado se deparava com o desafio de
remodelar ou reconfigurar a imagem da escola publica primdria, pois esta
permitiria que parte do setor popular se integrasse ndo apenas ao convivio
civilizatério imposto neste periodo, mas também a gestao de postos de trabalho
a partir da implantagdo de um parque fabril no Estado. Dessa forma, a
remodelagem das escolas publicas foi uma iniciativa de toda a Republica

(SILVA, 2017, p. 74).

O Decreto N° 21 de 15 de abril de 1890, caracteriza o ensino primario como
facultativo, estando presente nas cidades, vilas e povoagdes do territério maranhense e
ministrados nas chamadas Escolas Primdrias, que poderiam ser destinadas ao sexo
masculino, feminino ou mistas. No contexto geral, o ensino primdrio teria maior atengcao
das autoridades governamentais, pois via-se nesta etapa do ensino a base para o
desenvolvimento civilizatorio da sociedade brasileira. Carvalho (2017) esclarece que a
dissemina¢do do ensino primdrio acenava como condi¢c@o de superacdo dos entraves ao
desenvolvimento do pais, logo, a educacdo configurava-se como necessidade politica e
social.

Outras deliberacoes oriundas da Reforma de 1890, deram margem ao
estabelecimento do ensino técnico com a autorizagdo para a criagdo de um Instituto de
Ensino Prdtico e Teorico das Artes e Oficios, que seria um espaco de oficinas nas dreas
da marcenaria, serralheria, alfaiataria, sapataria, fundicdo, escultura, tipografia,
constru¢do e carpintaria. Ademais, estabeleceu a manuten¢do do ensino secundirio
ofertado no Liceu Maranhense.

A escola Liceu Maranhense, desde sua funda¢ao em 1838, constituiu-se referéncia
para a educacdo da elite local. A evidéncia do cardter elitista, dessa institui¢do, se
confirma no fato de que aos concludentes do Curso Secundério do Liceu, seria garantida

a preferéncia no provimento de qualquer emprego publico do Estado. Sob essa 6tica, esse
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privilégio destinava-se a uma pequena parte da populagdo maranhense, pois, os alunos
matriculados nessa escola, em geral, eram oriundos de familias abastadas do estado, com
condi¢des financeiras de manter os estudos dos filhos. Embora a elitizacdo do Liceu tenha
sido uma caracteristica constante, isso ndo impediu que este importante colégio
vivenciasse momentos de desvalorizacdo e queda no prestigio perante a sociedade,
situagdo esta que somada as deliberagcdes advindas do governo central, ocasionou diversas
transformacgdes na estrutura fisica, educacional e curricular desta escola ao longo do
tempo.

Em relag@o a estrutura curricular, a Reforma José Tomaz da Porcitincula propde
um novo curriculo para o ensino secundario no Maranhdo. Com isso, essa reforma busca
dar maior organicidade a esse estabelecimento, tendo em vista que a situagdo do ensino,
como descrita por Castro (2017, p.36), se baseava no “uso aleatério do emprego das
técnicas adotadas para o aprendizado dos alunos, ndo havendo consisténcia nos contetidos
ou qualquer organizacdo sistematizada do curriculo”.

O novo curriculo para o Liceu Maranhense estabeleceu o ensino de pelo menos
14 disciplinas escolares, divididas entre as que seriam ministradas no préprio
estabelecimento e as que por serem comuns a Escola Normal, poderiam entre outros
aspectos, ser regidas pelo mesmo docente. A Figura 1, é um recorte do Relatério do
Governo do Estado, em 1890, onde sio listadas as disciplinas que iriam compor 0 ensino

secundario maranhense.

Figura 1- Rol de matérias escolares do Liceu Maranhense, conforme Relatério de 1890

0 :ansino secundario contintia a ser dado no Lycen Maranhense. que luncf-
lciona hoje no predio particular & rua Formosa, alugado a  razio de 75:50(?0 reis
mensaes, por carecerem de grandes concertos os cmnp:ll'lil!ll}nh)s .gq',nt',l'l)sillln,'u-
te cedidos para esse fim, no convento do Carmo, pelo seu digno prior.
1’ 0o mesmo ensino ministrado nas seguinles cadeiras:
__Fuanecionando nnicamente no Estabelecimento.
1." Latim.
2.* Francez.
3.* Naliano.
A4.* lnglez.
5.* Allem3o.
6.* Philosophia.
7.8 Historia Geral da Litteratura, Rbetorica e Poetica.

€Communs d &Escola MNormal.

8.° Grammatica Portugueza, Lilteratura brazileira ¢ porlugueza.
9.4 Arithmetica e Algebra.

10.* Geometria e Tiigonometria.

11.* Elementos de Phisica, Chimica e Mineralogia.

12.* Elementos de Botanica, Zoologia e Geologia.

13.* Historia Universal e Historia do Brazil.

14.* Geographia e Metereologia.

Fonte: Maranhao (1890, p. 18).
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A relacdo de disciplinas expressa na Figura 1, permite observar a manutencao da
divisdo entre as dreas das Humanidades (Latim, Portugués, Francés, Inglés, Alemao,
Italiano, Filosofia, Histéria e Geografia) as Matematicas e as Ciéncias. Enfatizamos que
a insercdo de disciplinas de cunho cientifico no curriculo do ensino secundério
maranhense evidencia a mudanca na importancia dada a estd drea desde o final do
império, quando o papel exercido pela Ciéncia na vida cotidiana das pessoas tem 0s
primeiros movimentos no sentido de ser modificado, ganhando o status de impulsionador
de um mundo civilizado.

Nessa otica, damos destaque a 11° disciplina denominada Elementos de Fisica,
Quimica e Mineralogia, que se configura no curriculo com a indicacdo de ser ministrada
também na Escola Normal. Observa-se que a Quimica Escolar, inexistia como disciplina
independente, dada sua juncdo a Fisica e a Mineralogia. Especificamente em relagdo ao
agrupamento entre as disciplinas de Quimica e Fisica, recordamos que as Ciéncias, ao
serem incorporadas nos Exames Preparatérios para o ensino superior, tiveram seus
respectivos ensinos aglutinados no curriculo do ensino secundario do Colégio Pedro II,
dessa forma, a manutencdo desse perfil no Liceu Maranhense, ndo se trata de uma
novidade com o advento da Republica.

Neves e Braguine (2018) ressaltam que em 1890, ocorre a incorporacdo das
disciplinas de Physica-Chimica e Histéria Natural nos cursos preparatorios para
Medicina. Portanto, na visdo das autoras, a Fisica e a Quimica, especificamente, foram se
tornando cada vez mais relevantes dada a obrigatoriedade do ensino dessas dreas para o
acesso a formacdo médica. A consequéncia da jun¢do desses saberes escolares, é que
“posteriormente, elevando o destaque individual de cada uma, tenham caminhado para
um ensino mais independente, em separado”. (NEVES; BRAGUINE, 2018, p.13).

A Reforma José Tomas da Porcitincula, estabeleceu como uma das atribui¢des
docentes e do Conselho Superior da Instrugdo Piblica*?, a elabora¢do dos programas de
ensino das disciplinas escolares, presentes no curriculo dos diferentes niveis de ensino

ptiblico do estado. Em relagdo, a Quimica Escolar, o Programa de Ensino **foi construido

42,0 Conselho Superior foi um 6rgio do Governo Estadual, cujo objetivo era estabelecer maior organizagio
do ensino publico maranhense, haja vista que as atribui¢des desse 6rgao ditavam as mudangas a serem
implementadas em todos os niveis de ensino ptiblico e abrangiam diversos aspectos educacionais.

4 Documento que faz parte do acervo presente no Arquivo Publico do Estado-APEM.
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pelo professor da disciplina no Liceu Maranhense no ano de 1890, Dr. Justo Jansen
Ferreira. *

Em nossa andlise do programa de ensino de 1890 constamos que a Fisica tinha
expressos, isoladamente, os conteidos que deveriam reger o ensino dessa disciplina.
Desta forma, observamos que mesmo com a propensdo em unificar essas dreas, os
programas eram realizados de forma isolada, o que j& demonstra um movimento na
direcdo de separagdo futura dos saberes escolares.

Em contrapartida, a Quimica Escolar e a Mineralogia mantinham-se unificadas
no documento. Em suma, havia o predominio dos saberes quimicos sobre os contetidos
dos minerais. A interacdo entre a Quimica e a Mineralogia é apontada por Matos (2016)
como bastante antiga, conforme a autora a consolida¢do da Mineralogia como ciéncia
moderna resulta, no final do século XVIII, de diversas tradi¢des de pesquisa como a
Historia Natural, a Quimica, a Mineracdo e a Metalurgia.

No contexto brasileiro de ensino, essas disciplinas se apresentaram de grande
relevancia para os estudos da medicina, e principalmente no tocante as atividades de
pesquisa cientifica e de cunho experimental, ligadas principalmente, a cura de doencas
por meio da utilizagdo dos minerais. Logo, inferimos que a presenca da juncio dessas
duas dreas nos curriculos e programas de ensino, tinha como foco dotar os alunos do
Liceu Maranhense, dos saberes necessdrios para concorrer as vagas dos cursos de
medicina em instituicdes como a Faculdade de Medicina da Bahia®>.

A Quimica Escolar, apresenta-se no programa de ensino sob dois topicos: Chimica
Geral e Chimica Especial. J4 a Mineralogia, em menor intensidade, ocupa a penultima
secdo do documento. A dltima parte € dedicada a descricdo dos compéndios que deveriam
ser utilizados nas aulas.

Via de regra, os conteidos sdo apresentados em forma de lista, na nossa visao,
partia-se do simples para o complexo, contudo, observamos que pela extensdo do
programa e pela variedade de conteddos a serem trabalhados é possivel concluir que as
aulas ministradas priorizavam o ensino descritivo desses contetidos, precisamente sem

maiores aprofundamentos em cada um deles.

44 Maiores detalhes sobre este docente serdo dados no tltimo capitulo desse trabalho, dada sua importancia
para a constituicdo da Quimica como disciplina escolar no estado.

45 0 ensino da Quimica e Mineralogia nessa institui¢do foi o foco da tese apresentada por Kédima Ferreira
de Oliveira Matos (2016). Como ja mencionamos, a autora reconstréi os passos do ensino da Quimica e
Mineralogia na FMB, ao mesmo tempo que ressalta a relevancia dessas dreas para o desenvolvimento
cientifico do Estado da Bahia e do Brasil.
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O Quadro 9 é um recorte do programa de ensino do Liceu Maranhense em 1890,

documento este de grande importancia para a compreensao dos saberes privilegiados no

ensino da Quimica Escolar nos primeiros anos da Republica.

Quadro 9 - Recorte do Programa de Ensino da Cadeira de Quimica e Mineralogia em 1890

Programa de Ensino da Cadeira de Quimica e Mineralogia

Quimica
Geral

1 Definicdo, utilidade e lugar que ocupa entre as ciéncias
2 Distin¢do entre os fendmenos fisicos e quimicos. Corpos simples e compostos
3 Combinacdes Quimicas e suas leis

4 Equivalentes

5 Teoria Atomica

6 Nomenclatura

7 Notagdes Quimicas

8 Peso Atomico e Molecular

9 Férmulas e Equacdes Quimicas

10 Reagdes Quimicas

11 Teoria dos Radicais

12 Acidos, bases, sais e sua constituicao

13 Tipos Moleculares

14 Alotropia e Isomeria

15 Propriedades Organoléticas

16 Solubilidade, densidade, cristalizag¢do e seus processos
17 Sistemas cristalinos, isomorfismos e dimorfismos

18 Classificagdo dos corpos simples

19 Metaloides em geral

20 Metais em geral

Quimica
Especial

21 Hidrogénio, cloro, bromo, iodo, fliior e seus compostos

22 Oxigénio, Enxofre e seus compostos

23 Bazo, carbono, silicio e seus compostos

24 Azoto, fésforo, arsénio, antimdnio e seus compostos

25 Potdssio, sodio, prata e seus compostos

26 Calcio, chumbo, bario magnésio, zinco, cobre, merctrio e seus compostos
27Bismuto, ouro e seus compostos

28 Ferro, aluminio, manganés, cromo, niquel, platina e seus compostos
29 Reconhecimento dos sais

30 Generalizag¢des sobre as substincias orgéinicas

31 Classificag@o dos corpos organicos

32 Fungdes organicas e suas propriedades

Mineralogia

33 Mineralogia, sua defini¢do e importancia
34 Caracteres essenciais dos minerais

35 Caracteres secunddrios

36 Classificacdo

37 Descricao das espécies mais importantes

Compéndios

Quimica Geral - de Jodo Martins Teixeira
Quimica Inorganica - de Jodo Martins Teixeira
Quimica Organica — de Chambert

Mineralogia - de Delafosse

Fonte: Elaborado pela autora de Programa de ensino do Liceu Maranhense e Escola Normal em 1890-

(APEM)
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Como pode ser observado, o programa de ensino da Cadeira*® de Quimica e
Mineralogia apresentava os conteidos a serem estudados numerados por drea, estando
presentes 20 conteddos somente no tépico referente a Quimica Geral, cujo estudo
abrangia as principais nocdes da drea, partindo de definicdes preliminares sobre o lugar
ocupado pela Quimica dentre as outras Cié€ncias, até o conhecimento dos metais em geral.

Nos conteddos referentes ao tépico da Quimica Especial constava o estudo dos
elementos quimicos e seus compostos, € os conteidos relacionados as substincias e
funcdes organicas, embora a terminologia referente & Quimica Orgdnica ndo esteja
inserida de forma especifica, nesse documento. Quanto a Mineralogia, o conhecimento
da drea abrangia os estudos dos minerais com base na importancia, classificacdo e
caracteristicas das espécies mais importantes. Compreendemos com base nessa
apresentacao dos contetdos, que o estudo da Quimica Escolar, buscava proporcionar as
principais nocdes da drea e suas possiveis aplicacoes.

A andlise do programa de ensino permitiu conhecer, ainda, os compéndios
selecionados para serem utilizados no desenvolvimento da disciplina. Ao todo, foram
quatro compéndios usados, sendo 01 referente a mineralogia e os demais voltados para o
ensino da Quimica Geral, Inorginica e Organica. No cumprimento da exigéncia de
escolha dos Livros Didéticos a serem utilizados na ministracdo das disciplinas, os
compéndios de Jodo Martins Teixeria para a Quimica Geral e a Quimica Inorganica,
foram selecionados pelo docente responsavel e aprovados pelo Conselho Superior da
Instrucao Publica, assim como o compéndio de Chambert para a Quimica Organica e
Delafosse para a Mineralogia.

Ao analisarmos essa relacdo de compéndios nos deparamos com a mescla entre
livros de autores brasileiros e de autores franceses. Lorenz (2003) ao analisar os livros
didaticos de Ciéncias no Colégio Pedro II, revela a adocdo desta escola e das demais
instituicdes do Brasil, da pratica de alternancia entre os usos de matérias nacionais e
internacionais. O autor cita o exemplo da utilizacdo do livro Nocdes de Quimica Geral
de Jodo Martins Teixeria, professor do Colégio Pedro II, no ano de 1879 e a indicagdo
em 1876, para o ensino da mineralogia com a obra Mineralogie e Geologie de Gabriel
Delafosse, professor da Faculdade de Ciéncias € membro do Museu de Histéria Natural

de Paris.

46 Utilizamos a forma como est4 escrita no documento analisado.
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Nossa defesa é que essas obras indicadas no programa de ensino do Liceu,
guardam as marcas do ensino secundario nos anos finais do império, sendo, portanto,
perpetuado o enlace entre os saberes oriundos da educacgado francesa. Corroboramos com
Lorenz (2003), ao suscitar a baixa producao de materiais didaticos a nivel nacional, para
este autor, havia pouco incentivo para que os livros didaticos de Ciéncias, produzidos por
autores brasileiros, fossem publicados e trabalhados nas escolas, uma explicacdo pode
encontrar lugar na valorizacdo da propria drea que encontrava barreiras para se efetivar
completamente.

Ressaltamos que ndo tivemos acesso aos compéndios citados no programa de
1890, dessa forma, as discussdes sobre a estrutura desses materiais e a descri¢do de como
a Quimica Escolar era apresentada, ndo foi possivel ser realizada nessa investigacao.
Todavia, a literatura consultada nos permitiu uma aproximagdo com uma das versdes do
livro escrito por Jodo Martins Teixeira, intitulado No¢des de Chimica Geral, baseadas
nas doutrinas modernas. Mori e Curvelo (2014) descrevem esta obra baseando-se na
publicacdo da sua terceira edicdo em 1893, e para isso ressaltam as principais

caracteristicas desse livro:

O volume possui 346 pédginas, mais indice e errata, sendo breve em
comparagdo com outros do periodo. Apresentam-se apenas contetidos de
Quimica Geral, j4 que o autor considera que a parte de Quimica
Especial/Descritiva poderia ser acompanhada por outros livros, e as li¢gdes sdo
transmitidas em linguagem simples, visando ao leitor leigo. A partir da pagina
257 ha uma nocéo histérica sobre alquimia, teorias flogistica e antiflogistica,
escolas dualistica e unitaria e Quimica no Brasil (A Chimica entre nés)

(MORI; CURVELO, 2014, p. 922).

De certa forma, compreendemos que os materiais didaticos descritos
anteriormente foram relevantes para o processo de institucionalizacdo do ensino da
Quimica Escolar no Brasil e no Maranhdo. Para que consigamos dar continuidade em
nossas discussoes, € necessdrio que situemos que as andlises realizadas do curriculo e do
programa de ensino para a Quimica Escolar no Liceu Maranhense e na Escola Normal,
referem-se ao primeiro ano apos a Proclamacdo da Republica Brasileira. No entanto, o
cendrio politico no Maranhdo sofreu drastica alteracdo com a saida de José Thomaz da
Porcidncula do governo estadual apds cinco meses de exercicio.

O cargo de governador do estado foi ocupado por Lourenco Augusto de Sa e
Albuquerque. Conforme Silva (2017, p. 76), “em pouco tempo como presidente do

Maranhao (14 marco 1891 a 25 novembro 1891), Albuquerque elaborou a Segunda



82

Reforma da Instrucdo Piiblica®’

, estabelecendo a obrigatoriedade do ensino”.
Diferentemente das deliberacdes do governo anterior, no qual o ensino era facultativo aos
alunos das escolas primdrias, essa reforma ao propor o estabelecimento do ensino
compulsdrio, suscitou manifestagdes contrarias a essa disposi¢cdao. Contudo, a busca pela
obrigatoriedade do ensino primdrio tinha como justificativa, a tentativa de “combater a
ignorancia para alcancar a inovagao cultural. Este era o desafio garantido pela assiduidade
dos alunos”. (SILVA, 2017, p.77).

Em relacdo ao ensino secunddrio e o ensino da Quimica Escolar, a Reforma
Lourengo Augusto de Sd e Albuquerque ndo trouxe alteracdes relevantes. A curta
passagem de Lourenco de S4 no governo chega ao fim em 1891, nesse periodo de
transi¢do, o Maranhdo vivenciou idas e vindas no tocante a escolha de quem assumiria o
cargo de governador estadual, porém, o ano de 1892 teve inicio com a posse do Capitdo-

Tenente Manoel Ignicio Belfort Vieira que inicialmente manifesta sua insatisfacdo com

a instrucdo publica no estado, ao afirmar que:

«Deficientes em todos os Sentidos, ndo podem as leis actuaes continuar em
vigor, sem manifesto prejuizo do ensino.». Urge, pois, que voteis toda vossa
attencdo pard este ramo da administracdo, um dos que mais se impdem na
actualidade. O ensino superior carece de ser alargado, transformando-se o
nosso principal estabelecimento de instruc¢do em um Lyceu modelado pelos
da 'Allemanha, devendo-se, porem dar maior desenvolvimento a parte que
respeita a agricultura. Logo que eu tenha colligido os dados mais necessarios
para a reforma do ensino, apresentar-vos-hei, si o permittirdes, um projecto
sobre esta materia (MARANHAO,1892, p- 12-13).

As palavras do recém empossado governador estadual, nos permite identificar seu
notdrio descontentamento com os dispositivos legais referente a educaciao publica do
estado e com as condi¢des nas quais esse ramo da administragdo se encontrava. Notamos
também a manutencdo da dependéncia dos modelos europeus como padrdo para o
estabelecimento das instituicdes de ensino. Para sanar essa situacdo, a saida seria
reformular mais uma vez a instru¢do publica, portanto, conforme esclarece Silva (2017),
a materializacdo da Terceira Reformulacdo da Instrucdo Publica se deu no governo
provisorio de Alfredo Cunha Martins, substituto de Lourengo Augusto de Sa e
Albuquerque que se afastou por motivo de doenca. Dentre as mudancas definidas por
Cunha Martins estd o retorno do ensino facultativo e a elaboragdo do Regulamento da

Instrucdo Publica do Maranhdo.

47 Estabelecida a partir do Decreto N°. 94, de 1 de setembro de 1891.
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O Regulamento da Instrucdo Publica de 1893, como um documento geral que
abrangia os regulamentos especificos para os niveis de ensino nesse periodo, propds nova
organizagdo para o ensino publico maranhense. De acordo com o Art.1° o ensino estaria
dividido em: primaério, normal*®, secunddrio, profissional ou técnico e superior.
Diferentemente da primeira e segunda propostas de reformulag¢do do ensino puiblico, em
1893, observou-se maior abertura para a criacdo de escolas particulares e para o
estabelecimento do ensino superior.

A Reforma Cunha Martins, em 1893, ocasiona modificagdes considerdveis ao
ensino secunddrio ofertado no Liceu maranhense. Legalmente é por meio da Lei N° 56,
de 13 de maio de 1893, que este colégio foi equiparado ao Gindsio Nacional®,
modificando assim, a estrutura curricular e acarretando a constituicdo de novos
documentos escolares para esse estabelecimento de ensino. Dentre os documentos oficiais
construidos por ocasido da Reforma Cunha Martins e que diretamente altera o ensino
secundério maranhense, estd o Regulamento do Liceu Maranhense. Este documento esta

situado no Regulamento da Instru¢do Publica e serd detalhadamente discutido mais a

frente.

3.2.1 A Quimica nos Regulamentos do Liceu Maranhense de 1893 e 1901

A fim de situar a finalidade da equiparacdo curricular dos liceus e gindsios
brasileiros ao Gindsio Nacional, nos apropriamos de Scheffer (1997, p.154) que acerca
desse assunto, esclarece que este processo, tornou-se “um instrumento de uniformizagao
dos gindsios”. Conforme a autora, a equiparacdo estava restrita apenas aos
estabelecimentos mantidos pelos Estados que, para realiza-la, deveriam se adequar ao
regimento interno do Ginasio Nacional, em aspectos como a organizagdo didética-
administrativa, a fiscalizacdo de inspetores e as instalagdes fisicas necessdrias para
funcionamento.

O Maranhao através da Lei N° 56, de 13 de maio de 1893, criou novos
direcionamentos para o ensino secundario balizados pelo Regulamento do Liceu

Maranhense de 1893. A analise do Regulamento do Liceu demonstra a nova configuragdo

48 A mengio a esse termo faz referéncia ao Curso Normal ofertado na Escola Normal do Maranh@o e acaba
por diferencid-lo do ensino dos ensinos secunddrio e profissional, niveis nos quais o ensino normal
comumente era associado.

49 Designagdo dada ao Colégio Pedro I ao tempo da Proclamagio da Republica, contudo, passados pouco
tempo, foi novamente volta a ser designado pelo nome de origem.
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organizacional proposta, assim como, demarca a presengca da Quimica Escolar no seu
novo curriculo. Contrariamente aos primeiros curriculos jd propostos para o ensino
secundério como um todo e em especial ao ensino ofertado no Liceu, observou-se a
designacdo clara dos objetivos formativos desse ensino e a quem se destinava. Acerca
disso, enfatizamos que no Art.1°, o documento analisado atesta a conformidade do
objetivo proposto com os do ensino nacional. Consta no documento a seguinte

declaracdo:

Art. 1° O Estado continuard a manter, na Capital, o estabelecimento de
instrucdo secunddria, denominado Liceu Maranhense, cujo fim € proporcionar
gratuitamente a cultura intelectual precisa para a matricula nos cursos
superiores da Republica e dar a educacgdo e instrugdo integrais, necessarias ao
cidaddo (MARANHAO, 1893, p. 43).

Observou-se na defini¢do do objetivo formativo para o Liceu o direcionamento da
oferta gratuita de uma formacao cultural-intelectual, que era requerida para a progressao
da vida académica dos estudantes. Neste ponto, a escola reafirma seu carater propedéutico
e destinado a preparacdo para os estudos superiores, cursos esses, ministrados em
estabelecimentos espalhados pelo pais e que para o ingresso exigiam a aprovacao dos
alunos nos exames preparatdrios oferecidos nas escolas de ensino secundério nas capitais.

E possivel também visualizar o propésito de oferecer educacdo e instrugdo
integrais, necessdrias ao cidaddo, nesse ponto, recai-se sobre as diferentes finalidades do
ensino escolar e que como dispde Chervel (1990), para estuda-las ha parcialmente
dependéncia da historia das disciplinas escolares. Consideramos oportuno discutir essa

questdo, para tanto, nos apropriamos de Chervel (1990, p. 187) ao esclarecer que:

Pode-se geralmente supor que a sociedade, a familia, a religido
experimentaram, em determinada época da historia, a necessidade de delegar
certas tarefas educacionais a uma instituicao especializada, que a escola e o
colégio devem sua origem a essa demanda, que as grandes finalidades
educacionais que emanam da sociedade global ndo deixaram de evoluir com
as épocas e os séculos, e que os comanditdrios sociais da escola conduzem
permanentemente os principais objetivos da instru¢do e da educagdo aos quais
se encontra submetida.

A 1identificagdo, a classificacdo e a organizacdo desses objetivos ou dessas
finalidades sdo uma das tarefas da histéria das disciplinas escolares.

Identificamos, a partir de Chervel (1990), a ligacdo entre as finalidades do ensino

e as tarefas atribuidas a histéria das disciplinas escolares como instrumento propicio a
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identifica, organizar e classificar quais finalidades se fizeram presentes no desenvolver
de um determinado conteido de ensino. Nesse ponto, questionamos quais finalidades a
Quimica Escolar ocupou no ensino do Liceu Maranhense para garantir a educacdo e a
instrugdo formativas necessdrias? Compreendemos que identificar as finalidades de um
determinado ensino nao se constitui uma tarefa corriqueira, neste ponto, corroboramos
com Chervel (1990, p.189), ao afirmar que “as finalidades do ensino ndo estdo
forcosamente inscritas nos textos”. Compreendemos que os documentos oficiais nao
trazem de forma clara as finalidades de ensino aos quais se destinam, mas € possivel que
sejam identificadas a partir do estudo de uma disciplina escolar.

Nossa defesa € que as finalidades do ensino da Quimica Escolar, especificamente
no Liceu, estavam voltadas para a preparacdo para os exames de admissdo no ensino
superior, em cursos como por exemplo a medicina, permanecendo vinculado aos
objetivos gerais do nivel de ensino no qual se inseria. Feitas essas consideracoes,
retornamos a nova configuracdo proposta para o curso secundario no Liceu, mediante a
efetivacio do Regulamento da escola, em 1893. Com base no documento, o curso
ministrado no Liceu foi denominado Curso Integral de Lettras e Sciencias com duracao
de 07 anos e segundo o Art. 3°, o curriculo era composto por 21 disciplinas, divididas
entre as Ciéncias, as Letras e as Artes.

O Quadro 10 é um recorte do plano de ensino *°do Liceu maranhense presente no
documento analisado e demonstra a carga horaria semanal e os conteidos a serem

estudados no 5° ano do curso de formacdo integral de letras e ciéncias.

Quadro 10 - Plano de ensino do Liceu em 1893 apds equiparagdo ao Gindsio Nacional

Ano Disciplina/ Contetido Carga Horaria

1° Latim- Revisio das matérias estudadas,

versificacdo e prosddia, tradugdo, recitacdo e | Tré€s horas por semana
andlise de autores cldssicos, versdo e nogdes de

gramatica histérica.

2° Inglés ou Alemdo- Continuacdo do estudo da

50 A gramadtica, exercicios de conversagdo, leitura e | Trés horas por semana
no traducdo de autores mais dificeis.

3° Fisica e Meteorologia- Estudo Completo Trés horas por semana

4° Quimica e Mineralogia - Estudo Completo | Trés horas por semana

5° Desenho e Gindstica Trés horas por semana

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Maranhao (1893, p. 47, grifo nosso)

0 Mantivemos a designagio dada pelo préprio Regulamento do Liceu em 1893.
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O plano de ensino do Liceu Maranhense em sua plenitude era enciclopédico e
voltado para um ensino intelectual, com dificil aplicabilidade no cendrio educacional
maranhense. Recordamos que essa escola em virtude da equiparacdo ao Gindsio
Nacional, teve que se submeter as diretrizes desse Colégio. Esse fato permite deduzir que
o plano de ensino produzido no Liceu, teve como modelo o curriculo do Gindsio
Nacional, que desde 1890, era regido pela Reforma Benjamim Constant.

Palma Filho (2005), esclarece que o militar de formagdo positivista, Benjamim
Constant, ao estabelecer a reforma do ensino secundario brasileiro, sem retirar os saberes
tradicionais do curriculo, especificamente, o estudo do Latim e do Grego, langcou como
proposta priorizar o estudo das ciéncias fundamentais, em um curso de 7 anos, baseado
nos ideais positivistas de nomes como Augusto Comte. Diante disso, consideramos que
o plano de ensino do Liceu Maranhense, evoca caracteristicas que remetem as disposicoes
da reforma aludida.

De acordo com o Quadro 10, a Quimica Escolar estava inserida no 5° ano do curso
de letras e ciéncias, na forma de ensino completo. Notamos, portanto, a auséncia de
maiores detalhamentos sobre como a disciplina de Quimica deveria ser ministrada, ja que
nido ha especificado quais contetidos estariam inseridos nesse estudo. Uma possivel
explicacdo é que os conteidos ministrados permaneceriam em concordancia com o que
dispusera o programa de ensino de 1890.

Em um apanhado das discussodes realizadas, sintetizamos neste momento, as
diversas reformas ja aqui apresentadas e que sinalizam a intensa legislacdo que compde
a constitui¢do histdrica da Instrucao Publica Maranhense, ressaltamos, portanto, que entre
os anos de 1890 e 1893, pelo menos trés reformadores ao assumirem o governo do estado,
propuseram modificagdes no campo educacional, trazendo com isso, a elaboragcdo de
documentos como, Leis, Decretos, Regulamentos, Pareceres, Resolugcdes e etc. Em nossa
andlise, buscamos identificar aqueles documentos que em consonancia com o0s
dispositivos legais da Capital Federal, trouxeram novos direcionamentos para o ensino
secundério no Liceu Maranhense e consequentemente para o ensino da Quimica Escolar,
neste estabelecimento. E nesta 6tica que enfatizamos a Reforma do Liceu Maranhense,
no ano de 1899, que foi sancionada por meio da Lei N° 226 de 15 de abril de 1899. O
cargo de presidente do Maranhdo para o periodo de 1898-1902, era ocupado por Jodao
Gualberto Torredo da Costa, formado em Direito e autor de intimeras reformas na

instrucao publica estadual. Dentre elas, implementou no ensino secunddrio estadual, as
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diretrizes advindas da Reforma Epitdcio Pessoa, a qual estabeleceu um novo regulamento
para o Gindsio Nacional, a partir do Decreto N° 3251, de 8 de abril de 1899.

Acerca do regulamento do Gindsio Nacional, Véchia e Lorenz (1992) afirmam
que uma série de mudangas em relacio a organizacdo do ensino, programas, carga hordria,
orientacdo metodoldgica, seriagdo e sistemas de exames foram implementadas. Para os
autores, as consequéncias dessas transformacgdes, afetaram o ensino secundério brasileiro
de forma abrangente, especialmente devido a ampliacdo da equiparagdo dos demais
estabelecimentos de ensino secunddrio estaduais e particulares, com o Gindsio Nacional.

No contexto maranhense, embora a reforma do Liceu tenha sido sancionada em
1899, a efetividade das deliberacdes referente ao curriculo, programa de ensino e demais
aspectos, s6 foi dada em 02 de abril de 1901, com a aprovagado pelo Congresso do Estado
do Regulamento do Liceu Maranhense, nesse ano. A parte inicial do regulamento pode

ser observado na Figura 2.

Figura-2: Fragmento do Regulamento do Liceu Maranhense em 1901

——

Fonte: MARANHAO (1901, p.7)
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O regulamento do Liceu em 1901, no Capitulo I, ao delimitar os objetivos
formativos dessa institui¢do, reafirma a manutencdo de uma formacdo cultural-
intelectual, com fins a fornecer os meios necessarios a matricula nos cursos superiores da
Republica, além da instru¢@o integral necessdria aos cidadaos. Neste ponto, ndo houve
alteracdes mesmo com a passagem, de pelo menos 8 anos, entre o regulamento de 1893
e o de 1901, a escola mantinha-se destinada a formacdo intelectual dos alunos
maranhenses.

Quanto a questdo curricular, em nossas andlises, identificamos a adequagdo do
curriculo do Liceu ao que preconizava a Reforma Epitdcio Pessoa. O curso completo
dessa escola estava dividido em 06 anos de estudos, com modificacdes pontuais acerca
de disciplinas como a Fisica, que a partir desse curriculo, compreenderia também o ensino
da Meteorologia, e a Histéria Natural, que deveria englobar o ensino de dreas como a
Geologia, Mineralogia, Botanica e Zoologia. A divisdo das disciplinas por anos do curso

secundério, assim como, a quantidade de carga horéria semanal, pode ser vista na Figura
3.

Figura-3: Recorte do Regulamento do Liceu Maranhense em 1901

Fonte: MARANHAO (1901, p.7)
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A Quimica Escolar estava inserida no regulamento do Liceu a partir do 5° ano do
curso secundario, permanecendo associada a Fisica, com 4 horas de aula semanal. J4 no
6° ano, a carga hordria corresponderia a 3 horas de aula. A descricdo dos contetidos a
serem ministrados pelo professor da disciplina de Fisica-Quimica, estd presente nas

disposi¢des gerais do regulamento, sendo, detalhada da seguinte maneira:

O ensino da Quimica comegard pelo mineral e passard ao da organica. Fard
objeto da primeira parte, depois do estudo da nomenclatura e notag¢do chimica,
do das leis da combinacdo e do da doutrina atdmica, o dos principais
metalléides e metais e dos respectivos compostos. A segunda parte tratard da
composicdo, constituicao e classificacdo dos corpos organicos, das formulas
organicas, dos radicaes, das series orginicas e das fun¢des chimicas em geral.
(MARANHAO, 1901, p. 12).

Com base na descricdo dos contetdos de Quimica a serem ensinados a partir de
1901, identificamos um enxugamento do curriculo e do plano de ensino do Liceu para
estd area. O ensino da Quimica Escolar tinha bem clara a divisao entre a Quimica Geral
e a Quimica Organica. Identificamos que em comparacao ao curriculo proposto em 1890,
€ visivel a redu¢do na quantidade de assuntos a seres estudados neste novo documento e
notou-se também uma inclinacdo a oferta de conteidos mais préticos, portanto, com um
ensino mais possivel de serem aplicado efetivamente.

Véchia e Lorenz (1992, p.257), ao analisar o curriculo proposto pela Reforma
Epitacio Pessoa, para o Gindsio Nacional, com reflexos nas demais instituigdes

(13

secundarias do pais, concluem que o este curriculo “ se destaca dos demais por ter
quebrado com o padrao curricular existente no século XIX e estabelecido uma tendéncia
“reducionista” que seria evidenciada nos curriculos posteriores até¢ o de 1925, quando
comegou a haver uma reversao”.

Nos anos posteriores a Reforma do Liceu Maranhense e a publicacdo do
Regulamento dessa escola, e no marco temporal para a finalizacdo do periodo de andlise
desta pesquisa (1914), ndo identificamos alteracdes curriculares que se mostrassem
relevantes para a compreensdo da insercao da Quimica como disciplina escolar no ensino
secundério do Maranhao, especialmente no ensino publico do Liceu.

Contudo, enfatizamos que alguns dispositivos legais estabeleceram alteracoes de
cunho organizacional, administrativo e de outras naturezas no Liceu, ndo ocasionando

com 1ss0, modificacdo no ensino de Quimica de forma direta. Consideramos necessario

recordar que, em nossas andlises, identificamos a presenca da Quimica também na Escola
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Normal, portanto, as préximas discussdes retratam este outro contexto de ensino,

especificamente voltado para a formacao de professores primarios.

3.3 A Quimica Escolar na Escola Normal do Maranhao

Nossas discussdes, nesta pesquisa, tiveram na parte inicial dos resultados a
constituicdo do Ensino Normal no contexto educacional brasileiro, tendo como cendrio a
Escola Normal da Corte, criada no ano de 1880. Ao recordarmos a trajetdria de criagdo
desta escola e das demais institui¢des brasileiras, nos situamos nas deliberacdes advindas
do Ato Adicional de 1834, como ja mencionamos, o direcionamento desse dispositivo era
que em todas as provincias fossem criadas Escolas Normais, inclusive com o auxilio
econdmico do governo central.

A provincia maranhense teve seus primeiros movimentos para o estabelecimento
de Escolas Normais ainda no periodo imperial. De acordo com Santos (2017), desde o
século XIX, o Maranhao vinha tentando inserir o ensino normal na educagdo da provincia,
0 que se comprova em varias correspondéncias oficiais e nas falas de presidentes
provinciais, inspetores de instrucdo publica e intelectuais que manifestavam suas
inquietacdes com a ineficicia das estratégias pedagdgicas e o despreparo do corpo de
professores maranhenses.

Viveiros (1937) esclarece como se deu a primeira iniciativa para a institui¢cao da
Escola Normal no Maranhdo, quando em 1838, a Assembleia Legislativa, por meio da
Lei N° 76 de 24 de julho, autoriza o envio de Felipe Benicio Oliveira Condurt a Franca,
para obter formacdo pelo método de Lancaster e ao tempo de seu retorno, reger por no
minimo trés anos, uma Escola Normal®'.

As motivagdes que incidiram na busca pela criacdo de uma Escola Normal no
Maranhao, tinha o objetivo claro de suprir a caréncia de professores na provincia, aliado
a busca por combater o analfabetismo que vigorava no solo maranhense. Somado a isso,
a escolha pelo método de Lancaster se deu, conforme Castanha (2012), pela tentativa de
diminuir os custos com professores e alcancar um maior nimero de criangas, tornando o

processo de aquisi¢do de conhecimentos pelos alunos e alunas mais rapidos. Na visao do

1 Em 1840, como previsto, Condurt voltou e deu inicio a “Aula de Pedagogia”, primeira tentativa de uma
formacdo de professores, na cidade de Sdo Luis. [...] Mesmo sendo composta por apenas uma aula, na época
ficou conhecida como “Escola Normal” (SOARES, 2017, p. 218).
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autor, o método mutuo poderia ser um meio de oferecer educacdo as camadas mais pobres
da sociedade.

A segunda tentativa de implementar uma Escola Normal no Maranhdo é datada
do ano de 1874, quando José Francisco de Viveiros, entdo Vice-Presidente da Provincia,
sanciona a criacdo de uma Escola Normal particular, por meio da Lei N° 1.088 de 19 de
junho desse ano. De acordo com Castellanos e Castro (2015), a Escola Normal noturna
estava vinculada a instituicio denominada Sociedade Onze de Agosto®2, com objetivo de
formar professores para o ensino primario.

Consideramos relevante esclarecer que o ensino das disciplinas cientificas, entre
elas a Quimica, se fez presente no programa de ensino aprovado para esta instituicao.
Tratava-se do 1° Ano do Curso, no qual constava a 3* Cadeira-Curso com nog¢oes de fisica,
quimica, historia natural acompanhada de alguns conhecimentos relativos as industrias,
as mdquinas e higiene. (MARANHAO, 1871). Contudo, apesar da inser¢io das
disciplinas cientificas no curriculo da Escola Normal noturna, Santos (2017, p. 37)
esclarece que “apesar de ter conseguido aprovar os programas do curso, esta escola ndo
diplomou nenhum professor”.

Feitos os devidos esclarecimentos acerca das tentativas de implementagdo da
Escola Normal no Maranhdo, adentramos no periodo da histéria do ensino publico do
estado, no qual estd inser¢do efetivamente se concretizou. A partir das modificacdes
oriundas da mudanga para o regime politico republicano, a Reforma José Tomaz da
Porcivincula, delibera por meio do Decreto N° 21 de 15 de abril de 1890, a criagdo de uma

Escola Normal publica. O Art. 7° deste documento, afirma que:

Fica criada nesta capital uma Escola Normal onde funcionardo as seguintes
cadeiras:

Gramética portuguesa, Literatura brasileira e portuguesa; Aritmética, Algebra,
Geometria e Trigonometria, Elementos da fisica, Quimica e Mineralogia;
Geografia geral e do Brasil; Historia geral e do Brasil; Elemento de boténica,
Zoologia e Geologia; Pedagogia; Desenho; Miisica; Ginastica. Para o sexo
feminino haverd mais uma aula de costura, bordados e principios de economia
doméstica. (MARANHAO, 1890, p- 52-53). Grifo nosso.

De forma geral, o curriculo proposto para a Escola Normal era em sua esséncia

voltado para um ensino de cunho cientifico, haja vista que apenas uma disciplina

52 Esta institui¢do, criada em 1870, ao ver de Castellanos e Castro (2015) foi centro de referéncia cultural
em solo maranhense. Sua finalidade era oferecer instru¢do de primeiras letras a populag¢do adulta, com
privilégio aos contetidos das artes mecanicas e industriais.
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destinava a dotar os alunos com os saberes pedagdgicos. A Quimica Escolar foi inserida
no curriculo da Escola Normal, tendo como caracteristica a ministracdo das aulas em
conjunto com o Liceu Maranhense. Como pode ser observado, o curriculo indicava a
junc¢do do ensino de uma tnica disciplina, a partir da aglutinacio de dreas como a fisica
e a mineralogia.

Sobrinho (2014, p.270) ao refletir sobre a inser¢ao de disciplinas cientificas nos
curriculos das escolas normais, afirma que as institui¢des incluiram em suas estruturas
curriculares, dreas como a Fisica, Quimica, Biologia e Histérica Natural. Um dado
importante apontado pelo autor, se refere aos docentes responsaveis pela ministragao das
aulas, que nas palavras dele, “eram médicos, farmac€uticos e engenheiros que, muito
embora ndo possuissem uma formacdo didatico-pedagdgica especifica, destacavam-se
nos meios académicos e tinham profundos conhecimentos dos conteudos™.

A valorizacao das disciplinas cientificas a partir das ideias positivistas da crenca
no conhecimento cientifico, na experimentacdo e na observacdo, profundamente
enraizadas nos ideais republicanos, contribui para que houvesse a constru¢ao de novos
documentos oficiais que de alguma forma, desse uma sistematizacdo no ensino ofertado
nas escolas normais. A Escola Normal do Maranhdo, tem no ano de 1893, publicado o
seu primeiro Regulamento, documento no qual novas diretrizes sdo dadas acerca dessa
escola.

Em nossas anélises do Regulamento da Escola Normal em 1893, entendemos ser
relevante ressaltar os fins aos quais era destinado ao ensino nessa institui¢ao, sobre isso,
o Art.1° do documento destaca que constituia-se obrigacdao do Estado, manter na Capital,
em forma de externato, uma Escola Normal, cujo fim € o preparo de professores de ambos
0s sexos, para o ensino das matérias que constituem o curso primario. (MARANHAO,
1893). Nota-se, portanto, que ndo ha alteracdo na proposta formativa da instituicdo,
mesmo com a transicao entre o regime politico imperial para o republicano.

Em relacdo ao curriculo dessa instituicdo, o Capitulo I, Art. 3° ao tratar da

organizacao do curso normal, especifica as disciplinas que deveriam ser ministradas:

O curso normal deveria ser feito em 03 anos, com o estudo da: 1° Lingua
Portuguesa, 2° Lingua Francesa, 3° Aritmética, 4° Corografia do Brasil, 5°
Geografia, 6° Histéria do Brasil, 7° Histéria Universal, 8° Pedagogia, 9°
Histéria Natural, 10° Instrucdo Moral e Civica, 11° Literatura Portuguesa e
Brasileira, 12° Fisica, 13° Quimica, 14° Desenho, 15° Misica, 16° Gindstica e
17° Trabalhos de agulhas. (MARANHAO, 1893, p.71-72).
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Compreendemos que o ensino da Quimica Escolar, na Escola Normal, significava
anecessidade da oferta de uma formacao completa, com o estudo das disciplinas de cunho
humanisticos e as voltadas para as dreas cientificas. Para além da simples insercdo da
Quimica Escolar na estrutura curricular, entendemos ser necessario discutir a efetivagao
deste saber escolar nas aulas, nos espacos internos e externos a escola.

Sobre esses achados, destacamos a localizacdo da Escola Normal, que conforme
o Decreto N° 21 de 15 de abril de 1890, ficava anexa ao Liceu Maranhense. As possiveis
razdes para que essas institui¢des com perfis formativos diferenciados dividissem espacos
fisicos préximos, pode estar associado a sua prépria origem como instituicdo de ensino.

Kulesza (1998) ao analisar a formacao de professores primarios no Brasil, defende
que as Escolas Normais se originaram umbilicalmente aos tradicionais Liceus, em virtude
disso, essas instituicdes mantinham-se ligadas em varios aspectos. Neste sentido, em se
tratando da questao da insercao da Quimica Escolar, identificamos o direcionamento para
que fossem construidos na Escola Normal do Maranhdo, espacos destinados as aulas
préticas das disciplinas cientificas. O Art. 5° do Regulamento da escola em 1893 esclarece
que a instituicdo teria em comum com o Liceu Maranhense a biblioteca, os gabinetes de
Fisica e Quimica e o mais que fosse necessdrio para a efetivacdo do plano de estudos da
escola. (MARANHAO, 1893).

Diante do exposto, nossa defesa € que a insercdo da Quimica e das demais
disciplinas escolares de cunho cientifico, modificaram as estruturas fisicas,
organizacionais, pedagdgicas e curriculares da Escola Normal, sinalizando a valorizagdo
dessas dreas apds longo processo de indiferenca a elas atribuidos, como ja destacamos
nessa investigacao.

O Programa de ensino utilizado para nortear o ensino tedrico da Quimica Escolar
na Escola Normal, também € apresentado no Regulamento dessa escola no ano de 1893.
Em uma andlise do documento, constatamos que o Capitulo II, no Art.7°, estabelece o
plano e distribuicdo do ensino das disciplinas curriculares, pelo tempo de duragdo do
curso normal. Como ja mencionamos, o curso completo teria duracao de 03 anos, e no
tocante ao 2° ano de formacdo, os alunos e alunas normalistas deveriam estudar os
contetdos referentes aos saberes quimicos. O programa de ensino de 1893 € bastante
extenso e revela uma formagao abrangente, ainda que em alguns contetddos escolares haja

menc¢do de estudos baseados em nocoes. O Quadro 11 € um recorte do plano de ensino
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para o 2° ano do curso de formacdo de professores normalistas, consta ainda nesse

documento, a carga horéria semanal para o ensino a ser ofertado.

Quadro 11- Plano de ensino da Escola Normal em 1893

Ano Disciplina/ Contetido Carga Horaria
1° Lingua Portuguesa 3 horas por semana
2° Lingua Francesa 3 horas por semana
3° Pedagogia 3 horas por semana
2° Ano 4° Fisica e Quimica (Nocoes) 3 horas por semana

5° Aritmética (revisdo da primeira parte e estudo da segunda, | 3 horas por semana
excluidos os logaritmos)

6° Desenho 2 horas por semana
7° Musica 1 hora por semana
8° Gindstica 1 hora por semana

Fonte: Elaborado pela autora de MARANHAO, 1893, p. 73. Grifo nosso

Na andlise do Quadro 11 constatou-se que a Quimica e a Fisica formavam uma s6
disciplina, sendo ainda ministrada em forma de nocdes. Diferentemente do curriculo
proposto para o Liceu Maranhense, alterou-se nesse documento, a associagdo entre as
disciplinas e a descri¢do do tipo de estudos a ser ofertado, enquanto no Liceu os alunos
estudariam a Quimica e a Mineralogia de forma completa, na Escola Normal, estudariam
a Quimica e a Fisica, e esse estudo ndo se daria em ambito abrangente. Uma justificativa
para o ndo aprofundamento nos conteidos da Quimica, pode estar relacionado ao fato da
escola buscar proporcionar uma formacdo profissional para as escolas primaérias, nas
quais esses saberes ndo seriam ministrados em sua totalidade.

Compreendemos que as alteracdes curriculares na Escola Normal obedeciam as
ordens ideoldgicas e as influéncias de cunho politico e cultural da sociedade, desta forma,
a cada novo governo, novas propostas seriam dadas para esta escola, o que impactaria no
seu funcionamento e consequentemente na sua estrutura curricular, sem mencionar as
crises de cunho financeiro que serviam de obsticulo para o funcionamento desta
instituicao.

E vilido ressaltar que as discussdes que se seguem objetivam especificamente
trazer a tona, dentro das principais transformacdes do ensino normal, os curriculos, os
programas de ensino e os regulamentos da instituicdo que de alguma forma trouxeram

efeitos ao ensino da Quimica Escolar.
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3.3.1 A Quimica Escolar na formagao de professores de 1905 a 1914.

A criacdo da Escola Normal do Maranhdo, dentre outras compreensoes,
representou um grande avango no que se refere a formagdo de professores e a melhoria
da instrucdo publica no estado, haja vista que a precariedade das escolas e o analfabetismo
era demasiado no estado. Contudo, Martins (2018) defende que isso ndo impediu que esta
institui¢do sofresse os impactos das problematicas que assolavam o estado na época. Nas
palavras da autora, “[...] mesmo diante dos esfor¢os realizados para sua criacdo e
funcionamento, a Escola Normal foi, muitas vezes alvo de campanhas visando a sua
extingdo em virtude da pequena produtividade”. (MARTINS, 2018, p. 80).

Outros fatores aliados ao insucesso da Escola Normal sdo, de acordo com Santos
(2017), atribuidos ao fato de os professores primarios nio receberem saldrios atraentes, e
somado a isso, as vagas de emprego para este nivel de ensino, em sua maioria estavam
fora da capital Sdo Luis e com vencimentos ainda menores. De fato, muitos aspectos
deveriam ser modificados para que a Escola Normal e a carreira de docéncia no
magistério primdrio se tornassem atrativas.

Alguns dispositivos legais a partir de 1895 buscaram modificar a situagdo pela
qual a instrugdo publica se encontrava, especialmente a instrucao primadria. Dentre esses
dispositivos estdo a Reforma do Ensino Primdrio em 1895, Regulamento da Instrugcdo
Publica em 1896, a criagdo da Escola Modelo anexa a Escola Normal em 1896 e a
Reforma Jodo Gualberto Torredo da Costa em 1899, que dentre outros
encaminhamentos, separa o Liceu Maranhense da Escola Normal, como ja pontuamos.

O foco das discussdes em relagdo ao ensino primdrio estava diretamente ligado a
obrigatoriedade ou ndo do ensino nesse nivel da instru¢do publica, e assim defensores do
ensino compulsério como Benedito Leite >*acreditavam que o combate ao analfabetismo
se daria por este caminho, além disso, defendiam a ideia de “[...] o progresso econdmico
e social s6 poderia ser alcangcado caso os Estados, em conjunto com a for¢a municipal e
nacional, investissem na instru¢do publica”. (SILVA, 2017, p.80).

A culminancia das alteragdes em prol da organizacao da Instru¢ao Publica como

um todo e especificamente no tocante ao Curso Normal se materializou na elaboragado de

53 Benedito Pereira Leite foi um dos grandes politicos federalistas do Maranhdo, € um dos mais animados
com as Reformas da Instru¢do Publica do Estado. Foi Deputado Federal e Governador do Estado do
Maranhio, teve como caracteristica o comprometimento com as questdes de ordem social do estado. (Silva,
2017, p. 79).
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novos documentos como leis, decretos e regulamentos, dentre eles, estd o regulamento da
Escola Normal a partir do Decreto N° 55 de 27 de junho de 1905, no governo de
Alexandre Colares Moreira Junior (1902-1905). O Regulamento da Escola Normal do
Maranhdo em 1905, estabelece no Art.2° os cursos ofertados nesta escola e nos
estabelecimentos anexos a ela. De forma geral, os cursos abrangeriam a Instrucdo Geral,
a Instrugdo Técnica, a Escola Modelo de aplicacdo e um curso anexo a Escola Modelo,
com a complementacio ao ensino de algumas disciplinas (MARANHAO, 1905).

O curso normal teria a duracdo de 04 anos e conforme a descri¢do do regulamento
de 1905 estava dividido em Instrucdo Geral com o ensino de disciplinas como: lingua
portuguesa, lingua francesa, literatura, matemaética elementar, ciéncias fisicas, ciéncias
naturais, geografia, histéria geral e do Brasil, a instrucdo civica, caligrafia, desenho,
musica, ginastica e também, para o sexo feminino, economia doméstica, prendas
femininas e desenho aplicado as artes. Os componentes curriculares que estavam
inseridos no curso de Instrugdo Técnica eram: histéria da Educagdo e pedagogia;
observacao, critica e pratica na Escola Modelo.

Ao analisarmos esse novo curriculo proposto, identificamos a meng¢ao as ciéncias
fisicas e as ciéncias naturais, recordamos que nos curriculos e programas de ensino do
periodo imperial, as disciplinas tinham essa mesma identificagdo. A Quimica Escolar,
estaria, portanto, vinculada as ciéncias fisicas, como outrora. Um outro achado em relagcao
ao curriculo de 1905, demonstra que as alteragdes buscaram sanar o problema da pouca
formacdo pedagogica que era apontada como uma das razdes do insucesso da Escola
Normal, mesmo que timidamente, foram inseridos conteidos voltados para os saberes
educacionais, aliados a parte pratica do ensino na escola de aplicagao.

A andlise das disposi¢des do Regulamento da Escola Normal de 1905 indica que
os objetivos formativos desta escola oportunizavam qualificar profissionais de alto nivel
educacional, pelo que consta no documento, deveriam ser criados museus pedagdgicos
para espaco de estudos dos métodos e processos de ensino, de livros, colecdes e demais
materiais escolares. A criagdo de uma biblioteca para uso dos alunos e professores e até
mesmo a elaboracdo de uma revista pedagdgica com fins a publica¢do das informacdes
de cunho educacional.

Quanto ao ensino das ciéncias, o Art.7° do Capitulo I, ao tratar do ensino pratico,
estabelece que para as matérias que exigissem esta forma de ensino, a Escola Normal
contaria com os gabinetes e laboratorios necessdrios. Diante do exposto, compreendemos

que essas alteragdes visavam tornar mais atrativa a formagao para o magistério primario,



97

ou seja, mostravam uma tentativa de deixar para trds as marcas de um ensino improdutivo
e distante de contribuir para a melhoria da instru¢do primdria no estado, contudo,
significavam também o aumento nos gastos publicos do estado, o que poderia gerar mais
conflitos caso os resultados almejados ndo se efetivassem. Os programas de ensino que
direcionariam as aulas a serem ministradas no curso normal, sdo apresentados no
regulamento de 1905, divididos pelo tempo de duracdo do curso, no caso da Quimica

Escolar, esta disciplina estaria no quarto ano de formacdo, como demonstra a Figura 4.

Figura 4- Fragmento do Programa de ensino da Escola Normal em 1905.

contribuir para cada vez s descenvolver o gosto pela
instrucciao no Estado.

CAPITULO 1]
PISTRIBBIGAD DAS MATERIAS E PLANO DE ENSINO
Art. 12, As diseiplinas do programma exarado no

art £.° serio distribaidas nelos quatiro annos da ma-
neira seguinle:

| ANNO Hovas por - ANNO lloras por
4 semiann semana
Linzua portuzucza 2 | Lingua pofluzucza. g :
Linzua franceza . 3 | Lingua franceza. . : 3
Arithmelica ¢ geomelria § | Arithmelica e geomelria i
Cosmographia e geozraphia h--n_".‘[nln.u ¢ chorographia ¢
geral 3 do Br 3
Historia geral ynocdes) 2| Historia ‘l..\ PONOS america
o Desenho e cartozraphia 2 nos (nocdces) ¢ Nistoria
Calhgraphia. 1| o Brazil 3
Musica .. . I‘I‘ i- s0zin 3~
Gymnastica 2 | Desenho e cartogrs ||.l||| . 2
| Calligr: iphin L :
| Musica
°
Gvmnastica -
3.7 ANND Horas por 4 ANNO Hovaw por
armadnu remana
Linzua portugueza 2 | Lingua portugueza .. 2
Litteratura . : 1 | Chimica ¢ mineralogia 4
. l\‘nnhn franceza . : 1 | Geologia 1
gebra e geome l”“ . i lll\lrlnl O CIvica - 4
l;hwnra : - 3. | Pedaxoxia 1
oologia e otanica a. . 4 Desenho e« |'l|| ra lhl 2
Historia do Maranhio 1 | Calligrs ,phm‘ ' 32
Pedagogia B EIUBICR <o s o aosoieticmalhs 1
Desenhio e ¢ ""'R'“l"“' 2 Gyvmnastica....... 2
Calligraphia 1
Musica
> 1
Gymnastica . ... 2 ™~

Fonte: (MARANHAO 1905, p-6)

A Quimica escolar deveria ser ministrada trés horas por semana, no dltimo ano do
curso de formacdo e em conjunto com os saberes da mineralogia. Diferentemente do

plano de ensino de 1893, que associava o ensino dessa disciplina a fisica, observamos que
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neste plano de ensino, a disciplina de fisica estd inserida no 3° ano do curso e ja como
disciplina isolada. Nao conseguimos identificar no regulamento de 1905, uma
justificativa para essa alteracdo, nem mesmo em outros documentos oficiais desse mesmo
ano. Um dado importante € o fato de que a Quimica era um dos saberes a serem ensinados
em apenas um dos anos do curso e especialmente no periodo no qual as alunas deveriam
trabalhar pelo menos dois dias da semana na Escola Modelo, como um dos requisitos
préticos para a obten¢do do titulo de professora normalista.

Como ja pontuamos nessa pesquisa, as institui¢cdes de ensino piblico no Maranhao
a exemplo da Escola Normal, se viam a mercé das reformas da instrucao publica e dos
demais dispositivos legais que se relacionavam ao campo educacional. Neste ponto, nos
propomos a discutir as modificagdes que de alguma forma alteraram o curriculo dessa
instituicdo e consequentemente o ensino de Quimica nela ofertado, neste sentido, nos
voltamos para o ano de 1914, momento no qual ocorre uma reorganiza¢dao do ensino
publico no estado.

A Lei N° 666 de 28 de abril de 1914, ao estabelecer a Reforma da Instrucdo
Publica, no governo de Herculano Nina Parga, estabelece que o ensino no Estado seria
leigo e gratuito com a ministracao em escolas primarias, masculinas, femininas e mistas,
na Escola Modelo Benedito Leite e no Liceu Maranhense (MARANHAO, 1914). Com
essa reformulacdo, a Escola Normal é entdo suprimida e em substituicio um Curso

Normal Profissionalizante € estabelecido. Sales (2010, p.86) esclarece que:

O curso normal de profissionalizagdo veio substituir a Escola Normal,
enquanto institui¢do autbnoma porque o nimero de alunos que se formavam
ndo era significativo e os gastos publicos para manter esta escola ndo
compensava, dai a fusdo para o Liceu Maranhense com o uso do mesmo
espaco, mesma caracteristica e organizagdo de ensino, e em alguns casos, 0s
mesmos professores, disciplinas e métodos pedagdgicos no curso regular e
normal profissionalizante.

Com a cria¢do do curso normal profissionalizante, as modificacOes na estrutura
organizacional do Liceu e da Escola Normal influenciaram diretamente na questdo
curricular dos cursos a serem oferecidos, vale lembrar que o Liceu Maranhense ainda se
mantinha como a institui¢ao de ensino secundario com um perfil elitista e que conforme
Sales (2010) tinha sua posi¢ao de exceléncia em relacdo as demais instituigdes justificada
pela concep¢do de cidadania concedida aos ilustres e inexpressivos maranhenses que
conseguiam chegar ao sistema secunddrio de ensino. Neste contexto de modificacdes,

observamos uma alteracdo que a essa €poca incidiu diretamente no ensino da Quimica
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Escolar a ser ofertado nessa institui¢do, como uma das adequagdes ao novo perfil de curso
normal profissionalizante, entre as medidas curriculares estabelecidas estd a separacdo
oficial entre as disciplinas de Fisica, Quimica e Mineralogia. A Figura 5, apresenta o

Decreto no qual essa divisao foi sancionada.

Figura 5. Separacdo da disciplina de Fisica, Quimica e Mineralogia na Escola Normal, em 1914.

Fonte: (MARANHAO, 1914)

As razdes apresentadas para separa¢do da disciplina de Fisica, Quimica e
Mineralogia, se basearam na concep¢do de que por mais que esses saberes se
relacionassem, mantinham em si, caracteristicas diferenciadas necessitando, portanto, que
fossem ministradas por docentes diferentes. Compreendemos que no tocante a Quimica,
esse foi formalmente o primeiro sinal para a tendéncia a se constituir uma disciplina
independente, ainda que alguns documentos oficiais anteriores a 1914, j4 tivessem dado
pistas sobre essa questdo. Compreendemos que a estrutura curricular do Liceu
Maranhense e da Escola Normal, estavam condicionadas as reformas propostas em
ambito nacional e estadual e esses dispositivos legais influenciaram diretamente na

constitui¢do da Quimica com disciplina escolar no Maranhao.
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4. A QUIMICA EXPERIMENTAL NO LICEU MARANHENSE E NA ESCOLA
NORMAL DO MARANHAO (1890-1901).

Com o objetivo de contextualizar as discussdes presentes neste capitulo,
evocamos nosso entendimento de que ao falarmos da constituicdo da Quimica como
disciplina escolar, nos remetemos diretamente ao seu ensino experimental. Trata-se,
portanto, da visdo de que associado ao ensino tedrico, o ensino pratico pode propiciar que
os educandos participem de forma direta do processo de construcdo e desenvolvimento
de um determinado saber escolar. Nesta Otica, nos propusemos a investigar, 0 ensino
experimental da Quimica, no Liceu e na Escola Normal, tendo por base o primeiro
momento no qual essas institui¢des escolares dividiram o mesmo espaco fisico para a
ministragdo das aulas dessa disciplina, especificamente os anos de 1890 a 1901.

Para dar conta desse objetivo, iniciamos nossas andlises, enfatizando que no
Maranhdo, os primeiros movimentos para a inser¢do de atividades experimentais no
ensino das disciplinas cientificas tiveram inicio ainda no periodo imperial,
especificamente no ano de 1866. O cendrio no qual esté insercao se realizou foi a Casa de
Educandos Artifices-CEA, instituicao criada pela Lei Provincial n° 105 de 23 de agosto
de 1841, cujo objetivo era formar mdo de obra nos cargos aos quais a provincia
necessitava, com oficinas de sapateiros, alfaiates, carpinteiros, dentre outras artes e
oficios (MARANHAO, 1841). E nesta instituicdo que é criada a aula de Ciéncias Naturais
Aplicadas as Artes.

Conforme Castellanos (2019) foram realizadas compras dos utensilios e
instrumentos necessdarios para a organizacdo de um espaco exclusivo para o
funcionamento das aulas préticas na Casa de Educandos Artifices, esses instrumentos
segundo o autor, eram grafdmetros, bussolas, pranchetas, esquadrias de agrimensura,
marcos de nivel d’agua e de nivel de bolha de ar, escalas de cobre de duas dimensdes,
entre outros instrumentos.

Consideramos necessario salientar que as aulas de Ciéncias Naturais aplicadas as
Artes tinham, na visdo de Castellanos (2019), o objetivo de instrumentalizar os alunos
com conhecimentos de Fisica e de Quimica, com base em um programa de ensino que
seguiria o cronograma de aulas trés vezes por semana: as segundas, quartas e sextas-
feiras, nas dependéncias do estabelecimento. Contudo, apesar da CEA, ter por um

determinado periodo, oferecido o ensino de Ciéncias Naturais, a pouca matricula dos
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alunos na disciplina, aliado a baixa relevancia das Ciéncias em ambito geral, contribuiram
para sua extingdo do estabelecimento, apés 04 anos de funcionamento. Todavia,
consideramos que este foi o ponto de partida para a organizacdao do ensino tedrico e
pratico das disciplinas cientificas no ensino maranhense.

Sem negligenciarmos ou diminuirmos as modificacdes e alteracdes vivenciadas
pelo ensino das Ciéncias Naturais, desde o periodo imperial até os primeiros anos da
Republica Brasileira. Situamos que com o advento do periodo republicano, especialmente
no Maranhdo, o ensino pritico da Quimica Escolar come¢a a ganhar novo folego.
Justificamos essa constatagdo, tendo como base o ano de 1890, periodo no qual, as
disciplinas cientificas sdo inseridas nos curriculos do Liceu Maranhense e no curriculo da
recém-criada Escola Normal.

Ao nosso ver, a inser¢ao da Quimica no curriculo do ensino secundério e do ensino
normal, pressupunha que esses saberes viessem a ser trabalhados em conjunto com as
atividades experimentais. Nos dispusemos entao a buscar em nossas fontes, apontamentos
a cerca deste assunto. Como resultados, encontramos dispositivos legais que estabelecem
a criacdo de laboratorios e gabinetes para o ensino prético das disciplinas cientificas e o
testemunho do professor nomeado®* para ministrar a disciplina de Fisica, Quimica e
Mineralogia, na Escola Normal, no ano de 1890 o Dr. Justo Jansen Ferreira.

Justo Jansen Ferreira nasceu na capital maranhense em 16 de marco de 1864, e
faleceu em 18 de agosto de 1930. Oriundo de familia tradicional maranhense, tinha como
formacao o curso de Medicina e exerceu a docéncia de disciplinas como Geografia Geral
e Coreografia do Brasil, no Liceu Maranhense e de Fisica, Quimica e Mineralogia na
Escola Normal. (MARANHAO, 2021). Nota-se que o docente em questiio nio possuia
formacdo especifica, no entanto, a pratica da atribui¢do dos cargos de professores a
médicos e advogados era corriqueira na época.

A descricdo do ensino da Quimica Escolar, correspondente aos anos de 1890 a
1907, na visdo de Justo Jansen Ferreira, esta inserida em um documento intitulado
Trabalhos do Congresso Pedagogico, com publicagdo no ano de 1920. A fim de

contextualizar este documento, atestamos que em suma, ele apresenta em forma de anais,

>4 Ressaltamos que a nomeacio do referido docente, consta no Relatério apresentado por José Tomaz da
Porcitincula ao Congresso do Estado, em 07 de julho de 1890, no qual afirma que “ Sendo o primeiro
provimento das novas cadeiras creadas no Lyceu Maranhense e as da Escola Normal da atribui¢do do
Governo, resolvi em 23 de abril nomear o Dr. Justo Jansen Ferreira para a cadeira de Elementos de Phisica,
Chimica e Mineralogia (MARANHAO, 1890, p.19).
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discussodes em diferentes areas do ensino publico maranhense, que foram realizadas no
Primeiro Congresso Pedagogico do Estado do Maranhdo.

Tavares (2018) afirma que o Primeiro Congresso Pedagégico do Estado foi
idealizado pelo entdo consul de Portugal no Maranhdo, Manuel Francisco Pacheco (1874-
1952). No periodo que abrange o final do ano de 1919 e o inicio de 1920, deu-se espago
para a realizacdo de debates acerca da educacdo no estado, logo, a proposta de acdo em
prol do congresso pedagogico, era “apresentar teses sobre reflexdes acerca da instrugao
publica maranhense” (TAVARES, 2018, p. 85). Para realizacio do Congresso
Pedagégico, medidas de cunho organizacional foram realizadas pela comissao eleita para
este fim, dentre as atribui¢des da comissdo, estava a publicacao de circulares contendo os
boletins de inscricdes e os programas de assuntos a serem discutidos no evento, caberia,
portanto aos interessados, inscreverem seus respectivos trabalhos para apresentacgao.

O ensino da Quimica foi representado neste congresso, a partir da presenga do
docente dessa disciplina na Escola Normal. A Figura 6, € um recorte do texto no qual,
Justo Jansen Ferreira, descreve como era feita a ministracao da disciplina de Fisica,
Quimica e Mineralogia sob sua responsabilidade e tece ainda discussdes sobre o breve

apanhado histérico da sua inserc@o no ensino publico maranhense.

Figura 6- Percurso do ensino de Quimica no Congresso Pedagdgico do Estado, 1920.
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Com o quantitativo de 15 péginas, o trabalho representado na Figura 4, permite
compreender alguns aspectos do ensino tedrico e pratico da Quimica, que julgamos
relevantes para a compreensdo da materializacdo das atividades experimentais
ministradas nas aulas dessa disciplina. Logo, com base nesse documento e nos
dispositivos legais referentes ao ensino secundério e normal no estado, discutiremos os

achados acerca dessa tematica.

4.1 O Laboratorio de Quimica

O Decreto N° 21 de 15 de abril de 1890, ao estabelecer a inser¢do das disciplinas
cientificas, no curriculo da Escola Normal e do Liceu Maranhense, destinava a quantia de
Trés contos de reis para a confec¢ao de um laboratério de Quimica, um Gabinete de Fisica
e um de Histéria Natural. Constatou-se também que no regulamento do Liceu
Maranhense no ano de 1893, fica definida a existéncia de laboratérios e gabinetes
proprios para o ensino das disciplinas cientificas na escola, dado este que permite inferir
que havia o entendimento da necessidade de associacao entre o saber tedrico e o pratico
no processo de ensino das ciéncias, consequentemente no ensino da Quimica.

No contexto do ensino normal, o regulamento da Escola Normal, em 1893, reforca
a relevancia dada ao estudo pratico, na medida em que atesta que a utilizacdo de uma
biblioteca, dos gabinetes de fisica e quimica e das cole¢des de historia natural dessa
escola, deveria ser feita em conjunto com a escola Liceu Maranhense. Infere-se, portanto,
que havia um direcionamento para a pratica de atividades experimentais, nesses dois
estabelecimentos de ensino.

Compreendemos que as indicagdes nos documentos oficiais da necessidade de
constru¢do dos espacos destinados as atividades experimentais, por si, ndo demonstram a
efetividade desses estabelecimentos. Haja vista que as questdes financeiras e de escassez
de recursos poderiam dificultar a compra da aparelhagem dos laboratérios. Portanto,
buscamos encontrar apontamos que nos indicassem que o uso da verba de trés contos de

reis foi realmente investido com a constru¢@o dos espacos de atividades préticas no Liceu

5 0 Art. 59 do Regulamento da Instrugdo Publica em 1893 previa a institui¢do de um Fundo Escolar, com
base na Lei N° 58 de 17 de maio de 1893. Esse fundo composto de multas, emissdo de documentos
escolares, donativos ou legados, teria como fung@o principal, dentre outros aspectos, “o melhoramento
material das escolas publicas e a aquisicdo para o Liceu e a Escola Normal dos livros, mapas, revistas e
instrumentos necessarios ao estudo das diversas ciéncias, linguas e artes ali ensinadas”. (MARANHAO,
1893).
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e na Escola Normal. Castro (2017) discorre que as verbas destinadas nem sempre
chegavam a ser efetivamente utilizadas para o fim especifico, o autor afirma que indicios
como: falta de mobilias escolares, professores habilitados e até mesmo prédios proprios
para o ensino, sinalizavam a ma aplicag¢do dos recursos.

Em nossas andlises, identificamos que ao apresentar a retrospectiva do ensino de
Quimica no estado e na busca por atestar o cumprimento da incumbéncia dada a ele como
responsavel pela disciplina na Escola Normal, Justo Jansen Ferreira, descreve como se

deu a construgao do laboratério de quimica, afirmando que:

Nos comegos de maio de 1890, assumimos o exercicio da cadeira de elementos
de fisica, quimica e mineralogia. Recordando-nos dos laboratérios de fisica e
quimica das faculdades de medicina da Baia e do Rio de Janeiro, compulsamos
0s programas por que, nesses dois institutos, tragcavam o ensino, os insignes
mestres drs. José Alves de Melo, Jodo Martins Teixeira, José Olimpio de
Azevedo, Manoel Vitorino Pereira, Augusto Ferreira dos Santos, Domingos
José Freire, Ant6nio de Cerqueira Pinto, e guiando-nos quanto ao préco, pelos
catdlogos das importantes casas de E. Ducretet ¢ E’mile Deyrolle, de Paris,
organizdmos pressurosamente o pedido de que nos achdvamos incubidos, de
acordo com a verba respétiva. Em fins désse ano, tivemos a grande satisfacio
de instalar um modesto laboratério de quimica e de fisica, melhoramento que
jamais tinha existido entre nés. (MARANHAO, 1920, p.124).

Conforme a citagdo acima, no ano de 1890 realizou-se a compra dos respectivos
instrumentos necessdrios para o funcionamento das aulas experimentais no estado. A
mencao as casas E. Ducretet e Deyrolle atestam a vinculagdo da aquisi¢cdo dos materiais,
nesses importantes estabelecimentos comerciais localizados em Paris. Especificamente
em relacdo a Casa Deyrolle, Rosado (2013) esclarece que essa institui¢do foi fundada em
1831 com especialidade em instrumentos de precisdo para pesquisa € ensino, material e
colegdes didaticas com o foco no ensino cientifico. Ainda conforme o autor, os catdlogos
desse estabelecimento, destacavam as Ciéncias Naturais, com especialidades em
Gabinetes de Fisica, Quimica e Instrumentos de precisao.

Nota-se que, possivelmente, a aparelhagem do laboratério de quimica contava
com instrumentos de boa qualidade, principalmente pela referéncia a esses centros de
distribuicdo. Um importante dado acerca desse laboratério diz respeito a sua localizagao,
acerca disso, Justo Jansen Ferreira menciona que a cole¢do mineraldgica e o laboratério
de quimica, encontravam-se montados na “sala nimero 4 da Escola Normal, sendo alguns
aparelhos por falta de espaco, guardados no saldio nobre da mesma escola”.

(MARANHAO, 1920, p. 125).
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A presenca das disciplinas cientificas e das atividades experimentais nas Escolas
Normais tinha raizes na prépria proposta formativa dos professores normalistas. De
acordo com Cardoso (2019) a disciplina de Quimica ao ser inserida na Escola Normal de
Sao Paulo em 1880, sinalizava uma mudanca politica e social demandada pela sociedade
que, dentre outros aspectos, buscava ter um professor com nogdes cientificas basicas.

Em nossas andlises, identificamos a permanéncia da existéncia de um
investimento com valor diferenciado do valor inicial que foi de trés mil contos de reis,
exclusivo para a manutencdo dos laboratdrios e gabinetes de ensino, por parte do governo
estadual. Em 1894, conforme consta na Figura 7, ao dar o parecer sobre as despesas do
governo estadual com a instrugdo publica, o Vice-Governador, Dr. Casimiro Dias Vieira
Janior, descreve o pagamento da quantia de quatrocentos mil reis (400$000) para o asseio,

conservacao e outras despesas do Laboratorio de Fisica e Quimica.

Figura 7 - Fragmento dos anexos das despesas com a Instru¢do Piblica em 1894.
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Fonte: MARANHAO (1894, p. 87)

A andlise da Figura 7, permite verificar a funcionalidade desse espago de ensino
prético, pois a destinagdo de verba para a manutencdo do laboratdrio leva a inferir que
esse espaco era efetivamente usado para o ensino da Quimica e da Fisica. Contudo,
podemos questionar dois pontos especificos: havia um profissional a quem era destinado
essa verba e no tocante as aulas, como eram realizadas? Para solucionar essas questoes,

as proximas discussoes tratardo desses encaminhamentos.
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4.2 Ensino Experimental ou Praticas Demonstrativas?

Recordando o que discutimos, nessa pesquisa, ao falarmos sobre a
Experimentacdo no Ensino de Quimica, trouxemos a tona as diversas transformagdes de
significados que essa metodologia de ensino recebeu com o passar dos tempos.
Defendemos que de acordo com as concepcdes de ensino e 0s objetivos atribuidos a ele,
o papel da experimentacdo vai se alterando para se encaixar nos objetivos educativos
exigidos. E com base nesse entendimento que optamos por investigar dentro do contexto
maranhense entre os anos de 1890 a 1901, como se realizavam as atividades
experimentais no ensino da Quimica Escolar. Para alcancarmos esse objetivo,

identificamos no relato de Justo Jansen Ferreira, a seguinte descri¢ao:

No ano de 1891, fizemos o curso constantemente acompanhado de esperéncias,
relativas ao assunto de cada licdo. Em Quimica, preparamos o oxigénio, o
hidrogénio, o 4cido carbdnico e vdrios outros corpos, fazendo também
numerosos exercicios praticos, cuja enumeragao seria demasiado longa.

Nio podemos ocultar aqui o justo desvanecimento, que sentimos, ao realizar
aquelas esperiéncias, as primeiras que se fizeram no Maranhdo, e das quais
foram testemunhas os distintos estudantes Antonio dos Reis Carvalho, Artur
José da Silva, Flavio Nelson Solposto e Oziel Bordeaux Rego, cuja inteligéncia
e aplicacdo prediziam o aupiscioso futuro que lhes reservava. (MARANHAO,
1920, p.125).

De acordo com a citagdo em destaque, o ensino de Quimica através de atividades
experimentais era realizado a partir de 1891, sendo nesse ano feitas as primeiras
atividades préticas no estado com a presenca de 04 alunos. Conforme Justo Jansen
Ferreira, os exercicios praticos eram feitos constantemente, contudo, nos convém
questionar essa informacao e confrontd-la com outras fontes documentais relacionadas a
esse assunto. Em nossas buscas documentais nos acervos fisicos e digitais do estado, ndo
obtivemos outros documentos que atestassem a efetividade dessas aulas, como roteiros
experimentais, livros, e etc. E possivel que esses materiais tenham se perdido com o
tempo ou que ndo estejam devidamente catalogados.

Demais encaminhamentos que contribuiram para que compreendéssemos a
questdo da realizacdo das aulas e atividades praticas foram dados a partir da literatura
consultada, por exemplo, Meloni (2017) ao analisar o ensino de Quimica no Gindsio de
Sao Paulo entre 1896 e 1909, verificou que nesse estabelecimento havia uma orientacio

nos programas de ensino no sentido de uma formacao pela observagdo, ja que somados
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aos estudos tedricos, nos programas havia o estimulo ao uso de recursos como
demonstragdes e experiéncias sobre os fendmenos da natureza. Outro aspecto revelado
por Meloni (2017) diz respeito a existéncia de um Preparador. Segundo o autor, o
Preparador teve variacdes em suas atribui¢des nos diversos regulamentos do Gindsio de
Sdo Paulo. As fungdes variavam entre organizar o material para a realizacdo de
experiéncias e em alguns regulamentos cabia a esse profissional, realizar as experiéncias,
nesta 6tica, “nos dois casos, os regulamentos indicavam que eram previstas atividades
praticas, mas estas nunca eram realizadas pelos estudantes”. (MELONI, 2017, p. 91).

Consideramos vélido ressaltar que no regulamento do Liceu Maranhense em
1901, identificamos a descricdo do cargo de Preparador desta escola. O Art. 81 do
regulamento estabelece que ao Preparador caberia as fun¢des de ter todos os objetos do
gabinete catalogados e dispostos na melhor ordem e estado de asseio, preparar as colecdes
de acordo com as instrugdes dos lentes e cumprir o que pelos lentes fosse ordenado
relativamente as demonstracdes praticas nas aulas (MARANHAO, 1901).

Na andlise do que dispde as funcdes do preparador, observamos duas situagdes: o
Preparador era quem manipulava os instrumentos nas atividades praticas e a indicacao de
um ensino voltado para praticas demonstrativas, ou seja, as fungdes das atividades
laboratoriais se situavam na demonstracdo da teoria e na promog¢ao da observacido dos
fendmenos, sem um maior empenho no desenvolvimento de habilidades ligadas a drea
das Ciéncias, especialmente a Quimica. O ano de 1899 traz um novo momento para o
ensino da Quimica Experimental nas escolas Liceu Maranhense e Escola Normal.

E em virtude da Reforma Jodo Gualberto Torredo da Costa, sob orientacio de
Benedito Leite, que a Escola Normal € separada do Liceu Maranhense, pois desde 1890
mantinham-se localizados no mesmo espaco fisico. Com a separacdo da Escola Normal
e do Liceu Maranhense, importantes centros de ensino, os equipamentos € instrumentos
comprados tiveram destinacdo diferentes. Justo Jansen Ferreira esclarece a localizacdo

dada aos aparelhos utilizados nas aulas praticas ao afirmar que:

O resto do antigo material importado ao fundar-se a Escola Normal, e que,
como jd dissemos, ficou pertencendo ao Liceu Maranhense passou
ultimamente para o andar térreo do prédio a rua Direita, canto das ruas 28 de
julho e da Estrela, para onde se transferiu este instituto. Este importante
edificio, adquirido pelo governo do estado e que estd sofrendo melhoramentos
indispensdveis, por certo precisa de que as aulas de fisica, quimica e
mineralogia disponham de um novo material técnico, a fim de que os distintos
professores delas encarregados se ndo vejam compelidos a lecionar quase

teoricamente. (MARANHAO, 1920, p.129).
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Considerando as palavras de Justo Jansen Ferreira, observamos que coube ao
Liceu Maranhense a utilizacdo dos primeiros equipamentos comprados para a
constituicdo do laboratério de Quimica. Passados 09 anos da aquisicdo desses
instrumentos podemos inferir que com a utilizagdo na ministracdo das aulas é possivel
que esse material estivesse em condi¢des minimas de uso, isso justifica a indica¢ao para
que novas aquisi¢cdes de materiais pudessem ser feitas para a efetiva ministracdo das
aulas.

Outra justificativa para a necessidade de compra de novos instrumentos para o
ensino da Quimica, da Fisica e da Mineralogia ¢ dada pela auséncia da atribui¢do de um
profissional especifico para manutencdo dos laboratérios e gabinetes de ensino. Em
nossas andlises de documentos como as Colecdes de Leis, Decretos do Estado, dos anos
de 1890 a 1899, ndo identificamos a mencao a funcdo de Preparador, como ja dissemos,
esse cargo tem sua primeira delimitacdo no Regulamento do Liceu em 1901. A presenca
da destinagdo da verba para a manutencdo dos laboratérios, como em 1894, pode
significar que fosse utilizada para outros fins, ndo sendo necessariamente para o
pagamento de um profissional.

Contrariando a situacdo da aparelhagem que coube ao Liceu Maranhense, a Escola
Normal € descrita por Justo Jansen Ferreira como que dispunha de melhores condicdes
nesse ponto especifico. Conforme o testemunho do docente, a justificativa para a melhor
condic¢do vivida pela Escola Normal, se deu em virtude da compra de novos aparelhos em
1889, sob a gestao de Almir Parga Nina, que como diretor da aludida escola, autoriza a
compra desses instrumentos para o ensino das ciéncias.

Diante do exposto, observamos que houve maior empenho para que as aulas da
Quimica experimental ocorressem efetivamente na Escola Normal, isso pode ser
justificado pela compra de novos instrumentos para o uso diddtico e também pela
disponibilidade do entdo professor da disciplina em trabalhar os contetidos dessa ciéncia
com o devido uso das préticas do ensino. De forma geral, o ensino da Quimica Escolar
na formacgdo de professores normalistas no Maranhdo, teve maiores investimentos do
poder publico, seja na questdo de infraestrutura dos espagos fisicos como os laboratérios
€ seus equipamentos, seja em relacdo ao corpo docente dessa disciplina na Escola Normal.

Nossa proposta ao inserir nas discussdes sobre o ensino experimental no

Maranhao, o testemunho do primeiro professor da disciplina de Fisica, Quimica e
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Mineralogia, se baseou na compreensiao de que os docentes nao siao alheios a evolucao
desses saberes, corroboramos, portanto, com Chervel (1990) ao afirmar a importancia dos
professores na constru¢do de uma determinada disciplina escolar. Em se tratando de Justo
Jansen Ferreira, as fontes consultadas apontam que mesmo sem a devida formacgdo
especifica, era detentor de grandes saberes cientificos no campo da Quimica e da
Mineralogia, contribuindo assim no processo construtivo da Quimica como disciplina

escolar no Maranh3o.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Compreender como se deu a insercdo da Quimica no curriculo das escolas
publicas estaduais maranhenses e como a experimentacdo permeava esse documento a
luz da histéria das disciplinas escolares, constitui-se em objetivos demasiadamente
relevante para o entendimento do desenvolvimento da Quimica no Maranhao.

Para dar conta desses objetivos nos propusemos a investigar essa inser¢ao escolar
da Quimica desde o periodo imperial, especificamente nas duas instituicdes que foram
por muitos anos basilares para o ensino secundario e normal no Brasil, a saber: o Colégio
Pedro 1I e a Escola Normal da Corte. Identificamos um ensino de quimica acanhado e
totalmente vinculado a outras dreas do saber, da mesma forma, a questdo curricular era
totalmente influenciada pelas reformas educacionais, pelas ideologias, pelos interesses da
sociedade. A cada transi¢do de governo, os reformadores deixavam suas marcas na
instrucao publica nacional, o que acontecia também a nivel de provincia e posteriormente
de estado maranhense.

Constatamos que no contexto educacional do Maranhdo, a Quimica e as demais
disciplinas cientificas foram inseridas nos curriculos das escolas pioneiras na oferta desse
ensino, no Liceu Maranhense e na Escola Normal, em 1890, periodo no qual os ideais
republicanos se mostravam pulsantes e motivadores de diversas reformas e publicacdes
de documentos como leis, decretos e regulamentos voltados para a instrucao publica.

A insercdo da Quimica no ensino secundario e normal do estado, ao longo dos
anos, teve diferentes significados e buscou atender as finalidades educativas das
instituicdes nas quais esse ensino era oferecido. Podemos exemplificar a busca por
oferecer uma educacgdo intelectual, na qual os alunos tivessem os conhecimentos dessa
area, para prestarem os exames admissionais para os cursos de medicina no pais e sob o
16cus da formacgdo de professores, destacamos o objetivo de capacitar esses docentes com
saberes além do que era cobrado no ensino primario, ou seja, o professor normalista
necessitava também ter uma formacao cientifica e nesse ponto a Quimica contribuiria
para essa formacao.

No que se refere a experimentagdo, guardando as devidas significacOes inerentes
a esse termo, identificamos que foram feitos investimentos em laboratérios de quimica,
gabinetes de fisica e nas colecdes de histéria natural, como um indicativo de que esses
saberes deveriam ser ensinados de forma prética e tedrica. Na Escola Normal e no Liceu

Maranhense, as aulas praticas em forma de demonstracdes tiveram inicio em 1890, com
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a compra dos aparelhos e montagens do laboratério de quimica na sala 4 da Escola
Normal, conforme o testemunho do primeiro professor da disciplina de Fisica, Quimica
e Mineralogia nessa escola.

As fontes documentais analisadas atestam também a destinagao de verbas para a
montagem dos laboratérios, assim como especificam a presenga do Preparador,
profissional inserido no corpo técnico-administrativo do Liceu Maranhense e da Escola
Normal e que teria fungdes variadas como a manuten¢do dos espagos destinados as aulas
praticas ou mesmo a realizagdo dessas aulas, conforme orientacdo dos lentes das
disciplinas.

Diante do exposto, consideramos relevante esclarecer que o periodo de andlise ao
qual nos propomos investigar mostrou-se permeado de modificacdes de cunho politico,
crises financeiras e desorganizacdes nas institui¢des de ensino, em suma, compreendemos
que a Quimica como disciplina escolar, deixou em cada um desses momentos suas marcas
e suas contribui¢des na Histéria da Educagao como um todo e especificamente na histéria
da Educacdo Maranhense. Portanto, € necessdrio que outras investigacdes sejam
realizadas acerca desta temdtica, com um periodo histérico mais abrangente e que
almejem continuar a escrita dessa historia.

Reafirmamos o entendimento de que a constituicdo de uma disciplina escolar é
um processo dindmico, permeado por influéncias de cunho ideolégico, politico,
econOmico e cultural, desta forma, a Quimica Escolar esteve e estd a cada dia a mercé
dessas influéncias que acabam esbarrando principalmente, na relevincia social desse
saber cientifico. Em suma, toda a constru¢c@o deste processo investigativo foi encarada
por mim como um desafio, mas a0 mesmo tempo, instigante e motivador.

Nao poderiamos finalizar essas consideragdes sem mencionar o descaso com as
memorias da educacdo publica maranhense. Nesse periodo de busca pelos documentos
oficiais, presenciamos a pouca relevancia dada a essas preciosas fontes, o que se traduz

em perda para a Histéria da Educacao no Brasil e principalmente no Maranhao.
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