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RESUMO

Este estudo teve por objetivo caracterizar as finalidades da matéria Desenho nos Grupos
Escolares de Sao Luis - MA, no periodo compreendido entre 1903 ¢ 1912. O recorte temporal
inicial foi delimitado pelo marco da autorizacdo de criagdo dos Grupos Escolares no Estado,
iniciado pela capital maranhense em 1903. O recorte final situa-se em 1912, ano em que se
constata uma auséncia desses grupos na capital maranhense. Nesse contexto, faz gerar a
pergunta desta pesquisa: quais as finalidades do ensino de Desenho nos Grupos Escolares de
Sao Luis (1903-1912)? Deste modo, pesquisar sobre as finalidades do Desenho nos Grupos
Escolares, buscando o entendimento das praticas escolares e de como foram pensados e
organizados oficialmente as concepgdes e os instrumentos pedagdgicos indicados nos
documentos oficiais, € essencial para uma escrita da historia da educa¢ao matematica na capital
maranhense. Logo, a fim de compreender quais finalidades para a matéria Desenho estiveram
postas nos Grupos Escolares de Sdo Luis e como elas se caracterizam, foram localizados e
examinados documentos oficiais configurados nos Regulamentos, Regimentos, Programas de
ensino, Relatorios, Mensagens, Leis, Decretos, além de Revistas e Jornais. O estudo foi
desenvolvido na perspectiva historica de analise documental, utilizando os estudos da historia
cultural, considerando as obras de Roger Chartier (2002) e Dominique Julia (2001), e historia
das disciplinas escolares de André Chervel (1990), além das ideias de Valente (2007, 2008,
2010, 2013), Silva (2011, 2017) e Guimaraes (2017) acerca da historia da educacdo matematica,
Grupos Escolares no Maranhdo e Desenho nas Escolas Primdrias, respectivamente. A coleta
das fontes deu-se no Arquivo Publico do Maranhao, Biblioteca Publica Benedito Leite, Instituto
do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (IPHAN), Casa de Cultura Josu¢ Montello,
Biblioteca Assis Chateaubrian, Biblioteca Ferreira Gullar, Instituto Historico e Geografico do
Maranhao, Biblioteca Rosa Castro, Biblioteca Astolfo Marques, Inspecao Escolar da Secretaria
Estadual de Educacao, Inspe¢do Escolar da Secretaria Municipal de Educagao e acervos digitais
das Biblioteca Nacional e Biblioteca Publica Benedito Leite. Em termos de concluséo, o ensino
de Desenho era elemento presente na cultura escolar do Grupo Escolar e tinha como finalidades
desenvolver a observagao, percepgao e criatividade das criancas, a pratica de educar o olho ¢ a
mao e auxiliar outras matérias do curso primario dos Grupos Escolares, atuando como um
instrumento facilitador na compreensdo de representacdes ¢ linguagens. As indicagdes
metodologicas destinadas ao ensino desse saber relacionavam-se com o uso do método de
ensino intuitivo. Em relagio aos conteudos, estavam postos de maneira gradual, ministrados de
forma sucessiva e em progressao de graus de dificuldade para cada ano.

Palavras-chave: Ensino de Desenho. Grupo Escolar. Historia da Educacdo Matematica.
Finalidades Educativas.



ABSTRACT

This research aims to mark the purposes about the subject Drawing in Sdo Luis- MA School
Groups, during the period between 1903 and 1912.The initial time frame was delimited by the
authorization of School Groups creation in this state, starting through Maranhdo city in
1903.The final time frame is situated in 1912, year that we analyze an absence of these groups
in Maranhdo City. In this context, it raises the question of this research. What are the purposes
of teaching Drawing in S3o Luis School Groups (1903-1912)? In this way, researching about
the goals of Drawing on School Groups seeking to understand school practices and how the
conceptions and pedagogical instruments were officially designed and thought on official
documents is essential for the history writing of mathmatics education in Maranhao City. Thus,
in order to understand which goals were related to the subject Drawing in Sdo Luis School
Groups and how they featured themselves, official documents were located and examineted and
they were set up in the Ordinances, Regiments, Eduacational Programs, Reports, Messages,
Laws, Decrees, apart from Magazines and Newspapers. This study was developed through a
historical perspective from a documentary analysis using cultural history studies, considering
the Works from Roger Chartier (2002), Dominique Julia (2001) and the history of school
subjects by André Chervel (1990), beyond the ideas from Valente (2007, 2008, 2010, 2013),
Silva (2011, 2017) and Guimardes (2017) about the history of math education, Maranhdo
School Groups and Drawing on Elementary School, respectively. The examined sources took
place in Maranhdo Public Archive, Benedito Leite Public Library, Maranhdo Historic and
Artistic Institute (IPHAN) Josué Montello Cultural House, Assis Chateaubrian Library,Ferreira
Gullar Library, Historic and Geographical Institute of Maranhao, Rosa Castro Library, Astolfo
Marques Library, in the School Inspection of State Department Education, in the School
Inspection of Municipal Department Education and digital library holdings from the National
Library and Benedito Leite Public Library. As conclusion, the Drawing teaching was a present
element in the educational culture on School Groups and it had as a purpose developing
observation, perception, children’s creativity, the practice of educating the eye and the hand
and help other subjects in the primary school on school groups, acting as an improving
instrument of representations and language comprehension. The methodological indications
based on this knowledge were associated with the intuitive teaching method. About the
contents, they were given gradually, taught successively and in progression by difficult degrees
for each year.

Key-Words: Drawing Teaching. School Group. The History of Math Education. Educational
Purposes.
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1.INTRODUCAO

A presente dissertagio trata do ensino de Desenho! prescrito na legislagio educacional
maranhense, mediante as novas representagdes de ensino que circularam no pais no periodo da
Primeira Reptblica (1889-1930). Segundo Silva e Castro (2012), os governantes deste periodo
comegaram a ver a escola como um instrumento de transmissao dos ideais republicanos os quais
“preconizavam a transmissdo de valores patrios, respeito as autoridades, amor ao trabalho,
disciplina e os cuidados de higiene” (SILVA; CASTRO, 2012, p. 249). Além disso, “[...] era
importante inscrever a Republica nos coragdes e nas mentes dos brasileiros e o processo de
constru¢dao de um imaginario republicano” (NEVES, 2008, p. 37).

Nesse contexto, durante a primeira metade do século XX, a educagao publica no Brasil
foi marcada por movimentos de renovagdo educacional que visavam uma nova ordem social
para o pais. Nos diferentes estados brasileiros aconteceram reformas almejando a reestruturagao
da instrucgdo publica e sua adequagao aos modernos métodos de ensino. Este periodo nos remete
a um momento bastante propicio para a realizacdo de investigacdes historicas sobre o ensino
primario no Maranhao, pois “¢ nos tempos de crise e de conflitos que podemos captar melhor
o funcionamento real das finalidades atribuidas a escola” (JULIA, 2001, p. 19). Para tanto,
tornou-se essencial para o desenvolvimento da Republica, a estruturacdo de uma escola que
ajudasse na formagdo de uma sociedade com ideias de progresso, modernidade e
homogeneizagdo social (VIEGA, 2012). A vista disso, foram criados os Grupos Escolares,
primeiro em Sao Paulo, em 1893, e com o passar do tempo se expandiu para os demais estados
brasileiros. Essas instituigdes também eram chamadas de escolas graduadas e “sua énfase recaia
na possibilidade de agrupar, em um mesmo espago fisico, varias escolas isoladas” (SILVA;
CASTRO, 2012, p. 251).

Apos dez anos da implantagdo do primeiro Grupo Escolar do Brasil, foram criados o
primeiro e segundo Grupo Escolar do estado do Maranhao, localizados na cidade de Sao Luis.
Segundo Vidal (2006), o Maranhdo foi o quarto estado brasileiro a implantar essa nova
instituicdo, a partir da Lei n® 323, de 26 de mar¢o de 1903, que autoriza a conversao das escolas
estaduais em Grupos Escolares no perimetro de Sao Luis. Apds a criagdo desses Grupos
Escolares, varios outros foram implantados no interior do Estado. Sua organizacao possibilitou
um grande avango no ensino primario maranhense, pois o ensino seria organizado em séries e

conferido a muitas criancas de uma s6 vez. Assim, essa instituicdo foi responsavel por uma

! Desenho era a denominagio dada & matéria escolar que envolvia o saber elementar ofertado pela escola priméria,
no periodo delimitado neste estudo.
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série de mudangas na estrutura fisica e pedagogica da escola; contudo, ndo apenas o campo
educacional foi sendo modificado, mas também o urbano devido a construgdo de prédios
monumentais para comportar essa instituicao, porém em Sdo Luis nao houve construcdes de
prédios para receber os Grupos Escolares (LICAR, 2012).

Os programas de ensino destinados aos Grupos Escolares maranhenses costumavam
abranger varias matérias’. Dentre elas, faziam parte do programa de ensino as disciplinas
designadas como: Lingua Materna, Exercicios Orais, Exercicios Graficos, Célculo, Forma,
Tamanho, Lugar, Ensino Objetivo, Instru¢cdo Civica, Musica, Desenho, Educacdo Fisica e
Trabalhos Manuais para as meninas (MARANHAO, 1904b). Considerando os conhecimentos
elementares de Desenho, os contetidos ensinados iniciavam com copia do natural e terminavam
com o estudo da perspectiva. Atentando-se para o que disse Chervel (1990), a funcdo das
disciplinas escolares consiste em colocar um contetudo de instrucio a servico de uma finalidade
educativa. Essas finalidades educativas variam conforme épocas e contextos social, politico e
cultural, sendo consequentemente implicadas em relagdes de interesses e de poder entre grupos
e organizacdes que compdem determinada sociedade em época especifica. Nessa linha, Lenoir
(2016) afirma que “as finalidades educativas t€ém sido, consequentemente, profundamente
modificadas, requerendo uma atualizacdo das concepcdes educativas a serem perseguidas”
(LENOIR, 2016, p. 8). Percebemos, assim, que as finalidades educativas ndo sdo neutras, pois
sdo influenciadas pelos contextos social, politico, cultural e ideoldgico, o qual se reflete nas
politicas e diretrizes educacionais, na estrutura fisica e pedagodgica da escola, nas praticas
pedagbgicas, na organizagdo e conteudo do curriculo, formagdo de professores e nos

procedimentos avaliativos.

Pode-se globalmente supor que a sociedade, a familia, a religido experimentaram, em
determinada época da historia, a necessidade de delegar certas tarefas educacionais a
uma institui¢do especializada, que a escola ¢ o colégio devem sua origem a essa
demanda, que as grandes finalidades educacionais que emanam da sociedade global
ndo deixaram de evoluir com as épocas ¢ os séculos, ¢ que os comanditarios sociais
da escola conduzem permanentemente os principais objetivos da instru¢io e da
educagdo aos quais ela se encontra submetida (CHERVEL, 1990, p. 187).

Desse modo, as finalidades educativas se inscrevem em contextos especificos,
historicamente, espacialmente, social e culturalmente marcados.

Em relacdo ao método de ensino adotado, foi recomendado o método intuitivo (1870-

2 Utilizaremos o termo “matéria” em referéncia ao conjunto de saberes a serem ensinados nos Grupos Escolares
de Sdo Luis no periodo proposto. Cabe ainda mencionar que esse € o termo adotado na legislagdo aqui consultada
entre 1903 a 1912. Segundo Forquin (1992, p. 47), atualmente as terminologias matéria e disciplina sdo utilizadas
como sindnimos, contudo, ha uma “nuance de sentido: o termo ‘matéria’ ¢ mais neutro, mais popular, mais
‘escolar® e mais ‘primdario’, enquanto que o termo ‘disciplina’ se aplica mais aos niveis superiores dos cursos ¢
implica sempre a uma ideia de exercicio intelectual e de formagao de espirito”.
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1920). Ele tinha como propdsito desenvolver as aulas de forma mais pratica possivel em que o
professor poderia utilizar objetos ou exemplos presentes em sala de aula. Ele foi o fator
principal da renovacao pedagodgica, sendo considerado como uma ruptura ao modelo de ensino
formal e tradicional.

Ap6s todo esse preambulo mais geral, apresento um pouco do meu percurso enquanto
pesquisadora iniciante na area da historia da educacdo matematica por considerar importante
situar de onde eu falo.

Em relagdo a minha primeira aproximagdo com a histéria da educagdo matematica®, é
possivel dizer que tive o primeiro contato durante a graduagdo em Licenciatura em Matematica
pelo Instituto Federal do Maranhao (IFMA), no periodo de 2007 a 2011, durante o primeiro
semestre, por meio da disciplina de Historia e Filosofia da Educacdo Matematica. No entanto,
nesse periodo, a disciplina ndo me chamou atengdo para essa tematica ja que ndo tinhamos
professores com formagdo nessa area para ministrar a disciplina. Contudo, alguns trabalhos
foram desenvolvidos na area da educagdo, abordando educagdo especial e inclusiva,
modelagem matematica e formacao de professores, e historia da matematica.

Com referéncia ao ensino de Desenho, no segundo semestre do curso de Licenciatura
em Matematica do IFMA, eu cursei a disciplina Desenho Geométrico e Geometria Descritiva.
O professor regente realizava os desenhos no quadro e nds reproduziamos. Nao havia uma
contextualizagdo e nem explicagdo, era so reproducdo. E para isso, utilizdvamos instrumentos
tais como réguas, compasso, transferidor e esquadros. Trabalhei em uma escola da rede
particular de Sao Luis, ministrando aula de Matematica para alunos do 7° ano e a gestora me
perguntou se eu nao poderia ministrar aula de Desenho Geométrico, ja que a escola tinha todo
o material para auxiliar o professor. Eu recusei, pois ndo sabia como ministrar essa disciplina
visto que ndo aprendi os seus conceitos quando ainda era estudante da graduagdo. J4, em relagdo
ao ensino de Desenho na Educagdo Basica, ndo tenho recordagdes.

Dando continuidade, com a finaliza¢do da graduacdo em 2011 comecei a atuar como
professora da Rede Estadual de Educacdo no municipio de Santa Rita. Com o tempo, as

atividades de pesquisa foram sendo deixadas de lado para incorporar as novas fungdes de

3 De pronto, cabe destacar qual o nosso entendimento sobre historia da educagdo matematica. De acordo com
Valente (2013) ha uma clara distin¢do entre Educacdo Matematica (grafada com iniciais maitsculas) e educagao
matematica (grafada com iniciais mintsculas). A primeira, segundo ele, expressa o recente campo profissional ¢
cientifico de pesquisa determinado pelas investigagdes acerca do ensino ¢ aprendizagem da Matematica (sobre
isso ver FIORENTINI ¢ LORENZATO, 2012); ja a segunda refere-se aos processos de ensino ¢ aprendizagem da
matematica desde tempos imemoriais, dando-nos a entender que os estudos relativos a historia da educagdo
matematica ndo se baseiam apenas os estudos pos anos 1980, mas também aspectos relacionados as representagdes
(CHARTIER, 1990) das praticas escolares relativas ao ensino de Matematica, no Brasil, em outros tempos
historicos.
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professora da Educagdo Basica ministrando a disciplina de Fisica, j& que nessa escola nao tinha
vaga para Matematica. Apds dois anos, decidi dar continuidade na formagdo e iniciei uma
especializagdo em Matematica e Estatistica no polo Sao Luis do Centro Universitario Leonardo
da Vinci (UNIASSELVI), a qual ndo trouxe nenhuma disciplina voltada para a histéria da
educacdo matematica. Depois da especializacdo iniciei alguns cursos na area da educacdo
especial e inclusiva, os quais foram ofertados pela rede municipal de educagao de Sao Luis. E
finalmente, decidi fazer uma especializacdo na area de educagdo especial e inclusiva pelo
Nucleo de Tecnologias para Educacdo da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMAnet).
Podemos perceber que, até entdo, ndo havia passado pela minha cabega a possibilidade de
desenvolver uma pesquisa em perspectiva historica.

Ao ser transferida para Sao Luis, fui trabalhar em uma escola préximo de onde morava
e tempos depois ela foi municipalizada (passou para o municipio). Com isso, passamos a seguir
as diretrizes da rede municipal de educagdo e fui indicada para participar da reelaboragdo do
curriculo escolar de Sdo Luis. Faziam parte desse trabalho professores(as) de Matematica da
rede municipal de educagdo e professores(as) especialistas do grupo do curriculo da Secretaria
de Educacdo Municipal de Sdo Luis, que também eram formados(as) em Matematica. Nesse
percurso, conheci a professora doutora Waléria de Jesus Barbosa Soares que me apresentou a
historia da educacdo matematica, mais especificamente, a historia da educacdo matematica
maranhense por meio do seu livto XIX: uma historia, uma cidade e os primordios da
matematica escolar e palestras proferidas por ela.

Ao me inscrever para o seletivo de Pos-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica (PPECEM), ofertado pela Universidade Federal do Maranhdo, no ano de 2019,
conversei com a professora Waléria de Jesus Barbosa Soares sobre o meu projeto de pesquisa.
Na ocasido, foi me sugerido um tema sobre historia da educagdo matematica maranhense, mais
especificamente Investigacdo sobre a matemdtica a ensinar em um livro de aritmética
publicado no Maranhdo do século XX. No entanto, ao adentrar no mestrado, em agosto do
mesmo ano, mediante conversas com meu orientador fui convidada a mudar de tema, pois a
area de interesse dele trata-se do saber Desenho no ensino primario. Dessa forma, fiz a opcao
em mudar para o tema atual desta pesquisa.

No comego dos trabalhos como mestranda, senti muita dificuldade em adaptar-me ao
curso devido a problematica de conciliar estudos, pesquisas e trabalho. Além disso, percebi que
o0 processo para o desenvolvimento da pesquisa histérica era muito diferente das pesquisas que
ja tinha desenvolvido antes.

Contudo, em busca de se atingir o propdsito da investigagdo ¢ tomando como fontes
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privilegiadas a documentagdo educacional oficial do Maranhdo, direcionei-me a coleta dos
materiais de pesquisa nos acervos do Arquivo Publico do Maranhdo, Biblioteca Publica
Benedito Leite, Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN), Casa de
Cultura Josué Montello, Biblioteca Assis Chateaubrian; Biblioteca Ferreira Gullar; Biblioteca
Rosa Castro; Biblioteca Astolfo Marques; Inspe¢ao Escolar da Secretaria Estadual de
Educacdo, Inspe¢ao Escolar da Secretaria Municipal de Educacdo e acervos digitais das
Biblioteca Nacional e Biblioteca Publica Benedito Leite. Foram os locais em que as fontes
como: Regulamentos, Regimentos, Decretos, Leis, Programas de Ensino puderam ser obtidas.
Segundo Chervel (1990), para a escrita de uma histéria das disciplinas escolares, os textos
oficiais devem ser os primeiros documentos analisados, pois, os decretos, as leis, os programas
e 0s métodos estdo imediatamente a mao do historiador, cabendo o estudo das finalidades
educativas primeiramente a exploragao desse corpus.

Para continuar o trabalho em busca das fontes percebi que antes de tudo eu precisava
ter paciéncia, pois ficava horas, dias e semanas para encontrar um ou dois documentos que
interessasse a pesquisa. Nesse periodo, o sentimento de ansiedade para encontrar as fontes me
acompanhava e algumas vezes me afetava, pois quando ndo encontrava nenhum documento
ficava desmotivada, desanimada, angustiada e preocupada. A cada visita em busca das fontes
descobria que ser pesquisadora em historia da educagdo matematica ndo era facil e que aprender
a pesquisar acontece na pratica do dia a dia.

Durante a elaboracdo desta pesquisa, nos deparamos com algumas dificuldades. Entre
elas, a minha falta de experiéncia na coleta de materiais, pois 0 meu orientador me instruia em
como pesquisar esses documentos € eu me direcionava para outros rumos, buscando materiais
que estavam muito além do meu marco temporal e sem nenhuma relagdo com a minha tematica.
Tudo sobre instru¢do publica, Grupo Escolar e ensino de Desenho eu catalogava, sem me
atentar para o marco temporal e os objetivos da pesquisa. No principio foi um pouco frustrante,
e mesmo com as instru¢des do meu orientador, eu me sentia perdida e sem saber o que fazer e
pesquisar, confesso que algumas vezes eu tirava foto do documento e enviava pra ele confirmar
se esse material estava de acordo com a minha tematica. Contudo, depois de muitos didlogos e
discussdes, com base em textos indicados pelo orientador, comecei a tomar o rumo certo € me
sentir mais confiante em desenvolver uma pesquisa voltada para a historia da educagdo
matematica.

Outra dificuldade encontrada foi o fechamento dos locais de pesquisa devido a
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pandemia da COVID-19*. Ficaram de marco ao inicio de agosto de 2020 fechados e quando
retornaram passaram a funcionar por agendamentos para evitar aglomeragdes e tiveram o seu
horario de funcionamento reduzidos, ou seja, funcionavam s6 pela tarde das 14 horas as 17
horas, com exce¢ao da Biblioteca Publica Benedito Leite que funcionava das 14 horas as 16
horas. Além disso, muitos documentos estavam sem condi¢des de manuseios e¢ no Instituto
Historico e Geografico do Maranhdo alguns livros ainda ndo haviam sidos catalogados devido
a isso ndo pudemos manused-los. Mesmo reconhecendo a importincia destes documentos,
percebemos que eles acabaram se perdendo com o tempo, deteriorando a historia, relevancia e
espaco de representacdo para conhecimento da sociedade sobre os Grupos Escolares
maranhenses no inicio da Republica e mais especificamente, o ensino de Desenho nessa
institui¢do. O que nos leva a afirmar que hé a necessidade das discussdes acerca da preservacdo
historica de documentos que retratem determinada sociedade em determinado periodo historico,
cheguem nas comunidades escolares visando a preservagdo desse material.

Houve também alguns decretos estaduais € municipais para conter o avango da
COVID-19 que suspendiam as atividades presenciais, o que impossibilitava a coleta de
materiais nas bibliotecas e arquivos. Entretanto, das fontes catalogadas, buscamos reconstruir
parte do cenario educacional maranhense no inicio do século XX, tendo em vista uma
caracterizacdo das finalidades do Desenho nos Grupos Escolares de Sdo Luis.

Percebemos dessa forma o quanto ¢ importante conhecer a historia da educacdo
matematica, pois esse entendimento contribuird para a compreensdo da nossa identidade
profissional enquanto professores que ensinam matematica, pois leva a esse professor e aos
futuros professores o entendimento de como sua profissdo foi organizada e reorganizada
levando em conta sua trajetoria historica, contetidos escolares, processos ¢ finalidades
educativas. Fortalecendo essa importancia, Valente (2013) sinaliza que conhecer a histéria da
educacdo matematica de seu pais, estado ou regido faz com que o professor que ensina
matematica deixe de manter uma relagdo a-historica € menos fantasiosa com o0s seus
antepassados profissionais, alterando assim as suas praticas cotidianas, que passam a ser
realizadas de modo mais consciente, consistente € menos mecanizadas.

Nessa conjuntura, construir uma historia dos grupos escolares de Sdo Luis (1903-1912)
a partir das finalidades de ensino de Desenho nos permitira conhecer a historia da criagao dessas

instituicdes e entender melhor como se organizava a educagao no final do século XIX e inicio

* Doenca respiratoria causada pelo novo coronavirus (Sars-CoV-2) identificada em dezembro de 2019 na China.
Os coronavirus s@o uma grande familia viral, conhecidos desde meados de 1960, que causam infecgdes
respiratorias em seres humanos e em animais.
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do século XX no Maranhdo, assim como, compreender a relevancia do Desenho para a
educagdo da época e o que isso acarreta para a educacdo nos dias atuais. Para Valente (2013),
existe a necessidade de reconhecer no presente tragos deixados no passado. Tragos esses que
podem ser encontrados, por exemplo, em documentos como Programas e Orientagdes
Curriculares, Leis e Decretos que servirdo de fontes e a partir destas construir uma pesquisa
sobre a historia da educacao matematica local.

Conforme Lenoir (2013), finalidades indicam uma orientacao filosofica e valorativa,
elas explicitam os valores escolhidos e que ddo fundamento a organizacdo do sistema educativo.
Podemos verificar assim a relagdo da finalidade com uma visao de mundo que expressa uma
intencionalidade. Dessa forma, a analise das finalidades permite perceber seu posicionamento
na realidade social, o sentido que elas atribuem ao processo educativo, os desafios e pretensdes
que elas veiculam.

As finalidades podem ser entendidas como objetivos, contudo, hd uma diferenciagio
entre eles. Objetivos se referem a resultados mais precisos, voltados a ag¢des concretas
delimitadas para certo periodo de tempo, inclusive operacionalizados em metas quantificaveis.
Enquanto que finalidade se refere a orientagdo indicada a partir dos valores adotados.

Esta dissertagdo, de cunho histérico cultural, com énfase na analise documental,
fundamentada tedrico-metodologicamente na Historia das Disciplinas Escolares, perpassando
pela Cultura Escolar e pela Historia Cultural, tem seu recorte temporal de 1903 - periodo em
que foi autorizado a conversao de escolas estaduais em Grupos Escolares - a 1912, quando os
Grupos Escolares sdo suprimidos da capital maranhense devido a auséncia de edificios
escolares, falta ou insuficiéncia de materiais escolares ¢ as transferéncias constantes de
professores e alunos para outras instituigdes de ensino (SILVA, 2011). Essa delimitagdo
temporal, no entanto, ndo isola nosso objeto no tempo e no espaco determinados, apenas
enfatiza os acontecimentos do referido periodo em detrimento dos outros.

Com base nas consideragdes ja apresentadas, assinalamos que esta pesquisa se
desenvolveu de maneira a responder a seguinte questdo de pesquisa: quais as finalidades do
ensino de Desenho nos Grupos Escolares de Sao Luis (1903-1912)?

Assim, com o interesse da pesquisa definido assumimos como hipotese de trabalho a
existéncia de finalidades diferentes para o ensino de Desenho que variaram ao longo do tempo,
sendo tais finalidades prescritas para um ensino pratico de carater instrutivo, cuja finalidade era
educar o olho e a mao e auxiliar outras matérias do curso primario. Com o intuito de responder
a tais questionamentos e verificar a hipotese apresentada, a pesquisa realizada tem como

principal objetivo caracterizar as finalidades da matéria Desenho nos Grupos Escolares de
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Sao Luis - MA, no periodo compreendido entre 1903 e 1912. Para alcangarmos tal objetivo,
propusemo-nos a atingir os seguintes objetivos especificos:

e Descrever a sociedade ludovicense do inicio do século XX, considerando seus
aspectos socioecondmicos, politicos e culturais destacando a educacdo ¢ o ensino de
matematica.

e Mapear programas de ensino, leis, decretos, regulamentos, revistas pedagogicas,
decisdes, mensagens, relatorios etc. que fornegam pistas de como ensinar Desenho nos Grupos
Escolares maranhenses.

e Conhecer a estrutura do cotidiano escolar dos Grupos Escolares ludovicenses,
destacando os processos de ensino, as regras e as normas.

e Analisar a inclusdo e organizagdo da matéria Desenho nos programas de ensino dos
Grupos Escolares de Sao Luis.

Ap6s redigir algumas consideragdes, passamos a constru¢do da Dissertagdo, a qual
estd composta por quatro se¢des, cujas descrigdes sdo apresentadas nos paragrafos a seguir.

O capitulo I tem como objetivo tragar um panorama geral do trabalho, observando-se
os principais elementos que serdo tratados na pesquisa. Nessa direcdo, apresentamos a
delimitagdo da temética, questdo norteadora, hipdteses e os objetivos.

Apos uma breve introduc¢do, no capitulo II, ¢ apresentado um levantamento de teses
e dissertagdes com o intuito de estabelecer um contato com as produgdes cujas tematicas
inclinam-se as finalidades do ensino de Desenho nos Grupos Escolares ou nas escolas primarias.

No capitulo III sistematizamos o referencial tedrico-metodologico utilizado para a
constru¢do desta Dissertagdo, apontando como fundamento a histéria das disciplinas escolares,
0 que nos leva a aproximar o conjunto de nossas reflexdes a cultura escolar e a Historia Cultural.

No capitulo IV apresentamos a criacdo, organizag¢do e funcionamento dos Grupos
Escolares em Sdo Luis na Primeira Republica (1889-1930). Além disso, analisamos o Desenho
como matéria no Grupo Escolar prescrita na legislagdo maranhense. Tomamos como referéncia
as normativas do periodo que vai de 1903 a 1912. Também ¢ abordado sobre as finalidades do
Desenho nos Grupos Escolares ludovicenses recorrendo, principalmente, aos regimentos
internos, regulamentos e programas de ensino dessas instituicdes. E neste momento que
caracterizamos tais finalidades.

As Consideracgoes Finais retomam as analises realizadas nos capitulos antecedentes,
visando a compreensdo da caracterizagdo das finalidades da matéria Desenho nos Grupos

Escolares de Sao Luis presentes na legislagdo educacional local.
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2. REVISAO DE LITERATURA

Neste topico, apresentamos algumas pesquisas académicas em torno do ensino de
Desenho nos Grupos Escolares a fim de compreender suas finalidades. Inicialmente buscamos
o que ja foi produzido no Maranhdo por meio dos bancos de teses e dissertacdo da UFMA e
apos essa énfase local, deu-se prosseguimento as leituras das producdes do Grupo Associado
de Estudos e Pesquisas sobre Historia da Educacdo Matematica no Brasil (GHEMAT/Brasil) e
da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), a fim de analisar as pesquisas
produzidas. Assim, procuramos com esse levantamento trabalhos que versassem sobre algum

aspecto a respeito das finalidades do ensino de Desenho nos Grupos Escolares.

2.1 A matéria Desenho em algumas teses e dissertacdes brasileiras

A pesquisa procedeu-se a busca por titulos de dissertacdes e teses que apresentassem
familiaridade com a temdtica. Em seguida, realizou-se a leitura dos resumos dos trabalhos
levantados e, a partir disso, selecionaram-se aqueles que se alinhavam com o tema do estudo
em questdo. Embora o resumo dos trabalhos apresentasse de maneira sucinta e objetiva o que
se pretendia pesquisar, fez-se necessaria a leitura integral dos trabalhos. O proposito foi
encontrar e destacar aspectos relacionados aos objetivos, referencial teérico — metodologico,
fontes e resultados feitos pelos autores a fim de contribuir para a pesquisa em questao.

A seguir serdo apresentadas apenas aquelas teses e dissertagdes que atenderam a
tematica ou dela se aproximaram, j4 que entre os resultados também temos trabalhos que
envolvem geometria, medidas, escolas isoladas e matematica.

Iniciamos a busca na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes da UFMA onde alguns
programas de pds-graduagdo foram selecionados, a saber Mestrado Profissional em Matematica
em Rede Nacional (PROFMAT), Programa de Pods-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica (PPECEM), Programa de Pos-Graduagdo em Gestao de Ensino da Educacdo Basica
(PPGEEB) e o Programa de P6s-Gradua¢do em Educagdo (PPGED).

e Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional - UFMA

O Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional — PROFMAT ¢ um
programa de mestrado semipresencial na drea de Matematica com oferta nacional. E formado
por uma rede de Institui¢des de Ensino Superior, no contexto da Universidade Aberta do

Brasil/Coordenacao de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e coordenado
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pela Sociedade Brasileira de Matematica (SBM), com apoio do Instituto Nacional de
Matematica Pura e Aplicada (IMPA). O PROFMAT visa atender prioritariamente professores
de Matematica em exercicio na Educagdo Basica, especialmente de escolas publicas, que
busquem aprimoramento em sua formacao profissional com énfase no dominio aprofundado de
conteudo matematico relevante para sua docéncia.

A consulta a0 PROFMAT’ UFMA, por meio da busca na Biblioteca Digital de Teses
e Dissertacdes da UFMA, promoveu o contato com 51 trabalhos defendidos de 2015 a 2020,
(todos os trabalhos foram lidos, primeiro o titulo e quando necessario o resumo) dentre estes
tém-se pesquisas envolvendo: jogos matematicos, tecnologias para o ensino da matematica,
historia da matematica, resolug¢do de problemas, educacao matematica e matematica aplicada.
O que nos remete as abordagens sobre as tendéncias da educagdo matematica. Contudo, ndo
encontramos trabalhos em torno da histéria da educagdo matematica e, consequentemente, do
ensino de Desenho nos Grupos Escolares em Sao Luis.

Essas tendéncias tém ganhado espaco no contexto do processo de ensino e
aprendizagem da Matematica, entre elas tém-se a Etnomatematica, a Modelagem Matematica,
a Resolucdo de Problemas, as Tecnologias de Informag¢ao e Comunicac¢do (TIC) no Ensino de
Matematica e a Historia da Matematica. A utilizagdo dessas tendéncias contribui para
desenvolver um ambiente de aprendizagem em que o estudante tenha participacdo ativa, maior
compreensdo dos contetidos matematicos, desenvolvimento do senso critico e a formagao
cientifica e cidada.

Percebe-se que muito se tem falado sobre a contribui¢do da historia da matematica e
pouco se tem discutido sobre a importancia da historia da educagcdo matematica. Segundo
Valente (2010),

evidentemente que, por sua emergéncia tdo recente, a area “histéria da educacdo
matematica” encontra resisténcias em sua afirmag¢do no ambito da comunidade
cientifica. Uma delas parece ser a daqueles que até entdo julgavam que também o
passado do ensino elementar da Matematica constitui parte integrante da Historia da
Matematica (VALENTE, 2010, p. 6).

Logo, ndo se trata da histéria da educacdo matematica adentrar na historia da
matematica, mas de salienta-la enquanto recursos metodologicos que estd disponivel aos

professores de matemadtica e aos que ensinam matematica. Compreendemos assim, que

a dimensdo formativa da histéria da educag@o matematica parece ser de outra natureza
aquela da Historia da Matematica. Ela aponta para a formacdo profissional do

5 Disponivel em:

https://tedebc.ufma.br/jspui/browse?type=program&order=ASC&rpp=20&value=PROGRAM A+DE+P%C3%9
3S-GRADUA%C3%87%C3%830+EM+REDE+-
+MATEM%C3%81 TICA+EM+REDE+NACIONAL%2FCCET. Pesquisa realizada em julho de 2021.
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professor, para a sua necessidade de compreender que herangas reelaboradas o seu
oficio traz de outros tempos € que estdo presentes na sua pratica pedagogica cotidiana
(VALENTE, 2010, p. 11).

Quando se fala em histéria da educacdo matematica, percebemos uma caréncia de
conhecimentos por parte da comunidade escolar por mais que tenhamos a impressao de que nio
ha mudancas na matematica ensinada nas escolas em diferentes tempos e lugares, melhor
dizendo, ensinam-se sempre as mesmas coisas € do mesmo modo, as praticas educativas em
matematica t€ém uma historia.

Percebemos, assim, que ¢é facil notar que ao longo do tempo, ocorrem alteragdes nos
contetidos, nas abordagens, nas concepg¢des, nas finalidades, nas estruturas e nos valores
propostos para o ensino de matematica, o que torna também dificil indicar utilidades dessa
historia da educagdo matematica aos professores. Ademais, reparamos que a histéria da
matematica tem sido mais prestigiada pelo menos nos discurso, por parecer oferecer subsidios

mais imediatos a pratica pedagogica.

e Poés-Graduacio em Ensino de Ciéncias e Matematica

O Programa de Pos-graduagio em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPECEM)® da
Universidade Federal do Maranhdo é um mestrado académico com area de concentracdo em
Ensino. Ele tem como objetivos desenvolver habilidades para realizagdo de pesquisas sobre
contetidos e processos de ensino - aprendizagem nos cursos de formacao de professores ¢ na
educacdo basica; contribuir para o aprimoramento da formagdo inicial, articulando o
conhecimento tedrico com a aplicabilidade profissional referente a drea de concentragcdo em
Ensino; desenvolver reflexdes e propor caminhos para o enfrentamento de desafios no ensino
de Ciéncias e Matematica levando em conta a regionalidade, a articulagdo de saberes
pedagogicos educacional, conhecimento de aspectos histdricos e epistemologicos da ciéncia e
uso de novas tecnologias de ensino.

Além disso, esse mestrado oferta duas linhas de pesquisa: Ensino, aprendizagem e
formagdo de professores em Ciéncias e Matematica; Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS).

Nesse programa, acessado por meio da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes da

UFMA, foram encontrados 24 trabalhos entre o periodo de 2017 a 2019. Na ocasido, todos os

6 Disponivel em:

https://tedebc.ufma.br/jspui/browse?type=program&order=ASC&rpp=20&value=PROGRAMA+DE+P%C3%9
3S-
GRADUA%C3%87%C3%830+EM+ENSINO+DE+CI%C3%8ANCIAS+E+MATEM%C3%81TICA%2FCCE
T. Consulta realizada em julho de 2021.
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trabalhos foram lidos primeiro o titulo e quando necessario o resumo, e destes foram destacadas
apenas trés producdes voltadas para o ensino de matematica, a saber: EJA nas licenciaturas em
matematica de Sdao Luis (MA): os discursos sobre a estrutura curricular (MELO, 2017); “Ao
longo de minha juventude fiquei de um lado para outro...”: caminhos e historias da formagdo
de professores (de matematica) em Sdo José dos Basilios — MA (OLIVEIRA, 2018); O que diz
o projeto pedagdgico do curso de licenciatura em matemdtica da Universidade Estadual do
Maranhdo sobre a formagdo de professores? (SANTOS, 2018). Apesar disso, cabe enfatizar
que ndo foram encontradas publicacdes que dessem visibilidade ao ensino de Desenho nos

Grupos Escolares de Sao Luis.

e Programa de Pos-Graduacio em Gestao de Ensino da Educacgio Basica (PPGEEB)

O objetivo desse mestrado profissional’ é formar profissionais para desenvolverem
saberes, competéncias e habilidades especificas nas areas do ensino da Educagdo Basica
considerando os avangos da ciéncia e das tecnologias educacionais. A area de concentragdo
desse programa ¢ Ensino na Educagdo Basica com linha de pesquisa em Ensino e Aprendizagem
na Educagdo Bésica a qual ¢ composta pelas seguintes areas de conhecimentos: Metodologias
de Ensino; Didatica, Educacdo Inclusiva (deficientes intelectuais, visuais e auditivos, indigenas,
negros, género e outros); Alfabetizacdao; Midias e Tecnologias.

O levantamento realizado nesse programa ocorreu por meio da Biblioteca Digital de
Teses e Dissertacdes da UFMA, onde foram encontradas 55 disserta¢des no periodo de 2018 a
2020. Dentro desse quantitativo buscou-se os trabalhos voltados para o ensino de matematica,
onde foram encontrados 4 dissertagdes, a saber: Proporcionalidade na educa¢do basica:
Investigando as possiveis conexdes com outros ramos da Matemdtica, a luz da Teoria dos
Registros de Representagdo Semiotica (ALMEIDA, 2018); Uma proposta de ensino de
estatistica utilizando a modelagem matemdtica no ensino médio (OLIVEIRA, 2019); Registros
de representagdo semiotica: contribuigoes a constitui¢do do conceito de fra¢do no 5° ano do
ensino fundamental (CARDOSO, 2019); O multiplano no processo de ensino da matemdatica:
intervengoes educacionais para estudantes com deficiéncia visual e estudantes videntes com
dificuldade de aprendizagem (SA, 2019). Percebemos que esses trabalhos ndo contemplam o

ensino de Desenho nos Grupos Escolares de Sdo Luis. Sdo trabalhos dentro da drea da Educagao

7 Disponivel em:

https://tedebc.ufma.br/jspui/browse?type=program&order=ASC&rpp=20&value=PROGRAMA+DE+P%C3%9
3S-
GRADUA%C3%87%C3%830+EM+GEST%C3%830+DE+ENSINO+DA+EDUCA%C3%87%C3%830+B%
C3%81SICA. Consulta realizada em julho de 2021.
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Matematica, cujo foco abrange investigagdes de carater mais conceitual e pragmatico. Nada

relativo a histéria da educacdo matematica, com €nfase no oficio do historiador.

e Pos-Graduacao em Educacio

O Programa de Pos-Graduacdo em Educagio® da Universidade Federal do Maranhio
oferta mestrado e doutorado com areas de concentracdo em Educagdo; Politicas e praticas
educativas, respectivamente. Ele tem por finalidade basica contribuir para a producdo e
socializa¢do de conhecimentos cientificos na area da educagao brasileira, formando docentes
pesquisadores voltados para a educagdo maranhense e brasileira, em articulagdo com o contexto
internacional.

Foi realizado um levantamento na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes da
UFMA no qual foi selecionado o Programa de Pos-Graduagao em Educagdo. Como critério de
escolha dos trabalhos 14 alocados, optamos por consultar os titulos e os resumos dos estudos.
Dentre os 279 trabalhos disponiveis no banco de dados, os resultados encontrados apontaram
para pesquisas que tratavam, entre outros assuntos, de pratica de leitura, livro didatico, ensino
primario, secundario e superior, escola normal, educacdo rural, formagdo de professores,
imprensa, escolas paroquiais e confessionais, escola modelo. Diante desse quantitativo e
variedade de temas, nossa selecao baseou-se prioritariamente nas pesquisas que pudessem ser
classificadas como pertencentes a historia da educacao e/ou historia da educacdo matematica,
como veio sendo feito até o0 momento. Deparamo-nos com um total de 35 pesquisas das quais
apenas uma tinha certa aproximag¢ao com o ensino de Desenho nos Grupos Escolares. Trata-se
da dissertacdo intitulada 4 institucionalizagdo dos grupos escolares no Maranhdo (1903-1920)
de autoria de Silva (2011). Nela ¢ apresentado uma investigacdo sobre o processo de
institucionaliza¢do dos grupos escolares maranhenses no periodo de 1903 a 1920, analisando
as principais acdes promovidas pelo poder estadual em prol da criacdo dessas escolas,
reconhecidas, nesta época, como simbolo de modernidade e eficiéncia educacional.

Como fonte da pesquisa, a autora utiliza documentos da Escola Normal, da Secretaria
Geral da Instru¢dao Publica Maranhense, relatorios dos Inspetores e Delegados da Educagao,
oficios, notas fiscais de compra de materiais, fotografias, relatorios de Governadores do Estado,
lista de frequéncia e de notas de alunos e andlise do Regimento Interno dos Grupos Escolares a

fim de compreender como foi instituida a organiza¢do do trabalho pedagdgico, o curriculo, o

8 Disponivel em:

https://tedebc.ufma.br/jspui/browse?type=program&order=ASC&rpp=20&value=PROGRAMA+DE+P%C3%9
3S-GRADUA%C3%87%C3%830+EM+EDUCA%C3%87%C3%830%2FCCSO. Consulta em julho de 2021.
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estabelecimento de horario de aula, os métodos de ensino, as regras, as penalidades, as praticas
de ensino, o processo avaliativo, os conteudos a serem ensinados e as questdes disciplinares.
Nessa pesquisa, 0 Desenho € citado por estar presente no programa de ensino, mas nao ha um
aprofundamento do estudo em torno dele. O que refor¢a de novo a importancia desta pesquisa

tanto para o contexto local quanto nacional.

e Grupo Associado de Estudos e Pesquisas sobre histéria da educacio matematica —
GHEMAT/Brasil

O Grupo de Pesquisa de Historia da educagdo matematica do Brasil — GHEMAT,
iniciou suas atividades no ano 2000 com o objetivo de produzir histéria da educacdo
matematica. Integram a esse grupo pesquisadores de diferentes estados brasileiros em
colabora¢do no desenvolvimento de projetos coletivos de investiga¢dao. Os estudos abrangem
varias tematicas sobre a histéria da educacdo matematica em diferentes publicagdes de artigos,
dissertacdes, teses, livros e periddicos. Embora a sede seja no estado de Sdo Paulo, existe uma
articulagdo entre varios pesquisadores em ambito nacional e internacional, os quais, além das
publicac¢des, também organizam e realizam eventos educacionais como seminarios € congressos
no intuito de disseminar suas pesquisas, contribuindo assim com o avango da Educagio
Matematica. No ano de 2018, em comum acordo entre os diferentes grupos, houve consenso da
necessidade de institucionalizar essa rede profissional e cientifica por meio de uma associagdo
civil, com personalidade juridica, sem fins lucrativos. Nascia entdo o Grupo Associado de
Estudos e Pesquisas sobre histéria da educacao matematica. A gestao 2018-2021 ¢ liderada pelo
professor Dr. Wagner Rodrigues Valente (UNIFESP) e pela professora Dra. Neuza Bertoni
Pinto (REAMEC)’.

Dentre as investigagdes ja defendidas, foram localizados na base de dados do Grupo
156 trabalhos (entre dissertagdes e teses) datadas do ano de 1993 a 2020. Tais estudos podem
ser encontrados acessando o Repositdrio Institucional da Universidade Federal de Santa
Catarina a partir do seguinte endereco. https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769. O
acesso a esse ambiente € publico e gratuito e nele ¢ disponibilizada uma variedade de
documentos voltados para a pesquisa em histéria da educagdo matematica.

No que concerne ao objeto em estudo, no levantamento realizado sobre essas
produgdes estabelecemos como critério de escolha os trabalhos que mais se aproximaram da

tematica desta pesquisa. Em outras palavras, os estudos selecionados fazem referéncia ao saber

9 Para mais informagdes, consultar o enderego pelo /ink: https://www.ghemat-brasil.com/. Acesso em: 27 jul. 2021.
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Desenho e suas aproximagdes com outros saberes primarios, a exemplo da geometria. Com

isso, foram localizados 12 trabalhos os quais sdo apresentados no quadro a seguir.

Quadro 1: Trabalhos desenvolvidos e publicados no GHEMAT

paraenses (1899-
1930)

Titulo Autor Tipo Ano | Instituica Endereco de
0 Acesso

Do ensino | Claudia Dissertagdo | 2014 | Universida | https://repositorio.
intuitivo para a | Regina Boen de Federal | ufsc.br/handle/12
escola ativa: os | Frizzarini de Sao | 3456789/126743
saberes Paulo
geométricos nos
programas do
curso  primario
paulista,  1890-
1950
o Desenho | Jorge Dissertacdo | 2014 | Universida | https://repositorio.
escolar no Rio de | Alexandre de ufsc.br/handle/12
Janeiro: dos  Santos Severino | 3456789/134650
uma historia de | Gaspar Sombra
1890 a 1964
Aproximagdes ¢ | Simone Silva | Dissertagdo | 2015 | Universida | https://repositorio.
distanciamentos da Fonseca de Federal | ufsc.br/handle/12
sobre os saberes de Sergipe | 3456789/133877
elementares
geométricos  no
ensino  primario
entre
Sergipe e Sao
Paulo (1911-
1930)
Aproximagdes da | Thaline Dissertacdao | 2015 | Universida | https://repositorio.
Geometria e do | Thiesen Kuhn de Federal | ufsc.br/handle/12
Desenho de Santa | 3456789/133438
nos programas de Catarina
ensino dos grupos
escolares
catarinenses
O ensino de | Marcio Dissertacdo | 2015 | Universida | https://repositorio.
Desenho e | Oliveira de ufsc.br/handle/12
Geometria para a | D’Esquivel Estadual 3456789/135021
escola primaria do
na Bahia (1835- Sudoeste
1925) da Bahia
A escolarizagdo | Francisca Dissertacdo | 2017 | Universida | https://repositorio.
da Matematica Janice  dos de Federal | ufsc.br/handle/12
nos grupos | Santos do Para 3456789/193820
escolares Fortaleza
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culturas escolares
e da formacao do
cidadao
republicano
(1889-1946)

O Desenho na | Andréia Dissertacdo | 2017 | Universida | https://repositorio.
Reforma Jodo | Magalhaes de Federal | ufsc.br/handle/12

Pinheiro de 1906 | Dias Almeida de Juiz de | 3456789/186644

em Minas Gerais Fora

Os saberes | Yohana Taise | Dissertagdo | 2017 | Universida | https://repositorio.
matematicos nas | Hoffmann de Federal | ufsc.br/handle/12

reformas de Santa | 3456789/177010

educacionais do Catarina

ensino  primario

em Santa

Catarina  (inicio

do séc. XX)

Por que ensinar | Marcos Tese 2017 | Universida | https://repositorio.
Desenho no curso | Denilson de Federal | ufsc.br/handle/12

primario? Guimaraes de Sao | 3456789/180323

um estudo sobre Paulo

as suas finalidades

(1829-1950)

As artes de medir: | Deoclecia de | Tese 2018 | Universida | https://repositorio.
Saberes Andrade de Federal | ufsc.br/handle/12

matematicos no | Trindade de Sao | 3456789/192879

ensino  primario Paulo

de Sao Paulo,

1890-1950

Saberes Claudia Tese 2018 | Universida | https://repositorio.
matematicos na | Regina Boen de Federal | ufsc.br/handle/12

matéria trabalhos | Frizzarini de Sao 3456789/190602

manuais: Paulo

processos de

escolarizagao do

fazer, Sao Paulo e

Rio de Janeiro

(1890-1960)

Saberes Alexsandra Tese 2019 | Pontificia | https://repositorio.
geométricos  na | Camara Universida | ufsc.br/handle/12

educacdo primaria de 3456789/196047

paranaense: Catolica

elementos das do Parand

Fonte: Repositério de Contetdo Digital do GHEMAT! (2021)

Esses trabalhos foram catalogados e, posteriormente, examinados por se aproximarem

da tematica desenvolvida nesta pesquisa bem como por também permitirem ampliar e, ao

19 Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1791.
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mesmo tempo, alimentar o foco desta pesquisa. Para fins de analise, optou-se por seguir a ordem
cronologica da realizagdo dos trabalhos.

No primeiro deles, o de Frizzarini (2014), a autora investigou as transformagdes que
ocorreram nos programas de ensino do curso primario paulista no periodo de 1890 a 1950 com
relagio aos saberes geométricos'!. Em especifico, os programas analisados abrangiam as
matérias Formas, Geometria, Desenho, Modelagem, Aritmética e Trabalhos Manuais, ao longo
dos programas de 1894, 1905, 1918, 1921, 1925, 1934 e 1949/50, analisando-as segundo sua
metodologia, contetidos e vaga pedagdgica pertencente. As fontes destinadas a este estudo
pautaram-se nas orientagdes oficiais de ensino e nos manuais didaticos Primeiras Ligcoes de
Coisas de Norman Allison Calkins, Geometria Prdtica de Olavo Freire e Manual do ensino
Primario de Miguel Milano.

Ao analisar os programas do curso primario de 1890 a 1950, com enfoque nas matérias
que envolvem saberes geométricos, a autora evidenciou muitas mudangas ao longo do periodo
investigado: contetidos que entram e saem, ganham e perdem espago, transitam entre matérias,
assumem diferentes fungdes e sdo abordados por metodologias distintas, o que ressalta o carater
dindmico da escola expresso pelas mudangas na cultura escolar. As permanéncias e rupturas
sdo identificadas ano a ano, programa a programa, matérias deixam de existir e suas finalidades
sdo quase sempre reestruturadas num processo continuo criativo e em dialogo constante com
as ideias e propostas que circulam em cada tempo histérico. A imersdo dos movimentos
educacionais nas prescri¢des legislativas proporciona grande parte dessas alteragdes e
continuidades postas ao ensino primario. Tratando-se de movimentos que ndo sao
contraditorios com referéncia aos saberes geométricos, ao contrario conversam entre si, €
possivel visualizar a interligacdo das propostas do método intuitivo e da escola ativa de 1890 a
1950.

Foi constatado também que as matérias Formas, Geometria, Desenho, Modelagem,
Aritmética e Trabalhos Manuais apresentam distintas finalidades ano a ano e programa a
programa. Um fator que influenciou fortemente essas distingdes foi a instauragdo das vagas
pedagogicas entre 1890 a 1950 que exprimem novas metodologias, conteudos e prescrigcdes a
serem empregadas a cada programa. A analise dessas matérias de ensino nos programas
primarios paulistas quanto as suas finalidades e rubricas permitiu identificar permanéncias e
rupturas de metodologias, contetidos e até mesmo de matérias. Alguns contetdos presentes nas

matérias investigadas destacaram-se seja pela sua permanéncia ano a ano e programa a

1 Por saberes geométricos, entende-se “Todos os conceitos, defini¢des, temas, propriedades e praticas pedagdgicas
relacionadas a geometria que estejam presentes na cultura escolar primaria” (LEME DA SILVA, 2015, p. 42).
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programa, seja pelas suas muitas rupturas entre 1890 até 1950, e sdo eles: taquimetria,
construgdes com instrumentos e solidos geométricos. Mesmo permanentes, tais contetdos a
cada programa revelam novas disposi¢des ¢ metodologias de aplicagao.

A leitura dessa dissertacdo nos permitiu verificar as transformagdes que ocorreram
com relacdo aos saberes geométricos nas orientagdes oficiais. Assim pensamos que aconteceria
com o ensino de Desenho nos Grupos Escolares da capital maranhense. Por meio de leis,
decretos, regulamentos e regimentos foi verificada a finalidade dessa matéria no periodo entre
1903 e 1912 e os movimentos educacionais presentes nessa €poca 0s quais podem ter
influenciados diretamente nas transformacgdes do ensino dos Grupos Escolares ludovicenses, ja
que essas modificagdes sdo impostas as escolas pelas legislagdes e programas tanto a partir de
contetidos e matérias, quanto pelas metodologias a serem empregadas no ensino. Vale ressaltar
também que essa pesquisa traz que, em diferentes tempos, as finalidades do ensino primario
também se modificaram e essas, muitas vezes, incorporadas as classes, ndo estando
explicitamente escritas nos textos oficiais, distinguindo assim as finalidades reais das
finalidades de objetivo.

Em seguida, temos o trabalho defendido por Gaspar em 2014. Ele apresenta nesse
trabalho o caminho percorrido pela disciplina Desenho ao longo dos anos iniciais da Republica
e traz algumas questdes sobre o ensino de Desenho, tais como: Serd que o Desenho sempre
apareceu nas legislacdes como uma disciplina escolar relevante? O que essas leis diziam sobre
o ensino de Desenho? Como a disciplina Desenho era dividida? A disciplina era trabalhada da
mesma forma com meninos e meninas? Quais eram os contetdos trabalhados nas aulas de
Desenho? Como eram os livros de Desenho? Assim, a partir destas indagagdes iniciais, a
pesquisa teve por objetivo tracar historicamente o percurso da disciplina escolar Desenho ¢ em
especial o Desenho Geométrico no periodo entre os anos iniciais da Republica, em 1890, até o
inicio do movimento civil-militar de 1964. A base teorico-metodologica utilizada no
desenvolvimento deste trabalho ¢ embasada nas ideias dos autores Chervel (1990), Julia (2001),
Choppin (2004) e Valente (2007).

A pesquisa mostrou que em quase todas as legislagdes que se referem a educagao, o
Desenho como disciplina escolar aparecia com certo destaque, positivo ou negativo. Nas
legislagdes republicanas, o Desenho teve seu contetido dividido em diversas partes, entretanto,
as que mais estdo referidas nas leis sd@o: Desenho a mao livre, Desenho linear, Desenho
geométrico linear e de Perspectiva.

O autor concluiu que o ensino de Desenho possuia uma relevancia, visto que sempre

fez parte das disciplinas que deveriam ser ministradas no primario e no secundario. Contudo,
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ele ndo pode falar muita coisa sobre a forma de como a disciplina era trabalhada nas escolas,
visto que da massa documental utilizada na pesquisa s6 encontrou umas orientagdes voltadas
as escolas profissionais que regulamentavam o ensino profissional no Distrito Federa ¢ um
unico livro produzido para as escolas profissionais femininas e que trazia as construcdes
geométricas voltadas a especificidade das carreiras femininas. Isso levou Gaspar (2014) a
perceber que havia formas diferentes de producdo e estas surgiam para atender as diferentes
aplicacdes que o Desenho possuia para meninos € meninas. Também foi colocado pelo autor
que, por mais que tenham vistos poucos materiais relacionados as escolas masculinas e
femininas, estes mostraram que os conteudos relativos as construgdes geométricas eram
trabalhados a mao livre.

As obras estudadas ao longo da pesquisa de Gaspar (2014) mostraram que muitos
autores trabalharam com foco no ensino de Desenho. Entretanto, ressaltaram que alguns deles
foram de grande valia para o desenvolvimento dessa area do conhecimento como disciplina
escolar, tais como: Abilio Cesar Borges (Bardo de Macahubas); Olavo Freire; Gregorio
Nazianzeno de Mello e Cunha; e Jos¢ Sennem Bandeira. Estes autores mostraram que as
legislacdes editadas pelos governos ndo influenciavam diretamente o material editado nas
obras. Em geral, as publicacdes estudadas apresentavam uma linearidade na sua sequéncia de
construcdes, comecando pelas construgdes a mao livre, passando pelas construgdes que eram
apresentadas em forma de simples construgcdes exemplificadas ou na forma de problemas,
chegando até os desenhos ornamentais. Os outros elementos do Desenho, que foram
observados, aparecem em maior ou menor intensidade em virtude de o autor querer se
aproximar mais ou menos de uma determinada area.

Esse texto trouxe de forma aprofundada a multiplicidade da matéria Desenho ao longo
do tempo, o que nos remete a sua finalidade. Ou seja, essa matéria surgiu com grande
importancia e foi mudando de acordo com as necessidades da sociedade até o seu quase
desaparecimento das escolas nos dias atuais. Outra contribui¢do para a nossa pesquisa foi a
apresentacdo do desenho em alguns livros didéticos e na legislagao.

Seguindo a lista posta no Quadro 1, a proxima ¢ a dissertacdo de Fonseca (2015). Ela
apresenta resultados de uma pesquisa que teve por objetivo identificar os elementos de
aproximacodes e distanciamentos sobre os saberes elementares geométricos no ensino primario
entre Sergipe ¢ Sao Paulo, no periodo de 1911 a 1930, a partir dos contetidos, métodos e
recursos. Tendo como pergunta: quais os elementos de aproximacdes e distanciamentos em
relagdo aos contetdos, métodos e recursos sobre os saberes elementares geométricos nos

documentos oficiais de Sergipe e Sao Paulo, no periodo 1911 a 1930? Dentre as fontes coletadas



29

e examinadas, tem-se em Sergipe, os Programas de Ensino, Regulamentos, Decretos, Leis que
estdo disponibilizados no Repositorio de Conteudo Digital alocado na UFSC. Ja em Sao Paulo
o exame interno foi feito com os Programas de ensino disponibilizados no mesmo repositorio
e no trabalho de dissertagcdo de Frizzarini (2014). Além de consultado como referéncia o Manual
de Licdes de Coisas de Calkins (1950).

Apos analises das fontes, a autora expde algumas aproximagdes tais como: Desenho e
Trabalhos Manuais como matérias comuns, em relacdo aos saberes elementares geométricos;
foi constatado a presenga do Desenho Natural por meio da copia e invencao na matéria Desenho
em ambos estados; os programas de ensino da década de 1930, em ambos estados, se
constituiram com os principios da Escola Nova, cuja principal caracteristica ¢ o aluno como
centro do processo de aprendizagem a partir da recomendagdo que os contetidos deveriam ser
desenvolvidos pelo professor por meio do método de projetos ou centros de interesses, sendo a
autonomia e a criatividade essenciais para seu desenvolvimento minimo.

Fonseca (2015) apresentou também os distanciamentos sobre os saberes elementares
geométricos no ensino primdrio entre Sergipe e Sdo Paulo como: a presenca das Formas e da
Geometria foi encontrado s6 em Sao Paulo; em relagdo aos recursos identificou indicagdes de
réguas e compassos nos Regulamentos de Sergipe e a recomendagao para o uso de Cadernos da
Colecao de Olavo Freire, composta por sete cadernos e o uso do Guia do professor: Desenho
Linear de Abilio Cezar Borges, nos programas de ensino. No caso de Sdo Paulo, identificou o
uso da régua, do esquadro, do transferidor ¢ do compasso nas diferentes matérias: Formas,
Geometria e Trabalhos manuais; pela diversidade de disciplinas, os saberes elementares
geométricos estavam mais fragmentados no ensino primario de Sao Paulo que em Sergipe; os
contetdos a serem ministrados nas matérias que remetiam aos saberes elementares geométricos
em Sergipe parecem seguir uma marcha do plano para o espago. No caso de Sao Paulo, a marcha
parte dos solidos geométricos para as figuras bidimensionais e unidimensionais, além das
medidas; apesar do Desenho apresentar um distanciamento em relagdo a disciplina Geometria,
nos programas examinados de Sdo Paulo, constataram-se recomendagdes para que os alunos
desenhassem objetos que lembrassem os s6lidos geométricos, pequenas nogdes de perspectiva
e desenhos graficos. No caso de Sergipe, foi possivel identificar a incorporagdo de conteudos
referentes a Geometria na matéria Desenho.

Em relagdo aos métodos, a autora constatou que Sdao Paulo sofreu distintas
transformagdes nos programas de ensino referentes aos saberes elementares geométricos, por
meio da influéncia do movimento da Pedagogia Moderna caracterizado pelo método intuitivo

e do escolanovismo caracterizado pela Escola Ativa. Apesar de ndo estar explicito, essas
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transformagdes nos programas de ensino de Sergipe, foi possivel afirmar que o ensino primario
nesse estado era desenvolvido pelo método intuitivo de 1911 a 1924 e a partir da década de
1930, pelos principios da Escola Nova. Foi possivel afirmar que em S3o Paulo parte das
prescrigdes para a metodologia seguia principios do método de Calkins. Ja em Sergipe, apesar
de ser evidenciado a recomendagdo para o ensino por meio do método de Calkins, desde 1891,
as prescricoes e as metodologias se apresentavam de forma implicita nos programas de ensino.

Essa pesquisa nos possibilitou atentarmos para as transformagdes sociais, econdmicas
e politicas, para as reformas educacionais e os contetdos, métodos e instrumentos apresentados
nos documentos oficiais e, além disso, percebemos também que nem sempre as orientagdes que
estdo nos documentos nacionais serdo seguidos pelos estaduais. Observamos também as
alteracdes nas finalidades do Desenho ao longo do tempo e que a escrita desses programas pode
ser estruturada em cima de programas de outros estados, além de programas de anos anteriores
e de outras instituigoes.

Ja Kuhn (2015) focou na relagdo entre as matérias de Geometria ¢ Desenho em
documentos oficiais catarinenses da primeira metade do século XX, tomando a criagdo de
grupos escolares como lugares indicadores da andlise, mais especificamente, os Grupos
Escolares Catarinenses. Para tanto, propds-se o seguinte questionamento: que relagdes sdao
possiveis de serem estabelecidas entre as matérias de Geometria e de Desenho nos programas
de ensino dos grupos escolares catarinenses entre 1910 e 1946? A partir dessa indagacdo, foi
delineado o objetivo geral da referida pesquisa: examinar possiveis relacdes existentes nos
programas de ensino dos grupos escolares catarinenses para as matérias de Geometria e de
Desenho no periodo de 1910 a 1946. As fontes documentais da pesquisa foram leis, decretos,
normas, relatorios, mensagens dos governadores, reforma da instru¢do publica, regimentos
internos dos grupos escolares, reformas de ensino e programas de ensino de Geometria e de
Desenho.

A autora evidenciou que a matéria de Geometria, em cada programa, configurava-se
de um modo distinto em relacdo aos seus conteudos, pois, as vezes, remetia apenas aos
contetidos de figuras planas, conceitos de linhas e construgdes com instrumentos, enquanto que,
em outros casos, explorava os conceitos geométricos a partir dos sélidos geométricos. Ja a
matéria de Desenho, nos primeiros programas, servia como apoio para a Geometria, abordando
os conteudos de figuras planas, tipos de linhas e o uso de instrumentos, quando necessarios.
Conforme observou-se nos ultimos programas, o Desenho passou a ter outra finalidade,
deixando de servir de apoio a Geometria, embora as formas geométricas ainda se fizessem

presentes no ensino de Desenho.



31

Dos programas de ensino analisados, Kuhn (2015) notou muitas mudancas ao longo
do periodo investigado: contetidos que entravam e saiam; os objetivos de cada matéria que eram
reestruturados em cada ano e programa; conteudos que se aproximavam e se distanciavam entre
esses dois ensinos; métodos de ensino para cada programa; o uso de instrumentos que
facilitavam o ensino e a aprendizagem dos alunos, conforme propunha o método de ensino
intuitivo. No que se refere as matérias de Geometria e de Desenho, os materiais sugeridos nos
programas de ambos os ensinos se resumiam as réguas, aos esquadros € aos compassos.

A autora também entendeu que o ensino dessas matérias se aproximava dos ideais
educacionais da época, ou seja, do desenvolvimento da civilidade e do progresso, bem como de
um ensino voltado para a realidade do aluno em contato com a natureza, para as questdes
praticas da vida. Deste modo, percebeu-se que as matérias de Geometria e de Desenho nos
grupos escolares estavam voltadas para o desenvolvimento da observacdo de modo que, para a
matéria de Geometria, o exercicio do olhar voltava-se as constru¢des dos solidos geométricos
a mao livre, enquanto que na matéria de Desenho para as copias de objetos do natural. Devido
a esse contexto, a autora percebeu também que os conteudos dessas matérias estavam voltados,
provavelmente, para a industria e para a agricultura.

Foi verificado com essa dissertagdo que ocorreram mudangas ao longo do periodo
pesquisado, tais como: contetidos que entram e saem, métodos de ensino para cada programa,
o uso de instrumentos e métodos para o ensino e a aprendizagem dos alunos. Isso também deve
ter acontecido com o ensino de Desenho nos Grupos Escolares da capital maranhense no inicio
da Republica.

Por meio dessa dissertagdo, pudemos compreender que investigar as finalidades do
Desenho nos Grupos Escolares de Sdo Luis, a partir das legislagdes que circularam no periodo
de 1903 a 1912, implica tentar compreender suas multiplas dimensdes, bem como as possiveis
tensdes e demandas sociais, econdmicas e politicas que outrora as permeiam. E que hé a
necessidade de problematizar historicamente a matéria Desenho, uma vez que faz parte do rol
de disciplinas a serem ministrados nos Grupos Escolares.

Percebemos também a importancia de averiguar quais eram os conteudos, métodos,
instrumentos utilizados, as técnicas e as nomenclaturas usadas a época para o ensino de
Desenho e as regras de funcionamento dos Grupos Escolares, tais como o controle cronologico
do tempo, as filas de entrada e saida, os boletins, os recreios monitorados, os exames escolares,
0 espacgo e a gestdo escolar, dentre outros.

Em continuidade, na dissertagdo de D’Esquivel (2015) ¢ analisado o processo de

escolarizagdo dos conhecimentos de Desenho e¢ de Geometria na Bahia no periodo
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compreendido entre os anos 1835 e 1925 e o processo historico de surgimento, mudangas e
permanéncias do Desenho e da Geometria como saberes para a escola de ensino primario neste
Estado. Para realizagdo dessa pesquisa, analisaram-se leis e decretos promulgados no periodo,
documentos encontrados nos arquivos publicos do Estado e de municipios da Bahia, livros
didaticos e manuais encontrados nas bibliotecas do estado e das antigas escolas normais,
revistas pedagdgicas e exames escolares, além do relato autobiografico do professor Alvaro
Z6zimo, autor de livro didatico para o ensino de geometria para escola primadria.

Os resultados apontaram para a constatacdo de que o processo de constituicdo do
Desenho e da Geometria como saberes escolares para o ensino primario na Bahia se instaura
entre avangos, permanéncias e retrocessos.

O autor apresenta que as finalidades para o ensino do Desenho e da Geometria,
introduzidas nas legislagcdes e nos manuais didaticos nao sdo, sendo, idealiza¢des de curriculos
€ que as praticas escolares é que, em ultima instincia, definem como os ensinos acontecem,
assim como ¢ preponderante o papel do professor. Por mais que na nossa pesquisa trabalhamos
com finalidades reais, essa dissertacdo contribui ao trazer que esses documentos se constituem
em vestigios e sobre eles se pode elaborar um, entre as possiveis narrativas para compreender
o processo de escolarizacdo de Desenho nos Grupos Escolares de Sdo Luis. Essas legislacdes
educacionais, pensamentos pedagdgicos, interesses politicos, contexto econdmico-cultural e,
sobretudo, praticas escolares, contribuirdo para que o Desenho assuma maior ou menor
importancia nos programas de ensino para os Grupos Escolares do estado, o que influencia
diretamente na sua finalidade.

Em seguida vem a dissertacdo de Fortaleza (2017) que objetivou identificar o processo
de escolarizagdo da Matematica nos grupos escolares paraenses no periodo compreendido entre
1899 e 1930, focalizando os saberes matematicos destinados aos grupos escolares nesse
periodo, as indicagdes metodoldgicas para seu ensino e a ocorréncia (ou nao) do fenomeno de
vulgata entre os programas estudados, considerando como escolarizacdo da Matemadtica o
processo regulado por normas que fundamentaram a institucionalizagdo da Aritmética, da
Geometria e do Desenho e estabelecendo as formas como esses saberes eram ensinados e
praticados na escola.

Para formalizar esse estudo, Fortaleza (2017) utilizou como fontes de pesquisa os
programas de ensino primario implementados no estado do Pard nos anos de 1903, 1910 ¢ 1929,
bem como usou como base tedrico-metodolégica a Histéria das Disciplinas Escolares,
perpassando pela Cultura Escolar e pela Historia Cultural. E ao analisar os programas de ensino

primario selecionados como fonte de pesquisa, a autora mostrou que as indicagdes
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metodoldgicas destinadas ao ensino dos saberes matematicos concernentes a Aritmética, a
Geometria e ao Desenho relacionavam-se com o método de ensino intuitivo.

Assim como nesta pesquisa, também desenvolvemos um estudo histoérico sobre a
finalidade da matéria Desenho nos grupos escolares. Além disso, também assumimos como
fonte de pesquisa os documentos oficiais tais como os programas, os regulamentos, as leis e os
decretos concebidos no periodo estudado. Neles foram verificados os conteudos e métodos
utilizados com o intuito de evidenciar os processos pedagogicos presentes nas recomendagdes
para o ensino de Desenho. Foi utilizada também a fundamentagdo tedrico-metodologica da
historia cultural, mais especificamente, das disciplinas escolares, levando em conta os aspectos
sociais, politicos e econdmicos da época.

A dissertacao de Almeida (2017) teve por objetivo analisar a presenga da matéria
Desenho no ensino primario e da disciplina de mesmo nome na formacdo de seus professores,
no final do século XIX e inicio do século XX, em Minas Gerais. E, especificamente pretendeu-
se investigar, a partir da Reforma Jodo Pinheiro, que instituiu o modelo dos grupos escolares
em Minas Gerais em 1906, como se caracterizou o Desenho enquanto disciplina na formacao
de professores primarios: de carater geral ou profissional? E como matéria de ensino primario
assumiu caracteristicas de elementos ou rudimentos?

Tomaram-se como fontes de pesquisa a Reforma Benjamin Constant, o Decreto n°
981, de 08 de novembro de 1890; os Decretos mineiros relativos ao ensino primario —n°® 1127,
de 14 de abril de 1898 e n°® 1947, de 30 de setembro de 1906 (Reforma Jodo Pinheiro); e
referentes ao ensino normal, Decretos n° 1175, de 29 de agosto de 1898, e n° 1960, de 16 de
dezembro de 1906 (Reforma Jodao Pinheiro).

A autora ndo percebeu rupturas entre a Geometria ¢ o Desenho com a chegada do
método intuitivo. No entanto, esta matéria consta na legislagao de 1898 como um conhecimento
rico em suas caracteristicas especificas, independentes da Geometria. J4 na Reforma Jodo
Pinheiro se mostrava junto a Geometria, servindo de base para o ensino da mesma. Foi
encontrado também, a presenca de cadeiras de Geometria e Desenho-Caligrafia. O ensino de
Desenho apresentou-se como: Desenho Geométrico, Desenho Topografico, Desenho de
Ornato, Desenho de Figura e de Paisagem. O ensino de Caligrafia era dado junto ao de Desenho
Geométrico, objetivando melhorar a letra e o modo defeituoso de pegar na pena.

Em termos de conclusdo, a partir da Reforma Jodo Pinheiro, a autora encontrou nas
normativas oficiais mineiras a descri¢do de um ensino de Desenho para o ensino primario que
deveria ser desenvolvido utilizando-se objetos concretos, um ensino pratico-utilitario, de

preparagdo para a vida cotidiana, ou seja, uma formacdo profissional. Foram também
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encontrados elementos que pudessem caracterizar uma fung¢ao propedéutica.

A andlise desse trabalho ampliou o nosso olhar para uma investigagao historica do
Desenho enquanto matéria dos grupos escolares a partir de reformas educacionais ocorridas no
Maranhdo ¢ as diferentes nomenclaturas utilizadas para tratar do Desenho. A utilizacdo da
legislacdo oficial como fonte nos proporcionou a visualiza¢do do panorama social como um
todo, destacando questdes ndo apenas educacionais, mas oferecendo subsidios para uma
reflexdo em torno do cenario socioecondmico, politico e cultural de um determinado periodo e
local. E todos esses fatos intervém nas finalidades da matéria Desenho ao longo do tempo,
assim como ¢ apresentado em Almeida (2017).

Prosseguindo com as dissertagdes e teses elencadas no Quadro 1, a proéxima a ser
examinada ¢ a dissertacdo desenvolvida por Hoffmann (2017) que objetivou compreender os
objetivos e as finalidades do ensino dos saberes matematicos nas reformas educacionais
relativos ao ensino primario em Santa Catarina. Foram utilizados como fontes privilegiadas os
textos normativos das reformas educacionais em Santa Catarina, particularmente da
implantacdo dos grupos escolares (Reforma Orestes Guimaraes) e dos programas de ensino de
1911, 1914 e 1920 do ensino primario, assim como os Annaes e discursos da I CEEP — SC
(Primeira Conferéncia Estadual do Ensino Primario de Santa Catarina).

A autora observou com as analises dos documentos que o movimento do ensino dos
saberes matematicos ndo se deu de forma linear e excludente. Os saberes elementares e
rudimentares coexistiram em determinadas épocas e regides. Para exemplificar, ela cita o estado
de Minas Gerais, no ano de 1898 e 1965, no qual a natureza do ensino saber aritmético possuia
caracteristicas rudimentares, enquanto que o saber geométrico possuia caracteristica do saber
clementar.

Em relagdo aos objetivos e finalidades do ensino dos saberes matematicos, este foi
identificado a partir da analise dos documentos normativos, enfatizando os programas de ensino
dos grupos escolares de 1911 e 1914, seus Regulamentos e Regimentos Internos, que o ensino
dos saberes matematicos estavam alicercados pelo método intuitivo e pelas praticas das “li¢des
de coisas”, rompendo com a pedagogia tradicional da época, o ensino dos saberes matematicos
estavam associados aos saberes rudimentares. Hoffmann (2017) pode observar que o Programa
de 1920 pouco se diferenciou dos Programas de 1911 e 1914 e que ainda havia a presenga do
método intuitivo, enfatizando a pratica de exercicios, a utilizagdo de materiais concretos,
partindo sempre do concreto para o abstrato. Os objetivos e finalidades do ensino dos saberes
matematicos, neste caso, se caracterizaram como rudimentares.

Esse trabalho nos auxiliou em identificar, compreender e examinar as finalidades do
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Desenho nos documentos oficiais referentes aos Grupos Escolares e na escrita da historia da
educacdo matematica no Maranhdo. Sendo necessario também a observacao das permanéncias
e das rupturas das prescrigdes em torno do ensino de Desenho, ja que essas finalidades possuem
estreita ligagdo com o contexto social, economico ¢ politico no qual esté inserido.

O estudo de Guimardes (2017) teve por objetivo investigar que transformagdes
sofreram as finalidades do ensino do Desenho no curso primario, no periodo de 1829-1950. Isso
implicou buscar entender o porqué do Desenho como matéria do curso primario do estado de
Sdo Paulo. Sendo assim, as fontes examinadas foram documentos oficiais de ensino: leis,
decretos, decisdes, programas, relatorios, parecer, manuais escolares e revistas pedagogicas.

O exame dessas fontes permitiu identificar que houve transformacdes das finalidades
do ensino do Desenho. Essas mudangas de finalidades estiveram atreladas a concepg¢ao
elementar/rudimentar que caracterizava o ensino desse saber. Além disso, observou também
que o ensino do Desenho teve como finalidade principal desenvolver habilidades manual e
visual, de modo a educar a vista e tornar a mao firme para a construgao de figuras geométricas
e para trabalhos posteriores, servindo de acesso a saberes mais elaborados, como a
aprendizagem de conceitos abstratos e tedricos da Geometria. Ao ganhar autonomia em relacdo
a Geometria, o ensino do Desenho passou a ser visto como um meio de habilitar as criangas
para profissoes futuras, desenvolver as suas faculdades intelectivas e motoras, promover a
observagao, educar o julgamento e desenvolver o sentido estético nos programas de 1905, 1918,
1921, 1934 e 1949/50.

Sabemos que, ao passar dos anos, a matéria Desenho e o seu ensino sofreram
transformagdes. E ao investigar essas transformacgdes, que se relacionam diretamente as
finalidades, buscamos compreender a relevancia do “por que” ensinar Desenho no Grupo
Escolar de Sao Luis. E essa tese trouxe essa resposta para o ensino primario, levando-nos,
assim, a compreender que precisamos conhecer ndo s6 a finalidade dessa disciplina, mas
também a finalidade do espaco no qual ela esta inserida.

Pesquisar sobre a matéria Desenho nos Grupos Escolares auxiliou a compreender o
que ocorria internamente nesse espaco escolar e de como foram pensados e organizados a
estrutura, funcionamento, conteiido, métodos de ensino, instrumentos pedagogicos indicados
nos documentos oficiais e as concepgoes da época.

Tomando o mesmo marco cronologico e mesmo local de pesquisa evidenciado por
Guimaraes (2017), Trindade (2018) objetivou caracterizar como as medidas foram mobilizadas
na Aritmética, Geometria e Desenho e quais as finalidades de ensino podem ser lidas dessas

mobilizagdes, a partir das orientagdes dadas para a escola primaria de Sdo Paulo, 1890-1950.
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Tendo como questdo norteadora: como se caracterizam as mobilizacdes e finalidades de ensino
das medidas nas orientagdes para a escola primaria de Sdo Paulo, 1890-1950? Esse
questionamento possui a seguinte hipdtese: Medidas ¢ um saber escolar por figurar nos
programas, manuais de ensino, ¢ por ser um saber escolar ele tem um estatuto proprio, que se
remete a distintas formas de fazer. Assim, pode-se tomar como proposi¢ao que as Medidas ao
serem mobilizadas de maneiras diferentes caracterizam também distintas finalidades de ensino,
o que se traduz em artes de medir. Nesse estudo, admitiram-se como fontes: programas de
ensino paulistas, manuais didaticos e revistas pedagogicas publicadas no periodo. E subsidiada
por elementos da Histoéria Cultural (CHARTIER, 2002), Cultura Escolar (JULIA, 2001) e mais
especificadamente pela Historia das disciplinas escolares (CHERVEL, 1990).

Ap6s leituras da composicdo de diferentes matérias como Aritmética, Geometria e
Desenho, a autora confirmou a tese de que o saber Medidas, por seu estatuto proprio, se
configura por diferentes mobilizagdes e finalidades, o que se constitui como Artes de Medir,
que por vezes foram decorrentes dos didlogos com os movimentos pedagogicos que circularam
a época. A analise da documentagdo educacional permitiu a construcao de uma representacao
que o saber em questdo se figura de diferentes formas nas orientacdes para a escola primaria,
com momentos em que a mobilizacdo se deu como um assunto de ensino e noutros como um
aporte imbricado ao ensino de outros saberes. Demonstrou-se por meio da escrita dessa pesquisa
que, a partir do momento que se considera a producdo de orientagdes de ensino para a escola
primaria, as Medidas, ao se constituirem como um saber escolar, conferem distintos modos de
fazer, as artes de medir.

Como o foco da nossa pesquisa foi o ensino de Desenho, entdo nos limitamos a essa
matéria em relagdo as medidas. Desta maneira, Desenho € voltado para o geométrico e o natural.
Em relacdo ao Desenho Geométrico, as medidas configuram a finalidade de auxiliar na
constru¢do em papel de figuras geométricas, na destreza de manter as propriedades dessas
formas, seja por instrumentos ou pela medida intuitiva. J& no Desenho Natural, a medida
intuitiva objetiva auxiliar no senso de propor¢do dos olhos e das maos, possibilitava fazer copias
de modelos de objetos postos a vista dos alunos.

Assim, a autora concluiu que as Medidas, ao se figurarem como um saber escolar na
produgdo de orientagdes do ensino paulista, se constituem com estatuto proprio, criado para a
escola, que conflui a distintas mobilizagdes e finalidades. Haja vista, pelo construido nesta
pesquisa, as medidas sdo um saber que se apresenta em diferentes articulagdes, mas que ao ver
a composi¢ao das trés matérias se constatou que as mobilizagdes das medidas dialogavam e se

complementavam.
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Pode-se observar nesse trabalho as finalidades apresentadas pelo saber medidas nos
documentos oficiais das matérias Geometria, Aritmética e Desenho, além da analise de revistas
¢ manuais pedagogicos. O texto apresenta toda uma fundamentagdo tedrica sobre essas
finalidades, ¢ ¢é a partir dai que ele despertou interesse. Pois, a nossa pesquisa traz uma
caracterizacao em relacao as finalidades de ensino do Desenho em tempos do método intuitivo
por meio de analise dos documentos oficiais.

Pudemos observar que ao olhar para a matéria Desenho, composi¢cdes em carater de
“o que ensinar” apresentado nos documentos oficiais devem ter sidos alterados com a passagem
de um movimento pedagdgico a outro. Caracteristicas que podem ser vistas como
permanéncias, rupturas ou ainda ressignificacdes dessa matéria.

Apresentar uma leitura sobre as finalidades do ensino de Desenho nos Grupos
Escolares de Sdo Luis por meio da andlise dos programas escolares ndo abordou s6 os contetidos
apresentados, como também os métodos e os cenarios social, politico € econdmico da época na
qual essa instituicdo esteve inserida. O que nos leva a retomar a discussdo das finalidades.

Retomando com Frizzarini (2018), agora em sua tese, foram analisadas as articulacdes
dos saberes matematicos no ensino de Trabalhos Manuais na intengdo de compreender as
finalidades dessas relacdes ao longo da escolarizagdo da matéria Trabalhos Manuais no curso
primario em particular nos estados de S@o Paulo e Rio de Janeiro. E traz a seguinte questao:
como € quais saberes matematicos se articulam no ensino de Trabalhos Manuais na
escolarizagdo do fazer? As teorias da Histéria Cultural (CHARTIER, 2002, 2010, 2011), da
Histéria das disciplinas escolares e Finalidades de Ensino (CHERVEL, 1990), além dos
conceitos de Disciplinarizagdo e Saberes “a” e “para ensinar” (HOFSTETTER;
SCHNEUWLY, 2017) sdo empregados na analise de programas de ensino do curso primario
paulista e fluminense, artigos de revistas pedagdgicas e manuais escolares na construg¢do de
uma narrativa historica acerca das articulagoes.

A andlise das fontes possibilitou constatar que as articulagdes entre os saberes
matematicos e a matéria Trabalhos Manuais ndo sao isentas do momento educacional, espago
e finalidades de ensino da escola priméria e da propria matéria. Pode-se inferir que cada tipo de
trabalho manual proposto ao curso primario fluminense ou paulista se articula de maneira
distinta com os saberes matematicos, no entanto, alguns desses saberes sao demandados
continuamente nos trabalhos manuais, como os conceitos de medidas, figuras geométricas
planas, figuras geométricas espaciais, angulos e perspectiva. E na investigacdo dessas
articulacdes, se reiteram as finalidades colocadas ao ensino de Trabalhos Manuais, na destreza

manual e visual almejadas a crianga, o aprimoramento estético e artistico, o desenvolvimento



38

do amor e gosto pelo trabalho e, o auxilio as outras matérias tais como Desenho, Geometria e
Aritmética.

O processo de construgdo desta pesquisa possibilitou que se constatasse que o ensino
de Desenho nos Grupos Escolares ndo sao isentos de fatores como o momento pedagogico, as
peculiaridades de cada local a qual se busca identificar como teoricamente esse ensino
aconteceu, das distintas finalidades de ensino colocadas ao ensino primario do estado e as
proprias finalidades do ensino da matéria Desenho. Além do papel do historiador que € muito
significativo, ja que ¢ o mesmo que analisa a documentagdo utilizada para encontrar essas
diferentes representacdes e finalidades da matéria Desenho em uma localidade e intervalo de
tempo determinado.

Outro trabalho registrado foi o de Camara (2019). Esta pesquisa buscou compreender
como os saberes geométricos foram sendo introduzidos nas escolas primdrias do estado do
Parand entre as décadas de 1890 e 1940. As fontes examinadas foram documentos oficiais de
ensino (leis, decretos, programas, relatérios ¢ mensagens), revistas pedagdgicas, cadernos
escolares, livros e manuais didaticos, fotografias e exames escolares.

Ao final da pesquisa a autora verificou que Geometria, Desenho e Trabalhos Manuais
se consolidaram na escola paranaense como matérias que difundiram saberes geométricos no
ensino primario, além de auxiliarem no desenvolvimento corporal, psicoldgico, moral e social
da crianga. Verificou-se também que os saberes geométricos estiveram presentes em normas e
praticas de salas de aula paranaenses com o intuito de promover uma melhoria em relacdo a
cultura escolar da populagdo e, além disso, que a sele¢do e a organizagdo de contetidos e
metodologias relacionadas a esses saberes auxiliariam também na formagao do cidaddo que se
desejava para a sociedade local. A autora averiguou que ocorreram inimeros movimentos de
inser¢des de matérias relacionadas aos saberes geométricos nos programas e legislacdes
analisados. As matérias de Geometria, Desenho e Trabalhos Manuais, incluindo suas varias
nomenclaturas, sdo as que apresentaram esses saberes de forma explicita.

O ensino dos saberes geométricos primava pelo contato da crianga com o objeto,
desenvolvendo sua capacidade de percep¢do e de observagdo, partindo do concreto para mais
adiante seguir para um estudo mais abstrato, conforme preconizava o ensino intuitivo. Além
disso, também foi possivel verificar que mudangas de finalidades com o ensino também
estavam, provavelmente, relacionadas aos dialogos que as escolas faziam com concepgdes da
Escola Nova.

Camara (2019) apresenta a importancia de se considerar que, em cada época, as

matérias de ensino estdo a servigo de uma determinada finalidade educativa e que suas reais
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finalidades ndo se encontram apenas nos textos oficiais. Assim, a constituigdo das matérias de
ensino depende nao somente dos seus estudos, mas de todo um contexto politico, econdmico,
social, geografico e temporal. E ao buscar a trajetéria dos saberes geométricos, a autora
apresenta as mudangas, rupturas, permanéncias ¢ finalidades da matéria Desenho nos
programas e as razdes desses acontecimentos.

Dando continuidade ao levantamento das teses e dissertacdes, passaremos a Biblioteca

Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) a fim de complementar a pesquisa.

e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes

A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) foi desenvolvida e €
coordenada pelo Instituto Brasileiro de Informag¢ao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) e tem
como objetivo facilitar o acesso e a disseminagdo dos textos completos de teses e dissertagdes
defendidas nas institui¢des brasileiras de ensino e pesquisa.

Ao pesquisar produgdes que versassem sobre o ensino de Desenho nos grupos
escolares, foi utilizada a expressdo ensino de Desenho nos grupos escolares como palavra-
chave. Para a efetivacdo deste levantamento foi realizada uma busca na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) disponivel no endereco: http://bdtd.ibict.br.

A pesquisa mostrou 369 resultados e destes foram identificados apenas 4 trabalhos que
estavam associados com a temadtica da pesquisa e que foram mencionados anteriormente no
Quadro 1, sdo eles: Frizzarini (2014), Kuhn (2015), Almeida (2017) e Fortaleza (2017). Logo,
outras buscas foram realizadas com as palavras-chave: Desenho no grupo escolar, ensino de
Desenho no curso primario, ensino de Desenho no ensino primdario e obtivemos como
resultados, além dos 4 trabalhos citados acima, Guimaraes (2017), Camara (2019), Trindade
(2018), Fonseca (2015) e D’Esquivel (2015).

Ap0s essas buscas, acreditamos que este levantamento bibliografico foi de grande
relevancia para a estruturacdo da dissertacdo, pois conseguimos extrair dele alguns aspectos
que consideramos como ponto de partida para a pesquisa proposta. Sao eles: a matéria Desenho,
as fontes de pesquisa, o0 método intuitivo, os grupos escolares, o aporte tedrico metodologico,
uma visdo sobre a educagdo que extrapola o espaco geografico da pesquisa proposta, as
influéncias pedagogicas que permeavam o periodo da pesquisa, e as diversas finalidades da
matéria Desenho, tanto tedrica como pratica.

As discussdes apresentadas nos trabalhos levantados propiciaram condigdes para
identificar elementos de mudan¢a no que diz respeito aos contetidos, métodos ¢ recursos no

periodo de 1903 a 1912 relacionados a matéria Desenho e que foram propostos em documentos
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legais, principalmente leis, decretos, regulamentos e programa de ensino locais.

Todas as investigacdes supracitadas possuem cunho histdrico e documental e de algum
modo trouxeram as finalidades de um saber em diferentes momentos historicos, contribuindo
para compreender como o espaco escolar e as disciplinas escolares foram se desenvolvendo ao
longo dos anos em sintonia com a historia da educagao matematica no Brasil.

A leitura dessas pesquisas possibilitou ir adentrando aos poucos em nosso campo de
pesquisa, visto que algumas apontam aspectos sobre como deve ser as fontes pesquisadas, o
exame das fontes, o aporte tedrico metodologico utilizado, mudangas que o ensino de Desenho
sofreu ao longo dos tempos, 0 método intuitivo e os grupos escolares.

A conferéncia do material levantado, demonstrou que nenhuma dissertacdo ou tese
disponibilizada até o momento nos bancos de dados pesquisados teve como objetivo de andlise
as finalidades do Desenho nos Grupos Escolares de Sao Luis — MA, no periodo de 1903 a 1912.
Sem duvidas, a escolha por essa tematica teve contribuigdes significativas para o avanco das
pesquisas em historia da educa¢do matematica, tanto no Maranhdo como em outros estados da
Federagao, numa clara interlocucao entre o local € o nacional.

Para finalizar € necessario enfatizar que esse levantamento nao contemplou todas as

produgdes defendidas no cendrio brasileiro.
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3. REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

O objetivo deste capitulo ¢ descrever os conceitos dos quais langamos mao para fazer
a analise tedrica dos documentos historicos relacionados ao ensino de Desenho nos Grupos
Escolares de Sao Luis, por meio de tragos retirados de leis, decretos, regulamentos, regimentos,
dentre outros. Evidencia-se, neste momento, as referéncias da Historia Cultural discutidas por
Roger Chartier (2002) e Dominique Julia (2001), e histdria das disciplinas escolares de André
Chervel (1990). Outros autores também contribuiram para a pesquisa, tais como Valente (2007,
2008, 2010, 2013). Tais conceitos possibilitaram caracterizar as finalidades da matéria Desenho

nos Grupos Escolares ludovicenses ao longo do periodo delimitado de 1903 a 1912.

3.1 Historia da educacio matematica

Para a claboragao desta dissertagdo, levantamos discussdes sobre as finalidades da
matéria Desenho nos Grupos Escolares ludovicenses entre 1903 a 1912, contribuindo, dessa
forma, com a producdo da historia da educacdo matematica em Sao Luis. Segundo Valente
(2013), por historia da educagdo matematica entende-se “[...] a producdo de uma representagao
sobre o passado da educagdo matematica. Nao qualquer representagdo, mas aquela construida
pelo oficio do historiador” (VALENTE, 2013, p. 25). Esse oficio contribui para a ruptura das
relagdes ingé€nuas, miticas, romanticas e memorialisticas desenvolvidas em outros tempos em
torno das praticas escolares no ensino da matematica. O que contribui para que os professores
de Matemadtica tenham uma relacdo menos fantasiosa e mais cientifica com o seu passado
(VALENTE, 2013).

As pesquisas em historia da educagdo matematica tém a intengdo de saber como
historicamente foi construida a realidade dos processos de ensino e aprendizagem da
matematica e de que modo essa realidade passou a ter significado nas praticas pedagdgicas.

Ainda segundo Valente:

Nao existem fatos historicos por natureza. Eles sdo produzidos pelos historiadores a
partir de seu trabalho com as fontes, com os documentos do passado, que se quer
explicar a partir de respostas as questdes previamente elaboradas. Assim, ndo ha
fontes sem as questdes do historiador. Sera ele que ira erigir os tragos deixados pelo
passado em documentos para a historia, em substancia para a construgio de seus fatos
(VALENTE, 2007, p. 32).

A partir dessa perspectiva, compreendemos o pesquisador em historia da educagio

matematica como aquele que, a partir de registros, documentos historicos, memdorias ¢ outros
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fatos relativos ao ensino de matematica, procura construir uma narrativa historica acerca do

ensino, aprendizagem e praticas em matematica de outros tempos. Neste sentido,

cabe ao historiador ir ao passado e interrogar as evidéncias que este deixou com as
perguntas adequadas, munido dos conceitos e métodos apropriados, para este passado
oculto revelar-se em sua logica subjacente, agora por ele percebida, embora, muitas
vezes, ignorada por seus proprios agentes (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2007, p. 24).

Como diz Valente, “[...] o historiador da educa¢cao matematica tem por tarefa organizar
um conjunto de obras didaticas sobre as quais ira se debrucar para investigar a trajetoria da
educacdo matemadtica num determinado periodo” (VALENTE, 2008, p. 143).

Dessa forma, a pesquisa que produzimos € uma elaboragao historica concebida a partir
de problematicas e interrogagdes colocadas ao ensino de Desenho. No que se refere a essa
matéria, tudo indica que ha a necessidade de problematiza-la historicamente, uma vez que faz
parte do rol de disciplinas a ser ministrada nos Grupos Escolares de Sdo Luis entre 1903 e 1912.
A institucionalizagdo do ensino publico de Desenho no Brasil foi marcada por agdes
governamentais que se iniciaram na década de 30 do século XIX, onde saiu da esfera privada
(ateliés, aulas avulsas, escolas de Belas Artes) e passou a compor o programa de ensino do
Liceu, instituicdo responsavel por preparar os alunos para ingressar no ensino superior e Escolas
Normais que eram encarregadas de formar professores para atuar no ensino primario. Ao ser
adotado pelo Liceu, o Desenho passou a ser visto como um saber importante ao ensino publico
brasileiro como disseminador de cultura geral, saber necessario a formacgao profissional do
cidaddo, a industria, & economia e & formagio do educador (TRINCHAO, 2019).

Ao fazer estudos historicos temos que considerar as muitas fontes documentais. Nesse
sentido, Julia (2001) salienta a importancia de nos atentarmos “[...] pelas normas e finalidades
que regem a escola; aos estudos dos textos normativos relacionados ao passado escolar:
legislacdo, regulamentos, regimentos internos das escolas, relatdrios dos inspetores, programas
escolares, etc” (JULIA, 2001, p. 19). Esses também sdo tidos por Chervel (1990) como o
primeiro corpus documental a ser examinado pelo historiador para a investigacdo das
finalidades de matérias escolares. Portanto, para a realizagdo desta pesquisa, foram
identificados, selecionados e analisados documentos que circularam nos Grupos Escolares
ludoviscenses dentro do marco temporal, tais como jornais, periddicos, revistas, artigos, cartas,
leis, decretos, oficios, relatdrios, regimento interno e regulamentos. Sobre isso, Le Goft (2003)

coloca que:

Nenhum documento ¢ inocente. Deve ser analisado. Todo documento é um
monumento que deve ser desestruturado, desmontado. O historiador ndo deve ser
apenas capaz de discernir o que ¢ “falso”, avaliar a credibilidade do documento, mas
também saber desmistifica-lo. Os documentos s6 passam a ser fontes historicas depois
de estar sujeitos a tratamentos destinados a transformar sua fun¢do de mentira em
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confissdo de verdade (LE GOFF, 2003, p. 110).

Bloch (2002) nos orienta sobre a necessidade do questionamento, pois “os textos ou
os documentos arqueoldgicos, mesmo os aparentemente mais claros e mais complacentes, nao
falam sendo quando sabemos interroga-los” (BLOCH, 2002, p. 79). Para Pesavento (2004), ir
além daquilo que € dito e ver além daquilo que nos ¢ mostrado se configura como a regra da

acao desse historiador detetive. Mais ainda,

E preciso recolher os tragos e registros do passado, mas realizar com eles um trabalho
de construgdo, verdadeiro quebra-cabegas ou puzzle de pegas, capazes de produzir
sentido. Assim, as pecas se articulam em composi¢do ou justaposi¢do, cruzando-se
em todas as combinagdes possiveis, de modo a revelar analogias e relagdes de
significado, ou entdo se combinam por contraste, a expor oposi¢cdes ou discrepancias
(PESAVENTO, 2004, p. 64).

No livro 4 escrita da historia, Michel De Certeau (1982) deixa registrado que a pratica
historica € uma pratica cientifica na medida em que inclui a construgdo de objetos de pesquisa,
o uso de operagdes especificas (tais como recorte e processamento de fontes, mobilizagdo de
técnicas de analise, constru¢do de hipotese, procedimentos de verificacdo) de trabalho e um
processo de validagdo dos resultados, perante um regime académico de saber compartilhado
por uma comunidade. Além disso, esse mesmo autor nos convida a entender que a funcdo social
da histdria € organizar o passado em funcao do presente. Sendo assim, o oficio do historiador/do
pesquisador em histéria da educagdo matematica é constituir os acontecimentos historicos a
partir dos tracos e/ou vestigios deixados no presente pelo passado (VALENTE, 2007). Trata-se
de verdadeiramente montar um quebra-cabeca com pecas desconhecidas, com os documentos
garimpados e, posteriormente, examinados, buscando construir um enredo que tenha sentido
historico, que se revele representativo de determinada época. No entendimento de Ragazzini
(2001):

O historiador ¢ o receptor final da mensagem e, a0 mesmo tempo, produtor da mesma.
De seu contexto, o historiador interroga, relé e escuta os niveis contextuais
precedentes, narrando e explicando aos seus conterrdneos as suas mensagens. O
trabalho historiografico, no seu ultimo estagio, materializa-se em um texto que tem os
seus editores, os seus leitores e os seus criticos, ou seja, surge uma nova mensagem
com denotagdo e conotagdo (RAGAZZINI, 2001, p. 17).

A partir do entendimento de que em historia da educagdo matematica a busca é pela
producgdo de uma representagdo sobre o passado da educagdo matematica, construida pelo oficio

do historiador (VALENTE, 2013), cabe-nos compreender que:

Em historia tudo comega com o gesto de separar, de reunir, de transformar em
“documentos” certos objetos distribuidos de outra maneira. Essa nova distribuicdo
cultural é o primeiro trabalho. Na realidade, ela consiste em produzir tais documentos,
pelo simples fato de recopiar, transcrever ou fotografar esses objetos mudando ao
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mesmo tempo o seu lugar e o seu estatuto. Esse gesto consiste em isolar um corpo
como se faz em fisica, e em “desfigurar” as coisas para construi-las como pecas que
preenchem lacunas de um conjunto proposto a priori (DE CERTEAU, 1982, p. 19).

Partindo, como vem sendo mostrado, de uma pesquisa com foco na andlise
documental, os documentos a serem interrogados nesta pesquisa - fontes primarias'? e de carater
qualitativo - foram pesquisados no Arquivo Publico do Maranhdo, Biblioteca Publica Benedito
Leite, Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional (IPHAN), Casa de Cultura Josué
Montello, Biblioteca Assis Chateaubrian, Biblioteca Ferreira Gullar, Instituto Historico e
geografico do Maranhao, Biblioteca Rosa Castro, Biblioteca Astolfo Marques, Inspecao
Escolar da Secretaria Estadual de Educacdo, Inspecdo Escolar da Secretaria Municipal de
Educacao e acervos digitais das Biblioteca Nacional e Biblioteca Publica Benedito Leite. A
importancia de trabalhar com documentos neste estudo foi fundamental, pois possibilitou fazer
uma reflexdo histdrica sobre as finalidades da matéria Desenho nos Grupos Escolares de Sao
Luis no sentido de preencher as lacunas da historia da educagdo matematica maranhense.

As fontes bibliograficas utilizadas neste trabalho nos possibilitaram buscar e destacar
fundamentos pedagdgicos que nos ajudaram compreender os elementos determinantes que
fizeram com que essa matéria estivesse presente nos Grupos Escolares ludovicenses. Todos

estes elementos estdo interligados com a legislag¢do e programas de ensino vigentes na época.

3.2 A legislaciao educacional como fonte de pesquisa

Entendemos como fonte historica todo e qualquer objeto que possibilite a obtencdo de
informagdes sobre o passado educacional. Dessa forma, ao selecionarmos ¢ optarmos por
incorporar determinadas fontes em nossa investigagdo, atribuimos-lhes a condi¢do de
documento histoérico. Quando realizamos uma pesquisa historiografica, a etapa de reunir,
selecionar e analisar os documentos € essencial, como nos confirmou De Certeau (1982). Dessa
forma, realizamos a escolha dos documentos, utilizados na pesquisa, procurando compreender
os acontecimentos que a eles estdo relacionados, ou seja, analisando o contexto nos quais foram
elaborados.

A legislagdo escolar, como ressalta Faria Filho (1998), tem grande utilidade como

12 «“As fontes primérias sdo dadas originais, a partir dos quais se tem uma relagio direta com os fatos a serem
analisados, ou seja, ¢ o pesquisador(a) que analisa. Por fontes secundarias compreende-se a pesquisa de dados de
segunda mao (OLIVEIRA, 2007), ou seja, informagdes que foram trabalhadas por outros estudiosos e, por isso, ja
sdo de dominio cientifico, o chamado estado da arte do conhecimento” (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI,
2009).
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fonte para estudos realizados na histéria da educacdo. Segundo o autor, ao se trabalhar com a
legislagao escolar, € necessario entendé-la como um ordenamento juridico que se relaciona a
outros ordenamentos. Isso significa compreendé-la na perspectiva de uma certa logica de
funcionamento. Portanto, compreender as finalidades do Desenho nos Grupos Escolares de Sao
Luis, a partir das legislacdes que circularam no periodo de 1903 a 1912, implica tentar
compreender suas multiplas dimensdes, bem como as possiveis tensdes e demandas sociais e
politicas que outrora as permeavam.

A partir dessa perspectiva, a legislacdo ¢ produzida tendo em vista diversos aspectos
da vida social, econdmica e cultural relacionados a uma determinada sociedade. Vale destacar
que, quando tratamos o documento como lugar de analise, buscamos olhar aquilo que ele pode
problematizar. Segundo Valente (2007), as escolhas das fontes se dao a partir do problema de
pesquisa e estdo na dependéncia direta das questdes problematizadoras a que o historiador se
propde a tratar. E neste momento que se configura a transformacio de documentos histéricos —
carregados de vestigios do passado — em fontes historicas, pela mobilizagdo do historiador com
fins de responder a sua questao de pesquisa.

Ainda sobre as legislacdes, essas serviam como regras para um determinado periodo,
atuando como dispositivos de poder, elegendo concepcdes sobre a escola, o ensino, o professor,
o aluno e os demais funcionarios desta institui¢do. No periodo de implantagdo dos Grupos
Escolares, a educacdo era um instrumento para alcangar os objetivos republicanos, ou seja,
formar o cidadao para a civilidade e o progresso. No Maranhao, o governo buscou instaurar e
consolidar um aparelho escolar através da implantagao de um novo método de ensino (método
intuitivo), expansdo do ensino primario com a implantagdo de Grupos Escolares, ampliacdo da
matricula nas escolas, a organizagdo do servigo de inspecdo escolar. Segundo Godoéis (1910)
“novos tempos, novas necessidades ¢ nova educagio” (GODOIS, 1910, p. 100). Assim, as
reformas estavam voltadas para as necessidades sociais, as mudangas pelas quais a sociedade
vinha passando e os interesses dos representantes do povo. Em consonéncia com isso, Le Goff
(1990) diz que os documentos ndo sdo inocentes e objetivos, eles exprimem o poder da
sociedade daquele periodo.

Percebemos, assim, que a legislagdo representa uma das formas mais significativas de
controle do Estado sobre a organizacao da educacdo em geral. Nesse contexto, ressaltamos que
a legislagdo maranhense correspondente a primeira década da Republica possui regulamentos
e decretos que normatizavam, do ponto de vista legal, o sistema educacional do periodo, além
de conter instru¢des para o ensino primdrio nos Grupos Escolares tais como horarios de aula,

periodo de matricula e férias, questdes administrativas e pedagogicas, dentre outros assuntos.
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Ainda segundo Le Goff (1992), todas as fontes precisam ser analisadas com

criticidade:

O documento ndo ¢ indcuo. E, antes de mais nada, o resultado de uma montagem,
consciente ou inconsciente, da historia, da época, da sociedade que o produziram, mas
também das épocas sucessivas durante as quais continuou a viver, talvez esquecido,
durante as quais continuou a ser manipulado, ainda que pelo siléncio. O documento é
uma coisa que fica, que dura, e o testemunho, o ensinamento (para evocar a etmologia)
que ele traz devem ser em primeiro lugar analisados, desmistificando-lhe o seu
significado aparente (LE GOFF, 1992, p. 547).

As fontes foram produzidas com interesses diferentes, em situacdes diferentes, para
pessoas diferentes. Elas possuem singularidades que precisam ser levadas em consideragao.
Dessa forma, € preciso analisar cuidadosamente a documentagdo. Deste modo, a leitura critica
da legislacdo e de toda a documentacdo foi essencial na tentativa de compreender a nova
organiza¢do escolar, suas apropriacdes e as finalidades da matéria Desenho nos Grupos

Escolares no inicio do século XX.

3.3 Historia das disciplinas escolares

A historia das disciplinas escolares salienta a constituicdo e o funcionamento das
disciplinas escolares nas diferentes épocas. A investigacdo sobre as disciplinas escolares
sinaliza as intervengdes sociais e politicas representadas na sele¢do de contetidos o que, dessa
forma, a presenca de uma disciplina no programa de ensino precisa ser questionada.

A historia das disciplinas escolares perpassa pelos principios da Historia Cultural'?,
dessa forma, pensar a historia pelo viés cultural traz a ideia de que € possivel traga-la por meio
de andlises entre praticas, apropriacdes e representagdes. Estas constituem categorias da historia
cultural que “[...] deve ser entendida como o estudo dos processos com 0s quais se constroi um
sentido” (CHARTIER, 1990, p. 27). A analise da historia cultural, esclarece Roger Chartier, ¢
importante para identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma realidade
social ¢ construida, pensada, dada a ler. O que nos faz refletir sobre em qual contexto social,
politico e cultural o Grupo Escolar ludoviscense estava inserido? Quem organizou seus
regulamentos e programas de ensino? Como os individuos interpretaram essa nova organizacao

educacional? Quem sao esses individuos envolvidos nesse novo processo educacional? Para

13 Categorizar em poucas linhas o que é Histéria Cultural nio é uma tarefa simples. No entanto, a Historia Cultural
surgiu em resposta a historia tradicional, essencialmente politica, baseadas nos feitos dos grandes homens, na
objetividade e na unicidade dos documentos. Tal Historia - a Historia Cultural - se interessa por toda atividade
humana, compreendendo que tudo tem sua historia, pela historia vista de baixo, pelas diferentes culturas, pela
realidade que ¢ social e culturalmente construida (BURKE, 2008).
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quem e por que os Grupos Escolares foram criados?

A escola possui uma capacidade de produzir uma cultura prépria e original, ja que
determinadas praticas ¢ normas sdo estratégias criadas especificamente para a vivéncia no
ambito escolar. Nesse contexto, a criacdo dos Grupos Escolares manifesta a construgdo de uma
nova cultura escolar para o ensino primario maranhense, j4 que traz uma nova estrutura
administrativa e pedagogica, um conjunto de profissionais, ensino seriado, novo método de
ensino, dentre outros. E preciso ter claro que a escola nio est4 isolada, ela esta inserida em um
contexto social mais amplo. Desse modo, a cultura escolar ¢ um produto original da escola,

criado pelas normas e finalidades da escola, segundo Julia (2001), a cultura escolar é

um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar,
e um conjunto de préaticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades
que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializagdo) (JULIA, 2001, p. 10).

Os estudos de Julia (2001) sobre a cultura escolar nos chamam a atengdo para as
praticas e os aspectos internos da escola e nos convida a questionar as praticas cotidianas, as
normas ¢ o funcionamento interno da escola. Tais estudos estimulam as relacdes estabelecidas
historicamente entre escola, sociedade e cultura. Nesse sentido, ao voltarmos os olhares para a
cultura escolar, € possivel ampliar o entendimento referente & questdo do tempo, dos espacos
escolares e dos sujeitos escolares. Percebemos, assim, que a cultura escolar ndo ¢ estatica. Ela
varia e essa variagdo perpassa por finalidades religiosas, socio-politicas, de cada um dos tipos
de ensino, de ordem psicoldgica, culturais de socializagao. Embora diferentes, essas diversas
ordens de finalidades estdo em estreita correlacdo umas com as outras. Segundo Chervel (1990),
“o conjunto dessas finalidades consigna a escola sua fungdo educativa” (CHERVEL, 1990, p.
188).

Nesse cenario, o entendimento de cultura escolar é necessario para a escrita da histéria
das disciplinas escolares, pois auxilia na compreensdo da cultura produzida pela escola, na
escola e para a escola (CHERVEL, 1990). Estudar as disciplinas escolares tem sido foco de
historiadores, pelo fato de a sociedade impor as finalidades de ensino para a escola. Essas
finalidades de ensino de uma disciplina escolar vém determinar politicas educativas, planos e
programas de ensino.

Portanto, a disciplina Desenho compde a cultura escolar. Mas “a disciplina nao é
aquilo que se ensina e ponto final”? (CHERVEL, 1990, p. 178). A disciplina nessa perspectiva
ndo se resume aos conteudos, ndo ¢ somente aquilo que se ensina formalmente. Devemos

considerar que elas foram construidas dentro de um contexto que ¢ proprio da vida escolar e
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que foram pensadas com finalidades diferentes ao longo do tempo.

As disciplinas escolares para Chervel (1990, p. 184), “sdao criagcdes espontineas e
originais do sistema escolar”. Segundo o autor, a disciplina escolar foi criada “[...] pela propria
escola, na escola ¢ para a escola” (CHERVEL,1990, p. 181). Portanto, estudar ¢ compreender
a constituicdo e o funcionamento de uma disciplina escolar ajuda a estudar e a compreender a
propria escola a partir dos saberes escolares que ela produz em cada época e em cada contexto.

Conforme Chervel (1990), as disciplinas escolares t€m como o 4pice os diversos
contetidos que estdo explicitados de acordo com a designacao que se quer dar das finalidades
do ensino, pois “em diferentes épocas, veem aparecer finalidades de todas as ordens que, ainda
que niao ocupem o mesmo nivel nas prioridades das sociedades, sdo todas igualmente
imperativas” (CHERVEL, 1990, p. 187).

Entdo, identificar, classificar e organizar essas finalidades sdo algumas das

incumbéncias da historia das disciplinas escolares.

A historia das disciplinas escolares, colocando os conteudos de ensino no centro de
suas preocupacdes, renova as problematicas tradicionais. Se ¢ verdade que a sociedade
impde a escola suas finalidades, estando a cargo dessa ultima buscar naquela apoio
para criar suas proprias disciplinas, ha toda razdo em se pensar que ¢ ao redor dessas
finalidades que se elaboram as politicas educacionais, os programas ¢ os planos de
estudo, e que se realizam a construgdo e a transformacgdo historica da escola
(CHERVEL, 1990, p. 190).

Assim, conhecer sobre a historia das disciplinas escolares é compreender sobre a
importancia da disciplina e suas transformacgdes. Conforme Chervel (1990, p. 222), as
“disciplinas sdo o preco que a sociedade deve pagar a sua cultura para poder transmiti-la no
contexto da escola ou do colégio”.

De acordo com o mesmo autor, a ideia de disciplina em relagdo ao ensino nio foi
sempre tida como um objeto de estudo amplamente discutido de maneira reflexiva. Segundo
esse pesquisador, até o século XIX, o termo disciplina e a expressao disciplina escolar ndo eram
mais do que termos utilizados para “[...] designar a vigilancia dos estabelecimentos escolares,
a repressao das condutas prejudiciais a sua boa ordem e aquela parte da educacdo dos alunos
que contribui para isso” (CHERVEL, 1990, p. 178). No inicio do século XX, o termo disciplina
ganhou uma nova interpretacdo, passando a designar uma “matéria de ensino suscetivel de
servir de exercicio intelectual” (CHERVEL, 1990, p. 179) e apos a Primeira Guerra Mundial,
o termo disciplina passou a designar uma “[...] simples rubrica que classifica as matérias de
ensino” (CHERVEL, 1990, p. 180). Ainda conforme Chervel (1990), historicamente, o termo

disciplina comegou a aparecer na documentagdo educacional a partir do século XIX:

Na realidade, essa nova acepc¢do da palavra ¢ trazida por uma larga corrente de
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pensamento pedagdgico que se manifesta, na segunda metade do século XIX, em
estreita ligagdo com a renovagdo das finalidades do ensino secundario ¢ do ensino
primério. Ela faz par com o verbo disciplinar e, se propaga primeiro como um
sindonimo de ginastica intelectual, no conceito recentemente introduzido no debate.
Logo apds a I Guerra Mundial, enfim o termo disciplina vai perder a for¢a que o
caracterizava até entdo. Torna-se uma pura e simples rubrica que classifica as matérias
de ensino, fora de qualquer referéncia as exigéncias da formacdo do espirito
(CHERVEL, 1990, p. 180).

E importante considerarmos que, em cada época, as disciplinas estdo a servico de uma
determinada finalidade educativa e que suas reais finalidades ndo se encontram apenas nos
textos oficiais. Para conhecé-las, torna-se necessario compreender a realidade pedagdgica e
educacional de um lugar em seu tempo (CHERVEL, 1990). Assim, a constituicdo das
disciplinas depende ndo somente dos seus estudos, mas de todo um contexto politico,
econdmico, social, cultural, geografico e temporal. Assim, sob a perspectiva da histéria das
disciplinas escolares, necessita-se juntar varias fontes para se ter uma melhor interpretacdo
sobre as finalidades do ensino de Desenho no contexto de criagdo e implantacdo dos Grupos
Escolares de Sao Luis no inicio do século XX para compreender a estrutura e constru¢io dessa

matéria. Como destaca Chervel (1990):

Cada época produziu sobre sua escola, sobre suas redes educacionais, sobre os
problemas pedago6gicos, uma literatura frequentemente abundante: relatorios de
inspecdo, projetos de reforma, artigos ou manuais de didatica, prefacios de manuais,
polémicas diversas, relatérios de presidentes de bancas, debates parlamentares, etc. E
essa literatura que, a0 menos tanto quanto os programas oficiais, esclarecia os mestres
sobre sua fun¢do e que da hoje a chave do problema (CHERVEL, 1990, p. 190-191).

No tocante as finalidades de ensino, existem dois tipos: finalidades de objetivo, que
sdo aquelas estabelecidas pela legislacdo vigente, e as finalidades reais que sao aquelas pelas
quais a escola ensina, ndo sendo necessariamente iguais as de objetivo. Assim, uma pesquisa
sobre a histéria de uma disciplina escolar deve considerar as finalidades do meio escolar, no
qual essa disciplina estd inserida. As finalidades sdo determinantes para a inclusdo ou exclusio
de uma disciplina no curriculo escolar, fazendo com que crie sua propria identidade.

Adotaremos na dissertacao as finalidades de objetivo, contudo é necessario diferenciar

as finalidades reais das finalidades de objetivo.

A distingdo entre finalidades reais e finalidades de objetivo é uma necessidade
imperiosa para o historiador das disciplinas. Ele deve aprender a distingui-las, mesmo
que os textos oficiais tenham tendéncia a misturar umas e outras. Deve sobretudo
tomar consciéncia de que uma estipulagdo oficial, num decreto ou numa circular, visa
mais frequentemente, mesmo se ela é expressada em termos positivos, corrigir um
estado de coisas, modificar ou suprimir certas praticas, do que sancionar oficialmente
uma realidade (CHERVEL, 1990, p. 190).

Ainda de acordo com Chervel (1990), as finalidades de ensino ndo estdo todas inscritas

em documentos oficiais. Segundo ele, os documentos oficiais exprimem as finalidades de
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objetivo, ou seja, sdo finalidades que se deseja alcancar, mas que podem ou ndo ser
concretizadas. J4 as finalidades reais sdo voltadas as praticas concretas de ensino. Em
conformidade, Guimaraes (2017) diz que as finalidades de objetivo se encontram no campo
teorico, escritas nos documentos e as finalidades reais sdo aquelas voltadas para as praticas
desenvolvidas no ambiente escolar e planejadas a partir das finalidades de objetivo. Posto isso,
nesta pesquisa, serdo tratadas as finalidades de objetivo, visto que analisamos a legislacdo
educacional apresentada em Decretos, Leis e Programas de Ensino destinados ao ensino de
Desenho nos Grupos Escolares de Sao Luis entre 1903 e 1912.

De acordo com Chervel (1990), os periodos em que ocorrem reformas educativas sdo
favoraveis ao estudo da historia das disciplinas escolares, pois € possivel determinar as
finalidades de uma disciplina em determinado periodo e estabelecer as diferencas de uma época
para outra. Entendemos assim, que a disciplina escolar ndo pode ser analisada isoladamente.
Segundo Chervel (1990), o estudo da historia das disciplinas escolares perpassa pela andlise
dos conteudos especificos que compdem uma determinada disciplina, mas ao construir este
estudo € necessario analisar todos os agentes internos ou externos que circundam a escola, por
meio da analise de provas, legislagdes, livros escolares e uma variedade de materiais produzidos
pelo cotidiano escolar.

Chervel (1990) considera que os conteudos de ensino constituem um ponto importante
a ser abordado pelo investigador da historia das disciplinas escolares. De acordo com ele, o

historiador que se propde estudar uma disciplina escolar deve:

[...] dar uma aten¢do detalhada do ensino em cada uma de suas etapas, descrever a
evolugdo da didatica, pesquisar as razdes da mudanga, revelar a coeréncia interna dos
diferentes procedimentos aos quais se apela, e estabelecer a ligagdo entre o ensino
dispensado e as finalidades que presidem a seu exercicio (CHERVEL, 1990, p. 192).

A pesquisa em histéria das disciplinas escolares permite desvelar no cotidiano dos
sistemas educacionais, os elementos propulsores de uma sociedade e suas conjunturas.
Acreditamos que tal andlise ¢ fundamental para que possamos caracterizar as finalidades do
ensino de Desenho nos Grupos Escolares de Sdo Luis no inicio da Republica.

Como posto anteriormente, a historia de uma disciplina escolar necessita utilizar
diferentes fontes as quais permitem que as representagdes de uma determinada realidade sejam
reconstituidas. Segundo Chartier (1990), representagdes “[...] sdo esquemas intelectuais
incorporados que criam as figuras gragas as quais o presente pode adquirir sentido, o outro
torna-se inteligivel e o espago ser decifravel” (CHARTIER, 1990, p. 17).

Chartier (1990) enfatiza ainda que as representagdes do social ndo sdo neutras: “[...]



51

produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma
autoridade a custa de outras, por elas menosprezadas, a legitimar um projeto reformador ou a
justificar, para os proprios individuos, as suas escolhas ¢ condutas” (CHARTIER, 1990, p. 17).
Os Grupos Escolares em Sao Luis, no inicio da Republica, eram considerados simbolos de
eficiéncia, progresso, prosperidade, moderniza¢ao e inovacdo escolar.

A realidade social ¢ construida através de representagdes, presentes nas fontes, nos
vestigios, nos testemunhos que podem ter sido construidas individual ou coletivamente a partir
de apropriagdes que se revelam na pratica dos sujeitos. Segundo Chartier (2002), as
apropriagdes demonstram como os sujeitos interpretam as representacdes € o modo como
operam a realidade, ja que essas representacdes “sdo sempre determinadas pelos interesses de
grupo que as forjam” (CHARTIER, 2002, p. 17). A apropriag@o “tem por objetivo uma historia
social das interpretagdes, remetidas para as suas determina¢des fundamentais (que sdo sociais,
institucionais, culturais) e inscritas nas praticas especificas que as produzem” (CHARTIER,
2002, p. 26). Ademais, a apropriagcdo nos ajuda a entender como as pessoas interpretaram e
tomam para si certas ideias que circulam nos ambitos global e local de uma sociedade numa
determinada época, “[...] dai o reconhecimento das praticas de apropriacdo cultural como
formas diferenciadas de interpretacdo” (CHARTIER, 1990, p. 28). Os Grupos Escolares eram
uma alternativa de superar a precariedade do ensino herdada do periodo imperial, uma escola
essencial para o desenvolvimento do estado e que atendia todas as classes sociais.

Diante de tais consideragdes, na historia dos Grupos Escolares de Sao Luis, o ensino
de Desenho conquistou um lugar especifico na cultura escolar, trata-se de um espago curricular
atravessado por diversas representagcdes construidas pelos seus agentes como os diretores,
inspetores de ensino, professores, alunos, entre outros. Dessa forma, ndo nos comprometemos
em escrever uma historia que busca reconstituir o passado do ensino de Desenho, mas entender

e caracterizar as finalidades dadas ao Desenho nos Grupos Escolares de Sao Luis.
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4. UMA CARACTERIZACAO DAS FINALIDADES DO ENSINO DE DESENHO NOS
GRUPOS ESCOLARES DE SAO LUIS (1903-1912)

Neste capitulo, apresentamos algumas consideracdes sobre a instru¢do primaria € o
ensino de Desenho no inicio da Republica no Maranhdo e uma breve caracteriza¢do dos Grupos
Escolares de Sao Luis, tais como criagdo, organizagdo e funcionamento. Em seguida,
abordamos o Desenho como matéria nos Grupos Escolares prescrita na legislagio maranhense
e caracterizaremos suas finalidades de ensino presentes nos documentos normativos,
principalmente no Programa de ensino, Regulamentos e Regimentos Internos dessas

institui¢des.

4.1 O Desenho na instrucio primaria no Maranhio nos primeiros anos da Republica

Durante os primeiros anos de Republica, foi possivel observar que “o Maranhio
iniciava a nova ordem de coisas com péssimas probabilidades financeiras e econdmicas”
(FERNANDES, 2003, p. 37). A faléncia de algumas industrias de aglicar que anteriormente
exportava para os Estados Unidos e Inglaterra, a desvalorizagdo da moeda brasileira que ocorreu
logo em seguida e o pouco avanco econdmico dos ultimos trinta anos acabaram desequilibrando
e arruinando a politica econdmica maranhense. Esse descontrole acabou também interferindo
na educagdo publica.

Em face desse cenario, apés o estabelecimento do regime republicano houve a
necessidade de estabelecer também regulamentos e reformas para organizag¢do do sistema de
ensino que até pouco tempo era centralizado no governo nacional. Entdo, a primeira década
republicana caracteriza, portanto, um contexto de reformulagdes no campo da instrugdo publica
maranhense.

Como forma de perceber a dindmica em relacao ao sistema educacional no Maranhao
¢ interessante conhecer as reformas que se estabeleceram logo nos primeiros anos da Republica,
ainda no século XIX e inicio do século XX. Naquela época, “o Maranhdo oferecia, no tocante
a instru¢do publica, o0 mesmo espetaculo entristecedor que as outras provincias brasileiras”
(FERNANDES, 2003, p. 243) ofereciam. Desse modo, a instrugdo nao constituiu

responsabilidade do governo central, sendo delegada as administragdes estaduais.

Assim, quando se proclama a Republica, o0 Maranhdo apresenta a instrugdo publica, o
mesmo aspecto desolador que as demais provincias do Brasil, agravado ainda pelas
lutas politicas e competi¢des suscitadas pela mudanca do regime, deixando os
problemas educacionais em segundo plano (ANDRADE, 1984, p. 29).



53

O aspecto desolador a que se refere a autora se relaciona a pontos sobre manuten¢ao
de escolas, condi¢des de trabalho para professores e permanéncia de alunos mais carentes na
escola.

A organizagdo inicial da instru¢do publica republicana no Maranhdo ocorreu com o
Decreto n. 21, de 15 de abril de 1890. Decretado pelo governador José Tomas da Porciuncula,
buscou-se reorganizar o ensino publico do Estado. Ele decreta em seu primeiro artigo que o
ensino publico maranhense seria primario, secundario, técnico ou profissional e fornecido
gratuitamente nas Escolas Publicas Primarias, Escola Normal, Liceu Maranhense e no Instituto
Técnico. Além disso, esse ensino seria facultativo. Um ano depois, uma nova reorganizagao do
ensino publico do Estado foi legislada por meio do Decreto n. 94, de 1° de setembro. Esse
Decreto enuncia que o ensino publico no estado do Maranhdo seria primario e secundério e
ofertado nas escolas primarias do estado, nas escolas primarias do municipio, no Liceu
Maranhense e na Escola Normal. Entre 1890 e 1891, além de José Tomas da Porciuncula,
assumiram o governo o seu vice-governador Augusto Olimpio Gomes de Castro, € 0os governos
provisorios capitdo-tenente Manuel Indcio Berfort Vieira e Lourengo Augusto de Sa e
Albuquerque que ficou até 13 de junho de 1891. Percebemos uma enorme alternancia de
governadores provisorios no inicio da Republica, contudo isso muda apds a Constitui¢do
Estadual de 1891. A respeito disso, Meireles (2008) concluiu que o Maranhdo passava pela
mesma instabilidade governamental com que sempre lutara na Monarquia, além disso, Lima
(2010) diz que a perspectiva financeira e econdmica nessas primeiras administragdes era muito
preocupante.

O contexto educacional continuou apresentando deficiéncias e se desestruturando com
a descontinuidade da nomeagdo dos governantes. Na politica regional, interesses partidarios se
sobrepunham a administracdo das condi¢des sociais advindas com a Republica, “o objetivo ¢é
sempre, € unico, a tomada do poder e a luta para manter-se nele” (LIMA, 2010, p. 39). Ao que
tudo indica isso acabou contribuindo para desacelerar o processo de criagdo e implantagao dos
Grupos Escolares.

Para cumprir a Lei n° 56, de 15 de maio de 1893, foi publicado oficialmente o
Regulamento da Instrugdo Publica do Estado do Maranhao, que a reclassificou em ensino
primario, normal, secundario, profissional ou técnico e superior. O ensino primario fornecido
pelo Estado seria elementar nas vilas e povoagdes e integral nas cidades, seriam também do
sexo feminino, masculino e mista. O Desenho ndo se encontra na lista de disciplinas do curso

elementar, mas estad presente no curso integral. Neste documento, papel e crayon proprios para
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desenho sdo descritos como materiais utilizados na matéria de mesmo nome, uma mesa grande
para exercicios de escrita e desenho dos alunos estava incluida na lista de mobilia.

O regulamento de 24 de novembro de 1894 destaca no Art. 1° que “o ensino primario
fornecido pelo Estado sera ainda elementar com funcionamento nas vilas e povoados e integral
nas cidades” (MARANHAO, 1894). Nesse regulamento, o Desenho s6 se encontra no curso
integral e traz como material papel e crayon especificos para o desenho com uma mesa grande
para exercicios de escrita e desenho dos alunos.

A Lein® 119, de 2 de maio, de 1895 traz em titulo tnico, a reorganiza¢do do ensino
publico do Estado do Maranhdo. A presente lei manifesta a obrigatoriedade do Estado em
assumir a instrug¢@o primaria seja na “casa da familia do menor, na de seu tutor ou protetor, ou
no estabelecimento em que estiver empregado; nas escolas ou estabelecimentos particulares de
instrugdo; nas escolas municipais; nas escolas do estado (MARANHAO, 1895, p. 40). A Lein.
119 organiza o ensino publico no municipio de Sao Luis. Ficariam mantidas as atuais escolas
do ensino primario do municipio. Todas as escolas do sexo feminino passariam a ser mistas ¢
elas eram divididas em trés graus: elementar, médio e superior. A disciplina Desenho esta
contida nos trés graus. Essa Lei também traz que as escolas publicas primarias municipais
possuiam condi¢des minimas de funcionamento. Elas pertenciam a municipalidade, mas eram
mantidas pelo Estado.

Em 4 de maio de 1901, através do decreto n.16, ¢é aprovado o regimento interno para
as escolas estaduais existentes em Sao Luis organizado pelo diretor da Escola Normal. Nas 1*
e 2* Escolas Estaduais eram admitidas apenas meninas e nas demais escolas, ambos 0s sexos.
Os alunos seriam divididos em 4 classes: a primeira, frequentariam os alunos que necessitassem
dos primeiros rudimentos escolares; cursariam a segunda classe aqueles que haviam sido
aprovados na primeira; para a terceira classe iriam os alunos aprovados na classe anterior e para
a quarta classe seria matriculado os alunos habilitados na terceira. A matéria Desenho estava
inserida no quadro de disciplinas dessas institui¢des e sua avaliacdo aconteceria de forma
grafica. Contudo ndo ha detalhamento sobre o programa de ensino da matéria Desenho nos
Regulamentos apresentados.

Enfim, os avangos e retrocessos nos programas de ensino durante os primeiros anos de
Republica, como acabamos de ver, se deu devido os governadores raramente seguirem os
planos de agdes de seus antecessores. Segundo Fernandes (2003), “e na presungao, bastas vezes,
de fazer melhor, cuidam logo de desorganizar as sugestdes anteriores com criagdes novas; de
forma que a educacdo nacional, se ndo estaciona adormecida, aparece na eterna busca de

sistemas originais que nunca chegam a um fim” (FERNANDES, 2003, p. 229).
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Observamos também que o que se nota a respeito dos administradores maranhenses ¢
o trabalho voltado aos interesses pessoais e partidarios, foram poucos os que tiveram
compromisso em levar adiante as a¢des iniciadas pelos antecessores, a politica ¢ marcada pelas
descontinuidades, sofrendo todo o Estado com a briga de interesses. “A politica foi
caracterizada por uma rotatividade frequente, que atrapalhava a unidade administrativa e a
continuidade dos investimentos” (SILVA, 2017, p. 53).

Como se vé, durante a passagem do século XIX para o inicio do século XX, o
Maranhdo ndo conseguiu sair do descompasso da redefini¢do e reorganizacdo do sistema
educacional. Isso, segundo Andrade (1984), se deve também a falta de objetivos e principios

voltados para esse setor.

Ademais a instrugdo primaria totalmente dispersa, sem homogeneidade de principios
ou de objetivos, tornava cada vez mais dificil a unidade desejada no ensino elementar,
impossivel de ser obtido com o tipo de escolas entdo em funcionamento. Admitindo
que a coeréncia de meios produziria necessariamente a homogeneidade de fins, o
governo do estado, em 1903, autoriza que se converta em grupos escolares as escolas
estaduais existentes no perimetro da cidade Sado Luis. [...] essa tentativa de
homogeneizacdo do ensino primario e as constantes reformas empreendidas
comprovam que o sistema educacional existente ja ndo atendia as novas necessidades
criadas pela evolugdo da sociedade, tornando imperativa ndo s6 a ampliacdo, mas
também a transformag@o da organizagdo vigente (ANDRADE, 1984, p. 32).

No que concerne a situagao da educagdo no Maranhao, do final do século XIX para o
inicio do século XX, ¢ observada a precariedade do ensino no preparo dos professores, a
inexisténcia de um nucleo fundante e estruturante de programas para o ensino na escola
primaria. Os Grupos Escolares seriam entdo uma politica de estado que introduziria novos
elementos no ensino primario, possibilitando a criagdo de uma organiza¢do administrativa,
pedagogica e didatica diferenciada, ja& que consistiam “em escolas modelares onde era
ministrado o ensino primdrio completo com um programa de ensino enriquecido e
enciclopédico utilizando os mais modernos métodos e processos pedagdgicos existentes na

época” (SOUZA, 1998, p. 16).

4.2 Implantacio e organizacio dos Grupos Escolares em Sio Luis

A instalacdo da Republica no Brasil, em 1889, foi sustentada em pressupostos como
modernizagdo, civilizagdo e democratizagdo. Com base neles, a instrugao publica primaria
passou a ser alvo de reformas em diversos estados, inclusive no Maranhao. Dessa forma, a
educagdo passou a ser o foco central da sociedade republicana sendo essencial para o

desenvolvimento do pais.
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Segundo Souza (2008), neste novo modo de governar, a educagdo do povo ganhou um
importante destaque, pois, para que ocorressem as transformagdes politicas, sociais e
econdmicas que a sociedade necessitava, a educagdo popular era indispensavel. Deste modo a

educacdo do povo transformou-se no principal projeto educacional do governo republicano.

O discurso educacional brasileiro, neste periodo, propagado pelos politicos defendia
que a educacio era a salvagdo para todos os problemas da sociedade e, para isso, era
necessario adotar modelos e contetdos disciplinares modernos e eficazes para a
escolariza¢do de um niimero consideravel de pessoas (SILVA, 2011, p. 60).

Nesse sentido, a escola publica, principalmente a primaria, passa a ser o centro das
reformas educacionais ocorridas naquele periodo com finalidades politicas e sociais para a
propaganda republicana na afirmagao de seus almejos, “[...] € uma escola para a difusdo dos
valores republicanos e comprometida com a construcdo e a consolidagdo do novo regime; € a
escola da Republica e para a Republica [...]” (SOUZA, 1998, p. 27-28).

Com a institui¢do da Republica brasileira, a nova forma de governo pretendia formar
um cidadao patridtico. Para isso, preocupou-se que ele tivesse uma formagao que contemplasse
o carater moral e civico. Assim sendo, ndo cabia ao professor dessas instituigdes apenas a tarefa
de alfabetizar, mais também de “forjar uma nova consciéncia civica por meio da cultura
nacional” (JULIA, 2001, p. 23).

Em busca da modernizacao enquadrada nos modelos europeus, a questdo educacional
no Maranhdo foi atingida por meio do discurso daqueles que estavam interessados em que a
instrugdo publica instituisse uma nova organizagdo. Dessa forma, o foco passa a ser a
constituicdo dos Grupos Escolares, que eram vistos como a possibilidade de preparar os sujeitos

dentro de uma nova realidade, a vida republicana.

A escola tem de conformar-se com a época que atravessa, acompanhando-lhe as
muta¢des e ideias e instituicdo social, como é, tem de elevar o seu ensino a
compreensdo da nogdo da patria e dos deveres que esta exige, fazendo compreender
ao mesmo tempo a fungdo que cada individuo tem de nela representar, munindo-o dos
conhecimentos gerais indispensaveis para desempenhar convenientemente a sua
missido (GODOIS, 1910, p. 86).

Assim, os Grupos Escolares eram considerados simbolos de progresso e prosperidade,
e sua implantag@o representou para o estado a consolidacdo do movimento de modernizagdo e
urbanizagdo da regido. Com organizacdo administrativa e pedagogica diferenciada,
representava para os governantes da época o ideal de escola em que se deveria formar o cidadao
republicano. No Maranhdo, “a noticia de criacdo dos Grupos Escolares maranhenses foi aceita
como se fosse uma dadiva divina ou obra milagrosa pelos entusiastas da educagdo” (SILVA;

CASTRO, 2012, p. 253). Pois, associadas a essas escolas, vinha o modelo de eficiéncia e desta
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maneira tornava-se uma alternativa de superar a precariedade pela qual passava o ensino
maranhense, uma forma de contribuir no projeto social de formag¢do de um novo homem e de
uma nova sociedade a partir da Republica.

O Estado de Sao Paulo foi o pioneiro na implantagdo dos Grupos Escolares, em 1893,
mas somente regulamentados e instalados em 1894. Ele abrangia todos os niveis de ensino; um
curriculo que distribuia os contetidos por série de ensino, classificagao dos alunos por niveis de
aprendizagem a partir de avaliagdes rigidas e classificatorias.

A implantacdo dos Grupos Escolares no estado de Sao Paulo, de acordo com Souza
(2014), representou uma das mais importantes inovagdes educacionais, uma escola apropriada
a escolarizagdo em massa, com o intuito de elevar o pais ao nivel dos paises mais desenvolvidos.
A criacao dos Grupos Escolares contribuiu para o fortalecimento das bases republicanas na
ultima década do século XIX, sendo pioneiro o estado de Sdo Paulo, seguido pelo Parad e Rio
de Janeiro, para depois, ja no século XX, ser adotado pelo Parana, Maranhdo, Minas Gerais,

Bahia, dentre outros estados brasileiros. Conforme salienta Souza (2011),

Em realidade, o que Sdo Paulo ofereceu as demais regides brasileiras foi a imagem de
um aparelho escolar moderno, articulado, orginico e bem-sucedido. Tal imagem
atraiu a aten¢do das autoridades politicas de outros estados empenhados no ideal
republicano de reforma da educag¢@o popular. Os expedientes de visibilidade e
reconhecimento multiplicaram-se: visitas comissionadas, viagens de estudo,
elaboragdo e publicagdo de relatérios, circulagdo de impressos, livros e materiais
didaticos (SOUZA, 2011, p. 128).

Nesse contexto de expansdo, o Maranhdo tornou-se o quarto estado a organizar e
implantar um ensino diferente do que foi herdado do periodo imperial (1822-1889). Esse molde
escolar constituiu-se como Grupo Escolar, que representava uma nova sistematizagdo de escola
com diferengas na estrutura fisica e nas relagdes humanas entre os sujeitos escolares. O ensino
assentava-se na divisdo do trabalho do professor, diretor, aluno, porteiro ¢ outros membros da
comunidade escolar. Com tais caracteristicas, os Grupos Escolares se consolidaram como o
novo modelo escolar de educagdo primaria do século XX, de forma organizacional,
administrativa e pedagdgica adaptada para aqueles tempos da Republica. Essa organizacio
escolar foi inovadora para a época, pois criou no pais instituigdes escolares primarias que
reuniam, em um mesmo prédio, criangas e professores regidos pela figura de um diretor que
administrava a unidade escolar, além de uma organizacdo do ensino seriado. Segundo Silva
(2017), “com o idedrio de escola moderna, os Grupos Escolares foram se consolidando como
inovagao escolar, constituindo forte referéncia para os demais estabelecimentos de ensino, pois
o modelo adotado era considerado a época o mais moderno e util para a contengdo do

analfabetismo” (SILVA, 2017, p. 21).
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Percebemos assim que os Grupos Escolares possuiam algumas especificidades tais
como agrupamento dos alunos em séries, levando-se em conta a idade e/ou o grau cognitivo;
todas as salas eram instaladas em um unico prédio; organizag¢ao dos conhecimentos ¢ os saberes
que deveriam ser ensinados em sala de aula; ¢ a cada professor era atribuido uma classe de
alunos. Aparecia ai a presenca de um diretor que era responsavel pela administragdo do Grupo
Escolar e também de outros funcionarios de apoio, como secretérios, serventes e porteiros.

Nessa perspectiva, o governo estadual do Maranhdo, representado por Alexandre
Collares Moreira Junior, autorizou a conversdo de escolas estaduais no perimetro de Sdo Luis
em Grupos Escolares por meio da Lei n® 323, de 23 de margo de 1903, mais € somente em 1904
que essas institui¢cdes foram criadas na capital Maranhense através do Decreto n.° 36, de 1° de
julho. A partir dele, dois Grupos Escolares foram criados em Sao Luis, cada um formado por
trés escolas estaduais. Esses Grupos Escolares estavam sob a jurisdi¢do do Diretor da Escola
Normal, Barbosa de Godéis'4, o qual organizou o seu regimento interno aprovado em 1904

mediante o Decreto n° 38, de 19 de julho de 1904. Segundo Silva (2011),

[...] foi designado como diretor dos Grupos Escolares no Maranhdo o Sr. Barbosa de
Godois; nesse periodo ocupava o mesmo cargo na Escola Normal e da Escola Modelo.
Dentre suas atribuicdes destaca-se a incumbéncia de organizar, fiscalizar, dirigir e
coordenar o ensino e outras atividades educativas (em sua maioria disciplinares)
efetuadas nesses recintos, como por exemplo, a disciplina, a ordem e o respeito, além
dos servigos do porteiro, do servente, os horarios de aula e assinatura do livro de ponto
(SILVA, 2011, p. 75).

Barbosa de Godois defendeu a criagdo de escolas como ponto chave para a
remodelagem da nagdo. Ele afirma que, com a criagdo da Escola Normal, Escola Modelo e dos
Grupos Escolares, a situagdo educacional do Maranhdo apresentava contornos diferenciados de
épocas pretéritas (GODOIS, 1910). Tratava-se, portanto, de um interesse coletivo a instrugo
popular diretamente ligado “ao bem-estar publico e & ordem politica” (GODOIS, 1910, p. 4).

No interior do Estado, a criagdo de Grupos Escolares so foi autorizada em 1905 com a
Lei n® 363, de 31 de marco. Contudo, s6 em 1906 que os primeiros Grupos Escolares, no
interior, comecgaram a ser implantados, um na cidade de Rosario e outro na cidade de Sao Bento,

mediante o Decreto n° 59, de 26 de fevereiro. Ja na cidade de Codé foi criada a primeira

14 Barbosa de Godois nasceu em Sdo Luis em 1860 ¢ morreu no Rio de Janeiro em 1923. Formou-se em Direito
na Faculdade de Recife, exerceu o cargo de Procurador da Justica Federal do Maranhdo, Deputado Estadual do
Maranhéo, Vice-Presidente do estado do Maranhio, e 0 Magistério. Por ser um intelectual reconhecido no Estado,
influenciou a formagao de normalistas até quando deixou a dire¢do da Escola Normal em 1914. Os livros que
publicava costumavam ser dirigidos e adotados pela escola. Ele publicou: Instrucdo Civica: resumo didéctico de
acordo com o programma da Escola Normal de Sao Luis (1900), Historia do Maranhio para uso dos alunos da
Escola Normal (1904) e O mestre e a escola (1910).
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cadeira'® de um Grupo Escolar em 1908 (MARANHAO, 1908) e em Grajat, o Grupo Escolar,
foi criado em 1911 (PACOTILHA, 15 mar., 1911).

A partir da figura 1 € possivel visualizar a expansao da criagdo dos Grupos Escolares

no Maranh3o.

Figura 1: Locahzagao dos Grupos Escolares no Maranhao (1903-1912)

" HomEM DE MELLO ATLAS DO BRAZIL ,eAnmmrmu..W =
EST;:.DD
o . b
MARANHAO 8, A Tl

e
Eacaln : 5o :
T ywiis M{

Feneainl @) sAo LUIsHA

@ RosARIOA
‘ (@ SAO BENTO-MA
1 g @ copdva

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/737183032736587305/

Em 1904 foram criados dois na capital maranhense e a partir de 1905 aumentaram para
6, pois quatro estavam localizados no interior do Estado, o que nos leva a constatar que os

Grupos Escolares comecaram a aumentar em dire¢do as localidades mais longe da capital;

15 A palavra cadeira teria vindo do grego kathédra, com o significado de ‘que serve para sentar, assento, banco,
fundamento’. Entrou pelo latim como cathédra, cathedrae ‘cadeira, assento, cadeira de professor, cadeira e
fungdes episcopais’ com deslocamento do acento ténico, por via popular” (MARTINS, 2005, p. 5).
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sendo Rosario, Sao Bento, Cod6 e Grajati os municipios que também implantaram o Grupo
Escolar nos primeiros anos da Republica. Sabemos da importincia que desempenharam os
Grupos Escolares nessas localidades em razdo da politica de modernizacdao e progresso do
estado por meio da implantagdo desse tipo de instituicdo escolar. Apesar disso, foram poucos
os Grupos Escolares instalados no estado maranhense na primeira década da Republica.
Ademais, em Licar (2012) encontra-se a informacao de que no decorrer das primeiras décadas
do século XIX, esses Grupos Escolares tiveram uma sobrevivéncia dificil marcada por certa
instabilidade.

Contudo, neste trabalho, focaremos nos dois Grupos Escolares localizados em Sao
Luis nos primeiros anos da Republica. Os Grupos Escolares costumavam estar localizados nos
centros das cidades e a op¢do por essa localiza¢do era estratégica, pois seus prédios eram
planejados para se destacar e para divulgar a importincia de seu papel social na formacao do
cidaddo republicano, além de representarem sua propria exaltacdo na consolidagdo dos ideais
de modernidade e progresso no oferecimento da educagdo popular.

No entanto, os Grupos Escolares ludovicenses ndo apresentavam sofisticadas
acomodacdes precisando de melhorias em suas instalagdes fisicas e no mobiliario escolar. Em

conformidade com isso, Silva (2017) comenta:

A instalagdo dos Grupos Escolares se deu nos prédios construidos no século XIX para
as escolas estaduais. Estes edificios ndo possuiam a divisdo devida para a ministragdo
ou organizagdo do ensino graduado [...]. O certo era a construgdo de edificios proprios,
meta ndo alcangada neste momento, devido as mas condigdes financeiras do Estado
(SILVA, 2017, p. 110).

O primeiro Grupo Escolar, mostrado na figura 2, funcionou no prédio da escola publica
da Rua do Sol e em seu primeiro ano, apresentou matricula de 118 alunos; ja o segundo Grupo
Escolar, apresentado na figura 3, funcionou no prédio da escola publica da Rua Grande e em
seu primeiro ano tinha 101 alunos matriculados (PACOTILHA, 5 jul., 1904). Percebemos
assim, que o acesso a essas escolas foi objeto de desejo da populacdo estudantil e das familias

ludovicenses.
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Figura 2: Primeiro Grupo Escolar Figura 3: Segundo Grupo Escolar
Rua do Sol Rua Grande

Fonte: Silva (2011, p. 101) Fonte: Silva (2011, p. 101)

Figura 4: Imagem atual do prédio onde Figura 5: Imagem atual do prédio onde

funcionava o Primeiro Grupo Escolar funcionava o Segundo Grupo Escolar
oy / " _4'

Fonte: Registro fotografico pessoal, set. 2021 Fonte: Registro fotografico pessoal, set. 2021

Percebemos pelas figuras 4 e 5 que as estruturas dos prédios foram modificadas, ndo
havendo preservagdo desses modelos arquitetonicos, principalmente o da Rua Grande.
Atualmente, o prédio da Rua do Sol esta passando por reforma interna, contudo, nele estava
instalada a Inspecdo Escolar do Estado. Ja no prédio da Rua Grande, o térreo comporta lojas
comerciais ¢ os demais andares sdo ocupados pelo Instituto Historico e Geografico do

Maranh3o. Abaixo ¢ apresentado a localizacdo aérea desses prédios.
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Figura 6: Localizacio aérea do prédio onde funcionava o Primeiro Grupo Escolar de
Sao Luis
m

) R [N
Fonte: Google Maps, 2021

Figura 7: Localizagdo aérea do prédio onde funcionava o Segundo Grupo Escolar de Sio
Luis

Fonte: Google Mps, 2021

Esses prédios, apresentado nas figuras 6 e 7, encontram-se implantados num terreno
inserido em quadras rodeados por ruas movimentadas numa &area central de uso
predominantemente comercial.

O ensino primario nos Grupos Escolares era de regime misto e composto por trés anos

de duracio que compreendiam os métodos e programas da Escola Modelo Benedito Leite!®.

16 A Escola Modelo do Maranhio foi fundada pela Lei n° 155, de 6 de maio de 1896. O Decreto n° 1, de 11 de
abril de 1899 (MARANHAO, 1899a), anexou-a & Escola Normal, estabelecendo o regulamento que havia de regé-
la. Pelo Decreto n° 2, de 5 de julho de 1899 (MARANHAO, 1899b), passou a se chamar de Escola Modelo
Benedito Leite. Comecou a funcionar em 15 de marco de 1900, sob um regulamento aprovado pelo decreto n° 6,
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Segundo Gododis (1910), este critério de um s programa na escola elementar vem desde 1894,
ganhando terreno nos Estados Unidos da América, onde o programa National Association of
Education estava sendo generalizado. Contudo, o Maranhdo nao ficou aquém do que era
indispensavel para enriquecer o aluno com uma quantidade de conhecimentos elementares que
lhes sejam de utilidade ao deixar a escola e entrar em qualquer profissdo. Barbosa de Godois,
no periodo que foram fundados os primeiros Grupos Escolares em Sao Luis (1903), foi levado
“a visitar sistemas educacionais da Europa e América do Norte” (MOTTA, 2006, p. 144).

Os Grupos Escolares funcionavam das 9 horas da manha as 13 horas da tarde. As
cadeiras que constituiam essas instituicdes denominavam-se primeira, segunda e terceira
cadeiras assim como mostra a figura 8 a seguir.

Figura 8: Correspondéncia entre as turmas da Escola Modelo e Grupos Escolares

1.* cADEIRA

1.* turma—O programma do 1.” anno da Escola Modelo.
2.% tnrma—0 programma do 2. anno da Escola Model,

2. CADEIRA
1.* turma—O programma do 3. anno da Escola Modek.
2.% lnrma—0 programma do §.° anno da Escola Modelo.

3.% CADRIRA

*tarma— O programma do 5.° anno da Eseola Modelk.
=5 lurma—0 programma do 6.* anno da Eseola Modeko.

Fonte: Maranhéo (1905b).

De acordo com o Regimento Interno dos Grupos Escolares de 1904, as matriculas eram
efetuadas no inicio do ano letivo de 2 a 25 de janeiro em todas as classes!’, porém os alunos
novos s eram aceitos na primeira classe, ja que nas segunda e terceira as turmas eram formadas
por alunos que ja haviam cursados as classes anteriores. Segundo Godoéis (1910), cada classe
correspondia a um dos graus do ensino primario: elementar, médio e superior. A Primeira
cadeira correspondia ao Curso Elementar, a Segunda cadeira relacionava-se ao curso Médio e
a Terceira cadeira referia-se ao Curso Superior. Em Licar (2012), podemos melhor observar
como isso funcionava:

[...], a classe do primeiro ano era formada por duas turmas: a primeira, correspondia
aos alunos que teriam o primeiro contato com a instrugio primaria e necessitavam dos

rudimentos da leitura ¢ da escrita; a segunda destinava-se aos alunos que estavam
aptos a receberem as matérias do 2° ano da Escola-Modelo. Na classe do segundo ano,

de 7 de marg¢o desse mesmo ano como escola de aplicagdo da Escola Normal (CONGRESSO PEDAGOGICO,
1920, p. 393-394). Essa escola servia de referencial para todas as escolas primarias (LICAR, 2010).
17 “As classes referiam-se a uma série com o seu respectivo programa de ensino” (LICAR, 2012, p. 58).
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a primeira turma recebia os alunos aprovados do 1° ano ¢ que estavam aptos a estudar
as disciplinas do 3° ano da Escola-Modelo; a segunda turma destinava-se aos alunos
em condi¢des de estudar as matérias do 4° no da Escola-Modelo. Seguindo essa
organizagdo, a classe do terceiro ano, também dividida em duas turmas, recebia na
primeira turma os alunos promovidos da classe anterior e aptos a estudar o conteudo
do 5° ano da Escola-Modelo; a segunda turma destinava-se aos alunos em condig¢des
de estudar as matérias do 6° ano da Escola-Modelo (LICAR, 2012, p. 57-58).

Na citagdo anterior, podemos inferir que a passagem de uma classe para outra se dava
a partir da promocdo nas classes antecedentes, seja pelo julgamento do professor (a) ou pela
aprovagao em exame final.

Ainda de acordo com o Regimento de 1904 (MARANHAO, 1904b), s6 seriam
matriculadas criangas que possuiam idade maior de 6 anos e menor que 12 que estivessem
vacinadas e ndo sofressem de nenhuma doenca contagiosa. Cada cadeira possui as suas matérias

e seus respectivos horarios estabelecidos e distribuidos. Sobre a organizagdo dos horarios,

Godois (1910), afirma:

Como o roteiro, o horario afeta do mesmo modo o proveito da classe e questdes de
higiene escolar. Um péssimo horario ¢ a morte moral de uma escola. Dele deriva a
fadiga mental dos alunos, que tdo mas consequéncias produzem na vida de uma
crianga. Do horario depende a harmonia entre as diversas partes do programa oficial,
sem que o aluno, ao aprende-las, seja dominado pelo cansago. E o meio é o
estabelecimento de um tempo ndo excessivo para cada disciplina, variando conforme
a maior ou menor extensio do curso (GODOIS, 1910, p. 168).

Ainda segundo Godois (1910), o espirito descansado assimila melhor o que € ensinado
do que um espirito em que a fadiga comeca a se alastrar, enfraquecendo-lhe a energia.

Nas figuras 9, 10 e 11 sdo apresentados os horarios dos Grupos Escolares e nota-se
que eles disciplinavam os trabalhos escolares, durante cada dia da semana. Segundo Sousa
(2005) “ensinar tornava-se uma atividade complexa e dificil que exigia controle” (SOUZA,

2005, p. 64).

Figura 9: Horarios das aulas da Primeira Cadeira dos Grupos Escolares

Horario das aulas da Ppimeira cadeira dos Grupos Escolares.
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Fonte: Regimento Interno dos Grupos Escolares (MARANHAO, 1904b)
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Figura 10: Horarios das aulas da Segunda Cadeira dos Grupos Escolares

Morario das aulas da Segunda cadeira dos Grupos Escolares.
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Fonte: Regimento Interno dos Grupos Escolares (MARANHAO, 1904b)

Figura 11: Horarios das aulas da Terceira Cadeira dos Grupos Escolares

Morario das aulas da Terceir2 cadeira-dos Grupos Escolares. |
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Fonte: Regimento Interno dos Grupos Escolares (MARANHAO, 1904b)

Pode-se perceber que a estrutura organizativa das matérias de ensino se tornou mais
complexa, pois ndo foi suficiente apenas esbogar o rol de disciplinas sem levar em conta outros
aspectos relevantes tais como a fixacdo do local apropriado para o funcionamento da aula; a
divisdo dos contetidos associada a seriagcdo dos alunos; a possibilidade do uso de material
pedagogico adequado a escolarizagdo do aluno e a implementacdo de um novo método de
ensino demandado pela nova organizagdo curricular. Dentre esses aspectos, o método intuitivo
ganhou especial importancia. Percebemos assim que a escola ndo ¢ unicamente um lugar de
transmissdo de conhecimentos, mas €, também, um lugar de “inculca¢do de comportamentos e
de habitus” (JULIA, 2001, p. 14).

Como a pratica de ensino do século XIX ndo se adequava a nova educagdo implantada
no século XX, introduziu-se no ensino brasileiro e, consequentemente no maranhense, o método
intuitivo. Diante disso, Barbosa de Godois foi pessoalmente a Sdo Paulo em 1904 a fim de
aprender esse novo método e transmiti-lo aos seus alunos da Escola Normal.

O método intuitivo era voltado para um ensino que comecava do mais simples para o
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mais complexo, de forma gradual, ja que deveria garantir um ensino a partir da sensibilidade e
percepgdo dos alunos, longe das praticas de verbalizagdo, transmissdo e memorizagdo de
contetdo. O ensino por meio do método intuitivo teria que ser mais pratico possivel. De acordo

com Licar (2012):

O ensino intuitivo foi outra ferramenta importante para o projeto de civilidade da
sociedade no inicio do século XX. Aliando observagio e trabalho, a escola preparava
as criangas para a sociedade industrial por meio da realizagdo de atividades concretas
similares as que viriam a exercer na vida adulta como reprodugdo de formas
geométricas do cotidiano das criangas. Por intermédio do exercicio da percepgao,
analise, abstragdo, comparagdo, generalizagdo e sintese, 0 método intuitivo conduzia
ao trabalho através do raciocinio (LICAR 2012, p. 69).

Na sequéncia dessa citagdo, a autora nos apresenta uma imagem de uma aula de
Desenho na Escola Modelo, apresentada na figura 12.

Figura 12: Sala de Desenho na Escola Modelo

)

Fonte: CUNHA (2008)

Segundo Godois (1910), a forma da sala deveria se aproximar de um retangulo, tendo
alguns angulos ligeiramente arredondados, para que o ar circulasse mais facilmente. A sala de
aula deveria atender a capacidade de 40 alunos. Estes guardariam na sua carteira, que
comportava um aluno, todo o material escolar para nao ter que se levantar frequentemente.

Percebemos nessa sala de Desenho alguns recursos tais como modelos em formatos de
fotografias e em gesso visualizados na sala de Desenho apresentada na figura 12. Um recurso
muito importante na historia dos Grupos Escolares foi o quadro-negro que segundo Aradjo
(2006), “ocupa um espago central na sala de aula, pois para ele todos os alunos estio voltados,
e ao lado dele encontra um professor conclamando a aprendizagem dos alunos” (ARAUJO,
20006, p. 36).

Levando em consideracdo que os Grupos Escolares seriam regidos pelo mesmo
regulamento da Escola Modelo, compreendendo todas as matérias ¢ método de ensino seguido

naquela escola, seria possivel que as aulas de Desenho nos Grupos Escolares também adotassem
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como recursos pedagogicos modelos em formatos de fotografias e em gesso como exposto na
figura 127

Sobre o método de ensino intuitivo, este era pautado na percepgao, observagao, no uso
dos sentidos e na gradacdo do ensino. Ele propunha que o aluno aprendesse de modo que fizesse
uso dos sentidos, em contato com as coisas, podendo ser esse contato real ou representativo por
meio de ilustragdes, por exemplo. Segundo Chervel (1990), os contetidos e os métodos nao
podem ser entendidos separadamente, pois os contetidos escolares ndo sdo adaptagdes do
conhecimento cientifico para apresentar ao aluno, mas a escola se constitui o lugar onde se
criam as disciplinas escolares.

A estruturagdo do sistema de ensino no século XX, baseada na graduacdo escolar,
estabeleceu como necessidade a classificagdo e a selecdo permanentes do aluno. Neste sentido,
0s exames, baseavam-se em padrdes rigidos de avaliagdo por meio de provas orais, escritas,
graficas e praticas com a finalidade de reforcar a construgdo social da escola primaria publica
como modelo educacional de exceléncia. No caso da matéria Desenho, a prova era grafica. As
médias de julgamento eram 10, equivalente a 6tima; 7 a 9, equivalente a boa; 4 a 6, equivalente
asofrivel; 1 a 3, equivalente a m4; e nula equivalente a 0. Assim os alunos dos Grupos Escolares
poderiam ser aprovados com distin¢cdo com grau 10, aprovado plenamente com graus de 7a 9,
aprovado com graus 4 a 6 e reprovados com graus de 1 a 3 (MARANHAO, 1904b).

A modernidade pedagodgica presente na legislagdo educacional, a partir de 1903, ano
em que o Grupo Escolar foi apontado como um modelo de escola primaria a ser desenvolvido
no Maranhdo, encontrou inimeras dificuldades para a sua efetivacdo. Concorreu para isto a
realidade econémica do estado. Segundo Meireles (2008), desde a Lei do Sexagenario, em
1855, e a do Ventre Livre, em 1878, que a economia maranhense se viu condenada a morte por
ser essencialmente agraria e escravocrata. “A Lei Aurea deu-lhe a extrema ungdo”
(MEIRELES, 2008, p. 251).

Devido isso, o Estado nao dispunha de recursos necessarios para prover os Grupos
Escolares com mobiliario e material didatico e pedagdgico adequados ao ensino intuitivo. Em

consonancia com isso, Silva (2011) comenta:

[...] a imagem dessas escolas como institui¢do necessaria e que se diferenciava das
outras reparticdes publicas de igual modalidade, ndo pode ser mantida por muito
tempo no ideario dos ludovicenses, ja que, logo apos a abertura das aulas, em 1904, o
Segundo grupo escolar teve suas aulas interrompidas pelo periodo de
aproximadamente dois anos consecutivos, sendo reaberto em 1907, sob os cuidados
da municipalidade (SILVA, 2011, p. 149).

Neste cenario, em 1912, os Grupos Escolares na capital maranhense foram extintos.
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“Apenas aqueles estados de maior prosperidade econdmica lograram a implanta¢ao de uma rede
de grupos escolares” (SOUZA, 2011, p. 129). Esse, sem duvidas, ndo foi o caso do Maranhao
que nesta época passava por uma profunda crise econdmica.

Contudo, ¢ necessario reconhecer os Grupos Escolares como um espaco que foi
instituindo uma nova cultura escolar, que permitia um maior controle sobre o corpo docente e
discente e que trouxe uma nova organizacao escolar que perpassava pelo ensino seriado, com
classes graduadas pela idade e/ou grau de conhecimento; um tnico professor por classe; o uso
de provas para aprovagdo ou nao dos alunos; uma nova organizagdo do tempo escolar; varios
docentes sob uma dire¢@o, uma nova forma de organizar o programa de ensino; além de uma
nova identidade profissional para os professores, dentre outras mudangas.

Fica claro que as finalidades do ensino primario foram desenvolvidas a partir das
necessidades sociais, econdmicas e politicas em que vivia o pais, e mais especificamente o
estado do Maranhdo, naquele momento. E nesse contexto, as matérias do programa de cada
turma, inclusive o Desenho, foram pensadas de modo a contemplar matérias que os

formuladores da Lei julgavam ser indispenséaveis para a formag¢ao do cidaddo republicano.

4.3 Finalidades do ensino de Desenho nos Grupos Escolares de Sio Luis: uma histéria

contada por meio dessas escolas

Ao abordar as finalidades do ensino de Desenho nos Grupos Escolares de Sao Luis no
contexto da legislagdo, cabe uma ateng¢do as finalidades de objetivos as quais adotamos nesta
pesquisa. Elas revelam intengdes colocadas nos textos oficiais, ou seja, sdo voltadas para a
teoria. Conforme Chervel (1990), a definicdo das finalidades de objetivo nos mostra os
objetivos fixados e evidencia as intengdes do governo para com o ensino escolar.

Para Chervel (1990), o estudo das finalidades de ensino deve comecar pela exploragio
de leis, decretos, mensagens, relatorios, atas, revistas, jornais que fixam os planos de estudos,

programas, métodos, exercicios e materiais pedagdgicos.

Neste estagio, uma primeira documentacdo abre-se imediatamente diante do
historiador, a série de textos oficiais programaticos, discursos ministeriais, leis,
ordens, decretos, acordos, instrugdes, circulares, fixando os planos de ensino, os
programas, os métodos, os exercicios, etc. O estudo das finalidades comeca
evidentemente pela exploracdo deste corpus (CHERVEL, 1990, p. 188-189).

Nesse contexto, até o momento foi encontrado um programa de ensino direcionado aos
Grupos Escolares ludovicense entre 1903 e 1912, sendo de grande relevancia para a

compreensdo da cultura escolar dessa institui¢do de ensino. Ele ¢ oficializado pelo Decreto n°
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38, de 19 de julho de 1904, assinado por Antonio Baptista Barbosa de Goddis no governo de
Alexandre Collares Moreira Junior. Esse Decreto organiza o Grupo Escolar de Sao Luis, assim
sendo, procura-se compreender através deste programa como a matéria Desenho estd posta ¢
quais sao suas finalidades.

Os conteudos de Desenho perpassavam pelos trés anos que compunham os Grupos
Escolares, ou seja, essa matéria estava presente nas primeiras, segunda e terceira cadeiras dessas
instituicdes. Segundo Chervel (1990), os contetidos sdo meios utilizados para alcangar um fim,
uma finalidade.

Sobre o programa de ensino, Goddis (1910) relata que a instru¢do primaria maranhense
foi organizada de modo a satisfazer as exigéncias modernas, sem exageros, ou seja, ‘o programa
primario, determinado, como se acha, pela propria natureza das coisas e pela fungdo que a
escola exerce na atualidade, corresponde a evolugdo politica, econdmica e social” (GODOIS,
1910, p. 94). Ainda com esse autor, todo programa escolar bem organizado ndo poderia se
afastar do objetivo principal da escola, forma¢do moral do homem, pondo-o em
correspondéncia com a cultura do meio em que vive (GODOIS, 1910). Dessa forma, vale
destacar que algumas das finalidades atribuidas as disciplinas escolares estdo, de certo modo,
relacionadas aos objetivos tragados pela sociedade no que se refere a formagao dos sujeitos que
dela participam. Portanto, o conteudo e a forma das disciplinas de diferentes €pocas passam por
modifica¢des a depender do contexto social em que se desenvolvem.

Na figura 13 a seguir é apresentado o Regimento Internos dos Grupos Escolares de
1904. Esse documento traz inicialmente prescrigdes sobre o Grupo Escolar tais como periodo
de funcionamento, distribui¢do das turmas e os contetdos que deveriam ser abordados em cada
ano. Além disso, sdo apresentadas orientacdes sobre a matricula, a distribuicdo dos alunos por
classe e seus deveres, a inspe¢do e asseio, as aulas, recreio, exames, férias, funciondrios
(professores, vigilantes e serventes), livros utilizados para escrituracdo e algumas disposi¢des
gerais. Ao final, é apresentado o horario das aulas das trés cadeiras dos Grupos Escolares de

Sao Luis.
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Figura 13: Regimento Interno dos Grupos Escolares

Fonte: Maranhao (1904b)

Ao analisar o Regimento Interno dos Grupos Escolares de 1904 (MARANHAO,
1904b), nota-se a constituicdo de uma série de dispositivos disciplinares como o controle
cronologico do tempo, a inspecao dos alunos antes de entrar na turma, as filas, a realizagao de
exames regulares, a supervisdo do trabalho do professor pelo diretor, entre outros. Esses
dispositivos disciplinares apresentam como objetivos fabricar corpos doceis capazes de serem
manipulados, moldados, treinados, corpos obedientes e habeis (FOUCAULT, 1987).

O regimento interno objetivava produzir a disciplina dentro da escola, ndo uma
disciplina intimidadora mais obediente ao controle ininterrupto. Esse controle se dava por uma
cadeia de vigilancia hierdrquica na qual os alunos eram controlados pelos professores e
vigilantes escolares, os professores eram monitorados pelos vigilantes escolares e os vigilantes
eram policiados pelos diretores, tudo sobre o olhar do Estado (LICAR, 2012). Desse modo, o
periodo dentro desta instituigdo servia para disciplinar e regular os sujeitos envolvidos em seu

cotidiano (SILVA, 2017). Acordado com esse enredo, Foucault (2010) afirma que:

[...] disciplina ¢ uma técnica de poder que implica uma vigilancia perpétua e constante
dos individuos. Nao basta olha-los as vezes ou ver se o que fizeram é conforme a
regra. E preciso vigia-los durante todo o tempo da atividade de submeté-los a uma
perpétua piramide de olhares. E assim que no exército aparecem sistemas de graus
que vao, sem interrupcao, do general chefe até o infimo soldado, como também os
sistemas de inspecdo, revistas, paradas, desfiles, etc., que permitem que cada
individuo seja observado permanentemente (FOUCAULT, 2010, p. 106).

A partir desse regimento, pode-se inferir a diversidade de deveres atribuidos aos
alunos, tais como ser pontual nos dias de aula com o necessario asseio; agir com respeito e
manter-se em siléncio no estabelecimento ¢ durante a aula; ficar atento as ligdes e nao
incomodar os colegas; apresentar as ligdes quando forem solicitadas entre outros.

Nesta instituigdo, algumas proibigdes eram impostas aos alunos e¢ o seu ndo

cumprimento acarretaria em punigdes, ja que essas proibi¢des contribuiam para manter a boa
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ordem e a disciplina da turma e da institui¢do: sairem da sala de aula durante as ligGes, sem
permissdo da professora — pena de admoestacdo na sala; sujarem, estragarem ou danificarem o
edificio ou seus moveis — pena de repreensao; retirarem do estabelecimento qualquer objeto a
ele pertencente ou aos outros alunos - pena de admoestagdo na sala; distribuirem materiais
ofensivos a moral — pena de repreensdo. A expulsdo ocorreria no caso de reincidéncia das
proibi¢des citadas. Tais instrugdes t€m o papel de “reduzir os desvios e alinhar comportamentos
e gestos considerados desajustados” (SILVA, 2017, p. 107). Os exames, nos Grupos Escolares,
eram realizados em todas as cadeiras e turmas na data designada pelo diretor, comecando as 10
horas e ndo indo além das 16 horas. Eles constavam de provas graficas, orais e praticas. E as
frequéncias se davam todos os dias ap6s a entrada do aluno na sala, marcando falta nos ausentes.
Ainda a respeito deste cendrio geral relatado, o método de ensino utilizado foi o
intuitivo, que deveria priorizar a pratica em detrimento da teoria. Os professores deveriam
estimular a observagdo nos alunos. Assim, este método indicava que se deveria proceder do
conhecido para o desconhecido, do simples em dire¢do ao complexo, do concreto com destino
ao abstrato, das ideias para as palavras, de modo que os saberes e as praticas fossem
selecionados e organizados conforme a abordagem indutiva (DALLABRIDA; TEIVE, 2011).
Nesse documento ndo ha orientagdes metodologicas a serem seguidas para o ensino
do Desenho nos Grupos Escolares, assim como o uso de instrumentos para o ensino dessa
matéria e indicacdo de livros didaticos. O que nos leva as seguintes questdes: serd que o uso da
régua, do compasso e do transferidor foi utilizado pelos alunos nas aulas de Desenho nos
Grupos Escolares ja que sua avaliagdo era realizada por meio de provas graficas? Ou era so
Desenho a mao livre sem nenhum instrumento, pois era desenvolvido o Desenho do natural, de
memoria e espontdneo? O livro de Olavo Freire para o ensino de Desenho era adotado na escola
Modelo Benedito Leite e sera que esse livro também foi usado nos Grupos Escolares visto que
esta instituicdo deveria seguir os mesmos métodos e programa de ensino da Escola Modelo?
Figura 14: Anotacio sobre o Grupo Escolar seguir os mesmos métodos e programas da

Escola Modelo

que el1as eruvETEI Iutalidauass ; -

(s Grupos Escolares e as Escolas isoladas, regi-
das por normalistas, obedecem a mesma orientagio da
Escola Modelo, cujo programma n‘pphc.e_'m,opvservando
os mesmos methodos e precessos de ensino.para o que
se acham habilitados com 0 material didactico neces-
.sano_.\ L S e e N ] S e A F LY P I

Fonte: GODOIS (1910, p. 126)

Relativamente ao Desenho, esse regimento prescrevia:

1%, cadeira: Copia do natural; Modelos monocromos a pastel ou giz de cor,
com ateng¢do aos efeitos da luz (objetos de uso comum isolados); A reprodugao
de memoria do mesmo objeto, que foi copiado do modelo, com redugdo ou
com ampliacdo, insistindo sobre os objetos de uso comum isolados.
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2%, cadeira: Como na classe anterior, insistindo na reprodug¢do da memoria e
estimulando modificagdes espontdneas dos alunos nos objetos que
reproduzam. Objetos em grupo, estudo de planos e dimensdes relativas.

3% cadeira: Maior desenvolvimento da ultima parte do programa da classe
anterior. Estudo da perspectiva. Complemento do curso e composigdes
espontaneas (MARANHAO, 1904b, p. 6-17).

Apesar da existéncia do Desenho em todas as cadeiras do Grupo Escolar, o que atesta
pelo menos a sua importancia para a formagao daquelas criangas, considera-se modesta a sua
presenca porque os conteudos eram poucos. Além disso, era ministrado na primeira cadeira 60
minutos por semana com 3 aulas semanais. Ja na segunda e terceira cadeiras, passou a ser
desenvolvido com carga horaria de 90 minutos por semana distribuidos em 3 aulas semanais.
A matéria Desenho era ministrada apos disciplinas como Lingua Materna e Calculo (como
podemos observar nos horarios da Primeira Cadeira — Figura 9), o que significa que ela nao

exigia muito esfor¢o mental.

Conforme as matérias, se lhes destinardo de 10, 15, 20, até 30 minutos, mas ainda
assim, devem ser alternados as teorias e as praticas, havendo, apds cada uma delas, o
intervalo de 10 minutos e, apds 2 a 3 horas de estudo, uma interrup¢ao maior, de 30 a
40 minutos, para o recreio ao ar livre (GODOIS, 1910, p. 169).

Observando os contetidos de cada cadeira, nota-se que a cada ano que passava o nivel
de dificuldade dos conteudos que compunham essa matéria tendia a aumentar. Os contetdos a
serem ensinados na 2% Cadeira, era preciso recapituld-los da cadeira anterior, insistindo na
reproducdo pela memoria. Para a 3% cadeira deveria se fazer uma revisao dos conteudos da
cadeira anterior, incluindo ainda um estudo de perspectiva. Ou seja, inicialmente os alunos
deveriam fazer copias do natural de objetos considerados isolados com o intuito de estimular a
observagdo. A despeito desses objetos isolados tudo leva a crer que se tratava de objetos
comuns, do dia a dia, mas que se apresentavam de forma isolada, isto ¢, ndo agrupados com
outros de mesmo tipo ou diferentes. Em seguida, deveriam fazer copias de objetos em grupo
mediante o aperfeicoamento por meio do estudo de planos e dimensdes relativas. Percebe-se
que neste momento a copia realizada era feita por meio de copias de objetos em grupo. Essa
informacgdo nos diz que a medida que se avancava entre as cadeiras mais dificuldade era exigida
como o desenho ndo mais de um objeto apenas, mas de grupos de dois ou trés. Por ultimo,
mantinha-se a copia do natural de objetos em grupo, porém com o estudo da perspectiva, o que
tornava a atividade mais complexa exigindo uma maior perfeicdo por parte do aluno.

Percebe-se a continuidade da logica hierarquizada dos saberes, pois o ensino transitava
do mais simples ao de maior complexidade de execucdo, sendo ensinados de maneira

progressiva. O programa de 1904 (MARANHAO, 1904b) apresenta como orientagdo para
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ensinar o Desenho, o desenho natural, espontdneo e de memoria. Em vista disso, nossa pesquisa
corrobora questdes apresentadas no trabalho de Khun (2015) tais como o ensino do desenho do
natural, espontdneo ¢ memoria, além do decorativo e livre nos programas analisados ¢ como
orientacdo para o desenho do natural, buscava-se copias de diversos objetos em diferentes
posigdes afim de estimular no aluno o espirito de observagao e analise.

Foi notado que as trés cadeiras trazem copias ao natural, dando destaque a liberdade
inventiva e criativa dos alunos. Essa insisténcia no desenho do natural parece estar alinhada
com as propostas de outros estados brasileiros, a exemplo do estado de Sdo Paulo, onde nos
programas de ensino da primeira metade do século XX (1905, 1918, 1921, 1925, 1934 ¢
1949/50) esse tipo de desenho ganhou espago e se tornou o carro-chefe das propostas de ensino
desse saber (GUIMARAES, 2017).

Para centrar mais o nosso olhar nos contetidos expostos, vamos compreender a
totalidade a partir de miudezas, ou seja, o caminho para encontrar a finalidade do ensino de
Desenho nos Grupos Escolares ndo consiste s6 em observar as caracteristicas mais frequentes
como também apreciar as minucias. Segundo Ginzburg (1989), “¢ necessdrio examinar os
pormenores mais negligenciaveis, e menos influenciados” (GINZBURG, 1989, p. 144).

A vista disso, a 1* cadeira inicia com copia do natural que corresponde a representagio
grafica de um objeto a partir da sua observacao. A cdpia do natural é caracterizada por valorizar
o cotidiano dos alunos e dirigir as atividades para objetos e seres que o cercam tendo a sua
frente os proprios objetos e nao copias deles. Em consonancia com isso, Frizzarini et al. (2015),
afirmam que “o desenho ao natural preza pela construgdo do desenho a vista do objeto, em que
ndo se corre o risco de mandar as criangas desenharem objetos fora de seu cotidiano
(FRIZZARINI et al., 2015, p. 51). Corroborando com esse contexto, o jornal Pacotilha traz na
edi¢do 00115 de 1904, o texto Pela saude das Criangas que reforca a importancia de se
desenvolver desenhos tirados desse meio natural “[...] A phantasia das criangas maiores tem
sido por outro lado mais atendida, depois que ha algum tempo se modificou na Alemanha o
ensino do desenho por principios mais hygienicos, que consistem em fazer comegar as criangas
por desenhos tirados da natureza” (PACOTILHA, 16 mai., 1904).

Compreende-se também que no desenho do natural se utilizava um objeto ou objetos
como modelos, na 1 cadeira utilizava-se objetos isolados e na 2% comeca-se a trabalhar com
objetos em grupo, e perpassava conceitos geométricos tais como, medidas, proporcionalidade,
simetrias, perspectiva e semelhanga. O que contribuia para que o aluno percebesse as
semelhangas e diferengas entre o tamanho das coisas por meio da percepgao e observagdo. Isso

nos retoma a figura 12 (Sala de Desenho na Escola Modelo) que propende a existéncia de um
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ensino intuitivo a partir do uso de objetos colocados a vista dos alunos e tais objetos se definiam
como quadros com figuras e objetos em gesso. Entendemos, assim, que o ensino de Desenho
no Grupo Escolar se dava por meio do uso de objetos cotidianos colocados a vista dos alunos a
fim de que elas os tomassem como modelos para a execu¢do do desenho ao natural. Essas
ponderacdes reiteram que ha uma prescricdo de educagdo primdria voltada inicialmente aos
elementos concretos, configurando um trabalho pedagogico que foge a rotina tradicional de
ensino.

Continuando, o desenho do natural veio acompanhando o método intuitivo de ensino
que se espalhou por varios paises, inclusive o Brasil. Este método buscava superar os processos
didaticos tradicionais e utilizados no século XIX, passando assim a ser o eixo fundamental para
as mudancas inovadoras que deveriam transformar a instru¢do de carater mecanico para uma

pedagogia mais moderna de ensino. Nesse contexto:
[...] os discursos sobre o ensino do Desenho ao natural foram sendo percebidos
internacionalmente ¢ nacionalmente passaram a ser incorporados no curso primario
como um meio de favorecer a criatividade e espontaneidade das criangas na execugéo
de desenho§ da natureza que lhes solicitavam atencdo, observacdo e¢ boa memoria
(GUIMARAES, 2017, p. 127).

Em seguida, no programa de ensino, vem modelos monocromos a pastel ou giz de cor.
Essa monocromia possibilitava empregar varios tons de uma mesma cor no desenho além da
adi¢do gradativa de branco ou preto a uma unica cor primaria objetivando clarear ou escurecer
a representagdo do objeto o que contribuia para a o efeito de luz e sombra.

Para desenvolver esse modelo monocromo € usado o giz pastel ou de cor praticos para
registrar eventos que envolvem elementos da natureza ou variagdes de luz, remetendo-nos
novamente aos efeitos de luz e sombra. Mas para os conseguir, era necessario que a mao
estivesse firme, pois possibilitaria tragos precisos.

Observamos que o uso da luz e sombra era importante nos desenhos j& que ¢ solicitado
aten¢@o ao uso da luz no programa de ensino. Num desenho em duas dimensdes, a luz e a
sombra sdo elementos que definem e caracterizam o volume do objeto. A combinacdo entre
elas nos permite uma aproximacao maior dos elementos que conferem um realismo ao desenho.
A utilidade da luz proporciona diferentes tonalidades e efeitos diversos nos objetos a serem
desenhados. Logo, ao aplicar os recursos de luz e sombra a representacdo do objeto que ¢
colocado a sua frente, € necessario levar em consideracao a direcdo da luz na sala de aula e no

objeto retratado. O traco luminoso, além de adicionar a terceira dimensdo, comunica 0

movimento de expansdo do objeto no espaco.
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Posteriormente vem a reproducdo de memoria dos objetos de uso comum isolados. O
Desenho de memodria pode ser compreendido a partir das lembrancas daquilo que saiu do nosso
campo visual, ou seja, o objeto ndo estd presente no momento da execugdo do desenho. Esse
desenho, segundo Guimaraes (2017), “[...] era utilizado como meio de exercitar a observagao ¢
a criatividade na reproducdo do objeto natural” (GUIMARAES, 2017, p. 153), estimulando
assim, a atencdo, concentragdo, criatividade e a expressdo na reproducdo desses objetos
isolados. E isso se dava porque “ele permitia que a crianca reproduzisse aquilo que bem
observou” (GUIMARAES, 2017, p. 164). Dessa forma, desenvolvia no aluno o espirito de
observacdo, uma das marcas indeléveis do método de ensino intuitivo. Em conformidade,
Menezes (2010) afirma que o desenho de memoria nada mais é que a memoria dos desenhos
anteriormente produzidos pelos alunos e que essa observacao ¢ aprimorada pela experiéncia de
desenhar objetos semelhantes aos novos modelos. No caso dos alunos dos Grupos Escolares
maranhenses, tratava-se de uma reprodugdo baseada no mesmo objeto anteriormente copiado
do modelo.

Outros pontos destacados sdo a reducdo e ampliacdo ao copiar o modelo exposto, 0s
quais nos remete as medidas que ndo estdo presentes de forma explicita no rol de contetudo.
Segundo Trindade (2018), tem-se um senso de medidas por trds de cada objeto desenhado. E
nesse caso, essa medicdo acontece de forma intuitiva, pois ndo hd indicagdo de uso de
instrumentos no regimento interno dos Grupos Escolares de 1904 para o ensino de Desenho.
Dessa forma, através da observagao e percepcao seria desenvolvido inicialmente a habilidade
de medigao através da visdo para depois as medidas serem verificadas pelo tato, resultando no
desenvolvimento dos sentidos do tato e visdo. Nossa pesquisa vai de encontro com a de Camara
(2019) ao expor que o método intuitivo estava presente nas praticas escolares, porque os alunos
utilizariam o tato e a visdo como elementos essenciais no desenvolvimento das atividades.

Sendo assim, segundo Trindade (2018), as medidas auxiliariam “na educagdo do senso
de propor¢ao dos olhos e das maos para a constru¢do de desenhos pela medida intuitiva”
(TRINDADE, 2018, p. 166). Fazer medi¢des pelo olhar dos modelos apresentados € o que leva
a educacdo da vista e a justeza das maos (TRINDADE, 2018). Nesse mesmo nexo, Frizzarini
et al. (2015) coloca que “espera-se que o aluno seja apto a medir com os olhos as dimensdes de
qualquer objeto e que a partir dai consiga representar modelos, dentro dos moldes da escola que
nao objetiva a formagao de artistas, mas sim, educar para a vida pratica” (FRIZZARINI et al.,
2015, p. 54).

Adiante, a 2% cadeira comega com uma retrospectiva da cadeira anterior e traz como

diferencial a abertura para a espontaneidade dos alunos nos objetos reproduzidos. O Desenho
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espontaneo corresponde aquele produzido a partir da criagdo livre e das experiéncias vividas
dos sujeitos.

Percebemos assim que ¢ um Desenho voltado também para a observagdo ¢ marcado
pela analise de objetos que faziam parte do cotidiano do aluno. Além disso, esse tipo de desenho
incentivava a liberdade de interpretacdo, criatividade e forma de expressdo, pois ‘“pouco
interessavam os rabiscos feitos, mas sim a capacidade de desenvolver a observagdo e
imaginac¢do da crianca” (GUIMARAES, 2017, p. 168). Entdo, a matéria Desenho deveria ser
trabalhada de forma a desenvolver no aluno o interesse pela observacdo dos objetos, o que
facilitaria no processo de abstragdo por parte dele.

O jornal Diario do Maranhao (1909) propaga uma reportagem sobre a linguagem
grafica das criancas apresentada em uma conferéncia na Universidade de Bruxelas e traz na
figura 15, a seguinte colocacao:

Figura 15: Trecho da conferéncia sobre linguagem grafica das criancas

0 desenho esponlaneo, disse o
conferenle, ¢ um dos mais reve-
[ ladores modos de aclividade Ja
mentalidade infanul, porque nelle
se ravela o grio de evolugio o
pensamento,o estado [ragmentario
pelo qual elle passa, e a maneira
como se coordenam ¢ completam
1S concepeoes.

0 estudo atlenlo desses dese-

nhos permilte acompanhara cre
anca om loda a suu evolugi,
dando ao educador elementos  va-
liosos para investigar a psychol-
gin da creanca.

Fonte: Diario do Maranh@o (-18 ]un, 1909)

Como bem observado no extrato anterior, o estimulo a modificagdes espontaneas nos
objetos reproduzidos pelas criangas elevava assim o nivel de capacidade interpretativa agucava
ainda mais a curiosidade e permitia a composicdo dos desenhos com formas diferente, a seu
bel-prazer. Uma articulacdo importante entre liberdade e capacidade inventiva que se
coordenam e completam as concepgdes idealizadas.

Neste sentido, a medida que o aluno vai aprimorando seus conhecimentos, sua
observagdo e percepc¢do, ele vai mudando sua maneira de representar os objetos. J4 que o
desenho ndo ¢ o objeto e sim uma representagdo dele. Pingrenon (1906) reforga essa ideia ao
afirmar:

Aprender a gozar de todas as vantagens do sentido da vista; exercitar-se desde a
meninice a fazer trabalhar paralelamente a mao, o olho, o cérebro, de um modo
progressivo, em exercicios habilmente dirigidos; isto dara forgosamente uma
instru¢do ao mesmo tempo intelectual para as necessidades normais da existéncia
humana (PINGRENON, 1906, p. 58).
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Nessa segunda cadeira, deixa-se o desenho de objetos isolados e comeca-se a desenhar
objetos em grupos, os quais expressam um ensino com medidas. Sobre isso, Trindade (2018)
afirma que nesse caso “as medidas intuitivas sdo tomadas para comparar os objetos distintos.
[...] o papel do olho ¢ das maos ¢ fundamental para conferir as medidas dos objetos, comparar,
assim como verificar a distancia entre os objetos” (TRINDADE, 2018, p. 157). O aluno
perceberia as relagdes de forma e tamanho, semelhancas e diferencas que existem entre os
objetos, o que levaria o aluno a conhecer a forma e ndo a imitar. A visto disse, é possivel afirmar
que seriam utilizados objetos colocados a frente dos alunos para que através da observagao pela
visdo fosse feito medigdes e comparagdes intuitivas.

Além disso, se tem o estudo de planos e das dimensdes relativas que estdo associadas
também as medidas. O desenho € esbogado em uma superficie plana e tem que ser desenvolvido
sem ultrapassar o limite do tamanho do papel. Reforcando essa composicao, Trindade (2018)
diz que as medidas vém “auxiliar no senso de propor¢do para a constru¢do de desenhos”
(TRINDADE, 2018, p. 155).

Em seguida, a 3" cadeira retoma os contetidos desenvolvidos na cadeira anterior e traz
também o estudo da perspectiva. Esse estudo consiste na técnica de tracar imagens e objetos
tridimensionais sobre uma superficie plana, bidimensional, possibilitando assim uma percep¢ao
mais realista, fiel do modelo que se quer representar. Em outras palavras, ¢ a técnica de
representar objetos, pessoas e paisagem em uma superficie plana como estas se apresentam ao

nosso olhar. Assim, a perspectiva emergiu, como:

[...] uma nova maneira de sentir, pensar € ver o mundo [...]. Esta nova percep¢ao abriu
a possibilidade para um modo proprio de representagdo do espago: um espago em
perspectiva. Oriunda das problematicas de representacdo do espaco tridimensional,
inserida num campo de conhecimento especifico, pautada por um novo modo de olhar,
a perspectiva foi criada como um método capaz de reproduzir de “modo real” o que
vemos. Este carater realista leva a crenca de que existe um mundo organizado, medido
e padronizado [...] (FLORES, 2007, p. 28).

A perspectiva permite representar o espaco € os objetos ndo da maneira como eles
realmente sdo, mas do modo como eles se parecem diante dos nossos olhos (MONTENEGRO,

2010). Assim:

O método perspectivo, ao funcionar como uma técnica para representar e olhar
imagens serviu de base para a constru¢do da cultura visual moderna que constituiu
uma pratica visual e, portanto, “educou” nosso olhar. Tal modo de ver educado pela
técnica da perspectiva influenciou e influencia nosso modo de olhar — mesmo que de
forma néo explicito — até os dias atuais (WAGNER, 2012, p. 113).

Logo, por meio da exposi¢do de um modelo, a ideia de perspectiva estd posta como

sendo um modo de educar o olhar.
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Hé também outras nogdes relacionadas ao termo perspectiva, tais como volume, forma,
profundidade, distancia, espago, aparéncia, propor¢ado, tridimensionalidade, harmonia, ordem e
equilibrio.

Percebemos através desse desenvolvimento progressivo do desenho, partindo do
simples para o complexo, que ao ser concretizado “traz ilusao de ritmo, de movimento, de
tridimensionalidade, de vida” (MENEZES, 2010, p. 150).

E possivel identificar, no regimento de 1904, indicios difundidos pela Pedagogia
Moderna ao preconizar o ensino destes saberes em um movimento do simples para o complexo,
do concreto para o abstrato. Em conformidade com isso, na figura 16 tem-se um trecho do
Diério do Maranhao (1905).

Figura 16: Trecho sobre Pedagq‘g‘i'gl_lyloderna
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Fonte: Diério do Maranhéo _('?_n;al_".,“1905)

Experiéncias e praticas da Pedagogia Moderna no Brasil se iniciaram a partir do final
do século XIX e inicio do século XX (1870-1920). Ela tinha como pilares fundamentais o
método de ensino intuitivo e as ligdes de coisas propostas por Pestalozzi'® .

A Pedagogia Moderna apresentou como ideais inovadores e norteadores o ensino a
partir do olhar, do observar e do expressar do educando. Em vista disso, a instrugdo deveria
ocorrer inicialmente pela observacdo e pelo contato de coisas e objetos para uma posterior
abstracdo e generalizagdo de conceitos. Assim, de forma intuitiva, a aprendizagem deveria
realizar-se do concreto para o abstrato, do simples para o complexo, do particular para o geral.

Deste modo, associamos essa estruturacdo dos saberes de Desenho ao método
intuitivo. Segundo Godéis (1910), nesse “método moderno - a intuicdo, o mestre competente,
sob todos os aspectos, e o educando atento, ndo hd matéria insuperavel a compreensio do aluno”
(GODOIS, 1910, p. 93). Logo, o ensino do Desenho em tempos do método intuitivo [...] além
de oferecer as criangas possibilidades de articulacdo com a vida cotidiana, possibilitava-lhes,
por meio da percepcdo sensivel, o desenvolvimento de suas faculdades de observagdo, da

imaginacdo, do gosto estético etc.” (GUIMARAES, 2017, p. 169). O método intuitivo pode ser

18 «pestalozzi esteve envolvido com criangas advindas de classes com baixos recursos financeiros. Dedicou muitos
anos dos seus estudos as criangas mais pobres ¢ a maioria de suas praticas pedagogicas foi voltada a esse publico.
Com essa experiéncia, Pestalozzi desenvolveu concepgdes de educacio, aprendizagem e do papel do educador
nesse processo. Ele foi um dos pioneiros em perceber a crianga em sua individualidade, a respeitar as nuances da
infancia e pensar na maneira como a crianca aprende” (ADORNO; MIGUEL, 2020, p. 2).
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caracterizado “como a pratica pedagogica que faz uso de objetos didaticos, conhecidos ou
semelhantes aqueles conhecidos pelos alunos, para promover a aprendizagem”
(VALDEMARIN, 2006, p. 171). Nesse método, as atividades intelectuais sdo despertadas por
meio, nele também sdo utilizados objetos concretos postos a vista dos alunos para que, a partir
deles, cheguem a abstragdo necessaria para o entendimento daquilo que est4d sendo ensinado.

Segundo Teive (2008):

A énfase dada pelo método de ensino intuitivo ao empirico, a observagdo, ao ver,
sentir e tocar é, pois, alicer¢ada no pressuposto de que o conhecimento tem inicio na
operacdo dos sentidos sobre o mundo exterior, a partir dos quais seriam produzidas
sensagdes e percepgdes sobre fatos e objetos, transformadas em matéria-prima das
ideias, as quais, acrescidas da imaginagdo e do raciocinio, possibilitariam o
desenvolvimento da capacidade de julgamento e de discernimento (TEIVE, 2008, p.
112).

O ponto central deste método de ensino consistia na educagao pelos sentidos em que a
percepcao e a imaginagdo auxiliavam na observagdo e manuseio dos objetos colocados a sua
frente. Ele deveria partir do simples para o complexo, do concreto para o abstrato, do particular
para o geral, do conhecido para o desconhecido, das coisas para os nomes, das ideias para as
palavras. O conhecimento tem inicio na operacdo dos sentidos sobre o mundo exterior, na
observagdo direta onde o conhecimento ndo seria apenas transmitido, memorizado e repetido,
mas desenvolvido por meio do contato dos alunos e com o objeto concreto e suas
experimentacdes. Assim, de acordo com esse método “a atividade da mente estrutura-se a partir
dos dados que os objetos, que estdo presentes no meio em que a pessoa vive, fornecem aos
sentidos” (FORTALEZA, 2017, p. 145).

Compreendemos a partir desse contexto que nos Grupos Escolares de Sdo Luis a
matéria de Desenho tinha como finalidade de objetivo educar o olho e a mao, estando
relacionada a educacao dos sentidos ¢ ao desenvolvimento da observagdo, percepgao, atengao,
expressao e criatividade. O ensino de Desenho deveria educar a precisao do olho e capacitar o
aluno a percebe por meio da observacdo a forma dos objetos do cotidiano de maneira rapida e
precisa, ou melhor, educar a vista, habituando a ver com justeza e representar com facilidade o
objeto. Em conformidade com o exposto, Frizzarini et al. (2015) descreve que “vista justa e
mao flexivel sdo os fins do ensino do desenho ao natural. A sensibilidade e a elegéncia se
formam a partir do treino do olhar, expresso pela medida realizada com os olhos e pelo
desenvolvimento de habilidade pratica nos tracados leves” (FRIZZARINI et al., 2015, p. 52).
Percebemos assim, que sua finalidade aponta um conjunto complexo que ndo se reduz ao ensino

programado e explicito. Contudo, a aplicabilidade do método intuitivo ainda estava um pouco
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atrasada, ja que os professores insistiam em usar frequentemente os compéndios, como
evidencia um trecho do texto Instru¢do e Transporte presente no jornal Pacotilha (1905).

Figura 17: Trecho do texto Instrucio e Transporte
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Fonte: Pacotilha (10 out., 1905)

O ensino de Desenho também percorre outras matérias do programa de 1904 como
Exercicios Grdficos facilitando o tracado das letras; Forma, no uso de formas usuais como bola
de borracha, ovo, dado, caixa que auxiliam na classificagdo e comparagdo com os soélidos
geométricos, na identifica¢do e terminologias de faces, arestas, vértices, angulos, curvas dentre
outros; Logar, ao trazer representagdes graficas para a leitura de mapas, construcdo de
paisagens em argila e areia, representagdes de localizacdo de pessoas, objetos, sala de aula,
escola, terrenos, cidade com o auxilio de régua e esquadro, ilustragdes que deem ideia da
realidade da natureza, povos e costumes; Ensino Objetivo, no estudo da dimensao da Terra, no
uso de ilustragdes em substitui¢dao daquilo que nao puder ser pessoalmente observado, no estudo
da dimensdo da Terra, da forma e grandeza. Nesses casos, nota-se uma finalidade implicita do
ensino de Desenho que ¢ servir de auxilio as outras matérias do curso primario, atuando como
um instrumento facilitador na compreensao de representacdes e linguagens.

Desse modo, o uso das fontes de pesquisa nos possibilitou definir as finalidades de
objetivo uma vez que essas, juntamente com as finalidades reais, constituem as finalidades do
ensino escolar. Essas finalidades de objetivo, apoiando-se nas reflexdes de Chervel (1990),
perpassam por questdes como o que se deveria ensinar para satisfazer aos poderes publicos e o
porqué se ensinou o que se ensinou nas disciplinas em estudo, nesse caso, o Desenho nos
Grupos Escolares no inicio da Republica.

Assim, € possivel afirmar que o ensino de Desenho nos Grupos Escolares de Sdo Luis
entre 1903 e 1912 teve como finalidades de objetivo educar o olho e a mao e auxiliar outras

matérias do curso primario dos Grupos Escolares.
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Ao longo da pesquisa foi localizada a indicag@o, na livraria Popular Magalhdes em
1902, dos Cadernos Adler e Olavo Freire adotados nas aulas de Desenho nas Escolas Estaduais,
Modelo Benedito Leite, Municipais e algumas Escolas Particulares. Contudo, nos anos
posteriores ndo encontramos mais essas indicagdes para as escolas Estaduais e,
especificamente, para os Grupos Escolares.

Com base na legislacdo analisada, ndo foi possivel identificar de modo explicito quais
materiais eram utilizados no ensino de Desenho. Assim, uma maneira alternativa em busca de
identificar tais materiais deu-se por meio das recomendagdes postas nos jornais da época, o que
nos limita a apresentar apenas indicios desses materiais.

A Secretaria do Governo langou um edital em 1904 solicitando propostas de
fornecimento de objetos que seriam utilizados nos meses de janeiro a junho de 1905 e
distribuidos entre algumas reparticdes, tais como Escola Normal, Escola Modelo Benedito
Leite, Inspetoria Geral da Instru¢ao Publica, dentre outros. Nesse edital havia prescri¢des acerca
de alguns materiais a saber, caixas de tinta para desenho; esquadros; pinceis; papel para
desenho; réguas pequenas graduadas para desenho, porém apenas alguns materiais
apresentavam uma especificacdo acerca da instituicdo a que eles seriam destinados. Contudo,
ndo foi encontrado, por meio do levantamento de dados, o recebimento desses materiais pelas
instituicdes, no entanto, o mesmo edital continuou sendo lancado anos posteriores e esses
materiais eram contemplados.

Langando mao da informagao de que os Grupos Escolares maranhenses estavam sob a
jurisdi¢dao dos regulamentos da Escola Modelo e que editais continuaram sendo publicados
contemplando uma lista de materiais de Desenho, podemos inferir que esses instrumentos
possivelmente chegaram aos Grupos Escolares e, ao que tudo indica, foram utilizados pelos
alunos dessa instituicdo de ensino. Se assim tivesse sido, a lista apresentada revela um ensino
de Desenho a partir do uso de instrumentos de precisdo. No entanto, observando as cadeiras do
grupo, nos questionamos: em que etapa de ensino esses instrumentos eram usados? Com

qual(is) finalidade(s)?



Figura 18: Alguns materiais voltados para o ensino de Desenho pulicado no edital da
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Fonte: Diario do Maranhao (7 dez., 1904)

Em relacdo ao corpo docente dos Grupos Escolares, a seguir sdo apresentadas as

professoras que compunham, inicialmente, essas institui¢des. Essas professoras das escolas

publica foram nomeadas pelo governador vigente para assumirem as atividades nos Grupos

Escolares.

Quadro 2: Professoras dos Grupos Escolares

1* cadeira 2% cadeira 3* cadeira
Primeiro Grupo | Maria Albuquerque | Neomenia da Cruz | Corina  Argemira
Escolar Coqueiro de | Gandra (professora | Serrao Cardoso
Almeida da primeira Escola | (professora da
(professora da | Estadual) Sexta Escola
Quinta Escola Estadual)
Estadual)
Segundo Grupo | Anna Rocha de | Ritta Florestal de | Joaquina Amena de
Escolar Oliveira Barros | Souza Lima Lisboa | Souza Pereira Lima
(professora da | (professora da | (professora da
Terceira Escola | Segunda Escola | Quarta Escola
Estadual) Estadual) Estadual)

Fonte: Diario

do Maranhao (12 nov., 1904)

As despesas com os Grupos Escolares incluiam professores, vigilantes duas serventes,

expediente e aluguel de prédios, assim como mostra a figura 19 abaixo.

'Figura 19: Despesas anuais com os Grupos Escolares
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Fonte: Didrio do Maranhao (14 mai., 1904)
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Pelo exame das fontes, ndo houve nenhum concurso para contratacdo dessas
professoras. Como se pode observar no Quadro 2, elas foram transferidas das escolas estaduais
para os Grupos Escolares. A formagdo dessas professoras se dava nas Escolas Normais,
sobretudo na Escola Normal da capital Sdo Luis, oficialmente institucionalizada em 1890,
durante o governo de José¢ Tomas da Porcitincula. De acordo com Guimardes (2021), o
programa do curso dessa escola de 1905 trazia em seu bojo a matéria Desenho orientada pelo
ensino da copia do natural a lapis e a esfuminho. Segundo esse mesmo pesquisador, a existéncia
do desenho ao natural encaminhava os alunos para o desenvolvimento da memoria grafica por
meio da observagdo e da criatividade. Tudo muito similar com o que acontecia com o ensino
desse saber nos Grupos Escolares ludovicenses.

Cabe ainda mencionar que a docéncia nos Grupos Escolares foi se definindo como um
campo preferencialmente constituido pela presenca feminina. Por todo o pais, “[...] a mulher
passava a deixar sua marca na educagdo escolar” (AZEVEDO, 2009, p. 81).

Por mais que essas professoras ja tivessem vivéncia em sala de aula, elas ndo possuiam
dominio em relacdo ao novo método de ensino. Segundo Silva (2017), “a auséncia de
qualificagdao necessaria para o exercicio da docéncia nessa nova institui¢ao de ensino fez com
que Barbosa de Goddis, diretor dos Grupos Escolares, percebesse a necessidade de capacitar as
professoras recém-nomeadas” (SILVA, 2017, p. 93).

Dessa forma, dois dias por més, essas professoras assistiam as aulas que consistiam
em nogdes sobre o método intuitivo, o programa de ensino, exames escolares entre outras
abordagens do funcionamento estrutural e pedagogico dos Grupos Escolares que seriam

ministradas pelo proprio diretor Barbosa de Godois. Para ele:

[...] a escola antiga, a velha escola que restringia a leitura, escrita e rudimentos de
calculo toda a aprendizagem do aluno, ndo pode corresponder as necessidades da
cultura escolar do nosso tempo e que se exige no mestre moderno, ndo somente uma
competéncia que va muito além dessas matérias, como outros métodos de ensino,
calcados em base cientifica (GODOIS, 1910, p. 66-67).

Para Godois, a escola teria que acompanhar o avango social, cultural e tecnologico, €
o mestre, nesse contexto, deveria acompanhar essa evolugio (GODOIS, 1910). Ele entendia
que o professor preparado dentro dos novos métodos seria mais eficiente na difusdo da instrucao
no Estado. Percebe-se, assim, que os professores passaram a fazer parte de um novo contexto
cultural e que os colocaria, como diz Julia (2001), perante as possibilidades de éxito ou de

fracasso.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Os Grupos Escolares foram instalados no estado do Maranhdo para atender as
demandas educacionais que emergiram na sociedade brasileira a partir do estabelecimento do
regime republicano no pais. Esses grupos eram vistos como um meio de propagagdo da
instrucao primaria, por meio da qual os cidadaos seriam instruidos e passariam a estar de acordo
com os ideais republicanos. Além disso, trouxeram uma gama de altera¢des no sistema escolar,
desde um método de ensino, perpassando por frequéncia, matricula, seriacdo das turmas,
professor por série em um mesmo espaco fisico até a vigilancia de professores e alunos para a
manuten¢do da ordem. Assim, nesse processo, o ensino de Desenho foi um dos componentes
curriculares que contribuiu para a formac¢ao do cidadao republicano.

Posto isso, esta pesquisa de mestrado teve a pretensao de contribuir com a Histéria da
educagdo matematica maranhense, buscando caracterizar as finalidades do ensino de Desenho
nos Grupos Escolares de Sao Luis entre 1903 a 1912 ¢ colaborar na seguinte problematizagao:
Quais as finalidades do ensino de Desenho nos Grupos Escolares de Sdo Luis? E de
fundamental importancia que o professor de Matematica conheca a histéria da educacao
matematica, pois ela auxilia na compreensao das herancas que o oficio traz ao longo do tempo
€ que estdo presentes na sua pratica pedagdgica cotidiana; critica as representacdes do passado
que tem fundo ficcional, memorialistico e a-historico; desconstroi representagdes de outros
tempos da educacdo matematica; altera a relagdo que os professores de matematica tém com os
seus antepassados profissionais (VALENTE, 2010).

Para atingir nosso objetivo, utilizamos como fonte de pesquisa a legislagdo
educacional referente ao periodo em questdo. Para o exame dessas fontes nos embasamos em
teoricos como Roger Chartier (2002) e Dominique Julia (2001), André Chervel (1990), Valente
(2007, 2008, 2010, 2013), dentre outros. Contudo, nos defrontamos com algumas dificuldades
que nos impossibilitaram de realizar a pesquisa da forma e no periodo pretendido inicialmente,
tais como o fechamento dos locais de pesquisa devido a pandemia mundial do Covid-19. E,
além disso, foi dificil localizarmos documentos que pudessem tornar-se fontes para a
elaboracdo desta pesquisa.

Varias institui¢des foram visitadas e em algumas delas todo o material disponibilizado
no acervo foi examinado em busca de se encontrar dados sobre o ensino de Desenho nos Grupos
Escolares de Sao Luis. Nessas ocasides ddvamos palavras-chaves e viamos o catdlogo de
documentos disponiveis. Sendo assim, porque encontramos poucas informagdes sobre o ensino

de Desenho nessas escolas? Onde estdo esses documentos? Podem ter extraviados com as
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reformas e mudangas de prédio? Podem ter deteriorados devido ao ndo armazenamento desses
documentos em local adequado? Em duas institui¢gdes visitadas nos informaram que, devido a
reforma do espaco, livros ¢ documentos foram distribuidos entre os sdcios e esses ainda nao
haviam devolvido tais materiais.

Desse modo, por meio da busca por informacdes sobre o ensino de Desenho nos
Grupos Escolares de Sao Luis, pudemos perceber que ndo ha uma politica de preservacao do
acervo institucional, ja que muitas das fontes e documentagdes, que deveriam ser encontradas
nas proprias institui¢des ou secretarias de educacdo, perderam-se com o passar dos anos. Logo,
necessita-se de espagos que preservem esses acervos escolares que sdo objetos de uma cultura
escolar, que revelam uma época, um contexto na historia da educagdo maranhense. Todavia,
em meio a todas essas dificuldades, seguimos as orientagcdes de Julia (2001) ao afirmar que “o
historiador sabe fazer flechas com qualquer madeira” (JULIA, 2001, p. 17) e nos propomos a
examinar diferentes fontes que pudessem completar as lacunas desenvolvidas ocasionadas pela
limitacdo de materiais acerca do ensino de Desenho nos Grupos Escolares de Sao Luis, entre
1903 e 1912.

Ao analisarmos a legislagdo educacional maranhense, foram consideradas como fontes
principais desta investiga¢do o regimento interno e o programa de ensino para os Grupos
Escolares de 1904 por apresentarem evidéncias a respeito das diretrizes tracadas para o
funcionamento e as matérias ministradas nesta institui¢do. Neles, percebemos que o Desenho
era ofertado nas trés cadeiras, onde iriam se completando ao longo do curso de uma forma
graduada, ou seja, os contetidos foram claramente divididos para cada cadeira, e ensinados de
forma sucessiva e em progressdao de graus de dificuldade por série, partindo de atividades de
facil execugdo para as mais complexas, do concreto para o abstrato. Nessa caracterizagdo, estes
conhecimentos apresentam linearidade em sua organizacdo e dependiam uns dos outros € ndo
apresentavam caracteristicas de um ensino centrado no conteudo. Assim, podemos dizer que o
ensino de Desenho, durante o espaco temporal desta pesquisa, possuia uma relevancia, visto
que fazia parte do rol de matérias que deveriam ser ministradas nos Grupos Escolares.

Em relagdo aos conteudos propostos para o Desenho, o programa de ensino de 1904
apresentou sutilmente a relacdo de conteudos estabelecidos para o ensino dessa matéria. Nesse
documento, notou-se a constatagdo das especificidades de contetidos trabalhados em cada
cadeira. Os trés anos exibiram uma lista sucinta de conteudo. Talvez por isso nos programas
dos anos subsequentes fossem recapitulados os contetidos do ano anterior. Os objetos utilizados
como modelo nas aulas deveriam fazer parte do cotidiano dos alunos e a espontaneidade,

observacao e criatividade eram incentivadas nos desenhos de modo a dar oportunidade a crianca
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para revelar suas experiéncias, intui¢des e aptidoes. Pois, o interesse era oferecer um ensino
que contribuisse para o desenvolvimento do cidadao.

A matéria de Desenho, nos Grupos Escolares, estava voltada para o desenvolvimento
da observacao, percepcao e criatividade. Percebemos também que os conteudos dessa matéria
se referiam ao desenho do natural, memoria e espontaneo, além do estudo da perspectiva.

Em relac¢do a forma de como o Desenho era trabalhado na sala de aula dos Grupos
Escolares, pouco podemos dizer, visto que, dos documentos utilizados nesta pesquisa, sO
encontramos orientacdes voltadas ao método de ensino intuitivo, o qual tinha entre seus
principios a utilizacdo de objetos concretos que estivessem associados ao que estava sendo
ensinado para que através do despertar dos sentidos do aluno se chegasse a abstragdo exigida
para a compreensao da sistematizagao dos saberes ensinados. Isto ¢, partia-se do concreto para
o abstrato, do simples para o complexo, do conhecido para o desconhecido. Esse método
favorecia que o aluno adquirisse certa logica no pensamento que viria através do fortalecimento
da observagdo direta de objetos, seres ¢ acontecimentos, visando ao exercicio dos sentidos.
Contudo, ndo encontramos manuais, livros ou instrumentos para o ensino de Desenho nos
Grupos Escolares maranhenses. O que pudemos observar foram referéncias a dois manuais e,
também, a uma lista de materiais que ao que tudo indica possivelmente foram utilizados nessas
instituicdes de ensino. Todavia, uma resposta mais assertiva pode ser encontrada em pesquisas
futuras.

Na época em questdo, o ensino de Desenho deveria ser ensinado de forma a
desenvolver no aluno o interesse pela observagao dos objetos, o que facilitaria o processo de
abstracdo, isso nos remete ao método intuitivo. Nesse contexto, o ensino de Desenho nos
Grupos Escolares da capital maranhense tem como finalidade educar o olho ¢ a mao, que se
refere a educacdo dos sentidos. Como o Desenho também percorreu por outras disciplinas tais
como Forma e Logar, nota-se uma finalidade implicita dessa disciplina que foi servir de auxilio
as outras matérias do curso primario dos Grupos Escolares, atuando como um instrumento
facilitador na compreensao de representacdes e linguagens.

Para terminar, o entendimento sobre as finalidades de objetivo do ensino de Desenho
nos Grupos Escolares da capital maranhense, da forma como foi abordado nesta pesquisa,
podera ser revisto a partir de outras indagagdes proporcionando a produgao de novas pesquisas,
tais como a rela¢do dessa matéria com a Base Nacional Comum Curricular € com os Curriculos
estaduais e municipais maranhenses, finalidades reais do ensino de Desenho, indicagdo de
materiais didaticos etc.

O ingresso no curso de Pos-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da
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Universidade Federal do Maranhdo, permitiu-nos adquirir novos conhecimentos voltados a
Educagao Matemaética. Dentre eles, destacamos a histdoria dos Grupos Escolares que, durante
anos, auxiliaram na formagdo dos cidaddos ludovicenses no passado. Esta pesquisa nos fez
reconhecer que existe uma cultura escolar, que as disciplinas possuem uma finalidade ¢ estas
se alteram com o passar do tempo o que influencia na permanéncia e retiradas de disciplinas e
contetidos do curriculo, pois essas finalidades resultam de um jogo de poder em que se
defrontam interesses de variadas origens e sistemas de valores e crencas presentes na realidade
social, cultural, politica e econdmica de uma sociedade em determinada época.
Compreendemos que a legislacdo educacional revela em seu conjunto, as finalidades impostas
a educacdo e ao ensino de um determinado periodo, além de repensar sobre a estrutura escolar
que temos.

Na disciplina do mestrado “Pesquisa em Educagdo Matematica”, uma colega
comentou como era ensinada a Matematica, pra ela, no ensino fundamental e isso na década de
90. Fiquei surpresa, me vi naquela professora. Entdo comecei a me questionar, por que ensino
hoje, 2021, da mesma forma que a professora da década de 90? Enquanto pesquisadora e autora
deste texto, comecei a fazer um paralelo sobre o que foi me ensinado e como foi ensinado no
ensino médio e o qué ensino e como ensino hoje nesse mesmo segmento escolar. Desenvolver
esta pesquisa no campo da historia da educagdo matematica contribuiu significativamente para
a minha formacao humana, académica e, também, profissional.

Por fim, esperamos que esta pesquisa contribua ainda mais com a escrita de uma
historia da educa¢do matematica maranhense, ja que ainda é muito timida a producao de

trabalhos nessa area no Maranh3o.
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