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RESUMO

Esta pesquisa analisa os efeitos do processo de retomada no campo da Educagdao Escolar
Quilombola encabegado pelo Movimento Quilombola do Maranhdo (MOQUIBOM) na
constru¢do do curriculo do Centro de Ensino Fundamental Othon Soares I, do Territorio
Quilombola de Pau Pombo, em Santa Helena — MA, a partir da mobilizacdo dos seus saberes
construidos em luta: saberes politicos, identitarios e estético-corporeos. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, em carater exploratério e descritivo, que aconteceu por meio de pesquisa
documental, trabalho de campo, realizado entre os anos de 2020 e 2021, e da aplicacdao de
entrevistas estruturadas com professores (as), gestores e liderangas residentes na comunidade
de Pau Pombo. Os resultados da pesquisa revelam que, nos tltimos anos, 0o MOQUIBOM em
Santa Helena tem atuado na reivindicacdo de politicas no campo da educagdo articuladas as
suas aspiragdes e perspectivas enquanto grupo; essas agoes t€ém se manifestado naquilo que
esses sujeitos tém denominado de retomada no campo da educagdo, por meio da constru¢ao
de Ensinamentos Crioulos, entendidos aqui enquanto exercicios de descolonizacao curricular
e epistémica; no CEF Othon Soares I, a retomada no campo dos saberes politicos tem
acontecido por meio de agdes em prol de politicas curriculares e educacionais voltadas para o
cumprimento de uma educacao diferenciada e contextualizada; em relacdo a retomada no
campo dos saberes identitarios, destacam-se estratégias curriculares de fortalecimento de
lacos comunitarios e pertencimento étnico; a retomada no campo dos saberes estético-
corpdreos tem acontecido por meio de estratégias curriculares e de transposi¢des didaticas que

visam superar uma visao estereotipada e exotica da estética e do corpo negro.

Palavras-chave: Educacdo Escolar Quilombola. Curriculo. Movimento Quilombola do

Maranhao. Baixada Maranhense.



ABSTRACT

This research investigates the effects of the recovery process in the field of Quilombola
formal education headed by Quilombola Movement in Maranhao (MOQUIBOM) in building
the curriculum of the Othon Soares I Elementary School, located in Pau Pombo territory,
Santa Helena — Maranhao, starting from the mobilization of their knowledge built in struggle:
political, identity and aesthetic-corporeal kinds of knowledge. It is a qualitative research,
exploratory and descriptive, that has been developed through bibliographic, documentary and
fieldwork research that took place between 2020 and 2021, and structured interviews with
teachers, principals and community leadership resident in Pau Pombo territory. The research
results show that, in the latest years, MOQUIBOM at Santa Helena has been active in
claiming policies in education field, articulating its aspirations and perspectives as a group;
these actions have manifested themselves in what these subjects have called a recovery in
education field, through the construction of Creole Teachings, understood here as exercises in
curricular and epistemic decolonization; at Othon Soares I Elementary School, the recovery in
political knowledge field has taken place through actions in favor of curricular and
educational policies aimed at the fulfillment of a differentiated and contextualized education;
in what concerns to the resumption in identity knowledge field, curricular strategies to
strengthen community ties and ethnic belonging have stood out; the recovery in aesthetic-
corporeal knowledge field has taken place through curricular strategies and didactic
transpositions that aim to overcome a stereotyped and exotic view of aesthetics and the black

body.

Keywords: Quilombola Formal Education. Curriculum. Quilombola Movement in Maranhdo.

Baixada Maranhense.



RESUMEN

Esta investigacion analiza los efectos del proceso de retomada en el ambito de la Educacion
Escolar Quilombola liderado por el Movimiento Quilombola de Maranhao (MOQUIBOM) en
la construccion del curriculo del Centro De Ensefianza Fundamental Othon Soares I, del
territorio Quilombola de Pau Pombo, en Santa Helena — MA, a partir de la mobilizacion de
sus saberes construidos en la lucha: saberes politicos, identitarios y estético-corporales. Se
trata de una investigacion cualitativa, de caracter exploratorio y descriptivo, que se realizé a
través de la investigacion documental, trabajo de campo, realizado entre 2020 y 2021, y de la
aplicacion de entrevistas estructuradas con docentes, gestores y liderazgos residentes en la
comunidad de Pau Pombo. Los resultados de la investigacion revelan que, en los ultimos
afos, el MOQUIBOM de Santa Helena ha actuado en la reivindicacion de politicas en el
ambito de la educacion articuladas a sus aspiraciones y perspectivas como grupo; estas
acciones se han manifestado en lo que esos sujetos han llamado retomada en el &mbito de la
educacion, a través de la construccion de Ensefianzas Criollas, entendidas aqui como
ejercicios de descolonizacion curricular y epistémica; en CEF Othon Soares I, la retomada en
el ambito de los saberes politicos se ha dado a través de acciones en favor de politicas
curriculares y educacionales orientadas a cumplir con una educacion diferenciada y
contextualizada; en relacion a la retomada en el ambito de los saberes identitarios, se destacan
las estrategias curriculares para el fortalecimiento de los vinculos comunitarios y la
pertenencia étnica; la retomada en el ambito de los saberes estético-corporales ha ocurrido a
través de estrategias curriculares y transposiciones didacticas que pretenden superar una

vision estereotipada y exotica de la estética y del cuerpo negro.

Palabras clave: Educacion Escolar Quilombola. Curriculo. Movimiento Quilombola de

Maranhdo. Baixada Maranhense.
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1 INTRODUCAO

A Baixada Ocidental Maranhense (Figura 1)' possui um processo de formacio
muito especifico no que diz respeito a ocupacao dos seus territérios por parte dos povos
originarios e tradicionais. Nessa microrregido, tem se destacado a construcdo de uma rede
significativa de saberes gerados no contexto da luta por autodeterminagdo?, preservagio dos
modos de vida e reprodugdo social desses coletivos em um cenario marcado por graves
conflitos fundidrios, perseguicdes e assassinatos de liderangas comunitarias. Essas
articulagdes, que tém se manifestado em diferentes ambitos, vém sendo construidas,
principalmente, por comunidades quilombolas, ribeirinhas, quebradeiras de coco, povos
indigenas, assentados, dentre outros segmentos.

Dialogando com Santos (1999) e Saquet (2011), compreendo que os processos de
territorializagdo geram um potencial significativo para a construg¢do e reatualizacdo das
identidades dos sujeitos e dos seus coletivos. Segundo Santos (1999, p. 8), o territério é o
chao acrescido da identidade. A identidade, por sua vez, “[...] é o sentimento de pertencer
aquilo que nos pertence. O territorio ¢ o fundamento do trabalho, o lugar da residéncia, das
trocas materiais e espirituais e do exercicio da vida [...]”. Nesse sentido, o territorio € os
processos de territorializacao estdo aqui sendo entendidos como resultado da relagao entre os
atores sociais € o ambiente fisico e social, pois estes se estabelecem por meio de acdes e
praticas de producdo de existéncias e resisténcias no espago que sdo frutos de disputas,

conflitos, embates, rupturas e permanéncias (SAQUET, 2011).

' De acordo com dados disponibilizados pelo IMESC (2013; 2018), a Baixada Maranhense ou Baixada Ocidental
Maranhense ¢ uma microrregiio de aproximadamente 20.000 km® localizada dentro da Amazdnia Legal
Brasileira e caracterizada por ser uma area de campos alagaveis e de lagos sazonais e perenes. Em 2017, sua
populacio estimada era de aproximadamente 334.650 habitantes por km?, a maioria residindo na Zona Rural
(176.696). Por ser ocupada por uma populagdo majoritariamente rural, as principais atividades econdmicas
desenvolvidas na Baixada estdo ligadas a agricultura e a pecudria. A primeira atividade tem como fungao
primaria a subsisténcia dos nucleos familiares e/ou vendas de excedentes para o comércio local, sendo a farinha
de mandioca o item mais comercializado. Em relacdo a pecuaria, destaca-se a criacdo de bovinos, caprinos e
suinos. Além disso, outras atividades comerciais que merecem destaque sdo a pesca (agua doce sobremaneira) e
a atividade comercial de médio e grande porte, a exemplo de redes de supermercados e lojas de produtos téxteis
(IMESC, 2013; 2018).

* O principio da autodeterminagdo (que aqui também aparece, por vezes, como “soberania politica”) é uma
garantia constitucional que confere aos povos e comunidades tradicionais e originarias o direito de autogoverno e
decidirem livremente sobre caminhos viaveis e possiveis de sua existéncia.
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Figura 1 - Baixada Maranhense.
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Deste modo, no que diz respeito a preservacdo e ao usufruto dos territorios
quilombolas, essas comunidades tém se organizado em movimentos sociais que buscam
garantir a sua autonomia, combater a interferéncia de grileiros, posseiros e fazendeiros que
ameacam a titulacdo e permanéncia em seus territorios. Nessa conjuntura tem se destacado a
atuacdo do Movimento Quilombola do Maranhao, doravante MOQUIBOM, fundado no
municipio de Santa Helena no ano de 2010, pautando sua luta nas causas em prol do territorio
livre e nas denuncias sobre a morosidade do Estado nos processos de demarcagao e titulagdao
territorial. Assim como na permissividade e nos interesses escusos de megaprojetos da
iniciativa privada que chegam sempre acompanhados por ameacgas de desapropriagdo
ameagando as formas de vidas construidas por essas comunidades ao longo dos ultimos anos.

Defendendo a autodeterminacdo e a soberania politica na defini¢do de caminhos
sustentaveis ¢ viaveis de sobrevivéncia, desde a sua fundagdo, o MOQUIBOM tem se
constituido como um agente fundamental na constru¢do e reivindicacdo de agdes que

garantam uma vida digna, tensionando o Estado para o cumprimento da lei e garantia de
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justica social, sejam eles no campo da saude, da moradia digna, da soberania alimentar, dos
direitos culturais, da educacdo (foco deste trabalho), dentre outros. E ¢ no intuito de ampliar e
fortalecer o espectro de alcance dessas a¢des que as liderangas do movimento tém firmado
parcerias/articulagdes com profissionais e institui¢des alinhados a luta quilombola.

Foi no ambito da minha participacdo em uma das agdes de formacdo de
professores quilombolas e de liderangas comunitdrias no municipio de Santa Helena,
fomentada pelo MOQUIBOM, e que considero como parte constituinte desse rol de parcerias
anteriormente citado, ¢ que esta pesquisa comegou a ser delineada. Refiro-me ao projeto de
extensao de Educacdo, Escolas Quilombolas e Formagdo de Professores na Baixada
Maranhense’que foi realizado junto aos (as) professores (as) e liderangas comunitarias
residentes nos Territérios Pau Pombo ¢ Vivo, ambos localizados no municipio em questao.

Na ocasido, tive a oportunidade de construir a oficina Imagens da Africa e dos
africanos no curriculo escolar, um dos moédulos ministrados no curso, ¢ de participar
ativamente da comissdo executora do projeto. A partir dessa experiéncia, foram se delineando
inquietagdes relacionadas a pratica educativa e aos curriculos escolares adotados nesses
territorios. Entre as mais recorrentes, estavam aquelas correspondentes as estratégias que
implementassem a aplicacdo das diretrizes contidas na Lei n® 11.645/2008, a qual, versa sobre
o Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, e da Resolugdo n° 08, de 20 de novembro de
2012, comumente conhecida como Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
Quilombola.

Além disso, percebi ainda o quanto os agentes politicos do MOQUIBOM,
participantes ativos no curso de formacao, vém atuando no sentido de disputar um curriculo
mais aberto ao dialogo e a incorporacdo dos saberes construidos por meio da sua luta. Na
medida em que esses fenomenos eram observados, recorri a leitura de trabalhos que
contemplassem o papel dos movimentos sociais como produtores de experiéncias
educacionais e pedagogicas significativas, entendidas aqui como saberes, e a forma como se
presentificam (ou sdo tornados ausentes), flexionam e ressignificam os curriculos adotados
nas instituicdes formais de educagdo localizadas nos territérios quilombolas da Baixada
Maranhense.

Inicialmente, realizei uma busca em cardter exploratorio, em repositorios

institucionais e no Portal de Teses e Dissertagdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de

3 O projeto de extensao Educagdo, Escolas Quilombolas e Formagao de Professores na Baixada Maranhense foi
selecionado por meio do Programa Geral de Extensdo do Instituto Federal de Educagdo do Maranhdo- Campus
Pinheiro, Edital n® 01/2019, de 01 de fevereiro de 2019 e registrado sob o nimero do processo
23249.068760.2019-25.


https://suap.ifma.edu.br/protocolo/processo/296271/
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Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no intuito de me familiarizar com os trabalhos que tém
se debrugado sobre esses temas. Para tanto, utilizei os seguintes descritores: Educaciao Escolar
Quilombola, Baixada Maranhense, Curriculo e Movimentos Sociais. A partir dos trabalhos
encontrados, constatei que, nos ultimos anos, foram desenvolvidos poucos estudos no ambito
da educagdo escolar quilombola na Baixada Maranhense pensando a relagdo entre curriculo
para uma educagdo contextualizada (AIRES, 2016; CARVALHO, 2016; GONCALVES,
2019; GOMES, 2020).

Porém, ndo obstante a relevancia social e académica desses trabalhos
mencionados, quando se pensa a relacdo entre movimentos sociais, curriculo ¢ Educagdo
Escolar Quilombola, pude observar que essas pesquisas nao contemplaram andalises mais
sistematicas acerca da compreensao dos mecanismos que operam na producao de auséncias e
ocultamento das experiéncias produzidas pelos movimentos sociais nos curriculos das escolas
desses territorios. Como nos esclarece o educador Miguel Arroyo (2013), esse fato ocorre
porque a hierarquia curricular ignora os saberes produzidos pelos movimentos sociais no real
vivido, tornando as praticas educacionais empobrecidas dessas experiéncias, menosprezando
0s seus sujeitos produtores.

Nesse sentido, esta pesquisa comegou a tomar forma a partir do meu interesse em
analisar os efeitos praticos e tedricos dos didlogos estabelecidos entre movimentos sociais €
educagdo escolar quilombola na Baixada Ocidental Maranhense, levando em consideragdo as
experiéncias construidas durante a realizagdo do curso de extensdo mencionado. Interesse este
que veio delineando indagagdes a partir da observagdo do fenomeno que esses profissionais,
em sua maioria liderangas do MOQUIBOM, tém denominado de “retomada da educagao nos
territorios”, termo que aparece de forma recorrente desde os primeiros encontros com o0s
participantes dessa pesquisa e durante todo o trabalho de campo realizado no Povoado Pau
Pombo e na escola Othon Soares 1.

Esse processo de retomada tem se manifestado em uma série de intervengdes e
disputas no ambito da educacdo nas escolas desses territorios, a exemplo da reivindicagdo de
professores(as) proprios(as) do territério e uma gestdo escolar pensada de forma horizontal,
com a efetiva participacdo dos ancidos e liderangas comunitérias. Para esse coletivo, tratar de
retomada no campo educacional diz respeito, também, a luta por uma educagdo voltada as
questdes politicas, sociais e culturais vivenciadas nesses quilombos, o que tenho denominado
de educacdo diferenciada/educacdo contextualizada ao longo deste trabalho, do

reconhecimento da sua luta enquanto movimento organizado e a urgéncia de construir uma
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educagio afrocentrada’ e antirracista. Foi refletindo acerca da poténcia de mobilizagdo e luta
presente na categoria de “retomada” que decidi trazé-la para o titulo desta dissertacdo e
dedicar como epigrafe o trecho de uma das entrevistas onde ela aparece de forma mais
significativa.

Tendo em vista a necessidade de recorte tedrico e metodologico da pesquisa, optei
por desenvolver a investigagdo em uma das escolas participantes da formagao. Frente a isso, o
Centro de Ensino Fundamental Othon Soares I foi escolhido como local de pesquisa por trés
motivos: 1) acesso facilitado, devido a sua proximidade como a MA — 106, que liga Pinheiro
a Santa Helena; 2) a maioria dos(as) professores(as) da escola participou da formagao
mencionada; e 3) na referida escola, encontram-se liderangas do MOQUIBOM atuando na
educacao formal.

Nesse contexto, o problema que delineia esta investigacdo €: quais sdo os efeitos
desse processo de retomada encabecado pelo MOQUIBOM na constru¢ao do curriculo da
escola Othon Soares I e como essas praticas curriculares tém estabelecido uma interface com
os saberes politicos, identitarios e estético-corporeos construidos em luta por meio desse
coletivo?

Diante o exposto, o objetivo geral desta investigacdo ¢ analisar os efeitos do
processo de retomada no campo da Educacdo Escolar Quilombola encabecado pelo
MOQUIBOM na constru¢ao do curriculo do Centro de Ensino Fundamental Othon Soares 1,
do Territorio Pau Pombo, em Santa Helena — MA, a partir da mobilizacdo dos seus saberes
construidos em luta. Com a inten¢cdo de contempla-lo, delineiam-se os seguintes objetivos
especificos: a) compor um apanhado histérico acerca do protagonismo do Movimento
Quilombola brasileiro na disputa de referenciais legais para a disseminagdo de agdes
afirmativas no ambito do curriculo, na reorganizacdo das escolas dos territorios quilombolas a
partir da perspectiva do pensamento e do curriculo decolonial; b) investigar como o
MOQUIBOM tem realizado o enfrentamento no processo de construcao dos curriculos dos
espacos formais de educacdo inseridos nos territérios quilombolas em Santa Helena e c)
discutir os desdobramentos desse processo de disputa na constituicdo do curriculo da escola
CEF Othon Soares I, a partir da mobiliza¢do dos seus saberes politicos, identitarios e estético-

Corporeos.

* O conceito de afrocentricidade e/ou afrocentado(a) usado neste trabalho coaduna com a ideia defendida por
Molefi Kate Asante (1980). O filésofo estadunidense pensa a afrocentricidade enquanto uma nogao
revolucionaria, posto que estuda conceitos, acontecimentos, ativistas e processos sociopoliticos a partir da
perspectiva da didspora africana e, consequentemente, dos(as) negros(as), entendidos enquanto sujeitos e ndo
meros objetos do conhecimento.
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Esta pesquisa esta articulada a Linha de Pesquisa LP2 — Cultura, Educagdo e
Tecnologia, do PGCult, uma vez que se debruca no estudo dos saberes produzidos por um dos
segmentos do movimento quilombola no Maranhdo, o MOQUIBOM, ao longo da sua
trajetoria e os didlogos estabelecidos com a educacao formal realizada no ambito escolar de
uma instituicdo em territorio tradicional, considerando os fundamentos pedagdgicos e o
curriculo e, mobilizando interdisciplinarmente discussdes no campo dos Estudos Culturais, da
Educagao, da Antropologia e da Historia.

Em relagdo ao desenho metodolédgico, optei por uma pesquisa de natureza basica,
de abordagem qualitativa e com objetivos exploratorios e descritivos (GIL, 2002; YIN, 2016).
A coleta dos dados aconteceu por meio de pesquisa documental, trabalho de campo e da
aplicacdo de entrevistas estruturadas com cinco professoras que atuam nessa instituicdo, um
gestor escolar e duas liderancas do MOQUIBOM residentes no territorio.

Entre os (as) professores (as), gestores (as) e liderancas que participaram da
pesquisa, ha a presenca de seis mulheres e dois homens, sendo que o corpo docente ¢
majoritariamente composto de mulheres. Sdo jovens e adultos, da faixa etaria dos 20 aos 40
anos, que, em sua maioria, possui uma breve experiéncia na docéncia ou estdo exercendo a
atividade pela primeira vez. Por conta disso, grande parte destes (as) professores (as) teve
interesse em buscar formacao inicial por meio da Educacdo a Distancia e presencial em
institui¢des publicas de cidades vizinhas, tendo em vista que no municipio de Santa Helena
ndo ha essa oferta. Todas as professoras residem na comunidade de Pau Pombo. Importante
mencionar ainda que, dentre essas profissionais, apenas duas ndo se declaram membro do
MOQUIBOM, apesar de ter conhecimento sobre a existéncia do movimento e de sua
importancia na organizagao politica das comunidades quilombolas.

O trabalho de campo foi desenvolvido entre os meses de novembro de 2020 e
dezembro de 2021, com inser¢des curtas na comunidade e na escola por conta da crise
sanitaria global provocada pela COVID-19, que exigiu reformula¢des nos procedimentos de
coleta de dados no intuito de mitigar a propagacao da doenga. Parte dessas mudancgas exigiu
repensar o planejamento da pesquisa, onde algumas das etapas foram adiadas e se estenderam
por um periodo maior de tempo, a exemplo das necessarias presengas em campo, assim como
a readequagdo da aplicacdo de algumas das entrevistas, que inicialmente foram planejadas
para serem coletadas presencialmente e tiveram que ser realizadas via recursos do WhatsApp e
do Google Meet.

Como se podera perceber durante a leitura desta dissertacdo, alguns interlocutores

(as) aparecem com mais recorréncia do que outros no momento de apresentacao e discussao
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dos dados. Isso se deu pelo fato de que algumas entrevistas conseguiram fluir de forma mais
dindmica em comparagdo as outras realizadas, possibilitando que uma gama maior de
informacdes fosse disponibilizada quando os (as) participantes se sentiam mais a vontade.
Compreendo que o contexto do uso das tecnologias da comunicacdo para a realizagdo das
entrevistas impactou significativamente no processo de coleta de dados, gerando possiveis
inibicdes e omissoes de informagdes. Além disso, como € comum em pesquisas qualitativas
com uso de roteiro de entrevistas, em determinados momentos, pude notar a saturacao nas
respostas que eram atribuidas as perguntas, ocasionando desnecessarias repeti¢des de dados
que poderiam comprometer a escrita e a leitura do texto. Enfatizo, no entanto, que isso ndo
significa que as entrevistas, que sdo corriqueiramente acionadas nas analises propostas,
tenham maior relevancia em relagdo as outras. Do contrario, todas foram fundamentais para a
tessitura desta pesquisa.

Retornando para a explicagdo do trabalho de campo realizado, enfatizo que, no
primeiro semestre de 2021, as aulas voltaram a funcionar de modo hibrido e as comunidades
quilombolas do Maranhdo foram priorizadas no Plano de Imunizagdo do Sistema Unico de
Saude (SUS)’. Nesse periodo, fiz duas outras breves inser¢des em campo objetivando reunir
dados que ndo foram possiveis de serem obtidos por meio das tecnologias de comunicagdo
remota devido a auséncia de servico de internet na escola para uso da comunidade, assim
como a inexisténcia de uma conexao de rede satisfatdria para a realizacao das entrevistas com
alguns dos participantes. Durante a minha presenca nesses espacos, sempre procurei obedecer
a todos os protocolos de distanciamento e uso de equipamentos de prote¢do individual, de
acordo com as recomendagdes da Organizagdo Mundial da Saude (OMS) e da Agéncia
Nacional de Vigilancia Sanitaria (ANVISA). No segundo semestre desse mesmo ano,
acompanhando a tendéncia na queda de casos de COVID-19 no pais e o avango da
imunizacao, as aulas voltaram de forma presencial e, assim, pude completar a coleta de dados.

Os roteiros das entrevistas se encontram em apenso a esta dissertacao
(APENDICE B) e, em anexo, pode-se localizar o Parecer Consubstanciado do Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Maranhdo (CEP/UFMA) autorizando a
realizagdo da investigagdo e apontando que esta obedeceu todas as exigéncias contidas na
Resolugdo n°510/2016, que determina diretrizes €ticas especificas para as pesquisas em
Ciéncias Humanas e Sociais, a exemplo do uso do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (APENDICE A) no momento que antecedia a aplicagdo das entrevistas.

> Ver: https://www.ma.gov.br/agenciadenoticias/?p=301690. Acesso em: 25 jun. 2021.


https://www.ma.gov.br/agenciadenoticias/?p=301690

23

O tratamento e a analise dos dados obtidos obedeceram as seguintes etapas: 1)
transcri¢do dos dados levantados nas entrevistas e constru¢do de categorias que subsidiaram a
analise prévia; 2) andlise pormenorizada dos dados obtidos nas entrevistas, estabelecendo
interface com o quadro tedrico-metodoldgico, o problema e os objetivos da pesquisa; 3)
Construgdo de sinteses e de processos interpretativos, relacionando dados empiricos (pesquisa
documental e entrevistas), referencial tedrico, problema, objetivos e de que forma se
encontram interfaceados a realidade investigada.

A dissertagdo se encontra estruturada em cinco seg¢des. A primeira secao
corresponde a esta Introducao. No capitulo 2, contextualizo os locais onde a pesquisa foi
realizada, trazendo informagdes sobre o municipio de Santa Helena e a comunidade de Pau
Pombo com énfase em aspectos historicos e dados que possam tragar um quadro geral acerca
da Educagdo Escolar Quilombola nesses locais. Do mesmo modo, discuto o contexto de
surgimento do MOQUIBOM e enfatizo os processos de luta enfrentados por este nos
territorios quilombolas da Baixada Maranhense, sobretudo no campo da educagao.

No capitulo 3, discuto as potencialidades da decolonialidade para se pensar o
curriculo educacional em uma perspectiva emancipadora, ou seja, que possibilite a constru¢ao
de espagos de enunciagdo e escuta para os coletivos sociais. Estabeleco, ainda, uma interface
entre o debate sobre privilégios epistemoldgicos e sociais com as teorias do curriculo, e, em
seguida, discuto a trajetoria do Movimento Quilombola brasileiro, entendendo-o enquanto
sujeito epistémico, no delineamento e proposi¢do de politicas no campo educacional em prol
de uma educagdo diferenciada nos e pelos territorios, respeitando seus modos de reprodugao
social, suas trajetorias de luta e autonomia. Dei énfase as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Escolar Quilombola por considerar como um documento fundamental desta
investigacao.

No capitulo 4, discuto o que tenho entendido enquanto exercicios de
descolonizag¢do curricular nas escolas quilombolas do territorio Pau Pombo por meio da
atuacdo das liderancas do MOQUIBOM e dos (as) professores (as) quilombolas, na
constru¢ao daquilo que estes tem denominado de Pedagogia Crioula/Ensinamentos Crioulos e
de retomada no campo da educag¢do. Em seguida, apresento os entraves na ordem de fatores
pedagogicos e burocraticos que tém dificultado esse processo e que tem exigido
reformulacdes das estratégias pedagdgicas e curriculares para a implementacdo de uma
educacdo diferenciada e contextualizada. Apresento e analiso, ainda, como esse processo de
retomada tem se dado no campo dos saberes politicos, identitirios e estético-corporeos

(GOMES, 2017).
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Por fim, apresento as Consideracoes Finais, onde estabeleco reflexdes acerca dos
objetivos propostos nesta pesquisa. Retorno a problematica desta analisando em que medida

foi contemplada, assim como possiveis desdobramentos para futuras investigacoes.
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2 CONTEXTUALIZANDO OS LOCAIS E OS SUJEITOS DA PESQUISA

O objetivo desta secdao consiste em estabelecer um panorama historico e social
acerca de formagdo do municipio de Santa Helena, assim como de suas comunidades
quilombolas, para, logo em seguida, contextualizar os locais e os sujeitos que aparecem na
pesquisa com énfase na comunidade de Pau Pombo, no CEF Othon Soares I e no

MOQUIBOM.

2.1 O municipio de Santa Helena e as comunidades quilombolas

Os primeiros registros histdricos acerca da regido que atualmente se encontra
dentro dos limites de Santa Helena datam do inicio do século XVIII e foram forjados no
contexto da expansdo colonial para o interior do Maranhdo por meio da atividade pecuaria
(MEIRELES, 2001; COSTA, 2018).

Segundo Marques (1970), durante o governo de Fernando Antonio de Noronha
(1792-1798), indigenas Gamella, provenientes da comunidade Riacho do Laranjal (Vila de
Viana), foram assentados na margem direita do Rio Turiacu via carta régia de sesmarias e ali
vieram a construir os primeiros nucleos de povoamento do que futuramente se tornaria a
freguesia de Santa Helena. A carta de doagdo, assinada pelo entdo rei portugués D. José I,
concedia ao lider da comunidade, o indigena Pedro Alves (nome cristianizado), a autorizagdo
para residirem na regido com seus grupos familiares. Ato este que representou uma das mais
recorrentes formas de manifestacao de violéncia nas colonias ibéricas, ou seja, a de retirar o
direito do uso da terra e dos seus recursos por parte dos povos originarios € depois doa-las aos
mesmos por meio de cartas de sesmarias como um beneplécito das estruturas de colonizagao.

Outro registro histdrico, também datado do século XVIII, escrito pelo capuchinho
Francisco de Nossa Senhora dos Prazeres Maranhdo, atesta a presenca indigena em Santa
Helena. Intitulado Poranduba Maranhanse ou Relacdo historica da Provincia do Maranhdo,
em seu capitulo XXVIII (Das povoacdes do Maranhdo), estd presente a seguinte anotagdo:
“Santa Helena. Pequena aldeia de indios”. (MARANHAO, 2012, p. 160).

Ainda no século XVIII, tem-se a criagdo da Companhia Geral de Comércio do
Grao-Para e Maranhdao (1755-1777), que tinha como objetivo dinamizar a economia
maranhense por intermédio de sua inser¢do no mercado internacional de escravizados e da

producdo agricola do agucar e do algoddo. Do ponto de vista econdmico, esse periodo ficou
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conhecido como a “idade do ouro” do Maranhdo, provocando grandes mudangas na cultura,
na economia ¢ na sociedade oitocentista (COSTA, 2018).

A Companhia Geral de Comércio do Grao-Parda e Maranhdao propiciou um
vigoroso fluxo de escravizados trazidos da Africa para a parte setentrional da provincia, de
modo particular para Sdo Luis, Alcantara e Baixada Ocidental, faixa territorial que fazia parte
da regido amazodnica, conforme aponta Barroso Junior (2009). Assun¢do (2012) pontua a
Companhia foi diretamente responsavel pelo aumento exponencial da populagdo escravizada
no Maranhao (55%) as vésperas da Independéncia, encontrando-se concentrada nos vales dos
rios Itapecuru, Mearim, Pindaré e em algumas vilas e distritos da Baixada, a exemplo de
Viana, Sdo Bento, Guimaraes (da qual Santa Helena foi subordinada até 1835) e Cururupu,
onde existiam engenhos que empregavam de forma macica a mao de obra cativa.

Conforme Almeida (2008), os primeiros registros oficiais relacionados a repressao
de quilombos na Baixada e do Litoral Ocidental datam desse periodo, apontando sua
predominancia em localidades como Sdo Bento, Turiagu, Pinheiro, Sdo Vicente de Férrer,
Vila Nova do Pinheiro, Santa Helena, dentre outros. Na Baixada, inclusive, foi onde se
desenvolveu um dos principais quilombos do Maranhdo colonial, o quilombo Sao Benedito
do Céu, em Viana. Sobre noticias de quilombos nas regides proximas a Santa Helena,
Assuncao (2012) informa que:

No final da época colonial, em 1811, houve as ja mencionadas batidas contra
quilombos em Guimarées, quando foi feita a referéncia ao grande quilombo Jodo
Congo, cuja localizagdo ndo ¢ clara, mas que deve ter existido também nessa area,
nas matas além da fronteira. Logo depois da Independéncia voltariam as queixas

sobre os ‘“grandes quilombos” formados no centro da ribeira do Turiagu.
(ASSUNCAO, 2012, p. 513).

O autor pontua que esses motins viriam a provocar panico entre a elite senhorial e
agraria da Baixada quando, em 1867, tem-se a eclosdao do levante no quilombo Sao Benedito
do Céu (ASSUNCAO, 2012). Ainda no século XIX, Santa Helena deixa de ser freguesia e
ganha condi¢do de distrito por meio da Lei Provincial de 08 de maio de 1835, subordinado a
Vila de Guimaraes. Em 1838, quando ganha status de vila, por meio da Lei Provincial N° 65
de 15 de junho, consegue autonomia politica e administrativa (IMESC, 2013; 2018). No
entanto, parte dessas terras torna-se heranca familiar em posse da elite agraria de Guimaraes,
como ocorreu com a regido que atualmente integra o territorio de Pau Pombo, conforme
veremos mais adiante.

Em 1932, Santa Helena perde, mais uma vez, sua autonomia administrativa e tem

seu territério anexado ao municipio de Pinheiro, situagdo na qual permanece brevemente,
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pois, via Decreto Lei Estadual N° 919 de 30 de setembro de 1935, ganha finalmente sua
autonomia de municipio.

Atualmente, Santa Helena (Figura 2) possui uma area de 2.191, 169 km?, com
39.110 habitantes até 2010 e, para 2020, uma populacdo estimada 42.483 habitantes (IBGE,
2010).

Figura 2 - Municipio de Santa Helena
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De acordo com dados publicados no Didrio Oficial da Unido (DOU) de 15 de
junho de 2021, Santa Helena possui 17 comunidades quilombolas certificadas® pela Fundagio
Cultural Palmares. Dentre essas comunidades, 06 fazem parte do Territério Pau Pombo,

conforme se pode observar no Quadro 1:

Quadro 1 - Comunidades Quilombolas de Santa Helena, certificadas pela Fundagao Cultural Palmares

até 2021.

Comunidade Situacao Data de Publicacao DOU
Janaubeira Certificada 06/07/2010
Pau Pombo Certificada 17/06/2011

Bom que Déi e Faxina Certificada 01/12/2011

Boi de Carro Certificada 01/12/2011
Chapadinha Certificada 01/12/2011

Santa Severa Certificada 01/12/2011
Sao Roque Certificada 01/12/2011

Sao Raimundo Certificada 01/12/2011
Armindio Certificada 01/12/2011
Povoado de Vivo Certificada 01/12/2011
Curralzinho Certificada 31/12/2012
Oiteiro Grande Certificada 31/12/2012
Bem Fica Certificada 31/12/2012
Bacuri Certificada 31/12/2012
Aranha Certificada 19/09/2013
Santa Luzia Certificada 19/09/2013
Sao Bento Certificada 19/09/2013
Mundico Certificada 01/11/2019

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da Fundag@o Cultural Palmares (2021).

Conforme as datas de publicagdo das certiddes no DOU, a maioria dessas

comunidades tem reconhecido o seu direito de posse e uso dos territorios através da emissao

% As comunidades quilombolas certificadas sdo aquelas que passaram pelo processo de autorreconhecimento,
conforme as diretrizes do decreto 4887/2003 e ja possuem certiddo emitida por parte da Fundacdo Cultural
Palmares (FCP).
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dos titulos no contexto de ascensio do MOQUIBOM na Baixada Maranhense e do
delineamento de uma politica fundiaria especifica, com base no decreto 4.887/2003’.

Desse modo, o movimento exerceu/exerce a funcdo de catalizador de demandas
que vieram se avolumando ao longo dos anos e, a partir das formagdes politicas oferecidas as
liderancas desses territorios, passa a intervir frente ao Estado e aos 6rgdos responsaveis pelas
demarcagdes territoriais na garantia desse direito e de politicas publicas especificas para essas
comunidades.

Levando em consideragdo que esta dissertacdo se debruca no campo de politicas
para a educacdo escolar, realizei um levantamento acerca de dados que deem conta da atual
situacdo da educagdo em Santa Helena para, logo em seguida, desenhar um quadro geral sobre
a Educagdo Escolar Quilombola no municipio.

Tendo por base os resultados obtidos no Censo Demografico de 2010, o Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) de 2019 e o Censo Escolar realizado em 2020,
0 municipio possui uma taxa de escolarizagdo que gira em torno de 92,6%, que ¢ um indice
considerado satisfatorio levando em consideragao as historicas e elevadas taxas de abandono ¢
evasao escolar que acometem as regides do interior do Maranhdo (IBGE, 2010). O IDEB do
Ensino Fundamental para os anos iniciais ¢ de 4,2 ¢ do para os anos finais ¢ de 3,5, portanto,
abaixo de 6,0, que ¢ a média considerada adequada dentro das regras que medem a qualidade
dos indices educacionais (INEP, 2019).

Até o ano de 2020, havia 7.318 matriculas ativas no Ensino Fundamental em
Santa Helena, divididas entre 87 escolas localizadas em suas regides urbana e rural. Dentre
essas instituigdes, 23 escolas sdo reconhecidas enquanto quilombolas, segundo os critérios
definidos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) que as classificam como “escolas em localizagdes diferenciadas — Area de
Remanescentes Quilombolas” (INEP, 2020). A maioria dessas escolas quilombolas se
encontra na zona rural e possui estruturas prediais que, ressalvadas as suas particularidades,
sdao bem parecidas em relagdo a sua constitui¢do, possuindo entre duas ou trés salas de aulas,
dois banheiros, um patio e uma sala que exerce a fungdo de almoxarife/secretaria. Excetuam-
se desse formato algumas as escolas polo, que, conforme pude observar nas incursdes em
campo, geralmente possuem um numero maior de salas de aulas e, em alguns casos, uma

biblioteca, ainda que com um acervo bibliografico pouco volumoso.

7 Decreto 4887, de 20 de novembro de 2003- Regulamenta o procedimento para identificagdo, reconhecimento,
delimitagdo, demarcacéo e titulagdo das terras ocupadas por remanescentes das comunidades de quilombos de
que trata o artigo 68 do Ato das Disposi¢oes Constitucionais Transitorias.
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De acordo com as informacgdes disponibilizadas pelo censo escolar de 2020, no
territorio Pau Pombo, existem seis escolas, uma em cada um dos Quilombos—MembrosS,
dispostas da seguinte forma: CEF Padre Almir (atende as comunidades Bom que Doéi e
Faxina), CEF Ivan Silva (comunidade Boi de Carro), CEF Joao Pavao (comunidade Sao
Raimundo), CEF Sagrado Coragao (comunidade Chapadinha), a escola polo CEF Julia Costa
Dias, que dispde de uma creche, localizada na comunidade Sao Roque e a escola Othon
Soares I, que atende os (as) estudantes da comunidade Pau Pombo. A seguir, apresento

informacodes especificas dessa comunidade e da escola ali presente.

2.2 A comunidade de Pau Pombo

Ribeiro (2008) informa que as terras, hoje pertencentes aos limites da
comunidade, eram até a segunda metade do século XIX, propriedades de uma rica familia de
origem portuguesa, produtora de agucar, residente na Vila de Guimardes. Os Cavaignaio,
como eram conhecidos, doaram parte dessas terras, uma regido denominada de Realengo, a
Francisco Celestino Maia (Chico Maia) e a Bernarda Pestanha (Bernadinha), casal de
escravizados que trabalhavam no engenho de propriedade da familia. Posteriormente, ap6s o
estabelecimento de Chico Maia e de sua familia nessas terras, a comunidade passou a ser
denominada de Pau Pombo.

Em conversa com as liderangas do MOQUIBOM, que ali residem, foi-me
informado que Pau Pombo ¢ um topdnimo usado em homenagem a uma espécie de arvore
muito comum no territério. A mesma ¢ corriqueiramente utilizada no levantamento de cercas
para a prote¢ao de rogas e quintais e/ou para a estruturacao das casas de pau a pique (taipa de
mao), antes da etapa em que recebem o barro para a formagdo das paredes que dardo
sustentagdo ao edificio.

O processo de reconhecimento e titulagdo da comunidade estd registrado na
Fundagdao Palmares sob o n® 1.508, livro de Cadastro Geral n°013, fl.124, processo
01420.005465/201152, portaria 91 de 17 de junho de 201 19, conforme o Decreto n° 4.887, de

20 novembro de 2003, que regulamenta os procedimentos para identificacdo, reconhecimento,

¥ Segundo a Carta de Principios do MOQUIBOM (2013), tornam-se e sdo conhecidas como Quilombos-
Membros as comunidades remanescentes de quilombos que deliberarem em suas assembleias pela assinatura da
Declaragdo de Pertencimento e forem referendadas pelo coletivo do MOQUIBOM. A carta de principios do
MOQUIBOM encontra-se anexada a esta dissertacao.

Informagdes extraidas do banco de dados da Fundagdo Cultural Palmares. Disponivel em:
http://www.palmares.gov.br/?page id=37551. Acesso em: 16 jun. 2021.


http://www.palmares.gov.br/?page_id=37551
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delimitagdo, demarcacdo e titulagcdo das terras ocupadas por remanescentes das comunidades

dos quilombos (BRASIL, 2003).

Figura 3 - Cartografia do Territério Pau Pombo, com destaque na Comunidade Pau Pombo e no

CEF Othon Soares 1.
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A cartografia, apresentada na Figura 3, foi elaborada tendo por base um mapa que
se encontra sob a prote¢do de uma das liderancas do MOQUIBOM residente na comunidade
de Pau Pombo. Tendo em vista que ndo foi possivel encontrar uma versdo digital do mapa,
usei como referéncia as fotografias que capturei durante o trabalho de campo no segundo
semestre de 2020 e, a partir delas, fiz o tratamento das imagens usando os softwares
Photoshop e CorelDraw. A producdo do mapa original ocorreu em colaboracdo com os (as)
moradores (as) no contexto de organiza¢do dos documentos, que integrariam o processo para
reconhecimento ¢ titulacdo da comunidade, finalizado em 2011.

Na cartografia, podemos observar os limites estabelecidos entre Pau Pombo e os
outros Quilombos-Membros, que compdem o territdrio, assim como os limites naturais
definidos de forma consensual pela comunidade, a exemplo de rios, igarapés e elementos do
relevo.

Atualmente, o acesso a comunidade ¢ feito exclusivamente por terra, via MA -116
e, saindo da rodovia, por trechos de estrada de terra. As liderangas comunitarias estimam que
na comunidade resida em média trezentas pessoas, distribuidas entre noventa e um nucleos
familiares. A religido predominante na comunidade € o cristianismo, com a presenga de uma
igreja evangélica (Figura 4) e uma igreja catdlica (Figura 5), que se encontra ao lado da sede
do MOQUIBOM, onde sdo realizados, também, os festejos mais importantes para a

comunidade.

Figura 4 - Igreja Evangélica na comunidade Pau Pombo.

Fonte: Autor (2020)
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Figura 5 - Igreja Catdlica na comunidade Pau Pombo.

Fonte: Autor (2020)

Dentre esses festejos, o mais conhecido ¢ o do Divino Espirito Santo, que
acontece entre os dias 24 de outubro e 01 de novembro de cada ano. Ribeiro (2008), com base
em relatos orais colhidos junto aos moradores da comunidade, registra que o festejo foi
realizado inicialmente por parte de Chico Maia, em decorréncia das comemoragdes pela
assinatura da Lei Aurea, em 1888.

Segundo a autora:

Antes de acontecer a aprovagao da Lei Aurea, em 1888, pela Princesa Isabel, o
senhor Francisco Celestino Maia, fez uma promessa a todos os santos que se ele
fosse vivo até a libertagdo dos escravos, o mesmo faria uma festa em agradecimento,
durante o tempo de sua existéncia. Era uma festa com duragio de dois dias, véspera
e dia, com almogo e jantar de carne para os convidados e que quando isso ndo fosse
possivel, serviria refei¢des de peixe, porém, nunca aconteceu de mudar o cardapio
de carne para peixe. [...] A celebragdo festiva para agradecimento, organizada pelo
senhor Chico Maia s6 foi de dois dias nos primeiros anos, depois passou a ter
duragdo de dez dias, quando seus filhos ja adultos tomaram a frente, fazendo parte
os moradores (pessoas que organizaram as novenas), bandeireiros (os que carregam
bandeiras), caixeiras (responsaveis pelos batuques das caixas e hinos de louvor). O
levantamento de mastro acontecia no dia vinte e trés de outubro, com o inicio das
novenas, até o primeiro dia de novembro, dia de todos os Santos. O mastro era um
tronco de arvore retirado do mato, enfeitado com fitas, flores, frutas, bolos e
bebidas. Depois de enfeitado, era fincado no meio do terreiro, em frente a casa da
festa. Toda essa movimentagao acontecia entre o rufar das caixas e o hino de louvor
entoados pelas caixeiras. Enquanto isso era jogado bolinhos de tapioca ao pé do
mastro para as criangas juntarem. (RIBEIRO, 2008, p. 7).

Sendo considerada a celebragdo mais tradicional da comunidade, o festejo do
Divino Espirito Santo veio sendo realizado até o ano de 2019 (antes da pandemia de COVID-

19) no saldo comunitério, onde também funciona a sede do MOQUIBOM (Figura 6).
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Figura 6 - Sede do MOQUIBOM na comunidade Pau Pombo, ao lado do poco que abastece os
moradores.

Fonte: Autor (2020)

O festejo (Figura 7) apresenta elementos religiosos do cristianismo, das religides
de matriz africana e indigenas. Dessa forma, no decorrer dos dias em que se segue o seu
desenvolvimento, acontecem celebracdes de novenas, missas, toques de caixas, tambor de

crioula e rituais de pajelanca (conhecida também como panguara).

Fonte: Brito (2018)

As principais atividades econdmicas da comunidade estdo ligadas a subsisténcia
de seus/suas moradores (as), destacando-se a agricultura familiar, a aquicultura, a pesca

artesanal e a criacdo de animais. A primeira, com caracteristicas da policultura, da-se por
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meio do cultivo dos produtos de acordo com suas respectivas sazonalidades (“a época” de
plantio de cada um)lo. A mandioca ¢ a base da alimentac¢do e, concomitantemente, um dos
principais produtos cultivados em Pau Pombo (Figura 8). Além de servir para a alimentagdo
de animais criados pelos moradores, dela, obtém-se a farinha seca (branca), a farinha d’agua
(amarela), a tapioca, a carueira'!, o beiju (Figura 9) e outros derivados utilizados na

alimentagdo do dia a dia.

Figura 8 - Casa do forno (casa de farinha) em Pau qubo.

it

nte: Correia (2018)

Figura 9 - Beiju sendo produzido no forno de torrar.

<

i)

Fonte: Correia (2018)

' A maniva (nome dado as mudas/pedacos do caule da planta da mandioca), o milho, o arroz e o feijio, produtos
mais cultivados na comunidade, sdo plantados, respectivamente, nos meses de dezembro, janeiro, fevereiro e
margo. A colheita das espigas acontece em abril, dos tubérculos da mandioca para a produgido da farinha em
outubro, do feijao em julho e do arroz em setembro.

""" A carueira consiste, basicamente, nos maiores grios da massa fresca da mandioca que, apds o
escaldamento/secagem no forno de ferro, ndo conseguem passar pelo processo da peineragem que originara a
farinha d’agua (amarela). E usada pelos moradores para a produgio de mingaus e/ou como alimento para animais
de pequeno e médio porte (aves, suinos e bovinos geralmente).



36

No que diz respeito a aquicultura e a pesca, ha a existéncia de agudes familiares
com o objetivo da criacdo de peixes para alimentagdo propria ou venda e troca dos excedentes
quando possivel. A pesca nos rios e igarapés é realizada de forma artesanal'%, voltada também
para esse mesmo fim.

Os nucleos familiares também investem na criagdo de aves, suinos e bovinos para
consumo, os quais sdo compartilhados em refei¢cdes coletivas realizadas durante encontros e

festejos sediados no territorio.

2.3 O CEF Othon Soares I

Nas minhas primeiras incursdoes na comunidade, ainda durante a realizacao do
curso de formacdo de professores e delineamento do projeto de pesquisa, surgiu-me o
interesse em conhecer a historia por trads da pessoa que da nome ao CEF Othon Soares 1. Ao
questionar os (as) moradores (as) e professores (as) que ali trabalhavam e liderangas do
MOQUIBOM, ndo foi possivel descobrir de quem se tratava, posto que estes (as) nao
possuiam essa informacao naquele momento. De imediato, minha hipotese foi a de que se
tratava de algum morador antigo da comunidade ou de alguma figura politica da cidade.

Posteriormente, comprovei minha segunda hipotese quando tive acesso a uma
obra escrita pelo poeta e professor Antdnio Torres Froés (2012)"® que pretende construir um
apanhado historico do municipio de Santa Helena desde a sua formacdo até o periodo de
publicacdo do livro. Segundo o autor, Othon de Araujo Soares (Totd Soares) foi um dos dez
prefeitos que estiveram a frente do municipio de Santa Helena entre os anos de 1933 e 1947.

O livro ndo precisa exatamente os anos de duracdo do mandato do prefeito
homenageado, no entanto, o autor afirma que Totd Soares foi um importante nome para a
reestruturacdo da educagdo no municipio, atuando desde a construcdo de novas unidades até a
abertura de mais vagas na educag¢do publica (FROES, 2012). O que encontra justificativa no
fato de duas escolas do municipio receberem o seu nome, o CEF Othon Soares 11, localizado
no perimetro urbano do municipio (Rua Antonio Luis Pavao) e o CEF Othon Soares I,

localizado na comunidade de Pau Pombo.

2 Sobre as especificidades da pesca artesanal no Litoral e na Baixada Ocidental Maranhense, ver: RAMOS,
Roberto Santos. Nas aguas de Guimaraes: os desafios da pesca artesanal. 1. ed. Sdo Luis: EDUFMA, 2013. 253

"> Mais informagdes sobre o escritor, ver: https:/imirante.com/oestadoma/noticias/2016/10/18/descortinando-
historias/ Acesso em: 29 jun. 2021.


https://imirante.com/oestadoma/noticias/2016/10/18/descortinando-historias/
https://imirante.com/oestadoma/noticias/2016/10/18/descortinando-historias/
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Até dezembro de 2020, o CEF Othon Soares I funcionou como anexo do
polo/ntcleo escolar localizado no perimetro urbano do municipio de Santa Helena, o CEF
Governador Jodo Castelo. Por intermédio do MOQUIBOM, a partir de 2021, a nucleacao da
referida escola passou para o CEF Julia Costa Dias, localizada na comunidade de Sao Roque,
um dos Quilombos-Membros do territério Pau Pombo. Segundo informacdes da atual dire¢ao
da escola Othon Soares I, essa decisdo foi tomada por conta da proximidade das duas
comunidades e da necessidade de integrar as escolas pertencentes ao territdrio, ndo havendo
justificativa para a nucleagdo ocorrer em escolas urbanas que recebem alunos quilombolas,
mas nao se consideram escolas quilombolas.

O processo de nucleagdo ¢ muito recorrente na educagdo no campo, tendo em
vista que essa seria uma maneira mais viavel de enfrentar o crescimento das classes
multisseriadas e os prejuizos advindos desse modelo, que, historicamente, acometeram os
espacos formais de educacdo nas regides do pais mais afastadas dos centros urbanos
(MENEZES, 2002).

Apesar das divergéncias em relacdo ao modelo de nucleagdo' adotados no
sistema educacional brasileiro, nos municipios da Baixada Maranhense, na zona rural, essa
forma de organizagdo escolar ainda ¢ muito comum e convive concomitantemente com o
modelo multisserial. As escolas polos/nucleos, que geralmente estao localizadas proximas a
sede do municipio ou possuem uma maior estrutura fisica, atendem aos anos finais do Ensino
Fundamental e as nucleadas (ou anexos) atendem o ensino infantil e os anos iniciais,
comportando alunos com faixas etarias e niveis de conhecimentos distintos.

O CEF Othon Soares I (Figuras 10 e 11) comporta o modelo de organizacao
multisserial para a oferta da etapa Ensino Fundamental, desde alunos do infantil, anos iniciais
e dos anos finais, do 6° ao 8° ano. Como o 9° ano nao ¢ oferecido na comunidade, os alunos

precisam se deslocar até a escola CEF Julia Costa Dias (escola polo) para cursa-lo.

'* Para mais informagdes, conferir. ARROYO, M. G. Politicas de formagdo de educadores(as) do campo.
Cadernos CEDES, Campinas, v. 27, n. 72, p. 157-176. 2007. ARROYO, M. G.; FERNANDES, B. M. A
educacio basica e o movimento social do campo. Brasilia: Articulagdo Nacional “Por uma Educagdo do
Campo”, 1999.
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Figura 10 - Centro de Ensino Fundamental Othon Soares I (fachada)

Fonte: Autor (2020)

Figura 11 - Centro de Ensino Fundamental Othon Soares I (quintal)

Fonte: Autor (2020)

A estrutura predial ¢ constituida por 03 salas de aula, 01 sala da direcdo, 01 sala
para almoxarifado, que acumula a fun¢do de depdsito, 02 banheiros e 01 cozinha para o

atendimento, em média, de 60 alunos matriculados anualmente na institui¢ao.
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2.4 O Movimento Quilombola do Maranhiao (O MOQUIBOM)

O MOQUIBOM surge na primeira década do século XXI como um movimento de
resisténcia articulado em torno da luta contra os retrocessos que ameacam as formas de vida e
sociabilidades construidas ao longo das ultimas décadas pelos remanescentes quilombolas no
Maranhdo na microrregido da Baixada Maranhense que, como ja mencionado no corpo desta
dissertacdo, ¢ uma regido marcada por graves conflitos fundiarios com constantes
perseguicdes e assassinatos de liderangas comunitarias.

No contexto em que ganha consisténcia enquanto movimento social, mudancas
significativas ocorriam no campo das politicas publicas brasileiras destinadas aos povos
tradicionais e origindrios, ainda que limitadas e carentes de amadurecimento. No que diz
respeito aos processos de regularizagdo e certificagdo dos territorios ocupados pelas
comunidades quilombolas, caracterizados por uma tramitagdo lenta, centralizada e
demasiadamente burocratizada, em novembro de 2003 o entdo presidente Luiz Indcio Lula da
Silva, regulamenta o Decreto n° 4.887, que define os procedimentos para identificagao,
reconhecimento, delimitagdo, demarcagdo e titulagdo das terras ocupadas por remanescentes
das comunidades dos quilombos do que trata o art. 68 dos ADCT (BRASIL, 2003).

Um dos ganhos mais significativos presente neste documento estd explicito nas
defini¢des mais claras do que o campo juridico compreende enquanto comunidade
quilombola, buscando se desvencilhar da concepcdo histérica desses territorios enquanto
lugares de escravos fugidos ou de museu frigorificado de um passado longinquo. No tocante a
essas comunidades, esse descentramento ¢ compreendido na propria concepgao legal do que €
ser quilombola: “[...] grupos étnico-raciais, segundo critérios de autoatribui¢do, com trajetoria
historica propria, dotados de relagdes territoriais especificas, com presungdo de ancestralidade
negra relacionada com a resisténcia a opressao historica sofrida.” (BRASIL, 2003).

No Maranhdo, apesar dos avangos trazidos pelo Decreto, a morosidade dos
processos de reconhecimento e titulagdao das terras ocupadas ainda era uma realidade, o que €
comprovado pelas constantes pressdes provocadas pelo movimento quilombola ao Instituto
Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA) e aos representantes da Fundagdo
Palmares no estado.

A partir desse novo cenario politico e pelas especificidades das demandas
presentes nas comunidades quilombolas da Baixada Maranhense, em meados de 2010,
comeca a ganhar corpo uma nova frente de atuacdo do movimento que propunha a construgao

de agenda com énfase e disposicao politica especifica do que até entdo vinha sendo realizado
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pela Associagdo das Comunidades Negras Rurais e Quilombolas do Maranhao
(ACONERUQ)".

Em entrevista concedida por Naildo Braga, lideranca do MOQUIBOM em Santa
Helena, foi possivel compreender um pouco mais sobre o contexto no qual ocorre a
emergéncia de um novo segmento do Movimento Quilombola no Maranhdo e o
descontentamento dessas liderancas em relacdo as acgdes empreendidas na garantia do
reconhecimento de uma politica fundidria especifica que vinha sendo trabalhada até entao. O

mesmo informa que:

Estava tendo um curso de Teologia aqui na Baixada, mais precisamente no Centro
Diocesano aqui de Mangabeiras onde algumas dessas liderangas que fazem parte do
MOQUIBOM estavam fazendo esse curso. E dali, daquele pessoal que estava
fazendo aquele curso, através dos padres Clemir e Inaldo, conhecendo a realidade
das comunidades quilombolas da Baixada, dos representantes legais. Representantes
entre aspas que se tem no Maranhdo de comunidades quilombolas, como, por
exemplo, a ACONERUQ, a propria representatividade nacional que é a CONAQ'™.
Naquele momento se chegou a conclusdo de um entendimento de que essas
representagdes que tinham as comunidades quilombolas ndo estariam representando
as comunidades como deveria, muito por conta de aliangas politicas, da politica
partidaria, por estarem submissas a governos, tantos estaduais como federais ¢ ndo
representavam como deveriam as comunidades quilombolas, principalmente na
questdo da titulacao dos territorios das comunidades. Entdo foi ali que surgiu a ideia
do MOQUIBOM que ¢ um movimento que ndo tem um lider, um tnico lider no
caso. Um unico presidente, até para evitar esse tipo de cooptagdo de liderangas pra
tentar evitar isso. Entdo dali surgiu o MOQUIBOM, que ¢ uma articulacdo das
proprias comunidades. Nao é uma representatividade unica de uma pessoa, na figura
de um presidente, de um tnico lider, mas sim todas as comunidades que fazem parte
do MOQUIBOM articuladas entre si'’. (BRAGA, 2020, informagao verbal).

Na fala da lideranga, fica evidente o desamparo sentido por essas comunidades em
relagdo a Unica representacdo que, naquele periodo, tinha a atribuicdo de administrar as
demandas e os conflitos presentes nos territorios quilombolas, a ACONERUQIS. Além disso,
percebe-se que esses (as) quilombolas estavam preocupados com a situacdo de desamparo
dessas comunidades, esse vazio viria a ser ocupado pela presenca de membros da Igreja
Catolica, por intermédio da Comissao Pastoral da Terra (CPT), entidade confessional ligada a
Igreja Catolica, na mediacdo dos interesses dessas comunidades em relagdo ao Estado.

Presente na maioria das agdes organizadas pelo movimento desde as suas origens, seja

!5 Fundada em 1997, por meio de iniciativas do Centro de Cultura Negra do Maranhdo (CCN) e da Sociedade
Maranhense de Direitos Humanos (SMDH), a ACONERUQ foi, até meados de 2010, a unica representacao que
lidava diretamente com os anseios e as demandas que chegavam constantemente das comunidades quilombolas,
relacionados principalmente a solicitagdo de orientacdes acerca dos tramites necessarios pra a efetivagdo das
politicas de titulagdo e regularizag@o fundiaria, organizadas até entdo pelas instancias federais e estaduais, como
o Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA) e o Instituto de Colonizagdo e Terras do
Maranhio (ITERMA) (SOUSA, 2016).

' Coordenagdo Nacional de Articulagio das Comunidades Negras Rurais Quilombolas.

'7 Entrevista concedida em 15 de novembro de 2020, na comunidade Pau Pombo.

'8 Sobre essa questdo, ver Sousa (2016; 2019).
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ofertando cursos de formacdo ou da disponibilidade de pessoal técnico especializado para
assessorar as liderancas comunitarias, a CPT se configurou ao longo de uma década de
existéncia do MOQUIBOM como a sua principal aliada, o que nao tem impedido que o
movimento construa outras relagdes com entidades de carater confessional ou nao.

Segundo Sousa (2016), nos seus primeiros anos de existéncia, o0 MOQUIBOM
pautou suas agdes por meio do enfrentamento direto ao Estado, ocupando espacos de poder
institucionalizados, a exemplo dos prédios do INCRA, do Instituto de Terras do Maranhao
(ITERMA) e as sedes do Palacio do Governo do Estado e do Tribunal de Justica. As
ocupagdes mais proeminentes e que sdo corriqueiramente lembradas e mencionadas pelas
liderancas do movimento ocorreram entre os anos de 2011 e 2015. A ocupagdo de 2015,
ocorrida na antiga sede do INCRA, em Sao Luis - MA, envolvendo quilombolas, indigenas e
outros segmentos campesinos, ganhou aten¢do nacional por parte de defensores dos Direitos
Humanos e de politicos do campo progressista por ter sido acompanhada de uma greve de

L
fome que se arrastou por nove dias'.

Sobre a importancia do MOQUIBOM na reorganizacao politica das comunidades
quilombolas na Baixada Maranhense, a professora Elizabete Santos pontua:

Sabiamos que nos tinhamos direito, sabiamos que devemos lutar, a gente fazia lutas,
s6 que era diferente, ndo ainda intitulados como comunidades quilombolas.
Faziamos luta como igrejas, como movimentos catolicos e também faziamos luta
como movimentos sindicais, né? A gente fazia bastante. E dai com a necessidade
que teve o surgimento da melhoria pra gente, que ¢ o MOQUIBOM, que veio para
nos dar for¢a, nos da vida, pra nos mostrar quem realmente somos. A gente se
engajou e estamos até hoje e dai estamos cada vez mais desenvolvendo coisas novas
para o municipio, pras comunidades e pro povo ai que nos acompanha, com grupo

de mulheres, grupo de jovens, reunides pra demandar contra a violéncia da mulher,
enfim.’ (SANTOS, 2021, informagio verbal).

Interessante pontuar, na fala da entrevistada, o processo desencadeado pelo
MOQUIBOM no agenciamento e fortalecimento de um pertencimento quilombola. Segundo

. e~ .. . . 21
ela, o movimento exerceu, dentre outras atribuicdes, esse papel de positivar identidades

! Uma postagem realizada pelo Deputado Federal Jean Wyllys (PSOL-RJ), no seu perfil do Facebook em 16 de
junho de 2015, exemplifica o alcance que as manifestacdes tiveram naquele periodo. Disponivel em:
https://www.facebook.com/jean.wyllys/posts/903630249684983/. Acesso em: 08 set. 2021.

2Entrevista concedida em 23 de junho de 2021 por meio de videoconferéncia.

2! Enfatizo que os sentidos de identidade e/ou identidades que aparecerdo ao longo desta dissertagdo estdo
estritamente vinculados as perspectivas presentes nos Estudos Culturais, mais precisamente nos trabalhos
desenvolvidos por Woodward, Silva e Hall (2014), que, em linhas gerais, estabelecem que: a) a (s) identidade (s)
adquirem sentido por meio da linguagem, dos sistemas simbolicos e do meio social; b) a (s) identidades (s) é
(sdo) relacional (is) e marcada (s) pela diferenga; c) a (s) identidade (s) estabelece (m) suas reivindica¢des por
meio de antecedentes historicos e d) a (s) identidade (s) ndo sdo unificadas. Ao longo deste texto, esses conceitos
serdo retomados para analisar dados obtidos na pesquisa empirica e que foram fundamentais para discutir
aspecto relacionados a construg@o do curriculo e de saberes no CEF Othon Soares 1.


https://www.facebook.com/jean.wyllys/posts/903630249684983/
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(“mostrar quem realmente somos”) presentes nessas comunidades que, por meio da
continuidade das violéncias coloniais, foram silenciadas ou tornadas ausentes.

Nesse sentido, a partir do que foi apresentado pela professora, infiro que o ato de
se autoafirmar enquanto quilombola por meio das acdes do MOQUIBOM pressupde, para as
liderangas, o reconhecimento da condicdo de sujeito de direito perante a um Estado que,
historicamente, tem operado, ainda que de forma velada, no apagamento, isolamento e
invisibilizagdo das trajetorias e historias dessas comunidades

Dessa forma, as estratégias politicas cotidianas construidas pelo MOQUIBOM
giram em torno da reivindicacdo de direitos fundamentais, interpretados aqui também
enquanto politicas publicas, que garantam uma existéncia digna nesses territérios. A mandala
adotada pelo movimento, mostrada na Figura 12, sintetiza essas estratégias, assim como
personifica a relagdo desses sujeitos com esses direitos no intuito de construir modos de vidas

pautados na soberania e autonomia politica.

Figura 12 - Mandala do MOQUIBOM

TERRITORIO
LIVRE!

Fonte: MOQUIBOM (2012).
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No centro da imagem encontramos o fundamento basilar do movimento: a defesa
do territorio livre. Para essas comunidades, a garantia de uma politica fundidria especifica,
que tem sido conquistada de forma ardua, contudo, ndo ¢ o suficiente. A partir da analise das
categorias que rodeiam o centro da mandala, podemos considerar que a luta pelo territorio
livre pressupde a reivindicagdo e delineamento de outras politicas sociais que no campo da
educacdo, saude, economia, por exemplo, possam valorizar e reafirmar a historia, a
ancestralidade, os diferentes modos de se relacionar com o sagrado € com o seu territorio.

No campo das politicas educacionais, foco desta dissertagdo, considero que, nos
ultimos anos, 0 MOQUIBOM tem exercido um papel crucial como agente epistémico na
reivindicacdo e delineamento de agcdes que, ocorrendo em paralelo ao reconhecimento de uma
politica fundiéria especifica, objetivam, conforme proposto por Arruti (2017, p. 117), a “[...]
proposi¢ao de uma educacao diferenciada, que ultrapasse uma visao do outro que o reduz ao
pobre, ao deficitario, ao dominado.”

Para as reflexdes que estabeleco no proximo capitulo, ¢ interessante perceber
outra categoria crucial, que aparece no centro da mandala. Refiro-me a ideia de Bem Viver,
que, segundo Solon (2019) e Acosta (2016), pode ser entendida como um projeto de mundo
(ou perspectiva de mundo) forjado no Sul global®, mais precisamente entre 0s povos e
nacionalidades indigenas andinas e amazonicas™, que buscam construir alternativas de vida
distanciadas do imaginario empreendido pelo desenvolvimento capitalista fundamentado em
uma nog¢ao de progresso e desenvolvimento ininterrupto que marginaliza, ameaga e explora as
vivéncias dos povos tradicionais e originarios.

As relacdes e perspectivas outras reivindicadas pelo Bem Viver estdo sendo
entendidas aqui enquanto exercicios de descolozinacdo, fundadas na autonomia e
solidariedade entre povos e comunidades. Pressupde, ainda, a constru¢do de novas
concepgdes de tempo-espago € de uma relagcdo entre humanidade e natureza sustentada em
dindmicas de complementariedade/equilibrio. O que, portanto, significa o distanciamento dos
ditames de exploracao e destruicdo fundadas a partir da modernidade ocidental e do

colonialismo.

2 Dialogando com Santos (2019), a compreensdo de Sul global reivindicado nesta dissertagio nio se refere
meramente a uma posi¢do geografica, ou seja, paises localizados abaixo da linha do Equador que foram alvos da
colonizacdo e das agdes imperialistas dos paises do Norte. O Sul global aqui entendido €, sobretudo, epistémico,
ancorado na producdo e validacdo de conhecimentos que brotam das experiéncias de resisténcia contra as
injusticas e opressdes provenientes do capitalismo, do colonialismo, do racismo e do patriarcado.

* Segundo Sélon (2016, p. 19-20), as nogdes recorrentes de Bem Viver presentes no Sul global estabelecem um
paralelo com os conceitos de suma gamaiia presente entre os Aimara, sumak kawsay presente entre os Quéchua,
teko kavi e fiandereko presente entre os Guarani e, ainda, o a ideia de kiime mongen presente entre os Mapuche.
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A propria no¢do de descolonizagdo estd imageticamente sugerida na mandala do
MOQUIBOM a partir do uso politico que ¢ feito da América Invertida, referéncia a obra

homénima do artista hispano-uruguaio Joaquin Torres Garcia, concluida em 1943%*

(contexto
marcado pela luta de libertacdo colonial em varias partes do mundo). O significado que
carrega o uso dessa simbologia pode ser relacionado ao exercicio de construcdo de outras
cartografias proprias por parte dos povos do Sul (global e epistémico), enfatizando sua
centralidade em detrimento da que foi imposta por parte dos dominios coloniais € imperiais
tendo o Norte como referéncia.

E nesse sentido, levando em consideragdo as simbologias ¢ as proposi¢des de
emancipac¢ao reivindicadas pelo MOQUIBOM, que considero fundamental pensar o campo da
educagao escolar formal e do curriculo adotado nas escolas dos territorios quilombolas
interfaceados aos debates possibilitados pelo projeto decolonial, tendo em vista que este
desvela de que forma os privilégios sociais e epistémicos se fazem presentes nestes espagos,
valorizando saberes e em detrimento de outros. Em seguida, discuto como o Movimento
Negro e os seus distintos segmentos hd tempos ja atuam no processo de descoloniza¢do do

conhecimento e dos curriculos escolares a partir dos seus saberes construidos em luta,

mobilizando, inclusive, a constru¢do de marcos legais no campo da educacao formal.

*  Disponivel em: https:/iberoamericasocial.com/internacionalizacao-invertida-reflexoes-criticas-sobre-a-

educacao-superior-mundial-contemporanea/. Acesso em: 08 de set. 2021.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Joaqu%C3%ADn_Torres_Garc%C3%ADa
https://iberoamericasocial.com/internacionalizacao-invertida-reflexoes-criticas-sobre-a-educacao-superior-mundial-contemporanea/
https://iberoamericasocial.com/internacionalizacao-invertida-reflexoes-criticas-sobre-a-educacao-superior-mundial-contemporanea/
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3 REFLEXOES SOBRE CURRICULO A PARTIR DA DECOLONIALIDADE®: em

busca de outros lugares epistémicos

Em Histérias Locais/Projetos Globais (2020), Walter Mignolo afirma que um dos
empreendimentos mais bem-sucedidos da modernidade e do colonialismo, seu congénere, foi
a constru¢do do universalismo abstrato da ciéncia ocidental, personificado na ideia de que
todo conhecimento ¢ total e universal. A genealogia desse paradigma pode ser encontrada no
século XVII, “o século das luzes”, na obra Discurso do Método de René Descartes. Ao
apresentar nesta obra, o dualismo corpo/mente (‘“Penso, logo existo”), o filésofo francés
inaugurara uma tradi¢do epistemologica que concebe o conhecimento como uma entidade
descorporificada, a-histérica e objetiva (BERNADINO-COSTA; MALDONADO-TORRES;
GROSFOGUEL, 2018).

Na contramao dessa tradigdo do pensamento, o semidlogo argentino afirma que
todo conhecimento possui uma localizagdo geopolitica e geoistdrica, ou seja, ¢ produzido a
partir de interesses especificos e de distintos contextos geograficos e historicos (MIGNOLO,
2020). O projeto teorico de Mignolo (2020) sera, portanto, o de dissecar os paradigmas e 0s
projetos de poder que constituiram o universalismo abstrato como tal, como este atuou
historicamente no silenciamento e apagamento de outras epistemologias e na naturalizacao de
binarismos cartesianos, a exemplo de: povos cristdos/pagdos, racionais/irracionais,
modernos/tradicionais,  civilizados/barbaros, sujeitos do conhecimento/objetos do
conhecimento, etc.

Segundo Santos (2007), as ferramentas. que separam esses pares dicotomicos
construidos pelo logos moderno ocidental, podem ser entendidas enquanto linhas abissais que
atuam radicalmente na impossibilidade da presenca compartilhada. Essas linhas dividem
quem ou o que estd situado no lado da ciéncia (o “deste lado” /o lado certo) e o que foi
situado do lado da crenca, supersticdo, ignorancia, opinides e idolatrias (o “do outro lado” da
diferenca). O autor esclarece que estar situado “do outro lado” do pensamento abissal ¢ ser
sempre entendido como objeto ou matéria-prima da ciéncia, mas jamais como sujeito que
produz conhecimento ou agente epistémico, pois seus saberes sdo sempre interpretados a
partir de uma otica da incompreensao, tendo em vista que “[...] ndo obedecem nem os critérios
cientificos de verdade nem aos critérios dos conhecimentos reconhecidos com alternativos, da

filosofia e da teologia.” (SANTOS, 2007, p. 73).

»®  Parte das reflexdes aqui propostas foi publicada em formato de artigo em:

https://ijier.net/ijier/article/view/3404. Acesso em: 16 nov. 2021.


https://ijier.net/ijier/article/view/3404
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Desse modo, o pensamento abissal se configura como ferramenta de construcao e
aprofundamento das distingdes, produzindo inexisténcia e invisibilidade. Tornar-se
inexistente, pontua o autor, significa nao ser relevante ou compreensivel em qualquer sentido.
A invisibilidade, por sua vez, estd ancorada:

[...] na invisibilidade de formas de conhecimento que ndo se encaixam em nenhuma
das modalidades do “deste lado”. Refiro-me aos conhecimentos populares, leigos,
plebeus, camponeses ou indigenas do outro lado da linha, que desaparecem como

conhecimentos relevantes ou comensuraveis por se encontrarem para além do
universo do verdadeiro e do falso. (SANTOS, 2007, p. 72).

Contribuindo neste debate, Ribeiro (2019) vai desvelar as conexodes intrinsecas
entre a ideia da ciéncia universal abstrata e as relagdes de poder que permeiam multiplos
espagos do nosso tecido social (entre eles, obviamente, os espagos educacionais). A filosofa
vail apontar que, ao passo que a crenga na universalidade persiste, as institui¢des se valem dos
seus instrumentos, a exemplo dos curriculos, para oprimir e privilegiar algumas identidades
em detrimento de outras. Dessa forma, a colonialidade se mostra bem-sucedida porque utiliza
de artefatos para reforgar identidades hegemonicas e, no sentido epistémico, “silenciar e
desautorizar” identidades subalternizadas e dissidentes.

Assim, relacionando as posi¢des defendidas pelos (as) autores (as), estabeleco um
paralelo entre essas reflexdes, mais precisamente no que diz respeito a constatagdo de que a
injusti¢a cognitiva, forjada a partir da relagdo poder/saber, produz invisibilidades ou
desautorizagdes epistémicas nos espacos de producdo do conhecimento, culminando na
injustica global, entendida como a permanéncia na zona do ndo ser ou da colonialidade do
ser’® (SANTOS, 2007; CURIEL, 2020).

Nilma Lino Gomes (2018), antropdloga e educadora brasileira, lembra que uma
das dimensdes mais preocupantes desse processo de desautorizagdo epistémica serao as
nocdes implicitas que o curriculo carrega acerca de quem pode falar ou construir
representacdes sobre si e quem pode ser apenas representado e excluido de qualquer
representacdo ou, como nos esclarece Ribeiro (2019), ndo pode acessar certos espacos de
privilégio e, portanto, sdo relegados a esfera da ndo existéncia e da representacdo

estereotipada.

*® Fanon (1968, 2008) ¢ Memmi (1977) defendem que os impactos provocados na constitui¢io psicologica dos
sujeitos colonizados a partir da subjetivacdo/epidermizagdo do racismo e das hierarquias raciais baseadas em
categorias biologicas, foram responsaveis pela construgdo de um complexo de inferioridade que € potencializado
por um processo continuo de negacdo de si. Nesta dimensdo encontra-se presente a colonialidade do ser, que
opera na anulacdo das condi¢des ontologicas e da destrui¢do da humanidade do colonizado (MALDONADO-
TORRES, 2018).
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E exatamente essa relagdo simbidtica entre saber e poder que ganha relevancia
para construir uma teorizagdo critica do curriculo na perspectiva do pensamento decolonial®’
que, na medida em que desvela as ramificacdes da colonialidade do saber®® no imaginério
pedagogico, também pensa em um projeto possivel de curriculo que incorpore e positive os
saberes emergentes®’ formados no “do outro lado” da margem™: o da razio subalterna®', ou
como sugere Grosfoguel (2008, p. 136):

[...] o lado da periferia, dos trabalhadores, das mulheres, dos individuos
racializados/colonizados, dos homossexuais/lésbicas e dos movimentos anti-
sistémicos que participam do processo de produgdo do conhecimento. Isto significa

que, embora o sistema mundo tome o mundo como unidade de analise, ele pensa a
partir de uma determinada perspectiva de mundo.

A perspectiva de mundo supracitada se constitui, por sua vez, em um conjunto de
pressupostos cientificos e filoséficos que atuam na constru¢ao de imaginarios de inferioridade
e subalternidade desses grupos sociais. O universalismo abstrato da razdo moderno/colonial
ocidental relegou aos segmentos sociais subalternos a representagdo de papéis que variaram

entre dominados, explorados, aberrantes e deslocados. Isso contribuiu de forma significativa

%’ Enfatizo que os sentidos atribuidos & descoloniza¢io e decolonialidade neste trabalho nio sdo idénticos.
Descolonizagdo diz respeito aos processos historicos de libertagdo das colonias que se encontravam sob o julgo
dos impérios europeus. Nas colonias espanholas e portuguesas, os conflitos de libertagdo remontam ao século
XIX, cada um possuindo especificidades na condugdo politica desse processo. No Brasil, por exemplo, a
“independéncia” surge de um acordo entre as elites locais e a metropole, onde, apds sua declaracdo, as estruturas
coloniais continuaram inabalaveis: dentre elas a monarquia e a escraviddo. Nas colonias africanas, caribenhas e
asiaticas, o processo de descolonizacdo inicia-se a partir do século XX, sendo marcado pela insurgéncia dos
colonizados e episddios beligerantes traumaticos como a Guerra da Argélia (1954-1962). Em relagdo ao sentido
de decolonialidade aqui adotado, me alinho com Maldonado-Torres (2019, p. 36) que aponta que esta € a “[...]
luta contra o efeito da colonialidade e seus prejuizos materiais, epistémicos e simbolicos” que, por sua vez, é
uma logica global de desumanizagdo que persiste mesmo apds o fim das colonias formais.

¥ Curiel (2020, p. 128) estabelece que na dimensédo da colonialidade do saber ha um esforco de perpetuagio do
imaginario de um: “[...] conhecimento neutro, objetivo, universal e positivo”. Esse sistema racional técnico-
cientifico, “[...] pretende estar em um ponto zero de observagao, capaz de traduzir e documentar com fidelidade
as caracteristicas de uma natureza e uma cultura exoéticas. Trata-se de um imaginario proposto de uma plataforma
neutra, um ponto Unico, a partir do qual se observa o mundo social que [...] cria uma grande narrativa universal
da qual a Europa e os Estados Unidos sdo, simultaneamente, o centro geografico e a culmina¢do do movimento
temporal do saber, onde se subvaloriza, ignora, exclui, silencia e invisibiliza conhecimentos de populacdes
subalternizadas.” (CURIEL, 2020, p. 128).

* Quando falo em saberes emergentes, estou dialogando com Santos (2007) que os denomina como saberes que
resistiram com éxito & norma epistemolégica dominante, leia-se a ciéncia moderna ocidental. Segundo o autor,
as reflexdes propostas pelos saberes emergentes tém produzido as condi¢cdes de um dialogo horizontal entre
conhecimentos, sem que haja o silenciamento de alguns em detrimento de outros ou o apagamento epistémico
daqueles considerados, pela norma dominante, como menos racional ou sistematizado.

% A ideia de margem aqui reivindicada estd alinhada com a proposi¢io de Kilomba (2019, p. 68) que propde
uma subversdo da nogdo recorrente de margem (marginalizado/a) como espacgo e status de inoperancia, caréncia
e privacdo. Do contrario, o sentido aqui pensado diz respeito a “[...] um espago de resisténcia e possibilidade. [...]
¢ aqui que as fronteiras opressivas estabelecidas por categorias como “raca”, género, sexualidade, e dominag&o
de classe sdo questionadas.” (KILOMBA, 2019, p. 68).

*' Em dialogo com Mignolo (2020), compreendo a razio subalterna como um conjunto de respostas e projetos
que surgem como resposta a necessidade de repensar e reconceitualizar as historias narradas e apresentadas pelo
universalismo abstrato moderno/ocidental e sua recorrente classificacéo social por meio de categorias binares.
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para a hierarquiza¢do dos seus conhecimentos, sempre vistos na perspectiva de inferiores,
portanto, ¢ necessario questionar o processo que resultou no império cognitivo de uma Unica
forma de produzir saberes que interpela vozes diversas, perpetua um imagindrio de submissao
a determinadas identidades e grupos sociais, pretere as trajetorias de culturas, coletivos,
grupos étnico-raciais que ndo se encaixam no modelo ocidental de civilizacdo e de
desenvolvimento (GROSFOGUEL, 2008).
Evidenciando como esse projeto estd interfaceado nas praticas pedagdgicas € nos
curriculos adotados no sistema educacional, Gomes vai afirmar que:
[...] no contexto da producdo tedrica educacional e no cotidiano das praticas
pedagodgicas e dos curriculos das escolas e universidades brasileiras, nem sempre
esse historico de lutas e os saberes nele produzidos sdo considerados enquanto tais.
E nesse contexto que se faz necessaria uma critica radical a forma como
conhecimento e saber sdo interpretados pela ciéncia moderna, resultando em um tipo

de racionalidade que exclui as outras formas de pensar e conceber o mundo
produzidas fora do canone considerado cientifico. (GOMES, 2011, p. 144).

Portanto, compreendo, em didlogo com Silva (1999), que a colonialidade se
assentou desde o inicio nas praticas e nos discursos adotados no campo educacional e
pedagdgico. Dessa forma, as nocdes universais e hegemonicas de género, sexo, raga, regido,
religido, classe, dentre outros marcadores sociais da diferenga, foram combinadas no
curriculo, instrumento de poder, para marginalizar identidades que ndo se conformam as
defini¢des de identidade considerada “normal” ou “adequada”. Maldonado-Torres (2007, p.
131) pontua, ainda, que a relagdo entre o campo educacional e a colonialidade pode ser
percebida desde as representacdes existentes nos materiais didaticos acerca de diferentes
povos, comunidades e identidades, até¢ em critérios definidores do que poderia se considerar
um “bom trabalho académico.”

O autor reflete como esses marcadores de exclusdo, forjados no contexto da
colonialidade, “continuam predominantes nos mecanismos de formacao da identidade cultural
e da subjetividade embutidos no curriculo oficial” ou, como afirma (SILVA, 1999, p. 129):
“de que forma as narrativas que constituem o nucleo do curriculo contemporaneo continuam
celebrando a soberania do sujeito imperial europeu”.

Para além dessa problematiza¢do, somos convidados(as) a desnaturalizar e
construir outros curriculos alinhados com os projetos politicos e os anseios desses coletivos
silenciados. O curriculo ¢, portanto, passivel de intervengdes e mudangas, posto que esta
constantemente sendo disputado como arena politica (MOREIRA; SILVA, 2002).

Conforme nos esclarece Arroyo (2013, p. 40):
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E ético que os profissionais e educandos lutem por devolver-lhes o que vem sendo
subtraido, o direito a pensar, criar, escolher o que ensinar e como, o que aprender,
que conhecimentos garantem o direito a entender suas vivéncias, a entender-se.
Nessa luta ética pela liberdade e a autoria, pelo direito a um conhecimento que
liberte, o curriculo aparece como territorio de disputa. E ético questionar por que o
curriculo passou a ser o territério onde o conhecimento acumulado se afirma como
unico, legitimo, onde a racionalidade cientifica se legitima como a unica
racionalidade. E ético garantir o direito a diversidade de conhecimentos ¢ de formas
de pensar o real.

O projeto decolonial se torna uma importante ferramenta de disputa dos territorios
curriculares, tendo em vista que, no seu cerne, se pressupde a autonomia, a emancipagao e
subversao da logica do poder na esfera do conhecimento. Na medida em que essa logica ¢
questionada e subvertida, os curriculos se abrem para as possibilidades de aprendizado com as
diversas epistemologias de mundo construidas historicamente pelos segmentos nao
hegemdnicos: epistemologias indigenas, quilombolas, dos feminismos, negros (as),
LGBTTQIA+?, trabalhadores (as) sem terra, camponeses (as), para citar apenas alguns
exemplos dentro do campo de possibilidades que Santos (2007) denomina de ecologia de
saberes, a qual adquire contornos de uma contraepistemologia em relacdo a ordem cognitiva
dominante.

O autor estabelece que o reconhecimento da diversidade do mundo nem sempre
significou o reconhecimento da diversidade epistemoldgica do mundo. Logo, na perspectiva
da ecologia de saberes, entende-se que “[...] existem em todo o mundo ndo sé diversas formas
de conhecimento da matéria, da sociedade, da vida e do espirito, mas também muitos e
diversos conceitos e critérios sobre o que conta como conhecimento.” (SANTOS, 2007, p.
86).

Uma interpretacdo apressada sobre essa premissa poderia concluir que reconhecer
a existéncia de uma ecologia de saberes significa desacreditar no conhecimento cientifico. No
entanto, a proposta do autor radicaliza e subverte qualquer abstragdo maniqueista e dual, pois,
dentro da perspectiva por ele defendida, hd uma busca por uma presenca compartilhada entre
distintas formas de aprender o mundo, atuando no sentido de eliminar as linhas abissais e
reconhecendo que toda forma de conhecimento ¢ atravessada por limites internos e externos.

Desta feita, podemos correlacionar a proposta defendida por Boaventura Santos as
teorias decoloniais, pois estdo sendo aqui entendidas como parte constituinte de uma ecologia

de saberes que emerge de praticas politicas e de experiéncias sociais concretas produzidas,

32 Sigla para Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais, Queer, Intersexo e Assexual. O “+” ¢ utilizado
para incluir outros grupos e varia¢des de sexualidade e género.



50

principalmente, pelas epistemologias do Sul*’. Sobre essa questdo, Arroyo (2013) lembra de
que partindo da compreensdo do conhecimento como repertorio socialmente produzido
estaremos construindo estratégias de reconhecimento dos saberes forjados nas lutas dos
movimentos sociais.

Para além de um conceito ou de uma categoria analitica, Gomes (2018) vem
esclarecer que a decolonialidade, na perspectiva curricular e educacional, ganha contornos e
formas de um instrumento de luta desses segmentos no enfrentamento ao imaginario
pedagogico dominante. E concordando com a educadora, acredito que o pensamento
decolonial contribui para a desmistificagdo da propagada neutralidade do campo educacional,
constituindo-se como um aliado na denuncia e desmantelamento dos projetos autoritarios e
retrégados que vém sendo construidos nos tltimos anos no campo educacional brasileiro.

Dentre esses projetos, citamos o Escola Sem Partido™ que visa interferir na
autonomia do trabalho docente e das instituigdes educacionais, alegando que o curriculo deve
prezar pela imparcialidade politica e por uma formacgao voltada para os valores universais. O
que, por si s0, ¢ um argumento contraditdrio, tendo em vista que o entendimento de valores
universais defendidos pelo projeto estd posicionado, por extensdo, no campo da tradi¢do
cristd, ocidental, branca, patriarcal, classista e cisheteronormativa.

Por baixo do verniz de neutralidade advogado por este projeto, e pelos setores
politicos e institucionais que o defendem, encontra-se o adiamento da construcdo de um
modelo educacional critico, emancipador e preocupado com os anseios dos grupos
socialmente vulnerabilizados. Questdes essas que o sistema educacional brasileiro
historicamente nao resolveu e se tornardo impossiveis de serem concretizadas com a sua

possivel aprovagao. Desse modo, o projeto decolonial explicita os interesses que constituem o

3 Segundo Santos (2019, p. 17) “As epistemologias do Sul referem-se a produgdo e & validagdo de
conhecimentos ancorados nas experiéncias de resisténcia de todos os grupos sociais que tém sido
sistematicamente vitimas da injustica, de opressdo e da destruicdo causadas pelo capitalismo, pelo colonialismo e
pelo patriarcado. Chamo o vasto e muito diverso ambito dessas experiéncias de Sul anti-imperial. Trata-se de um
Sul epistemoldgico, ndo-geografico, composto por muitos suis epistemoldgicos que tém em comum o fato de
serem conhecimentos nascidos em lutas contra o capitalismo, o colonialismo e o patriarcado. Sdo produzidos
onde quer que ocorram essas lutas, tanto no norte geografico como no sul geografico.”

** Movimento criado em 2004 pelo advogado paulista Miguel Nagib que, por meio de um pacto entre setores
conservadores da sociedade, buscou defender uma educagdo apartidaria, neutra e “livre” de ideologias.
Inicialmente, 0 movimento se prop0ds a reunir o maior nimero possivel de dentincias realizadas por parte de pais
e alunos que percebessem o rompimento desse pacto, expressa em uma suposta “doutrinagdo” politico-
ideologica presente nas escolas brasileiras. Deu-se inicio a uma verdadeira caca as bruxas dentro das instituigdes
educacionais, onde profissionais da educagdo se viram intimidados e coagidos por tratarem de temas sensiveis e
caros a formagdo do Brasil. Apesar de o Movimento ter se autodefinido como independente, sem vinculos
partidarios e/ou politicos, seus representantes buscaram incessante apoio junto a bancada evangélica no
Congresso Nacional e no Senado com fins de obter sua aprovagdo como projeto de Lei, porém, sem ainda obter
sucesso. Para uma leitura conjuntural sobre o tema, ver: FRIGOTTO, Gaudéncio (org.). Escola “sem” partido:
esfinge que ameaca a educacdo e a sociedade brasileira. 1. ed. Rio de Janeiro: UERJ, 2017. 144 p.
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curriculo em suas diferentes etapas: constitui¢ao, validacdo e execucao, contribuindo para que
possamos enxerga-lo a partir de uma visao histdrica ou social, ou seja, que:
Os curriculos, seu ordenamento, a hierarquizagdo dos conhecimentos fazem parte
das relagdes, experiéncias, interesses e tensdes sociais. E ingénuo pensar que sdo
neutros ou apenas uma transposi¢do e um produto escolar. Os docentes e os alunos

tém direito a conhecer as tensdes que levaram a essa sistematizagdo dos
conhecimentos que precisam aprender. (ARROYO, 2013, p. 122).

Buscando entender a decolonialidade como ferramenta de luta, que se estende
para além do campo académico, Gomes (2018), apresenta-nos mais uma vez a proposta do
curriculo decolonial numa perspectiva negra. Para a autora:

[...] é possivel afirmar que as negras e os negros brasileiros, organizados no
Movimento Negro e no movimento de mulheres negras ou nas agdes mais
auténomas desenvolvidas pelos diversos sujeitos negros que tém como foco uma
educagdo democratica, publica, laica e antirracista, atuam, ha muito tempo, pela
descolonizagdo dos curriculos. Néo €, porém, uma descolonizacdo genérica. Ela tem

uma especificidade, ou seja, ¢ uma descolonizacdo dos curriculos numa perspectiva
negra ¢ brasileira. (GOMES, 2018, p. 235).

Defender que existe uma perspectiva negra da critica decolonial no campo
educacional ¢ reconhecer o protagonismo desses (as) sujeitos organizados (as) em
coletividade, resultando na constru¢do de conhecimentos emancipadores que estejam
contextualizados a sua luta, histéria e identidades, provocando, assim, a inflexdo do curriculo
por meio de suas perspectivas, epistemologias e interpretacdes da realidade social.
Convergindo com a posicao da autora, Santos (2007, p. 89) se reconhece que os movimentos
sociais ndo concebem o conhecimento enquanto entidade abstrata, como sugere a
racionalidade moderno/ocidental, “[...] mas como praticas de conhecimento que possibilitam
ou impedem certas intervengdes no mundo real [...]”.

Em um exercicio de reparagdo epistémica, Gomes (2017, 2018) tracara um
apanhado historico para nos lembrar das conquistas no campo educacional encabecadas pelos
distintos segmentos do Movimento Negro Brasileiro nos ultimos anos. Pontuara, ainda, que
esse processo de construcdo e disputa de marcos antecede a insurgéncia do “giro decolonial”
no fim da década de 90, nos sugerindo que os (as) intelectuais negros (as) brasileiros (as) ja
discutiam a urgéncia de uma educacao decolonial avant la letrre.

Para tanto, a educadora recupera as agdes desenvolvidas pela Frente Negra
Brasileira (FNB), pelo Movimento Negro Unificado (o MNU) e as contribui¢des tedricas de
intelectuais negros (as) e os tensionamentos que seus pensamentos provocaram no campo das
Ciéncias Humanas, Sociais e, consequentemente, da teoria educacional. Para a autora, esse

resgate se constitui enquanto um exercicio de reconhecimento das experiéncias politicas e
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epistemologicas desses (as) pensadores (as) e ativistas. Além disso, estabelece um
contraponto a critica recorrente de que a decolonialidade — como vertente tedrica/corpo
tedrica académica - esteve ausente de brasileiros (as) figurando na condicao de representantes
deste projeto epistemologico, tendo em vista que foi continuamente dominado por tedricos
(as) da América hispanica (SOUSA, 2019; BERNADINO-COSTA, 2018).

Dialogando com a proposta de Gomes (2018), Bernadino-Costa (2018) nos
lembra da importancia de compreendermos os Movimentos Negros a partir de uma concepgao
alargada, buscando entender que as flexdes propostas no campo educacional ndo partiram
somente da academia, pois, segundo ele, nem todo académico ¢ intelectual, assim como nem
todo intelectual é académico. Dessa forma, incluo neste debate as contribuigdes
epistemologicas originadas a partir de distintas atuacdes, a exemplo de “[...] ativistas,
professores, musicos, artistas, liderancas religiosas, poetas, enfim, todas aquelas pessoas
capazes de construir uma homogeneidade e consciéncia de grupo para a populagdo negra, bem
como, capazes de apontar os caminhos da resisténcia e da reexisténcia [...]” (BERNADINO-
COSTA, 2018, p. 120).

Diante disso, pensar a decolonialidade de forma dissociada dessa trajetoria
politica construida pela populacdo negra em movimento seria na assertiva defendida por
Bernadino-Costa, Maldonado- Torres e Grosfoguel (2019, p. 10) “[...] uma trai¢dao a propria
decolonialidade [...]”. Para evitarmos esse apagamento epistémico, torna-se necessario: “[...]
trazer para o primeiro plano a luta politica de mulheres negras, dos quilombolas, dos diversos
movimentos negros, do povo de santo, dos jovens da periferia, da estética e arte negra, bem
como da enormidade de artistas e intelectuais.”” (BERNADINO-COSTA; MALDONADO-
TORRES; GROSFOGUEL, 2019, p. 10).

As agdes empreendidas pelos Movimentos Negro seriam fundamentais e
indispensaveis para a constru¢do de marcos legais para a educacdo nas primeiras décadas do
século XXI. Dentre esses marcos, podemos citar a Lei 10.639/2003- Ensino da Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana, alterada pela Lei 11.645/08, para incluir os estudos das
comunidades e povos indigenas brasileiras, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Escolar Quilombola (Resolu¢do n°08 de 20 de novembro de 2012), a Lei
12.711/2012 (Lei de Cotas Sociorraciais nas Institui¢des Federais de Ensino Superior) e a Lei
12.900/14 (Lei de Cotas nos Concursos Publicos Federais).

O protagonismo histdrico da intelectualidade negra brasileira e dos seus distintos
segmentos, ¢ um chamado para que os pesquisadores e profissionais da educagdo

compreendam que a denuncia dos processos de subalternizagdo de outras epistemologias
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perpetrados pela colonialidade do saber e a atuacdo politica na constru¢do de um curriculo
diretamente conectado ao pensamento decolonial, ainda que necessarios, isoladamente, nao
sao suficientes.

Torna-se imperativo que os corpos € as subjetividades desses segmentos nao
hegemdnicos se fagcam presentes nos espacos de produgdo do conhecimento e dos curriculos
educacionais, possibilitando que os curriculos das instituicdes de ensino se abram para as
possibilidades de transformagao e insurgéncias que estdo sendo propostas por esses coletivos,
tratando os seus saberes com a mesma atencao/responsabilidade epistemoldgica ao qual
dispensamos, ao longo da nossa tradicdo curricular, aos saberes oriundos do lado
eurocentrado da diferenca colonial/ “do outro lado.” (MIGNOLO, 2020; SANTOS, 2007).
Orientado por essa perspectiva ¢ que, na proxima se¢do, delineio as contribui¢cdes do
Movimento Quilombola brasileiro contemporaneo, a partir de sua trajetéria em luta, na

descolonizagdo do campo educacional e curricular.

3.1 O Movimento Quilombola Brasileiro enquanto sujeito epistémico: a construcao de

marcos curriculares35

Compreender o Movimento Quilombola como agente epistémico ¢ interpreta-lo
como produtor de conhecimentos que pressionam o Estado para a elaboracdo e
implementa¢do de politicas publicas que garantam a reprodugdo social nos territorios
ocupados por essas comunidades, inclusive no campo da educagdo formal.

Nesse sentido, trato aqui, especificamente, da construgdo de politicas educacionais
no campo da Educag¢do Escolar Quilombola decorrentes de agdes oficiais perpetradas pelo
Estado por meio de marcos legislativos. No entanto, ¢ de suma importancia evidenciar que
antes da institucionalizagdo dessas diretrizes existiram iniciativas ndo-oficiais que, desde a
segunda metade do século XX, vinham sendo implementadas nas comunidades quilombolas
por parte de liderancgas, profissionais da educagdo em servico e pesquisadores preocupados

com esse debate.

% Parte destas reflexdes foi apresentada em formato de Comunicagdo Oral no 10° Encontro Escraviddo e
Liberdade no Brasil Meridional (Sessaol: Patrimonio, Ensino de Historia e Lei 10.639/2003), evento organizado
pelos Departamentos e Programas de Pos-Graduagdo em Histéria da Universidade Federal de Sdo Paulo e da
Universidade Estadual Paulista e realizado entre os dias 11 e 13 de maio de 2021. Os Anais do evento foram
publicados em e-book (ISBN: 978-65-87312-06-4) e disponibilizados em:
http://www.escravidaoeliberdade.com.br/site/index.php?option=com_content&view=article&id=146&Itemid=63
. Acesso em: 25 jun. 2021.
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Sobre essa questdo, Oliveira (2013, p. 54) recupera as agdes pedagodgicas, que
vieram sendo desenvolvidas a partir do Movimento Quilombola em diversos estados e
municipios brasileiros no campo da educacao escolar diferenciada, antes mesmo da
constituicdo da Educa¢ao Quilombola na condi¢cdao de modalidade de ensino e da existéncia de
diretrizes especificas que orientassem o tema.

Dentre esses trabalhos, destaco o projeto pioneiro desenvolvido no Estado do
Maranhao por meio do Projeto Vida de Negro ¢ do Centro de Cultura Negra do Maranhao
desde a década de 80. Naquele periodo, o debate acerca dos esteredtipos presentes no
imaginario pedagdgico e no curriculo escolar sobre a populagdo negra ja tinha um papel de
destaque dentro das proposicdes politicas do movimento, que compreendia a educagdo como
campo estratégico de luta contra o racismo e de fortalecimento de suas demandas.

Ainda que a Educagdo Escolar Quilombola aparecesse de forma tangencial nessas
proposicdes, tendo em vista que, naquele contexto, a preocupacao do reconhecimento do uso
dos territérios por elas ocupados ainda ganhava papel de destaque em relagdo a outras
demandas, Oliveira (2013, p. 55) enfatiza que:

Tais iniciativas produziram documentos orientadores na constru¢do da educacdo
escolar quilombola, institucionalizando politicas educacionais que, posteriormente,

contribuiriam para a institucionalizacdo de uma politica nacional especifica de
educagdo escolar para as comunidades quilombolas.

Além das discussdes propostas pelo Centro de Cultura Negra do Maranhdo, a
mesma ainda destaca os seguintes projetos:
[...] da Escola Maria Felipa do quilombo Mangal/Barro Vermelho na Bahia (2001),
do processo de constru¢do do Projeto Politico Pedagogico da escola Conceicdo das
Crioulas em Pernambuco (2002), a proposta de escola quilombola sistematizada no

Projeto “Vivéncias de Saberes” do quilombo Campinho da Independéncia, Rio de
Janeiro (2005). (OLIVEIRA, 2013, p. 54).

A partir disso, compreendo que o cendrio das politicas para a Educacdo Escolar
Quilombola, que ganha forca, principalmente, nos primeiros anos do século XXI, veio sendo
pensado e moldado a partir da atuagdo desses sujeitos organizados em movimento. Isso indica
que estes ndo se constituiram como meros espectadores do processo, pelo contrario, tiveram
participacao efetiva na definicdo de diretrizes, mobilizando os saberes e experiéncias que
vinham sendo construidas nos processos de escolarizacao presentes em seus territorios.

Em relagdo ao campo das politicas educacionais institucionalizadas, resgato essa
trajetoria, a partir da aprovagdo da Lei 9.394/1996- Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional (LDBEN/96) que, dentro do campo das reformas educacionais atravessadas pela
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década de 90, ¢ o documento que origina uma série de debates e de marcos normativos no
campo da educagdo e da cultura educacional no pais (ARRUTI, 2017). Para o argumento que
venho desenvolvendo até aqui, me interessa o reconhecimento ratificado pela LDBEN/96, em
seu §4° do art. 26, das diferentes contribuicdes dos povos originarios e tradicionais para a
nossa formagdo, no que afirma: “§4- O ensino da histéria do Brasil levara em conta as
contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia.” (BRASIL, 1996).

Como ja mencionado, a proposi¢ao desse artigo acontece em um contexto no qual
o Estado brasileiro vinha sendo provocado pelos distintos segmentos do Movimento Negro do
pais, entre eles, o Movimento Quilombola, com vistas a garantir o direito a cidadania, o
desenvolvimento de politicas publicas para a populagdo negra, politicas reparativas, pelo
reconhecimento da importancia da luta antirracista e o direito ao uso da terra e do territorio.
Com esse intuito, em 1995 acontece a Marcha Zumbi dos Palmares contra o Racismo, pela
Cidadania e pela Vida, ocorrida em Brasilia, e, ainda em 1996, tem-se a constitui¢do da
Coordenagcdo Nacional de Articulacio das Comunidades Negras Rurais Quilombolas
(CONAQ). O Movimento Quilombola brasileiro foi participante ativo nos dois eventos e, a
partir dos encaminhamentos delineados na ocasido, buscou trabalhar de forma mais efetiva na
constru¢do de uma representacdo nacional que atuasse em defesa dos interesses das
comunidades quilombolas.

Tais acontecimentos tiveram papel primordial na organizagdo das demandas de
luta desses segmentos sociais colocando seus anseios dentro do debate publico da garantia de
direitos especificos propiciados pela promulgacdo da Constituicdo de 1988. A LDBEN/96
reconheceria, ainda que timidamente, a relevancia dessa luta quando, intermediado pelo artigo
citado anteriormente, possibilita a abertura de debates que se propuseram a problematizar os
imagindrios construidos em torno da ideia de formagdo da sociedade brasileira que, herdeira
da nossa constituicdo colonial, privilegiava uma origem comum alicercada em narrativas
europeias, escamoteando os legados dos povos indigenas e da diaspora africana na
constitui¢do da sociedade, conforme pontuam Gonzalez (2020) e Munanga (2020).

No entanto, Oliveira (2013) assevera que a LDBEN/96 resvala superficialmente
na questdo, tendo em vista que ndo define diretrizes educacionais especificas para os povos
indigenas e as comunidades quilombolas, ficando restrita ao campo generalizante do
reconhecimento. Contudo, este ¢ um documento que abriu caminhos para que, nos anos
posteriores, 0s movimentos sociais e os sujeitos da educacdo pudessem reivindicar marcos e

politicas no campo da educagdo para as relagdes étnico-raciais (OLIVEIRA, 2013).
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E ¢ a partir das brechas possibilitadas por esse marco que situo a aprovacao, por
parte do Congresso Nacional, da Lei 10.639 de 09 de janeiro de 2003, que altera a LDBEN/96
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica Historia e
Cultura Afro-brasileira (BRASIL, 2003). Esta Lei se constituiu como parte da terceira fase
das agdes que vinham sendo promovidas pela Convengdo sobre a Eliminagdo de Todas as
Formas de Discriminac¢do Racial desde 1969. Arruti (2017; 2011) vai ratificar que o Brasil se
torna signatario da diretriz que apontava a educagdo como elemento fundamental para o
exercicio pleno dos direitos humanos e importante aliada no combate ao racismo e a
discriminacao racial presentes na sociedade brasileira.

Lembremos, também, que em 2001, é sediada em Durban — Africa do Sul, a 3?
Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e Formas
Correlatas de Intolerdncia, momento em que o pais assume o compromisso de construir
politicas mais efetivas e concretas para a populago afro-brasileira e quilombola. Diante disso,
meu argumento ¢ o de que a participagdo do governo brasileiro nessas agendas politicas e
sociais contribuiriam nos desdobramentos ocorridos no campo das politicas educacionais de
reconhecimento dos povos e comunidades originarias que se desenhariam nos anos seguintes,
a exemplo da Lei 10.639/03.

Tendo como relatora a educadora negra Petronilha Beatriz Gongalves Dias,
relevante pesquisadora das relagcdes-€tnico raciais no campo educacional, essa lei possibilitou
a constituicdo de duas secretarias que atuariam na implementacdo de politicas de acdes
afirmativas para a populagdo negra brasileira. A primeira delas foi a Secretaria de Politicas de
Promogao da Igualdade Racial (SEPPIR), instituida em 2003, e segunda foi a Secretaria de
Educacio Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade®® (SECAD), instituida em 2004, e que se
responsabilizaria pela implementacdo das diretrizes contidas na Lei 10.639/03 nos
estabelecimentos de ensino (ARRUTI, 2017).

Cabe pontuar que a Lei 10.639/03°" ndo fazia referéncia explicita aos quilombos

e/ou comunidades quilombolas, apesar de que coube a SEPPIR, em 2004, desenvolver as

3 Organizada a partir das demandas dos movimentos sociais, a SECAD, em 2011, passa a ser denominada de
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade e Inclusdo, incorporando na sua denominagao o
termo “Inclus@o”. Até o ano de 2018, a SECADI foi responsavel pelas agdes, programas e politicas voltadas para
a Educagdo Escolar Indigena, Educagdo Escolar Quilombola, Educacdo de Jovens e Adultos, Educagdo para as
relagdes Etnico-Raciais e Educagio em Direitos Humanos. Em 2019, ela ¢ extinta e, em seu lugar, surgem as
Secretarias de Alfabetizagdo e de Modalidades Especializadas da Educagdo, provocando um retrocesso nas
politicas educacionais voltadas para a diversidade.

7 Em 2008, o Art. 26 da LDBEN/96, que foi alterado pela Lei 10.639/03, sofreria uma nova mudanga em seu
texto original, dada pela Lei 11.645/08, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena.


http://www.deolhonosplanos.org.br/eleicoes-desafios-educacao-indigena/
http://www.deolhonosplanos.org.br/forum-reune-militantes-e-organizacoes-que-reivindicam-por-educacao-inclusiva-no-pais/
http://www.deolhonosplanos.org.br/video-educacao-e-relacoes-raciais/
http://www.deolhonosplanos.org.br/video-educacao-e-relacoes-raciais/
http://www.deolhonosplanos.org.br/mec-bolsonaro/
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acdes do projeto que veio a ser denominado Programa Brasil Quilombola, programa lancado
oficialmente em 2004 que, impulsionado pela publicacdo do Decreto 4.887/2003 tinha como

proposito a consolidagdo de politicas publicas/ de Estado para as comunidades quilombolas,

dentre elas as do campo educacional®®.

Dessa forma, a partir das auséncias explanadas, o Movimento Quilombola
avancava na proposi¢do de reflexdes sobre uma abordagem especifica para o contexto
educacional presente nos territorios, o que viria a acontecer de forma embrionaria s6 um ano
mais tarde, em 2004, quando as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdao das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana,
naquele periodo aprovadas, mencionam o termo quilombo cinco vezes, como observado nas

passagens destacadas a seguir:

O ensino de Histoéria Afro-Brasileira abrangera, entre outros conteudos, iniciativas e
organizagdes negras, incluindo a histéria dos quilombos, a comecar pelo de
Palmares, ¢ de remanescentes de quilombos, que tém contribuido para o
desenvolvimento de comunidades, bairros, localidades, municipios, regides
(exemplos: associacdes negras recreativas, culturais, educativas, artisticas, de
assisténcia, de pesquisa, irmandades religiosas, grupos do Movimento Negro). Sera
dado destaque a acontecimentos e realizagdes proprios de cada regido e localidade.
(BRASIL, 2004, p. 21, grifo nosso).

[...] os sistemas de ensino ¢ os estabelecimentos de Educacdo Béasica, nos niveis de
Educagdo Infantil, Educa¢do Fundamental, Educacdo Média, Educagido de Jovens e
Adultos, Educagao Superior, precisardo providenciar:

- Registro da histéria n3o contada dos negros brasileiros, tais como em
remanescentes de quilombos, comunidades e territorios negros urbanos e rurais.
(BRASIL, 2004, p. 23, grifo nosso).

[...] - Divulgacdo, pelos sistemas de ensino e mantenedoras, com o apoio dos
Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, de uma bibliografia afro-brasileira e de outros
materiais como mapas da diaspora, da Africa, de quilombos brasileiros, fotografias
de territorios negros urbanos e rurais, reprodugdo de obras de arte afro-brasileira e
africana a serem distribuidos nas escolas da rede, com vistas a formagdo de
professores e alunos para o combate a discriminagdo e ao racismo. - Oferta de
Educagdo Fundamental em areas de remanescentes de quilombos, contando as
escolas com professores e pessoal administrativo que se disponham a conhecer fisica
e culturalmente, a comunidade e a formar-se para trabalhar com suas
especificidades. (BRASIL, 2004, p. 25, grifo nosso).

Apesar das mengdes explicitas que o documento faz as particularidades dos
processos de escolarizacdo nas comunidades quilombolas, principalmente, no tocante a
importancia de se tratar da histéria dos quilombos no curriculo e da urgéncia na construcdo de
escolas em territorios quilombolas, ¢ somente em 2006 que a SECAD se mostra preocupada

em construir orientacdes educacionais especificas para as escolas quilombolas que atendem

* O Programa Brasil Quilombola instituiu a Agenda Social Quilombola (Decreto 6261//2007), que tinha os
seguintes principais eixos: Eixo 1: Acesso a Terra; Eixo 2: Infraestrutura e Qualidade de Vida; Eixo 3: Inclusado
Produtiva e Desenvolvimento Local; e Eixo 4: Direitos e Cidadania (BRASIL, 2004).



58

alunos oriundos das comunidades (ARRUTI, 2017). No propdsito de atender ao objetivo
definido, ocorre a publicagdo do Guia de Orientacdes e Acoes para a Implementacdo da Lei
10.639/03 que, segundo Oliveira (2013), viria ser complementado, em 2009, com o Plano
Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relagdes Etnico-raciais ¢ para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana,
documentos responsaveis por estabelecer as principais frentes de acdes para que, nos anos
seguintes, ocorresse a efetivacao da Educagdo Escolar Quilombola.

Em 2010, a Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacao
(CEB/CNE), institucionalizou a educacdo quilombola como modalidade de educagdo por
meio da Resolugdo n® 04, de 13 de julho de 2010, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Bésica, atentando-se as reivindicagdes de processos pedagdgicos
exigidos pela realidade das comunidades quilombolas, o documento estabelecera a seguinte
defini¢ao:

Art. 41. A Educagdo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades educacionais
inscritas em suas terras e¢ cultura, requerendo pedagogia propria em respeito a
especificidade étnico-cultural de cada comunidade ¢ formagdo especifica de seu
quadro docente, observados os principios constitucionais, a base nacional comum e
os principios que orientam a Educacdo Bésica brasileira. Pardgrafo tnico. Na

estruturacdo e no funcionamento das escolas quilombolas, bem como nas demais,
deve ser reconhecida e valorizada a diversidade cultural. (BRASIL, 2010a).

Essa década foi marcada pela organizacdo de escutas e conferéncias que
envolveram um contingente significativo de liderangas quilombolas, professores (as) dos/nos
territorios e pesquisadores (as) do campo, como o intuito de efetivar as orientagdes contidas
nas duas diretrizes mencionadas anteriormente. Os debates e projetos construidos nesse
intervalo de tempo iriam desencadear nas inflexdes surgidas durante a realizacdo da
Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), em 2010.

O termo quilombo aparece de forma timida no documento de referéncia da
Conferéncia, que serviu de base para as discussoes nos estados, Distrito Federal e municipios.
Todavia, ali, ja se preconizava o reconhecimento do direito as formas alternativas de gestao
das escolas quilombolas, assegurava a formagao inicial e continuada para os professores dessa
modalidade e evidenciava o protagonismo dos movimentos sociais, dentre eles, 0 Movimento
Quilombola, como atores politicos fundamentais do processo de construcao das diretrizes
conquistadas nas ultimas décadas no campo da educacdo para a diversidade e inclusao.

Levando em consideragdo os aspectos citados, Arruti (2017) pontua que ¢ no
ambito da CONAE que surge uma proposta inédita de incluir, no documento final dos

trabalhos, um capitulo especifico sobre a Educagdo Escolar Quilombola com o objetivo de
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articular demandas de inclusdo e de justica para esse segmento social. No documento, ficaram

previstas as seguintes orientagdes:

a) Garantir a elaboracdo de uma legislacdo especifica para a educacdo quilombola,
com a participagdo do movimento negro quilombola, assegurando o direito a
preservacdo de suas manifestacdes culturais e a sustentabilidade de seu territorio
tradicional. b) Assegurar que a alimentagdo e a infraestrutura escolar quilombola
respeitem a cultura alimentar do grupo, observando o cuidado com o meio ambiente
e a geografia local. ¢) Promover a formagao especifica e diferenciada (inicial e
continuada) aos/as profissionais das escolas quilombolas, propiciando a elaboragéo
de materiais didatico pedagodgicos contextualizados com a identidade étnico-racial
do grupo. d) Garantir a participacdo de representantes quilombolas na composi¢do
dos conselhos referentes & educag@o, nos trés entes federados. e) Instituir um
programa especifico de licenciatura para quilombolas, para garantir a valorizagdo e a
preservagdo cultural dessas comunidades étnicas. f) Garantir aos professores/as
quilombolas a sua formag@o em servigo e, quando for o caso, concomitantemente
com a sua propria escolarizagdo. g) Instituir o Plano Nacional de Educagéo
Quilombola, visando a valorizagdo plena das culturas das comunidades quilombolas,
a afirmagdo e manutengdo de sua diversidade étnica. h) Assegurar que a atividade
docente nas escolas quilombolas seja exercida preferencialmente por professores/as
oriundos/as das comunidades quilombolas. (BRASIL, 2010b, p. 131, grifo nosso).

Destaco os pontos “a” e “d”, pois neles esta manifesta uma das conquistas mais
significativas para o Movimento Quilombola naquele contexto, o qual consiste em que as
diretrizes para a Educagdo Escolar Quilombola e os processos de escolarizagdo presentes nos
territorios nao poderiam ser pensados de modo descontextualizado aos seus anseios e
perspectivas.

Os encaminhamentos gerados a partir do CONAE iriam contribuir para a criagao
de um Grupo de Trabalho, no ambito do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), que, dentre
outras atribui¢des, foi responsavel pela organizacdo do I Seminario Nacional de Educagao
Quilombola (2010), o qual contou com a presenca de inumeras liderangas do Movimento
Quilombola dos diferentes estados brasileiros, e pela elaboragdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdao Escolar Quilombola (DCNEEQs), documento que viria a ser
aprovado pela Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educagdo em 2012
(ARRUTI, 2017).

Tendo em vista que as DCNEEQs se constituem como marco nas politicas para a
Educagao Escolar Quilombola e documento base que orienta os direcionamentos da pesquisa
empirica desenhada nesta dissertacdo, a seguir, dedico um tdpico para tratar especificamente

delas.
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3.2 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola

A partir das orientagdes presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacao Basica (Resolug¢do CNE/CEB n°4, de 13 de julho de 2010) e das deliberacdes
do CONAE 2010, os meses seguintes foram precedidos de trés audiéncias publicas com o
intuito de dar forma as DCNEEQs. A primeira no estado do Maranhao, a segunda no estado
da Bahia e a terceira em Brasilia.

Segundo a relatora da comissdo, a educadora Nilma Lino Gomes, a escolha dos
estados da Bahia e do Maranhdo se deu perante ao grande nuimero de comunidades
quilombolas presentes em seus territorios e a localizagdo geografica que possibilitaria uma
maior articulag@o entre os estados das regides Norte e Nordeste do pais. A escolha do Distrito
Federal, do mesmo modo, facilitaria a articulacdo entre os estados do Centro-Oeste, Sul e
Sudeste, além do fato de o Conselho Nacional de Educacdo Basica, responsavel pela
elaboracao das Diretrizes, estar localizado na capital brasileira (BRASIL, 2002).

Dentre os segmentos que participaram ativamente dessas audiéncias, destaca-se o
protagonismo dos Movimentos Sociais, com énfase no Movimento Negro e Quilombola,
liderancas comunitarias, professores da educacdo escolar quilombola, estudantes,
representantes das entidades publicas e pesquisadores (as) do tema. Os espacos de debates
propiciados nas audiéncias publicas possibilitaram a exposi¢do de dentncias relacionadas aos
principais desafios travados nos territdrios quilombolas. Em relacdo ao campo educacional,
destaco que:

[...] muitas comunidades utilizaram aquele espago para denunciar as condi¢des
precarias em que a educagdo escolar estava sendo realizada. Foram apontados
muitos problemas estruturais como falta de espacgo fisico, de equipamentos basicos,
falta de professores/as qualificados/as, falta de merenda, de livro didatico, transporte
adequado, enfim, elementos fundamentais para o funcionamento minimo da escola

nas comunidades. Além disto, muitas dentncias de discriminagdo, intolerancia
religiosa e perseguicdo politica foram feitas. (SOUZA, 2015, p. 56).

Tendo em vista o cendrio apresentado, a comissao responsavel pela elaboragdo do
documento priorizou as escutas municipais e estaduais, ocasido em que muitos desses entes
atuaram na elaboragdo de suas proprias diretrizes. As demandas surgidas em decorréncia das
mobilizagdes regionais conduziram a discussdes ampliadas durante a realizacdo das
audiéncias. Na primeira, realizada no municipio maranhense de Itapecuru-Mirim, em 05 de
agosto de 2011, estiveram presentes 368 participantes. Na segunda, realizada na cidade baiana
de Sao Francisco do Conde, em 30 de setembro de 2011, contou com a presenga de 433

participantes e, na ultima audiéncia, realizada em Brasilia, em novembro do mesmo ano,
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participaram 110 membros. Além disso, a comissdo responsavel pela elaborag@o das diretrizes
criou um endereco digital com o proposito de receber contribui¢des daqueles (as) que, por
distintas razdes, nao puderam participar presencialmente das audiéncias (BRASIL, 2012).
O documento final foi aprovado pela Camara de Educagao Basica do Conselho

Nacional de Educacdo em junho de 2012 e, ainda no mesmo ano, homologado pelo Ministro
da Educagdo. Articulada a outros marcos legais no campo dos direitos para as comunidades
quilombolas — dentre eles, o Decreto 4.887/2003 e o Decreto n® 5.051, que ratifica a
convencao 169 da Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT) sobre povos indigenas e
tribais -, as DCNEEQs entendem as comunidades quilombolas como “[...] grupos étnico-
raciais definidos por auto-atribui¢do, com trajetéria historica propria, dotados de relagdes
territoriais especificas, com presun¢do de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a
opressao historica [...]” (BRASIL, 2012, p. 61). E compreendendo que ndo estdo circunscritas
ao meio rural, acrescenta:

II - comunidades rurais e urbanas que: a) lutam historicamente pelo direito a terra e

ao territorio o qual diz respeito ndo somente a propriedade da terra, mas a todos os

elementos que fazem parte de seus usos, costumes e tradigdes; b) possuem os

recursos ambientais necessarios a sua manutengdo e as reminiscéncias historicas que

permitam perpetuar sua memoria.

IIT - comunidades rurais e urbanas que compartilham trajetoérias comuns, possuem

lagos de pertencimento, tradi¢do cultural de valorizagdo dos antepassados calcada
numa histdria identitaria comum, entre outros. (BRASIL, 2012, p. 62).

Ao adotar uma perspectiva conceitual sobre as comunidades quilombolas balizada
no carater da dinamicidade, as DCNEEQs estabeleceram entendimentos sobre algumas
categorias primordiais na compreensdo dos percursos educativos nos territorios. Ao utilizar a
terminologia Educacao Escolar Quilombola, por exemplo, as diretrizes compreendem que os
processos educativos realizados nas comunidades ndo se dao exclusivamente dentro dos
espacos formais de educagdo, a exemplo das escolas.

As experiéncias de ensino e aprendizagem ultrapassam essa dimensdo e devem
estar pautados nas vivéncias da comunidade do entorno, incorporando seus repertorios
culturais, modos de reproducgdo social, memorias, protagonismo politico ¢ outras dimensoes.
As matrizes curriculares dessas escolas sdo desafiadas a estabelecer um didlogo continuo e
aproximado com os ancidos e liderancas comunitérias, construindo projetos que contribuam
para a desmistificagdo de que ¢ apenas na escola que se aprende, ou de que os saberes
socialmente validos sdo somente aqueles veiculados pelo curriculo oficial, os quais, em

muitas situagdes, ndo possuem vinculagdo direta com a realidade enfrentada.
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Além disso, as DCNEEQs estabelecem, no Titulo III, que essa modalidade de
ensino ndo se dara apenas nas institui¢des que se encontram localizadas dentro dos territorios
quilombolas, tendo em vista que, em diferentes situagdes, esses estudantes precisam se
deslocar para localidades vizinhas no intuito de dar continuidade aos estudos. Em razao disso,
os curriculos dessas escolas devem estar atentos as especificidades desses coletivos, atuando,
também, na implementagdo das orientacdes contidas nas diretrizes (BRASIL, 2012).

As ponderagdes realizadas no corpo das DCNEEQs sugerem que, ao analisar as
matrizes curriculares, o material pedagogico e o quadro de profissionais presentes nessas
instituicdes, somos compelidos a entender que o fato de uma escola estar localizada em um
territorio quilombola ndo significa necessariamente que ela seja uma escola quilombola, no
sentido de que o seu curriculo estabelece uma interface com as dindmicas sociais dessas
comunidades, positivando seus saberes e, 0 mais importante, incorporando-os no cotidiano
dos processos de ensino-aprendizagem.

Arruti (2017) nos lembra de que situar o alcance desses distintos entendimentos ¢é
compreender a Educacdo Escolar Quilombola como um campo de estudos ainda em
formagdo, considerando-se que s6 na década passada ganhou uma resolucdo especifica que
norteia a sua regularizacdo, e levando em consideracio que dentro do escopo da
administracdo publica e da academia ¢ uma realidade da qual ndo se pode obter um retrato
fidedigno, pois se encontra em constante (re) ajustes.

Ao avancar na compreensdo das proposi¢oes estabelecidas pelas DCNEEQs,
focarei nos quatro principais eixos pedagogicos nela estabelecidos com o intuito de fortalecer
a Educacao Escolar Quilombola. Esses eixos ja se faziam presentes no texto de referéncia
encaminhado para direcionar os debates propostos nas escutas municipais, estaduais e nas
audiéncias publicas realizadas entre os anos de 2010 e 2011 e aparecem com destaque no
documento final. Sdo eles: 1) o curriculo; 2) o projeto-politico-pedagogico; 3) a gestdo e
organizagao escolar e; 4) a formacao de professores.

Em relagdo ao curriculo, fica estabelecido que:

[...] diz respeito aos modos de organizacdo dos tempos e espacos escolares de suas
atividades pedagogicas, das interagdes do ambiente educacional com a sociedade,
das relacdes de poder presentes no fazer educativo e nas formas de conceber e

construir conhecimentos escolares, constituindo parte importante dos processos
sociopoliticos e culturais de constru¢ao de identidades. (BRASIL, 2012, p. 71).

O conceito de curriculo adotado no documento esta alinhado ao que preconizam
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica, e se mostra também atento as

especificidades demandas pela organizacdo das escolas nos territorios quilombolas. Além
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disso, entende que a constru¢do de referenciais curriculares pressupde disputas de territorios
no campo dos saberes e, obviamente, conflitos de interesses pautados no que os marcos legais
estabelecem e de como serdo adaptados a partir dos distintos contextos e aspiragdes presentes
nos territorios, tornando-o aberto e flexivel.

As DCNEEQs estabelecem que a proposta curricular serd tragada a partir de um
acordo conjunto entre a instituicdo ¢ a comunidade, mediada e discutida em colegiados e
reunides nas quais se possibilitara espaco para intervencdo do Movimento Quilombola e de
liderangas comunitéarias a fim de, pedagogicamente, compreender e organizar o que € mais
interessante nos processos educativos adotados nos territorios™ .

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) para a Educacdo Escolar Quilombola,
pensado como um documento que estrutura as intengdes e a identidade da instituigcdo, sera
elaborado com base em diretrizes que assegurem a participagdo democratica, a autonomia
educacional, a qualidade social do ensino ofertado e os projetos de negociagdo das diferencas.
As DCNEEQs orientam, ainda, que no processo de delineamento do PPP, deve-se levar em
considera¢do “[...] a realidade historica, regional, politica, sociocultural e economica das
comunidades quilombolas [...]” (BRASIL, 2012, p. 71).

Do mesmo modo que a defini¢do das referéncias curriculares dependera de
consulta as comunidades ¢ ao Movimento Quilombola, fica acordado que a constru¢do do
PPP “[...] devera pautar-se na realizagdo de diagnostico da realidade da comunidade
quilombola e seu entorno, num processo dialdgico que envolva as pessoas da comunidade, as
liderangas e as diversas organizacdes existentes no territorio [...]” (BRASIL, 2012, p. 71).
Nesse processo, serd levada em consideragdo a articulagdo dos conhecimentos escolares com
os saberes tradicionais, na perspectiva do didlogo horizontal defendido pelos estudos
decoloniais e pela ecologia de saberes (SANTOS, 2007), a luta pelo territério, o

etnodesenvolvimento™, a sustentabilidade e a cultura da comunidade (BRASIL, 2012).

** Podemos inferir essas consideragdes a partir da leitura do artigo 38, o qual esclarece: “A organizagio
curricular da Educacdo Escolar Quilombola devera se pautar em agdes e praticas politico-pedagdgicas que
visem: I - o conhecimento das especificidades das escolas quilombolas e das escolas que atendem estudantes
oriundos dos territérios quilombolas quanto a sua histdria e as suas formas de organizagao; II - a flexibilidade na
organizagdo curricular, no que se refere a articulagdo entre a base nacional comum e a parte diversificada, a fim
de garantir a indissociabilidade entre o conhecimento escolar e os conhecimentos tradicionais produzidos pelas
comunidades quilombolas; [...] V - a adequag@o das metodologias didatico-pedagodgicas as caracteristicas dos
educandos, em atengdo aos modos proprios de socializagdo dos conhecimentos produzidos e construidos pelas
comunidades quilombolas ao longo da historia; [...] VII - a inclusdo das comemoragdes nacionais e locais no
calendario escolar, consultadas as comunidades quilombolas no colegiado, em reunides e assembleias escolares,
bem como os estudantes no grémio estudantil e em sala de aula, a fim de, pedagogicamente, compreender e
organizar o que é considerado mais marcante a ponto de ser rememorado e comemorado pela escola”.

*°0 entendimento de etnodesenvolvimento presente das DCNEEQs possui uma relagio aproximada como o
conceito definido pelo antropdlogo mexicano Guillermo Batalla (1982), que o estabelece como a capacidade de
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No que concerne a gestao e a organizagao escolar, as DCNEEQs estabelecem que
devera ser realizada prioritariamente por membros das comunidades quilombolas e orientada
pelos principios da gestdo democratica. Logo, priorizara, assim como Vvimos nos €ixos
anteriores, pelo didlogo horizontal com as comunidades atendidas pela institui¢ao e pautara
sua atuagdo na consulta ao Movimento Quilombola, seja ele o local, o regional ou o nacional,
articulando o trabalho da gestdo institucional com o exercicio da gestdo do conhecimento,
levando em consideragdo o que ficou estabelecido na matriz curricular € no projeto politico-
pedagogico®' (BRASIL, 2012).

Em relagdo a formagdo de professores (inicial e continuada) para atuar na
educacdo escolar quilombola, cabe ponderar que existem profissionais que se encontram
nessa modalidade sem necessariamente trabalhar em uma escola localizada em territorio
quilombola, uma vez que inumeras instituigdes vizinhas as comunidades recebem seus
estudantes. Enfatizo, ainda, que nem sempre o(a) professor(a) que atua na escola localizada
em territorio quilombola ¢ um membro da comunidade. Embora as DCNEEQs estabelecam
que os professores (as) que trabalhem nessas escolas sejam preferencialmente quilombolas,
essa ainda ¢ uma realidade distante.

O que esses segmentos profissionais t€m em comum ¢ o fato de que, durante sua
trajetoria profissional, ndo tiveram acesso a uma formacdo inicial e continuada
contextualizada a realidade das comunidades quilombolas. Quando pensamos na conjuntura
das escolas rurais, esse problema ganha contornos mais agravantes, pois a maioria desses
profissionais ndo possui formagdo em magistério ou em licenciatura, requisitos necessarios
para a pratica pedagogica, segundo a LDBEN/96.

Com o intuito de sanar problemas associados a questao, fica garantido o ingresso
por meio de concursos publicos de provas e titulos, formagao inicial para professores(as) que
j& atuam na modalidade e para aqueles(as) que trabalham em escolas que recebem alunos
quilombolas, criagdo e implementacdo de programa de Licenciatura em Educagao
Quilombola, articulagdo com institui¢des publicas e privadas visando a oferta de cursos de

formagdo continuada e realizacdo de estagios supervisionados de estudantes de licenciatura na

um povo construir suas perspectivas de futuro através da mobilizagdo de suas experiéncias histdricas, seus
recursos e potencialidades de sua cultura. Nesse processo, serdo respeitadas as aspiragdes do coletivo, sua
autonomia e autogestdo na constru¢do de caminhos sustentaveis de estar no mundo. Dessa forma, as DCNEEQs
estabelecem o etnodesenvolvimento como “[...] modelo de desenvolvimento alternativo que considera a
participagdo das comunidades quilombolas, as suas tradi¢oes locais, o seu ponto de vista ecologico, a
sustentabilidade e as formas de produgao do trabalho e de vida.” (BRASIL, 2012, p. 63).

*I Nesse processo, devera considerar os seguintes aspectos: “I - 0s aspectos normativos nacionais, estaduais e
municipais; II - a jornada e o trabalho dos profissionais da educagao; I1I - a organizagdo do tempo e do espago
escolar; IV - a articulagdo com o universo sociocultural quilombola.”
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Educacdo Escolar Quilombola, tendo assegurado alojamento, transporte e todas as medidas de
seguranca necessarias (BRASIL, 2012).

Todas as diretrizes apontadas para os eixos do curriculo e do PPP também
deverdo ser respeitadas nos processos formativos do quadro docente, priorizando o estudo
sobre a formagdo social brasileira, estratégias de combate ao racismo e superagdo de toda
forma de estigmatizacdo social. Na perspectiva do didlogo horizontal entre os saberes,
discutido na secdo anterior, se priorizara “[...] o estudo sobre a articulagdo entre os
conhecimentos cientificos € os conhecimentos tradicionais produzidos pelas comunidades
quilombolas ao longo do seu processo histérico, sociocultural, politico e econdmico.”
(BRASIL, 2012, p. 75).

A partir do apanhado histérico elaborado nesta secdo, ¢ possivel perceber a
centralidade do Movimento Quilombola brasileiro no delincamento ¢ constru¢ao de marcos
legais no campo da Educacdo Escolar Quilombola nos tltimos anos. Isto fica evidente na
propria concepgao de processos educativos adotada pelas DCNEEQ’s, ou seja, a de que nao
podem ser desenvolvidos sem consulta ou desarticulados das aspiragdes e demandas deste
coletivo. Em posse de todas essas informagdes e das orientagdes que vieram sendo propostas
em legislagdes que foram construidas tendo o Movimento Quilombola como protagonista, na
secdo quatro desta dissertacdo, analisarei como esta articulagdo vem acontecendo no
municipio maranhense de Santa Helena a datar da atuacdo do MOQUIBOM, evidenciando
suas principais agdes empreendidas no campo da educagdo escolar através do processo que
seus agentes tem denominado de retomada, entendido aqui enquanto um projeto de

descolonizag¢do no campo do curriculo.
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4 RETOMADA DA EDUCA(}AO QUILOMBOLA EM SANTA HELENA: a experiéncia
no CEF Othon Soares [

Neste capitulo, apresentarei e analisarei os dados obtidos através da pesquisa de
campo ¢ da aplicacdo das entrevistas com as liderancas do MOQUIBOM e com os (as)
professores do CEF Othon Soares I, focando nos processos de disputa e constru¢cdo do
curriculo dessa instituigdo. Discuto e contextualizo o que os (as) entrevistados (as) tém
denominado de Pedagogia/ Ensinamentos Crioulos para, logo em seguida, analisar como tem
se dado esse processo de retomada no campo da educagdo, que aqui tem sido entendida

enquanto processo de descolonizacao curricular.

4.1 Construindo uma Pedagogia Crioula: exercicios de descolonizacdo curricular nas

escolas no Territorio Pau Pombo

A primeira vez que tomei contato com as categorias Ensinamentos Crioulos e/ou
Pedagogia Crioula, quase sempre usadas no mesmo sentido, ou seja, o da constru¢do de
saberes articulados aos contextos ¢ interesses das comunidades quilombolas, foi durante as
minhas iniciais incursdes no campo. Ao longo dos didlogos que mantive nos ultimos dois
anos junto aos professores (as) e liderangas de Pau Pombo, pude me aproximar das
perspectivas destes em relacdo aos significados que tais premissas carregavam.

Uma das perguntas presentes no roteiro de entrevistas, que elaborei para a coleta
dos dados, priorizava investigar, a partir da percep¢ao do(a) entrevistado(a), como as escolas
do territorio Pau Pombo, sobremaneira a Othon Soares I, vinham oportunizando
espagos/aberturas para o didlogo com 0 MOQUIBOM na construgdo de projetos pedagdgicos
e curriculares. Na entrevista concedida pela professora Elizabete Santos, pude compreender
que, apesar dos esforcos empreendidos pelas liderangas do movimento, a construgao desses
espagos tem sido realizada com enfrentamento por conta da resisténcia dos gestores da
educacdo no municipio de Santa Helena em atender as demandas oriundas das comunidades.

No entanto, segundo a professora, desde meados de 2019, algumas conquistas
foram significativas para o fortalecimento dessa luta. Dentre estas, ela cita o recente processo
de jungdo das escolas quilombolas de Santa Helena em nucleos administrativos e pedagogicos
presentes nos proprios territorios (antes as escolas estavam ligadas a polos urbanos do
municipio), a reivindica¢do de professores (as) e gestores (as) residentes nas comunidades e

que, de alguma forma, possuem vinculos com o0 MOQUIBOM e a construgdo de processos
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formativos alinhados as diretrizes para a Educagdo Escolar Quilombola e da educagdo
contextualizada. Cada um desses aspectos sera explorado mais adiante.
Quando interrogada acerca de como essa nova realidade tem sido articulada aos
saberes curriculares em construcao, ela informa:
Estamos conversando e dando énfase no nosso povo, nossos ancides que ¢ 0 nosso
povo da EJA* nosso foco & alfabetizar os nossos ancides para que possa se
desenvolver que isso pra noés ¢ uma grande importancia, nossos ancides letrados.
Entdo esse ¢ o0 nosso objetivo agora e dai alfabetizar nossas criancas da melhor

maneira possivel com ensinamentos crioulos, de uma maneira bem satisfatéria para
todos.* (SANTOS, 2021, informagéo verbal, grifo nosso).

Durante todo o didlogo mantido na ocasido dessa entrevista, a professora enfatiza
a necessidade de articular os saberes dos ancidos da comunidade, assim consideradas as
pessoas mais velhas dos ntcleos familiares do territdrio, junto aos saberes escolares, fazendo-
se urgente, portanto, a insercdo dessas pessoas na cultura do letramento, para que estes
ensinamentos sejam veiculados ndo apenas através da oralidade, mas, também, através da
escrita.

Nesse sentido, enfatizo que Pedagogia Crioula e/ou Ensinamentos Crioulos tém
sido entendidos neste trabalho enquanto exercicios de descolonizacdo curricular e, portanto,
de descolonizagdo epistémica, na medida em que busca articular de forma horizontal saberes
que vieram ao longo da histéria sendo apagados ou negligenciados pela norma dominante
com saberes escolares presentes nos materiais didaticos e nas diretrizes curriculares
especificas para a Educacdo Basica (SANTOS, 2019; GOMES, 2019). Assim, em dialogo
com Arroyo (2012), venho buscando entender os ancidos e as ancias do territorio Pau Pombo
como os denominados Outros Sujeitos™ que geram outras pedagogias/outros saberes
curriculares alinhados as experiéncias sociais e pautado na autonomia e emancipagdo. Em
variadas situacdes do trabalho de campo, esses saberes foram acionados por parte dos (as)

entrevistados (as) com o intuito de refor¢ar o argumento de que se tem buscado articular esse

*2 Educacdo de Jovens e Adultos.

* Entrevista concedida em 23 de junho de 2021 por meio de videoconferéncia.

#1...] os Outros Sujeitos mostram o peso formador da diversidade de resisténcias de que sdo sujeitos. Todas as
suas vivéncias narradas se entrelacam as praticas coletivas de resisténcias. Praticas de saber-se e afirmar-se
resistentes a ter acumulado saberes de resistir aos brutais processos de subalterniza¢do. Nao falam de saberes em
abstrato, mas de pedagogias, de saberes, de aprendizados de reagdes e resisténcias concretas a escravidao, aos
despojos de seus territorios, suas terras, suas aguas, suas culturas e identidades. Teorias pedagogicas de
resisténcia coladas e aprendidas em praticas, lutas, agdes e coletivas, no resistir a destrui¢do e, sobretudo, na
retomada da agricultura familiar, da construgdo de um teto onde abrigar a familia, de sair do desemprego.
Resisténcias que participam desde criangas/adolescentes e que levam as escolas e aos encontros da educagado
popular. (ARROYO, 2012, p. 24).
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curriculo escolar com os saberes ancestrais e tradicionais presentes na comunidade. Sobre

essa questdo, Naildo Braga crescenta ainda:

Partindo do principio de que as nossas comunidades quilombolas digamos ficaram
esquecidas durante um bom tempo, o fortalecimento dessa luta a partir de 2010 pra
ca, que a gente teve que fazer um resgate de muita coisa. O resgate da nossa propria
histéria, o resgate da nossa ancestralidade, da nossa propria cultura, um resgate de
muita coisa dentro da luta dessas comunidades quilombolas. Entdo, o nosso
entendimento € que, o nosso grito de guerra, o nosso foco principal da luta é a
titulag@o do territorio e nds entendemos que a educacdo ela precisa caminhar lado a
lado com a luta pela titulagdo do territorio. E pra isso vocé precisa conhecer as suas
origens, vocé precisa conhecer a sua historia e vocé precisa conhecer e respeitar a
sua propria cultura. Entdo a escola ¢ fundamental nesse papel pra que a crianca ali
dentro da escola ela ja comece a ter entendimento e conhecimento da propria historia
dela e do que se precisa fazer pra manter viva algumas tradicdes e manter viva a luta
pelo territério para garantir o direito de existéncia dessas comunidades®’. (BRAGA,
2020, informag@o verbal).

Importante mencionar que os sentidos atribuidos ao termo “crioulo” ou “crioula”
por parte desses (as) professores (as) e liderangas do MOQUIBOM passaram por um processo
de disputa e ressignificacdo. Nas distintas regides da América Latina que foram alvos do
projeto da colonizacdo Ibérica, a categorizagdo de crioulo(a) possui diferentes cargas
semanticas. Nas colonias espanholas, crioulo(a) era uma denominag¢dao usual para os
descendentes de europeus nascidos no territorio colonial. J4& na América portuguesa, essa
categoria veio sendo construida tendo por base uma série de injungdes negativas por meio da
nogdo biologizada de raca, principalmente por meio da ideia de mestic;agem46, onde eram
considerados crioulos os descendentes de africanos nascidos na colonia. Conforme aponta
Munanga (2020), na maioria das vezes, o termo veio sendo usado, também, como sindnimo

de “mulato (a)”"’

, que seria a pessoa nascida a partir de uma relagdo inter-racial (branco +
negro). A partir do final do século XIX e inicio do século XX quando as teorias raciais,

vestidas de um suposto cientificismo, passam a penetrar de forma maci¢ca no pensamento

45 Entrevista concedida em 15 de novembro de 2020, na comunidade Pau Pombo.

% Munanga (2020, p. 23-24) aponta que ndo obstante as ambiguidades do conceito de mesticagem, as
abordagens raciologistas que buscaram definir o que € o (a) mestico (a) se interessaram principalmente pelo
“cruzamento” entre as “grandes ragas” definidas a priori. Embora essa abordagem tenha sido a mais criticada e
combatida ao longo do século XX e XXI, tendo em vista que ndo possui nenhum fundamento cientifico, foram
seus pressupostos ideoldgicos que vieram dominando os estudos sobre mesticagem. Segundo o antropologo, a
ideia de mesticagem dentro desse construto racial, ¢ responsavel pela definicdo de categorias cognitivas
largamente herdadas da colonizagdo que possuem um conteudo mais ideoldgico do que necessariamente
biolégico.

" Todas essas categorias estdo sendo tensionadas neste trabalho. Considero que o imaginario coletivo construido
em torno da categoria de “mulato (a)” é um dos exemplos mais nefastos do racismo ambiguo que alicerga a
sociedade brasileira. Com isso quero ratificar que por mais que os discursos midiaticos, literarios e do senso
comum tentem provar que vivemos em uma democracia racial, o simples fato de categorizar determinados
grupos e sujeitos com conceitos carregados de perjurio - posto que “mulato (a)” vem de mula, que é o
cruzamento de uma égua com um burro — s6 comprova as violentas herangas coloniais que assentam nossa
formagdo social e trazem incontaveis prejuizos para os grupos que historicamente sdo afetados por essa estrutura
racista (GONZALEZ, 2020).
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social brasileiro, a pluralidade racial que nasce a partir do processo de expansdo colonial ¢é
vista como um empecilho para a construgdo de uma nagdo forte e desenvolvida (MUNANGA,
2020; GONZALEZ, 2020).

Em termos gerais, constituiu-se um ideal de que o progresso so6 seria alcangado se
a sociedade embranquecesse e eliminasse toda “[...] a influéncia negativa que poderia resultar
da heranga inferior do negro nesse processo de formacao da identidade étnica brasileira [...]”
(MUNANGA, 2020, p. 54). Dessa forma, a categoria de crioulo(a), assim como as outras
distintas categorias de classificagao racial, veio sendo perpetuada a partir de um imaginario
carregado de esteredtipos e violéncia.

Os usos que os(as) professores(as) e gestores(as) da educacdo quilombola de Pau
Pombo tém feito da categoria “crioulo(a)” e dos seus significados ¢ com o intuito de tensionar
e reverter as nogdes injuriosas que carregam o termo, utilizado em variadas situagcdes como
forma de xingamento, transformando-o em estimulos e combustivel para o enfrentamento.

Em conformidade com Gomes (2019), enfatizo que esse processo de
descolonizagdo curricular encabecado pelos professores(as) e liderangas do territorio Pau
Pombo e possibilitado pelo potencial daquilo que estes sujeitos tém chamado de Pedagogia
Crioula, ndo se da de forma genérica. E um exercicio de descolonizagdo que adota uma
especificidade, ou seja, ele tem acontecido a partir das perspectivas do Movimento Negro, e
dos seus distintos segmentos, com foco em “[...] uma educacdo democratica, publica, laica e
antirracista [...]” (GOMES, 2019, p. 235). Descolonizar as pedagogias e os curriculos so ¢
possivel, no entanto, se, em paralelo, ocorrer um processo de constru¢do de outro olhar sobre
0s sujeitos, suas experiéncias, seus saberes e a forma como estes sdo produzidos, ou como
sugere a professora Elisabete Santos:

[...] ainda tem muitas curvas a serem tragadas, mas ela estd num desenvolvimento ai
que ndés vamos ver que nos estamos tentando descolonizar a mente de muitos
educadores e de muitas pessoas. Porque a gente sabe que ela ndo era uma coisa
correta porque nos vivia todo mundo com a mente colonizada. No momento que
comeg¢amos a abrir nossa mente, a ouvir, a entender, a aprender, a aplicar e

desenvolver dentro das nossas comunidades e quilombos ai vai tomando outra
direg.ﬁo.48 (SANTOS, 2021, informagao verbal, grifo nosso).

Portanto,

[...] a compreensdo de que existe uma perspectiva negra decolonial brasileira
significa reconhecer negras e negros como sujeitos e seus movimentos por
emancipac¢do como produtores de conhecimentos validos que ndo somente podem
tensionar o cédnone, mas também o indagam e trazem outras perspectivas e
interpretagdes [...]. (GOMES, 2019, p. 235).

* Entrevista concedida em 23 de junho de 2021 por meio de videoconferéncia.
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Um dos exemplos mais enfaticos dessa descolonizagdo curricular, da qual a escola
Othon Soares I tem sido participe, ¢ 0 que esses sujeitos, organizados em coletivo, tém
denominado de retomada da educagdo nos territorios quilombolas no municipio. Esse ¢ um
processo que vem sendo discutido ao longo dos ultimos anos, mas que s6 tomou forma no
segundo semestre de 2020 quando o MOQUIBOM, juntamente aos (as) professores (as) da
educagdo quilombola em Santa Helena, resolveram radicalizar suas demandas, chegando
mesmo a paralisar as aulas e participar de reunides na cadmara de vereadores portando abaixo-
assinado onde constava uma das principais proposi¢des para a educagdo escolar quilombola
ali reivindicadas: a de professores(as) e gestores(as) que residissem nos territorios

quilombolas e estivessem alinhados(as) aos interesses dessas comunidades (Figura 13).

Figura 13 - Abaixo-Assinado elaborado pelos (as) professores (as) do CEF
Othon Soares I em maio de 2021.

Fonte: Autor (2021).
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A pesquisa de campo me possibilitou analisar que esse assunto, o da designagao
de professores(as) e gestores(as) para atuar na escola Othon Soares I, assim como nas outras
escolas dos Quilombos-Membros de Pau Pombo, era tratado com recorrente énfase e fora o
responsavel pelos sucessivos atritos ocorridos entre a comunidade escolar e os responsaveis
pela gestdo da Educagdo Basica no municipio. No documento anteriormente reproduzido, se
tem indicios de que a escolha desses (as) profissionais geralmente obedecia mais a critérios
que envolviam trocas de favores politicos do que aos interesses da comunidade.

Em algumas das entrevistas que realizei durante a etapa de coleta de dados,
observei que esse tema geralmente provocava animosidade por parte das liderancas e
professores (as) de Pau Pombo, envolvendo acusacdes de omissdo e mero interesse pessoal
por parte desses (as) professores (as), que eram designados pela Secretaria Municipal de
Educagdo, sem nenhuma preocupagao com o processo educativo dos (as) estudantes. Por
conta dos limites éticos que procurei obedecer enquanto pesquisador optei por nao reproduzir
esses trechos, tendo em vista que ndo realizei entrevistas com os outros lados envolvidos
nessa disputa. No entanto, esse era um tema que sempre precisei tratar com cuidado até por
conta das reagdes que ele provocava nos(as) entrevistados(as).

A partir da leitura do abaixo-assinado, percebemos, também, que os (as)
professores (as) estdo cientes de alguns dos aspectos legais que legitimam esse processo de
retomada. Dentre esses documentos normativos, o texto cita as DCNEEQ’s, mais
precisamente o paragrafo quatro do artigo oito, que trata dos requisitos necessarios para que
se garanta o cumprimento dos principios da Educagdo Escolar Quilombola*’ (BRASIL, 2012).
Desse modo, todas as reivindicagdes que t€m sido realizada por parte dos(as) professores(as)
e liderangas tém encontrado respaldo nesse documento. No entanto, varias dessas diretrizes
vinham sendo negligenciadas e descumpridas pela gestdo educacional no municipio, o que
exigiu uma postura mais combativa por parte dessas comunidades com o intuito de garanti-
las:

Entdo nos estamos fazendo essa retomada. Hoje eu posso dizer claramente que
estamos fazendo retomada. Hoje estamos tomando a educacdo. Impondo a educagao
que queremos para os nossos filhos de uma maneira simples e trabalho lento. A
gente sabe que a gente quer um passo grande, mas nos estamos indo passo a passo
trabalhando com os professores, todos profissionais nossos, uma luta que a gente
conseguiu conquistar. Sdo todos moradores das proprias comunidades quilombolas.
Quem ndo ¢ da propria comunidade quilombola que ta trabalhando, mas ele ¢ de

outra comunidade quilombola e vem trabalhar nessa. Entdo pra no6s ¢ uma conquista
dos professores todos quilombolas ¢ da nossa direcdo todos quilombolas. Entdo eu

* IV - presenca preferencial de professores e gestores quilombolas nas escolas quilombolas e nas escolas que
recebem estudantes oriundos de territorios quilombolas; (BRASIL, 2012, p. 64).
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creio que dentro do municipio de Santa Helena, a retomada da educagdo é um
avanco [...].°° (SANTOS, 2021, informagio verbal).

O professor Antonio José Pavao, lideranca do MOQUIBOM e gestor da referida
instituicdo, conta como foi presenciar a retomada encabegada por esse coletivo a partir da sua
perspectiva:

Olha, no principio ndo foi facil. Teve uma propria resisténcia da propria Secretaria
de Educagdo que, por sua vez, decidiu fazer resisténcia. Inclusive a propria
comunidade onde Naildo®® mora, que ¢ a Comunidade de Sdo Raimundo™, fez
resisténcia e fechou a escola porque a Secretaria e o prefeito ndo queria atender o
pedido da comunidade. Entdo partiu das comunidades de Pau Pombo de fazer
resisténcia, de impor e dizer ali para as autoridades maiores que a gente ndo queria
mais esse tipo de professores que ndo valorizavam a nossa cultura, que ndo
valorizava os nossos meios e os nossos métodos de viver dentro da nossa
comunidade. Entdo partiu muito desse pressuposto da gente entender realmente o
que nds queriamos para a educacio dos nossos filhos, do pessoal, para um sobrinho,

nossos sobrinhos, parentes, enfim. Entao partiu basicamente disso, da resisténcia das
comunidades.*® (PAVAO, 2021, informagio verbal).

A fala do professor indica, no entanto, que esse processo ndo tem sido realizado
sem resisténcia por parte da SEMED de Santa Helena e dos seus agentes. Esse ¢ apenas um
dos variados aspectos que tenho considerado como as barreiras e/ou entraves, na ordem de
fatores burocraticos e pedagdgicos, que encontrei ao longo do trabalho de campo, que
dificultam ou adiam a efetivagdo de uma Pedagogia Crioula. Ou seja, no nivel pratico, essas
reivindicagdes tem se deparado com um cenario educacional adverso que precisa ser
trabalhado no intuito de efetivacao de uma educagao diferenciada.

Isso torna evidente que a retomada no campo da educacao e do curriculo ndo se da
sem a auséncia de uma correlagdo de forcas ou por meio de antagonismos de ideias. Aspectos
estes que corroboram com as reflexdes propostas por Arroyo (2013, p. 113) quando este vai
entender o territorio educacional e curricular como uma constante disputa de interesses, onde
0s sujeitos sociais € suas experiéncias buscam constantemente se afirmarem no campo do
conhecimento, posto que estes (as) profissionais passam a entender que suas experiéncias
sociais produzem saberes e que a maioria dos conceitos abstratos, que circulam nesses
espacos formais de educacao “[...] aparecem distantes das suas vivéncias concretas, se tornam
estranhos, sem motivacao.” (ARROYO, 2013, p. 115).

Pensando especificamente na realidade do CEF Othon Soares I, entre esses

entraves pedagdgicos, eu destaco a auséncia ou incompletude de um Projeto Politico

>0 Professora Elizabete Santos em entrevista concedida em 23 de junho de 2021 por meio de videoconferéncia.

°! Naildo Braga, lideranca do MOQUIBOM do Territério Pau Pombo e um dos principais interlocutores deste
trabalho.

>2 Quilombo-Membro do Territorio Pau Pombo.

> Entrevista concedida em 20 de setembro de 2021 por meio de videoconferéncia.
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Pedagogico (PPP) contextualizado aos principios e diretrizes da Educacdo Escolar
Quilombola. Veiga (1995) aponta que o PPP fundamenta a organizagdo do trabalho
pedagogico em dois niveis complementares “[...] como organizagdo da escola como um todo e
como organizacdo da sala de aula, incluindo sua relagdo com o contexto social imediato,
buscando preservar sua fungdo de totalidade” (VEIGA, 1995, p. 14). Além disso, o PPP
estabelece a capacidade da escola delinear sua propria identidade, significando “[...] resgatar a
escola como espago publico, lugar de debate, do didlogo, fundado na reflexdo coletiva.”
(VEIGA, 1995, p. 14).
Sobre o PPP para a Educagdo Escolar Quilombola, as DCNEEQ’s definem o
seguinte:
§1° A construgdo do projeto politico-pedagdgico devera pautar-se na realizagdo de
diagnoéstico da realidade da comunidade quilombola e seu entorno, num processo
dialégico que envolva as pessoas da comunidade, as liderangas e as diversas
organizagdes existentes no territdrio. § 2° Na realizagdo do diagnéstico e na analise
dos dados colhidos sobre a realidade quilombola e seu entorno, o projeto politico-
pedagdgico devera considerar: I - os conhecimentos tradicionais, a oralidade, a
ancestralidade, a estética, as formas de trabalho, as tecnologias e a historia de cada
comunidade quilombola; II - as formas por meio das quais as comunidades
quilombolas vivenciam os seus processos educativos cotidianos em articulagdo com
os conhecimentos escolares e demais conhecimentos produzidos pela sociedade
mais ampla. § 3° A questdo da territorialidade, associada ao etnodesenvolvimento™ e
a sustentabilidade socioambiental e cultural das comunidades quilombolas devera

orientar todo o processo educativo definido no projeto politico-pedagdgico.
(BRASIL, 2012, p. 71).

No inicio da coleta de dados, ap6s a confirmacao de que a escola possuia um PPP,
meu interesse esteve voltado em ter acesso a esse documento, pois considerava que ele seria
primordial para a andlise de aspectos relacionados a constru¢do das praticas curriculares
desenvolvidas na escola. De acordo com as informacdes que me foram disponibilizadas
naquela ocasido, pude averiguar que o PPP estava sob posse da antiga escola nucleo,
localizada no perimetro urbano do municipio. Porém, apds o contato com a gestdo da referida
institui¢do, me foi esclarecido que ali ninguém tinha conhecimento de tal documento.
Algumas das professoras do CEF Othon Soares I, que confirmaram a existéncia deste,
continuaram reafirmando que o projeto havia sido construido e encaminhado para a aprovagao
por parte da escola nlcleo, no entanto, sua devolu¢do ndao aconteceu. Com o avango da
pesquisa de campo, fui constatando que, assim como o tema indicacdo de professores (as),
tocar neste assunto era sempre um campo delicado, pois envolvia informacdes diversas e, em

variados momentos, imprecisas. Contrariando o meu planejamento inicial, ndo tive acesso a

** Ver nota de rodapé 39.
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esse documento, porém reuni no quadro abaixo algumas informagdes sobre o PPP que

aparecem nas entrevistas que realizei.

Quadro 2 - Falas dos (as) entrevistados (as) quando questionados acerca do conhecimento sobre PPP
do CEF Othon Soares I.

-Eu participei de uma parte desse PPP e pelo pouco conhecimento que eu tive
dele, eu acho que ele ndo corresponde muito a articulacdo da comunidade escolar, eu acho
que ele ndo condiz muito com a realidade da nossa comunidade. A comunidade escolar
ainda ndo viu o que tem nesse PPP, s6 os professores que participaram e a direcdo da
escola que participaram desse PPP e eu acho assim que um pouco de conhecimento que eu
tenho dele, ele ndo condiz muito com a realidade do quilombo. Eu participei, digo assim eu
participei (entre aspas) porque a gente sentou uma tarde inteira e ndo resolveu nada
porque foi tudo assim em cima da hora. Eles chegaram, ndo avisaram a gente: “-olha, os
professores pra se reunir com os outros funciondrios pra fazer, pra entregar com dois dias,
trés dias”. A gente ficou naquela correria, eu ainda busquei o PPP antigo, consegui uma
copia porque a outra diretora da escola tinha uma copia dele, ela conseguiu pra mim e ela
disse: “-eu vou conseguir porque é pra ti”’. Ai em cima dele a gente fez o outro, so foi
mudado algumas coisas, tipo, quantidade de alunos, quantidade de alguns materiais que
tinha na escola, quantidade de funciondrios, funcdo de cada um que foi mudado (alguns
foram mudados). E foi assim numa correria.”

- No momento ainda ndo. Ndo sei ainda, para falar a verdade. Faz pouco tempo
que eu entrei na escola.”®

- Como eu havia falado para vocé eu ndo tenho conhecimento e ainda ndo
alcancei em mdos. Seria entdo uma resposta que ndo saberia te dar com exatiddo, mas eu
sei sim da existéncia dele.”’

-Eu jd ouvi alguém falando sobre esse Projeto, mas ndo sei nada sobre ele. Ndo

e .58
tenho lembrangas se jd foi citado alguma dessas coisas.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa (2021).

Como ja mencionado, tenho analisado que a auséncia de um documento, que
oriente a sistematiza¢dao curricular do CEF Othon Soares I e ordenado de acordo com os

principios e fundamentos da Educacdo Escolar Quilombola, tem dificultado esse processo de

> Professora Gilmara Alves em entrevista concedida em 15 de junho de 2021 por meio de videoconferéncia.

*% Professora Rosimeire Jinkings em entrevista concedida em 15 de junho de 2021 por meio de videoconferéncia.
°7 Professora Simone da Conceigdo em entrevista concedida em 20 de agosto de 2021 na Escola Othon Soares I.

*% Professora Izabel Cristina Frazio em entrevista concedida em 20 de agosto de 2021 na Escola Othon Soares 1.
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retomada nos aspectos pedagogicos e administrativos. Além disso, menciono o fato da rede
municipal de educacdo de Santa Helena ainda nao ter sido contemplada com um programa
especifico de distribui¢do de materiais didaticos contextualizados as Diretrizes Nacionais para
a Educacdo Escolar Quilombola (BRASIL, 2012).

No entanto, esse fato ndo tem impedido que os(as) professores(as) e liderancas
residentes em Pau Pombo desenvolvam estratégias de curricularizacdo em prol de uma
educagdo contextualizada, realizando a retomada no campo da educacao escolar por meio do
aproveitamento e valorizagdo dos saberes que nascem da realidade concreta desses sujeitos
(ARROYO, 2013).

Em dialogo com Gomes (2017), tenho classificado esses saberes em trés campos
que nao se anulam e sdo complementares entre si: retomada no campo dos saberes politicos,
identitarios e estético-corporeos. Ao pontuar que esses saberes estdo sendo interpretados aqui
de forma complementar, quero dizer que na dimensdo do real vivido eles t€ém sido construidos
de forma articulada, as vezes um estando imbricado no outro. Dessa forma, optei por
apresenta-los de forma secionada apenas como um recurso didatico que me facilitou o

processo de organizagdo e analise do conjunto de dados que obtive durante a pesquisa.

4.2 Retomada no campo dos saberes politicos

O que tem sido aqui denominado de saberes politicos possui uma ligagao
aproximada com as agdes construidas pelo MOQUIBOM em prol de politicas curriculares e
educacionais voltadas para o fortalecimento da Educacao Escolar Quilombola no CEF Othon
Soares I. Sdo saberes que nascem da experiéncia concreta € que tensionam os saberes
curriculares com o intuito de reconhecer esse movimento enquanto sujeito epistémico, com
competéncia de discutir os mais variados temas e propor solugdes para a implementacao de
politicas e diretrizes educativas, ao passo que reeduca o olhar da comunidade escolar sobre o
proprio movimento quilombola e a luta por ele empreendida (GOMES, 2017).

Para discutir esse campo, selecionei algumas dimensdes que considero
fundamentais: o remodelamento do processo de nuclea¢do®® das escolas quilombolas no

territorio Pau Pombo, a reivindicacdo de professores(as) e gestores(as) quilombolas, a

% Art. 27- Quando os anos finais do Ensino Fundamental, o Ensino Médio, integrado ou ndo a Educagio
Profissional e Técnica, ¢ a Educacdo de Jovens e Adultos ndo puderem ser ofertados nos proprios territorios
quilombolas, a nucleagdo rural levara em conta a participagdo das comunidades quilombolas e de suas liderangas
na defini¢do do local, bem como as possibilidades de percurso a pé pelos estudantes na menor distancia a ser
percorrida e em condigdes de seguranga (BRASIL, 2012, p. 70).
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oportuniza¢do de espacos para o didlogo com o MOQUIBOM por parte da escola e a
construcao de programas e cursos de formacao inicial e continuada para os(as) professores(as)
em exercicio.
Os dois primeiros aspectos ja vieram sendo discutidos na se¢ao anterior. Cabe
reafirmar que estas demandas, asseguradas pelas DCNEEQs, ja vinham sendo reivindicadas a
longo prazo pelo MOQUIBOM e pela comunidade escolar, porém, sem a possibilidade de um
acordo com a SEMED do municipio. Foi a partir de posturas mais incisivas, como a ocupagao
das escolas e paralizagdo das aulas, que o movimento conseguiu €xito.
No que diz respeito aos espagos possibilitados pela escola para o didlogo e escuta
com o movimento, a professora Gilmara Alves Brito informa:
A gente esta sempre priorizando espagos, momentos de roda de conversa, reunioes,
encontros com o movimento, falando sobre a cultura, sobre a educagdo, o
movimento dentro da escola e as prioridades que a escola tem devido a ser escola
quilombola. A gente tem muitos direitos, muitos deveres, ¢ muitos desses direitos
sd0 passados em branco por falta de conhecimento, e isso sempre estdo atentando a
gente a isso, ¢ ai tem sempre uma roda de conversa. Muitas vezes ndo ¢ dentro da
escola, por falta de espaco, mas sempre quando tem as reunides, os encontros, a
comunidade escolar sempre ta presente nos encontros. E sdo todos, gragas a Deus,

bem recebidos, tanto o0 movimento com a comunidade escolar, com a comunidade
escolar e 0 movimento quilombolaﬁo. (BRITO, 2021, informagao verbal).

Por meio das informagdes prestadas pela professora, podemos notar que os
saberes politicos produzidos pelo MOQUIBOM e presentificados nos espacos de contato
entre este ¢ a comunidade escolar de Othon Soares I, tem atuado na reeducacao do olhar
acerca da condi¢cdo dos quilombolas enquanto sujeitos de direitos perante a um Estado que
veio operando historicamente na negacao e invisibilizagdo desse segmento. A partir da sua
experiéncia pessoal enquanto membro do movimento, a entrevistada ainda destaca que a
presenca de professores(as) da escola nos encontros e assembleias realizadas pelo
MOQUIBOM ¢ recorrente, o que tem possibilitado a construgdo de projetos em comum para a
comunidade de Pau Pombo.

No entanto, quando se trata especificamente de realizar esse debate em sala de
aula, junto aos discentes, essa temdtica tem sido tratada com certo cuidado por parte de
algumas dessas professoras, pois estas ainda temem que essa discussdo acerca das lutas
empreendidas pelo MOQUIBOM seja muito complexa para o entendimento daqueles. A
professora Simone da Concei¢do compartilhou quais sdo as estratégias curriculares que ela

vem adotando para tratar dessas questdes junto aos seus alunos dos anos iniciais:

% Entrevista concedida em 15 de junho de 2021 por meio de videoconferéncia.
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[...] como eu trabalho com o quarto e o quinto ano, eu procuro nio aprofundar muito
esse lado de fora, desses protestos. Eu sempre tento mostrar um pouco do lado
valioso também. Qual seria esse lado? A parte da cultura. Porque nés vivemos na
comunidade e sabemos que toda a comunidade em si ela tem uma cultura, ela tem
um festejo, entdo ela tem uma tradi¢cao. O movimento MOQUIBOM também ele nao
¢ so de protestos, ele também vem buscando resgatar o valor do negro 14 atrds. Que
apesar de ter historias sofridas, mas sempre foi povo guerreiro, nunca desistiram.
Entdo, eu sempre procuro na minha sala de aula, eu sempre procuro relembrar,
buscar tradigdes do movimento em determinados povoados [...].°" (CONCEICAO,
2021, informagao verbal).

Ao tratar do MOQUIBOM e de sua atuagdo, a professora busca articular
elementos que ela considera como partes constituintes de uma cultura ou tradigdo das
comunidades quilombolas do territdrio Pau Pombo, a exemplo dos festejos, em detrimento da
dimensao mais dura do enfrentamento. Ao afirmar que o movimento niao se resume
meramente aos protestos que tem realizado ao longo dos seus dez anos de existéncia, ela
recupera essa dimensao da vida social que ndo ¢ feita apenas de resisténcia e luta, mas de
fruicdo, descanso e confraternizacdo. Santos (2019) sugere que isto também ¢ parte dos
ensinamentos construidos pelas epistemologias do Sul, ou seja, o de que “[...] h& momentos e
contextos de sociabilidade e convivio social que sdo experienciados como se ndo houvesse
qualquer dominagdo e, portanto, como se ndo fosse necessaria qualquer resisténcia ou luta.”
(SANTOS, 2019, p. 223).

Em relagdo a dimensdo dos cursos de formagdo inicial e continuada para os
professores que atuam no CEF Othon Soares I, o MOQUIBOM, ao longo dos ultimos anos,
vem buscando estabelecer parcerias com institui¢des publicas de ensino no intuito de garantir
formagdo em exercicio para os(as) profissionais da educagdo dos territorios quilombolas de
Santa Helena. Essa ¢ uma demanda que tem ganhado mais atencdo por parte do movimento
logo apos o processo de substituicdo dos(as) professores(as) sem ligagdo nenhuma com as
comunidades por professores(as) quilombolas, tendo em vista que estes, em sua maioria,
ainda ndo possuem formagdo em magistério. Sobre essa questdo, Naildo Braga afirma:

Sobre a educagdo a gente tem trabalhado bastante a questio da formacdo de
professores e trabalhando sempre com os professores do proprio territorio. Pra isso a
gente ja conseguiu trazer cursos de formagao através da UEMA e a gente conseguiu
um periodo de doze meses que foi esse que aconteceu no proprio [IFMA. La na

propria instituigdo. Parte no IFMA e parte na comunidade.”” (BRAGA, 2021,
informagao verbal).

Uma das parcerias estabelecidas pelo MOQUIBOM, e mencionada pela lideranca

no trecho destacado, aconteceu com o Instituto Federal de Educa¢ao do Maranhao no ano de

%! Entrevista concedida em 20 de agosto de 2021 na Escola Othon Soares 1.
62 Entrevista concedida em 15 de novembro de 2020, na comunidade Pau Pombo.
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2019. A partir das provocagdes do movimento ao Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e
Indigenas (NEABI) dessa instituicdo, delineou-se uma a¢do formativa que foi realizada junto
aos (as) docentes e liderancas comunitarias residentes nos territorios Pau Pombo e Vivo,
ambos localizados no municipio em questao, tendo como participantes os(as) profissionais
que atuavam na educacgdo escolar nessas comunidades. A formatacdo do projeto aconteceu
apds algumas reunides envolvendo a comissdo organizadora institucional, liderangas do
MOQUIBOM e a comunidade escolar. Nessa etapa, foi priorizada a escuta e o mapeamento
das principais necessidades levantadas durante os didlogos iniciais.

O curso foi oferecido em formato de oficinas, ministradas quinzenalmente em
formato de alternancia, ou seja: alguns modulos aconteciam no Campus do IFMA, outros nas
escolas das comunidades, respeitando as especificidades de participacdo do grupo (Figura 14).
Os temas escolhidos para as oficinas, em uma perspectiva interdisciplinar, envolveram

variadas tematicas articuladas as diretrizes e fundamentos da Educacao Escolar Quilombola.

Figura 14 - Projeto de Extensdo Educagdo, escolas quilombolas e formagdo de professores na
Baixada Maranhense.
F

. R | - 'ﬂ
Fonte: Autor (2020).
Sobre a importancia desse curso de formagao para a atuagdo desses (as) docentes,

reuni as seguintes percepgoes:
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Quadro 3 - Falas dos (as) entrevistados (as) quanto sua experiéncia no curso de formagdo oferecido
pelo IFMA Campus Pinheiro.

-Primeiramente a gente tem que falar que quem deu a primeira oportunidade
para a gente ter uma formacdo através de um curso de extensdo foi o IFMA, através do
professor Saulo®, que ¢é isso nos possibilitou vivenciar e ver a educagcdo de uma outra
forma e também abriu nossos olhos para que a gente brigasse realmente pelos nossos
professores. A partir desse curso de extensdo que foi disponibilizado pelo IFMA que o
MOQUIBOM, os articuladores e os lideres das comunidades entenderam o quanto é
importante a gente brigar pelo professor da comunidade, brigar por formacées cada vez
mais, sejam formagoes de curso de extensdo, de licenciatura voltada para a educagdo64.

-Tive acesso a muito conhecimento, muita informac¢do sobre a educagdo
quilombola que eu ndo conhecia, como a base curricular quilombola, das diretrizes, eu ndo
conhecia, hoje eu tenho em mdos, adquiri no curso, em cima dela eu tive muito
conhecimento de coisas, direitos que a gente tem como quilombola e nossas escolas que a
gente ndo buscava, ndo brigava por isso, ndo estava atento porque ndo conhecia, assim
como muitos professores que ainda ndo conhecem muitas leis que a gente ndo sabia que
tinha onde buscar nossos direitos a gente ndo conhecia. Entdo eu aprendi muito na
formacdo, aprendi muitas atividades, muito jeitos de trabalhar com a educacdo quilombola
que a gente ndo trabalhava, até mesmo por falta de conhecimento.”

- Acredito que a maior conquista é a nossa retomada das escolas. Nos ter
retomado nossa educagdo. E também nossos cursos de formagdo, a gente teve um pelo
IFMA, com os cursos que a gente teve também pela UEMA em parceria com a professora

A . . . 66
Marivania, que também foi uma grande conquista.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa (2021).

Estabelecendo uma relacdo entre os trechos das entrevistas destacadas, pode-se
perceber que alguns desses(as) professores(as) s6 passaram a ter conhecimento de algumas
das legislacdes que regulamentam a Educa¢do Escolar Quilombola, a exemplo das
DCNEEQ’s, a partir dos conhecimentos compartilhados durante a realizagdo do curso. Um

dos impactos mais significativos desses aprendizados para esses profissionais seria o estimulo

% Saulo Barros da Costa, professor de Geografia, agente da Comissdo Pastoral da Terra e coordenador do
referido projeto de extensao.

6 Professor Antonio José Pavdo em entrevista concedida em 20 de setembro de 2021 por meio de
videoconferéncia.

% Professora Gilmara Alves Brito em entrevista concedida em 15 de junho de 2021 por meio de
videoconferéncia.

5 Professora Elizabete Santos em entrevista concedida em 23 de junho de 2021 por meio de videoconferéncia.
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provocado pelo curso na sua mobilizagdo para o processo de retomada do campo educacional
realizado a partir de 2020.

Outra parceria mencionada pelos(as) professores(as) e liderancas no quadro em
destaque, esta sendo mais duradoura, tem acontecido com o Grupo de Estudos, Pesquisa ¢
Extensdo Lutas Sociais, Igualdade e Diversidade (LIDA)®, ligado ao Centro de Ciéncias
Sociais Aplicadas da Universidade Estadual do Maranhio (UEMA) e coordenado pela
professora Marivania Leonor Souza Furtado. Dentre as atividades de extensdo realizadas pelo
Grupo, encontram-se os cursos de formagdes para Movimentos Sociais € comunidades
tradicionais, que buscam articular debates acerca de processos educativos em espagos formais
e ndo formais dentro das comunidades quilombolas. Na Baixada Maranhense, a atuagdo do
grupo nao tem se resumido ao municipio de Santa Helena, sendo que este vem realizando
atividades pontuais em outros municipios como Bequimao, Sdo Bento e Peri Mirim, por
exemplo.

A partir das provocacdes e escutas realizadas com o MOQUIBOM, uma das
conquistas mais significativas dessa colaboracdo com o LIDA veio sendo delineada entre os
anos de 2020-2021 que culminou na criagdo da Licenciatura em Educagdo Quilombola
(LIEQ), a primeira no estado, que sera oferecida pela Universidade Estadual do Maranhao,
Campus Sdo Bento, através do Programa de Formagio Docente para a Diversidade Etnica no
Maranhido (PROETNOS)®. Articulada as orientacdes estabelecidas pela DCNEEQ’s para a
formagdo inicial de professores (as) da Educagdo Escolar Quilombola69, durante a I Jornada
de Ciéncias Humanas e Sociais” a professora Marivania Leonor Souza Furtado compartilhou
como tem se dado a organizacao dessa Licenciatura:

Como mais uma conquista dos mais fortes, e assim estou entendendo os povos e
comunidades tradicionais, e aqui agora, especificamente, os quilombolas, nds
teremos também nesse programa de formagdo docente (O PROETNOS) a primeira
licenciatura em Educag¢do Quilombola no Maranhdo. E a gente também observa, a
partir das referéncias que a gente tomou para elaborar um projeto pedagdgico, que ¢é
a primeira experiéncia no Brasil. E ai novamente o Maranhdo toma a dianteira no

processo revoluciondrio de entender, de incluir que existem quilombolas, que
existem escolarizagdo nos quilombos, nas comunidades quilombolas que precisam

57 Para mais informagdes sobre o Grupo, ver: https://www.ccsa.uema.br/?page_id=154. Acesso em: 21 out. 2021.
% Atualmente o PROETNOS engloba a Licenciatura Intercultural para a Educagio Basica Indigena e a
Licenciatura em Educacao Quilombola.

% Art 49- Os sistemas de ensino, no ambito da Politica Nacional de Formagio de Professores da Educacio
Basica, deverdo estimular a criagdo e implementar programas de formagao inicial de professores em licenciatura
apara atuagdo em escolas quilombolas e escolas que atendem estudantes oriundos de territorios quilombolas ou
ainda em cursos de magistério de nivel médio na modalidade normal, de acordo com as necessidades das
comunidades (BRASIL, 2012, p. 74).

7 Evento organizado pelo curso de Ciéncias Humanas/Sociologia da UFMA Campus Sio Bernardo. Todas as
mesas e palestras encontram-se disponivel no canal do curso:
https://www.youtube.com/channel/UCa6QmHxSHXE4rkWtGxpyojw. Acesso em: 21 out. 2021.


https://www.ccsa.uema.br/?page_id=154
https://www.youtube.com/channel/UCa6QmHxSHXE4rkWtGxpyojw
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ser assumidas pelos proprios quilombolas. E ai entdo nods temos a proposta dessa
licenciatura em educacdo quilombola, especifica e diferenciada a realidade dessas
comunidades, visa formar os proprios quilombolas oriundos das suas comunidades
para assumir os processos de escolarizacdo em suas comunidades (FURTADO,
2021).

Na posi¢ao defendida pela professora, ¢ nitido o reconhecimento da LIEQ
enquanto politica publica que deve ser assegurada pelo Estado, por meio da Universidade,
mas que sua existéncia so foi possivel a partir das demandas e reivindicacdes levantadas pelo
movimento quilombola da Baixada, tendo os segmentos do MOQUIBOM ¢ ACONERUQ
como partes atuantes nesse processo de disputa da “luta dos mais fortes” por uma educagao
especifica e diferenciada para os territorios. A Licenciatura ird comtemplar professores(as) em
exercicio e aos candidatos(as) que concluiram o Ensino Médio ou equivalente, ou estdo em
vias de conclui-lo. Além deste requisito, para concorrer a uma vaga no curso (Figura 15) ¢
fundamental que o(a) candidato(a) resida em territério quilombola, o que sera comprovado

por meio de emissao de certidao propria para esse fim.

Figura 15 - Divulga¢do do primeiro vestibular para ingresso na LIEQ).

INSCRICOES CURSO DE ENSINO
o1/1 a 26/M > SUPERIOR COM DURACAO
As inscricdes serdo / > DE &4 ANOS

feitas palCEREe d‘as O edital sera langado dia
8H as12:H e das 14H as 17:H Olide Novernbro

(Licenciatura em Educag¢do Quilombola)
CURSO SERA PRESIDIDO NA UEMA

DOCUMENTOS PARA INSCRICAO

- CPF (CADASTRO DE PESSOAS FiSICA)
- RG (REGISTRO GERAL)
« XEROX DA CERTIFICACAO DA FUNDAGAO CULTURAL PALMARES
- DOCUMENTO ASSINADO POR TRES REPRESENTANTES DE UMA
COMUNIDADE QUILOMBOLA QUE TE LIGUEM A MESMA

A PROVA ACONTECERA NA UEMA DIA 16 DE JANEIRO DE 2022
A PROVA SERA UMA REDACAO

Ei1(S) @prefeituradesaobentoma

SAG

Fonte: Site da prefeitura municipal de Sdo Bento (2021).

Tendo em vista que a LIEQ serd ofertada no Campus da UEMA em Sao Bento,

municipio localizado h4 aproximadamente 84 quilometros de Santa Helena, a preocupagao
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atual do MOQUIBOM ¢ garantir estrutura basica para que esses(as) profissionais acessem,
permanegam e concluam com éxito essa etapa. Para isso, t€ém sido reivindicadas, por parte da
SEMED e da Secretaria Municipal de Igualdade Racial do municipio, politicas para
transporte, alimentagdo e outras condi¢cdes necessarias. Sobre a importancia dessa conquista
para a Educagdo Escolar Quilombola para os territorios quilombolas, o professor Antonio José

Pavao pontua:

O MOQUIBOM esta de forma diretamente ligada na formag@o, na proposta e na
idealizagdo desse projeto que ¢ a LIEQ juntamente a professora Marivania. Entdo o
MOQUIBOM esta diretamente junto nesse curso que ¢ de uma valia muito grande
para as comunidades ¢ para os territdrios, assim ¢ muito importante. Porque ai a
gente vai percebendo que estamos no caminho certo. Porque eu tenho certeza que o
primeiro curso de extensdo disponibilizado pelo IFMA foi o pontapé inicial e depois
disso ja esta vindo aqui a LIEQ, que ¢ pela UEMA, e ai muitos outros tenho certeza
que ainda virdo. Ai n6és vamos fazer com que as pessoas se matriculem em massa
para que a gente possa estar mostrando para o Reitor e para o diretor do polo da
UEMA que existe esse publico-alvo, existem essas pessoas que precisam realmente
de uma licenciatura, de uma formacao e de uma graduacdo superior. Que estamos
aqui ha muitos anos a espera de uma oportunidade e s6 agora que teve, mas nao ¢
tarde. A gente vai estar brigando para requerer mais ¢ mais, entdo quanto mais vier
cursos, formagdes e licenciaturas para a gente, vai ser muito bem vindo. E uma
experiéncia Unica e impar que vamos ter a oportunidade de formar os nossos
proprios professores, da nossa propria comunidade, que entendam a realidade e a
vivéncia do povo da comunidade e das criangas. Entdo as criangas vao ter a
oportunidade de sair da base ja feito, de entender de onde que ele veio, qual é a sua
origem e porque que ele est ali.”' (PAVAO, 2021, informagio verbal).

A partir da fala exposta, pode-se entender que o delineamento desse projeto tem
acontecido a partir de consultas diretas com professores(as) quilombolas da regido e com as
liderangas do movimento, dando esse carater de proposta coletiva. Mediante o entendimento
do professor, a formacdo de profissionais da educacdo, que residam nos territorios
quilombolas ird contribuir para que se construa, nessas criangas € jovens, um sentimento de
pertencimento étnico e entendimento da realidade enfrentada pelas comunidades quilombolas.
Esses sdo aspectos ligados aquilo que denomino de retomada no campo dos saberes
identitarios, que j4 vem sendo realizada no CEF Othon Soares 1 por meio de propostas
curriculares que emergem do cotidiano escolar, apesar dos entraves pedagbgicos e
burocraticos existentes, j4 mencionados no corpo deste trabalho. A seguir, discuto como tem

se dado esse processo.

! Entrevista concedida em 20 de setembro de 2021 por meio de videoconferéncia.
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4.3 Retomada no campo dos saberes identitarios

Em conformidade com Gomes (2017), o que aqui tem sido entendido enquanto
campo dos saberes identitarios diz respeito as propostas curriculares construidas e
implementadas pelos profissionais do CEF Othon Soares I, que atuam no fortalecimento de
sentidos de pertencimento étnico e identitario, ao passo que trabalha com o estabelecimento
de lagos comunitarios. Para tanto, as diversas estratégias que vém sendo construidas tém
buscado articular os conhecimentos escolares a cultura material de Pau Pombo, aos festejos,
aos saberes ambientais elaborados no territério, aos conhecimentos ancidos guardados
pelos(as) moradores mais velhos(as) da comunidade e a desconstrugdo de uma narrativa
acerca das comunidades quilombolas balizada em nogdes essencializadas e coloniais.
O conceito de identidade, aqui reivindicado, esta estritamente vinculado as
~ R . 72 o~
formulagdes tedricas dos Estudos Culturais’®, que, dentre outras defini¢des, estabelecem que a
identidade é marcada por meio de simbolos, mais precisamente pela associagdo entre a (s)
identidade (s) de um grupo e os objetos do cotidiano (WOODWARD, 2014). Nesse sentido,
os (as) professores (as) do CEF Othon Soares I tém buscado fortalecer sua Pedagogia Crioula
a partir da exposicao e reafirmacdo de simbolos que definam, para aquele grupo, o que ¢ ser
quilombola. A mandala do MOQUIBOM, apresentada no capitulo dois desta dissertagao,
através do seu uso como bandeira, ¢ um desses objetos que tem sido utilizado com esse fim,
conforme compartilhado pelo professor Antonio José Pavao:
O pontapé inicial que 0 MOQUIBOM teve foi trazer a mandala. Nessa mandala ta
ali escrito toda a histéria do MOQUIBOM, pelo que 0o MOQUIBOM luta, territorio
livre, ¢ o Bem Viver, é saude e é educagdo. Entdo, assim, antes isso ndo acontecia
porque eram outros gestores anteriormente. Entdo nesse ano aqui nds trouxemos a
nossa mandala que nos representa para dentro das nossas escolas, com tambor, com
as sementes crioulas, com os livros, com os utensilios utilizados pelos nossos
primeiros moradores, avos, pais de terreiro, mestres, benzedeiras e tudo dentro desta
mandala. Entdo esta mandala é representativa e estar 14 dentro das nossas escolas.
[...] Entdo isso faz com que os jovens e as criangas, todos os membros das

comunidades se sintam representados ali por aquela mandala, porque sabem que ali
¢ um espaco sagrado que conta toda a histéria do MOQUIBOM, porque que o

72 Apesar de me debrucar sobre o processo de construgao da identidade étnica de quilombola nesta segdo, tenho
ciéncia de que o ato de delinear sentidos de pertencimento ¢ um processo mais amplo e complexo do que pode
parecer a primeira vista. No caso especifico aqui estudado, tenho como horizonte o fato de que a identidade
quilombola ndo ¢ a unica possibilidade de ser construida por parte desses sujeitos, tendo em vista que estes sao
atravessados por questdes da ordem de género, sexo, raga, religido, geracioanal, etc., que atuam ou podem atuar
na defini¢do de outras possibilidades de pertencimento. Ou seja, este ndo € um processo simples ou estavel, pois,
conforme Gomes (2003, p. 171), “Possui dimensdes pessoais e sociais que ndo podem ser separadas, pois estdo
interligadas e se constroem na vida social. [...]. Somos, entdo, sujeitos de muitas identidades e essas multiplas
identidades sociais podem ser, também, provisoriamente atraentes, parecendo-nos, depois, descartaveis; elas
podem ser, entdo, rejeitadas e abandonadas. Somos, desse modo, sujeitos de identidades transitorias e
contingentes.” Conferir, ainda, a nota de rodapé 22.
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MOQUIBOM luta e porque que o MOQUIBOM esta ali existindo.” (PAVAO,
2021, informag@o verbal).

Assim, conforme o entendimento do professor, os significados presentes na
mandala produzida pelo movimento possuem um potencial significativo para trabalhar com
seus discentes o fortalecimento de um pertencimento étnico e dos significados das lutas
travadas pelo MOQUIBOM ao longo de sua trajetoria, tendo em vista que ela sintetiza as
categorias e frentes de atuagdo reivindicadas na construg¢do do Bem Viver nessas
comunidades. A partir desse comentario se pode entender, também, que o hasteamento dessa
bandeira nas escolas do territorio Pau Pombo ¢ um fendmeno recente que se alinha a esse
processo de retomada da educagdo escolar por parte dos quilombolas, posto que quando os
gestores nao tinham nenhum vinculo com o movimento a sua presenga ndo era notada.

Durante as atividades de campo que realizei, pude constatar a presenca da
mandala em lugar de destaque na escola (Figura 16), acompanhada da maxima: “Nds somos
nossas raizes”, que também pode ser compreendida como parte constituinte desse continuo
exercicio de configuragdo e reafirmagdo de uma identidade quilombola calcada na
mobilizagdo de antecedentes historicos e na ancestralidade (WOODWARD, 2014; HALL,
2014).

Figura 16 - Mandala do MOQUIBOM em destaque no CEF Othon Soares L.

Fonte: Autor (2021).

7 Entrevista concedida em 20 de setembro de 2021 por meio de videoconferéncia.
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Ainda na fala do professor Antonio José¢ Pavdo, ganha relevo a constatacdo de
como tem sido trabalhado a reafirmacdo de pertencimento quilombola a partir da articulagao
entre os saberes curriculares e os saberes ambientais construidos em Pau Pombo, seja no
manejo sustentavel das sementes presentes na comunidade (as sementes crioulas’), isto é, que
estejam livres de agrotoxicos e de procedimentos de mudanca genética, ou em praticas de
cuidado com o territério que mobilizam os saberes guardados pelos (as) ancidos e ancids que
ali residem.

As DCNEEQs ja estabelecem que, dentre os principios que regem a Educacao
Escolar Quilombola nas suas agdes e praticas politico-pedagdgicas, encontra-se o direito ao
“[...] etnodesenvolvimento entendido como modelo de desenvolvimento alternativo que
considera a participagdo das comunidades quilombolas, as suas tradi¢cdes locais, o seu ponto
de vista ecoldgico e a sustentabilidade [...].” (BRASIL, 2012, p. 63). Ao fazer valer este
principio nas suas praticas curriculares ¢ Ensinamentos Crioulos, esses(as) professores(as)
tém construido conjuntamente alternativas sistémicas’”” que podem ser entendidas como
formas de adiar e/ou reverter os efeitos nocivos de uma ideia de desenvolvimento fundado na
modernidade/colonialidade que, dentre outras premissas, sustenta-se na busca ininterrupta de
lucros e exploragdo as custas dos recursos naturais ¢ do empobrecimento de comunidades.
Segundo Solon (2019, p. 14), esta logica de dominacao “[...] estd causando a extingdo de
espécies, a perda da biodiversidade, a degradacao do ser humano e o esgotamento dos limites
da natureza [...]".

Alinhadas a esses principios, algumas das professoras do CEF Othon Soares I e
liderangas do MOQUIBOM vém participando do Programa Maranhdo Verde’®, mantido pelo
Governo do Estado do Maranhdao por meio da Secretaria de Estado do Meio Ambiente e

Recursos Naturais e, estdo buscando articular as suas praticas pedagdgicas esses

™ Segundo o professor Antdnio José Pavdo, as sementes crioulas “[...] sdo as sementes da propria comunidade,
aquilo que a comunidade cultiva e que ndo tem agrotoxicos, que esta ali, que foi plantada e foi colhida com todo
o cuidado e com o manuseio tradicional das comunidades e daquele agricultor que tem o seu jeito de fazer o seu
plantio de acordo com a época boa da safra do ano. Entdo essas sementes crioulas sdo isso. Eo feijdo, ¢ o arroz,
¢ o milho, ¢ a fava, ¢ a propria semente da cabaca, que ¢ um utensilio utilizado no dia-a-dia das pessoas que
trabalham nas rocas. Entdo, assim, pra gente ¢ muito importante manter vivo essa tradicdo de das sementes
sagradas dentro do nosso territorio.”

> Segundo Sol6n (2019, p. 15) “[...] quando falamos em construir alternativas sistémicas, estamos nos referindo
ndo apenas a superagdo do capitalismo, mas a estratégias que sejam capazes de enfrentar e superar o patriarcado,
o produtivismo-extrativismo € o antropocentrismo. As alternativas nao surgem no vazio. Emergem de lutas,
experiéncias, iniciativas, vitorias, derrotas e do ressurgimento dos movimentos sociais, € aparecem em um
processo muitas vezes contraditorio de analises, praticas e propostas que sdo validadas na realidade”. Dentre
essas alternativas, o autor cita as experiéncias construidas pelos povos tradicionais e originarios como o Bem
Viver, os direitos da Pacha Mama, a desglobalizacdo, dentre outras.

76 Para mais informagdes sobre 0 Programa Maranhdo Verde, conferir:
https://www.ma.gov.br/agenciadenoticias/?tag=programa-maranhao-verde. Acesso em: 28 out. 2021.
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conhecimentos. O objetivo do programa ¢ fomentar e criar estratégias de apoio a conservagao

e recuperagdo ambiental, além de aproveitar os conhecimentos das comunidades acerca do

manejo adequado dos recursos naturais. Rosimeire Jinkings, professora de Historia dos anos

finais, compartilhou como tem sido a experiéncia de ser Agente Verde do territorio Pau

Pombo:

Pesquisador: Vocé tem percebido a presenga das liderangas do MOQUIBOM nas
atividades que estdo sendo desenvolvidas na escola?

Rosimeire: Sim, inclusive eu estou fazendo parte daqui do grupo Quilombo Verde,
também estou indo e vamos ver o que que vai dar daqui para frente.

Pesquisador: Quilombo Verde ¢ aquele projeto de formacdo de agentes ambientais
que esta sendo desenvolvido pelo Governo do Estado, o Programa Maranhao Verde?
Rosimeire: E sim.

Pesquisador: Como tem sido a experiéncia nesse projeto e como vocé tem
articulado os conhecimentos adquiridos nele com as suas atividades na escola?
Rosimeire: As atividades sdo plantar arvores, outro dia teve que fazer uma
caminhada pela mata, apanhar os frutos que tivessem em arvores para colher as
sementes ¢ fazer a inseminagdo depois dessas plantas.

Pesquisador: Entendi, mas essa experiéncia vocé tem levado para sala de aula no
intuito de discutir essa questdo da sustentabilidade da Protecdo Ambiental?
Rosimeire: E o que a gente faz. Ensinar para eles sobre cuidados com as aguas, que
é para nio desperdicar 4gua e para nio estar desmatando.”’

Outra estratégia curricular implementada por esses profissionais com o intuito de

fortalecer os aspectos de pertencimento identitdrio diz respeito a praticas educativas que

promovam a intersec¢do entre os saberes escolares, a cultura material e os saberes ancidos

presentes em Pau Pombo. De acordo com o que fora compartilhado pela professora Simone da

Conceigao:

A gente sempre td conversando com mais velho e adquirindo conhecimentos,
contando as histérias dos avés, dos pais e assim sucessivamente. Entdo eu tento
repassar para os meus alunos a importancia que nds temos, que 0s nossos avos
tiveram e quais foram os beneficios que 0s nossos avos nos trouxeram. Quem eram
os nossos avos na comunidade? Que beneficio os nossos avos traziam para
comunidade? Exemplo: Alguém ja tem uma avd que era uma excelente parteira?
Alguém teve uma avo que sabia dar um excelente remédio? Fazer um cha? Entédo
s80 coisas que eu trago para minha sala de aula. Uma folha de mato assim ¢ 6timo,
serve para qué? Para fazer chd para uma dor de barriga. Olha folha de tal coisa
serve. [...] Resgate das lembrangas boas, historias antigas, trazendo aquele pessoal
que teve historia nas comunidades e 0 movimento em si também ele tem esse valor e
0 1n0sso proposito também € esse, resgatar quem éramos antes porque atras de nos
vieram pessoas muito importantes ¢ noés ndo podemos esquecer delas porque além
das lutas, ja teve muitas vitorias, ja teve pessoas que criaram na nossa comunidade
histérias bem importantes. [...] Enfim, sdo esses tipos de aula e tipos de
conhecimentos que eu sempre acompanho os meus alunos. [...] Eu sempre gosto de
trabalhar as origens em sala de aula, trabalhar em cima da nossa cultura. As
estratégias sdo fazer aqueles cofinhos e aquelas mensabas’™.

77 Entrevista concedida em 30 de setembro de 2021 no CEF Othon Soares 1.
78 Entrevista concedida em 20 de agosto de 2021 na Escola Othon Soares 1.
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Adequado ao que foi exposto pela professora, pode-se perceber esse continuo
exercicio de resgate e reivindicacdo dos conhecimentos guardados pelas pessoas mais velhas
residentes no territorio como recurso de reafirmagao de um pertencimento étnico, enfatizando
nesse processo as suas identidades por meio do apelo a antecedentes historicos
(WOODWARD, 2014). Além disso, essa pratica educativa recupera uma dimensao
fundamental do trabalho reprodutivo e dos aspectos comunitarios presentes em Pau Pombo,
que aqui estou entendendo como os saberes ¢ fazeres intrinsecos ao cuidado do lar, da familia
e do apoio afetivo, a exemplo da feitura de medicamentos naturais, de utensilios domésticos
(cultura material) e a realizagdo de partos (Figura 17).

Federici (2017) nos informa que, a partir de uma analise histdrica e antropoldgica,
pode-se constatar que essas atividades vieram sendo realizadas fundamentalmente por
mulheres e que, dentro da logica da modernidade/colonialidade, passaram a ser ignoradas e/ou
sistematicamente negligenciadas pela dindmica produtivista interessada exclusivamente em
bens e servigos mercantilizados. S3o saberes ancestrais que, apesar das tentativas de
epistemicidios recorrentes, resistem com €xito a norma dominante. As epistemologias do Sul
e a perspectiva decolonial nos ensinam que estes sdo carregados de potencial para o
fortalecimento de lagos comunitarios e para a construgdo da solidariedade entre os membros

de um grupo.

Figura 17 - "No6s somos nossas raizes": as sementes crioulas, as ervas medicinais e a
cultura material de Pau Pombo.
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Fonte: Autor (2021).
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A fotografia anterior foi feita em setembro de 2021 em uma cerimoénia realizada
pela comunidade escolar e pelo MOQUIBOM marcando o retorno das atividades presenciais
no CEF Othon Soares I, paralisadas no inicio de 2020 pelo agravamento da crise sanitaria do
COVID-19. A data coincidiu com a reinauguragdo da escola apds uma reforma que vinha
sendo realizada desde 2020, uma conquista significativa do MOQUIBOM para a educagdo
quilombola de Santa Helena, tendo em vista que outras escolas de outros territorios também
foram contempladas pela reestruturacao predial. Na fotografia, que ¢ a reproducao de uma
mandala geralmente confeccionada em datas e ou/eventos importantes para a comunidade de
Pau Pombo, podemos perceber alguns dos elementos que vieram sendo destacados até aqui:
alimentos produzidos no territério Pau Pombo por meio do manejo adequado das sementes e
mudas nativas e sem o uso de pesticidas, objetos que demarcam a cultura material da
comunidade (a exemplo dos cofos, abanos e cuias) e as plantas medicinais usadas de forma
recorrente pelos moradores. Elementos que demarcam e reforcam um sentido de
pertencimento.

Importante destacar, ainda, que o continuo apelo a trajetdrias historicas no intuito
de fortalecer os lagos de identidade ao territorio de Pau Pombo tem estado alinhado a uma
preocupagdo politica e social, por parte desses (as) profissionais, em reconsiderar alguns
discursos que vieram sendo produzidos e reproduzidos em relagdo as comunidades
quilombolas na contemporaneidade, conforme destaco na fala da professora Gilmara Alves
Brito:

A gente busca muito, pesquisa, sempre tentando passar para os nossos alunos que
nossos antepassados ndo foram escravos e sim foram escravizados. Passando pra
eles, em cima das Diretrizes Curriculares Quilombola que nds temos direitos
assegurados, ndo so direitos em papel, mas direitos que foram validados, que sdo
reais, que a gente ndo faz s6 ¢ buscar e que a gente ndo faz é lutar por nossos
direitos. Entdo a gente estd sempre buscando conhecimentos, sempre indo atras de
novas pesquisas pra ta passando isso pra eles e tentando mudar essa realidade que os
livros trazem. Os livros das outras editoras trazem dizendo que fomos escravos, que
somos escravos, mas sempre buscando mostrar pra eles que ndo somos escravos, nos
fomos escravizados e que cada um de nés, nem que seja um pouquinho dos nossos

antepassados, nos ainda tem esse sangue mesmo.” (BRITO, 2021, informagao
verbal).

Assim, consoante ao entendimento da professora Gilmara, ¢ fundamental a
problematizagdo desse imaginario pedagodgico que relegou aos povos e comunidades
quilombolas uma narrativa estritamente vinculada a escravidao, a fuga e ao sofrimento. Estas
vieram sendo reiteradas por meio dos materiais didaticos presentes na escola que, apesar de

serem questionados pela maioria desses(as) professores(as), ainda exercem um papel crucial

7 Entrevista concedida em 15 de junho de 2021 por meio de videoconferéncia.



&9

na formacdo dessas criancas e jovens, tendo em vista que sdo uns dos poucos recursos
utilizados no cotidiano educativo™.

Necessario enfatizar, também, que articulado ao que foi exposto pela professora,
temos indicios de como essas praticas curriculares tém se voltado para a desconstrugdo de um
olhar normativo e estereotipado acerca dessas comunidades e seus diferentes aspectos. E
seguindo essa linha de argumentacdo que discuto como esse processo tem se dado no campo

dos saberes sobre a corporeidade e a estética da pessoa negra.

4.4 Retomada no campo dos saberes estético-corporeos

O campo dos saberes estético-corpoéreos esta sendo aqui entendido, em didlogo
com Gomes (2011; 2017), como as praticas curriculares construidas no CEF Othon Soares |
em torno da problematizagdo e superagdo de uma visdo exotica, racista e estereotipada em
relacdo ao corpo das criangas e jovens que ali estdo sendo educadas. Tem-se como horizonte
de reflexdo que a modernidade/colonialidade, em sua sanha pela universalidade, definiu
padrdes monoculturais do corpo que, no Brasil, tomando como analise as relagdes raciais
estabelecidas, torna ideal tudo aquilo que se aproxima das referéncias estéticas do branco
europeu.

O Movimento Negro Brasileiro e seus distintos segmentos foram pioneiros na
discussdo acerca dos processos que estabeleceram padrdes estéticos desejaveis e na
reeducacdo da sociedade acerca das relagdes de poder que envolvem a defini¢do dos conceitos
de beleza e fealdade, entendendo-os enquanto categorias histdricas e socialmente construidas
(GOMES, 2017). Atuam, dessa forma, na proposicao de uma ecologia do corpo ¢ do gosto
estético, entendendo a corporeidade como ferramenta epistemologica, posto que € parte
constituinte de uma rede de saberes, que produz “[...] outras légicas corporeas, construidas
pelos grupos ndo-hegemonicos nos seus diferentes contextos.” (GOMES, 2017, p. 81).

Entendendo o potencial dos espagos possibilitados pelos movimentos sociais na
emergéncia e construcdo desses saberes, a professora Elizabete Santos compartilhou como

essa dinamica de combate ao racismo tem se dado a partir da atuagdo do MOQUIBOM:

% Devido aos limites teérico-metodologicos desta pesquisa, ndo pude realizar uma analise mais sistematica dos
materiais didaticos presentes na escola, a exemplo de livros didaticos, paradidatico e/ou outros recursos. No
entanto, foi undnime entre os participantes da pesquisa a constatagdo de que os materiais enviados ao CEF
Othon Soares I pelo Programa Nacional do Livro e Material Didatico (PNLD) sdo insuficientes para trabalhar os
principios e fundamentos estabelecidos pelas DCNEEQs para a Educagdo Escolar Quilombola, por ndo estarem
voltados especificamente para essa realidade. Diante disto, considero que a analise dos processos de produgao,
selecdo e distribuicdo de material didatico para a Educacdo Escolar Quilombola em Santa Helena e na Baixada
Maranhense tem um significativo potencial para futuros estudos.
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Com reunides, com palestras informativas, tem feito a distribui¢do dos folders do
MOQUIBOM e a gente tem feito encontros de jovens nas comunidades. Temos
focado bastante em encontro com mulheres, porque a gente sabe que muitas das
vezes dentro das comunidades as mais discriminadas sdo as mulheres. Entdo nosso
publico maior estd sendo as mulheres. A gente senta com mulheres, faz reunides,
trabalha com oficinas, dentro das oficinas conversando como desenvolver. E
também dentro do territéorio a gente trabalha, nds temos também grupos do
WhatsApp que a gente trabalha com lives, com reunides que ndao ddo pra fazer
presenciais, mas creio que apds a vacina nds vamos voltar novamente as reunides
presenciais. A prova disso € que no sabado a gente teve um encontro de mulheres
pra fortalecer e com o nosso tema que justamente era esse: “o empoderamento
feminino e ndo a violéncia”. [...] Mas a nossa tematica foi justamente isso, foi
trabalhar, conversar pra questdo da libertacdo e de como a gente se libertar do
racismo que ta ai. Porque a gente as vezes pensa que o racismo € s6 fisico, mas tem
varios tipos de racismo. Entdo a gente trabalha dessa maneira, conversando,
repassando em encontrinhos de fundo de quintais.*' (SANTOS, 2021, informagio
verbal).

A partir da fala exposta, tem-se o entendimento que a tematica de implementacao
de estratégias para o combate ao racismo dentro das comunidades quilombolas atravessa todas
as agdes desenvolvidas pelo MOQUIBOM, incluindo as do campo educacional formal™.
Além disso, analisando o que foi dito pela lideranga, tem-se como horizonte de agdo a
constatagdo de que as mulheres quilombolas sdo as mais prejudicadas por essa estrutura,
levando em consideracao que se encontram no intercruzamento de distintos marcadores que
potencializam os prejuizos materiais e psiquicos dessa opressdo, a saber, neste caso
especifico, raga e género. E, por isso mesmo, exigem acgoes mais especificas em torno desta
realidade: organizacdo de rodas de conversa, oficinas, estabelecimento de uma rede de
cuidado e encontros com liderangas femininas jovens.

Quando questionada sobre as reverberacdes dessas a¢des formativas capitaneadas
pelo MOQUIBOM, sobretudo pelas liderangas femininas do movimento, no campo da
educagdo quilombola em Santa Helena, a entrevistada compartilhou que uma das mudangas
mais significativas com o amadurecimento desse debate tem se dado na dinamica de
questionamento de algumas categorias de classificacdo cor/raga que até entdo eram atribuidas
pelos responsaveis por preencher o Censo Escolar das escolas quilombolas no municipio.

Desde que a professora Elisabete Santos ocupa a funcao de gestora territorial da
Educacdo Escolar Quilombola em Santa Helena, a partir da deflagragdo do processo de
retomada, ela passa a notar que os censos que vinham sendo realizados até o ano de 2020 em

algumas ocasides estavam sendo preenchidos sem a indicagao de que a maioria dessas escolas

8! Entrevista concedida em 23 de junho de 2021 por meio de videoconferéncia.

%2 Ratificamos que o inciso V do Artigo 50 das DCNEEQs estabelece que um dos eixos que devem nortear o
curriculo de formagdo de professores para atuarem na Educagdo Escolar Quilombola deve priorizar o estudo da
estética e da corporeidade negra (BRASIL, 2012).
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estava inserida em territorios quilombolas, mesmo com o fato de todas possuirem certificacao

junto a FCP, ou indicando, a partir da classificagdo cor/raca, que grande parte desses (as)

estudantes eram pardos (as):
Mas 14 vocé precisa definir se essa pessoa, a cor/raga dele ¢ preto, se € pardo, se ¢é
amarelo ou se ¢ ndo definido. Entdo através disso que eu fui observar nos censos
anteriores que eu pude dar uma olhada. O poder ptblico de Santa Helena, eu digo
assim, que a gente luta pras comunidades quilombola, mas nos censos nao ta que o
pessoal é quilombola. Ndo ta que o povo ¢ preto. Entdo este ano esta sendo uma
dadiva pra gente essa situagdo. A maioria 14 estd pardos, todo o povo das
comunidades quilombolas estd pardo. Quem ndo estd pardo, td branco. Ta
entendendo? Porque as vezes o povo com uma preguica de olhar no registro, ou
também porque as vezes a pessoa ¢ um pouco amarelinha ali eles acham que a

pessoa ¢ branca. Nio sabendo que a nossa origem quem define e a gente mesmo.*’
(SANTOS, 2021, informagao verbal).

Com base nas informacdes prestadas, pontua-se que um dos prejuizos mais
recorrentes dos numeros levantados pelo Censo Escolar que ndo correspondem a realidade
dessas escolas, acrescidos das decisdes de um(a) gestor(a) desvinculado(a) das questdes
enfrentadas pelas comunidades quilombolas, presentificam-se em processos que podem
atrapalhar e inutilizar a implementagao de politicas publicas especificas no campo da
Educacao Escolar Quilombola, conforme ja pontuado por Santos, Sousa e Bandeira (2020).

Levando em consideracdo, ainda, a ambiguidade das relagdes raciais no Brasil,
que festeja o apagamento das opressoes do racismo em detrimento de uma ideia distorcida de
convivéncia democratica, ao passo que transforma o ideal estético do branco como
caracteristica moral a ser seguida (GOMES, 2017), pode-se entender, a partir das reflexdes da
professora Elizabete Santos, que, para os gestores que a antecederam a classificagdo cor/raga
“branco” e/ou “pardo”, talvez fosse mais aceitavel socialmente e racialmente, em detrimento
da categoria preto(a). A partir desse novo cendrio que se apresentava, a profissional dialogou
com a comunidade escolar e conjuntamente decidiram preencher os dados consoantes a
autoatribuicdo por eles defendidas, provocando, assim, uma inflexdo nas informacdes
prestadas para o Censo Escolar. Conforme a mesma:

Eu como uma professora preta, quilombola e militante de movimento negro, eu
conversei com todos e disse: “todo o nosso censo escolar do nosso territorio vai
preto”. Porque nds somos povos pretos, vamos mostrar quem nds somos. Entdo até
hoje estamos preenchendo ele, pra gente levar pra Secretaria de Educagdo do
municipio. Todo com o censo como pessoas pretas. Porque esse censo ele também
dita muitas regras no municipio. Porque 14 no municipio dd4 que nas comunidades

quilombolas o povo ndo se define como preto e ndo tem o povo preto.** (SANTOS,
2021, informagao verbal).

% Entrevista concedida em 23 de junho de 2021 por meio de videoconferéncia.
% Entrevista concedida em 23 de junho de 2021 por meio de videoconferéncia.
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Desse modo, tem-se o entendimento de que, para esses (as) professores (as) e
liderancas, as categorias que, até entdo, vinham sendo preenchidas arbitrariamente sem levar
em consideragdo o direito de autoatribuicdo da comunidade®, provocavam um processo de
silenciamento e apagamento corporeidade negra, cendrio que comega a sofrer alteragcdes nesse
processo de retomada. Nota-se, ainda, que os atuais gestores nos territorios estdo cientes de
que o preenchimento adequado do Censo Escolar define algumas regras para a construcao de
politicas publicas especificas para a Educacao Escolar Quilombola, conforme ja mencionado.

Em dialogo com os professores do CEF Othon Soares I, busquei averiguar de que
forma essas intervencdes construidas pelo MOQUIBOM no campo dos saberes estético-
corpéreos, com foco na construgdo e positivagdo da autoimagem da pessoa negra e combate
ao racismo, tém se articulado as atividades pedagogicas e curriculares ali desenvolvidas. O
professor Antonio José Pavao compartilhou como essas questdes vém sendo abordadas no
curriculo da escola investigada:

Desde quando a gente comecou a tratar de forma efetiva sobre esse tema da
educagio, ja foi valorizando todas as pessoas negras, o professor negro de dentro da
nossa comunidade. Entdo a gente hoje ndo aceitamos uma pessoa de dentro da nossa
comunidade que tem um cabelo afro ser discriminado. Nao, a gente ndo aceita e é
um assunto assim que ¢ debatido dentro da nossa escola, inclusive as mulheres
negras sdo referéncias dentro das escolas hoje do nosso territdrio, sempre na nossa
parede tem aquela mulher negra muito bonita sendo referéncia para todas as outras
que ali se espelham e para aquelas crianga que estdo ali se desenvolvendo. Entdo pra
gente hoje essas questdes étnico-raciais a gente estd discutindo bastante e a gente
ndo aceita qualquer tipo de discriminagdo, seja ela advinda de qualquer parte da
sociedade. E 0 MOQUIBOM repudia qualquer tipo de discriminagéo, seja ela racial,
preconceituosa, por pessoas de sexo como os LGBT ou outro tipo, entdo o

MOQUIBOM ele repudia qualquer tipo de agdo como esta.*® (PAVAO, 2021,
informagdo verbal).

A partir das reflexdes propostas pelo entrevistado, pode-se observar a énfase que ¢
dada ao cabelo como um importante simbolo de construcao da corporeidade e da identidade
negra desses jovens e criangas em processo de educacdo. Com base nas proposicoes de
Gomes (2003), ¢ possivel entender que, para esses(as) professores(as) o cabelo ¢ um elemento
fundamental na percep¢ao que esses(as) alunos(as) negros possuem sobre o seu corpo, tendo

em vista a quantidade de vezes que foi mencionado no decorrer das entrevistas realizadas

85 Segundo Arruti (2017, p. 119) “[...] os numeros de que dispomos ndo cobrem o nimero real de estudantes
quilombolas, muito menos nos permite estimar a demanda ndo atendida. Por fim, a classificacdo “em 4rea de
quilombo” ¢ atribuida ao(a) diretor(a) da escola no momento do preenchimento do censo escolar, o que nos
coloca o problema de essa classificagdo ndo se dar nem por autoatribui¢io da comunidade, nem pelo
reconhecimento prévio e oficial dessa comunidade e de seu territorio pelo Estado brasileiro, mas pelo
conhecimento, avalia¢do, reconhecimento ou mesmo adesdo ou oposi¢cdo deste(a) gestor(a) em relacdo a
classificag@o étnica, cultural e politica da comunidade ou bairro em que a sua escola esta situada, o que implica,
quase sempre, uma tomada de posigao politica por parte deste funcionario publico.”

% Entrevista concedida em 20 de setembro de 2021 por meio de videoconferéncia.
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quando trabalhava especificamente a categoria saberes estético-corporeos. A partir disso, se
pode-se averiguar que, para esses profissionais, o “cabelo afro” carrega uma forte marca de
identidade e o desafio maior ¢ positivar esteticamente esse simbolo que, levando em
consideracdo o cotidiano escolar e as relacdes ali estabelecidas®’, é passivel de ser visto como
sindnimo de inferioridade (GOMES, 2003).

Além disso, destaco novamente, nesse trecho em analise, a centralidade dada para
as mulheres negras na constru¢cdo dos saberes estético-corporeos € na reeducacdo do olhar
acerca do reconhecimento da luta antirracista por elas empreendidas. Por conta disso, o
professor destaca que imagens de mulheres negras tém sido colocadas em destaque em
diferentes lugares da escola com o intuito de positivar sua corporeidade, conforme se pode

observar nas Figuras 18, 19 ¢ 20 ¢ 21:

Figura 18 - “Nossa escola é mais alegre quando vocé esta aqui”: a estética negra em evidéncia

Fonte: Autor (2021)

¥ Segundo Gomes (2017, p. 95-96), a educagdo escolar tem sido um dos principais meios de socializagdo de
discursos reguladores sobre o corpo negro, seja na reprodugdo de discursos estercotipados (lentos, inaptos e
indisciplinado) ou da transformacéo do corpo enquanto objeto. Conforme pontua a educadora, a mudanga nesse
estado de coisas tem sido fruto da luta do Movimento Negro. E, nos ultimos anos, tem sido tema da intervengio
artistica, poética e politica de uma parcela da juventude negra, sobretudo as jovens negras.
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Figura 19 - Mural produzido para a ceriménia de reinauguracdo do CEF Othon Soares 1.

Fonte: Autor (2021)

Figura 20 - Mural produzido durante o encerramento da Semana da Consciéncia Negra de 2021.
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Figura 21 - Mural enfatizando o protagonismo de mulheres negras na luta antirracista, com
destaque nas figuras de Carolina Maria de Jesus, Tereza de Benguela, Dandara, Antonieta de
Barros e Marielle Franco.

Fonte: Autor (2021)

Ainda sobre o processo de valorizagdo da corporeidade e da estética da pessoa
negra, a professora Gilmara Alves compartilhou que, além dessa estratégia de tornar presente
essas imagens em diferentes pontos da escola, ela busca complementar essa abordagem
através da exibicdo e discussdo de filmes e desenhos animados protagonizados por
personagens negras €, na educacdo infantil, diversificar a variedade das cores dos gizes de
cera e outros materiais de desenhos que mais se aproximem da multiplicidade de tonalidade

de peles e de cabelos presentes entre os alunos(as) de sua sala:

Primeiro a gente comegou a trabalhar com a questdo do bullying. Entdo dentro desse
todo conteudo do bullying a gente ja entra com a questdo do racismo, tenta mostrar
pra eles que as pessoas ndo € porque sdao negras que sdo diferentes dos outros, todos
nds somos iguais, temos 0s mesmos pensamentos, os mesmos direitos, a mesma cor
de sangue, porque as vezes eles falam que o branco tem o sangue azul, né? [...] Que
antes as criangas tudo pegava aqueles giz de cera, um lapis de cor: “-ah, professora,
cadé aquele giz cor de pele?” Até o EVA quando a gente vai fazer a imagem de um
menino, ou de uma menina, sempre era feito com na cor de pele que eles falam.
Hoje ndo. Hoje a gente trabalha com a cor negra mesmo, com o EVA preto, o lapis
de cor preto, pra mostrar que a pessoa ndo ¢ diferente do outro por causa da cor, que
ndo devemos ter racismo com as outras pessoas, preconceito devido a cor de cada
um. Dai até mesmo em sala de aula eles vdo pintar, ai eles pintam ja ndo procuram
mais a cor de pele, o cabelo que sempre era aquele cabelo da bonequinha que tinha
que ser loura. Hoje eles ja fazem o cabelinho enroladinho, ja sabem pintar o cabelo
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de preto, de marrom, castanho-escuro. Eles ja ndo tém mais aquela visdo s6 de louro,
olhos verdes e olhos azuis®. (ALVES, 2021, informagio verbal).

A partir da fala exposta, pode-se compreender que, nao obstante, os esforcos
empreendidos pela comunidade escolar no intuito de trazer para o curriculo debates e
estratégias de ensino que versem sobre o combate ao racismo e positivacdo da estética e
corporeidade da pessoa negra, o tema ainda ¢ tratado de forma generalista, sendo associado na
maioria das entrevistas realizadas as ideias de preconceito ou bullying®.

Como ja discutido neste trabalho, entende-se que, tendo em vista as
especificidades do racismo na sociedade brasileira em detrimento de outras formas de
opressao, sobretudo no ambiente escolar, faz-se necessario trabalhar de forma especifica os
prejuizos psicologicos e materiais dessa estrutura na constituicdo desses sujeitos em
desenvolvimento, assim como as dimensdes drasticas do racismo e dos processos de
autorrejeicdo, o que exige, portanto, uma abordagem mais pormenorizada ¢ enfatica. No
entanto, tenho buscado compreender que essa estratégia, a de abordar o tema do racismo de
forma mais ampla e associando a outros tipos de violéncias, talvez seja uma forma mais
didatica de tratar de um tema tdo complexo, levando em consideracdo a faixa etaria e o nivel

de escolaridade desses educandos.

% Entrevista concedida em 15 de junho de 2021 por meio de videoconferéncia.
% Para uma discussdo mais sistematizada acerca da diferenga entre preconceito racial, discriminagdo racial e
racismo, ver: ALMEIDA, Silvio. Racismo Estrutural. Sao Paulo: Editora Polen, 2019.
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5 CONSIDERA COES FINAIS

Com esta pesquisa, busquei analisar os efeitos do processo de retomada no campo
da educacao encabegado pelo MOQUIBOM e pelos(as) professores(as) da Educacao Escolar
Quilombola no municipio de Santa Helena, com atengdo na dinamica de constru¢do do
curriculo do Centro de Ensino Fundamental Othon Soares I, do Territério Pau Pombo, por
meio da mobilizacdo dos seus saberes construidos em luta, a saber: os saberes politicos,
identitarios e estético-corporeos, valendo-se de um debate interdisciplinar no campo dos
Estudos Culturais, da Educacgdo, da Antropologia e da Historia.

Para responder a problematica definida ¢ os objetivos propostos, o caminho
metodoldgico foi construido tendo como suporte pesquisa documental, realizacdo de
entrevistas estruturadas e inser¢des breves em atividades de campo no CEF Othon Soares |
por conta do cenario de crise sanitaria global provocada pela COVID-19 no Brasil a partir de
2020, o que exigiu reformulagdes no cronograma e nas estratégias de coleta de dados ao longo
de toda a investigacao.

Inicialmente, contextualizei o local onde a pesquisa foi realizada, com énfase no
municipio de Santa Helena e suas comunidades quilombolas, para entdo tratar
especificamente do processo de territorializacao e caracterizacdo de Pau Pombo. Em seguida,
apresentei dados gerais acerca do cenario educacional do municipio, incluindo a Educagao
Escolar Quilombola, e trouxe informacdes acerca da escola investigada. Além disso,
apresentei o contexto de surgimento e formagao do MOQUIBOM e suas principais frentes de
atuacao.

Nas analises realizadas, pude constatar que para o MOQUIBOM a garantia de
uma politica fundidria especifica conquistada nos ultimos anos, que se manifesta nos
processos de titulagdo das comunidades (“territério livre”) ndo tem sido suficiente para
garantia da autonomia, soberania e reprodu¢do da vida nos territorios. Considero que a luta
pelo territorio livre pressupde a reivindicagdo e delineamento de outras politicas sociais, a
exemplo do campo da educacdo, que tem exigido, por parte destes sujeitos, estratégias
pedagogicas e de curricularizagdo articuladas a sua realidade.

Essas agdes tém se manifestado naquilo que essas liderancas e professores de Pau
Pombo tem denominado de retomada no campo da educagdo, que se constitui por uma série
de intervengdes no campo da Educagdo Escolar Quilombola, que vem sendo realizado nos
ultimos anos, conforme fora discutido no decorrer desta dissertacdo. Com base no aporte

tedrico e metodologico escolhido (decolonialidade e epistemologias do Sul), constato que esse



98

processo pode ser entendido como exercicios de descolozinag@o curricular na medida em que
esta perspectiva se torna uma importante ferramenta de disputa dos territérios curriculares.

Nesse intuito, dediquei a terceira secdo da dissertacdo para estabelecer as
reflexdes entre curriculo, estudos decoloniais, epistemologias do Sul e saberes nao
hegemdnicos, dando aten¢do nos saberes construidos pelo Movimento Negro Brasileiro, em
seus distintos segmentos, e as inflexdes que estes tem provocado na reeducagido da sociedade
e na constru¢ao de politicas no campo educacional, enfatizando as Diretrizes Curriculares
para a Educacao Escolar Quilombola.

Os achados da pesquisa apontaram que, no CEF Othon Soares I e nas outras
escolas do territorio Pau Pombo, esse processo de retomada no campo da educagdo tem se
apresentado por intermédio da experiéncia dos denominados Ensinamentos Crioulos e/ou
Pedagogia Crioula. Estes tém sido entendidos aqui enquanto exercicios de descolonizagdo
epistémica e curricular, posto que para essas liderancas e professores(as) estes ensinamentos
se constituem em um continuo exercicio de articulagcdo horizontal de saberes que vieram ao
longo da historia sendo apagados ou negligenciados pela norma dominante com os saberes
escolares.

Nesse interim, constata-se que a categoria “crioulo” que por muito tempo veio
sendo usada de forma racista e pejorativa passa por um processo de ressignificacdo semantica,
deixando seus contornos de xingamento e ganhando um significativo potencial de
mobiliza¢do em prol do cumprimento das diretrizes curriculares e principios fundamentais da
Educagao Escolar Quilombola, a exemplo de professores e gestores quilombolas, reforma e
reestruturacao das escolas presentes nos territérios, cursos de formacao inicial e continuada e
processos de nucleacdo que respeitem as especificidades dos processos de territorializacdo em
Pau Pombo e o tempo deslocamento dos(as) alunos(as) para dar prosseguimento aos seus
estudos.

A partir do cruzamento das informacdes obtidas no trabalho de campo com a
pesquisa bibliografica e documental realizada, pude averiguar que todas as acdes demandadas
por esse processo de retomada encontram fundamento nas DCNEEQ’s, indicando que a
maioria desses profissionais e liderangas possuem ciéncia acerca dos fundamentos e
principios que regem a Educacdo Escolar Quilombola.

Os resultados da pesquisa apontam ainda que, no CEF Othon Soares I, apesar dos
esforcos dispensados por parte do MOQUIBOM e dos(as) professores(as) na proposi¢cdo da
retomada no campo da educacdo quilombola e da proposicio de Ensinamentos Crioulos,

alguns entraves pedagogicos e burocraticos vém tardando ou mesmo se constituindo como



99

obstaculos para a efetivagdo destes. Dentre esses entraves, constata-se a auséncia de materiais
didaticos especificos para a Educacdo Escolar Quilombola, resisténcia por parte da SEMED
do municipio em atender algumas das demandas e auséncia, incompletude e/ou ndo existéncia
de um PPP articulado aos principios das DCNEEQs ¢ a realidade da comunidade de Pau
Pombo.

Apesar destes entraves, o trabalho de campo e as informagdes prestadas me
fizeram compreender que isto ndo tem impedido que os(as) professores(as) e liderangas
residentes em Pau Pombo desenvolvam suas estratégias de retomada da Educacao Escolar
Quilombola por meio do aproveitamento e valorizagdo dos saberes que brotam da realidade
concreta por eles vivenciada.

Constata-se que, no CEF Othon Soares I, a retomada no campo dos saberes
politicos tem acontecido por meio de agdes em prol de politicas curriculares e educacionais
voltadas para a implementacdo de uma educagdo diferenciada e contextualizada. Nesse
ambito, as andlises dos dados demonstraram que as principais estratégias adotadas
possibilitaram a remodelagdo dos processos de nucleagdo das escolas do territorio Pau Pombo.
A escola investigada, que esteve até 2020 vinculada a um polo da area urbana, agora se
encontra vinculada ao CEF Julia Costa Dias, localizada na comunidade S3o Roque,
Quilombo-Membro de Pau Pombo. Tal mudanga facilitou o deslocamento dos(as) alunos(as)
no sentido de que o tempo gasto no trajeto de casa para a escola diminuiu.

Além disso, destaco as reivindicagdes empreendidas em torno da escolha de
professores e gestores que residam no territorio. Esta mudanga veio acompanhada da
necessidade de formacgao inicial e continuada para esses profissionais, tendo em vista que,
para a maioria, esta ¢ a primeira experiéncia na atividade docente. Diante dessa nova
realidade, 0o MOQUIBOM tem provocado institui¢des publicas no intuito de garantir cursos
que possam contribuir na resolucdo de tal problematica.

Em relagdo ao processo de retomada no campo dos saberes identitarios, constatei,
por meio dos resultados obtidos, que, no CEF Othon Soares I, este tem se manifestado na
proposicao de estratégias curriculares que trabalhem o fortalecimento de lagos comunitario e
de pertencimento. Estas tém acontecido por meio da reafirmagdo de simbolos e elementos que
possam definir, para aquele grupo, o que € ser quilombola. Dentre estes, pude constatar a
exposicao da mandala do MOQUIBOM (contendo todos os seus principios) em distintos
espacos da escola, a articulagdo entre o curriculo, a cultura material de Pau Pombo e os

saberes guardados e reproduzidos pelos ancido e ancids da comunidade, além do trabalho com



100

as ‘“sementes crioulas”, ou seja, espécies de plantas com propriedades medicinais e
alimenticias que sdo manejadas de forma sustentavel, sem o uso de pesticidas ou agrotoxicos.

No que se refere a retomada no campo dos saberes estético-corporeos, as analises
empreendidas me possibilitaram compreender que, no CEF Othon Soares I, as estratégias que
objetivam superar uma visdo estereotipada e exdtica em relagdo ao corpo da pessoa negra t€ém
girado em torno de atividades que deem centralidade das mulheres quilombolas, muitas destas
em exercicio da docéncia, na luta antirracista ¢ na reeducagao da sociedade acerca da estética
e da corporeidade negra. Constatou-se que as agdes de combate ao racismo no territorio Pau
Pombo atravessam todas as intervengdes e espagos de atuagdo possibilitados pelo
MOQUIBOM, tendo reflexo, inclusive, nas proposi¢cdes no campo da educacio formal.

A partir disto, pode-se compreender que esses professores e gestores passaram a
questionar algumas categorias de classificacdo de cor/raca, que vinham sendo preenchidos
arbitrariamente no Censo Escolar e que ndo levavam em considera¢do a realidade dessas
comunidades, provocando um silenciamento acerca de suas corporeidades e de autoatribuicao
quilombola. Pode-se compreender que apesar do tema do racismo ainda ser tratado de forma
generalista, muitas vezes sendo confundido com os conceitos de preconceito ou bullying,
ainda sim ficou evidente a preocupagdo, por parte desses profissionais, em pensar atividades
pedagdgicas voltadas para a reafirmagdo da estética e do corpo negro e adaptas ao nivel e a
linguagem do publico-alvo do CEF Othon Soares 1.

Em posse desses resultados, considero que pude alcancar respostas (e novas
reflexdes) a problemdtica que fora colocada, assim como pude contemplar os objetivos
propostos. No entanto, reconheco que o contexto de COVID-19, exigindo o distanciamento
social, e alguns obstaculos encontrados durante a coleta de dados trazem a tona alguns limites
em relacdo a pesquisa realizada. Dentre os desafios postos pela pandemia, pude averiguar as
dificuldades de alguns(as) participantes em acesso a internet e equipamentos para a realizagao
das entrevistas, o que tardou a coleta das informagdes, pois exigiu reformulacdes constantes
no desenho metodologico. Ademais, os didlogos mediados pelas tecnologias ndo permitem a
observacdo de outras formas de comunicagao, a exemplo da linguagem corporal, que também
sao fundamentais nas pesquisas de cunho qualitativo.

Além disso, como havia planejado inicialmente, ndo pude ter acesso a um
documento que estabelecesse os fundamentos pedagdgicos e curriculares da escola, a exemplo
de um PPP. Considero, ainda, que este seria primordial para analises intercruzadas das

informagdes prestadas durante as entrevistas.
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No entanto, ratifico que o objetivo deste estudo ndo foi esgotar todas as
possibilidades de interpretagdes e analise acerca da relagdo entre curriculo na Educagdo
Escolar Quilombola e saberes propostos pelo MOQUIBOM. Por conta disso, destaco que
outras pesquisas podem ser realizadas pensando especificamente esta tematica. Dentre esses
desdobramentos e possibilidades, posso sugerir futuros estudos que se debrucem em: 1)
analisar de forma mais ampliada como esse processo de retomada tem acontecido em outros
territorios e escolas quilombolas de Santa Helena; 2) investigar de forma mais sistematizada
os processos de produgdo, selecao e distribuicdo de material didatico para a Educagdo Escolar
Quilombola em Santa Helena, dimensao esta que ndo fora contemplada por esta pesquisa; e 3)
analises futuras acerca do curriculo da Licenciatura em Educacdo Escolar Quilombola
(LIEQ), buscando entender como esta tem estabelecido interface entre o seu curriculo e a
realidade enfrentada pelas comunidades quilombolas da Baixada Maranhense, os didlogos
mantidos com o MOQUIBOM e a efetividade das politicas de ingresso, permanéncia e
conclusdo estabelecidas institucionalmente.

E, por fim, espero que esta pesquisa contribua para o campo dos estudos
interdisciplinares em curriculo € movimentos sociais em espacos formais e nao-formais de
educacdo, em especial, para a Educacdo Escolar Quilombola no Maranhdo e que ofereca
subsidios para os processos de construcdo e implementacdo de formagdes iniciais e
continuadas para profissionais em exercicio nas escolas dos territorios quilombolas de Santa

Helena e da Baixada Ocidental Maranhense.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CULTURA E SOCIEDADE
MESTRADO INTERDISCIPLINAR EM CULTURA E SOCIEDADE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a),

Convidamos o(a) Sr(a) para participar da Pesquisa: “O MOVIMENTO
QUILOMBOLA DO MARANHAO E O CURRICULO ESCOLAR: diilogos construidos na
escola Othon Soares I do territorio Pau Pombo em Santa Helena — MA”, sob a responsabilidade do
pesquisador JADSON FERNANDO RODRIGUES REIS, mestrando no programa de Cultura e
Sociedade da Universidade Federal do Maranhdo, sob a orientagdo do docente Doutor ARKLEY
MARQUES BANDEIRA.

A pesquisa objetiva analisar os didlogos estabelecidos entre 0 Movimento Quilombola do
Maranhao (MOQUIBOM) e o curriculo do Centro de Ensino Fundamental Othon Soares I, do
Territorio Pau Pombo, em Santa Helena — MA, a partir da mobilizagdo dos seus saberes construidos
em luta: politicos, identitarios e estético-corpdreos. A realizacdo desta pesquisa justifica-se uma vez
que ainda sdo escassos os estudos acerca de como os curriculos das escolas quilombolas da Baixada
Maranhense sdo pensados e construidos em interface com a producdo de saberes advindos da
experiéncia de atuagcdo do Movimento Quilombola do Maranhao.

Sua participacdo nessa pesquisa ¢ opcional e se dard por meio de uma entrevista
semiestruturada que sera realizada através dos recursos do WhatsApp ou dos recursos do pacote
Google (Meet), de acordo com a sua disponibilidade e acesso a um desses multimeios. A entrevista
sera gravada com o intuito de garantir a integridade das informacdes prestadas ou de dirimir davidas
durante a analise dos dados. Vocé podera desistir em qualquer fase da pesquisa, retirando seu
consentimento, sem nenhuma penalizacdo ou prejuizo em sua relagdo com o pesquisador, com a
UFMA ou qualquer outra instituigdo envolvida. Vale ressaltar que ndo ha compensacdo financeira
relacionada a sua participagdo, pois esta pesquisa ndo possui fins lucrativos.

Alguns riscos, na ordem de fatores emocionais ou psicologicos, podem ocorrer com a
aplicagdo da entrevista: constrangimentos, sentimento de receio, medo de exposi¢do, cansago ou
aborrecimento. Contudo, o desenvolvimento deste estudo ocorrera de forma adequada, visando

minimizar a ocorréncia destes fendmenos, contando com a formagéo tedrico-pratica do pesquisador na
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area. Assim como fica garantida a total guarda da identidade profissional do entrevistado, sendo que o
seu nome ndo aparecera em qualquer momento da pesquisa € a ndo obrigatoriedade de atribuir
respostas as questdes lhes causem constrangimento ou exposi¢ao.

Ademais, garantimos que apenas o pesquisador tera acesso aos dados pessoais e
informacdes prestadas. Assim, todos os dados coletados terdo carater sigiloso e ndo serdo divulgados
com o nome dos entrevistados, assegurando privacidade, protecdo da imagem e o uso das informagdes
prestadas com vistas a lhe causar prejuizos.

Os beneficios que vocé tera acesso a partir de sua participagdo neste estudo serdo: refletir
a acerca da importancia dos espacos de educagdo formal nas comunidades quilombolas, através dos
seus curriculos e das praticas educativas e a participagdo em oficinas, palestras e formagdes que serdo
realizadas pelo pesquisador responsavel a partir dos resultados alcangados com este estudo.

Sera garantido a vocé, caso se faca necessario, o ressarcimento das despesas geradas ao
vir participar da pesquisa, assim como o direito a garantia de assisténcia e de indenizagdo, no caso de
eventuais danos decorrentes da pesquisa. Os resultados serdo utilizados exclusivamente para fins
cientificos, como divulgag¢do em revistas e congressos, onde seu anonimato serd preservado.

Caso queira, em qualquer fase da pesquisa, obter informagdes sobre os seus dados,
esclarecimentos, ou criticas, o (a) Sr (a) podera entrar em contato com o pesquisador responsavel no
endere¢o: Rua Edmundo Calheiros, Edificio Carvalho, Ap. 05, Sao Francisco, Sdo Luis - MA, CEP:
65076-390. E-mail: jadson.fernando@discente.ufma.br, fone: (98) 98160-5332. O Comité de Etica em
Pesquisa envolvendo seres humanos CEP/UFMA, podera ser contatado para apresentar reclamacgdes ¢
criticas em relacdo a pesquisa pelo e-mail: cepufma@ufma.br. Telefone: 3272-8708. Enderego:
Av. dos Portugueses, 1966, CEB Velho, Bloco C, Sala 7. UF: MA Municipio: S8o Luis. CEP: 65.080-
040.

Este Termo de Consentimento e Livre Esclarecido esta sendo emitido em duas vias,
ambas assinadas e rubricadas em todas as suas paginas pelo pesquisador responsavel e pelo (a) Sr (a),

ficando uma via com cada um de nos.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacio na pesquisa e
concordo em participar voluntariamente.

Local e data

Pesquisador Responsavel Participante
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APENDICE B - ROTEIROS DAS ENTREVISTAS ESTRUTURADAS
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CULTURA E SOCIEDADE
MESTRADO INTERDISCIPLINAR EM CULTURA E SOCIEDADE

ROTEIRO DA ENTREVISTA/ GESTORES:

DADOS GERAIS:

Local:

Data:  / /  .lIdade: .

Formagao: . Tempo da ultima
formacao: . Cargo e tempo no cargo:

Etapa da educagao em que atua:
Reside na comunidade? ( ) sim ( ) ndo. Caso ndo, informar
E membro do MOQUIBOM? ( ) sim ( )ndo

INFORMACOES SOBRE A RELACAO COM O MOQUIBOM:

01- Quais sdo as suas informagdes acerca do MOQUIBOM?

02- Como vocé percebe a presenca e o didlogo com o MOQUIBOM nas atividades que
sdo desenvolvidas na escola Othon Soares 1?

03-O MOQUIBOM tem autonomia para sugerir o desenvolvimento de projetos
pedagdgicos ou participar do planejamento das atividades educacionais nas escolas do
territério? Comente.

04-O MOQUIBOM ou alguma lideranca comunitdria participa do processo de
selecdo/producao de materiais didaticos a serem utilizados nas escolas dos territorios?

Comente.
APROFUNDANDO ACERCA DA CONSTRUCAO DO CURRICULO:

05- Comente a cerca das potencialidades e dos limites do processo de nucleacao adotados
na educagdo escolar quilombola em Santa Helena.

06- No contexto das nucleagdes, existe alguma politica de acesso e permanéncia para os
alunos originarios de comunidades quilombolas?

07- Comente acerca das agdes formativas para os docentes que atuam na escola Othon
Soares I.
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08- Essas agoes contemplam as orientagdes contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educa¢ao Escolar Quilombola e a Lei 10.639/03? Comente.

09-Como ¢ o processo de constru¢do da Proposta Curricular Pedagodgica e do Projeto
Politico-Pedagdgico das escolas quilombolas?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CULTURA E SOCIEDADE
MESTRADO INTERDISCIPLINAR EM CULTURA E SOCIEDADE

ROTEIRO DA ENTREVISTA/ DOCENTES:

DADOS GERAIS:

Local:

Data:  / /  .ldade: .

Formagao: . Tempo da ultima
formacao: . Cargo e tempo no cargo:

Etapa da educagdo em que atua:
Reside na comunidade? () sim () ndo. Caso ndo, informar
E membro do MOQUIBOM? ( ) sim ( ) nao

INFORMACOES SOBRE A RELACAO COM O MOQUIBOM:

01- Quais sao as suas informagdes acerca do MOQUIBOM?

02- Como vocé percebe a presenca e o didlogo com o MOQUIBOM nas atividades que
sdo desenvolvidas na escola?

03-Como a escola Othon Soares tem oportunizado espacos para o didlogo com o
MOQUIBOM?

04-O MOQUIBOM tem autonomia para sugerir o desenvolvimento de projetos
pedagdgicos ou participar do planejamento das atividades educacionais nas escolas do

territorio? Comente.
APROFUNDANDO ACERCA DA CONSTRUCAO DO CURRICULO:

05-Como o seu processo formativo, seja inicial ou continuado, ofereceu um repertério
para o trabalho na educagdo escolar quilombola?

06-Dentro da sua atuacdo, como tem sido trabalhada a histéria dos quilombos, do
protagonismo do movimento quilombola e do movimento negro no Brasil?

07-Como vocé tem buscado articular sua pratica as Diretrizes Curriculares para a
Educacdo Escolar Quilombola e a Lei 10.639/03, que trata do Ensino da Historia e

Cultura Africana e Afro-brasileira?
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08-Vocé conhece o Projeto Politico Pedagodgico da sua escola? Vocé o considera
satisfatoriamente articulado a realidade da comunidade?

09- Os materiais didaticos com os quais vocé¢ trabalha estdo satisfatoriamente articulados a
realidade da educagdo escolar quilombola? Comente.

10- De que forma vocé tem trabalhado a constru¢do da autoimagem da pessoa negra nas
suas atividades pedagogicas?

11- De que forma vocé tem trabalhado o combate ao racismo nas suas atividades
pedagogicas?

12-Em que periodo do calendério letivo vocé costuma trabalhar temas relacionados as
comunidades quilombolas? E um tema que atravessa toda a sua pratica? Comente.

13- De que forma sua pratica tem sido pautada no intuito do fortalecimento da identidade
e da histéria dos quilombolas?

14-Do seu ponto de vista, quais os principais desafios enfrentados pelas escolas
quilombolas no territério Pau Pombo?

15- Gostaria de acrescentar mais alguma informacao sobre o que veio sendo discutido até

aqui?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CULTURA E SOCIEDADE
MESTRADO INTERDISCIPLINAR EM CULTURA E SOCIEDADE

ROTEIRO DE ENTREVISTA/ LIDERANCAS MOQUIBOM

DADOS GERAIS:

Local:

Data:  / /  .lIdade: .

Reside na comunidade Pau Pombo? ( ) sim () ndo. Caso ndo, informar

ROTEIRO DE ENTREVISTA/ LIDERANCAS MOQUIBOM

01- Como surge o MOQUIBOM em Santa Helena?

02- De que forma o MOQUIBOM de Santa Helena encontrou-se/encontra-se articulado a
realidade das comunidades quilombolas da Baixada?

03-No campo da Educagdo, quais as agdes vém sendo construidas pelo MOQUIBOM no
territorio de Pau Pombo?

04- Como as escolas nas comunidades do territério Pau Pombo tem oportunizado espagos
para o didlogo como O MOQUIBOM?

05-O MOQUIBOM tem autonomia para sugerir o desenvolvimento de projetos
pedagdgicos ou participar do planejamento das atividades educacionais nas escolas do
territorio? Comente.

06-Quais as conquistas mais significativas obtidas pelo MOQUIBOM para o
fortalecimento da educagdo escolar quilombola no territorio Pau Pombo?

07-Como vocé entende o papel da escola e da educacdo escolar quilombola para o
reconhecimento da luta que, nos ultimos anos, vém sendo travada pelo MOQUIBOM?

08-Como vocé entende o papel da escola e da educagdo escolar quilombola para a
valorizagdo da identidade quilombola, da identidade negra e combate ao racismo?

09-De que forma o MOQUIBOM tem atuado no combate ao racismo dentro da
comunidade e nesses espacos de educacao?

10-Do seu ponto de vista, quais os principais desafios enfrentados pelas escolas

quilombolas do territdrio Pau Pombo?
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11- Gostaria de acrescentar mais alguma informagao sobre o que veio sendo discutido até

aqui?
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO £~ Plabaforma
MARANHAO - UFMA arsil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O MOVIMENTO QUILOMBOLA DO MARANHAOD E O CURRICULO ESCOLAR:
dialogos construidos na escola Othon Soares | do territoric Pau Pombe em Santa

Helena - MA.
Pesquisador: JADSON FERMANDO RODRIGUES REIS
Area Temitica:
Versao: 1

CAAE: 40167820.0.0000.5087
Instituigio Proponente: Programa de Pos-Graduagdo em Cultura e Sociedade
Patrocinador Principal: Financiamento Propric

DADDS DO PARECER
MNumero do Parecer: 4 487.187

Apresentagio do Projeto:

Projeto de pesquisa que pretende analisar os dialogos existentes entre os saberes construidos em luta pelo
Movimento Cuilombola do Maranhao (MOQUIBOM) e o curriculo da escola Othon Soares |, do Temitorio de
Pau Pombo em Santa Helena - MA. Em relagdo aos seus aspectos metodologicos, a investigacio aqui
proposta sera realizada por meio de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza basica, norteada
pelo paradigma interpretativo e com objetivos em carater exploratorics e descritivos. Os procedimentos de
coleta de dados serdo realizados através de pesquisa bibliografica, documental e entrevistas
semiestruturadas a serem aplicadas junto &s liderangas do MOQUIBOM e aos docentes e gestores da
escola. O alicerce tedrico da pesquisa estara ancorado no pensamento decolonial e nas epistemologias do
Sul, através das contribuigtes de

Mignolo (2008, 2020}, Quijano (2008, 2010), Grosfoguel (2008, 2010), Maldonado-Tomes (2018), Santos &
Meneses (2010}, dentre outros, para pensar os processos de colonialidade do saber e das subjetividades
impostos pelas herangas coloniais na Ameérica Latina. Além disso, discutiremos como este fendmeno
encontra-se enraizado no imaginaric pedagogico e nos curriculos adotados nas escolas dos territarios
quilombolas, estabelecendo uma hieramuia entre conhecimentos onde os saberes produzidos por esses
sujeitos & seus coletives s3o negligenciades. Para tanto, encontraremos sustento nos trabalhos
desenveolvidos por Gomes (2017, 2012, 2018). Arroyo (2013), Carvalho (2018), dentre outros.

Endarsgo:  Avenida dos Porugueses, 1965 CEB Vielho

Balrro: Bacanga CEP: §5.080-805
UF: MA Municiplo: SAC LUIS
Telefone: (98)3272-5704 Fax: (38)3272-5708 E-mall: cepulmagiuima.br
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Confinuscio do Farecer: £ 427 167

Objetive da Pesquisa:

Obijetivo Primaria:

Analisar os didlogos estabelecidos entre o MOQUIBOM e o curriculo do Centro de Ensino Fundamental
Othon Soares |, do Temitdric Pau Pombo, em Santa Helena — MA, a partir da mobilizagie dos seus saberes
construidos em luta: politicos, identitarios e estéfico-corporeos.

Objetivo Secundério:

Compor um apanhado histdrico sobre o protagonismo do Movimento Negro e Quilombola na disputa de
referencisis legais para a disseminagio de agdes afimmativas no dmbito do curriculo, na reorganizagio das
escolas dos territérios quilombolas a partir da perspectiva dos saberes emergentes e do pensamento
decolonial.

Inwestigar a emergéncia do MOQUIBOM na Baixada Maranhense e como este colefivo wem estabelecendo
dialegos com o curriculo dos espagos formais de educagio inseridos nos teritorios quilombolas.
Discutir o= desdobramentos dos dialogos construidos entre o curmicule da escola C_E.F. Othon Scares | com
saberes politicos, identitirios e estético-corporeos construidos na atuacdo politica do MOGQUIBOM.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

De acordo com a Resolugdo n® 510, de 07 de abril de 2016, “toda pesquisa com seres humanos envoive

riscos em fipos e gradagdes variados™ (BRASIL, 2016). Na proposta de pesquisa que agui se desenha,

salientamos que alguns riscos na ordem de fatores emocionais ou psicologicos que podem ooomer com a
aplicagio dos instrumentos de coleta de dados. Os riscos aos quais nos referimos, dizem respeito a
constrangimentos,

sentimento de receio, medo de exposicdo, cansago ou abomecimento em atribuir respostas 4s entrevistas.

Mo entanto, com objetivo de mitigar esses impactos, fica garantida a total guarda da identidade do (a)
participante, sendo que o seu nome ndoc aparecera em gualguer momento da pesquisa e a nao

obrigatoriedade de atribui respostas &s questdes lhes causem constrangimento ou exposicio. Além disso,

esclareceramaos que aos participantes nio sera atribuido obrigatoriedade na participacio ou continuidade na
pesquisa, tendo estes a liberdade de abandonarem sua participagio a qualguer momento, retirando seu
consentiments, sem que haja prejuizos com o pesquisador responsavel, com a UFMA ou qualguer outra
instituigio envelvida Garantiremos, ainda, que apenas o pesquisador terd acesso aos dados pessoais e
informagdes prestadas. Assim, todos os dados coletades terSo carater sigiloso & nSo serSo divulgados com

=]

Endersgo:  Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Viallo

Balrro: Bacanga CEP: §5.080-805
UF: MA Municiplo:  SAD LUIS
Telefone: [58)3272-5704 Fax- (58)3272-5704 E-mall: cepulmauima.br
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Confinuscio do Farecer: £ 427 167

nome dos entrevistados, assegurando sua confidencialidade, privacidade, protecdo da imagem e o uso das
informagies prestadas com vistas a causar prejuizos ao (4) entrevistado (a).

Beneficios:

A curio prazo, os beneficios diretos desta pesquisa serdo a possibilidade dos participantes refletirem acerca
da importincia dos espagos de educagio formal nas comunidades quilombolas, através dos seus cumiculos
e das praticas educativas, na valorizagdo dos saberes e lutas que historicamente vém sendo construides
pelo MOQUIBOM. Em relagdo aos docentes gue aceitarem participar desta investigagdo, sera dada a
oportunidade de repensarem sua agio pedagdgica e como esta tém comtemplado os saberes, anseios &
trajetorias dos quilombolas da Baixada Maranhense. A médio prazo, pretendemos, a partir da realizagio
desta investigagio, desemvolver cursos de formagio continuada, oficinas e materiais pedagogicos alinhados
aos objetivos e norteamenios tedrico-metodologicos desta pesquisa. Essas agdes serdo desenvolvidas junio
aos docentes e liderangas participantes da pesquisa e se realizara através do Micleo de Estudos
Afrobrasileiros e Indigenas (WEABI) do Instituto Federal de Educagio do Maranhio- Campus Pinheiro,
instituigdo onde o pesquisador responsavel atua desde 2016.

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:
A pesquisa esta bem elaborada e com todos os elementos necessarios ao seu pleno desenvolimento.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:

Todos os termos de apresentagSo cbrigatorios foram entregues e esto de acordo com a resclugio S10V16
do CHS.

Recomendagies:

Mao existemn recomendagdes.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes:

Mio existern pendéncias.

Consideragbes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Documento Arguivo Postagem Aurtor Situacao

Informagdes PE_INFORMACOES_BASICAS_DO P 17112020 Anaitn

Endersgo:  Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Viallo

Balrro: Bacanga CEP: §5.080-805
UF: MA Municiplo:  SAD LUIS
Telefone: [58)3272-5704 Fax- (58)3272-5704 E-mall: cepulmauima.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO £ PlatbaRorma
MARANHAO - UFMA asil

Confinuscio do Farecer: £ 427 167

SAOD LUIS, 30 de Dezembro de 2020

Assinado por:
FRANCISCO NAVARRO
[Coordenador({a))

Endersgo:  Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Viallo

Balrro: Bacanga CEP: §5.080-805
UF: MA Municiplo:  SAD LUIS
Taelefone: (28)3272-5708 Fax- {58)3272-5708 E-mall: cepufmaufma.br

Priagarna 38 a5



ANEXO B - AUTORIZACAO DOS LOCAIS DE PESQUISA

MOVIMENTO QUIT.OMROLA DO MARANHAOMOQITRONM.

OriC10 n' o { 2020
Santa Helena - MA, 13 de novemmbra do 2020,

A: Coordenacia do Programa de Pos-Graduagio em Culturs e Sociedade- UPMA.

Agsunto: Termmao de anuénuiz @ aulonzagao de realizacio de Fesquisa.

bu. Nailde Braga, coordenador do Movimente Culombola do Maranhio
(MOQUIBOM) de Santa Helena, venho, atraves deste afiie, manilasar ciéncia, aprovacio e
autorizagio para que o Sr. Jadson Fernando Rodrignes Reis, mesiranda il Pragrama
Inerdisciplinar em Cultura ¢ Secicdade (PGCult) da Universidade Federal do Marankdo
{(UTMA), mateicula 2020101238, dzsenvolva a pesquiss nlitnlada “0 MOVIMENTO
QUILOMBOLA DO MARANHADE O CURRICULO ESCOLAR: didlugas comsituitlos
na cscoly Othon Soares T o lerrilirio Pan Pomba em Santa Helena — MA™, oricntada pelo
professor Dr. Arkley Marques Bandviry, junto as liderancas do Territério Pau Pombuo, em
Santa Helena MA.

A referica pesquisa objetiva analisar os didlogos estabslecilos entre o Movimento
Dnilorbola de Mazanhie (MOQUIBOM) e o curriculo da referida institlui¢io, a partir da
mobilizsgin dos seus sabeies censtruides em luta: politicos, identitirios ¢ esléhva-corpdrens.

() pesquisudor tesponsével s compromete a resguardar s privacidade dos
paricipsntes én pesguisa, protegendn suas imagens. e ndo usar nenhomy informagio oblica
em prejvizo desles an das insliluigous envolvidas na pesquisa, conforme precomizale pela
Resclugio 0510, de 07 de bl de 2016, que dispde sobre a5 normas aplicivels a pesyuisa em
(iencias Humanas ¢ Sociais.

Atenciosamenle,
4 ' 2 ) 7 S
AIAC0 LA mitin
Naildo Braga
Coordenador do Muvimenta Quilombela do Mararhiio- Senta ffefena A
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BN PREFEITURA Iq.-l'[M'I'lil‘IE".-ij.]_.r DE SANTA HELENA - MA
SECRETARTA MUNICTPAL DE EDUCACAO

OFICIO 065/2020 - SEMED.
Santa Helena — MA, 03 de novembro de 2020.

A: Coordenagio do Programa de Pos—graduacio Interdisciplinar em Cultura e Sociedade
(PGCult/UFMA).

Assunto: Termo de anuéncia e autorizagio de realizacio de Pesquisa.

Eu, JEANNE MAYKER DIAS LOBATO SOUZA, Secretana Mumicipal de Educagio do
mumicipio de Santa Helena, designada pela Portaria 009/2018 de 15/01/2018, venho, através deste
oficio, mamfestar ciéncia, aprovacio e auotorizacio para que o Sr. JADSON FERNANDO
EODRIGUES REIS, mestrando do Programa Interdisciplinar em Cultura e Sociedade (PGCulf) da
Umiversidade Federal do Maranhfo (UFMA), matricula 20250101238, desenvolva a pesquisa
intitllada  “0 MOVIMENTO QUILOMBOLA DO MARANHAO E O CURRICULO
ESCOLAR: didlogos construidos na escola Othon Soares I do territdnio Pan Pombo em Santa
Helena — MA”, orentada pelo professor Dr. Arkley Margues Bandeira, junto acs docentes e
gestores do Cenfro de Ensine Fimdamental Othon Scares I da commmidade de Pan Pombo, em
Santa Helena —MA.

A referida pesquisa objetiva analisar os didlogos estabelecidos enfre o movimento Cuilombola do
Maranhdo (MOQUIBOM) e o curriculo da referida instituigio, a partir da mobilizacio dos seus
saberes construidos em luta: poliicos, indemtinos e estéhce-corporeos.

O pesquisador responsavel se compromete a resguardar a privacidade dos participantes da pesquisa,
protegendo suas imagens, € ndo usal nenhuma informacio obtida em prejuize destes ou das
mstituigdes envolvidas na pesquisa, conforme precomizado pela resolugio n® 510, de 10 de abnl de
2016, que dispde sobre as normas apliciveis a pesquisa em Ciéncias e Soclais.

Atenciosamente,

Jeanne M 5 Lobate Souza
Secretania Municipal de Educacio

P Coronel Gostavo — 5", — Cenire — Santa Halena — MA — CEP: 65 208-000 — E-mail- semeds b pmail com
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ANEXO C - CARTA DE PRINCIPIOS DO MOQUIBOM

MOQUII

Movimento nullonlliola do Maranh3ao

CARTA DE PRINCIPIOS

1° O MOVIMENTO QUILOMBOLA DO MARANHAO, doravante denominado
MOQUIBOM, é um movimento popular de carater étnico, sem fins lucrativos ou econdmicos,

com prazo de duragdo indeterminado, e com sede e foro em Pinheiro, estado do Maranhao.

2° 0 MOQUIBOM, articula-se como uma rede de quilombos, independentes de qualquer
ingeréncia do poder politico instituido, com estrutura de organizagao horizontal, podendo
atuar em parceria com outras organizacdes afins, fortalecendo-se pelos vinculos de

solidariedade e enriquecendo-se com as diferengas entre seus Quilombos-Membros, num

ambiente de debate democratico, transparente e publico.

3° 0 MOQUIBOM, no desenvolvimento das suas atividades, ndo fara discriminagao de cor,
etnia, orientacdo sexual e género, nacionalidade, profissao, credo religioso ou convicgao

politica.
4° O MOQUIBOM tem como objetivos:

a) Defender os direitos e interesses das comunidades remanescentes de quilombo frente a
arbitrariedade do Estado e da violéncia privada.

b) Promover a articulag@o entre as associa¢des e comunidades quilombolas do Maranhao;

c) Lutar conjuntamente com as associacdes e comunidades quilombolas pela titulagdo
dos seus territorios e acompanhar a tramitagdo dos processos de titulacao;

d) Estimular o manejo sustentado dos territorios quilombolas para garantir sua
sustentabilidade econémica, social, ecoldgica, politica e cultural;

e) Apoiar as comunidades e associagdes quilombolas afim de que conhegam,
integralmente, os direitos que lhes sdo assegurados por Lei;

f) Apresentar e defender as reivindicacdes das associacdes e comunidades quilombolas

frente as autoridades municipais, estaduais e federais;



127

g) Apoiar as associagdes e comunidades quilombolas no desenvolvimento dos seus
trabalhos;

h) Promover convénios com Universidades, Institutos de Pesquisa e Organizagdes Nao-
governamentais para elaboragdo de estudos de interesse das associagdes €
comunidades quilombolas;

i) Divulgar as lutas dos quilombolas para a opinido publica;

j) Lutar contra todas as formas de preconceito e discriminagao racial e religiosa;

k) Valorizar, promover, estimular, divulgar as tradi¢des, cultura e a religiosidade afro-
brasileira das comunidades quilombolas, reconstruindo a histdria das populagdes
negras;

1) Estimular e promover a¢des voltadas para eliminar as desigualdades de direito e

tratamento entre géneros e entre geracoes;

5° Tornam-se Quilombos-Membros as comunidades remanescentes de quilombos que
deliberarem em suas assembleias pela assinatura da Declaragao de Pertencimento e forem
referendadas pelo coletivo do MOQUIBOM. Ao assinarem a referida Declaragdo as

Comunidades Quilombolas se comprometem a acatar os termos desta Carta de Principios;

6° Serao excluidos do MOQUIBOM as comunidades que contrariem a presente Carta de

Principios e que agirem de modo prejudicial aos objetivos do MOQUIBOM,;

7° O MOQUIBOM, como articulagdo de comunidades quilombolas, reafirma seu
compromisso com uma Estrutura de Organizacao Horizontal, para tanto elege como forum de
tomada de decisdes os Encontros, garantindo sempre um ambiente de debate democratico para

a construc¢ao de consensos.

8° Para facilitar os processos de construgdo de consensos, os quilombos-membros do
MOQUIBOM escolherdao um Conselho Politico, com um nimero de 10 pessoas, devendo

garantir o equilibrio de género e geragdes, por um tempo nao superior a 2 anos;

Mangabeira- Santa Helena- Maranhdo

Setembro 2013



