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RESUMO

A Educacgao a Distancia (EaD) vem destacando-se como modalidade educacional nas ultimas
décadas, principalmente, apds sua regulamentacao pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Brasileira (LDB) — Lei n° 9.394/96 ¢ pela criagdo da Universidade Aberta do Brasil (UAB).
Apesar do crescimento desta modalidade de ensino, h4 inimeros desafios e dificuldades, como
falta de infraestrutura adequada, evasao e deficiéncias na formacao de professores para o uso
das Tecnologias de Informacgao e Comunicagdo (TIC). Nesse contexto, sentiu-se a necessidade
de discutir a formagdo de professores a distdncia e a integragdo das TIC no processo
educacional. Dessa forma, esta pesquisa teve por objetivo investigar como ocorre o uso das
TIC no contexto de formacdo docente no Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas a
distancia da Universidade Federal do Maranhdo. Para isso, privilegiou-se uma abordagem
qualitativa, sob o viés de um estudo de caso, complementado com uma pesquisa documental. E
como instrumentos de coleta de dados foram realizadas entrevistas semiestruturadas com
professores e tutores, assim como, a andlise do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC). O
referencial metodoldgico utilizado para as analises das entrevistas e do PPC foi a andlise de
conteudo proposta por Bardin(2016). Os resultados mostram que o curso busca rupturas do
modelo tradicional de ensino e encontram-se em uma fase de transi¢do. Os fatores que podem
estar contribuindo para essa transicdo sdo: a pandemia por COVID-19 que trouxe a tona
discussdes e reflexdes sobre o acesso € o uso das TIC no processo de ensino-aprendizagem,
aliado a este interim encontra-se a formacao recebida dos professores, isto €, professores que
cursaram a graduag¢ao apos a década de 90 (revolucdo digital e disseminagao dos computadores)
tém maior tempo de formagdo continuada e familiaridade com o uso das TIC em sua pratica
docente. Entretanto, o curso ainda carece de uma proposta curricular direcionada para a

licenciatura em EaD e para a formagao de professores para o uso das TIC.

Palavras-Chave: Educacdo a Distancia. Tecnologias de Informag¢do e Comunicagdo. Formagao

de professores. Ciéncias Biologicas.



ABSTRACT

Distance Education (EaD) has stood out as an educational modality in recent decades, especially
after its regulation by the Law of Directives and Bases of Brazilian Education (LDB) - Law n°.
9.394/96 and the creation of the Open University of Brazil (UAB). Despite the growth of this
teaching modality, there are numerous challenges and difficulties, such as lack of adequate
infrastructure, evasion, and deficiencies in teacher training for the use of Information and
Communication Technologies (TIC). In this context, we felt the need to discuss distance
teacher education and the integration of TIC in the educational process. Thus, this research
aimed to investigate how the use of TIC occurs in the context of teacher education in the
distance learning Bachelor's Degree Course in Biological Sciences at the Universidade Federal
do Maranhdo. For this, a qualitative approach was favored, under the bias of a case study,
complemented by a documental research. As instruments of data collection, semi-structured
interviews were conducted with professors and tutors, as well as the analysis of the Pedagogical
Project of the Course (PPC). The methodological reference used for the analysis of the
interviews and the PPC was the content analysis proposed by Bardin (2016). The results show
that the course seeks ruptures from the traditional teaching model and is in a transition phase.
Factors that may be contributing to this transition are: the COVID-19 pandemic that brought to
light discussions and reflections on the access and use of TIC in the teaching-learning process,
allied to this interim is the training received from teachers, that is, teachers who attended
graduation after the 1990 (digital revolution and dissemination of computers) have more time
of continuing education and familiarity with the use of TIC in their teaching practice. However,
the course still lacks a curricular proposal aimed at the degree in EaD and for the training of

teachers in the use of TIC.

Keywords: Distance Learning. Information and Communication Technologies. Teacher
Training. Biological Sciences.
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INTRODUCAO

O presente estudo apresenta uma reflexao sobre a formacao de professores de Ciéncias
Biologicas na Educacao a Distancia (EaD), discutindo o uso das Tecnologias de Informagao e
Comunicacao (TIC) na formacao dos futuros professores por meio desta modalidade de ensino,
como também, a relevancia da EaD na formac¢do docente como uma alternativa valida e de
qualidade, pois alguns individuos ainda tém algumas desconfiangas ou preconceitos em se
tratando de aquisicao de conhecimento através desta modalidade de ensino.

Araujo (2014, p. 93) ressalta que a EaD, geralmente, ¢ representada pelo conhecimento
de senso comum, que a vé como pratica educacional fora do padrdo. “[...] esse comportamento
humano ¢ totalmente normal, pois as representagdes sobre EaD ainda estdo sendo construidas
e 0 parametro, mais comum, usado para entendé-la ¢ compara-la com a educagao presencial”.

No entanto, a EaD foi reconhecida no Brasil em 1996, com a promulgacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira (LDB) — Lei n°® 9.394/96, a qual marcou a histéria da
modalidade no pais, pois passou a exigir estratégias de implementagdo e consolidagdo nas
institui¢des de nivel basico e superior.

A EaD ¢ um tema recorrente nos debates académicos, porém na area de Ciéncias da
Natureza necessita do desenvolvimento de pesquisas que abordem discussdes sobre os aspectos
pedagogico-didaticos no planejamento e desenvolvimento de cursos a distancia, assim como,
sobre o processo de ensino-aprendizagem em ambientes virtuais (ALONSO, 2013; TOSCHI,
2013; NASCIMENTO, 2019).

No ambito da formagdo de professores, Ponte (2000, p.77) afirma que as TIC
proporcionam novas formas de promover o processo de ensino-aprendizagem e, também, na
fungdo dos professores, “[...] que de (re)transmissores de conteudos, passam a ser co-
aprendentes com os seus alunos, com os seus colegas, com outros atores educativos € com
elementos da comunidade em geral”. Assim, aos professores compete a fungao de realizar, no
espaco educacional, atividades de reflexdes, mediagdo e gestdo participativa de forma a
preparar os alunos para o multifacetado terreno apresentado pela era informacional.

Os estudos de Gatti (2014, p. 44) sobre a formagdo inicial de professores no Brasil
evidenciam que em alguns cursos presenciais € a distancia ainda ha pouca preocupagdo com a
qualidade curricular, a efetividade dos estagios e com a integracao formativa. A autora destaca
também que os curriculos dos cursos da modalidade a distancia ndo vém apresentando

“inovagao curricular, ou, a0 menos, mostrando adequacao ao novo meio de ensino; ao contrario,



mostram-se como reprodu¢do dos curriculos presenciais” sem adequagdes para as dimensdes
midia-educativas.

O avango das tecnologias e o reflexo da pandemia por COVID-19 na educacao t€ém
alterado as nossas formas de viver e de adquirir o conhecimento. Se antes, a aquisi¢do do saber
era ofertada, principalmente, nas escolas por intermédio dos professores. Esse cendrio vem
mudando, deslocando-se a obtencdo de informacao ¢ de contetidos em direcao as redes virtuais.

Nesse contexto, um dos desafios para a educacdo, em especial para o curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas, ¢ a integragdo das TIC na pratica pedagogica. Para
atender a esse desafio, os professores de Ciéncias e Biologia deverdo estar dispostos a buscar
novas formas de ensinar e aprender que possibilitem a constru¢do de praticas coerentes para o
uso dessas tecnologias. Nesse sentido, pensar a formacao inicial e continuada na perspectiva
das TIC significa reformular curriculos e métodos de ensino, enfatizando a aquisi¢ao de
habilidades e competéncias, sem negligenciar a formag¢do do espirito cientifico (BELLONI,
2015).

Portanto, a necessidade de uma reflexdo sobre o uso das TIC na pratica docente,
especialmente em contextos de EaD é notéria. E preciso ressignificar a pratica pedagogica, uma
vez que o professor sera o mediador do processo de ensino-aprendizagem e, sendo assim, com
direta responsabilidade sobre a assimilagdo e significagdo dos conteudos pelos discentes.

Dessa forma, a escolha do tema que se apresenta nesta pesquisa, deu-se por questoes de
ambito pessoal da pesquisadora e pela relevancia académica e social do tema. Assim, entre
anseios pessoais, académicos e sociais, ¢ que se baseiam as justificativas para este estudo.
Quanto as justificativas de ordem pessoal, a pesquisadora foi estudante do curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas da UFMA e bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciag@o
a Docéncia (PIBID) e foi neste programa que teve o primeiro contato com o tema formagao de
professores. Nesse sentido, cabe destacar, que durante a graduagdo a pesquisadora estudou a
formacao de professores na modalidade a distancia, optando pelo enfoque no perfil dos alunos
do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFMA. Para a atual pesquisa, temos como
objetivo dar continuidade a tematica EaD, s6 que agora, a partir da andlise do uso das TIC na
formacao docente, identificando, descrevendo e analisando como a tematica ¢ abordada no
curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas a distancia da UFMA, e como ela ¢ entendida
pelos seus respectivos professores formadores.

No que diz respeito ao segundo ponto da justificativa, questdes académicas e sociais,
esta pesquisa faz-se pertinente frente a relagdo estabelecida das TIC na contemporaneidade e a

importancia de formar professores/cidadaos reflexivo, aptos a educar frente aos novos dilemas
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sociais. Assim, o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas a distancia encontra-se diante
do desafio de repensar a formagdo de professores em prol das necessidades contemporaneas,
evidenciando-se a necessidade, para o pensar € o agir para, com e através das TIC. Moran
(2006, p. 61) destaca que, na sociedade tecnologica, “todos estdo reaprendendo a se comunicar,
a integrar o humano e o tecnologico; a integrar o individual, o grupal e o social”. Isto ¢, tanto
0s cursos presenciais como a distdncia estdo aprendendo a ensinar com as novas midias.

Desse modo, o presente estudo visa averiguar a formagdo de professores de Ciéncias
Bioldgicas a distancia. A intengdo ¢ contribuir para esclarecer como ocorre o processo de
formacao de professores de Ciéncia e Biologia a distancia por meio do uso das TIC.

Neste sentido, o objetivo geral do presente estudo ¢ investigar como ocorre o uso das
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC) no contexto de formacao docente no curso
Licenciatura em Ciéncias Biolodgicas a distdncia da Universidade Federal do Maranhdo. Esse
objetivo desdobrou-se em outros:

o Verificar como os documentos curriculares institucionais do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas a distancia, em especial o Projeto Pedagogico do Curso,
faz referéncia as TIC;

o Identificar o perfil dos professores do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas a distancia em relagdo aos conhecimentos, habilidades e competéncias necessarias
para o uso das TIC;

° Analisar, no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas a distancia, as
concepgoes de professores a respeito da EaD e da importancia do uso das TIC, bem como a sua
articulagdo com o processo de constru¢do do conhecimento.

Tragados os objetivos, passaremos a apresentar como foi estruturada a presente
Dissertacdo: no Capitulo 1 “Trajetoria da Educagdo a distancia no Brasil”, a estruturacao deu-
se a partir de um breve histérico da Educacao a Distancia, alguns conceitos e caracteristicas,
assim como o caminho que esta modalidade de ensino percorreu e ainda percorre no Brasil e
no Maranhdo. No Capitulo 2 “O uso das tecnologias de informacdo e comunicacdo na
formacgdo de professores a distdncia”, evidencia-se as discussdes sobre a formacgdo de
professores de Ciéncias e Biologia a distancia, assim como o cenario das TIC na EaD e sua
integragdo no processo educacional brasileiro. O Capitulo 3 “Caminhos metodologicos”
aborda-se os procedimentos metodologicos utilizados na pesquisa, descricdo da instituicao
objeto da pesquisa, caracteristicas e utilidades do método de estudo adotado. No Capitulo 4
“Formagdo de professores no contexto do curso de licenciatura em ciéncias biologicas a

distancia”, apresenta-se os resultados obtidos a partir da andlise dos dados coletados. E por



11

fim, as “Consideragoes finais” que sintetiza as reflexdes acerca das implicagdes da formagao
de professores de Ciéncias e Biologia a distancia, especialmente no que refere-se ao uso das

TIC.



12

1. TRAJETORIA DA EDUCACAO A DISTANCIA NO BRASIL

No presente capitulo buscamos compreender algumas teorias e conceitos importantes
da EaD e o caminho que esta modalidade de ensino percorreu e ainda percorre no Brasil.

Primeiramente, vamos apresentar as contribui¢gdes de estudiosos da area, na sequéncia
os caminhos historicos da modalidade, o arcabougo legal e as politicas publicas de acesso da
EaD no Brasil, assim como alguns dados quantitativos desta modalidade no Ensino Superior no
Maranhdo. A compreensdo destes fendomenos tornam-se necessarios para a clarificacdo do

nosso problema de pesquisa.

1.1 Conceitos e caracteristicas da EaD

No decorrer da histéria da Educacdo a Distancia (EaD) muitos autores vém tentando
conceituar a EaD a partir das estratégias pedagogicas e tecnologicas adotadas no processo de
comunicacgdo e interacdo. Assim, na literatura especializada da area sdo encontradas diversas
defini¢des na modalidade de ensino.

Consideramos oportuno compreender a definigdo de EaD proposta pelo Decreto
2.494/98, que regulamenta o art. 80 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira n.°
9.394/96:

[...] Educagdo a Distancia € uma forma de ensino que possibilita a auto-
aprendizagem, com a mediacdo de recursos didaticos sistematicamente
organizados, apresentados em diferentes suportes de informagao, utilizados
isoladamente ou combinados e veiculados pelos diversos meios de
comunica¢do (BRASIL, 1998, p.01).

A partir do enunciado acima exposto, observa-se que a palavra professor ndo aparece
na definicdo da EaD. H4 um silenciamento da atuacdo do professor no processo de ensino-
aprendizagem. No entanto, para Perez (2019, p, 77) “[...] isso nos d4a elementos para
compreender que, sendo a EaD uma modalidade de ensino, o professor tem sempre um papel
no processo.” Assim, a definicdo prevé um processo de ensino onde a aprendizagem acontece
de forma auténoma e independente, contudo, ndo significa que o aluno da EaD seja um
autodidata, pois ele ¢ orientado tanto pelos materiais didaticos, como pelo corpo
docente/tutoria, através de meios considerados eficientes de atendimento em momentos a

distancia e presenciais.
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Contudo, algumas defini¢des recentes enfatizam ainda o papel das TIC no conceito de
EaD, por exemplo, o Decreto n.° 9.057/17, que também regulamenta o Art. 80 da Lei n.°

9.394/96, amplia as caracteristicas da EaD que constavam no Decreto n.° 2.494/98:

[...] modalidade educacional na qual a mediacdo didatico/pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagdo de meios e
tecnologias de informagdo e comunicagdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos
(BRASIL, 2017, p. 01).

Neste momento histérico em que a legislagdo vigora, nota-se que a EaD apresenta suas
particularidades bem explicitas e normatizadas. A defini¢do da lei propde a mediagao didatico-
pedagbgica que ocorre por meio das TIC, assim como destaca a diversidade de lugares e
tempos, isto €, os atores da EaD (o professor, aluno ou mesmo a tecnologia) aparecem
incisivamente no texto legal. Perez (2019, p. 86) reitera que “[...] o professor e aluno
constituem, portanto, lugares estabelecidos e (re)conhecidos pelos discursos atuais, constituidos
na (re)formulagdo de sentidos existentes historicamente na evolugdo da graduagdo da Educagao
a Distancia no Brasil”.

Mill (2018, p. 201) pondera que a EaD ¢ uma modalidade educacional prevista
legalmente no Brasil e possui um arcabouco legal que regulamenta e orienta, isto €, os cursos
que ofertam a EaD devem considerar suas bases legais. Portanto, para o autor ndo ¢ correto
afirmar que a EaD ¢ sinonimo de e-learning, pois este ndo tem “[...] status de modalidade, sendo
apenas um tipo de configuracdo da modalidade EaD, assim como a configuragdo aberta,
flexivel, mével, hibrida, ubiqua, virtual, on-line etc.” Nesse sentido, a no¢do de EaD deve ser
entendida como educag@o, e ndo apenas como ensino-aprendizagem, ou seja, o termo EaD
refere-se a modalidade maior, que abrange outros tipos de organizacdo do processo de ensino-
aprendizagem.

Com a pandemia da COVID-19, no inicio de 2020, as institui¢des de ensino migraram
para o ambiente virtual, adotando o modelo b- learning. As aulas remotas trouxeram novos
desafios aos professores e alunos. O b- learning ¢ uma estratégia dinamica que pode ser
realizada de diversas maneiras integrando as modalidades a distancia e presencial. Twigg

(2013) propde cinco modelos de integragdo, Figura 1.
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Figura 1: Modos de Integragdo

— Emporium

— On-line

Modos de Integraciao Buffet

— Complemento

— Substituicdo

Fonte: Elaborada a partir do estudo de Twigg (2003).

De acordo com a classificagdo proposta por Twigg (2003), no modo emporium as aulas
presenciais sdo substituidas por recursos on- line; no modo totalmente on-line, as atividades de
ensino-aprendizagem sdao realizadas em e-learning; no modo buffet o ambiente de
aprendizagem permite dar respostas individualizadas de forma personalizada; no modo de
complemento o ambiente virtual ¢ usado com apoio as aulas presenciais € no modo de
substituicdo algumas atividades presenciais sdo substituidas por tarefas on-line. Mill (2018, p.
87) ressalta ainda outra estratégia de momentos presenciais € ndo presenciais denominada
flipped classroom (sala de aula invertida), modelo o qual os alunos estudam a teoria “[...] € tem
acesso a informagdo em e-learning (por videos, podcasts, textos, pesquisas etc.), realizam
exercicios e aplicagdes praticas na sala de aula presencial e consolidam e expandem os
conhecimentos num momento posterior, presencial ou nao”.

Gomes (2003), em sua obra “Educacao a Distancia: um estudo de caso sobre formagao
continuada de professores via internet” ja destacava que conceituar EaD ndo ¢ uma tarefa facil.
No entanto, quanto maior o interesse por esta area de estudo mais contribui¢des cientificas na
forma de comunicagdes, artigos e livros possibilitam a clarificagdo do conceito.

Em seu estudo, Gomes (2003) destaca varios aspectos intervenientes, elaborados por
Sauvé (1993), da formulacao do conceito de EaD, sendo estes:

e (ada conceito ¢ formulado no contexto em que estdo inseridos os autores, isto €, 0s
autores veem a EaD a partir do seu olhar pessoal sobre o que ¢ educagdo, ensino e

aprendizagem;
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e A expansdo dos campos de aplicagdo da EaD criaram confusdes terminologicas;

e Nas defini¢cdes ha aspectos constantes de: comunicagdo, distdncias temporais e/ou

espaciais, uso dos media ou tecnologias, planejamento e organizagao e por fim;

e O afastamento da EaD dos recursos de emissao e a aproximacao das tecnologias de

comunicagdo interativa.

Desse modo, entendemos que a EaD constitui-se em uma area fértil e complexa, seja
em termos tedricos ou praticos, o que justifica um melhor detalhamento da area e do termo. As
primeiras formulagdes tedricas foram responsaveis pela identificagdo dos principios que hoje
representam a EaD como um modelo de ensino a parte. Deste modo, no campo teérico sobre a

EaD podemos encontrar trés linhas de estudos, a seguir Figura 2.

Figura 2: Teorias da Educagdo a Distancia

Industrializa¢do

TEORIAS

Autonomia e da Interagdo e iia
Independéncia Comunicagao

Fonte: Elaborada a partir dos estudos de Gomes (2003); Rodrigues (2009).

De acordo com a proposta de Gomes (2003) e Rodrigues (2009), podemos observar que
as teorias sobre a EaD estdo organizadas em trés linhas de pensamentos. Na teoria da
Industrializagao, Peters (1998) aplica a EaD pressupostos da era industrial, encontrando-lhes
semelhangas, tais como: mecaniza¢ao das atividades, direcionamento para a producao em
massa e divisdo de tarefas; a teoria da Autonomia e da Independéncia proposta por Wedemeyer
(1981) e Moore (1988) possui quatro elementos basicos: o didlogo educacional, autonomia do
aluno, distancia e estrutura do programa; e a teoria da Interacao e da Comunicagao baseada nos
estudos de Holmberg (1995), que apresenta como eixo central de sua teoria a construgao

coletiva e colaborativa do conhecimento realizada sob a supervisdo de educadores.
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Apresenta-se, no Quadro 1, os estudos de Gomes (2003, p.39- 8) e Rodrigues (2009,

p.70-77), sobre as teorias sobre a EaD na perspectiva da defini¢do de distancia, caracteristicas

e meios de comunicacao.

Peters (1988)
(Teoria da
Industrializacio)

Moore (1988)
(Teoria da
Aprendizagem e
da Autonomia)

Quadro 1: Teorias e caracteristicas da Educagéo a Distancia

A EaD como método de transmissdo de conhecimentos mediante o compartilhamento de
fundamentos de producdo em massa, mecanizacgao, racionalizacdo e divisdo de tarefas;
Uso extensivo dos meios técnicos com o objetivo de reprodugao;

Forma industrial de ensinar e aprender.

A teoria apresenta quatro variaveis: distancia, didlogo, estrutura e autonomia do aluno-
distancia transacional;

A distancia ¢ estudada como um fendmeno pedagdgico e ndo apenas como uma questao
geografica;

O didlogo sdo interagdes desenvolvidas entre professores e alunos ao longo do curso;
Estrutura sao os elementos do projeto do curso, estratégias de ensino e métodos, que podem
expressar rigidez/flexibilidade;

Autonomia (instrumental e emocional) do aluno.

Separag@o entre professor ¢ aluno;

Influéncia de organizacdo educacional com a fungao de preparag@o de materiais de
estudos;

Possibilidade de encontros entre os participantes ainda que ocasionais.

Keegan (1993)
(Teoria da
Aprendizagem e
da Autonomia)

Modelo de comunicagdo que estimula as relagdes de pertencimento entre os atores
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem;

Holmberg(1995 . . e . ,

(Teoria ‘i(l ) A comunicacdo professor-aluno acontece de forma real (bidirecional - sincrona e
~ assincrona) e simulada (unidirecional);

Interacio e da e . oA . . L
. Caracteristicas do processo de ensino distancia: aprendizagem, ensino, organizagdo e

Comunicacio)

administragdo.

Fonte: Elaborada a partir dos estudos de Gomes (2003); Rodrigues (2009).

De modo geral, as defini¢des e caracteristicas da EaD apresentadas no quadro, com
excecao de Peters que aplica a EaD ao paradigma economico de um periodo capitalista, tém
como ponto de partida o ensino presencial ¢ mantém em comum a separacao fisica (espago-
temporal) entre professor e aluno, bem como a intensificacdo do uso das Tecnologias de
Informagao e Comunicagao (TIC).

Embora na EaD a distancia fisica entre professor e aluno seja a principal caracteristica,
este elemento retrata a complexidade da sociedade que vivemos e que problematiza as nogoes
de tempo e espaco. Do ponto de vista educacional, cognitivo e psicolégico o conceito de
“distancia” ¢ mais amplo e complexo porque seu significado, no espago educacional, depende
de varios fatores como: suporte tecnologico, pedagogico, sendo o mais importante o papel do
professor, aquele que orienta o estudo e a aprendizagem, dé apoio psicossocial ao aluno e ensina

a pesquisar (BORGES; LINHARES; CAIXETA, 2011).
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De acordo com Tori (2017, p.33), as tecnologias de reducdo de distancia ja estdo
inseridas em nosso cotidiano. Assim sendo, os alunos ndo sdo 0os mesmos, pois 0 conhecimento
proveniente da vida social e cotidiana se ampliou, devido aos estimulos e a facilidade de receber
e trocar informagdes. Portanto, “[...] para as novas geracdes, o estranho ¢ ficar sentado em uma
sala online sem os recursos digitais que ja se tornaram extensdes de seus corpos € mentes, sem
interatividade”.

Contudo, alguns modelos de EaD estdao migrando da forma industrial e padronizada para
modelos mais customizados, buscando atender as particularidades de cada situacao. O modelo
de um curso baseia-se na forma como sua estrutura esta organizada. Para Behar (2009, p. 24),
os modelos pedagogicos para a EaD sdo “[...] um sistema de premissas tedricas que representa,
explica e orienta a forma como se aborda o curriculo e que se concretiza nas praticas
pedagdgicas e nas interacdes professor/aluno/objeto de estudo.” Para a autora, o modelo
pedagogico pode estar fundamentado em uma ou mais teorias da aprendizagem (piagetiana,
vygotskyana, skinneriana, etc.).

Assim, Preti (2009) e Mill (2018) apontam algumas caracteristicas especificas da EaD

que a diferenciam da modalidade presencial, sendo estas apresentadas no Quadro 2.

Quadro 2: Caracteristicas da EaD

CARACTERISTICA DESCRICAO
A auséncia fisica do professor ndo é impeditiva para que se dé€ a aprendizagem.

Distancia fisica professor- - . , .
O dialogo pode ocorrer de maneiras, sincronas e/ou assincronas.

aluno

Estudo individualizado ¢ | Desenvolve a capacidade do estudante de ser autor de suas praticas e reflexdes.

independente
Processo de ensino ¢ A modalidade a distdncia deve incentivar a autonomia dos estudantes no
aprendizagem processo de ensino-aprendizagem.
mediatizado
Estabelece o dialogo com o aluno; oferece possibilidades ao processo de
Uso de tecnologias acompanhamento, reflexdo e avaliativo.
Busca-se estabelecer relagdes dialogais, referentes as experiéncias,
Comunicacao conhecimento, motiva¢des entre aluno-aluno, professor - aluno e entre as
multidirecional equipes envolvidas no curso a distancia.
Refere-se a diferentes modelos educacionais associados a demanda de maior
Abertura autonomia, independéncia e autogestao do aluno.
Possibilidade de consultar os materiais didaticos impressos e/ou on-line; os
Flexibilidade recursos audiovisuais em qualquer circunstincia e momento.
. Favorece o atendimento a um nimero maior e diferenciado de estudantes.
Economia

Fonte: Elaborada a partir de Preti (2009); Mill (2018).
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De um modo geral, as defini¢des de EaD citadas nessa pesquisa utilizam como critério
comum a separacao fisica entre professores e alunos, assim como o uso das TIC nas relagdes
entre alunos, aluno-professor/tutor, isto €, coloca-se énfase nos recursos tecnologicos e na
estrutura organizacional dos cursos, € menos nos processos de ensino-aprendizagem.

Em suma, pode-se dizer que os aspectos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem na EaD sdo diferenciados de outras modalidades de ensino. Na EaD ocorre de
forma fluida em espago e tempos redimensionados. De acordo com os Referenciais de
Qualidade para Educacao Superior a Distancia (BRASIL, 2007, p. 7), ndo ha um modelo tnico
de EaD, ou seja, “[...] os programas podem apresentar diferentes desenhos e multiplas
combinag¢des de linguagens e recursos educacionais e tecnologicos”. A base epistemoldgica e
o perfil do discente sdo as referéncias que irdo definir a tecnologia e metodologia a ser aplicada
no curso. A seguir, apresentamos o percurso historico da EaD no Brasil e no cenario

Maranhense.

1.2 Caminhos historicos da EaD

Historicamente, a evolucdo da EaD ocorreu mediante a diferentes geracdes, em
conformidade com as inovagdes tecnologicas de cada época. Neste estudo, concordamos com
Palhares (2009, p.49) e optamos pela classificagdo de “ondas” em substituicao a “geragdes”,
pois acreditamos que os modelos desenvolvidos sobrepdem-se ou associam-se “[...] assim como
no mar, onde nao fica muito clara a separagdo entre as ondas, também na EaD, a onda seguinte
ndo tem inicio no final da anterior, confundindo-se uma com a outra.”

Cabe destacar que a quantidade de ondas pode variar entre um pesquisador e outro. Ha
pesquisadores que evidenciam a quarta e até a sexta onda. Geralmente, essa categorizagdo
relaciona-se a divisdo temporal adotada para narrar a histéria da EaD e suas tecnologias. Para
fins de apresentacdo da categorizacdo das ondas, as seis ondas citadas estdo baseadas em Maia
e Mattar (2007) e Preti (2009) e Mill (2018).

Segundo Preti (2009, p.46), a primeira onda da EaD era baseada em textos impressos
ou escritos a mao e eram tipicos desse periodo, a troca de materiais didaticos por
correspondéncia. Para Mill (2018, p. 294-295) ha registros mundialmente desta onda desde os
anos de 1980, mas no Brasil foi apenas em 1930 “[...] que se expandiram as possibilidades de
realizacdo de cursos a distancia por correspondéncia, quando o governo demonstrou maior
preocupacao com a melhoria dos transportes (terrestres, fluviais e aéreos) e com a expansao do

servigo postal.
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A segunda onda caracteriza-se pelo ensino por meio da difusdo de midias como o radio
e a televisdo. Preti (2009, p. 46) explica que o sistema “[...] contava com a televisdo e o radio
para captar leituras ao vivo na sala de aula, e transmiti-las a outros grupos de alunos, que
poderiam seguir a licdo de uma sala de aula distante por meio da televisdo ou do radio.” No
Brasil a utilizagdo do radio, a partir de 1930, expandiu o acesso a educagdo, pois tornou-se
possivel a comunica¢do de determinados assuntos a varios segmentos sociais em diferentes
localizagdes. Para Mill (2018) ha registro da segunda onda em 1947 quando o Servigo Nacional
de Aprendizagem Comercial (SENAC) e o Servigo Social do Comércio (SESC) fundaram a
Universidade Ar, cujo objetivo era ofertar cursos comerciais via radio.

Entre o final do século XX e inicio do século XXI aconteceram profundas mudangas no
papel da EaD, principalmente, com a expansdo da Internet como ferramenta educacional. A
terceira onda ¢ marcada pelo surgimento das tecnologias digitais de comunica¢ao (o
computador, CD-ROM, videotexto, o hipertexto' e softwares). De acordo com Maia e Mattar
(2007, p. 22), a terceira onda foi marcada pelo avango das tecnologias digitais elaboradas para
o ensino “[...] com o desenvolvimento explosivo da Internet, ocorre um ponto de ruptura na
histéria da educacdo a distdncia. Surge entdo um novo territério para a educacao, o espago
virtual de aprendizagem, digital e baseado na rede”. Portanto, as tecnologias utilizadas nas
ondas anteriores, foram agregadas a novos recursos que motivam a participacao dos alunos no
processo de ensino-aprendizagem.

A quarta onda associa-se a ampliacdo das redes de telecomunicagao e teleconferéncia.
Neste sentido, o ensino a distdncia da quarta onda apresenta-se baseado na transmissao via
satélite, de audio e imagem, entre pessoas localizadas distantes entre si. Mill (2018, p. 296),
destaca que nas décadas de 1970 e 1980, a audioconferencia passou a ser utilizada acoplada as
linhas telefonicas e no final dos anos 1990 surge a videoconferéncia “[...] que utilizava um
dispositivo especial, denominado codec, para compactar os sinais de video.”

A quinta onda baseia-se pelo surgimento e a popularizagdo da internet e dos recursos
tecnoldgicos, na década de 1990. Nesta onda, as experiéncia de EaD fazem uso de ferramentas
educativas on-line, como correio eletronico, foruns de discussdes e os sistemas de respostas
automaticas, cujas comunicagdes ocorrem de forma sincrona (os participantes estdo conectados

em tempo real) e assincrona (permite a comunicagao entre os participantes independentemente

! Tecnicamente, um hipertexto ¢ um conjunto de nods ligados por conexdes. Os nds podem ser palavras, paginas,
imagens, graficos ou partes de graficos, sequéncias sonoras, documentos complexos que podem eles mesmos ser
hipertextos (LEVY, 2010, p. 33).
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do horario de acesso como na quarta onda). Em 2000, buscando a integracdo de todos estes
recursos tecnologicos surgem os primeiros Ambientes Virtuais de Aprendizagens (AVA).

E por fim, a sexta onda que no século XXI amplia as possibilidades de conectividade da
informagao por meio de dispositivos. Nesta onda as Tecnologias de Informacao e Comunicagao
(TIC) permitem o processo de ensino-aprendizagem acontega em qualquer lugar e a qualquer
momento. Termos como aprendizagem movel®, pervasiva® e ubiqua* sio caracteristicas dessa
onda (MILL, 2018).

Retomando a comparacdo inicial das ondas, pode-se observar que o avanco das
tecnologias influenciou as maneiras de realizagdo da EaD. No entanto, as tecnologia que
caracterizam as ondas anteriores, continuam sendo utilizadas, nos espacos educacionais, isto €,
uma tecnologia ndo substitui a outra, elas coexistem. Assim, nas quatro ultimas ondas, o aluno
assumi o papel de gerenciador de sua aprendizagem. Para melhor entendimento apresenta-se,

na Figura 3, as ondas do ensino a distancia e os meios de comunicagao utilizados em cada fase.

Figura 3: Ondas da Educacdo a Distancia = F &

o -
“‘:9“‘ <
6® onda
52 onda Smartphones
400nda Internet/web
33 onda Teleconferéncia
22 onda Correio Eletronico
12 onda Radio e TV

Correspondéncia

Fonte: Elaborada a partir de Maia ¢ Mattar (2007) e Preti (2009).

Diante desses pressupostos, entende-se que a EaD nao ¢ uma modalidade de ensino
recente. Na realidade, o que ¢ novo ¢ a inser¢ao das TIC que proporcionam a cada onda o

desenvolvimento de novos recursos de interagdo, a fim de melhorar o apoio no processo de

2 Surge com a disseminagdo dos smartphones e dos tablets com conexdo a internet (MILL, 2018, p. 296).

3 Considera que o computador estd presente em varios equipamentos e recursos do ambiente, de forma invisivel
para o usuario. Dessa forma, esse computador obtém informacdes do ambiente no qual ele embarcado e passa a
utiliza-las para controlar, configurar e ajustar a aplicag@o para atender as necessidades do aluno (MILL, 2018, p.
296).

4 Surge da integragdo entre a modalidade e a presenca distribuida (pervasiva), de forma que o aluno nem tem
consciéncia de sua presenca, mais os boletos que o circundam podem lhe oferecer inimeras experiéncias de
aprendizagem (MILL, 2018, p. 297).
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ensino-aprendizagem da EaD. No quadro 3 € possivel observar os recursos tecnologicos usados

de acordo com cada onda.

Quadro 3: Recursos Tecnologicos

ONDA FORMA RECURSOS TECNOLOGICOS

. .. | Materiais impressos.
Primeira Correspondéncia

Radio e Radio, televisdo, fita cassete.
Segunda -
Televisao
. . Internet, correio eletronico, videotexto,
. Universidade .
Terceira hipertexto, redes de computadores.
Aberta
Teleconferéncia interativa com audio e video,
Quarta Teleconferéncia | Internet, correio eletronico, chat.
Internet, redes sociais, Ambientes Virtuais de
Quinta Internet Web Aprendizagem (AVA), foruns, videos,
animagoes.
A] di
Sexta prendizagem Smartphones e tablets.
movel

Fonte: Elaborada a partir de Maia e Mattar (2007); Preti (2009); Mill (2018).

Em relacao as fontes de dados referentes ao marco inicial da EaD no Brasil, notam-se
divergéncias entres os pesquisadores da area. Portanto, com o propdsito de situar a EaD no
Brasil realizou-se um levantamento bibliografico sobre o historico dessa modalidade de ensino.

No Brasil, Alves (2009, p. 09) menciona que, em 1891, ja haviam antincios em jornais
ofertando cursos profissionalizantes por correspondéncia. No entanto, a EaD tem como marco
inicial o ano de 1904, com a instalacao das Escolas Internacionais, direcionadas para a oferta
de cursos, com remessa de materiais didaticos impressos, ¢ voltadas para adultos “[...] que
estavam em busca de empregos, especialmente nos setores de comércio e servigos”. Todavia, o
ensino por correspondéncia foi pouco valorizado, os fatores para tal insucesso podem estar
ligados a “[...] fragilidade dos sistemas de comunicacao dos correios, pelo pouco interesse
demonstrado pelas autoridades educacionais e pelo insignificante incentivo dado pelos 6rgaos
governamentais” (MARTELLI, 2003, p. 51).

Para Dalmau (2009, p. 35), no Brasil, a experiéncia pioneira de EaD foi com o uso do

radio, em 1923, com a criacdo da Fundacdo da Radio Sociedade do Rio de Janeiro, por
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Roquette-Pinto, a rddio transmitia cursos de linguas, literatura, telefonia, silvicultura, entre
outros.

E também importante registrar que as institui¢des brasileiras pioneiras em cursos por
correspondéncia foram: 1939, o Instituto Monitor, 1941 o Instituto Universal Brasileiro (IUB)
e 0 SENAC, em 1946. Em consulta aos seus respectivos sites, verificamos que as institui¢des
ofertam na modalidade EaD diversos cursos profissionalizantes, técnicos, livres, técnicos,
graduacdes, entre outros que podem ser totalmente online, online com material impresso,
semipresencial e online.

A Educagao torna-se significativa no Brasil na década de 1960, com a Comissdo para
Estudos e Planejamento da Radiodifusdo Educativa, que originou, em 1972, o Programa
Nacional de Teleducagdo (PRONTEL), cujo objetivo era a integracao das atividades educativas
de comunicagao com a Politica Nacional de Educagao (PRETI, 2009).

Além das iniciativas citadas anteriormente, podemos destacar entre as décadas de 1970
e 1990: a Fundagdo Padre Anchieta; a Fundagcdo Educacional e Cultural Padre Landell de Moura
(FEPLAM), o Projeto Sistema Avang¢ado de Comunica¢des Interdisciplinares (SACI); o
Telecurso de 1° e 2° grau; o programa “Jornal da Educagdo”, criado pela Fundagdo Roquete
Pinto e a TV Escola (ALVES, 2011).

No que se refere as iniciativas de EaD na formagao de professores Vidal e Maia (2010)
situam como marco a proposta de formacdo docente para as séries iniciais do Ensino
Fundamental, iniciada em 1994 pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), com
cursos de Licenciatura. Segundo Preti (2009), este foi o primeiro curso de graduagao a distancia
no pais e que passou a ser referéncia para outras instituicdes de ensino superior. Em 2004, o
Ministério da Educagdo (MEC) criou os programas “Proletramento” e “Midias na Educa¢do”
voltados para a formag¢do inicial e continuada de professores da rede publica, cujas agdes
contribuiram para a criacao, em 2005, do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB).
Apresenta-se, no Quadro 4, uma compilacdo dos resultados do que € descrito por varios autores

sobre o inicio da EaD no Brasil.

Quadro 4: Iniciativas da EaD no Brasil

ANO AMBITO PROGRAMA OBJETIVOS

1965 Rio Grande do Sul Movimento de Educagdo de Propiciar o letramento de jovens e
Base (MEB) adultos.

1967 Sao Paulo Fundagdo Padre Anchieta Promover atividades educativas e

culturais através do radio e TV.
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1967 Porto Alegre Fundacdo Educacional e Possibilitar a educagdo de adultos
Cultural Padre Landell de por meio da teleducagdo.
Moura (FEPLAM)

1969 Maranhio TVE do Maranhao Resolver os problemas educacionais
através de tele-aula dramatizada
apoiada por material impresso.

1970 Maranh@o - Universidade Servico de  apoio e Formagdo de professores

Federal do Maranhao Assessoramento Pedagdgico = universitarios.
(SAAP)
1973-1975 Rio Grande do Norte Projeto Sistema Avangado de  Estabelecer um sistema educacional
Comunicagdes de teleducacdo por satélite.
Interdisciplinares (SACI)
1978 Nacional Langamento do Telecurso de Oferecer escolaridade basica de
2° grau — Fundacdo Padre qualidade por meio de programas
Anchieta/ Fundagdo Roberto = televisivos, materias  impressos
Marinho vendidos em bancas de jornal.
1994 Mato Grosso — Nucleo de Educagdo Abertae Estimular a formacdo de professores
Universidade Federal do = a Distancia para as series inicias do ensino
Mato Grosso fundamental.

1995 Nacional Um Salto para o Futuro Proporcionar formagdo continuada
de professores da educagao basica.

1998 Maranhdo — Programa Magistério 2001 Formacdo de professores para o

Universidade Estadual ensino médio.
do Maranhao
2000 Nacional Rede de Educacdo Superior a = Lutar por uma politica de estado que
Distancia (UNIREDE) democratize o acesso ao ensino
superior publico, gratuito e de
qualidade.

2004 Nacional Proletramento e Midias na Oportunizar a formagdo inicial e

Educagao continuada de professores da rede
publica de ensino.

2005 Nacional Universidade Aberta do Possibilitar a  democratizagdo,

Brasil (UAB)

expansdo e interiorizacdo da oferta
de ensino superior publico.

Fonte: A partir de Preti (2009); Alves (2011) e Mill (2018).

Portanto, percebe-se que a partir da década de 1990 as iniciativas para a formacao de

professores a distdncia comeca a ter destaque no cendrio educativo brasileiro. Ressalta-se,

ainda, que este avango pode estar relacionado com o reconhecimento da modalidade a distancia

pela LDB- Lei n® 9.394/96.

No Maranhao pode-se dizer que a EaD iniciou-se em 1969 com a TVE do Maranhdo. A
emissora foi a pioneira a elaborar um programa educativo com base no diagnostico escolar
(frequéncia e formacao de professores) realizado pelo governo do estado em 1967. O projeto

consistia em transmitir aulas para alunos de 5* a 8" séries no Centro Educativo do Maranhao
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(CEMA), cujas aulas eram mediadas por um orientador de aprendizagem, que tinha como
objetivo auxiliar os alunos nas atividades agendadas no material didatico impresso (OZORES,
2001).

As primeiras experiéncias em EaD nas IES publicas do estado do Maranhdo foram
desenvolvidas na década de 1970, na Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), com a
formacao do professor universitario, por meio de cursos promovidos pelo Servigo de Apoio e
Assessoramento Pedagogico (SAAP). Cabe destacar que apenas em 2006, a UFMA foi
credenciada para ofertar educacao superior na modalidade a distancia, através da Portaria n.°
682/2006 do MEC.

Outra iniciativa maranhense foi a implementa¢do do Curso de Magistério em Nivel
Meédio na Universidade Estadual do Maranhdao (UEMA). O curso dispunha de fasciculos
impressos e tutores presenciais formados pela UFMT. Em 2000, foi criado o NEaD da UEMA,
seguido em 2001, pelo credenciamento do MEC na oferta de cursos de graduacdo na
modalidade a distancia, através da Portaria n°® 2.216/2001. E, em 2010, o Instituto Federal de
Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IFMA) foi credenciado através da Portaria n.°
1.369/ 2010 a ofertar cursos de graduacao a distancia. Cabe destacar que destas trés institui¢oes
apenas a UFMA oferta o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas a distancia.

No que concerne as instituigdes privada que ofertam a EaD no Maranhdo ndo foi
encontrado registros das primeiras atividades da modalidade no estado. No entanto, realizou-se
um levantamento das instituigdes que ofertam o curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas a
distancia no portal do Cadastro Nacional de Cursos e Instituigdes de Educagdao Superior
(Cadastro e-MEC), que ¢ a base oficial de dados relativos as IES e cursos de graduagdo do
Sistema de Ensino Brasileiro. No Quadro 5, apresenta-se a data de inicio de funcionamento, as
vagas anuais autorizadas e a quantidade de polos que ofertam o curso de Licenciatura em

Ciéncias Biologicas a distancia.

Quadro 5: IES que ofertam cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas a Distancia

INSTITUICAO ANO DA N°DE VAGAS POLOS
REGULAMENTACAO ANUAIS
Universidade Federal 2016 100 3
do Maranhao (UFMA)
Centro Universitario da 2004 800 1

Grande Fortaleza

(UNIGRANDE)



Faculdade Unica de
Ipatinga (FUNIP)
Centro Universitario
FACVEST
Faculdade Dom
Alberto (FDA)
Centro Universitario
Estacio de Santa
Catarina
Centro Universitario
Leonardo da Vinci
(UNIASSELVI)
Faculdade Multivix
Serra
Centro Universitario
Estacio de Ribeirao
Preto
Universidade Cesumar
(UNICESUMAR)
Universidade
Metropolitana de
Santos (UNIMES)
Centro Universitario da
Grande Dourados
(UNIGRAN)
Centro Universitario
Braz Cubas
Universidade Luterana
do Brasil
Universidade da
Amazonia (UNAMA)
Universidade de Santo
Amaro (UNISA)
Centro Universitario
das Faculdades
Metropolitanas
Unidas (FMU)
Universidade Paulista

(UNIP)

2018

2017

2019

2019

2006

2018

2019

2019

2006

2019

2018

2014

2018

2018

2019

2014

3.000

1.000

300

1.475

7.650

600

488

10.000

1.000

500

2.000

1.000

8.850

400

200

73.260

10

35

20

25
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Centro Universitario 2020 5.000 3

Anhanguera Pitagoras

Universidade Cruzeiro 2015 2.000 26
do Sul (UNICSUL)
Universidade Estacio 2018 1.624 22
de Sa (UNESA)

Fonte: Elaborada a partir da plataforma e-MEC (2021).

De acordo com o Cadastro e-MEC das 40 (quarenta) IES (incluindo publicas e privadas)
que ofertaram educacdo superior no Maranhdo em 2020. Apenas 25 (vinte e cinco) ofertam a
educacgdo presencial e também EaD. Cabe destacar que das 25 (vinte e cinco) institui¢des que
ofertam a modalidade de ensino a distdncia apenas 21 (vinte e uma) ofertam o curso de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas a distancia.

O estudo de Nascimento (2019) sobre “A rota da transregionalizacdo, da
transnacionalizagdo e dos oligopdlios educacionais na educacdo a distancia no Maranhiao”
revelou que das 25 (vinte e cinco) instituicdes que ofertam a modalidade a distancia no
Maranhao apenas 5 (cinco) sao efetivamente maranhenses. Os resultados ainda apontam que o
estado de Sao Paulo ¢ o que mais exporta IES para o Maranhao. No Quadro 6, apresenta-se os

estados que ofertam EaD no Maranhao.

Quadro 6: Relagdo dos municipios e da quantidade de IES que ofertam EAD no Maranh@o

ESTADOS QUE OFERTAM QUANTIDADE

EaD NO MARANHAO
Sao Paulo 8
Rio de Janeiro 2
Brasilia 1
Mato Grosso do Sul 2
Parana 3
Santa Catarina 1
Rio Grande do Sul 1
Fortaleza 2

Fonte: Flaborada a partir de Nascimento (2019).

As informagdes do quadro indicam a transregionaliza¢ao da EaD que é apenas possivel

devido ao uso das TIC no contexto educacional. Nascimento (2019, p. 9) acentua que o
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Maranhaio ¢ visto por “[...] investidores do ramo educacional, como um mercado promissor para
o investimento capitalista em educacdo”. Portanto, a EaD vém crescendo no Brasil por uma
série de motivos entre eles, podemos citar: o reconhecimento da modalidade pelo MEC, através
da Lei n°® 9.394/96, os programas governamentais ¢ as vantagens, por exemplo, economia,
flexibilidade e autonomia que a EaD oferece aos estudantes que optam por esta modalidade de
ensino. A seguir nossa atengdo se direciona para os marcos regulatdrios e as politicas publicas

desta modalidade de ensino.

1.3 Regulamentacio e politicas publicas para o ensino da EaD

As politicas publicas compreendem em agdes praticadas pelo Estado para atender as
demandas sociais. Desse modo, as politicas publicas e sociais “[...] sdo campos
multidisciplinares, e seu foco esta nas explicagdes sobre a natureza da politica publica e seus
processos.” (SOUZA, 2006, p.25). Neste topico, o foco é refletir sobre as politicas publicas
educacionais da EaD determinadas pelas bases legais.

A EaD comecga a ter destaque no cendrio da Educagdo Brasileira, a partir da
promulgacdo da Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Esta lei, em seu artigo 80, estabelece
que “[...] o poder publico ¢ responsavel por estimular o desenvolvimento de programas de
ensino a distancia, em todos os niveis ¢ modalidades de ensino, e de educag¢do continuada”
(BRASIL, 1996). No entanto, abrangéncia dos programas de EaD restringe-se a utilizagao da
modalidade EaD no ensino fundamental, ou seja, este ndo ¢ o direcionamento cogitado a priori.

Com o objetivo de regulamentar o artigo 80 da LDB, o Executivo Federal promulgou,
em 10 de fevereiro de 1998, o Decreto n°® 2.494, que marca o inicio da regulamentacdo da EaD
e traz alguns aspectos importantes, tais como: defini¢do oficial; diretrizes para o
reconhecimento de cursos e credenciamento de IES a distancia; questdes relativas a matriculas,
diplomas e avaliacdo de rendimento do aluno. Sendo este decreto, modificado em 27 de abril
do mesmo ano pelo Decreto n° 2.561, o qual alterou a redag@o dos artigos 11 e 12.

No ano de 2005, os Decretos n. 2.561/98 e n. 2.494/98 foram revogados por um novo
Decreto o de n. 5.622/ 2005, o qual trata de questdes como: caracterizacdo da Educagado a
distancia, niveis e modalidades de graduacdo (mestrado e doutorado); oferta de educacdo de
jovens e adultos, educagdo especial e educacdo profissional; credenciamento de instituigdes;
obrigatoriedade de momentos presenciais em estagios e defesa; inclusdo de niveis e

modalidades de graduacao (mestrado e doutorado).
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Em 2007, o MEC em parceria com a Secretaria da Educacdo a Distancia (SEED),
elaboraram os Referenciais de Qualidade para a Educagdo Superior a Distancia, que ndo tem
for¢a de lei mas que norteia “[...] atos legais do poder publico no que se referem aos processos
especificos de regulagdo, supervisdo e avaliagdo da modalidade”. Os referenciais apresentam
principios fundamentais para a EaD, os quais destacamos: acompanhamento; linguagem;
recursos técnicos, pedagogicos e tecnoldgicos especificos; desenho; professores especialistas e
profissionais de diferentes areas e especialidades. Os envolvidos com a modalidade devem estar
preparados para tratar com a particularidade da EaD, cujo preparo provém da formagao.

Outro marco ¢ o Decreto n° 5.800/2006, que dispde sobre o Sistema Universidade
Aberta do Brasil (UAB)°. Mediante ao decreto, ¢ de responsabilidade da UAB expandir e
interiorizar, por meio da EaD, os cursos e programas de educacdo superior do pais,
prioritariamente para formacgao de inicial e continuada de professores (BRASIL, 2006). Para
Alves (2007, p. 101), “[...] nos ultimos anos, a EaD tem recebido um amplo incentivo dos
governos em todos os niveis de ensino, com destaque para as politicas publicas no ambito
federal”. Deste modo, a UAB caracteriza-se como uma das formas de incentivo a expansdo da
modalidade.

A EaD disseminou-se por todo o nivel superior de ensino no Brasil, da graduagdo a pds-
graduacdo, nos setores publico e privado. Alguns numeros permitem ilustrar o rapido e
significativo avanco da EaD: em 2000, havia 10 cursos de graduagdo a distancia no pais. Em
2010, esse numero chegou a 930 e, em 2019, a 4.529, Grafico 1. E apenas para ressaltar a
destacada importancia da EaD, em 2009, a modalidade correspondia 14,1% das matriculas de
graduacdo. Em 2019, ja representa 28,4% dos alunos de graduagdo no pais. Nos ultimos 10

anos, a EaD vem ampliando sua participagdo na educagdo superior. (BRASIL, 2019).

> A Universidade Aberta do Brasil é um sistema integrado por universidades publicas que oferece cursos de nivel
superior para camadas da populagdo que tém dificuldade de acesso a formacdo universitaria, por meio do uso da
metodologia da educag@o a distancia (UAB, 2020).
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Grafico 1: Crescimento do nimero de cursos de graduacao a distdncia 2009-2019
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Fonte: MEC/Inep; Censo da Educagdo Superior, 2019.

A manuteng¢do da tendéncia de crescimento so foi possivel com a expansdo da oferta
dos cursos a distancia sob o impulso de algumas leis, decretos e resolugdes, tais como; a LDB,
os trabalhos de concep¢do da Universidade Aberta do Brasil (UAB), a Resolu¢do n°® 1 do
Conselho Nacional de Educagado e do Decreto de n® 9.057 de 25 de maio de 2017.

Peres (2020, p.28) em seu trabalho intitulado “As politicas de educacdo a distdncia no
contexto da mercantilizagdo da educagao superior no Brasil (1996-2016)” aborda duas vertentes
discutidas frente ao quadro de expansdo da EaD na educagdo superior nacional. De um lado
autores que relacionam a EaD a possiblidade de democratizagdo e o aprendizado para o uso das
TIC. De outro lado, pesquisadores que buscam descobrir os interesses politicos € econdmicos
que impulsionam o crescimento da EaD. Para a autora a “[...] massificacdo e profunda
mercantilizacdo da educagdo superior, coloca-se muito mais como uma politica que serve aos
interesses econdmicos e politicos do capital do que a um processo de democratizagdo
educacional e social.”

Para a melhor compreensao da legislacao da EaD, ap6s a LDB, apresenta-se no Quadro

7 os principais Decretos e Portarias que regulamentam a modalidade no pais.

Quadro 7: Cronologia da Legislagdo da EaD no Brasil

DATA BASE LEGAL DESCRICAO

Estabelece a modalidade EaD como vélida e equivalente para
todos os niveis educacionais e exige o credenciamento prévio do
Artigo 80 da LDB | Governo Federal para que as IES possam oferecer cursos
superiores nessa modalidade.

Dezembro de
1996




Abril de 1998

Decreto n. 2.561

Trata sobre a questdo de quem deve credenciar os cursos de EaD,
classificando as instituigdes de ensino de acordo com sua
condi¢do constituinte. Alterando a redagdo dos Artigos 11 e 12
do Decreto-Lei 2.494/98, sem, contudo, modificar seu contetido.

Permite as IES oferecer até 20% da carga horaria de seus cursos

Outubro de Portaria 2.253 or meio de atividade ndo presenciais
2001 MEC p v p '
. Possibilita o credenciamento de IES publicas para a oferta de
Junho de 2005 Portaria n. EaD
2.201/05 ‘
Regulamenta o art. 80 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de
Dezembro de Decreto n. L - .
2005 5 622/05 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.

Junho de 2006

Decreto 5.800

Instituiu a Universidade Aberta do Brasil (UAB).

Junho de 2006

Decreto 5.773

Trata da regulacdo, supervisdo ¢ avaliagdo das Instituigdes
Federais de Ensino Superior (IFES).

Maio de 2006

Decreto n. 5.773

Trata das fungdes de regulagdo, supervisdo e avaliagdo de
instituicdes de educagdo superior e cursos superiores de
graduacdo e sequenciais no sistema federal de ensino. Altera o
papel até entdo exercido pela SEED.

Altera a estrutura da a Coordenacdo de Aperfeicoamento de

Abril de 2007 Lei 11.502 Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
Portaria O Sistema Nacional de Avaliacdio da Educagdo Superior
Janeiro de Normativa n°l (SINAES) define o conceito de polo de apoio presencial e altera
2007 Portaria a compreensdo sobre a abrangéncia geografica na EaD.
Normativa n°2
Referenciais de | Apesar de ndo ter for¢a de lei, complementam a legislacdo e
Agosto de Qualidade paraa | servem como norteador para a qualidade na oferta de EaD no
2007 EaD Brasil.
Dezembro de Portaria Institui o e-Mec e estabelece diretrizes para a oferta de cursos na

2007

Normativa 40

modalidade a distancia em regime de parceria.

Abril de 2009

Portaria 318/09

Transfere a UAB para a CAPES.

Novembro de

Portaria 1.326/10

Aprova o Instrumento de Avaliagdo de Cursos de Graduag@o:
Bacharelados e Licenciatura, na modalidade de educagido a
distancia, do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagido

2010 Superior (SINAES).
Altera o inciso I do § 40 do art. 80 da Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, para beneficiar a educacao a distdncia com a
Abril de 2012 Lein® 12.603 redugdo de custos em meios de comunicagdo que sejam

Margo de 2016

Resolucdo
CNE/CES 1/2016

explorados mediante autorizagdo, concessdo ou permissdo do
Poder Publico.

Estabelece Diretrizes ¢ Normas Nacionais para a Oferta de
Programas e Cursos de Educag@o Superior na Modalidade a
Distancia.

Junho de 2017

Portaria
Normativa n® 11

Estabelece normas para o credenciamento de instituicdes e a
oferta de cursos superiores a distancia, em conformidade com o
Decreto n® 9.057, de 25 de maio de 2017.

30
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Aprovada a oferta de até 20% do ensino médio diurno, até 30%

Novembro de Resolucdo do ensino noturno e até 80% da educacgao de Jovens e adultos.

2018 CNE/CES 3/2018

Dispde sobre a oferta de carga horaria na modalidade de Ensino
a Distancia - EaD em cursos de graduagdo presenciais ofertados

Portaria n® 2.117 | por Instituigdes de Educacdo Superior - IES pertencentes ao
Sistema Federal de Ensino.

Dezembro de
2019

Fonte: Adaptado a partir dos estudos da Associacdo Brasileira de Educacao a Distancia (2019).

E valido destacar outros programas e politicas que propdem-se a democratizagdo do
acesso a educacdo, cita-se: a integragdo de Instituicdes Federais de Educagdo Profissional e
Tecnologicas (IFET); a abertura de Universidades e novos campi federais; a criacdo do
Programa Universidade para Todos (PROUNI); o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturagao e Expansao das Universidades Federais (REUNI); e o Fundo de Financiamento
ao Estudante do Ensino Superior (FIES).

O Plano Nacional de Educacao (PNE) - 2001-2011, mediante a Lei n.° 10.172, de 09 de
janeiro de 2001, refor¢ou a ideia de expansdo do sistema. O Plano definiu como primeiro
objetivo para a educagao superior: “[...] prover até o final da década (2011), a oferta de educagao
superior para, pelo menos 30% da faixa etaria de 18 a 24 anos”. Além disso, refere-se a EaD
como:

[...] o processo de universalizagdo e democratizacdo do ensino, especialmente
no Brasil, onde os déficits educativos e as desigualdades regionais sdo tao
elevados, os desafios educacionais existentes podem ter, na educagdo a
distancia, um meio auxiliar de indiscutivel eficacia (BRASIL, 2001, p.43).

Com a aprovagao do PNE 2014/2024, por meio da Lei n° 13.005, de 25 de junho de

2014, os objetivos e metas de expansao do ensino superior se afirmam:

[...] 1. Prover, até o final da década, a oferta de educagdo superior para, pelo
menos, 30% da faixa etaria de 18 a 24 anos. 2. Ampliar a oferta de ensino
publico de modo a assegurar uma proporcao nunca inferior a 40% do total das
vagas, prevendo inclusive a parceria da Unido com os Estados na criagdo de
novos estabelecimentos de educacao superior. 3. Estabelecer uma politica de
expansdo que diminua as desigualdades de oferta existentes entre as diferentes
regides do Pais. (BRASIL, 2014, p.43).

Com a expansdo dos cursos superiores a distdncia, a EaD passou a requerer das IES
publicas e privadas e dos orgdos publicos, medidas que colaborassem para o processo de
democratizagdo da modalidade e que pudessem avaliar e garantir a qualidade dos cursos. Desta

forma, os cursos superiores a distancia devem ser monitorados para que se possa garantir um

ensino de qualidade para aqueles que procuram formacao académica em cursos de Educagdo a
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Distancia ofertados pelas IES do pais. Contudo, os decretos, leis e portarias sdo fundamentais
para ndo permitir brechas que possam ser aplicadas de forma equivocada na EaD.

Diante do exposto, verificamos que as politicas publicas educacionais para EaD
priorizam a modalidade como possibilidade de acesso ao ensino superior, assim como, estao
direcionadas para ampliacdo da formacdo inicial e continuada dos docentes que atuam nas
escolas do pais, os quais muitas vezes, ndo possuem formacdo. Todavia, inferimos que ¢
essencial formar e/ou capacitar docentes para uma sociedade da informagao, mais do que apenas
inserir o uso das tecnologias na educacdo expressas nas politicas publicas educacionais. No

proximo capitulo discorremos sobre a formacao do docente para o uso das TIC.
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2. O USO DAS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO NA
FORMACAO DE PROFESSORES A DISTANCIA

Neste capitulo, propomos uma reflexao sobre a formagao docente a distdncia para o uso
das TIC, bem como, evidenciamos e discutimos a formagao e mediacdo docente nas praticas
educacionais a distancia. A formagao inicial do professor a distancia € o ponto central do estudo,
pois entendemos que os professores contemporaneos precisam incluir as TIC no préprio
processo de formagao docente e na mediagao dos conteidos no ambiente educacional. No caso
da EaD, as TIC podem ser a tnica ferramenta tecnoldgica que possibilita interacdo entre os
participantes. No entanto, ser ferramenta instrumental ndo significa ser ferramenta de mediagao.
Logo, sdo os atores educativos (alunos, professores e tutores) que tornam as TIC instrumentos

mediadores de ensino-aprendizagem.

2.1 A Formacao de professores a distancia

O desenvolvimento social, politico € economico, de uma determinada sociedade esta
estritamente relacionado a educacgdo. Portanto, devemos colocar a formagao de professores em
um patamar superior, valorizando e oferecendo condigdes adequadas para sua pratica docente.

De acordo com a legislagao brasileira, a educacdo ¢ um direito do cidadao e um dever
do estado (art. 205 da Constitui¢do Federal de 1988)°. Costa (2018, p.22) destaca em seu estudo
um movimento de “[...] terceirizagdo do servico para instituigcdes privadas devido a
incapacidade do Estado de oferecer esse direito constitucional a todos”.

As politicas publicas, no Brasil, estdo baseadas em um discurso de democratizagao do
acesso as tecnologias e ao ensino superior. Para Costa (2018, p. 23), a democratizagdo do acesso
ao ensino superior aconteceu “[...] principalmente na rede privada e com qualidade discutivel”.
Contudo tais a¢des, no interior das politicas educacionais atuais, revelam uma logica econdmica
e produtivista que vem ao encontro de interesses capitalistas” (FRANCESCHINI, 2019).

A partir da década de 1990, as reformas educacionais tiveram como pilar principal a
formacao de professores, aspirando atender as exigéncias do trabalho produtivo de interesse do

capitalismo, assim, exigindo do professor um novo perfil profissional. A Lei de Diretrizes e

6 Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificag@o para o trabalho (BRASIL, 1988).
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Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei n° 9394/96, cita no artigo 13, em seu texto algumas

responsabilidades do professor,

[...] I - Participar da elaboragdo da proposta pedagogica do estabelecimento de
ensino; Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagodgica do estabelecimento de ensino; III - zelar pela aprendizagem dos
alunos; IV — estabelecer estratégias de recuperagao para os alunos de menor
rendimento; V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagao
e ao desenvolvimento profissional; VI - colaborar com as atividades de
articulacdo da escola com as familias e a comunidade (BRASIL, 1996, p.14-
15).

Viérias foram as medidas de incentivo do governo para implementar as politicas
educacionais, dentre elas podemos destacar: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Basica; Parametros Curriculares Nacionais; Educagao Profissional e Tecnologica; avaliagao do
Sistema Nacional de Avalia¢ao da Educagao Basica (SAEB); Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). Tais medidas e programas implementados pretendiam a qualidade da educacao.

As politicas de incentivo para a democratizagdo do ensino superior e para o uso das
tecnologias digitais culminaram em medidas e programas como: o art. 80 da LDB 9.394/96 que
remete ao poder publico o dever de incentivar o desenvolvimento e a veiculagdo de programas
de ensino a distancia; o decreto n°. 5.622/2005 que dispde em seu art. 1° a caracterizagdo da
educagdo a distancia; o decreto n® 5.800/2006 que criou a UAB, cujo foco principal ¢ a formagao
de professores; os referenciais de qualidade para educacao superior a distancia, publicado em
2007, porém o documento apenas abrange a organizacdo infraestrutural dos cursos € nao a
pratica pedagdgica.

Para Alonso (2011, p. 80-82), o MEC mostra-se apenas preocupado com as questoes de
infraestrutura deixando em segundo plano os aspectos pedagogicos, como destaca: “[...] O
problema ¢ que nao ha definicdo nos “referenciais” para qualidade. “[...] ndo vemos também
expressa uma definicdo de educagdo/formacao. Mais uma vez, itens se sobrepdem a ideia de
formagao”.

Abrucio (2016), em seu estudo, descreve outras praticas na formagdo de professores,
com destaque o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Plano
Nacional de Formagao de Professores da Educagdao Basica (PARFOR).

O PIBID ¢ um programa para os cursos de graduacdo em licenciatura que articula
ensino, pesquisa e extensdo e que incentiva a valorizagdo do magistério da educagdo publica,
assim como cria um espago diferenciado para a formagao de professores no ambito das

Instituicdes de Ensino Superior (IES). O PARFOR permite a formacao de nivel superior aos
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professores que atuam na educagdo basica por meio de parcerias entre estados, municipios e
instituicdes publicas de ensino superior (SILVA, 2019).

Assim, as discussoes ¢ reflexdes sobre a democratizagdo da educacao ¢ o uso das
tecnologias, em especial, na modalidade a distancia ganha destaque neste cenario, tanto na
formacao inicial quanto na continuada de professores. Segundo Belloni (2015), a formagao de
professores tem que preparar o profissional tanto para as consequéncias pedagogicas quanto
para a inovagdo tecnolodgica e, também, para uma formacao ao longo da vida.

De acordo com Franceschini (2019, p. 35), para tratar da formagdo de professores na
modalidade a distancia, ¢ fundamental considerar as concepgdes tedrico-metodologicas
relativas a area de ensino. Para a autora, uma teoria sustenta a pratica no processo de formagao
docente, ou seja, “[...] um projeto de formagdo de professores requer uma forma de interagir
entre o conhecer (teoria) e o fazer (pratica), que estdo sustentados por conhecimentos teoricos-
cientificos de uma epistemologia”.

Analisando o panorama educacional brasileiro, sob um plano amplo, sdo notorias as
alteracdes nas relagdes sociais e no campo educacional. O avango das tecnologias, em especial
TIC, se apresenta como principal responsavel por essas mudangas, que alteram direta e
indiretamente as maneiras de ensinar e de aprender, que, por sua vez, necessitam ser
reconfiguradas com o intuito de atender as diferentes geragdes de estudantes que coexistem e
convivem em ambientes diversos.

No entanto, Lima (2001, p. 213) orienta sua analise para a ampla evolucdo de
tecnologias educacionais que nao siao incorporadas a maioria dos cursos “[...] apesar dos
avancos propiciados pela revolugdo digital, a maior parte dos cursos continua exatamente como
era anos atrds, ndo incorporando metodologias ou recursos tecnoldgicos acessiveis e
disponiveis”, ou seja, repetindo as praticas tradicionais de ensino.

A necessidade de formagao docente para o uso das TIC, € notoria. No entanto, nao basta
apenas utilizar as ferramentas tecnoldgicas ¢ preciso discutir, debater e questionar a respeito do
seu uso, bem como do papel do docente no processo de ensino-aprendizagem. De acordo com
Pimenta (1997, p. 9), “[...] para saber ensinar, ndo bastam a experiéncia e os conhecimentos
especificos, mas se fazem necessarios os saberes pedagogicos e didaticos”.

Mediante ao exposto, ¢ fundamental que os professores saibam como planejar e utilizar
as diversas ferramentas ofertadas na rede, de forma a enriquecer o contexto educacional. Nesse
sentido, Moraes (2002) destaca que o simples acesso as TIC em si ndo € o mais importante. O
importante ¢ saber usar as ferramentas tecnologicas nos ambientes de aprendizagem,

estimulando a interatividade, a autonomia, a capacidade de formular e resolver questdes ¢ a
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busca de informagdes contextualizadas, relacionadas as novas dindmicas sociais de
aprendizagem.

Assim, a presenca do professor como mediador ¢ o grande diferencial, pois este
problematiza, motiva as argumentacdes de forma a promover a qualidade das interagdes nao
deixando o aluno sentir-se solitario. Em outras palavras, o professor apresenta o conhecimento
e estimula os alunos para a constru¢do de significados, a fim de que os alunos se sintam
motivados a registar e compartilhar suas descobertas com a turma, se tornando participantes
ativos, criativos, investigativos e criticos na dindmica da sociedade em que estdo inseridos.
Nessa perspectiva, consideramos que o professor atua na educacdo do aluno nio apenas nas
questdes de conteudo didatico, mas educa para a vida, uma vida em sociedade.

Desta forma, a introducdo das TIC na EaD oferece varias possibilidades e desafios para
a atividade afetiva, cognitiva e social dos alunos e dos professores. Para tanto, cabe destacar
que a inser¢do das TIC nos espacos educativos permite desenvolver a interacdo e a
democratizagdo do acesso as tecnologias, além disso, traz novas possibilidades e novas
exigéncias para a pratica docente no processo de mediagdo pedagdgica. Portanto, ¢ essencial
que o professor durante o seu processo de formacao abandone os padrdes tradicionais de ensino
em que o professor “ensina” e o aluno “aprende”, isto €, o professor escreve o conteudo e o
aluno apenas copia.

Gatti (2014) em suas pesquisas sobre formacdo inicial de professores reitera a
necessidade de repensar a estrutura curricular dos cursos de licenciatura, visto que os
professores desenvolvem seus saberes, tomando como base a formagdo basica na graduagao.
Corroborando com o pensamento de Gatti, Calado (2019, p. 47) destaca que as instituigdes
formadoras precisam rever, constantemente, as propostas pedagogicas para ofertarem “[...]
condicdes necessarias para planejar melhor como deverdo ensinar as areas especificas do
conhecimento com a Matematica, Fisica, Quimica, Ciéncias, e, também precisam aprender ‘o
que’ e como ensinar a alfabetizar nossas criancas e jovens do futuro”.

Em se tratando da formacao de professores em Ciéncias Biologicas, este sempre foi um
desafio nos cursos presenciais, e atualmente tem se mostrado ainda mais desafiadora na
modalidade a distancia, principalmente, no que tange a falta de articulacao entre as disciplinas
biologicas e pedagogicas, o que pode ocasionar em dificuldades na transposicao didatica dos
conteudos nas disciplinas de Ciéncias no ensino fundamental e Biologia no ensino médio. Além
disso, o outro desafio na necessidade formativa sdo as aulas praticas nas escolas, Borges (2002)
relata que muitas vezes a escola tem laboratorio, s6 que o professor nao o utiliza e, quando o

faz alguma das atividades realizadas sdo do tipo receita, isto ¢, o aluno segue um roteiro
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preestabelecido para a realizacdo do experimento. E como alternativa, o autor propde atividades
laboratoriais do tipo investigativas e indica também o uso das tecnologias digitais para realizar
experimentos.

Para a disciplina de Ciéncias a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) prevé
mudangas nas abordagens dos conteudos, a fim de propiciar aos alunos uma visao sobre o

mundo que os cerca, permitindo que realizem escolhas e intervengdes conscientes. Para tanto:

[...] ¢ imprescindivel que eles sejam progressivamente estimulados e apoiados
no planejamento e na realizagdo cooperativa de atividades investigativas, bem
como no compartilhamento dos resultados dessas investigacdes. Isso ndo
significa realizar atividades seguindo, necessariamente, um conjunto de etapas
pré-definidas, tampouco se restringir a mera manipulagdo de objetos ou
realizacdo de experimentos em laboratorio (BRASIL, 2017, p. 274).

A BNCC fundamenta, implementa, avalia e revisa os curriculos e as propostas
pedagdgicas das instituigdes escolares. No entanto, poderia também contribuir no alinhamento
da politica para formacgao inicial e continuada de professores. Para Abreu (2021) as dificuldades
dos professores de Ciéncias e Biologia em propor metodologias estdo relacionadas a lacunas
no processo de formacdo. Portanto, a formagdo docente inicial e continuada deve fomentar
discussdes sobre os desafios da pratica escolar na contemporaneidade.

O periodo de pandemia da COVID-19 nos faz questionar se a formacgao inicial do
professor contempla o desenvolvimento da pratica pedagogica associada ao uso das TIC. Para
Abreu (2021, p.93) o professor precisa criar em sua pratica pedagogica alternativas para as
demandas recorrentes ao uso das TIC no processo de ensino-aprendizagem “[...] buscando
desenvolver e experimentar diferentes propostas para tornar este processo mais proximo das
condig¢des que possibilitem ao aluno apropriar-se do conhecimento.”

Das inumeras ferramentas, técnicas e métodos que coexistem nas escolas, no ambito das
TIC, o computador destaca-se por ser o elemento o qual existe maior interacdo. Para Giordan
(2013), enquanto ferramenta educacional no ensino de ciéncias, o computador apresenta um
grande potencial educacional, pois combina a propriedade iconografica, o uso de imagens e
linguagem hipertextual, sobretudo ao se considerar a transposi¢ao de fendomenos naturais para
o digital. Neste sentido, Masseto (2013, p. 144) assegura que “[...] ¢ fundamental que ndo nos
esquegcamos de que a tecnologia possui um valor relativo: ela somente terd importancia se for
adequada para facilitar o alcance dos objetivos e se for eficiente para tanto” no processo de
aprendizagem. Portanto, as TIC facilitam a criagdo de um espago de ensino-aprendizagem
instigante e colocam o aluno como pesquisador participativo, além de possibilitar um ensino

mais moderno, conectado e contextualizado.
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Portanto, a integracao das TIC no ambiente escolar ainda ¢ um desafio, especialmente
se considerarmos a formacao dos professores. Segundo Lapa e Belloni (2012), os cursos de
licenciatura a distancia, em sua maioria, utilizam as TIC como ferramenta de comunicagao,
porém, ndo se dedicam a promover uma mudanca nos curriculos para a inclusdo de educacgao
para as midias de forma critica, criativa e consciente na formacao dos alunos que estardo em
breve ensinando. E como se a experiéncia de uso das TIC durante o curso fosse suficiente para
que o aluno aplicasse na sua pratica profissional. Assim, ¢ necessario que os cursos licenciatura
propiciem e privilegiem discussdes sobre as relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, o
papel da experimentagdo no ensino de Ciéncias e Biologia e os aspectos bioldgicos, sociais e

afetivos que envolvem o ensino e a educagao.

2.2 As TIC na Educacao a Distancia

O advento das tecnologias causou significativas alteracdes nas relagdes sociais € no
campo educacional. Belloni (2015, p.53), apoiada em Linard (1996), entende as tecnologias
como “[...] conjunto de discursos, praticas, valores e efeitos sociais ligados a uma técnica
particular num campo particular”. Assim sendo, as tecnologias sdo produtos ou equipamentos
elaborados para oportunizar melhores formas de viver, ja a técnica ¢ um saber fazer que se
caracteriza por habilidades que um individuo adquire para desempenhar determinada funcao
(SANTAELLA, 2010).

Para Pinto (2005, p. 147) o uso da técnica ¢ uma premissa humana e que “nos animais
ndo ha técnica”, o que ha ¢ o ato da captura da presa predefinidos geneticamente, associados a
sua propria constitui¢do. Portanto, a tecnologia ndo deve ser confundida com a técnica, pois
abrange a “[...] sistematizagdo dos conhecimentos relacionados a técnica" ou, ainda, "a
aplicacdo dos conhecimentos cientificos a produgdo em geral ou para se obter um resultado
pratico" (LOCATEL, 2011, p. 15).

Na educacdo, as tecnologias sempre estiveram presentes, através dos mais
diversificados elementos, como o giz, o apagador, quadro negro, livro € outros materiais usados
na sala de aula. Para Kenski (2003), ¢ muito dificil aceitar que apenas o atual momento em que
vivemos possa ser chamado de era tecnoldgica. Na verdade, desde o inicio da civilizagdo, todas
as eras correspondem ao predominio de um determinado tipo de tecnologia. Logo, a cada época,
a educacdo teve seus desafios e dificuldades a serem vencidas com os recursos de cada

momento historico. Isto ¢, ao longo dos tempos, os modelos de ensino-aprendizagem passaram
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por variadas modificagdes, desde o modelo de ensino, baseado na oralidade, passando pela
criacdo do livro, até o advento das novas tecnologias, como o computador (LEVY, 2010).
Portanto, as tecnologias sempre estiveram presentes na sociedade e foram se modificando de
forma gradual.

Conforme Ramos (2008, p. 5), as Tecnologias de Informac¢do e Comunicagio (TIC)
surgiram:

[...] no contexto da Revolucao Informatica, Revolugao Telematica ou Terceira
Revolugao Industrial, desenvolvidos gradualmente desde a segunda metade da
década de 1970 e, principalmente, nos anos 1990. Estas tecnologias agilizaram
e tornaram menos palpavel o conteido da comunicacdo, por meio
da digitalizagdo e da comunicacdo em redes para a captacdo, transmissdo e
distribuicdo das informagdes. Considera-se que o advento destas novas
tecnologias ¢ a forma como foram utilizadas por governos, empresas,
individuos e setores sociais possibilitaram o surgimento da "sociedade da
informacgao.

Desse modo, a utilizacao das TIC, em diferentes campos sociais, ocasionou inimeras
transformagdes na sociedade contemporanea, principalmente nas maneiras de ensinar e de
aprender. Assim, as tecnologias tiveram e continuam apresentando um papel fundamental na
historia da educagdo, e trouxeram consigo a necessidade da producdo de novos saberes e de
uma nova postura dos profissionais da educagao, os quais devem estar em constante formagao,
enquanto sujeitos ativos de sua pratica pedagogica.

Para Franga (2012, p.41), as TIC e a EaD tém estado em énfase nos debates académicos:
a EaD por ser entendida, pelas politicas publicas, como a solugdo para os problemas referentes
a formagdo de professores enquanto as TIC, para os 6rgaos internacionais, sao referidas como
indispensavel a educacdo e sua melhoria.

A insercdo das TIC, no campo educacional, ocorreu por meio da EaD e do uso de
softwares de gestdo académica. Em meados dos anos de 2000, presencia-se o aumento no
numero de instituicdes educacionais, especialmente universitarias no Brasil, devido a criacao
do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), bem como a implementagao dos ambientes
virtuais de ensino-aprendizagem (VIEIRA, 2019).

As plataformas de ensino e aprendizagem sao fundamentais na EaD, pois disponibilizam
diversas ferramentas pedagogicas que podem favorecer o processo de interagdes, ensino-
aprendizagem, autonomia e a constru¢dao de novos conhecimentos. Alguns dos exemplos mais
conhecidos de plataformas sdo a web CT, WebAula, Blackboard, e, na op¢ao de software livre,
0 mais notavel ¢ o Moodle.

No entanto, os recursos pedagdgicos por si s ndo sdo o suficientes para um bom

resultado do uso da plataforma. E indispensavel a aplicacio de métodos, modelos de
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governanga e gestao. De acordo com Progetti (2020, p.68) para as TIC apoiar a EaD de maneira
eficaz ¢ necessario estar atento as inovagdes tecnoldgicas, assim como as regras do ambiente
educacional “[...] os marcos regulatorios da EaD, os movimentos de integracdo tecnologica das
plataformas EaD junto as interfaces web, tudo sempre levando em consideracdo as questdes da
seguranca da informacdo.” A Figura 4, apresenta os fatores motivadores da Gestdo e

Governanga das TIC com relagdo a EaD.

Figura 4: Fatores motivadores da Gestdo ¢ Governanga da relagdo TIC-EaD
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Fonte: Elaborada a partir dos estudos de Fernandes; Abreu (2014); Bianchi (2020).

A Governanga em TIC € o conjunto de diretrizes, estruturas organizacionais, processos
de controle que direciona e monitora as TIC para atender a administracdo de uma organizacao.
No contexto educacional a Gestdo de TIC na EaD ¢ a orquestraciao dos recursos das TIC para
alcangar uma meta estratégica, isto €, assenta-se na interacao entre os usudrios proporcionando
agilidade na troca de ideias e consultas aos professores (PROGETTI, 2020).

Diante dessa narrativa, o ambiente educacional na EaD e a dependéncia da EaD em
relacdo as TIC, assentam-se nos aspectos organizacionais (processo educativo, organizagao
social da comunidade e a sistematizagdo do tempo e do espago), metodologicos (relacionado a
interagdo e aos procedimentos de avaliacdo); tecnologicos (definicdo do ambiente virtual de
aprendizagem e seus recursos de comunicacao); e de contetidos (contido em diferentes suportes
ou formato de materiais, de acordo com o tema e da modalidade).

As TIC como prestadora de servigo tem como objetivo centralizar determinadas
operacdes de tecnologia da informacdo, de maneira a escalar e prover servigos de flexibilidade

e de interacdo. A vista disso, as TIC geram novas formas de comunicagdo entre os atores da
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EaD (professor, tutor e aluno), exigindo maior flexibilidade e, a0 mesmo tempo, controles em
suas politicas de seguranca da informacdo. A gestdo das TIC tem se tornado, ainda mais,
complexa devido aos riscos de roubo de dados e a disseminagao de virus. Portanto, as diretrizes
e marcos regulatorios sobre a EaD sdo essenciais para estabelecer politicas de acompanhamento
e avaliagdo do processo de expansdo da EaD no sistema educacional. (BELLONI, 2015;
FERNANDES; ABREU, 2014; MILL, 2018; PROGETTI, 2020).

A maioria dessas plataformas contém canais de comunica¢ao sincronos e assincronos
que auxiliam no processo de interagdo entre professores, estudantes e tutores. A comunicacao
sincrona permite a participagdo simultanea de alunos, tutores e professores em atividades
especificas, em determinada hora, mesmo que ndo estejam no mesmo espaco fisico. Esta
interagdo pode ser realizada através de teleconferéncia, videoconferéncia, chat etc. A
comunicagdo assincrona ndo permite a participacdo simultinea, visto que alunos, tutores e
professores se comunicam em tempos e espacos diferentes. Este tipo de comunicacdo pode
ocorrer através de correio eletronico, foruns, apresentagdo de videos, cursos por
correspondéncia etc.

O Quadro 8, exposto seguir, apresenta alguns tipos de ferramentas que podem favorecer
a interagdo’, interatividade®, aspectos pedagdgicos e administrativos nos ambientes virtuais de

aprendizagens.

Quadro 8: Ferramentas de Informagdo ¢ Comunicagdo

EXEMPLOS DESCRICAO
Indicado para enviar e receber arquivos anexados as mensagens,

Correio Eletronico L. N
esclarecer duvidas, dar sugestdes, etc.

Comunicag¢do/Interagdo

Permite a comunicagdo de forma mais interativa e dinamica. Em
cursos de EAD essa ferramenta ¢ utilizada como suporte para a
realizagdo de reunides e discussdes sobre assuntos trabalhados no
curso. Este recurso ¢ também denominado de bate-papo.

Chat
Comunicag¢ao/Interagdo

Mecanismo propicio ao desenvolvimento de debates. O forum ¢
organizado de acordo com uma estrutura de arvore em que 0s
assuntos sdo dispostos hierarquicamente, mantendo a relagdo
entre o topico langado, respostas e contra-respostas.

Forum
Comunicag¢do/Interagdo

Auxilia o processo de discussdo através do direcionamento
automatico das contribui¢des relativas a determinado assunto,
previamente sugeridos, para a caixa de e-mail de todos os
inscritos na lista.

Lista de Discussao
Comunicag¢ao/Interagdo

7 “[...] acdo reciproca de dois ou mais corpos; atividade ou trabalho compartilhado em que existem trocas e
influencias reciproca” (MILL, 2018, p. 368).
8 «[...] modo pelo qual os individuos se relacionam com as novas tecnologias” (MILL, 2018, p. 368).
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Aluno e professores podem disponibilizar mensagens que sejam
interessantes para toda a turma. Essas mensagens, geralmente,
sdo: divulgacdo de links, convites para eventos, noticias rapidas,
etc.

Mural
Comunicag¢do/Interagdo

E uma ferramenta de gerenciamento de notas de aulas,
observagdes, conclusdo de assuntos, etc. Em alguns casos, este
recurso possui a op¢do de configuracdo para compartilhamento
com todos os alunos e professores, apenas professores e ainda
nao compartilhado. Neste ultimo tipo, apenas o autor da anotagdo
podera visualiza-la. Também é denominada de Diario de Bordo.

Anotagoes
Gerenciamento/Comunicagao

Fonte: Elaborada a partir de Sousa e Burnham (2008), Mill (2018).

Diversos sdo os desafios ao integrar as tecnologias no modelo educacional do século
XXI. De acordo com Belloni (2015), as TIC na Educagdo a Distancia descrevem dois novos
atores para a educacgao do futuro: o estudante autonomo e o professor coletivo, isto ¢, na EaD,
as TIC possibilitam um equilibrio entre a aprendizagem individual e a colaborativa, uma vez
que os alunos podem desenvolver atividades educativas em lugares ou tempos diversos.

De acordo com Mill (2018, p.619-620), o termo TIC nao ¢ unanime e desde o final do
século XX vem provocando inimeras mudancgas na sociedade. Algumas teorias caracterizam a
sociedade que emerge como “sociedade da informacdo”, “sociedade pods-industrial” ou
“sociedade do conhecimento”. Ainda segundo o autor, ha trés fungdes executaveis pelas TIC,
sendo estas: a funcdo de registrar ou gravar; a funcdo de comunicar e; a fun¢ao de elaborar ou
estruturar a informacdo. A primeira baseia-se na invengdao do alfabeto e dos sistemas de
representacao escrita. A segunda refere-se a invencao do telégrafo. O tltimo estagio compete a
tecnologia utilizada na elaboragdo de informacgdes pelo processamento eletronico e automatico
de dados.

Entretanto, ndo podemos nos esquecer de que, apesar da relativa contribui¢do que as
solucdes tecnologicas podem oferecer para educagao, isso exige uma adequacao aos projetos
educacionais para que possibilitem o desenvolvimento do espirito critico e de atividades
criativas. A tecnologia deve ser vista como uma ferramenta auxiliar no processo de “aprender
a aprender”, pois o recurso, por si s0, nao garante inovagao, depende de um projeto pedagdgico

bem estruturado por alunos e professores.

2.3 A integracao das TIC no processo educacional
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A humanidade se comunica por meio da linguagem, condi¢do exclusivamente humana,
que torna possivel a transmissao racional de ideias, pensamentos e valores. Se ndo houvesse a
fala a humanidade permaneceria na pré-histéria, buscando a comunicagao por meio de gestos e
gritos (VYGOTSKY 1998).

Tal necessidade de comunicar-se data da pré-histéria, momento em que 0s povos
registravam sua passagem em cavernas e paredes. Foi a partir da utilizagdo de signos e sons,
que o homem passou a agrupar o signo, a fala e o significado, isto ¢, uma nova fase, mais
evoluida, para o desenvolvimento do significado da palavra (VY GOTSKY 1998).

Para Castells (1999) o surgimento do alfabeto gerou novas possibilidades de
comunicac¢do e preencheu a lacuna entre o discurso oral e o discurso escrito. A codificagdo da
linguagem permitiu o desenvolvimento de novas formas de se comunicar.

Nesta perspectiva, Guimaraes (2007) salienta que as tecnologias, direcionadas para o
compartilhamento de informagdes, geram modificagdes importantes na forma como os
individuos se comunicam e constroem o conhecimento. Dentre os recursos de informagao para
a melhoria da comunicagao entre os individuos destacam-se as TIC.

Pinto (2005, p 191) destaca que através da evolugdo das técnicas e tecnologias ha a
necessidade de se falar sobre as TIC, como um dos “[...] meios instrumentais, de suportes de
mensagens aos processos materiais de transmissdo, que a racionalidade humana inventa
exatamente para esse fim”

O uso das TIC na educagdo permite o desenvolvimento de novos olhares acerca da
sociedade, assim como, favorece a ressignificacao de conceitos e informagdes. Neste mesmo
sentido, Santos, Ribeiro e Santos (2018 p. 46) destaca que “[...] as transformagdes sociais e
culturais advindas do fenomeno do digital em rede, ocorridas principalmente nas Ultimas
décadas, tém afetado a maneira como nos comunicamos ¢ produzimos informagdes nas redes.”

As TIC permitem aos individuos o compartilhamento mutuo de informagdes e
conhecimentos. No entanto, ao inserir as TIC na 4rea educacional é necessario a compreensao
deste processo, para que o seu uso produza resultados efetivos. Nesse sentido, Valente (2014)
explica que a inser¢ao das TIC por si s6 ndo garante a constru¢do do conhecimento, mas afirma
que vislumbrar mudancgas significativas nesse processo quando a maneira como receber e
acessar a informacao.

Dado o contexto social em que vivemos, o processo de implementa¢do das TIC no
contexto educacional ¢ abrangente e irreversivel. As TIC vém ganhando mais destaque diante
do momento em que estamos vivenciando, a pandemia por COVID-19. Pesquisas indicam, que

as TIC integradas no ambiente escolar sdo capazes de potencializar o ensino e
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consequentemente melhord-lo (ALMEIDA, 2012; BACICH; NETO; DE MELLO
TREVISANI, 2015; SOARES; COLARES, 2020).

As primeiras politicas publicas relacionadas a inser¢do das TIC nas instituicdes de
ensino superior, aconteceram no Brasil, em 1960 e 1970, com a utilizagdo do computador como
recurso pedagogico no ensino de programacdo, quimica e fisica nas universidades:
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Universidade Federal do Rio Grande do Sul e
Universidade Estadual de Campinas (VALENTE; ALMEIDA, 1997).

Canto et al (2018, p, 63) destaca em seu estudo “Politicas publicas para a integracao das
TIC na educagdo basica,” que as primeiras acdes concedidas pelos 6rgaos publicos em relagdo
a integragdo de tecnologia no cenario educacional brasileiro foram as propostas: EDUCOM;
Prolnfo e Um computador por aluno.

O EDUCOM tem como objetivo promover o uso dos meios telematicos na educacao,
através da producdao de materiais instrucionais e do uso de softwares educativos. O aluno
utilizava o computador como recurso didatico para a resolu¢do de problemas. Contudo, ndo
atingiu o seu objetivo quanto ao desenvolvimento do conteudo didatico “[...] possuindo também
uma defasagem na consolidacdo de suas agdes previstas: falta de infraestrutura tecnoldgica e
reflexdes na relagdo aluno, professor e conhecimento” (CANTO et al, 2018, p. 63).

Proposto em 1997, o Prolnfo foi pensado com o objetivo de propagar o uso das
tecnologias educacionais na rede publica de ensino (ensino fundamental e médio). Dentre os
objetivos do programa, destacam-se a inclusdo digital, a melhoria do ensino-aprendizagem por
meio das TIC e o fomento a producao de conteudos digitais educacionais (BRASIL, 1997).

Projeto Um Computador por Aluno apresenta dois ciclos: o primeiro a entrega de
computadores por empresas da rede privada a cinco escolas publicas situadas nas cidades de
Palmas, Pindai, Sdo Paulo, Brasilia e Porto Alegre; o segundo ciclo encaminhou 150 mil laptops
a 300 escolas publicas, as quais receberam formacao pedagogica para uso destas ferramentas
(SOUZA; TEIXEIRA; CARMINATI, 2015).

Todavia, Alvarez, Moll e Souza (2015) expdem os entraves dos professores para uso
dos recursos, tais como: o sistema operacional Ubuntu que era desconhecido pelos usuérios, o
baixo desempenho de processamento e a baixa durabilidade da bateria. Mediante ao exposto,
os projetos de integragdo das TIC no sistema educacional, em geral, desconsiderava a
infraestrutura tecnologica e a integracao de formacdo docente.

No contexto atual da pesquisa, a integragdo das TIC no cenario educativo € vista como
indispensavel no processo de ensino-aprendizagem, pois sdo capazes de auxiliar no aprendizado

do aluno. Considerando esta realidade, a BNCC indica um conjunto organico de aprendizagens
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a serem trabalhadas nas escolas publicas e privadas (BRASIL, 2017). Dentre as dez
competéncias expostas na BNCC duas estdo associadas a integragdo de tecnologias na

educacao, Figura 5.

Figura 5: Competéncias tecnologicas da BNCC

COMPETENCIAS

4. COMUNICACAO 5. CULTURA DIGITAL

Fonte: Elaborada a partir da (BRASIL, 2017).

A competéncia Comunicagao utiliza de:

[...] diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagdes, experi€ncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo (BRASIL, 2017, p.9).

Esta competéncia aponta para a importancia de experiéncias mais completa por meio
de diferentes formatos de linguagens e plataformas. Gongalves (2020, p. 101), ressalta que a
competéncia da comunicacao “[...] implica em sua mobilizagdo para aplicé-la em uma situagao.
Assim, o carater da comunicagdo atende um requisito técnico preparado pela inteligéncia
emocional.”

A competéncia Cultura Digital,

[...] compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacgdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar €
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2017, p.
9).

Para Gongalves (2020, p. 102), a tecnologia ¢ um campo especial de negdcios “[...] sua
introdu¢do no processamento de informacgdes, tem influenciado imensamente o modo de

funcionamento do capital”. Portanto, a competéncia cultura digital tem como meta o uso das
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tecnologias na aprendizagem com senso critico. Assim como, reconhece o papel fundamental
da tecnologia mediada a acompanhamento.

Para melhor entendimento das acdes realizadas pelo poder publico brasileiro sobre a
integracdo das TIC na educacdo ao longo dos ultimos, apresentamos, na Figura 6, as principais

acoOes governamentais de integracao das TIC nos processos de ensino-aprendizagem.

Figura 6: Marcos da integragdo das TIC na educagdo brasileira
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Fonte: Elaborada a partir de Canto et al (2018).

Portanto, estes foram os primeiros passos para a nova configuragao do processo de
ensino-aprendizagem que permeia a sociedade atual brasileira. Nesse sentido, destacaremos as
possibilidades proporcionadas pelas TIC no processo de ensino- aprendizagem e o papel do
docente em face desta nova realidade.

Para Belloni (2001, p. 13), a integracdo das TIC na educacdo significa

[...] ir além das praticas meramente instrumentais, tipicas de um certo
“tecnicismo” [...] ir além da vis@o “apocaliptica”, que recusa comodamente
toda tecnologia em nome do humanismo [...] dar um salto qualitativo na
formagdo de professores, uma mudanca efetiva no sentido de superar o carater
redutor da tecnologia educacional, sem perder suas contribui¢des, para chegar
a comunicac¢do educacional.

Neste sentido, evidencia-se a necessidade de articulagdo entre as TIC e as praticas
tradicionais, o que permitira compreender o conceito de espago e de tempo, assim com o
melhoramento do processo de ensino - aprendizagem.

Na Educagdo a Distancia, alunos, professores e tutores encontram-se em diferentes
tempos, espacos e contextos durante a maior parte do curso. O que os une sdo as TIC, que
oportunizam um contato em tempo real entre professores e alunos e que contribuem para a

constru¢ao do conhecimento.
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Tanto os alunos, como professores e tutores possuem atribui¢des e papéis distintos no
contexto da EaD. Quanto ao papel do professor da modalidade distancia, Moran, Masseto e
Behrens (2013, p. 3) destacam que o professor ¢ um orientador ¢ mediador intelectual,

emocional, gerencial e comunicacional e ético, como se vé abaixo:

[...] o professor como orientador/mediador intelectual ¢ aquele que informa,
ajuda a escolher as informagdes mais importantes, fazendo os estudantes
compreendé-las e adaptd-las aos seus conceitos pessoais; O
orientador/mediador emocional é o que motiva, incentiva e estimula; o
orientador/mediador gerencial e comunicacional é o que organiza grupos,
atividades de pesquisas, ritmos, interagoes; e, orientador ético é o que ensina
a assumir, vivenciar valores construtivos, individuais e socialmente vai
organizando continuamente seu quadro referencial de valores, ideias, atitudes,
tendo alguns eixos fundamentais comuns como a liberdade, a cooperacdo, a
integrag@o pessoal.

O documento Referenciais de Qualidade para o Ensino Superior a Distancia (2007, p.

20) destaca que as fungdes do docente na EaD vém sendo expandidas, e atribuindo ao professor

a distancia a capacidade de:

[...] a) estabelecer os fundamentos tedricos do projeto; b) selecionar e preparar
todo o conteido curricular articulado a procedimentos e atividades
pedagogicas; c) identificar os objetivos referentes a competéncias cognitivas,
habilidades e atitudes; d) definir bibliografia, videografia, iconografia,
audiografia, tanto basicas quanto complementares; e€) elaborar o material
didatico para programas a distancia; f) realizar a gestdo académica do processo
de ensino-aprendizagem, em particular motivar, orientar, acompanhar e
avaliar os alunos; g) avaliar-se continuamente como profissional participante
do coletivo de um projeto de ensino superior a distdncia (BRASIL, 2007, p.
20).

Desta forma, o papel do docente, em tempos de cibercultura, ¢ de mediador, isto €, o
papel do docente desloca-se do contexto da sala de aula tradicional e passa a interagir com os
alunos por meio dos recursos tecnologicos. A educacao centrada no aluno, na qual estd baseada
a EaD, ndo minimiza o trabalho e a mediagao do docente a distancia, uma vez que, nos cursos
superiores a distancia, estes devem estar em constante processo de aperfeigoamento.

A vista disso, compreende-se que é preciso repensar sobre as formas de integragio das
tecnologias na educacdo, uma vez que as geracoes cada vez mais estdo conectadas e informadas.
Assim, salienta-se que os cursos de formagao inicial devem preparar os professores para o uso
das TIC em sala de aula, visto que sua utilizagdo como metodologia de ensino-aprendizagem

necessita de uma acuracia maior por parte dos professores.
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3. CAMINHOS METODOLOGICOS

De acordo com Gil (2017, p. 17), a pesquisa cientifica se constitui como 0 processo
sistematico e racional, cujo objetivo possibilita respostas aos problemas que sdo apresentados.
Ainda segundo o autor, “[...] a pesquisa desenvolve-se ao longo de um processo que envolve
inimeras fases, desde a adequada formula¢ao do problema até a satisfatoria apresentacao dos
resultados”. A seguir, apresenta-se as técnicas de pesquisa, seus procedimentos e ferramentas

de coleta de dados que foram utilizadas nesta pesquisa.

3.1 Caracterizacao da pesquisa e método adotado

A fim de atingir os objetivos desta pesquisa, foi adotada uma abordagem metodologica
qualitativa, de carater exploratorio. Para Minayo (2016, p. 21), na pesquisa qualitativa, o
pesquisador podera entender com aprofundamento a compreensdo de um grupo social sobre
algo, por exemplo, aspiragdes, valores, atitudes, processos, etc. Esse conjunto de fenomenos ¢
compreendido pela autora como objeto da realidade social, pois “[...] o ser humano se distingue
ndo sO por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas a¢des dentro e a partir da
realidade vivida e partilhada com seus semelhantes”. No que se refere ao carater exploratdrio,
Gil (2017, p. 27) ressalta que este proporciona “[...] esclarecer e modificar conceitos e ideias,
tendo em vista a formulacao de problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos
posteriores”, isto é permite ao pesquisador propor um novo discurso interpretativo.

Com o intuito de realizar uma reflexdo sobre a formag¢ao de professores por meio das
TIC, no Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas a distdncia da UFMA, e sobre as
implicagdes dessa formacao na pratica docente, adotamos como procedimentos técnicos um
estudo de caso, complementados por uma pesquisa documental sustentados pela pesquisa
bibliografica.

A pesquisa bibliografica fundamenta-se em fontes bibliograficas, isto ¢, os dados sdo
obtidos por meio de fontes escritas, livros, jornais, dissertagcdes, teses, artigos ¢ demais
publicacdes cientificas e entende-se que.

[...] qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que
permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto. Existem
porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa
bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de
recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito
do qual se procura a resposta.” (FONSECA, 2002, p. 32).

Utilizaremos esse tipo de pesquisa com o objetivo de construir o arcabougo tedrico do
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estudo, com vistas a ilustrar o ponto de vista de varios autores a respeito da Educacgdo a
Distancia, bem como o uso das TIC na formacao e na pratica docente.

Quanto a pesquisa de estudo de caso, o presente estudo seguiu as orientagdes de Yin
(2015, p. 33), para quem “[...] o estudo de caso, como outras estratégias de pesquisa, representa
uma maneira de se investigar um topico empirico seguindo-se um conjunto de procedimentos
pré-especificados”. Portanto, o estudo de caso ¢ aplicado em pesquisas que apresentam dados
empiricos que buscam examinar acontecimentos contemporaneos, cujos problemas de pesquisa
procuram investigar o “como e/ou o “por que” desses acontecimentos.

Assim, usa-se o estudo de caso quando se busca investigar um fendmeno especifico,
dentro de um contexto da vida real, isto ¢, o pesquisador procura apresentar a diversidade de
aspectos que permeiam o fenémeno estudado. Sendo assim, o estudo de caso permite incluir
em seus métodos de coleta de dados, diversos tipos de recursos, entre eles, a observagado direta
do fendmeno, observagdo participante, entrevistas e a documentagdo (YIN, 2015).

A fim de verificar se os alunos do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas a
distancia sdo formados para o uso das TIC, estabelecemos a andlise documental do Projeto
Pedagogico de Curso’ como caminho metodoldogico a ser percorrido pelo presente estudo.
Appolinario (2011, p.67) define documento como “[...] qualquer suporte que contenha
informagao registrada, formando uma unidade, que possa servir para consulta, estudo ou prova.
Incluem-se nesse universo os impressos, 0s manuscritos, os registros audiovisuais e sonoros, as
imagens, entre outros”. A analise documental, como esclarece Sa-Silva, Almeida e Guindani

(2009, p. 6), ¢ muito proxima da pesquisa bibliografica o que as diferencia € a natureza da fonte:

[...] a pesquisa bibliografica remete para as contribui¢oes de diferentes autores
sobre o tema, atentando para as fontes secundarias, enquanto a pesquisa
documental recorre a materiais que ainda ndo receberam tratamento analitico,
ou seja, as fontes primarias.

Portanto, ¢ fundamental que os pesquisadores entendam o significado de fontes
primarias e secundarias. Por fontes primarias compreende-se a pesquisa de dados originais “de
primeira mao”, que ndo receberam nenhum tratamento analitico. As fontes secundarias ou de
“segunda mao” apresentam dados que de alguma forma ja foram analisados, por isso, ja sdo de
dominio cientifico (GIL, 2017).

Assim, a analise documental permite ao pesquisador obter o maximo de informagdes,

97 [...] documento que detalha objetivos, diretrizes e agdes do processo educativo a ser desenvolvido na escola,
expressando a sintese das exigéncias sociais e legais do sistema de ensino e os propdsitos e expectativas da
comunidade escolar” (LIBANEO, 2004, p. 56).
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em uma andlise qualitativa e/ou quantitativa. Para Bardin (2016), a analise documental admite
fazer uma indexagdo de termos ou ideias, categorizando palavras-chave, indices ou descritores.

Cabe ressaltar que a presente pesquisa foi autorizada pela Pro-Reitoria de Pesquisa, Pos-
Graduagao e Inovacao da Universidade Federal do Maranhao (Anexo 1) e submetida ao Comité
de Etica em Pesquisa da UFMA e aprovada com parecer n°. 3.690.061 (Anexo 2), respeitando
os critérios éticos de sigilo de dados e informagdes dos participantes, dentre outros aspectos
analisados.

Apos a aprovagio da pesquisa pelo projeto ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Maranhdo foram realizadas as entrevistas com tutores e professores
do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas a distancia da Universidade Federal do
Maranhdo. Os dados foram coletados da seguinte forma: as entrevistas foram agendadas e
enviadas por e-mail aos professores e tutores dos nucleos de: formagdo especifica dos
professores por habilitacdo e de praticas pedagdgicas. E, aspirando minimizar quaisquer
transtornos aos participantes da pesquisa, as entrevistas foram realizadas de forma virtual por-
e-mail, haja vista o isolamento social devido a pandemia da COVID-19. O roteiro de entrevista
semiestruturada com os professores e tutores do curso apresenta-se nos Apéndices A ¢ B,
respectivamente.

Cabe ressaltar que, além das entrevistas, foi analisado o PPC do curso. Para a anélise do
PPC, as questdes de investigagdo foram: como esta presente no PPC o perfil de profissional que
se pretende formar? Existem componentes curriculares voltados para a educagdo para as TIC?
As ementas das disciplinas abordam metodologias para a inser¢ao das TIC na pratica docente?

Utilizaremos como referencial metodoldgico para as andlises das entrevistas e do PPC,
a analise de conteudo proposta pela professora da Universidade de Paris V, Laurence Bardin.

Segundo a autora, a andlise de contetido consiste em:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de produgdo/recepgdo (variaveis
inferidas) dessas mensagens (BARDIN, 2016, p.48).

Para Franco (2012, p. 18), o uso inicial da analise de conteudo estava limitado a analise
documental, isto ¢, dados que existem sem qualquer atuagdo ativa do pesquisador, como por
exemplo, livros, jornais, documentos oficiais e pessoais. Ainda segundo a autora, a analise de
contetdo vem sofrendo transformagdes ha bastante tempo. A técnica vem sendo utilizada para

produzir “[...] inferéncias acerca de dados verbais e/ou simbdlicos, obtidos através de perguntas
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e observacdes de interesse de um determinado pesquisador. Neste sentido, a historia da Analise
de Contetido revela uma série de tendéncias continuas e inter-relacionadas”.

Para Bardin (2016), o método da andlise de conteudo, consiste em trés fases
fundamentais, conforme apresentado na Figura 7: pré-andlise; exploracdo do material e

tratamento dos resultados: inferéncia e interpretacao.

Figura 7: Fases da Analise de Conteudo

Pré-analise

., Exploragao do material
ANALISE DE
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Tratamento dos resultados:
inferéncia e interpretacao

Fonte: Adaptado de Bardin (2016).

A pré-analise objetiva sistematizar as ideias iniciais. Geralmente, essa primeira fase
possui trés incumbéncias: a escolha dos documentos que serdo submetidos a andlise; a
formulagdo das hipdteses e/ou dos objetivos da pesquisa; e a elaboracdo de indicadores que
fundamentam a interpretagdo final. Na etapa da pré-analise realiza-se a leitura flutuante do
corpus'® (entrevistas e PPC), previamente escolhidos, de modo a estabelecer um contato com
os materiais a ser analisados e verificando a possibilidade de executar os objetivos da pesquisa.
Ap0s isso, realiza-se a referenciacao dos indices e dos indicadores.

As atividades da pré-andlise incluem alguns critérios de validade, sendo estes: a
exaustividade refere-se a todos os componentes constitutivos do corpus, isto €, deve-se esgotar
a totalidade do texto; na representatividade, a amostra deve representar o universo, ou seja, a
analise pode efetuar-se em uma amostra, desde que o material analisado seja excessivamente
volumoso; na homogeneidade os dados analisados devem referir-se ao mesmo tema; e na

pertinéncia, os dados retidos devem ser adequados, em termos dos seus objetivos,

fundamentagdo teodrica e objetivos que suscitam a analise (FRANCO, 2012; BARDIN, 2016).

19 Conjunto dos dados obtidos a serem submetidos aos procedimentos analiticos (BARDIN, L, 2016, p. 96).
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A etapa de exploracdo do material consiste em um processo de classificagdo dos
elementos constitutivos do corpus, seguida de um reagrupamento baseados em analogias
(categorizagdo), a partir de critérios definidos apds o contato com esse material, ou seja, a
reorganizac¢do dos dados brutos em unidades de analises, sendo estas de dois tipos: unidades de
registro (recorte do conteido em nivel semantico para a investigacao) e unidade de contexto
(fragmento de compreensao da unidade de registro). E, por fim, segue-se para a tltima etapa do
tratamento dos resultados obtidos e interpretagdo, a qual o pesquisador propde inferéncias e

realiza interpretagdes com base nos objetivos da pesquisa (FRANCO, 2012; BARDIN, 2016).

3.2 Participantes da Pesquisa

Para o presente estudo foram realizadas entrevistas com tutores e professores do Curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas a distincia da UFMA dos nucleos de: formacao
especifica dos professores por habilitacdo e de praticas pedagbgicas.

' foi utilizada a técnica de

Para a realizagdo das entrevistas semiestruturadas
amostragem intencional ou de sele¢ao racional. De acordo com Prodanov e Freitas (2013, p.
98-99), a técnica “[...] consiste em selecionar um subgrupo da populagdo que, com base nas
informagoes disponiveis, possa ser considerado representativo.”

Gerhardt e Silveira (2009, p. 72) destacam que “[...] a entrevista constitui uma técnica
alternativa para se coletarem dados nio documentados sobre determinado tema. E uma técnica
de interacdao social, uma forma de didlogo assimétrico, em que uma das partes busca obter
dados, e a outra se apresenta como fonte de informacao.

Assim, a entrevista com os professores contava com 11 (onze) perguntas abertas para
permitir opinides e/ou criticas sobre a tematica abordada na pesquisa. Houve questdes com
abordagem desde as concepgdes que os entrevistados possuem sobre a EaD as contribui¢des do
curso para a formagdo de professores de Ciéncias e Biologia. Ja a entrevista com os tutores
estruturou-se em 8 (0ito) perguntas abertas, com as quais procurou-se investigar, além do perfil
dos tutores, a forma de utilizacao da TIC no processo de ensino-aprendizagem.

Cabe destacar que no ato da realizacao da entrevista foram apresentadas a tematica e o

objetivo da pesquisa, bem como disponibilizado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

1o pesquisador organiza um conjunto de questdes (roteiro) sobre o tema que esta sendo estudado, mas permite,
e as vezes até incentiva, que o entrevistado fale livremente sobre assuntos que vao surgindo como desdobramentos
do tema principal (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 72).
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(TCLE), atestando que as informagdes concedidas a pesquisa serdo divulgadas apenas para fins
académicos, sem a identifica¢do dos participantes, tendo os mesmos a liberdade de desistir da
pesquisa em qualquer momento e etapa (Apéndice C).

Levando em consideracdo as pretensdes desta pesquisa, elaborou-se alguns critérios

para a sele¢@o dos participantes, sendo estes apresentados no Quadro 9.

Quadro 9: Critérios de Inclusdo ¢ Exclusdo dos Participantes

CRITERIOS DE INCLUSAO CRITERIOS DE EXCLUSAO
Professores que pertencem a outra situagdo funcional
Professores efetivos da UFMA (professores, substitutos e visitantes).

Professores dos nticleos de: formag¢do comum a todos
os professores para a educacdo bésica; formagao
comum a todos os professores para o ensino de
ciéncias; formagdo especifica dos professores por
habilitacdo e; de pratica pedagogica

Professores do nucleo de disciplinas eletivas.

A .. Naio ter aceito participar da pesquisa.
Tutores a distdncia e presenciais p P pesq

Ter aceito participar da pesquisa mediante assinatura Nao ter aceito participar da pesquisa.
do TCLE

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

Evidencia-se, ainda, que o PPC do curso em estudo contempla um quadro de 45
(quarenta e cinco professores). Entretanto, o quadro encontra-se desatualizado. A partir desta
constatacdo, foi solicitado a Diretoria de Tecnologias na Educagdo (DTED) a lista de
professores e tutores, porém até o fechamento das analises da Dissertacdo nao foi nos dado o
retorno do quadro atualizado dos docentes e tutores.

Assim, realizamos um levantamento dos contatos dos professores do Departamento de
Biologia (DeBio) que lecionam na modalidade a distancia na plataforma do SIGAA/UFMA,
CNPq e através de alguns professores do DeBio. Em seguida, enviamos por e-mail um convite
aos professores solicitando sua participa¢do na pesquisa, assim como o possivel contato dos
tutores de suas disciplinas. Foram enviados 5 (cinco) e-mails aos professores e obtivemos o

retorno apenas de 2 (dois) professores e 3 (trés) tutores.

3. 3 Definicao do ambiente da pesquisa

Com o proposito de apresentar o ambiente do estudo realizou-se uma pesquisa

bibliografica sobre o historico da institui¢@o e as informagdes foram compiladas entre o que é
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descrito nos documentos Plano de Desenvolvimento Institucional da UFMA, no Projeto
Politico Pedagogico do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas a distancia e nos sites
institucionais da UFMA e UAB.

O campo escolhido para esta pesquisa foi o curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas a distancia da UFMA. A histéria do curso inicia-se, em 1981, quando o professor
Dr. Warwick Estevan Kerr foi convidado pela UFMA a estruturar o curso de Ciéncias
Biologicas. No entanto, para suprir as caréncias iniciais do curso, foi formada uma equipe
temporaria de professores visitantes, convidados ou bolsistas do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e professores provenientes do Laboratorio
de Hidrobiologia da institui¢do. Neste periodo, “[...] foram abertas vagas para concursos e
muitos professores que estavam atuando na época foram contratados, formando o quadro
docente permanente do Departamento de Biologia.” (UFMA, 2014). No atual contexto da
pesquisa, a UFMA oferta o Curso de Ciéncias Biologicas nas modalidades Licenciatura e
Bacharelado de forma presencial e Licenciatura em Ciéncias Biologicas na modalidade de
Educacao a Distancia.

A respeito das experiéncias da UFMA com EaD, estas vém sendo construidas desde a
década de 1970, com projetos de qualificacdo de profissionais das areas de educacgao e saude,
ligados a Proé-Reitoria de Graduagdo ou a projetos de extensdao universitaria de formacao de
professor. A modalidade a distancia, na UFMA, foi oficializada em 2004 com a resolucdo n°.
73 que originou o Nucleo de Tecnologias da Informacao, Redes e Educacao a Distancia
(NTIREAD), neste periodo, formado pelas subunidades: Nucleo de Tecnologia de Informacao
(NTT) e Nucleo de Tecnologia de Rede e Educagdo a Distancia (NTREAD), a posteriori o
Nucleo de Educacdo a Distancia (NEaD), cujo nticleo em 2020, passou a chamar-se Diretoria
de Tecnologias na Educa¢do (DTED). Em 2006 a UFMA foi credenciada pela Portaria n.° 682
do MEC, a ofertar a educagdo superior na modalidade a distdncia em todo o estado do
Maranhaio.

A UFMA oferta dez cursos de graduagdo a distdncia, sendo estes: Administracdo
Bacharelado, Administracdo Publica Bacharelado, Ciéncias Bioldgicas Licenciatura, Quimica
Licenciatura, Matematica Licenciatura, Pedagogia Licenciatura, Computagdo Licenciatura,
Artes Visuais Licenciatura, Letras-Portugués Licenciatura e Fisica Licenciatura. A instituicao
participa de programas de EaD propostos pelo MEC e pela Secretaria de Educacdo a Distancia:
Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) (UFMA, 2021).

A Universidade Aberta do Brasil foi instituida pelo decreto n° 5.800/2006, com o

objetivo de expandir e interiorizar a oferta de programas de educagao superior. O inciso I do


http://www.nead.ufma.br/index.php/2013-04-02-18-16-27/graduacao#administração-bacharelado
http://www.nead.ufma.br/index.php/2013-04-02-18-16-27/graduacao#administração-bacharelado
http://www.nead.ufma.br/index.php/2013-04-02-18-16-27/graduacao#administração-pública-bacharelado
http://www.nead.ufma.br/index.php/2013-04-02-18-16-27/graduacao#ciências-biológicas-licenciatura
http://www.nead.ufma.br/index.php/2013-04-02-18-16-27/graduacao#química-licenciatura
http://www.nead.ufma.br/index.php/2013-04-02-18-16-27/graduacao#química-licenciatura
http://www.nead.ufma.br/index.php/2013-04-02-18-16-27/graduacao#matemática-licenciatura
http://www.nead.ufma.br/index.php/2013-04-02-18-16-27/graduacao#pedagogia-licenciatura
http://www.nead.ufma.br/index.php/2013-04-02-18-16-27/graduacao#teatro-licenciatura
http://www.nead.ufma.br/index.php/2013-04-02-18-16-27/graduacao#artes-visuais-licenciatura
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art. 1° do decreto n°® 5.800 expde que os cursos ofertados pela UAB deverao ser “[...] licenciatura
e de formagdo inicial e continuada de professores da educacdo basica.” Portanto, a UAB surge
para estimular a formagao de professores em trés niveis governamentais municipal, estadual e
federal.

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional da UFMA 2017-2021, a
UFMA participa do Sistema Universidade Aberta do Brasil e atende 29 polos de apoio
presencial, em mais de 140 municipios com cursos de graduacdo, extensdo e pos-graduagao

lato sensu. Conforme Figura 8.

Figura 8: Polos UAB no estado do Maranhao
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Fonte: Adaptado UFMA (2021).

Dentre os 29 polos de apoio presencial, apenas 3 ofertam o Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas a distancia, sendo estes: Caxias, Grajau e Porto Franco. Os polos sao
essenciais para a promoc¢ao de momentos presenciais, interacdes, avaliagdes, aulas praticas

laboratoriais, isto €, os polos s3o ambientes de socializagdes.
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4. FORMACAO DE PROFESSORES NO CONTEXTO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS A DISTANCIA

Optamos neste estudo por uma abordagem qualitativa que inclui, enquanto
procedimentos técnicos, analise documental. Assim, os dados foram reunidos e analisados em
duas fases: na primeira fase, direcionamos nossa andlise para os aspectos metodoldgicos
referentes a formacao pedagogica de professores em EaD para o uso das TIC. Para alcangarmos
tal objetivo, foi necessario realizar uma pesquisa documental do Projeto Politico Pedagogico
do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas a distdncia, o qual ainda ndo recebeu
tratamento analitico por nenhum autor; no segundo momento, realizamos entrevistas de forma

virtual com tutores e professores do curso em estudo.

4.1 Do Projeto Pedagogico as vias efetivas de comunicacio

Os Projetos Pedagogicos de Cursos do ensino superior tém sido objetos de estudo para
pesquisadores, com o intuito de avaliar fundamentos e ac¢des, de institui¢des educacionais, na
constituicdo de propostas inseridas na modalidade a distdncia e suas contribuigdes para o
ensino-aprendizagem. A respeito do PPC, Silva e Carvalho (2016, p. 27) explicam que se trata
de “[...] um documento oficial que, entre outras coisas, identifica a proposta didatico-
pedagogica que orienta determinado curso superior, ou seja, como 0s processos de ensino-
aprendizagem (e tecnologias relacionadas) sao compreendidos, fundamentados”.

Segundo Veiga (2011, p.17), “[...] a ideia do projeto pedagodgico exige pensar 0 curso
inteiro de forma organica, com vistas a constru¢do de sua identidade”. Logo, as etapas da
criacdo, implantacdo e execucdo dos PPC necessitam ser respeitadas e mediadas por
informagoes, agdes soOlidas, especificas e inovadoras. Portanto, este documento deve ser
construido mediante planejamento coletivo e vivenciado, por todos os integrantes envolvidos
com o processo educacional da instituigao.

De acordo com os Referenciais de Qualidade para Educagdo Superior a Distancia (2007,
p. 8), um projeto de curso a distancia tem que garantir uma formagao que contemple a dimensao
politica para a formacdo do cidaddo e técnico-cientifica. Portanto, um curso que oferta a

modalidade a distancia deve compreender as seguintes categorias:

[...] (i) concep¢ao de educacdo e curriculo no processo de ensino e
aprendizagem;

(i1) Sistemas de Comunicagao;

(iii) Material didatico;
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(iv) Avaliacao;

(v) Equipe multidisciplinar;

(vi) Infra-estrutura de apoio;

(vii) Gestdo Académico-Administrativa;
(viii) Sustentabilidade financeira.

Estas categorias sdo essenciais para que instituigdes que ofertam a modalidade de ensino
tenham um ponto de chegada “[...] o desenvolvimento humano, em uma perspectiva de
compromisso com a constru¢do de uma sociedade socialmente justa” (BRASIL,2007, p. 9).

Ressalta-se, ainda, a Resolugdo n. 1 do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), que
estabelece etapas de um processo de autorizacdo, reconhecimento, renovacdo de

reconhecimento e avaliagdo para programas cursos de EaD:

[...] os pedidos de autorizagdo, reconhecimento e renovacdo de
reconhecimento de cursos na modalidade EaD deverdo cumprir os requisitos
pertinentes aos demais cursos superiores, informando, em formulario
eletronico do sistema e- MEC, o projeto pedagdgico, os professores, os
tutores, os gestores e outras exigéncias legais para o ato regulatorio (BRASIL,
2016, p. 5).

Percebe-se que um dos documentos, para o credenciamento de institui¢des de EaD ¢ o
PPC, o qual deve alinhar-se a politica institucional das IES, ao Projeto Pedagogico Institucional,
respeitando as politicas educacionais vigentes, ao Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao
Superior (SINAES), as Diretrizes Curriculares Nacionais e aos padrdes e referenciais de qualidade,
estabelecidos pelo MEC.

O PPC do curso de Ciéncias Biologicas a distancia (Anexo 3) foi construido sob a
orientacdo Unica do 6rgdo responsavel pela gestdo das acdes de EaD na instituicdo de ensino
superior analisada. Portanto, o projeto pedagogico investigado esta estruturado em duas partes,
sendo estas: a primeira, dedicada a apresentar o curso e descrever a proposta da EaD na
instituicao - identifica¢do do curso, justificativa, histérico da EaD na institui¢do e; a segunda,
compete, exclusivamente a organizacdo estrutural - descricdo das equipes multidisciplinares,
fundamentagdo, organizagdo curricular, propostas metodologicas, processo de avaliagdo e
nucleo docente estruturante.

A analise dos dados teve como referencial uma aproximacao da analise de conteudo de
Bardin (2016). Na etapa da pré-andlise, foi realizada a leitura flutuante do PPC, que consistiu
em estabelecer um contato direto e intenso com o material analisado, cujo objetivo foi formular
objetivos e hipoteses e preparar o material para analise. Em seguida, prosseguiu-se para a etapa

da exploracdo do material, que constituiu na reorganizagdo os dados brutos em unidades
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(processo de codificacdo e categorizacao). Nesse percurso foram especificadas as unidades de
registro e unidade de contexto.

Para o PPC, utilizou-se como unidades de registro o tema, a saber: “estrutura
organizacional” ¢ “estrutura curricular, como unidade de contexto, o paragrafo. A partir das
similitudes das unidades de analises foi realizada a categorizagdo do PPC. As categorias
emergiram a partir de varias leituras e releituras do PPC, as quais passaram por avaliacoes,
reavaliagdes ou alteragdes ao longo da pesquisa.

E por fim, a etapa do tratamento dos resultados obtidos e interpretagdo, fase em que o
pesquisador(a) apresenta inferéncias e realiza interpretagdes por meio de estatistica e testes de
validagdo. No entanto, cabe destacar que em todo o processo de andlise da pesquisa optou-se
pela codificagdo do documento e das entrevista. Utilizou-se o cddigo “PPC” para o projeto
pedagdgico do curso e a abreviagdo P (professor), T (tutor) e o nimero que se refere a ordem
das entrevista.

Por intermédio dos registros textuais do PPC, buscou-se tracar elementos que
viabilizasse a identificagdo do uso das TIC no processo de formagao dos futuros professores de
Ciéncias e Biologia, verificando fatores como: objetivos do curso, perfil dos professores, perfil
dos tutores e ementario de cada disciplina, caracterizando assim, a amostra intencional do
estudo desenvolvido.

A partir dos critérios definidos para a analise dos PPC, deu-se a constru¢do de duas
categorias: 1. Formacgao de professores na EaD - tendo como indicadores - objetivos do curso;
perfil do professor e metodologia de ensino-aprendizagem; 2. O uso das TIC na EaD - reunindo
como indicadores — eixo epistemoldgico, material diddtico e ementdrio de disciplinas da matriz
curricular. Para o entendimento das analises, os trechos retirados dos PPC serdo trazidos ao
longo das discussdes.

No tocante a primeira categoria, formagao de professores na EaD, foi verificado que o

curso tem por objetivo a formagao inicial de professores. A seguir, alguns registros:

[...] o Curso de Ciéncias Biologicas da Universidade Federal do Maranhdo
objetiva promover e garantir a formagao de um profissional qualificado para
desempenhar multiplas fungdes nos diversos campos de atuagdo do
Licenciado em Ciéncias Biologicas, com competéncias, habilidades e atitudes
que permitam plena atuag@o na pesquisa, no ensino e na extensao (PPC, 2014,

p. 18).

[...] exercer o Magistério na Educagdo Basica consciente de seu papel na
formagao de cidadaos criticos, inclusive na perspectiva socio-ambiental (PPC,
2014, p. 20).
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A oferta de cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas a distdncia na regido
nordeste, vém atender a caréncia de profissionais para atuarem nas escolas de ensino
fundamental e médio, sobretudo na rede publica de ensino. De acordo com o Indicador de
Adequacao da Formacao Docente (IFD), na disciplina de Ciéncias 1,6% dos docentes possuem
formacao superior de bacharelado (sem complementagdo pedagogica); 5% possuem formagao
superior em qualquer curso e 13,8% nao possuem formacao superior. No que se refere a area
de Biologia, a porcentagem ¢ maior, 2,4% dos docentes do ensino médio, possuem formagao
superior de bacharelado (sem complementacdo pedagogica); 6,3% dos professores possuem
formacao superior em qualquer curso; e 4,1% nao possuem formagao superior (BRASIL, 2018).
Desse modo, percebe-se que ha uma demanda por programas de formacao de professores para
a rede bésica de ensino.

Embora, o pais tenha uma demanda por professores que atuem na educagao basica, esta
ndo € uma carreira que se demonstra interessante para aqueles que ingressam os cursos de
graduacdo. Gatti et al (2010) em seu estudo com 1. 501 concluintes do ensino médio sobre as
impressdes da carreira docente verificou que muito dos jovens veem a profissdo docente como
necessaria e gratificante, no entanto, apenas 2% deles indicaram alguma licenciatura como
primeira opg¢ao de ingresso ao ensino superior. O estudo ainda destacou que os baixos salarios
e a rotina desgastante, estdo relacionados a baixa atratividade da carreira docente.

Outro aspecto relevante que aparece no PPC sdo as atribui¢cdes do professor, tutor a

distancia e tutor presencial, a esses profissionais compete:

[...] os professores-autores serdo responsaveis pela producdo do material
didatico das disciplinas do curso, devendo estar a disposi¢do dos alunos e
tutores para esclarecer as duvidas, dentro de um cronograma estabelecido
pelos atores do processo (PPC, 2014, p. 21).

[...] compete ao tutor a distancia: Conhecer o conteudo do curso, bem como a
proposta pedagogica; Avaliar, com base nas dificuldades apontadas pelos
alunos, o andamento do curso; Participar dos cursos e reunides para
aprofundamento tedrico relativo aos contetidos trabalhados nas diferentes
areas (PPC, 2014, p. 21).

[...] compete ao tutor presencial: Esclarecer dividas de forma presencial no
polo; Oferecer apoio no uso da plataforma de aprendizagem; Pesquisar
contetidos de suporte as disciplinas oferecidas (PPC, 2014, p. 23).

Diante do exposto, percebe-se que as atribuigdes do professor e dos tutores, ainda estdo
muito proximas a uma cultura do ensino presencial. Para Kenski (2003), a estrutura tradicional
favorece os conteudos, sem a necessaria correspondéncia com o cotidiano do aluno, estando o

aluno em um lugar passivo e o professor no centro do processo de aprendizagem. No entanto,
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¢ imprescindivel na EaD, transcender a visdo do professor como unico detentor do saber para o
de mediador e orientador do conhecimento. Visto que o professor da EaD, além do
conhecimento especifico da disciplina, do conhecimento pedagogico, precisa ter necessarios
conhecimentos sobre as tecnologias digitais.

Para Mill (2018, p. 181) a docéncia em EaD ¢ construida por um coletivo de trabalho
“[...] num processo de colaboragdo e compartilhamento do fazer pedagdgico que pode ser
realizado como docéncia a distancia tradicional, on-line, mdvel e/ou ubiqua.” Para o autor, a

docéncia virtual € um feletrabalho polidocente coletivo e partilhado, Figura 9.

Figura 9: Docéncia adotada em cursos de graduacdo a distancia
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Fonte: Elaborada a partir dos estudos de Mill (2012).

A polidocéncia ndo pode ser associada a multifuncdo. No Brasil, praticamente, a
concep¢ao de cursos em EaD assentam-se no trabalho docente organizado em polidocéncia
“[...] trata-se de uma forma especifica de organizagcdo dos trabalhadores para pra o bom

funcionamento das atividades de ensino-aprendizagem” (MILL, 2018, p. 508).

[...] € necessario que o docente tenha uma compreensdo adequada da
modalidade, do desenho pedagégico adotado pelo curso e das caracteristicas
da EaD. Desse modo, o docente precisa reconhecer as tendéncias pedagdgicas
que predominam no curso de EaD para dimensionar de maneira apropriada
como se dara a estrutura do curso e das diferentes disciplinas (P1).
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Na EaD a base de conhecimentos para o ensino deve estar de acordo com a figura do
docente, por exemplo, o docente formador e autor podem participar de tarefas pedagdgicas, mas
nao precisam dominar os mesmos saberes docentes.

No que diz respeito a metodologia de ensino-aprendizagem a distincia, o curso em

estudo apoia-se na interdisciplinaridade, com estudos independentes:

[...] tendo como referéncia basica de estudo o material impresso e o ambiente
virtual de aprendizagem. O sistema de comunicagao entre professores e alunos
e alunos/professores e alunos/alunos devera ser uma premissa basica para o
bom funcionamento do curso. O aluno recebera retorno individualizado sobre
o seu desempenho, bem como orientacdes e trocas de informacgdes
complementares relativas aos conteidos abordados em exercicios
desenvolvidos (PPC, 2014, p. 20).

Os maiores formuladores da Teoria de Estudo Independente na EaD sdao Wedemeyer,
Keegan e Moore. Para esses pesquisadores, a EaD estd centrada na independéncia do aluno.
Assim, Wedemeyer e Moore e Wedemeyer preferem a denominagdo “estudo independente”
para reportar-se a EaD em nivel secundario ou universitario. Provesi (2001, p.86) baseado no
estudo Wedemeyer estabelece um sistema com dez caracteristicas que evidenciam a inser¢ao

de tecnologias e a independéncia do aluno na EaD. No estudo, o sistema deveria:

[...] - Ser capaz de operar em qualquer lugar onde existam estudantes — ou até
mesmo apenas um estudante — quer existam ou ndo professores no mesmo
local e tempo;

- Colocar maior responsabilidade pelo aprendizado no estudante;

- Destinar ao corpo docente horas académicas para que eles possam direcionar
maior tempo as tarefas realmente educacionais;

- Oferecer aos estudantes opgdes de escolha mais amplas (mais oportunidades)
em cursos, formatos, metodologias;

- Usar, quando apropriado, todos os meios ¢ métodos de ensino que tenham
demonstrado eficiéncia;

- Misturar e combinar meios ¢ métodos de modo que cada assunto ou unidade
dentro de um assunto seja ensinado da melhor maneira conhecida;

- Fazer com que o projeto e o desenvolvimento de cursos adaptem-se a um
“programa articulado de midia”;

- Preservar e aumentar as oportunidades de adaptagédo a diferencas individuais;
- Avaliar a aquisi¢ao do estudante de modo simples, ndo levantando barreiras
concernentes a local, método ou sequéncia de estudo, por exemplo;

- Permitir aos estudantes iniciar, parar e aprender em seu proprio ritmo.

Para Keegan (1986) Wedemeyer sugeriu a segmentagdo entre ensino e aprendizagem
como maneira de romper as “barreiras de tempo e espago” na educagdo. Portanto, propds seis
caracteristicas de estudo independente, sendo estas: ensino ¢ individualizado; separacdo entre
professor e aluno; aprendizagem ocorre por meio de atividade do aluno; o processo de ensino-

aprendizagem sao realizados por escrito ou através de outro ferramenta pedagdgica;
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aprendizagem ¢ cabivel ao estudante em seu ambiente; e por fim, o aluno assume a
responsabilidade pelo andamento de seu estudo, com autonomia para comegar e parar a
qualquer momento (PROVESI, 2001).

No que concerne a interdisciplinaridade, Veiga (2004) evidencia que esta implica em
buscar novas formas de organizagdo curricular. Para tanto, é preciso estruturar o curriculo de
forma a propiciar uma visdo ampla e atual da ciéncia em uma organizacdo aberta, que permita
estabelecer relagdes interdisciplinares e articulagdes conceituais ndo s6 no campo dos saberes
de referéncia como em outros campos. O principio epistemoldgico de interdisciplinaridade
implica ir além da mera justaposi¢do de disciplinas, evitando, ao mesmo tempo, a fragmentagao

do conhecimento em generalidades. Trata-se da

[...] a interdisciplinaridade, como um movimento contemporaneo que emerge
na perspectiva da dialogicidade e da integragdo das ciéncias e do
conhecimento, vem buscando romper com o carater de hiperespecializagdo e
com a fragmentacao dos saberes (THIESEN, 2008, p.546).

Assim, cabe ao professor utilizar em sua praxis pedagogica estratégias de ensino que
evidenciem a unidade entre as areas do conhecimento. Nessa perspectiva, Leite et al. (2013)
acrescentam que as praticas interdisciplinares buscam pedagogias inovadoras que promovem o
dialogo, a capacidade de colocar e resolver problemas. Para tanto, ¢ necessario que o professor
responda com eficiéncia e eficacia a transposi¢do didatica e os principios referidos ao
conhecimento disciplinar, articulando os critérios que orientam os processos de selecdo e
organiza¢do dos conteudos. Assim, para o sucesso da EaD, ¢ necessario a ado¢do do estudo
independente atrelado a interdisciplinaridade e ao sistema de comunicagdo entre aluno-
professor.

Na EaD o uso do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) ¢ essencial para favorecer
o processo de interagdes, comunicagdes € de ensino-aprendizagem. Para Gomez (2015, p. 85),
0o AVA ¢ um item constitutivo da formag¢ao docente que coloca em acdo conhecimentos,
praticas e metodologias que oportunizam “[...] inclusdes, interagdes € usos sociais das
tecnologias de informacao e de comunicacdo, midiatizando as relagdes entre docente, discente,
gestores da aprendizagem e comunidade nos ambientes virtuais”. De acordo com Pereira et al.
(2007), os recursos didaticos utilizados no AVA podem ser divididos em quatro pilares,

conforme a Figura 10, que vem a seguir:
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Figura 10: Pilares dos recursos tecnologicos utilizados no AVA
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Fonte: Elaborada a partir de Pereira et al. (2007).

O pilar informag¢do e documentacdo estar relacionado ao suporte do uso do ambiente -
informagdes sobre materiais didaticos, contetdos, upload e download de arquivos; a
comunicagdo refere-se as mensagens sincronas - participacdo simultdnea de alunos, tutores e
professores em atividades especificas, em determinada hora, mesmo que nao estejam no mesmo
espaco fisico e as mensagens assincronas - ndo permite a participagdo simultanea, visto que
alunos, tutores e professores se comunicam em tempos e espagos diferentes; o gerenciamento
pedagogico e administrativo permite ao usudrio o acesso a secretaria virtual do curso, ao
desempenho do aluno, avaliagdes e relatorios; e a producdo relaciona-se ao desenvolvimento
de tarefas dentro do AVA (PEREIRA et al, 2007). Portanto, o AVA possibilita a troca de
informacdes e conhecimentos entre gestores, alunos, professores e tutores, assim como, permite
a formacao de comunidades, em prol do processo de ensino-aprendizagem.

Outra proposta presente no PPC refere-se a segunda categoria, o uso das TIC na EaD, a
qual podemos destacar que o eixo epistemologico que norteia toda a proposta de organizacao

do curriculo e seu desenvolvimento estar ancorado na epistemologia construtivista.

[...] o curso sera executado na perspectiva da aprendizagem construtivista e

de interagdo, o que significa entender o aluno como um ser que busca
ativamente compreender o mundo que o cerca a partir de suas proprias
concepgdes (PPC, 2014, p. 41).

Para Becker (1995) no modelo construtivista, professor e aluno determinam-se
mutuamente, ou seja, o professor apresenta condi¢des para que o aluno seja o ator principal no

processo da aprendizagem e da constru¢ao do conhecimento, conforme Figura 11.



64

Figura 11: Modelo epistemologico construtivista
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Fonte: Elaborada a partir de Becker(1995).

Este ambiente cria um ambiente fértil para a aprendizagem, onde o sujeito (letra S -
representado pelo aluno) e o mundo do objeto ou meio fisico e social (letra O — simbolizado
pelo professor) determinam-se mutuamente, isto ¢, ambos podem ensinar e aprender.

A construcao de conhecimentos (modelo construtivista) em cursos em EaD acontece
por intermédio do uso do AVA, neste ambiente o conhecimento ¢ transformado e nao
acumulado. Portanto, para isso devem-se ser adotados recursos tecnoldgicos de interacao
fundamentais para a aprendizagem aluno-professor, aluno-aluno e aluno-conteudo.

No que diz respeito a esse ambito, os Referenciais de Qualidade para Educagdo Superior
a Distancia apresenta como importante e necessaria a apresentacdo clara da epistemologia
adotada pelo curso, assim como a proposta de organizacdo do curriculo, os processos de
produgdo do material didatico e seu desenvolvimento (BRASIL, 2007).

No que concerne aos materiais didaticos, o documento Referenciais de Qualidade para
Educagao Superior a Distancia (BRASIL, 2007, p. 13) destaca que o material didatico “[...]
tanto do ponto de vista da abordagem do conteudo, quanto da forma, deve estar concebido de
acordo com os principios epistemoldgicos, metodoldgicos e politicos explicitados no projeto
pedagbgico”. Assim, em concordancia com os projetos pedagdgicos de cursos, os materiais
didaticos, devem mediar a interacdo entre aluno e professor/tutor e desenvolver habilidades e
competéncias especificas, por meio de midias compativeis com as propostas dos cursos.

No contexto da EaD, muitos modelos pedagogicos se direcionam para o uso de
ferramentas tecnologicas.  Assim sendo, cada vez mais os ambientes educacionais
compreendem a importancia das TIC no processo de aquisi¢do do conhecimento. Porém, cabe
destacar que os materiais impressos ainda ocupam um lugar de destaque nos cursos a distancia,

como se v€ nesse excerto:

[..] o material didatico impresso, que o aluno possui garantira o seu
aprofundamento tedrico. Esse material deve estar integrado tanto com as
videoconferéncias como com o ambiente virtual de aprendizagem ou outros
meios de ensino-aprendizagem (PPC, 2014, p. 41).



65

Assim, percebe-se que, na EaD, o material impresso estar sempre articulado com as
ferramentas tecnologicas, que auxiliam no processo de ensino-aprendizagem, estimulando o
potencial cognitivo dos alunos, assim como, contribuem para o desenvolvimento da autonomia

dos mesmos, como destaca-se na analise do PPC:

[...] um ambiente de aprendizagem possui caracteristicas proprias e oferece
possibilidades de integragdo entre todos os participantes e, em geral,
proporciona uma maior organizag¢ao na troca dos saberes e na construgdo de
novos conhecimentos a partir das informagdes disponibilizados. (PPC, 2014,
p. 22).

[...] trabalhar-se-a envolvendo essencialmente os meios tecnologicos de
informatica, Internet, salas de videoconferéncia ¢ instalagdes dos polos de
apoio para as aulas praticas (PPC, 2014, p. 42).

Dessa forma, o uso de diferentes ferramentas tecnologicas possibilita a interacdo entre
os participantes garantindo, assim, o acesso ao conhecimento. Isto posto, no curso analisado o
espaco interativo para promover o didlogo entre professores, alunos e tutores, bem como a
constru¢cdo de novos conhecimentos, ocorre por intermédio AVA, o qual permite integrar

multiplas midias, conforme registro a seguir:

“[...] um ambiente de aprendizagem possui caracteristicas proprias e oferece
possibilidades de integragdo entre todos os participantes e, em geral,
proporciona uma maior organiza¢ao na troca dos saberes e na construgdo de
novos conhecimentos a partir das informagdes disponibilizados” (PPC, 2014,
p. 22).

Diante dessas consideracdes, podemos inferir que existem diversas ferramentas
pedagogicas que podem ser utilizados no AVA, com o objetivo de possibilitar maior interagdo
entre os professores/tutores e seus alunos. Portanto, ¢ indispenséavel ter conhecimento e o
dominio dos recursos para melhor escolha e utilizagdo das ferramentas.

No que se refere a proposta curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

a distancia, esta ¢ estruturada em modulos semestrais, conforme mostra o Quadro 10:

Quadro 10:Divisdo da carga horaria dos ntcleos

NUCLEO CARGA
HORARIA
Nucleo de Formagao Comum a Todos os 870h

Professores para a Educacéo Basica (NFEB)

Nucleo de Formagdo Comum a Todos os 120h
Professores para o Ensino de Ciéncias (NFC)
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Nucleo de Formagdo Especifica dos Professores 1635h
por Habilitagdo (NFE)

Nucleo de Disciplinas Eletivas (NDE) 105h
Nucleo de Praticas Pedagogicas (NPP) 615h
Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) 90h

Fonte: Elaborada a partir do PPC do curso de Ciéncias Biologicas a Distancia (2014).

Por muito tempo, a distribui¢ao curricular dos cursos de licenciaturas apresentavam um
olhar simplista resumia-se a distribui¢do de cargas horarias das disciplinas. Contudo, os debates
no mundo académico sobre o significado do curriculo educacional vém abordando tematicas
sobre o que ensinar e como ensinar (CIAVATTA et al., 2008).

O nucleo de pratica pedagogica ocupa no curso de Ciéncias Biologicas a distancia uma
posi¢do importante na ligacdo entre o curriculo especifico e pedagogico, por expressar-se como
“[...] o conjunto de atividades formativas que proporcionam experiéncias de aplicacdo de
conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio da docéncia”.
(PARECER CNE/CP n.02/2015, p.32). Logo, as praticas de ensino tenciona quaisquer
propostas de formacao de professores.

Santos (2016) ao analisar o PPC, do ano de 2007, do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas a distancia da UFMA verificou que os futuros professores de Ciéncias Biologicas a
distancia da UFMA desenvolvem a habilidade de refletir sobre a organizacdo do trabalho
pedagbgico apenas nas disciplinas pedagodgicas e nos estagios, isto €, a organizacao curricular
permitia a fragmentacdo dos conhecimentos no processo de ensino-aprendizagem na formacao
de professores de Ciéncias e Biologia.

O PPC do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas a distancia, do ano de 2014,
em analise ja apresenta alguns reformulacdes na sua estruturagdo curricular. Atualmente, insere
dois momentos em que os alunos aplicam os conhecimentos adquiridos nas disciplinas
especificas de forma prética, sendo estes: disciplinas de praticas de ensino e estagios

supervisionados, como se v€ nesse fragmento:

[...] assim, um dos aspectos que necessita ser reformulado ¢ a ideia de que
durante os trés primeiros anos o aluno aprenderia os contetidos bioldgicos, e
no ultimo ano, as disciplinas pedagdgicas o preparariam para ser professor
(PPC, 2014, p. 29).
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Portanto, o PPC em anélise em sua nova estruturagcdo permite a articulacdo entre os
conhecimentos especificos da Biologia e as praticas pedagogicas ao longo de toda a graduacao,
cujas as disciplinas que apresentam temas relacionados a contetdos lecionados no ensino
fundamental e/ou médio apresentam 12% de sua carga horaria dedicada a pratica pedagogica.

No que se trata do estagio curricular o curso apresenta trés momentos a partir do sexto
periodo: o primeiro, direcionado aos contetdos tedricos; o segundo, orientado a observacao
critica, acompanhamento de atividades curriculares e regéncia no contexto de uma escola de
ensino fundamental; e o terceiro, conduzido ao acompanhamento e regéncia de uma escola do
ensino médio.

[...] a vivéncia pratica em sala de aula, que compreende a maior parte da carga
horaria do Estdgio, cumpre varios objetivos: favorece a compreensdo da
realidade escolar, propicia a aquisicdo de competéncia para a intervengao
adequada e possibilita a investigagdo e a vivéncia de projetos pedagogicos
teoricamente sustentados (PPC, 2014, p. 30).
Cabe destacar que o estagio em cursos a distdncia ¢ mencionado apenas uma Unica vez
no Decreto n® 9.057/ 2017 que em seu artigo 4 cita que os estagios “[...] serdo realizadas na
sede da institui¢ao de ensino, nos polos de educacao a distancia ou em ambiente profissional,

b

conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais.” Percebe-se que todo aparato legal e
organizacional do estdgio a distincia estar ancorado na modalidade presencial, ainda assim, o
estagio ¢ constituido de particularidades. Como por exemplo, o futuro professor vivencia, em
seu processo formativo, um espago de mediacdes diferente da modalidade presencial o que pode
enriquecer a bagagem do professor formado a distancia. Portanto, a sala de aula virtual favorece

o uso das TIC na pratica do professor. A seguir alguns registros:

[...] como a EaD requer do professor essa apropriagdo tecnologica para a
organizacdo das propostas de ensino, esse desenvolvimento também pode
repercutir em transformacao da sua pratica pedagogica (P1).

[...] os professores podem utilizar diversos apps e programas na demonstragao
de suas aulas, assim como os alunos também tém a chance de observar através
da tecnologia demonstragdes de experimentos por meio de videos e imagens
(T2).

[...] 0 uso da tecnologia na EaD potencializa a aprendizagem, estamos na era
digital e se faz necessario explorar a tecnologia nos ambientes educacionais
(T3).
Pimenta e Lima (2005/2006, p. 3) destacam que o estagio constitui-se como um campo
de conhecimento social, no qual as praticas educativas sdo desenvolvidas. As autoras ainda

enfatizam que a superagao da dicotomia entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura ndo ¢

o suficiente para a formagao de qualidade, visto que “[...] o exercicio de qualquer profissdo ¢
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pratico, no sentido de que se trata de aprender a fazer algo ou a¢do.” Nesse sentido, ¢ no trabalho
docente no sistema de ensino e na sociedade que a praxis se da.

Para Mattos (2017, p. 51) a organizacdao dos cursos de licenciatura, historicamente,
apresentam um formato de 3+1, em que as disciplinas de conteudos especificos sdo ofertadas
nos trés primeiros anos de curso ¢ um ano de finalizagdo com os estagios pedagdgicos. Diante
disso, o estagio ¢ visto como parte do processo de formagao. Entdo, a estrutura curricular do
curso em estudo, carece de novas propostas de organizacdo dos estagios, 0 que requer um
didlogo constante entre coordenadores de estagio e os professores dos cursos de formagao “[...]
quebrando a ideia de que os alunos das licenciaturas se tornam professores somente a partir do
encontro com conceitos e experiéncias apresentadas nas disciplinas pedagogicas”.

Em vista disso, o curso em estudo apresenta em sua grade curricular: 50 disciplinas,
Quadro 11, trés estagios supervisionados, monografia e atividades complementares, de modo a
atender a carga horaria minima exigida para a formacao do professor em Ciéncias e Biologia,
sendo a maioria das disciplinas oferecidas pelo Departamento de Biologia, ficando as
disciplinas restantes distribuidas pelos departamentos de Oceanografia e Limnologia, Patologia,

Educagao, Fisica, Quimica, Fisiologia e Educacao.

Quadro 11: Organizagdo curricular do curso de Ciéncias Biologicas EaD

NUCLEOS DISCIPLINAS
Niicleo de Formacao Introdugdo a Distancia
Comum a Todos os Introdugdo a Informatica

Professores para a Educacdo Lingua Portuguesa
Basica (NFEB) Metodologia do Trabalho

Cientifico
Historia e Filosofia da Educacgao I
Psicologia da Educagao
Sociologia da Educagdo
Historia e Filosofia da Educacgao I
Historia e Filosofia da Educacdo II
Politica e Planejamento
Educacional
Didatica
Informatica Educacional
Lingua Brasileira de Sinais
Politica Educacional Inclusiva I

Politica Educacional Inclusiva II



Niicleo de Formacao
Comum a Todos os
Professores para o Ensino de

Ciéncias (NFC)

Nicleo de Formacio
Especifica dos Professores

por Habilitacao (NFE)

Niicleo de Disciplinas
Eletivas (NDE)

Elementos de Ciéncia I

Elementos de Ciéncia 11

Citologia

Zoologia de Invertebrados
Fundamentos de Ecologia e
Evolugdo

Fisica para Biologia

Histologia

Quimica para Biologia
Biologia Parasitaria
Bioquimica

Microbiologia

Bioestatistica

Biologia de Criptogamas
Biologia do Desenvolvimento
Genética

Morfologia e Anatomia Vegetal
Sistema de Fanerégamas
Evolucao

Fundamentos de Geologia
Anatomia Comparada de
Invertebrados

Fisiologia Vegetal
Paleontologia

Fisiologia animal Comparada
Zoologia de Vertebrados
Anatomia e Fisiologia Humana
Biologia da Conservagao
Ecologia

Instrumentacdo para o Ensino de

Biologia

Eletiva I
Eletiva II

69
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Niicleo de Praticas Estagio Supervisionado I
Pedagdégicas (NPP) Estagio Supervisionado II

Estagio Supervisionado II1

Trabalho de Conclusao de = Monografia |
Curso (TCC) Monografia I1

Fonte: Elaborada a partir do PPC de Ciéncias Bioldgicas a distancia (2014).

A matriz curricular do curso analisado segue a orientagdao das Diretrizes Curriculares
da area de Ciéncia Bioldgicas, estando organizada em ntcleos que contemplam conteudos
especificos, pedagogicos, instrumentais e modalidades educativas.

Além de definir a estrutura curricular em nucleos, O PPC apresenta o ementario das
disciplinas com suas bibliografias basicas e complementares. Portanto, observa-se que o tnico
nucleo que aborda de forma direta a tematica EaD e o uso das TIC na educagado ¢ o Nucleo de
Formagdo Comum a Todos os Professores para a Educacdo Basica (NFEB), cujas disciplinas

sao “Introducdo a Educacdo a Distancia” e “Informatica Educacional”, respectivamente.

[...] ementa: A modalidade de Educagdo a Distancia: historico, caracteristicas,
definicdes, regulamentagdes. A Educacao a Distancia no Brasil. A Mediagao
pedagdgica na modalidade Educacdo a Distancia. Organizag¢do de situagdes
de aprendizagem. Ambientes Virtuais de ensino-aprendizagem (PPC, 2014,
p-48).

[...] ementa: Apresentar aos alunos o historico e a importancia da informatica
na educacdo, as diferentes abordagens do uso do computador na educacao, os
conceitos basicos sobre informatica, redes de computadores, internet e seus
servicos aplicados na educacdo, ensino a distdncia, qualidade de software
educacional e as éticas na informatica educacional (PPC, 2014, p.61).

No entanto, na pratica ha indicios de um curriculo que conecta conteudos especificos

com os pedagogicos para o uso das TIC, conforme destaca um dos professores entrevistados:

“[...] a matriz curricular aborda de maneira indireta, quando trata de
modalidades didaticas, recursos, planejamento de aulas. Tanto em Didatica
como nos Estagios, quando tratamos desses temas, essas questoes vém a tona,
sobre planejar aulas que valorizem o uso de distintos recursos e ferramentas
tecnologicas, a possibilidade de inser¢do das TIC em diferentes contextos de
ensino-aprendizagem” (P1).

Para Veiga (2004, p. 110), a formag@o deve proporcionar aos futuros professores um
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carater geral e ndo apenas centrar nas disciplinas especificas do curso. Além disso, deve
proporcionar, ao futuro docente, “[..] o fortalecimento do vinculo entre os diferentes saberes
(curriculares, pedagdgicos, experienciais, da cultura e do mundo vivido na préatica social) e a
realidade social mais ampla, com a qual deve manter relagdes estreitas”.

A abordagem sobre o uso das TIC como ferramenta pedagdgica na ementa do curso
investigado ¢ irregular, isto €, as discussdes sobre EaD e o uso das TIC nas disciplinas estdo
distribuidas de forma heterogénea, Quadro 12. Contudo, observa-se a abordagem do tema nos

primeiros periodos do curso quando os conteudos pedagdgicos e instrumentais sao lecionados.

Quadro 12: Disciplinas que abordam discussdes sobre o uso das TIC

Documentos 1P 2P 3p 4P 5P 6P 7P SP

PPC1 1D - - 1D - - - -

Legenda: P - periodo; D - disciplinas.
Fonte: Elaborada pela autora (2021).

Portanto, a desarticulacdo entre saberes especificos e saberes pedagogicos pode
propiciar problemas na formagao docente, tanto nos cursos de licenciatura a distancia quanto
nos presenciais. Além disso, os conhecimentos especificos ndo devem ser dissociados das

questdes sociais, culturais, politicas e econdmicas.

[...] e ndo se diga que, se sou professor de biologia, ndo posso me alongar em
consideragdes outras, que devo apenas ensinar biologia, como se o fendmeno
vital pudesse ser compreendido fora da trama historico-social, cultural e
politica (FREIRE, 1992, p. 78).

Nao obstante, destaca-se que a formacdo da identidade profissional do aluno estd
estreitamente associada a organizacdo curricular dos cursos, isto €, cursos que apresentam o
perfil do aluno egresso direcionado a um fazer técnico-experimental, de certa maneira, se
afastam em alguns momentos do fazer docente, atividade primeira do licenciando, conforme

ressaltam alguns entrevistados:

[...] a matriz da minha disciplina a distancia ¢ igual a do curso regular. No
entanto, as aulas sdo ajustadas para que os alunos possam exercitar em casa 0s
temas abordados em sala virtual, através de resolugao de estudos de caso ¢ de
estudos dirigidos (P2).

[...] com a pandemia tivemos que refletir a integracdo tecnologia/educagao...
¢ perceptivel que o professor adaptou neste momento as aulas para o ensino a
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distancia, visto que ele teve que fazer uma rapida adaptacdo para esse novo
modo de ensino no presencial (T2).

Com a pandemia da COVID-19 o panorama do uso das TIC na educag¢do modificou-se
radicalmente. O ensino remoto, apresentado como Unica alternativa para dar continuidade aos
estudos em escolas e universidades passou por mudangas no que concerne ao processo de
ensino-aprendizagem. Para Leonel (2015) a integracdo das TIC na educagdo ndo significa
apenas a inclusdo de novas ferramentas tecnologicas, mas a superagdo do uso unicamente
instrumental, isto €, deve-se levar em consideragdo o desenvolvimento de praticas pedagogicas
que estimulem uso das TIC.

Assim, inferimos que o curso de Ciéncias Bioldgicas a distancia apresenta a matriz
curricular e ementario das disciplinas direcionados a transmitir os conhecimentos especificos
de Ciéncias e Biologia. A vista disso, requer maior reflexdo sobre a articulagio da pratica
pedagbgica com os conhecimentos tedricos sobre a EaD e o uso das TIC na educacdo de

natureza académica e cientifico-cultural.

4.2 O professor a distancia do curso em Ciéncias Biolégicas da UFMA

As discussdes sobre formacao de professores € antiga e, no mesmo momento, atual. Para
Placco e Silva (2000, p. 25) ¢ antiga visto que “[...] em toda a nossa historia da Educagdo tem
sido questionada a maneira como sao formados nossos professores. Atual porque, nos ultimos
anos, a formacdo do professor tem se apresentado como ponto nodal das reflexdes sobre
qualidade do ensino”.

A vista disso, os cursos de licenciatura tém que despertar nos alunos competéncias e
habilidades que conduzam a construcdo de saberes docentes fundamentais para confrontar as
objecdes que o ensino impde ao cotidiano. Desse modo, almeja-se que os professores
apropriem-se dos conhecimentos das teorias da educacao, didatica e da “[...] capacidade de
investigar a propria atividade para, a partir dela, constituirem e transformarem os seus saberes-
fazeres, num processo continuo de constru¢do de suas identidades como professores”
(PIMENTA, 1997, p. 6).

Ressalta-se que a intencao da analise ndo ¢ sugerir um modelo ideal de competéncias e
saberes para o docente a distancia, mas identificar como os momentos de formagdes e praticas
profissionais abordaram a tematica TIC no processo de formagao a distancia. Para identificar o

perfil dos professores do curso de Ciencias Bioldgicas a distancia procurou-se seguir as
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016), como, pertinéncia, homogeneidade, fidelidade,

produtividade e objetividade. As categorias, e seus respectivos indicadores para a analise dos

dados estao organizados no Quadro 13.

Quadro 13: Organizagdo das categorias e indicadores

CATEGORIAS
Perfil

Formagao para o uso das TIC

Presenga das TIC na praxis
pedagogica

Fonte:

INDICADORES

Idade
Tempo de atuacdo

Acesso ao uso das TIC na formagao inicial
Acesso ao uso das TIC na formagéo
continuada

Tipos de atividades pedagogicas

Importancia das TIC na aprendizagem

Elaborada pela autora (2021).

Na primeira parte da entrevista buscou-se tragar um perfil profissional dos professores,

conforme Quadro 14. O tempo de atu.

acdo docente tem por objetivo investigar as experiéncias

que os entrevistados tém com a modalidade a distancia e o uso das TIC na pratica do ensino de

Ciéncias e Biologia. Para identificar o

s entrevistados optou-se pela abreviagao P (Professor), T

(Tutor) e o nimero que se refere a ordem das entrevistas.

Quadro 14: Perfil dos professores de Ciéncias Biologicas

INDICADORES P1 P2 T1 T2 T3
Idade 38 60 33 31 35
Titulagdo Doutorado  Pés-Doutorado Mestrado Mestrado Mestrado
Atuagdo em niveis de Ensino Ensino Ensino Basico =~ Ensino Basico ~ Ensino Superior
ensino Superior Superior e Superior e Superior
Tempo e inicio de 14 anos 27 anos 8 anos 5 anos 10 anos
atuag@o docente (2006) (1994) (2013) (2016) (20006)
Tempo de atuag@o na 5 anos 7 anos 4 anos 3 anos 8 anos

EaD

Fonte:

Elaborada pela autora (2021).
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Como observado no Quadro 14, a faixa etaria dos entrevistados encontra-se entre 31 aos
60 anos de idade, o que configura-se entre as fases web 1.0 a web 3.0. P1 e T3 comegaram a
lecionar a partir de 2006 ¢ T1 e T2 a partir de 2013 €poca em que a internet ja se popularizava
nos lares brasileiros. P2 comecou a lecionar a partir de 1994, periodo em que os sitios web eram
estaticos (MILL, 2018). Entende-se que a idade é um dado relevante, pois a partir dessa
informacao ¢ possivel evidenciar a familiaridade dos professores com as TIC.

As geracdes web refere-se as fases de configuracdo da internet. Desta forma, essa teia
mundial ¢ dividida em trés geragdes: web 1.0, web 2.0 e web 3.0, conforme Figura 12. As fases

sdo caracterizadas pela capacidade de suporte a comunicacdo e a informagao.

Figura 12: Geragdes da Web

GERACOES DA
WEB

WEB 1.0 WEB 2.0 WEB 3.0

Fonte: Elaborada pela autora a partir de (MILL, 2018).

A geragdo web 1.0, conhecida também como a web dos documentos, surgiu na década
de 1990 e era composta apenas por navegadores de textos e centrava-se na ligagdo emissor-
mensagem-receptor (unilateral) (ANDRADE, 2012; MILL, 2018). Consistia-se de uma web
com pouca interagdo e destinada apenas para um usudrio leitor-consumidor de boletins
informativos.

A fase web 2.0 ou web social foi caracterizada por uma nova usabilidade interativa,
participagdo e de colaboragdo entre os usuarios. Ascendeu-se a partir de 2000 e se destacou por
ser centrada nos usudrios que deixaram de ser, apenas, consumidores adotando-se uma postura
de prosumidores - produtores e consumidores de conteudos. (TOFFLER, 1980; MILL, 2018).

A terceira geragdo web 3.0 ou web semdntica ¢ observada a partir de 2010 e notada por
programas que utilizam dados semanticos (analise ancorada no significado de palavras). Trata-

se de uma web que combina a inclusdo de conteudo semantico e o uso de inteligéncia artificial.
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Esta fase tem contribuido para a EaD em relagdo ao desenvolvimento de uma aprendizagem
hibrida, aberta, moével e ubiqua (MILL, 2018). No entanto, Santaella ja aponta em seus estudos
aweb 4.0 que diz respeito as novas demandas emergenciais, computagdo na nuvem, inteligéncia
artificial, big data “[...] a web 4.0 ¢ a web dos algoritmos que estdo rastreando tudo o que a
gente posta nas redes” (ABCIBER — FACOM/UFIJF, 2019). A seguir, registros que demostram

a relagdo entre faixa etaria e a proximidade com as tecnologias no processo de formacao:

[...] durante minha formagao ndo tive contato com o uso das TIC na educagdo,
minha formagdo foi muito laboratorial. Atualmente em virtude da pandemia,
fomos obrigados a fazer aulas remotas, todos tivemos que nos adaptar
rapidamente com esse novo modo de ensino, principalmente com os
computadores e seus programas (word, power point...) e sobretudo com a
disponibilidade das plataformas que nos permitem realizar as aulas (P2).

[...] ao ingressar na graduacdo ainda cheguei a ter aulas com uma professora
que utilizava o retroprojetor com aquelas folhas em transparéncia. As demais
aulas do curso eram por meio de videos, slides, aulas laboratoriais e de campo.
Lembro que durante o estagio chegamos a fazer modelos didaticos para
auxiliar na aprendizagem dos alunos (T2).

Portanto, a faixa etiria mostra que o uso das tecnologias na educacdo sdo saberes
relativamente recentes para P2 e T2. Caracterizar P2 na geragao web 1.0 ¢ T2 na web 3.0
implica dizer que precisam construir saberes de como utilizar as TIC no contexto educacional
ou que esses saberes tecnologicos ainda estdo em processo de construgao.

A insercdo das TIC no contexto educacional vem provocado mudangas na postura
pedagodgica dos professores e no processo de ensino-aprendizagem. Isso decorre, sobretudo,
porque alguns professores, em sua formacao inicial ndo tiveram contato com a tematica em seu
processo formativo “[...] diante da necessidade de trazé-las para o cotidiano escolar, sdo
mobilizados, por meio da reflexdo sobre sua pratica profissional, a repensar e redefinir seu
fazer-docente (MILL, 2018, p. 81). A seguir, alguns excertos dos entrevistados sobre suas

experiéncias profissionais na EaD:

[...] uma experiéncia muito relevante para a minha atuagdo profissional foi a
participagdo como professor/tutor num curso de especializagdo em
planejamento e implementagdo de EaD, ofertado pela UFF. Inicialmente
realizamos uma capacitacdo em EaD, que nos preparou para a atuagdo no
curso. A disciplina pela qual eu era responsavel abordava Midias de
Comunicacdo ¢ EaD, na qual além dos aspectos tedricos sobre a tematica, os
alunos precisavam implementar propostas de cursos de EaD, e eu
acompanhava seus desenvolvimentos individuais discutindo a implementagao
de cursos. (P1).

[..] antes de ser tutor no curso de Ciéncias Bioldgicas eu atuei como tutor no
curso de formagdo pedagdgica para graduados ndo licenciados do IFMA,
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assim como atuei na tutoria no curso de pedagogia da UNINTA. A motivagdo
para entrar na EaD foi a minha paixao pela educagdo e pela tecnologia, além
de ser a oportunidade de me inserir em uma modalidade de ensino desafiadora
e inovadora em que vou contribuir na formagao de outras pessoas (T3).

[...] em minha graduagdo ndo tive contato com o tema tecnologias no contexto
da educagdo. Meu primeiro contato com o tema foi em formagao continuada
em uma escola privada e depois nas formagdes e experiéncias nos cursos a
distancia (T1).

[...] j& atuei nos niveis de graduacao, especializacdo, mestrado e doutorado. Ja
participei do Nucleo de Ensino a Distancia da UFMA, por meio de convite da
Instituicdo, embora nunca tenha me sentido atraido por essa modalidade, num
momento anterior ao que vivemos (antes da pandemia) (P2).

A partir dos registros textuais, percebe-se que as experiéncias profissionais vivenciadas
por P1, T1 e T3 contribuiram para contextualizar e refletir sobre sua pratica docente a distancia.
Entretanto, P2 comegou a ressignificar a contribui¢do da modalidade na formagao de
professores apos o inicio da pandemia por COVID-19. Percebe-se que nenhum dos
entrevistados relatou ter tido o contato na formagdo inicial. Outro ponto a se enfatizar ¢ que
apenas P1 e T3 apresentam um curriculo de formagdo na area de educacdo e tecnologias,
respectivamente. Portanto, diante das mudangas no cenario educacional faz-se necessario uma
politica de formacao inicial e continuada constante que referencie o uso das TIC como elemento
fundamental.

Entretanto, P1 e T1 relatam que buscam sempre por informagdes e experiéncias sobre a
tematica TIC na educacdo. Pode ser que estes docentes com iniciativa ndo precisem tanto de

pessoas que os auxiliem no uso das TIC quanto aos profissionais mais passivos.

[...] quando ingressei na UFMA, houve a oportunidade de prestar um seletivo
e poder colaborar também na EaD. A partir dai, pude fazer parte de instancias
como Colegiado de Curso e compreender de maneira mais abrangente as
diferentes demandas da modalidade, suas especificidades e desafios,
principalmente no dmbito das licenciaturas (P1).

[...] sempre que possivel estudo sobre a tematica para poder auxiliar ainda
mais os alunos no seu processo de formacdo. Em funcdo da pandemia as
discussdes sobre estes aspectos, em especial sobre uso de recursos didaticos
digitais no ensino estdo mais presente na sociedade (T1).

Retomando a ideia de que as praticas pedagogicas precisam ser atualizadas. Podemos
inferir que a formacao de professores € um desafio a ser enfrentado pelos sistemas educacionais.
Esta formagao deve proporcionar aos alunos condigdes para construir conhecimentos para atuar
de forma competente em sala de aula. Nesta perspectiva, Kenski (2013, p. 120) argumenta que

as IES tém que formar seus professores ndo apenas para a EaD, mas prepara-los para “[...]
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conseguir que eles possam atuar coletivamente, integrados em equipes com os demais
profissionais, viabilizando, assim, o oferecimento bem-sucedido das atividades nos espagos
virtuais”.

Para Belloni (2015) a formagao de professores na modalidade presencial e a distancia
deve atender trés dimensoes, sendo estas: pedagogica, tecnologica e didatica, conforme Figura

12.

Figura 13: Pilares da Formagao de Professores

Fonte: elaborada a partir de Belloni (2015).

A dimensdo pedagdgica refere-se ao dominio dos conhecimentos especificos da
pedagogia e integra as atividades de orientacdes e tutoria. Portanto, nesta dimensao, o professor
consegue refletir, analisar e contextualizar sua pratica. A dimensdo tecnoldgica inclui as
relagdes ente educagdo e tecnologia, desde a selecdo dos recursos didaticos até a elaboragdo de
estratégias de uso. E por fim, a dimensao didatica que concerne ao conhecimento especifico da
disciplina, isto €, quanto mais o professor conhece o conteudo da sua disciplina, mais
diferenciadas sdo suas aulas.

Ao longo das leituras e releituras das entrevistas observou-se que as dimensdes,
classificadas por Belloni (2015), encontram-se nos discursos dos professores de Ciéncias

Bioldgicas a distancia. A seguir alguns registros:

[...] sempre que possivel incentivo e dou suporte aos alunos nas disciplinas,
pois sabemos o quio ¢ complicado para alguns alunos finalizarem o curso
(T1).
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[...] o docente precisa pensar a disciplina com um todo, escolhendo materiais
interessantes e que favorecam o aprendizado, a partir dessa experiéncia online,

com atividades sincronas ou assincronas que estejam adequadas a essa
modalidade (P1).

[...] fazemos uma apostila, o aluno estuda e ler as referéncias indicadas para
depois tirar as davidas pelo AVA (P2).

O trabalho docente na EaD ¢ segmentado e apresenta multiplas funcdes, praticadas por
uma equipe multidisciplinar. Contudo, a defini¢do do trabalho docente em EaD segue sendo
um tema polémico nas discussdes académicas, visto que, ao incluir uma equipe plural, corre-se
o risco de limitar “[...] o importante papel docente nesse novo contexto educativo.” Portanto,
Almeida (2005) lembra da importancia de integrar os professores as equipes de producdo de
materiais e planejamento, assim participando de todo o processo na execu¢do de um curso a
distancia (MILL, 2018, p. 647).

Portanto, a formagao de professores deve buscar a compreensao dos aspectos tedricos
em sua relagdo com a pratica pedagogica, isto significa que: o professor da EaD precisa
compreender os saberes docentes a distancia; planejar e propiciar atividades pedagogicas que
expressem na pratica os ensinamentos relativos as abordagens teoricas e metodoldgicas
constantes da formacao; e utilizar didaticamente os recursos tecnologicos, adequando-os a cada
tipo de situagdo e aplicando-os de forma construtivista ( RODRIGUES, 2009; BELLONI,
2015). A seguir uma passagem de um dos entrevistados quanto a analise de conhecimentos

necessarios ao exército da docéncia a distancia:

[...] no que se refere as competéncias, é necessario que o docente tenha uma
compreensao adequada da modalidade, do desenho pedagogico adotado pelo
curso e das caracteristicas da EaD. Desse modo, o docente precisa reconhecer
as tendéncias pedagdgicas que predominam no curso de EaD para dimensionar
de maneira apropriada como se dara a estrutura do curso e¢ das diferentes
disciplinas. A EaD exige um aluno mais independente e autbnomo, que seja
sujeito de seu proprio conhecimento, que tenha proatividade e consiga
organizar bem sua rotina de estudos (P1).

No entanto, € pertinente refletir como os saberes docentes sao constituidos na formagao
de professores a distancia, visto que a pratica docente vem reconfigurando-se a frente as
transformagdes nas relagdes entre técnica e sociedade. A base de conhecimentos docente
compreende saberes de naturezas diversas, isto €, envolve um conjunto de conhecimentos e
habilidades essenciais a pratica do professor (saberes formais e praticos), estando a base de
conhecimentos mais reduzida na formacao inicial e mais profunda na formagdo continuada

(MIZUKAMLI, 2004).
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Para Tardif (2008, p. 36-39), o saber docente ¢ um “[...] saber plural, formado pela
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais”. Para o autor os saberes oriundos da formacao
profissional envolvem os saberes transmitidos pelas institui¢des de ensino; saberes disciplinares
integra a pratica docente através da formagao inicial e/ou continuada, a partir das disciplinas
cursadas nas instituicdes de formacgdo; os saberes curriculares correspondem aos discursos,
objetivos e métodos e apresentam-se em forma de programas escolares que os docentes devem
aprender e ensinar; e por fim os saberes experienciais resultam da atividade profissional dos
docentes por meio da vivencia e das relagdes estabelecidas com os colegas de profissdo e
alunos. Assim, os docentes no exercicio da profissdo desenvolvem saberes e reinterpretam os
saberes construidos na formagao inicial.

Mishra e Koehler (2006) apoiados na base de conhecimentos docentes, proposta por
Shulman (1987), relaciona os saberes formais e praticos em trés categorias: conhecimento de
contetido especifico, conhecimento pedagogico geral e conhecimento pedagogico de contetido.
O conhecimento de contetido especifico decorre do conhecimento da disciplina, seus conceitos
e processos a ser ensinado; conhecimento pedagogico geral provém de teorias e principios
relacionados ao processo de ensino-aprendizagem e da gestao de sala de aula; e o conhecimento
pedagégico de conteido envolve a reflexdo sobre a pratica docente, isto ¢ quando os
conhecimentos formais sdo confrontados com os obstaculos das praticas dos professores.

Assim, parte-se do pressuposto que os conhecimentos (Shulman (1987) e saberes
(Tardif, 2010) combinam-se e reconstroem-se a partir das vivéncias e experiéncias dos
professores. Diante disso, os conhecimentos/saberes dos professores ndo podem ser vistos
apenas como o dominio da 4rea de atuacdo e sim como uma unidade tecida pelos professores e
desenvolvida em toda a trajetorias de vida.

Cabe destacar que hd pesquisadores como Mishra e Koehler (2006) que adotam o
conhecimento tecnolégico como elemento da base de conhecimentos docentes, compondo o
conhecimento tecnoldgico pedagogico de conteudo (tpack). A justificativa dos autores é que,
no periodo da elaboracdo da base de conhecimentos docentes, delineada por Shulman (1987),
as TIC nao eram tao presentes na rotina do professor. Assim, os estudos de Shulman (1987)
propiciou a compreensao da estrutura do modelo, uma vez que o conhecimento pedagogico de
contetido ¢ utilizado como base conhecimento tecnologico pedagdgico de conteudo.

O tpack ¢ uma sigla para a expressao technological pedagogical content knowledge,
descrito para o portugués como “conhecimento tecnologico pedagogico de contetido.” O tpack

fundamenta-se na agao do professor, assim como o conhecimento pedagogico de contetdo, cuja
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estruturacdo se da por meio da pratica pedagdgica. No Quadro 15, encontram-se as descrigdes

dos conhecimentos pertinentes a estrutura do tpack com base nos estudos de Mishra e Koehler

(2006) e Mill (2018).

CONHECIMENTOS

Conhecimento
tecnolégico (TK)

Quadro 15: Estrutura tedrica do tpack

ESTRUTURA tpack
DESCRICAO

Conhecimento que discute o pensar ¢ o trabalhar com as tecnologias.
Compreende a aplicacdo das TIC na pratica educacional e na vida cotidiana e
reconhece quando a tecnologia pode auxiliar ou impedir a realizagdo de um
objetivo (esta sempre em estagio de fluxo continuo).

Conhecimento Compreensdo de que o professor deve ndo somente dominar o contetido da sua
tecnologico de contetiido | disciplina, mas também entender quais tecnologias sdo adequadas para lidar com
(TCK) a aprendizagem do assunto, isto é, a compreensdo como o conteudo e a tecnologia
influenciam e delimitam um ao outro.
Conhecimento Inclui conhecer as caracteristicas pedagodgicas e as limitagdes de recursos
tecnolédgico pedagogico  tecnologicos, isto €, a compreensdo de como o processo de ensino-aprendizagem
(TPK) pode mudar quando se insere as tecnologias de maneira particular.
Conhecimento Requer uma compreensdo da representagdo de conceitos utilizando tecnologias e
tecnologico e pedagogico  técnicas pedagogicas. Especifica o que faz os conceitos serem faceis ou dificeis
de conteido (tpack) de aprender e como a tecnologia pode auxiliar na resolugdo de alguns problemas

que os alunos enfrentam.

Fonte: Elaborada a partir de Mishra e Koehler (2006); Mill (2018).

Observa-se que a estrutura fpack esclarece como o conhecimento especifico pode ser
mediado por meio das tecnologias, desde que o professor esteja familiarizado com os recursos
tecnologicos. Assim, uma situacdo ideal para o uso das TIC no contexto educacional seria o
professor ter o conhecimento técnico (TK), o conhecimento do conteido (TCK) e os

r

conhecimentos pedagogicos (TPK). Portanto, ¢ essencial na EaD agregue-se a base de
conhecimentos docente as tecnologias “[...] a constru¢do do conhecimento tecnoldgico
pedagogico de conteudo se configura como principal desafio quando se pensa em processos de
aprendizagem e desenvolvimento profissional nesta modalidade” (MIZUKAMI, p. 170).

Na perspectiva contemporanea, contextualizar o ensino-aprendizagem, na sociedade
atual, significa considerar as mudancas que a TIC acarretam na forma como a informacgao e o
conhecimento sdao produzidos e na interagdo entre as pessoas € o mundo. Assim, investigou-se

como os professores de Ciéncias Bioldgicas a distdncia inserem as TIC em sua pratica

pedagbgica. A seguir alguns relatos dos entrevistados:
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[...] costumo utilizar recursos como videos, imagens, andlise de produtos
midiaticos, midias sociais, testagem e avaliacdo de aplicativos, softwares e
objetos de aprendizagem, propostas de tarefas colaborativas, ferramentas
como forum de discussdes, estimulo a producdo de materiais audiovisuais,
podcasts, postagens, dentre outros, bem como a participagdo em momentos de
formagdo sobre educagio e tecnologias (P1).

[...] utilizo mais a apostila, mas tem um momento em que a gente interage on-
line para tirar duvidas, através de conversas, chat, forum e exercicios de
fixacao (P2).

[...] geralmente utilizo o chat e o féorum [...] os alunos costumam entrar no
AV A em horarios marcados, mas poucos entram (T1).

[...] confecciono materiais didaticos de qualidade (apostilas, slides) suficientes
para a compreensdo dos alunos mesmo longe da sala de aula e utilizo os
recursos tecnoldgicos (programas e plataformas) para ministrar as aulas (T2).

[...] temos que nos adaptar ao mundo virtual e utilizo nas minhas aulas o data
show, celular, lousa digital, YouTube, Kahoot, entre outros (T3).

A insercao das TIC, seja pela expansdo de cursos na modalidade a distancia ou pelo
suporte as praticas pedagdgicas presencias, vem gerando mudangas no processo de ensino-
aprendizagem e exigindo dos professores novas posturas pedagégicas. Educar ndo ¢ tarefa facil
e educar na EaD exige esfor¢os tanto dos alunos, que tém que se adaptar a uma nova forma de
interagdo e de construcdo do conhecimento, como dos professores envolvidos no processo de
formacdo, uma vez que “tém o desafio de atuar em um ambiente distinto daquele para o qual
foram inicialmente formados e/ou tém experiéncia” (HENRIQUES et al. (2008). Portanto,
tanto professores como tutores devem ter o preparo continuo para atuar na Educagdo a
Distancia, visto que apenas o dominio do contetido e o saber explica-lo podem ndo ser
suficientes para atingir os objetivos formativos desta modalidade de ensino.

Destaca-se, ainda, a preocupacao de alguns entrevistados sobre uma possivel exclusao

digital. A seguir alguns trechos:

[...] cabe chamar a atengdo para a necessidade de estruturar bem essa
participacdo, para que essa integragdo seja coerente com a finalidade do
ensino, para que ndo se torne um “uso pelo uso” esvaziado de sentidos
educacionais. Outro fator a ser sempre considerado ¢ a questdo das
desigualdades de acesso, e possivel exclusdo digital, que também inviabiliza
algumas proposicdes nessa perspectiva, requerendo transformagdes nas
politicas publicas (P1).

[...] acho necessario essa integracdo tecnologia/educacdo. No entanto, ¢
preocupante, uma vez que, nem todos os alunos tém disponibilidade de
internet ou equipamento para assistirem as aulas. Mas isso, chama atencdo das
autoridades competentes para esse problema (T2).
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Assim, a pandemia trouxe a tona alguns questionamentos sobre a desigualdade que
sempre marcou o sistema educacional brasileiro. Desigualdade oriundas de problemas sociais,
culturais, politicos e, sobretudo, econdmico.

De acordo com dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(PNADC), com observagao realizada no 4° trimestre de 2019, o Maranhao aparece na pentltima
colocacdo do ranking dos estados com 67,4, atras somente do Piaui com 67,3% no que refere-se ao uso
da internet. Em 2018, apenas 61,4% dos domicilios maranhenses tinham ao servigo de internet.
Portanto, nos ultimos anos presencia-se um crescimento do namero de usuarios de internet e de
iniciativas de politicas publicas no estado. Contudo, apresentam-se desigualdades regionais de
acesso € uso, principalmente entre as areas urbanas e rurais, conforme dados do Instituto

Brasileiro de Informacao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), Quadro 16.

Quadro 16: Pontos de inclusdo digital no Maranhao.

TELECENTRO/INFOCENTRO

Iniciativas Area Nio-Urbana Area Urbana
Casa Brasil - MCT 2
CETECMas - Univima/Sectec 10
CIDs Fundacio Bradesco 1
CVTs 1
EICs - CDI 6
Emplenet Sao Luis - Sec. Munic. 11
Plan. e Desen. (Seplan)
Estacoes Digitais Fundacao 16
Banco do Brasil
GESAC 55 258
Pontos de Cultura - Minc 1
Programa Mais Cultura - Minc 16
Prolnfo - MEC 2 2
Projeto Jovem Cidadao - ONG 10
Formacao
Telecentros Comunitarios Banco 5 49
do Brasil
Telecentros Minerais - 1
Ministérios Minas e Energia
Telecentros Petrobras 2
Territorios Digitais - 3
NEAD/MDA
TIN - MDIC 1 25
TOTAIS 67 410

Fonte: Elaborada a partir IBICT (2021).

As iniciativas no estado do Maranhao visam o acesso frequente a internet, bem como a

equipamentos de TIC. Logo, a inclusdo digital deve estar atrelada a uma proposta de inclusao

social que estabelece conjunturas ndo apenas ao acesso a informacao, mas também ao uso das
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TIC como recurso para o “[...] fortalecimento da producdo cultural e cientifica, de forma a
possibilitar que esse didlogo entre o local e o universal ganhe uma dimensao igualitaria e ampla”
(BONILLA; PRETTO 2011, p. 11).

As discussoes sobre exclusdo/inclusdo iniciaram-se na década de 1990 diante o advento
da sociedade da informacdo'?> e no contexto brasileiro com a publicagio do livro verde
(Takahashi, 2000) que objetivou viabilizar a sociedade brasileira os beneficios da internet e o
desenvolvimento de novas aplicagdes.

Portanto, a exclusao digital indica a condig¢dao que os individuos se encontram perante a
falta de acesso, uso e beneficios que as tecnologias digitais proporcionam. Paulo Freire ao longo
de sua obra “Educagdo na Cidade” (2001, p. 98) salienta para um olhar critico em relagdo aos
avancos tecnologicos, sempre questionando a favor de qué e para qué; por outro angulo,
argumenta sobre a possibilidade que as tecnologias t€ém ao integrar o curriculo para a
emancipagdo dos sujeitos “[...] estamos preparando o terceiro milénio, que vai exigir uma
distancia menor entre o saber do rico e o saber do pobre”. Assim, trata-se de uma inser¢ao das
TIC de forma humanizada e critica e ndo imposta a sociedade tecnologica.

Na educacdo, a inclusao digital ¢ apresenta a partir de perspectivas variadas associadas
a necessidade de alfabetizacdo!® e/ou letramento'®, mas, que normalmente, evidencia o
potencial das TIC na constru¢do de conhecimentos e praticas, “[...] ainda que haja criticas
quando ao uso instrumentalizado de artefatos, que promoveria uma apropriacdo como
ajustamento a modos de consumo e nao parra a transformagdo, o questionamento e a autoria”
(MILL, 2018, p. 338 — 339).

Portanto, a formagdo inicial na EaD vem proporcionando novas maneiras de formar
professores de Ciéncias e Biologia. A EaD e as TIC s3o tematicas que estdo cada vez mais
intrinsecamente conectada na realidade da sociedade técnico-cientifico-informacional. Assim,
verificou-se que a pandemia por COVID-19 foi um fator determinante para reflexdes dos
saberes-fazeres dos professores entrevistados, uma vez que os conhecimentos transcendem a

supremacia dos saberes e conhecimentos especificos, isto ¢, a partir do momento em que o

12 ¢[...] aquela que além de ter um patrimdnio mais volumoso de informacgdo, sabe usd-lo em beneficio do bem

comum, de forma solidaria e respeitadora das pessoas como seres insubstituiveis” (MILL, 2018, p. 589).

13 ¢0...] a aquisi¢do de competéncias basicas para o uso de computadores e também das redes, conjuntamente com
o objetivo de transformar através desses meios ndo somente os individuos, mas também a comunidade em que esta
interagindo com uma postura de responsabilidade e sentido de cidadania” (TAKAHASHI, 2000. p. 31).

14¢...] definido como o uso e a compreensio das diversas tecnologias existentes nas sociedades moderna, a fim
de que os cidaddos resolvam problemas. Portanto, sdo considerados praticas de letramento tecnoldgico o dominio
de linguagem e ferramentas tecnologicas e as agdes ou os resultados das agdes praticadas com essas linguagens e
ferramentas pelos cidaddos (MILL, 2018, p.390-391).
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professor entra em contato com as TIC, constroi novos saberes para atuar de forma diferenciada

na sociedade.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A Educacao a Distancia (EaD), apesar de ndo ser recente, ainda carece de pesquisas
mais aprofundadas, tendo em vista que a EaD ainda ¢ um modalidade de ensino em expansao
na sociedade. Com a expansdo dos cursos superiores a distancia, as discussoes e reflexdes sobre
a formagdo de professores e o uso das tecnologias na modalidade ganham destaque no cenério
educacional, tanto na formacao inicial quanto na continuada.

No contexto atual, pandemia por COVID-19, a integragdo das TIC no ambito
educacional ¢ vista como indispensavel no processo de ensino-aprendizagem. Desta forma, o
papel do professor desloca-se do contexto da sala de aula presencial e passa a ser medidor do
conhecimento por meio dos recursos tecnologicos. Assim, evidencia-se que os cursos de
formacao inicial devem preparar os professores para o uso das TIC em sala de aula, visto que
seu uso como metodologia de ensino-aprendizagem necessita de um cuidado maior por parte
dos professores.

Com esta pesquisa buscou-se “investigar como ocorre o uso das Tecnologias de
Informagdo e Comunicagao (TIC) no contexto de formagao docente no curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas a distancia da Universidade Federal do Maranhdo”, assim formulou-se
trés objetivos especificos que foram desenvolvidos ao longo da pesquisa, sendo estes: verificar
como o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) faz referéncia as TIC; identificar o perfil dos
professores em relagdo aos conhecimentos, habilidades e competéncias necessarias para o uso
das TIC; analisar as concepgdes dos professores a respeito da importancia do uso das TIC, bem
como a sua articulacdo com o processo de constru¢ao do conhecimento.

E com o proposito de realizar uma reflexao sobre a formagao de professores por meio
das TIC e suas implicacdes na pratica docente, adotamos como instrumentos de coleta de dados
a analise do Projeto Pedagdgico de Curso ¢ a realizacao de entrevistas semiestruturada com os
professores e tutores. Desta forma foi possivel confrontar o que ¢ dito nos documentos oficias
e o que ¢ vivenciado na pratica do curso.

A principio o PPC do curso de Ciéncias Biologica a distancia esta alinhado a politica
institucional da universidade e as politicas educacionais vigentes, estabelecidas pelo Ministério
da Educacao. Entretanto, a estrutura organizacional e curricular do curso estdo muito proximas
a uma cultura do ensino presencial. O curso carece de uma matriz curricular articulada entre
saberes especificos, pedagdgicos e tecnologicos, pois ainda esta direcionado apenas a transmitir
os conhecimentos especificos de Ciéncias e Biologia. Logo, esta desarticulagdo entre os saberes

pode propiciar problemas na formagdo da identidade docente [...] ¢ um monte de problemas, e
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ndo uma campanha de tema unico, ¢ um aspecto que compartilho com um niimero maior de
pessoas, praticamente com todos os homens e mulheres da nossa era “liquido-moderna”
(BAUMAN, 2005, p. 18). A identidade docente ¢ construida pelas experiéncias vivenciadas no
periodo de formagdo e com o contato com outros profissionais, isto ¢, a identidade docente ¢
fluida e se constroem e reconstroem constantemente.

A vista disso, os cursos de licenciatura tém que suscitar competéncias e habilidades que
direcionem os alunos para a construgao de saberes docentes fundamentais para contrapor os
dilemas que o ensino impde ao cotidiano. Portanto, a partir dos registros textuais tragou-se a
familiaridade dos professores com as TIC no processo formativo e nas praticas docente. Assim,
constatou-se que o uso das tecnologias na educacdo sdo saberes relativamente recentes para
alguns professores entrevistados, visto que em sua formacao inicial ndo tiveram contato com a
tematica em seu processo formativo.

No entanto, a tematica TIC na educagcdo vem ganhando destaque nos discursos dos
professores do curso de Ciéncias Bioldgicas a distancia apds o inicio da pandemia por COVID-
19. Nesta perspectiva, a pandemia foi um fator determinante para discussdes e reflexdes dos
saberes-fazeres dos professores entrevistados. Logo, as institui¢des de ensino superior devem
promover espacgos de debates sobre o acesso, o uso e os beneficios que as TIC propiciam ao
processo de ensino-aprendizagem, assim como, considerar que os cursos de EaD precisam ir
além do uso instrumental das ferramentas tecnoldgicas, isto ¢, as instituicdes precisam por meio
de reflexdao na agdo direcionar os professores formadores para uma formagdo continuada das
possibilidades que as TIC oferecem ao cenario educacional.

Diante do apresentado, constatamos que o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
a distancia objetiva atender a demanda por professores nas areas de Ciéncias e Biologia no
Maranhao e apresenta-se em estado de transi¢cao, buscando rupturas com o modelo tradicional
de ensino. Todavia, ¢ necessario que o curso insira, em suas propostas curriculares, um
referencial tedrico direcionado para a licenciatura em EaD e para a formagdo de professores
com capacidade de reflexdo critica para o uso das TIC.

Considera-se oportuno acentuar que esta pesquisa nao significa a finalizagdo de um
estudo metodoldgico, mas que € apenas um instrumento que anuncia um horizonte desafiador,
um campo que aponta a urgéncia de pesquisas mais aprofundadas sobre a formacdo de
professores de Ciéncias e Biologia a distancia.

Assim sendo, cabe ressaltar que o estudo limitou-se a uma amostra reduzida devido a
pandemia por COVID-19 o que dificultou o acesso aos professores e tutores, assim como

limitou-se penas a analise do PPC e os discursos dos professores sobre o uso das TIC em suas
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praticas docentes, um Unico caso, o qual ndo abrange a realidade estadual e nacional. Desse
modo, sugere-se que pesquisas sejam realizadas para expandir a investigacao sobre a formacao
de professores de Ciéncias e Biologia a distancia nas instituigdes nacionais de forma a tornar
possivel a reflex@o e analise do discurso e a pratica.

Assim, espera-se que os achados da pesquisa possam ter revelado caracteristicas do
curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas a distancia e sua contribui¢do para a iniciagdo a
docéncia no contexto das tecnologias digitais, bem como contribuir para gerar o interesse de

novas producdes académicas nesta area.
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1. Ha quanto tempo o(a) Sr.(a) atua como docente ¢ hd quanto tempo leciona na

Universidade Federal do Maranhdao (UFMA)?

2. Em quais niveis de ensino ja atuou? Poderia fazer um breve relato?

3. Antes de trabalhar no curso de Ciéncias Biologicas a distancia, o(a) Sr.(a) ja teve algum

tipo de experiéncia nessa modalidade de ensino? O que lhe motivou a lecionar a

distancia?

4. Para o(a) Sr.(a), quais as principais caracteristicas da Educac¢do a Distancia?

5. Quais as competéncias necessarias para que o docente atue na EaD?

6. Como o(a) Sr.(a)) avalia a integra¢ao das tecnologias com a educagdo?

7. Para o(a) Sr.(a) a sala de aula virtual em compara¢ao com a sala de aula presencial

favorece o uso da tecnologia na pratica do professor?

8. O (A) Sr.(a) desenvolve atividades de ensino utilizando algum recurso de Tecnologias
da Informagdo e Comunicagao (TIC). Se sim, qual ou quais e de que forma. De um
exemplo.

9. Como o(a) Sr.(a) articula a constru¢do da matriz da disciplina com base nas
competéncias e habilidades presentes no Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas a distancia?

10. A matriz curricular da sua disciplina aborda a tematica TIC?

11. Para o(a) Sr.(a) quais sdo os desafios para ensinar os conteudos especificos da Biologia

no contexto da EaD?

APENDICE B - Roteiro de entrevista - Tutores
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Ha quanto tempo o(a) Sr.(a) atua como tutor?

Em quais niveis de ensino j& atuou? Poderia fazer um breve relato?

Antes de trabalhar no curso de Ciéncias Bioldgicas a distancia, o(a) Sr.(a) ja teve algum

tipo de experiéncia nessa modalidade de ensino? O que lhe motivou a lecionar a

distancia?

Quais as competéncias necessarias para que o docente atue na EaD?

Como o(a) Sr.(a)) avalia a integracdo das tecnologias com a educacao?

Para o(a) Sr.(a) a sala de aula virtual em comparacdo com a sala de aula presencial

favorece o uso da tecnologia na pratica do professor?
O (A) Sr.(a) desenvolve atividades de ensino utilizando algum recurso de Tecnologias
da Informagdao e Comunicagao (TIC). Se sim, qual ou quais e de que forma. De um

exemplo.

Para o(a) Sr.(a) quais sdo os desafios para ensinar os conteudos especificos da Biologia

no contexto da EaD?

APENDICE C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) participante, venho através deste convida-lo(a) a participar de forma voluntaria
da pesquisa intitulada: O Uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo no contexto de
formagdo docente: um estudo do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas a distancia da
Universidade Federal do Maranhdo, de responsabilidade da bidloga Dionisia Fernanda Paixdo
Santos, discente do mestrado do Programa de Pos-Graduagdo em Cultura e Sociedade da
Universidade Federal do Maranhdo, sob orientagdo da Prof* Dra. Sannya Fernanda Nunes
Rodrigues. Esta pesquisa tem por objetivo investigar como ocorre o uso das Tecnologias de
Informagao e Comunicacao (TIC) no contexto de formagdo docente no Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas a distancia da UFMA

Também objetiva identificar o perfil dos professores do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas a distancia em relagdo aos conhecimentos, habilidades e competéncias necessarias para
o uso das TIC e verificar como o projeto pedagogico do curso faz referéncia a formagdo para o uso
das TIC, a sua colaboragdo ¢ fundamental para a concretizagdo desta pesquisa, e sera feita através
de uma entrevista semiestruturada individualmente. Todavia, ressalta-se que a qualquer momento
vocé pode desistir de participar da pesquisa e retirar seu consentimento. Apds a efetivagdo da
pesquisa, os dados coletados servirdo de insumos para produtos de natureza cientifica, tais como
dissertacdo, artigos cientificos, publicacdes eletronicas, dentre outras. Assim, os produtos da
pesquisa serdao divulgados com o suporte do Programa de Pds-Graduacdo em Cultura e Sociedade
(PGCult), Mestrado Académico Interdisciplinar, da Universidade Federal do Maranhao (UFMA).
Deixo claro que todo os dados gerados serdo armazenados por no maximo 5 anos, em arquivo
pessoal sob responsabilidade da pesquisadora. Além disso, todos os arquivos serdo anonimizados.

Esta entrevista obedecera todos os critérios éticos estabelecidos em Pesquisa com Seres
Humanos e sera pautada nos termos da Resolugao N° 466/2012 e Resolugao N° 510/2016 do
Conselho Nacional de Satide. Com o intuito de preservagdo da dignidade humana, todos os
procedimentos metodologicos utilizados nessa pesquisa tendem a minimizar os riscos a sua
imagem, integridade fisica e psicologica.

Evidencia-se que toda pesquisa pode incidir em riscos para os participantes, mas estes
tendem a ser minimos, podendo ser de ordem psicoldgica, uma vez que poderd haver algum
constrangimento com relacdo a presenga da pesquisadora durante a realizacdo das entrevistas.
Todavia, vocé tem liberdade para recusar respondé-la e poderd passar para a proxima pergunta.
Outra situagdo que podera ser gerada como decorréncia das entrevistas € a participagdo na mesma
comprometer suas atividades didria. Mas, tal comprometimento ¢ minimo em virtude da

contribuicao na pesquisa. Sua identidade sera resguardada em todas as fases da pesquisa bem como
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em todas as publicagdes e apresentacdes em eventos posteriores. Ressalta-se, ainda, que sera
garantido o ressarcimento das despesas geradas ao vir participar da coletada de dados e/ou quando
necessario, assim como o direito a garantia a assisténcia de forma gratuita e a indenizacao, no caso
de eventuais danos decorrente da pesquisa.

Os beneficios da pesquisa serdo indiretos, contribuindo para a ampliacdo de conhecimento,
assim como a divulgagdo acerca da Educagdo a Distancia e o uso das TIC na formacdo de
profissionais nas areas de Ciéncias e Biologia. Destaca-se, que mediante a publicacao dos resultados
da pesquisa, os participantes da pesquisa contribuirdo para a melhoria dos processos de formacao e
ensino-aprendizagem no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFMA.

Uma via deste termo, assinada por ambas as partes, ficard com vocé e outra com a
pesquisadora Dionisia Fernanda Paixdo Santos. Caso queira esclarecer alguma duvida vocé podera
entrar em contato com a pesquisadora pelo e-mail: (98) dionisiafernandaps.dfi@gmail.com ou pelo
telefone (98) 98891-2286. Se voce tiver duvidas sobre seus direitos como participante de pesquisa,
vocé pode contatar também o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Maranhao
(UFMA) localizado na avenida dos Portugueses, s/n, Campus Universitdirio Dom Delgado,
Bacanga, Prédio CEB Velho, Bloco C, Sala 7 (Préoximo ao Auditério Multimidia da PPPGI), CEP
65080-040 e pelo telefone: 3272-8708 e e-mail: cepufma@ufma.br. Caso ainda tenha dtvidas a
respeito ndo assine este termo de Consentimento livre e esclarecido.

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu
consentimento em participar da pesquisa. Declaro que recebi uma via deste termo de consentimento,

e autorizo a realizacdo da pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos neste estudo.

Assinatura do Participante da Pesquisa Assinatura da Pesquisadora

Sio Luis-MA, /|
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ANEXOS

ANEXO 1 - Autorizacao da Pesquisa
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

Fandecha InmUnAds tcs. (eerncs 08 L i 5152 de 2171071966 - 550 Lsbs - Woarartdo

\ )/ PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAD E INOVACAD
>

AUTORIZAGAO PARA PESQUISA

A Pro-Reitoria de Pesquisa, P6s-Graduagdo e Inovaciao da
Universidade Federal do Maranhéo, autoriza. para fins de dar entrada no
Comité de Etica da UFMA, a realizacéo da pesquisa intitulada O USO DAS
TECNOLOGIAS DE INFORMAGCAO E COMUNICACAO NO CONTEXTO
DE FORMACAO DOCENTE: UM ESTUDO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS A DISTANCIA DA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO.

A referida pesquisa tem por objetivo investigar como ocorre o uso das
tecnologias de informacdo e comunicagio no contexto de formacao docente
no Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas a distancia da

Universidade Federal do Maranhao.

Informamos, ainda, que Dionisia Fernanda Paixao Santos, discente
do Programa de Pés-Graduacdo em Cultura e Sociedade desta IES, é a
responsavel pela pesquisa e estd sob a orientacao da Prof® Sannya

Fernanda Nunes Rodrigues.

de setembro de 2019

A ) ardec Duadili rros Filho
Pré-Rei{or‘d Pesquisa, P6s-Graduacao e Inovacgao

Cidade Universitdna Dom Delgado - Prédio CEB Velho - PPPGL
(ONSCORCCH Avenida dos Portugueses, 1.966 - S30 Luis - MA - CEP: 65080-805
VIS Fone: (98) 3772- 8700 / 3272- 8701

£ VOnCes

desafios

ANEXO 2 - Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa
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UFMA - UNIVERSIDADE

FEDERAL DO MARANHAO

Continuagdo do Parecer: 3.690.061

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 30/09/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1444409 pdf 20:44:31
Projeto Detalhado / |PROJETO_DIONISIA_SANTOS_PDF.p | 30/09/2019 |DIONISIA Aceito
Brochura df 20:32:41 |FERNANDA PAIXAO
| Investigador SANTOS
Projeto Detalhado / |PROJETO_DIONISIA_SANTOS_WORD| 30/09/2019 |DIONISIA Aceito
Brochura .docx 20:32:13 | FERNANDA PAIXAO
Investigador SANTOS
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdf 30/09/2019 | DIONISIA Aceito

19:49:20 [FERNANDA PAIXAO
SANTOS
Outros AUTORIZACAO_PARA_PESQUISA.jpg | 30/09/2019 |DIONISIA Aceito
14:49:51 [FERNANDA PAIXAO
SANTOS
TCLE / Termos de | TCLE_DIONISIA_SANTOS.docx 30/09/2019 | DIONISIA Aceito
Assentimento / 14:35:06 | FERNANDA PAIXAO
Justificativa de SANTOS
Auséncia
Situacao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
SAO LUIS, 07 de Novembro de 2019
Assinado por:
FRANCISCO NAVARRO
(Coordenador(a))
Endereco: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho
Bairro: Bloco C,Sala 7, Comité de Etica CEP: 65.080-040
UF: MA Municipio: SAO LUIS
Telefone: (98)3272-8708 Fax: (98)3272-8708 E-mail: cepufma@ufma br
Pagina 04 de 04

ANEXO 3 - Projeto Pedagdgico de Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas a distincia
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
Fundagie Imatitnids mes tarmos da Lat 5,152 do 21/10/1965 - 530 Loms -
Maranhdo

PROJETO PEDAGOGICO:

Curso de Graduagao em Biologia Licenciatura

Maodalidade a Distancia

Sdo Luis
2014
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NFEB
Histarim & Filozofis da Educscio I &0 43 15
Froirtica e Planejaments Educad onal 50 43 15
Toksl 330 240 30 60
Quarto Perindo H T CE FoC ES
NFE
*Biclogia de Criptamamas 51 E™ 30
*Biologin do Desemeohimento 50 13 30 i3
*GEnetio 50 &) 30
NFEB
Didetica 120 £ B0
Informatios Edumsconal 30 13 15
Total 250 0 50
Cuinto Perodo CH o CE| PO ES
MEE
*Morfologis & Anstomia Vesstal 50 30| 30
*Sistematica ge Fanardgamas 81 El E)
Ewniucio a3 43
Fundamentos de Geologia a3 43
NFEB
LingLa Brasieira de Sinais 50 30 30
Folitica Educaconal Indusiva | 50 E0) 30
Toksl 350 240 B0
Sextc Penoda CH 3 PCC ES
NDE
Eletiva | a5 43
MFC
Elementos de Cisncias | &0 43 13
MEE
*Anstomia Compamos de Yertebrdas B0 30| 30
*Fiialogia Vemstsl 50 30 30
*Paleontolozia 50 30| 30
NFEB
Folitica Educaconal Indusiva I as 30 i3
NFP
Estamio Supsrvisionado 120 1200
T
Monogratia | [Frojeto) 30 30
Toksl 420 210 120 30 120
MATRIZ CURRICTLAR
Frimeire Periodo cH o &E| PFx E5
KFE
*Citokogia 50 Ele E]
*Zoologia de Invertsbrados 50 ED 20
Fundamentos de Ecologia & Evolugso a3 g 19
NFEB
IntrodugBo = EducagBo a Distanda 50 30 En
Introdugso & Informatics 30 15 13
Lingua Portuguesa 60 £Q
Mdetodolosia do Trabako Cientifico &0 43 19
Toksl A5 255 5 75
£ Pernicdo CH T CE| FOC ES
NFE
*Fisica pars Eiolazia 50 30 Q]
*Histolosia 50 o 20
*Quimiica para Biclogia 50 30 0
NFEB
Histaria = Filosofia da Educacio | &0 43 13
Fricoiogis ds Educagio 73 E0 13
Sodoiogia da Educagio 50 43 13
Toksl 375 240 =0 45
Terceiro Perodo H fa ] CE|  PoC ES
KFE
*Biclogia Faresitana a3 an 13
*Bioouimic 50 30 0
*Microniologia a5 o i5
Eioestatisticn 60 £
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setima Pericdo CH o CE|  PoC ES
NDE
Eletines Il B0 el
MFC
Elementos de Cisncias 1| 80 43 13
MFE
Fisioloia Animal Comparsds 73 43 30
ZooloEin ge Varbatracos 50 &0 20
KEF
Estapio Supervisionado 130 EFIi]
Total s 210 L] 15 120
Ditavo Pericdo CH o CE|  PoC ES
MFE
*Anstomia e Fisiologa Humana 50 E0
Eiologia oa Consarvacho &0 &0
Ecologin 30 &0 e
InstrumantacEa pars o Ensing de
Einlosia 73 N a3
NFP 155
Estazio Supanisionado 153 163
TCC
Kionogratis Il B0 EQ
Tokal 510 240 &0 45 155
DISCIPLINAS ELETIVAS Carga Horaria
Morme da dicol plina MO cH CcT CE | PO
Teinos: Espacials oe Znoiogia NOE B0 =]
Topione Expecias oe Botirios NDE 5 &1
Tapioos: Especials de Cendfa HLE &0 B0
Teyminos: Especials oe Eoologia HOE L5 a5
Slolsraiogis NOE L5 ag
Syl = ambienie HOE L5 a5
Mipiogia HOE &5 a5
muncisiciogla HOE L5 a5
Topicos &M Siossaguanc 3 &0 &0
T = Carga hordria Tabrs
CE = Carga howdria Fxperissenisl
FOC = Corgs hordria de Pedfican podagiygice coms Componenies Corricule

ES = Can bardsia d Eabia fujrrviaads

* = Dol b s ik o Msin i & Eapersncnial



