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[...] se nos engajassemos na via da
inteligéncia coletiva, progressivamente
inventariamos as técnicas, os sistemas de
signos, as formas de organizacao social e
de regulagdo que nos permitiriam pensar
em conjunto, concentrar nossas forgas
intelectuais e espirituais, multiplicar
nossas imaginagcdes € experiéncias,
negociar em tempo real e em todas as
escalas as solucbes praticas aos
complexos problemas que estédo diante de
nés (LEVY, 2015, p.17).



RESUMO

A presente pesquisa tem como objeto de andlise uma investigagdo acerca do uso
das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo - TDIC como recurso
didatico para o ensino de Filosofia por meio do WhatsApp numa perspectiva sobre o
desenvolvimento da inteligéncia coletiva. E, como objetivo geral: analisar o uso do
WhatsApp como recurso didatico nas aulas de Filosofia na escola publica estadual
C.E. Vicente Maia como mediagdo para aprendizagem filoséfica. Quanto a
metodologia esta pesquisa € de natureza explicativa e qualitativa, fundamentada em
estudos bibliograficos, documentais e pesquisa de campo realizada com alunos de
duas turmas do Ensino Médio do Centro de Ensino Vicente Maia em S&o Luis- MA.
Os instrumentos utilizados foram questionarios abertos e fechados direcionados aos
alunos a fim de investigar o uso das TDIC na escola e, mais especificamente, na
disciplina de Filosofia, assim como, as questbes referentes as condigdes
socioculturais dos participantes. Como referencial tedrico de andlise destacam-se
autores como: Lévy (1993, 2010, 2015), Castells (2003), Moran (2012), Belloni
(2012), Cupani (2016), Cerletti (2009), Latour (2012) e outros que discutem a
tematica. A pesquisa parte da hipétese de que as TDIC na area educacional
contribuem com o ensino e aprendizagem filos6fica e para a construcdo e
reconhecimento da inteligéncia coletiva no ciberespaco. Considera-se nesta
pesquisa as novas configuracdes exigidas no campo educacional frente a pandemia
da COVID-19 o que redimensionou a educacao para os moldes remoto e hibrido.

PALAVRAS-CHAVE: Educacgéo; Ensino de Filosofia; TDIC; WhatsApp; Inteligéncia
Coletiva.



ABSTRACT

This research aims to analyze an investigation into the use of Digital Technologies of
Information and Communication - TDIC as a didactic resource for teaching
Philosophy through WhatsApp in a perspective on the development of collective
intelligence. And, as a general objective: to analyze the use of WhatsApp as a
didactic resource in Philosophy classes at the state public school CE Vicente Maia as
a mediation for philosophical learning. As for the methodology, this research is of an
explanatory and qualitative nature, based on bibliographic, documentary and field
research carried out with students from two high school classes at the Vicente Maia
Teaching Center in Sdo Luis-MA. The instruments used were open and closed
questionnaires aimed at students in order to investigate the use of TDIC at school
and, more specifically, in the Philosophy discipline, as well as questions regarding
the sociocultural conditions of the participants. As a theoretical framework for
analysis, authors such as Lévy (1993, 2010, 2015), Castells (2003), Moran (2012),
Belloni (2012), Cupani (2016), Cerletti (2009), Latour (2012) and others who discuss
the theme. The research is based on the hypothesis that TDIC in the educational
area contributes to philosophical teaching and learning and to the construction and
recognition of collective intelligence in cyberspace. This research considers the new
configurations required in the educational field in the face of the COVID-19
pandemic, which redimensioned education for remote and hybrid models.

KEYWORDS: Education; Philosophy teaching; TDIC; Whatsapp; Collective
Intelligence;
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INTRODUCAO

Um dos motivos propulsores para desenvolver esta tematica floresceu a partir
da experiéncia como tutora a distancia e professora da disciplina de Filosofia da rede
publica estadual e Universidade Estadual do Maranhdo respectivamente, do
municipio de Sao Luis, desde 2009, na qual foram confrontados inimeros desafios
frente as tecnologias e sua presenca na Educacao institucional. Como tutora, pude
participar da implantacao da Educacédo a Distancia (EAD) e difusdao tecnoldgica no
Maranhdao que se apresentou como algo inovador que oportunizou e ampliou o
acesso a Educacao, por outro lado, como professora do Ensino Médio estadual,
pude compartilhar dos relatos dos professores de diversas areas do saber como algo
negativo tanto pela dificuldade em manusear as ferramentas tecnologicas quanto
pelo préprio preconceito de inserir ferramentas disponibilizadas pela maioria dos
membros escolares, como por exemplo, o celular no processo ensino -—
aprendizagem culminando na dificil insercdo das tecnologias, em suas praticas
pedagdgicas.

Nesse aspecto, o Estado acabou por fortalecer essa visdo com a portaria
n21474', de 20 de agosto de 2019 que proibia o uso do celular na sala de aula, salvo
quando estivesse contido no planejamento da escola. Nessa perspectiva vivencial,
proibitiva e desafiadora, houve o interesse em aprofundar a real possibilidade de
ensinar Filosofia através do celular/ WhatsApp como recurso didatico com alunos do
2° Ano, sendo este 0 objeto de estudo desta pesquisa.

A realidade virtual®> proporcionada pelo desenvolvimento e uso das novas
tecnologias tem ocupado um lugar de destaque na sociedade contemporanea por se
tratar de um fenébmeno sociocultural especifico e emergente que vem se mostrando
cada vez mais presente na vida cotidiana das pessoas por todo o planeta. Neste
contexto, surgiu o WhatsApp, 2 em 24 de fevereiro 2009, hoje com 11 anos.

' Portaria do governo do Estado do Maranhao sobre o uso do celular em sala de aula.

2 O conceito do termo virtual como algo que existe como realidade “reconhecivel” e “representavel”,
mas que, em um movimento de desterritorializagao, passa a existir como dimensdo que nao ocupa
um local definido dentro de um espago. O virtual seria, para Lévy (1996), aquilo que possui existéncia
definida sem estar materialmente presente. Uma pégina de internet, por exemplo, possui existéncia e
pode ser acessada em qualquer lugar do mundo, mas ndo estd presente em um local especifico, a
ndo ser dentro da prépria dindmica desterritorializada da Rede.

3 Um aplicativo que pode ser instalado em varias plataformas: Android, BlackBerry OS (sistema
operacional dos celulares BlackBerry), iOS (sistema operacional da Apple para seus smartphones,


https://pt.wikipedia.org/wiki/Android
https://pt.wikipedia.org/wiki/BlackBerry_OS
https://pt.wikipedia.org/wiki/IOS
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Foi Jan Koum#, ucraniano que mudou para os EUA aos 16 anos com a mae,
fugindo de uma crise politica e antissemita em seu pais de origem, que criou o
WhatsApp Inc. (Whats Application Incorporation). Sé que o aplicativo ndo deu muito
certo no inicio, tanto que, depois de um més do seu langamento, Koum confidenciou
ao amigo Acton, a intengdo de desistir desta ideia e procurar emprego. Acton o
orientou a ter paciéncia e esperar mais alguns meses. Em novembro de 2009, o
WhatsApp foi lancado para os usuarios de Iphone. Dois meses depois, o aplicativo
também estava disponivel para as pessoas que tinham um smartphone da
BlackBerry?. Os dois amigos, depois de sairem do Yahoof e tentarem emprego no
Facebook, nao conseguindo ser aceitos pela empresa, tentaram no Twitter e nao
tiveram sucesso. Somente depois da criacdo do aplicativo que se tornaram famosos.

O nome WhatsApp vem da expressao What'sUp? Que, significa “E ai?” ou
“tudo bem?”. Esta foi a primeira ideia de nome pensada por Koum, afinal, o aplicativo
€ de bate-papo e, nada mais casual, que comecar uma conversa perguntando se
esta tudo certo com a outra pessoa. No dia 19 de fevereiro de 2014, o Facebook’
comprou o WhatsApp por 22 bilhdes de dolares. Tanto Koum, quanto Acton, foram
incorporados ao conselho administrativo da rede social.

Neste interim, ndo se pode deixar de analisar a influéncia deste aplicativo na
vida das pessoas, assim supde-se que a tecnologia tende a potencializar as
habilidades de qualquer sujeito. A modificagdo da realidade e a transformacao da

Ipad), Symbian (sistema operacional da Nokia), Windows Phone e Nokia. Ele possibilita mensagens
instantdneas e chamadas de voz para smariphones. Além de mensagens de texto, os usuarios
podem enviar imagens, videos e documentos em Portable Documents Format (PDF), e fazer ligagoes
gratis por meio de uma conexdo com a internet. Possibilita a comunicagdo de milhares de pessoas.
Sua versao desktop ja é viavel desde 2015, pelos navegadores Google Chrome e Opera.

4 Koum em 1997, comecou a trabalhar na Ernst and Young como testador de seguranca e pouco
depois conheceu sécio Brian Acton. O amigo levou Koum para o Yahoo e 14 ele ficou por nove anos,
chegando a geréncia de engenharia de infraestrutura. Brian Acton nasceu em 1972 em Michigan, nos
Estados Unidos. Estudou na Stanford University, onde se formou no curso de Ciéncias da
Computagdo. Tem uma longa carreira e trabalhou em varias organizagées foi Acton quem investiu
US$ 250 mil como financiamento inicial da WhatsApp Company. Antes disso, de acordo com o seu
feed pessoal no Twitter, a Acton foi recusado de empregos em empresas como Twitter e até o
Facebook no mesmo 2009. (COSSETI, 2020)

5 BlackBerry é uma linha de smartphones e tablets criada pela empresa canadense BlackBerry
(antiga Research in Motion). Tais aparelhos sdo conhecidos por serem focados no mercado
corporativo, possuindo fungdes que permitem a produgao de contetdo profissional em qualquer lugar.
Deixando de fabricar em 2016. (ALMENARA,2021)

6 O Yahoo! é uma empresa multinacional que opera servigos variados na internet. Entre os mais
famosos estdo seu portal de e-mail - Yahoo Mail -, o forum de perguntas e respostas 'Yahoo
Respostas’, e seu servigo previsdo de tempo - Yahoo Tempo. Criada em 1994, a fabricante tem
muitos de seus produtos relacionados a pequenas iniciativas da internet que foram compradas e
incorporadas a eles. (ALECRIM, 2017)

7 O Facebook é a maior rede social de todo o0 mundo, contando com 2 bilhdes de usuéarios ativos em
todo mundo.


http://www.exame.com.br/topicos/facebook
https://pt.wikipedia.org/wiki/Symbian
https://pt.wikipedia.org/wiki/Windows_Phone
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nokia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mensageiro_instant%C3%A2neo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mensageiro_instant%C3%A2neo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Smartphone
https://pt.wikipedia.org/wiki/Imagem
https://pt.wikipedia.org/wiki/V%C3%ADdeo
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interacdo entre as pessoas sdo situagcdes que pedem uma reflexdo sobre os
possiveis desdobramentos que a tecnologia proporciona ao sujeito que a internaliza.

Acredita-se na capacidade do aplicativo WhatsApp em desenvolver as
condi¢des para os alunos se interessarem e se tornarem mais criticos. Esta € uma
tematica que a Filosofia ndo pode se abster de refletir, principalmente em se
tratando de uma midia social que a maioria das pessoas utiliza.

Com a necessidade de repensar a pratica educativa que possa dialogar com
a realidade (BRASIL, 1996), rompendo com a forma tradicional de ensino e
aprendizagem, despertou-se 0 interesse em utilizar o WhatsApp nas aulas de
Filosofia como um recurso didatico. Surgiu, principalmente, da inquietacao no C.E.
Vicente Maia, no bairro Anjo da Guarda, frente ao avanco tecnol6gico e das midias
sociais na escola, onde a maioria dos alunos utilizam os celulares em sala de aula, e
torna-se desafiador aliar o entretenimento trazido pelas tecnologias com o interesse
pela Filosofia.

O Centro de Ensino Vicente Maia, dispde de 50 minutos semanais para a
disciplina de Filosofia nas turmas do segundo ano do Ensino Médio, contando com

uma infraestrutura demonstrada abaixo com dados da Secretaria da escola de 2020:

Tabela 01: Infraestrutura da escola

MODALIDADE TURMAS QUANT. DE ALUNOS
Ensino Regular (manha/tarde) 19 655
Educacdo de jovens e adultos -EJA 05 212
(noturno)
Educacao Profissional (noturno) 02 78
TOTAL 26 945

Fonte: Elaborada pela autora (2020).

A oferta da disciplina de Filosofia no curriculo escolar aparece com uma carga
horaria reduzida e semanal, o que se alia com o desinteresse dos alunos pela



17

Filosofia, além do apego® aos smartphones, midias sociais e games. Considerando-
se esses impasses, a pesquisa delineou alguns questionamentos norteadores
partindo do principio de uma inteligéncia coletiva no ambiente escolar, possivel
através do reconhecimento desse espago como um espago de construgdo e
valorizagdo dessa inteligéncia coletiva: a introducdo do WhatsApp nas aulas de
Filosofia podera ir além do aspecto motivacional para uma aprendizagem filoséfica e
interativa conjunta no ciberespaco?

O WhatsApp estd ao alcance de muitas pessoas que possuem um
smartphone e, também, acesso a internet. Tendo em vista ser um aplicativo que
permite algumas facilidades: conversar por mensagens, ligacdes, criacdo de grupos,
envio e compartilhamento de videos, muasicas, imagens, de tal modo que consegue
seduzir os adolescentes, mantendo-o0s conectados por muito tempo.

Aqui vé-se a tecnologia como um importante mecanismo auxiliador na
educacao basica; nesse contexto, pretende-se compreender se o WhatsApp oferece
beneficios para aprendizagem filoséfica e quais os possiveis desafios que o seu uso
apresenta.

Galimberti (2015) adverte que o ser humano, ao fazer uso da técnica, torna-se
subserviente a ela tornando-se funcionario de seus equipamentos, simplesmente
cumprindo fungdes numa atitude que o faz esquecer até de si mesmo em favor da
funcionalidade.

Diante dessas situagcdes impostas pelos avancos do conhecimento cientifico e
tecnoldgico, considera-se ser um desafio aliar Filosofia e WhatsApp, pois entende-se
que o mundo atual no contexto da globalizacdo desde a revolugao copernicana € o
advento da técnica, assim como, as novas descobertas e inovacdes tecnoldgicas,
tem sido proporcionado pela revolugao cientifica. Portanto, o avango da ciéncia e
dos meios tecnologicos tém levantado novos anseios e possibilidades, novas formas
de interacdo social, novos desejos e angustias.

Nesse sentido, acredita-se num debate sobre Filosofia e tecnologia que nos
permita compreender melhor a relacdo dela com a técnica, seus significados e
contextos, ou seja, entender suas interfaces: WhatsApp, educacdo e Filosofia.

8 Realizamos um diagnéstico na sala de aula em setembro de 2019 no C.E. Vicente Maia, dos 26
alunos, 20 estavam presentes. Sendo que utilizam o celular principalmente para acessar a internet via
Wifi em casa, as redes sociais, jogos e o WhatsApp, ficando uma média de 10 horas por dia
conectados.
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Assim, essa tematica € importante, pois, relaciona o ensino e aprendizagem na
disciplina Filosofia com os desafios da educacgao vigente.

Atualmente, existem algumas questées em que se deve pensar: a geragao da
Polegarzinha® de Serres (2013) - ao definir os jovens de hoje na sua relagdo com a
tecnologia mével - e a ida e vinda da Filosofia no ensino médio. Desse modo, neste
trabalho procura-se realizar uma analise sobre o uso do WhatsApp como recurso
didatico nas aulas de Filosofia, que discuta a realidade nos dias de hoje dos
adolescentes, e se aquele pode ser um veiculo que motive os alunos para aprender
Filosofia ou apenas vai torna-lo subserviente da técnica.

Considerando as producbdes cientificas, o WhatsApp € abordado numa
variedade de teorias e aspectos, visto que as tecnologias, por exemplo, tém se
mostrado imprescindiveis para o enriquecimento e criacdo de novos espagos de
aprendizagem nos diversos segmentos de ensino. A revisdo nos periddicos da
Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) revela que
existe uma maior concentracao de trabalhos empiricos, ou seja, pesquisa de campo,
com a principal utilizacdo nas matérias ligadas a area do ensino de linguas
estrangeiras (COELHO; PINHEIRO, 2017).

Dentre os estudos do estado da arte destacam-se as trés referéncias
encontradas com a tematica Filosofia e WhatsApp: Araudjo; Junior (2015), cujo
estudo é: O aplicativo de comunicacdo Whatsapp como estratégia no ensino de
Filosofia, seu objetivo estava em apresentar o WhatsApp como aplicativo de
comunicacao didatico-pedagdgica viavel ao ensino de Filosofia. A pesquisa teve
como finalidade sistematizar a experiéncia de utilizacdo do WhatsApp como
estratégia metodolégica para o ensino de Filosofia no Ensino Médio no IFMA
Campus Acailandia-MA. O problema estava em questionar a viabilidade da utilizacao
das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo para o ensino de Filosofia
possibilitando a experiéncia do conceito, alvo desta disciplina. O resultado foi
positivo por avaliar os niveis de interacdo entre os alunos, mesmo acontecendo um
distanciamento do assunto estudado, a ferramenta possibilitou uma maior interacdo

e incentivo aos estudantes.

9 Sa0 os jovens que vivem no mundo virtual e agarrados ao celular, o0 nome veio justamente deles
enviarem mensagens com o polegar, eles ndo moram mais neste mundo e sim no virtual. Serres vai
discutir o surgimento de uma nova era, a da revolugao digital, tratando de tecnologia, educacao e
sociedade.
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Cabe salientar ainda, o estudo de Araujo (2018) com titulo: O uso do
WhatsApp como um recurso pedagogico para o desenvolvimento do sujeito
auténomo, que defende a ideia de o WhatsApp ser utilizado como ferramenta
pedagdgica para o ensino de Filosofia numa perspectiva Kantiana da autonomia,
confiando na ideia que, dentre as tecnologias de comunicacdo, o WhatsApp pode
proporcionar o dialogo entre os sujeitos do processo ensino e aprendizagem,
principalmente pela variedade de recursos que ele oferece e serve de atrativo para
os alunos, visto eles passarem muito tempo conectados ao aplicativo. Desse modo,
o WhatsApp apresenta as potencialidades de um recurso pedagdgico para o
processo de ensino e aprendizagem nas aulas de Filosofia, contribuindo para a
motivacdo e o pensamento critico e autbnomo dos alunos.

Além das experiéncias ja comentadas, na dissertacdo empreendida por
Gomes (2016) Filozapeando: uma experiéncia filosofica de mediacdo a distancia
com o uso do aplicativo de celular WhatsApp, tem-se uma experiéncia voltada para
orientacdo aos docentes de Filosofia na construgcdo de uma cartilha via WhatsApp,
através do grupo Filozapeando, a ser compartilhada na internet, uma comunidade
virtual de aprendizagem ativa em um contexto tecnoldgico que determina a atual
sociedade global, especificamente na area educacional. Através do conceito de
Polegarzinha, criado pelo filosofo Michel Serres (2013), ao definir a relacdo da
juventude com seus celulares, compreende-se 0 agir desse novo ser, sugerindo a
busca por uma experiéncia filoséfica que leve mais em conta tal realidade.

Algumas experiéncias ja foram realizadas em disciplinas distintas, mas muitas
delas ainda estdo concentradas na opcdo mais basica da ferramenta, ou seja, na
possibilidade da discussdo tematica, ao passo que, diversas possibilidades
auxiliares ainda carecem de estudos e testes, tais como: o uso das imagens e
videos como possibilidades pedagdgicas de expressdo dos saberes e
conhecimentos adquiridos. Assim como, € fundamental que haja um alinhamento
com as teorias de aprendizagens existentes e a Filosofia. Ou seja, o WhatsApp
fornece aos investigadores um campo ainda fértii de possibilidades e
experimentacoes.

Esta pesquisa se diferencia das citadas acima, pois realizar-se-a no Centro de
Ensino Vicente Maia no bairro do Anjo da Guarda em S&o Luis - MA e traz como
cerne de sua discussdo, o uso do celular no ensino de Filosofia. Dessa forma,

aponta-se para uma pesquisa que possa tanto buscar no aluno, como no professor a
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participagdo, num processo marcadamente dialdgico, visando destacar que, nessa
era da tecnologia, urge a necessidade de repensar os modos de ensinar e aprender,
tendo o celular com WhatsApp como possibilitadores educativos. Observando as
potencialidades do aplicativo WhatsApp nesse processo, para saber se ele vai
apenas corroborar o viés da técnica como destaca Galimberti (2015), ou se como foi
destacado em alguns trabalhos, pode despertar aspectos de problematizacéo e
contextualizacdo da realidade durante as aulas de Filosofia.

A pesquisa proposta pode ser destacada em alguns aspectos: os estudos
revelam que as interagbes do WhatsApp oferecem excelentes condi¢bes para
criacdo de espacos de dialogos fora da sala de aula, bem como, os alunos se
sentiram mais livres para questionar e esclarecer duvidas, as aulas puderam se
tornar mais ludicas, o que se reflete nos rendimentos na disciplina avaliada bem
como a aprendizagem ser ampliada de maneira consideravel. Deste modo
considera-se interessante analisar essas vantagens com o uso do aplicativo nas
aulas de Filosofia, ja que 0 mesmo nos estudos feitos se mostra uma maneira de
fazer parte da realidade dos alunos, levando-os a filosofar além do ambiente escolar,
despertando sua criticidade no seu envolvimento com a sociedade.

Em segundo lugar, a pesquisa pode demonstrar que embora a nossa
realidade seja uma cibercultura como aponta (LEVY,1999, p.17) “o conjunto de
técnicas, de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se
desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespago”, esta transforma o
modo de agir dos jovens, que configura o perfil dos alunos do século XXI, no entanto
a escola ainda nao conseguiu absorver esta relacdo como algo favoravel para o
processo de ensino e aprendizagem. Dai a importancia de se pesquisar mais sobre
esse assunto principalmente por aliar teoria e pratica com uma perspectiva para uma
producéo técnico-cientifica, trazendo novas pesquisas e inovagoes.

Em terceiro lugar acredita-se em um estudo que indique novas possibilidades
para a relagdo professor e aluno num ambito da sociedade em rede, a partir do
ensino da Filosofia, através do WhatsApp, que contribuira ndo somente para a
escola como também para a compreensao deste como fendmeno social. Além de
propor novas experiéncias que visem a modernizacao nas praticas pedagogicas no
ensino de Filosofia e uma participagdo mais significativa do aluno Tendo o cuidado
de observar que as tecnologias ndo podem ser encaradas como a propria revolugao
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educacional com que tanto se sonha, mas como parte integrante de um contexto
maior que considera outros recursos ja consolidados na esfera escolar.

A presente pesquisa tem como objetivo geral: Analisar o uso do WhatsApp
como recurso didatico nas aulas de Filosofia na escola publica estadual C.E. Vicente
Maia como mediacdo para aprendizagem filosofica. Seguida de seus objetivos
especificos: investigar as concepcgdes tedricas metodoldgicas que fundamentam as
bases epistémicas que orientam a inteligéncia coletiva e sua relacdo com a
aprendizagem filoséfica dos alunos; analisar o uso do WhatsApp como mediador da
aprendizagem filoséfica no ensino médio; desenvolver uma proposta de sequéncia
didatica destacando as vantagens e desafios durante a experiéncia de mediacdo do
aplicativo WhatsApp nas aulas de Filosofia. Esta pesquisa estd estruturada da
seguinte forma: no primeiro capitulo encontra-se a introducao que apresenta o tema
da dissertacao, sua metodologia, objetivos e estruturagéo.

O segundo capitulo estd, intitulado de Inteligéncia Coletiva, trata da
abordagem do filésofo e antropdlogo Pierre Lévy sobre o conceito de inteligéncia
coletiva e esta dividida em trés subsecodes, a primeira: Definicdo e importancia da
inteligéncia coletiva, que mostra o conceito de inteligéncia coletiva, tecnologias e
Educacédo; a segunda, chamada de A web como ferramenta para a construgdo da
inteligéncia coletiva, que relaciona interatividade no ciberespago, democracia e
inteligéncia coletiva; e a terceira: Agora virtual que trata da web como espago que
proporciona conexao interativa que amplia a comunicagédo entre as pessoas e que
envolve aspectos pessoais, econémicos, politicos, educacionais, culturais e sociais.

O capitulo Il com As tecnologias de informacdo e comunicacdo como recurso
didatico para as praticas de ensino de filosofia: concepcdes e desafios, que levanta
diversas reflexbes acerca das concepg¢des sobre tecnologias, educacdo e o ensino
de Filosofia e os desafios que se apresentam na contemporaneidade. Ainda nesse
capitulo, tém-se quatro subsecgdes: O uso das TDIC nas praticas de ensino, que
apresenta de modo panoramico o uso da TDIC na educacgao. Na segunda subsecao:
As TDIC como recurso didatico para o ensino de Filosofia, trata das TDIC
direcionadas ao ensino de Filosofia. Na terceira subsegéo: O aplicativo WhatsApp
como mediador de interatividade, faz uma analise sobre WhatsApp no ambito da
Educacado. Na ultima subsecao do capitulo: O ensino filoséfico como aprendizagem
mediatizada, aborda de forma especifica o ensino de filosofia através do uso das
tecnologias e a importancia da formacao do professor como mediador desse ensino.
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A quarta secado, Capitulo IV: Estrutura e funcionamento do Centro de Ensino
Vicente Maia, trata sobre o estudo no campo empirico. Na subsecao: Caracterizacao
do Ilécus da pesquisa, mostra algumas peculiaridades da escola que serviu de
campo para esta pesquisa. Na subsecgéo: Percursos metodologicos, faz-se uma
explicagdo sobre os procedimentos e percursos percorridos para a realizagdo da
pesquisa. Na subsecado: Dados sobre as atividades realizadas com o uso das TDIC
nas aulas de Filosofia e sobre o desenvolvimento da aprendizagem filosofica a partir
da inteligéncia coletiva, trata sobre a experiéncia da intervengdo no campo empirico
tendo o WhatsApp como mediador do ensino e da aprendizagem da Filosofia na sala
de aula. Para finalizar, as Consideracées finais, com as possiveis sugestdes de

aprimoramento do ensino de filosofia mediado pelo WhatsApp.
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2 INTELIGENCIA COLETIVA NA ESCOLA: uma possibilidade na sala de aula

Discorre-se sobre a inteligéncia coletiva no seu aspecto democratico, desde o
ciberespaco, passando pelo que é virtual até sua compreensao de agora publica nos
tempos de nomadismo, perpassando uma aprendizagem filosofica tendo como
fundamento a nogdo de um espaco democratico, politico, cultural e ético possivel na

constituicdo de uma grande teia virtual interacional.

2.1 Definicao e importancia da inteligéncia coletiva

Nos dias de hoje, vive-se cada vez mais imerso e conectado. Sao dados,
textos, sons, imagens e mensagens digitalizadas que fazem parte de um
ciberespago mundial “O atual curso dos acontecimentos converge para a
constituicdo de um novo meio de comunicagao, de pensamentos e de trabalho para
as sociedades humanas” (LEVY, 2015, p. 11).

A internet tornou-se simbolo deste ambiente transfronteirico que Lévy (2015)
denomina como ciberespaco e, gracas a ele, ocorre a troca de mensagens entre as
pessoas ou no interior de grupos, tem-se acesso as informagdes publicas, constroi-
se mundos virtuais, participa-se de conferéncias de variados temas, desenvolve-se
projetos culturais, politicos, sociais, sdo como uma enciclopédia viva, mas por outro
lado, também se proliferam 6dio e desconfianga. Sobre o ciberespacgo, Lévy (2010)

esclarece:

Eu defino o ciberespaco como o espaco de comunicacdo aberto pela
interconexdo mundial dos computadores e das memdrias dos
computadores. Esta definigdo inclui o conjunto dos sistemas de
comunicagao eletrbnicos (ai incluidos os conjuntos de redes
hertzianas e telefénicas classicas), na medida em que transmitem
informagdes provenientes de fontes digitais ou destinadas a
digitalizagdo. Insisto na codificagdo digital, pois ela condiciona o
carater plastico, fluido, calculavel com precisédo e tratavel em tempo
real, hipertextual, interativo e, resumindo, virtual da informagéo que
€, parece-me, a marca distintiva do ciberespago (LEVY, 2010, p.95.
Grifos do autor).

O ciberespago, por ser uma cultura em formacao, seu desenvolvimento e
meios técnicos ndo findam, ou seja, ele ndo possui ainda forma e conteludo

s

definidos. Seus meios técnicos ainda estdo em evolugéo e seu espaco € némade. E
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o mesmo que Lévy (2015) designa de infovias'® e se questiona: essas infovias néo
estariam apenas fortalecendo o consumismo de mercadoria? Tornando maior o
abismo entre ricos e pobres?

Esses questionamentos devem ser levados em consideracdo para serem
avaliados a tempo suas manifestagdes no intuito de que seus efeitos sejam de
renovacao das relagdes sociais, de cooperacao em relacdo aos problemas com os
quais a sociedade se debate. Nesse contexto de transformacdes da revolucéo
digital, as novas estruturas de comunicagao, de regulagéo, linguagens, modificagao
das relacbes de tempo e espaco sdo nao sé para serem analisados seus impactos,
como 0s projetos devem ser questionados em seus objetivos. Pois sdo suas
decisbes técnicas e legais que contribuirdo na estrutura de equipamentos e do
préprio espaco virtual.

Segundo Lévy (2015), somos seres nOmades, “Mexer-se ndo é mais deslocar-
se de um ponto a outro da superficie terrestre, mas atravessar universos de
problemas, mundos vividos, paisagens dos sentidos” (LEVY, 2015, p.14). O autor se
refere a mudancas cientificas, técnicas, econémicas, profissionais, mentais, como
verdadeiros imigrantes da subjetividade que viajam nédo so por culturas que tém seus
referenciais histéricos, mas pelas transformag¢des que a humanidade esta passando
com as nanotecnologias, avancos da biologia e da medicina na relacdo humana com
0 Corpo, a reproducao e a morte.

Esse novo nomadismo ndo se refere a um espaco geografico em especifico,
muito menos das instituicbes, é um espaco virtual de conhecimentos e saberes
méveis, com potencialidade de mudangas da sociedade. “Tempo errante,
transversal, plural, indeterminado, como o que antecede as origens” (LEVY, 2015,
p.16). Dentro dessa otica, 0 homem deveria repensar sua realidade como agente

coletivo, involuntario.

[...] se nos engajassemos na via da inteligéncia coletiva,
progressivamente inventariamos as técnicas, os sistemas de signos,
as formas de organizacao social e de regulagdo que nos permitiriam
pensar em conjunto, concentrar nossas forgas intelectuais e
espirituais, multiplicar nossas imaginagdes e experiéncias, negociar
em tempo real e em todas as escalas as solugbes préaticas aos
complexos problemas que estao diante de nés (LEVY, 2015, p.17).

10 Esse termo é citado por Lévy na obra Inteligéncia Coletiva, 2015, no sentido de esclarecer que
infovias esta relacionado com a fusdo das telecomunicagées, da informatica, da imprensa, da edicéo,
da televisao, do cinema e dos jogos eletrdnicos em uma industria unificada da multimidia.
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Diante disso, Lévy (2015) propde, a partir do conceito de inteligéncia coletiva,
ultrapassar um novo limite, uma nova etapa de hominizagcdo que rompa com a
comunicagao por meio da midia, pensando na unidade entre as instituicbes e nao
vé-las de modo fragmentado, pois isso acabaria culminando na divisao das

inteligéncias. Assevera Brennand (2001) sobre o ciberespaco e as midias:

A configuracdo do ciberespagco assemelha-se a um campo de
batalha onde sdo constantemente confrontados interesses os mais
diversos. Os Estados vao perdendo cada vez mais o controle sobre
fluxos econémicos, informacionais e fronteiricos, levando suas forcas
econdmicas, politicas e sociais a disputarem projetos de renovagéo
de competéncias numa complicada luta pela supremacia econémica,
tecnoldgica e cultural (BRENNAND, 2001, p.10).

Nesse contexto, a evolugao das tecnologias de informacéao e comunicacao se
torna o objetivo de paises que desejam aumentar o seu poder e sua soberania. Sao
as tecnologias midiaticas que favorecem a influéncia dos poderes territoriais. Tal
acontecimento tem proporcionado uma contradicao e o surgimento de um novo tipo
de inteligéncia, denominada por Lévy de: inteligéncia coletiva.

Tratar sobre a inteligéncia coletiva em Lévy ndo se resume apenas ao
aspecto cognitivo, mas devemos considera-la em duas dimenses: trabalhar em
comum acordo e no sentido de entendimento com o inimigo''. Essa abordagem se
situa num projeto global que abrange dimensdes éticas e estéticas sem desprezar os
aspectos tecnolégicos ou organizacionais, pois a inteligéncia coletiva esta centrada

na vida em sociedade e no futuro dessa sociedade.

O que é a inteligéncia coletiva? E uma inteligéncia distribuida por
toda parte, incessantemente valorizada, coordenada em tempo real,
que resulta em uma mobilizagdo efetiva das competéncias.
Acrescentemos a nossa definicao este complemento indispensavel: a
base e o0 objetivo da inteligéncia coletiva sdo: o reconhecimento e o
enriguecimento mdtuos das pessoas, e nédo o culto de comunidades
fetichizadas ou hipostasiadas (LEVY, 2015, p.29. Grifos do autor).

" Na lingua francesa, a palavra Inteligéncia possui varios sentidos: cognitivo, acordo, compreensao,
entendimento, para Lévy, inteligéncia perpassa pelo reconhecimento e compreensdo do outro
(inimigo ou diferente de mim), por isso, esta para além do cognitivo.
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Nesse fragmento, o autor destaca a importancia da inteligéncia reconhecendo
que todos possuem saber, pois “A luz do espirito brilha mesmo onde se tenta fazer
crer que n&o existe inteligéncia “fracasso escolar’, “execugdo simples”,
“subdesenvolvimento” etc.” (LEVY, 2015, p.29). Os individuos inserem-se numa
ordem na qual existe uma desvalorizagdo da inteligéncia das pessoas e uma
exaltacdo de competéncias mercadolégicas que representam um saber proprio de
uma minoria. Lévy (2015) destaca a importadncia da valorizacdo do outro numa

variedade de saberes:

Na era do conhecimento, deixar de reconhecer o outro em sua

inteligéncia é recusar-lhe sua verdadeira identidade social, é
alimentar seu ressentimento e sua hostilidade, sua humilhacao, a
frustracdo de onde surge a violéncia. Em contrapartida, quando
valorizamos o outro de acordo com o leque variado de seus saberes,
permitimos que se identifique de um modo novo e positivo,
contribuimos para mobiliza-lo, para desenvolver nele sentimentos de
reconhecimento que facilitardo consequentemente, a implicagao
subjetiva de outras pessoas em projetos coletivos (LEVY, 2015,
p.30).

O projeto da inteligéncia coletiva perpassa por varios aspectos desde a
valorizagdo técnica, econémica, juridica e humana de uma inteligéncia distribuida
por toda parte, com a finalidade de desenvolver uma ordem positiva de
reconhecimento e mobilizacdo de competéncias. A inteligéncia coletiva s6 tem inicio
com a cultura e desenvolve-se com ela, com sua forma de pensar, ideias, linguas e
tecnologias cognitivas. Por ndo ser fixa, nem programada, a inteligéncia coletiva esta
no pensamento das pessoas que eternizam e colaboram para pér em movimento o
pensamento da sociedade.

A inteligéncia coletiva se relaciona com a aprendizagem filoso6fica tendo como
fundamento a nogdo de um espaco democratico, politico, cultural e ético possivel na
constituicdo de uma grande teia virtual interacional, estando presente também nos
documentos oficiais que regem o ensino de filosofia no estado do Maranh&o. Desta
forma, os Referenciais Curriculares do Ensino Médio do Maranhao (2010) propdem
as competéncias e habilidades que o aluno deve desenvolver (ver anexo).

Como podemos notar, as habilidades propostas podem proporcionar aos
alunos desenvolverem o que Lévy (2015) considera como caracteristicas de uma
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inteligéncia coletiva, quando hé reflexdo sobre os valores da sociedade,
problematizando-a, analisando-a de forma critica, sem se prender apenas em um
aspecto, consegue-se atuar de forma construtiva, solidaria, criativa na solucdo de
problemas. Lévy (2015) enfatiza na inteligéncia coletiva — que é uma forma de estar
e pensar juntos, aprendendo continuamente — encontram-se todos os tipos de
inteligéncia: conhecimento formal, emocional (valores) e a pratica (saber).

Mesmo com seu otimismo, Lévy (1999) destaca que nao € s6 o ciberespaco
gue determina o crescimento da inteligéncia coletiva, ele também fornece condi¢des
para isso. As redes sociais digitais podem despertar novas formas de isolamento e
dependéncia o que promove diferentes comportamentos. Contudo, ha os espacos
de criacdo, demonstracdo de conhecimento, como reflexo da sociedade; a
inteligéncia coletiva como emancipadora.

Desse modo, interagir com as diversas linguagens expressas nos meios de
comunicagéao, no ciberespaco, criando novas formas de pensar, sentir e atuar numa
inteligéncia coletiva e democratica, sao possibilidades dentro do ciberespaco.

A sociedade tem universos virtuais em expansao, junto com uma variedade
de comunidades. Na obra Inteligéncia Coletiva (2015), esse lugar utdpico €
destacado como Espaco do Saber, dividido em quatro espacos: a Terra, o Territorio,
o Espaco das mercadorias e o Espaco do Saber no qual Lévy (2015) discorre

esclarecendo sua compreensao:

O saber, no sentido em que o entendemos aqui, € um sarvoir-vivre
ou um vivre-savoir, um saber coextensivo a vida. Tem a ver com um
espago cosmopolita e sem fronteiras de relagées e de qualidades;
um espago da metamorfose das relagdes e do surgimento das
maneiras de ser; um espago em que se unem 0S processos de
subjetivagdo individuais e coletivos (LEVY, 2015, p. 123).

Nesse Espaco do Saber, Lévy (2015) define: “se ndo se realiza ja é virtual”.
Os individuos desse Espaco, longe de serem os experts de suas areas, sao ao
mesmo tempo Unicos, multiplos, nbmades em processo de aprendizado constante.
Este projeto convoca um novo humanismo que inclui e amplia o “conhece-te a ti
mesmo” para um “aprendamos a nos conhecer para pensar juntos”, e que generaliza
0 “penso, logo existo” em um “formamos uma inteligéncia coletiva, logo existimos

eminentemente como comunidade” (LEVY,2015, p.32).
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Neste espagco que ele chamou de antropoldgico, Lévy (2015) explica “é um
sistema de proximidade (espaco) préprio do mundo humano (antropolégico) e,
portanto, dependente de técnicas, de significacées, da linguagem, da cultura, das
convencdes, das representacdes e das emogdes humanas” (LEVY, 2015, p. 22). No
Espaco do Saber a mudanga € constante, a aceleragdao e atualizagcéo rapidas. O
conhecimento ndo pode ser guardado para si € se contentar com ele, ao contrario,
esta num movimento gerado pelo coletivo humano que o produz.

Longe de homogeneizar, esse processo da inteligéncia coletiva, pretende
diferenciar, fazer crescer e recuperar as singularidades. Nesse Espaco do Saber, os
individuos encontram uma nova forma de identificagdo, pois seus projetos,
competéncias, devido a seu aspecto mével, Ihes proporciona um novo modelo de
relacdes, identificacdo mais aberta e positiva.

Conforme afirma Brennand (2001), ao concordar com Lévy (1994) com a
diversidade de saberes e a inteligéncia coletiva:

Os diversos saberes podem ser valorizados em fungdo de
determinado contexto, bastando que, para isto, ele seja identificado e
mobilizado para utilizacdo na resolucdo de problemas. Todo saber
possui significagdes contextuais, dimensdes ético-politicas e
identidade social, isto é, ele esta por toda, parte dentro das culturas
diversas e nado resulta, somente, da aprendizagem de conteudos
relacionados as situacdes de sobrevivéncia. Estes saberes resultam
da transmutacao das competéncias dos individuos na construgao de
suas praxis cultural e social (Lévy, 1994, p. 20). A praxis. Vida moral,
afetiva, estética, politica, e econémico-cultural - € aqui entendida,
como o exercicio de uma atividade que suponha uma
intencionalidade e uma relagdo com o mundo, a constituigdo de um
significado que vai além do simples fazer instrumental (BRENNAND,
2001, p.3).

Os individuos constroem suas vidas, suas histérias e perpassam por
aprendizagens diversas, nas quais cada grupo social podera reforcar sua
inteligéncia coletiva através das trocas de conhecimentos que reavivam a memoria,
dinamizam as relagdes sociais e suas competéncias, que ndo necessariamente se
restringem ao cognitivo, mas que envolve a dimensdo do “trabalhar em comum
acordo” (LEVY, 2010, p.26) mediadas pelos aspectos éticos, estéticos, tecnoldgicos
através do entendimento que fortaleca os lagos sociais. E importante fazer uma

ressalva, pois o autor ndo compreende a palavra inteligéncia somente pelo viés
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cognitivo, mas também pela compreensdo do trabalhar junto, assim, entram ai
nocoes de acordo e compreensdo. A renovacao do laco social ocorre através do
conhecimento, ou seja, da inteligéncia coletiva. Os coletivos inteligentes, assim
como a valorizagdo de suas diversidades das qualidades humanas, é o que Lévy
(2015) chama de lago social, cuja base esta na reciprocidade, no separado, no
distante, tornando-se incluido ao coletivo.

Lévy (2015) propde que a democratizacdo do acesso ao ciberespaco através
das tecnologias da inteligéncia e da cibercultura proporcionem um espaco
democratico onde as inteligéncias coletivas cooperem e produzam, entre si, saberes
possiveis a todos os seres humanos no espaco virtual, onde as fronteiras
geograficas inexistem.

Ao discorrer sobre as tecnologias da inteligéncia e sobre as diferentes
técnicas utilizadas pela humanidade, Lévy (1993) percebeu que na evolugéao
bioldgica da humanidade adquirimos a capacidade de idealizar a¢des futuras e
prospectar suas consequéncias. Essa habilidade nos possibilita prever nossas
interacdes com o mundo e usar a experiéncia acumulada imaginando o resultado de
nossas agdes. Desse modo, usando a imaginagcdo e a manipulacdo para explicar
porque pensamos através das metaforas, modelos concretos, muitas vezes de
origem técnica (LEVY, 1993). Destaca-se que sem as inovagdes técnicas que
possibilitam (ou condicionam) o surgimento de uma cultura, ndo teriamos ciéncia
moderna sem impressado, computador sem microprocessadores.

Lévy (1993) distingue trés tempos do espirito: a oralidade primaria, a escrita e
a informatica. A maioria dos nossos conhecimentos se deve a oralidade “[...] a
palavra tem como funcao basica a gestdo da memdria social, e ndo apenas a livre
expresséo das ideias” (LEVY, 1993, p.77). Se a oralidade nos permite aprender, a
escrita nos possibilita lembrar, estendendo as nossas capacidades de memdria
sendo eficaz como uma tecnologia intelectual. Desse modo, a etapa da escrita,
juntamente com a impressao, permitiu a possibilidade da critica e a preservacao do
passado, o que levou a uma explosao do saber.

Lévy (1993) acredita que as antigas tecnologias intelectuais que tornam
possiveis as evolugdes culturais, sao oriundas de cada sociedade no seu tempo,
elas “estruturam profundamente nosso uso das faculdades de percepcdo, de
manipulacdo e de imaginagdo” (LEVY, 1993, p. 160). Nesse aspecto, essas
tecnologias contribuem para expandir as formas do saber no decorrer do tempo. E



30

esta mudanca a que hoje assistimos, com as tecnologias digitais de comunicagao e
informacado, as transformacdes na sociedade, na qual o saber, que antes era
estanque e restrito a um local e data, expande-se, desterritorializa-se e
descentraliza-se.

Trazendo essa reflexdo para a educacao e para a inteligéncia coletiva,
percebe-se que ambas perpassam sobre uma analise do futuro dos sistemas
educativos e de formacao na cibercultura, fundamentados na mudanca da relacao
com o saber. Refere-se justamente a velocidade de surgimento e de renovagéao dos
conhecimentos que passou-se a perceber ao final da década de 60 (LEVY, 2010).
As competéncias adquiridas no decorrer da juventude serviam até o fim de uma vida
produtiva, hoje a maioria dos conhecimentos obtidos por uma pessoa no inicio de
sua carreira ficardo antiquados até o fim dela, ou mesmo antes disso. Modificacdes
causadas pelas evolugdes cientificas e técnicas, juntamente com as mudancas na
economia, sdo responsaveis pelas transformagdes na sociedade.

A relacdo com o saber tornou-se fluxo e imprevisivel por ndo possuir mais a
estabilidade e ter que reaprender a navegar. Concomitante a isto, a nova relacédo do
trabalho tornou-se “cada vez mais aprender, transmitir saberes e produzir
conhecimentos” (LEVY, 2010, p.159). Considerando-se que se aprende o tempo
todo, entra em xeque a divisdo classica entre o periodo dedicado aos estudos e o
periodo de trabalho e este como referéncia econémica e social do individuo. A esta

nova relacao do saber, Lévy (2010) esclarece:

Para uma proporcao cada vez maior da populagéo, o trabalho ndo é
mais a execugao repetitiva de uma tarefa atribuida, mas uma
atividade complexa na qual a resolugao inventiva de problemas, a
coordenagao no centro de equipes e a gestao de relagées humanas
tém lugares importantes. A transacdo de informacdes e de
conhecimentos (produgcé&o de saberes, aprendizagem, transmissao)
faz parte integrante da atividade profissional. Usando hipermidias,
sistemas de simulacdo e redes de aprendizagem cooperativa cada
vez mais integrados aos locais de trabalho, a formagao profissional
tende a integrar-se com a produgéo (LEVY, 2010, p.176).

Tal compreensao desloca a no¢gao de competéncia como um reconhecimento
por diplomas, os empregados por fungdes, postos de trabalho. Lévy (2010) explica
que num futuro a inteligéncia coletiva possa ser utilizada através do que ele vai
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chamar de arvores do conhecimento'?, que seria um instrumento de reconhecimento
das diversas competéncias adquiridas pelos individuos de acordo com seus
caminhos particulares, contribuindo para alimentar as memorias coletivas, totalmente
acessiveis on-line, servindo as necessidades das pessoas, dos grupos e para ordem
de trabalho ou aprendizagem. Lévy (2010) reitera:

Esta sendo hoje experimentada em diversos locais na Europa,
particularmente na Franca, em grandes empresas como a Eletricité
de France e a PSA (Peugeot e Citroén), em empresas médias,
universidades, escolas de administragdo, coletividades locais
(municipalidades, regido Poitou-Charentes), conjuntos habitacionais
etc (LEVY, 2010, p.181).

E o reconhecimento de suas habilidades que os membros de uma
comunidade assim desejam e principalmente aquelas competéncias que nao
dependem dos sistemas escolares classicos. A inteligéncia coletiva aborda o
reconhecer no outro sua qualidade, savoir-faire’® que nao se restringe ao aspecto de
mercado. E na escola isso € mais interessante ainda, pois vé-se a possibilidade de
valorizacdo do aluno no seu aspecto geral, ndo s6 visando sua eficiéncia e
rendimento escolar, mas seu reconhecimento como ser humano pertencente a uma
cultura, a uma variedade de saberes, identificando-o de um modo novo, contribuindo
para que ele desenvolva sentimentos de reconhecimento e valorizagcdo dele e do
outro, no espaco escolar, se estendendo ao virtual, que Lévy destaca como
ciberespaco.

Através de principios éticos de valorizagao dos individuos, o Espago do Saber
é estruturado de modo que haja um processo social dindmico de troca de saberes.
Reconhecendo que ninguém sabe tudo, todos podem contribuir com alguma coisa,

todo o saber esta na humanidade.

2.0 termo arvore do conhecimento, segundo Lévy (2010), um método desenvolvido por um programa
chamado “Gingo” da empresa Trivium S.A. no qual ele gerencia as competéncias nos
estabelecimentos de ensino, empresas, associa¢des. Aonde os membros de uma comunidade,
através de autodescricdes, tornam a diversidade de suas competéncias reconhecidas, inclusive
aquelas que nado sao validadas pelo sistema escolar classico. E, essas competéncias se legitimam
ndo como resultado de uma classificagdo de um programa, mas como um crescimento em tempo
real, das aprendizagens e experiéncias dos participantes da comunidade.

13 Expressao francesa que significa “saber fazer” em referéncia ao reconhecimento das competéncias
que Lévy chama atengéo na obra inteligéncia coletiva (LEVY, 2015).
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2.2 A Web como ferramenta para a construgéo da Inteligéncia Coletiva

O ciberespago se caracteriza por ser uma via de acesso a distancia aos
diversos recursos ofertados pelo computador. Podendo fornecer uma poténcia de
célculo em tempo real como as grandes companhias de fornecimento que distribuem

energia.

O ciberespago poderia igualmente anunciar, j& encarna as vezes, 0
futuro aterrador ou inumano que nos é apresentado em certos
romances de ficgao cientifica: fichamento de pessoas, tratamento de
dados sem local definido, poderes anbénimos, impérios
tecnofinanceiros implacéveis, implosées sociais, apagamento de
memorias, guerras de clones enlouquecidos em meio a
incontrolaveis intera¢gdes em tempo real...no entanto, 0 mundo virtual
para a inteligéncia coletiva pode ser igualmente portador de cultura,
de beleza, de espirito e de saber como um templo grego, uma
catedral gética, um palécio florentino, a Encyclopédie de Diderot e D’
Alembert ou a Constituicdo dos Estados Unidos (LEVY, 2015, p.
105).

Em meio a previsbes descontroladas e aterradoras do ciberespaco nas
ficcOes cientificas, tem-se também uma abertura para a cultura e para a producéo do
conhecimento. Ha varios modos de hibridizagdo com o hipertexto, a multimidia
interativa, os videogames, a simulagdo, a realidade virtual, a tele presenca, a
realidade aumentada, a vida artificial, os sistemas especialistas etc. e ainda havera a
unidao com os meios de comunicag¢do de massa para um futuro ndo muito distante. O
ciberespaco por sua indeterminagcédo tem a vocacado de combinar-se com todos os

aparelhos que criam, gravam, comunicam e simulam.

O ciberespago: nbmade urbanistico, génio informatico, pontes e
calgadas liquidas do Espago do saber. Ele traz consigo maneiras de
perceber, sentir, lembrar-se, trabalhar, jogar e estar junto. E uma
arquitetura do interior, um sistema inacabado dos equipamentos
coletivos da inteligéncia, uma estonteante cidade de tetos de signos.
A administracdo do ciberespaco, 0 meio de comunicacdo e de
pensamento dos grupos humanos, sera uma das principais areas de
atuagao estética e politica do préximo século (LEVY, 2015, p. 107).

Para contextualizar melhor a tematica do ciberespago, pode-se questionar:

onde encontra-se? No virtual? O que é isto, o virtual? A intengcdo € entender o
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significado dessa realidade ao relaciona-lo com educacéo, especificamente com a
Filosofia. Como se da essa realidade?

Para Lévy, (1996) a sua obra: O que é o virtual? analisa a virtualizagdo no seu
contexto geral, envolvendo ndo apenas a informagao e a comunica¢ao, mas também
os corpos, o funcionamento econémico, o exercicio da inteligéncia. Ele vai “ilustrar
um processo de transformacdo de um modo de ser num outro. De fato, este livro
estuda a virtualizagdo que retorna do real ou do atual em direcdo ao virtual” (LEVY,
1996, p. 3).

Trata também, onde encontrar esse virtual. Essa realidade na qual se passam
as experiéncias subjetivas e inter-relacionadas através das midias, é entendida, na
sua concepgao corrente, como nao existente, uma vez que nao esta configurada no
espacgo fisico, tangivel, real, de acordo com as definicbes da fisica classica.
Realidade esta em si, objetiva e possuidora das dimensdes: altura, largura e
profundidade, que viabiliza a localizagdo dos acontecimentos.

Desse modo, a compreensao do senso comum do virtual é como se fosse um
sonho, por mais realista que pareca, ndo tem o mesmo padrao dos objetos que
existem na vida diaria, os quais podemos tocar, sentir, ouvir. E como se fosse uma
ilusdo tecnoldgica relacionada as suas inovagoes.

A tematica do virtual vai além de concentrar-se no palpavel, no real como um
lugar geofisico, concreto. Refere-se a uma questdo ontolégica, quando se pode
perguntar o que é isto, o real? E a partir dai que as elucubragdes do virtual, do real,
do atual, do possivel, do provavel, da poténcia, do ato se colocam. S&o todas elas
questdes sobre o real ou modos de ser da realidade. Desse modo, a realidade do
ciberespaco, deve ser analisada filosoficamente, visto que ele € um dos modos de
se posicionar no mundo.

Aristételes (1987) ja discorria sobre os pares poténcia e ato, forma e matéria
para explicar o real na sua obra: A Metafisica, que serve como referéncia na
Filosofia, na ciéncia e, para Lévy (1993), na analise da realidade do ciberespaco. O
real para Aristételes € explicado como um movimento constante de poténcia e ato,
forma e matéria. Nao séo iguais quanto suas caracteristicas referentes ao Ser, o real
fica entre uma poténcia, que ndo €, pois ndo ocorreu a atualizagdo e uma forma que
nada tem de matéria, a poténcia esta na forca do ato e nas caracteristicas da
matéria que se apresentam para a forma. Na acepcéo filosofica de Lévy:
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A palavra virtual vem do latim medieval virtualis, derivado por sua vez
de virtus, forga, poténcia. Na Filosofia escolastica, é virtual o que
existe em poténcia e ndo em ato. O virtual tende a atualizar-se, sem
ter passado, no entanto a concretizagdo efetiva ou formal. A arvore
esta virtualmente presente na semente. Em termos rigorosamente
filosdficos, o virtual néo se opGe ao real, mas ao atual: virtualidade e
atualidade sao apenas duas maneiras de ser diferentes (LEVY, 1996,

p.5).

O virtual é tudo aquilo que existe em poténcia e ndo em ato, o campo de
acoes, forcas e de problemas que propendem a resolver-se em uma atualizagédo. O
virtual localiza-se antes da concretizacdo formal, a semente € uma arvore em
poténcia, mesmo que a realidade pressuponha uma efetivacdo material. A
expressao realidade virtual soa como magica, em geral, acredita-se que algo deve
ser real ou virtual, mas ndo ambos ao mesmo tempo.

Lévy (2010) chama atencao que o virtual nao se opde ao real, mas sim ao
atual, na potencialidade da semente ela ja é virtual e real sem que seja ainda atual.
A virtualidade e a atualidade sdo apenas dois modos diferentes de ser.

E virtual todo ser desterritorializado, capaz de manifestacdes concretas em
diferentes momentos e lugares especificos, sem precisar estar fixo em um lugar ou
tempo em particular. Por exemplo, pode-se também dizer uma palavra, abacaxi, é
um ser virtual. Ao ser pronunciado em um ou qualquer outro lugar, dia ou hora,
ocorrera a atualizacdo, pois essa palavra em si, que € dita, ndo se encontra em
nenhum lugar e ndo esta determinada por nenhum momento especifico. “Repetindo,
ainda que nao possamos fixa-lo em nenhuma coordenada espaco temporal, o virtual
é real. Uma palavra existe de fato. O virtual existe sem estar presente” (LEVY, 2010,
p.50). As atualizagbes de uma palavra nunca serao iguais, as pronuncias, sentidos,
podem surpreender quanto a semantica e acustica. Visto que o virtual Ihes possibilita
essas indefinicbes nas atualizagoes.

Na cibercultura a relagdo com o virtual ocorre de duas maneiras: direta e
indiretamente. Diretamente com a digitalizacdo das informacdes, na qual os cddigos
de computadores gravados nos discos rigidos, pen drives, sao facilmente copiaveis
e quase virtuais, pois, apesar de estar situada fisicamente em algum lugar ou
suporte, também sera encontrada virtualmente na rede onde seja pedida. E pode ser
virtual, a informagédo digital quando na sua atualizagdo, possui alguma forma de
exibicdo, os cbdigos das informacdes (0 e 1) sdo traduzidos em textos legiveis,

imagens visiveis, sons audiveis. “Essa dialética do potencial, do célculo e da
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exibicdo contextual caracteriza a maioria dos documentos ou conjuntos de
informagdes de suporte digital” (LEVY, 2010, p.51).

Indiretamente ha outros movimentos de virtualizacdo, através das
caracteristicas do ciberespago, no qual as pessoas se comunicam a distancia (tele
presenca) e a coincidéncia dos tempos (assincrona'#), por isso ndo tem nada de
novo, pois se utiliza desde a comunicacao a distancia com os correios. Assim, estar
numa comunicacado assincrona, nao significa estar disponivel. Sobretudo, é no
ciberespaco que as relagdes entre os membros de grupos podem se organizar,
coordenar, consultando uma memdria comum em praticamente tempo real, unindo
distancias e as diferencas de tempo. Ocorrendo assim a virtualizacdo das
organizagdes que nao dependem de uma localizagéo fisica, com horarios fixos, bem
como as relagdes comerciais, econbémicas e da sociedade, que sdo formas de

alteracao cultural proporcionadas pelo virtual no ciberespaco.

Ubiquidade da informagé&o, documentos interativos interconectados,
telecomunicagao reciproca e assincrona em grupo e entre grupos: as
caracteristicas virtualizante e desterritorializante do ciberespaco
fazem dele o vetor de um universo aberto. Simetricamente, a
extensao de um novo espago universal dilata o campo de agao dos
processos de virtualizagdo (LEVY, 2010, p.52).

Num movimento inverso a atualizacdo ocorre o processo de virtualizacao
como dinamica. A virtualizacdo seria uma mudanca ontologica do objeto, que implica
numa indeterminacdo em um processo, sai de uma solugdo dada a um outro
problema. Ela ndo é simplesmente a passagem de uma realidade a um conjunto de
possiveis, pois seria desrealizante. Contudo, na virtualizagdo, estdo contidos os
mesmos efeitos de irreversibilidade, indeterminagcdo e de invencdo no seu processo
de atualizagéo.

O campo dos sentidos esta numa dialética entre o virtual e o atual, a
digitalizacdo esta entre o potencial e o real. Lévy, influenciado por Deleuze (2018)
em: Diferenga e Repeticdo, distingue entre o possivel e o real. Sendo que o possivel

14 E a comunicacdo que estd desconectada do tempo e do espaco. Ou seja, 0 comunicador e 0
receptor podem manter relacionamento na medida em que tenham tempo disponivel. Alguns
exemplos de ferramentas de comunicagao assincrona sdo: WhatsApp e aplicativos de mensagens, e-
mails, chats de texto, SMS, etc. Com uma ressalva, que o WhatsApp é tanto sincrono quanto
assincrono na comunicagao.
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possui todas as caracteristicas do real, mas de forma latente. A passagem do
possivel para o real se da quando o coloca em préatica. Uma casa possivel tem sua
diferenca de uma casa real, apenas no fato que uma existe e outra ndo. Um
armazenamento de uma memodria digital € a potencializacdo enquanto a exibigéo
dessa memodria é a realizagdo, logo ndo podemos chamar de virtual algo que esta
aparecendo na tela.

A digitalizagdo esté relacionada a dialética do possivel e do real. Na tela, o
texto apresenta-se como uma janela potencial do seu conteudo. Digitalmente ha um
programa que da condi¢cdes ao que o leitor pode fazer, “considerando-se apenas o
suporte mecanico (hardware e software), a informatica ndo oferece sendo uma
combinatdria, ainda que infinita, e jamais um campo problematico” (LEVY, 1996,
p.22), logo estamos tratando da digitalizagao ou a potencializagéo do texto.

O virtual sé eclode quando o homem, ao interagir com sua subjetividade
interpreta o texto, ou seja, busca uma atualizagcao dele na tela do computador. Se
esse texto for impresso pelo computador, ele nao tera outro estatuto ontol6gico nem
se diferenciard de outros feitos com instrumentos do século XIX. Mas se
considerarmos o conjunto de todos os textos que podem ser divulgados e criados no
universo digital, teremos o computador, portanto, como um operador de
potencializacdo da informacao. Ou seja, o computador intensifica os efeitos da rede
e toda a estrutura tecnoldgica que o sustenta, e essa rede é mantida na tela
informacional que determina o formato do que serd expresso pela linguagem,
assumido como atual. As atualizagbes efetuadas pelos internautas sdo o encontro
de dois polos virtuais: a subjetividade humana e a rede informacional
potencializadas pelo computador.

E os textos que ele acessa, os chamados hipertextos, sdo multimodais e nao
se tratam apenas de algo legivel, mas de imagens, diagramas, sons, tudo que puder

ser expresso pela linguagem informatica e que sera traduzida para o usuario.

Enfim, os leitores podem nao apenas modificar as ligacdes, mas
igualmente acrescentar ou modificar nés (textos, imagens etc.),
conectar um hiperdocumento a outro e fazer assim de dois
hipertextos separados um Unico documento, ou tracar ligacdes
hipertextuais entre uma série de documentos. Sublinhemos que essa
pratica se encontra hoje em pleno desenvolvimento na Internet,
notadamente na World Wide Web. Todos os textos publicos
acessiveis pela rede Internet doravante fazem virtualmente parte de
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um mesmo imenso hipertexto em crescimento ininterrupto. Os
hiperdocumentos acessiveis por uma rede informatica sdo poderosos
instrumentos de escrita leitura coletiva (LEVY, 1996, p.27. Grifos do
autor).

Dessa forma, a escrita e a leitura trocam de funcdes. Esse efeito ocorre com
frequéncia e é chamado de anel de Moebius quando a exterioridade e a
interioridade, no caso, a intimidade do autor e a estranheza do leitor em relagdo ao
texto se cruzam. A partir do hipertexto todo ato de leitura torna-se escrita, o usuario
ja € um leitor da mesma forma e, ao atualizar o hipertexto com interpretagdes, torna-
se escritor, contribuindo para realizacao de sentidos expressados na internet com
auxilio dos computadores. Estes, porém, ao recorrerem as capacidades de memoria
e processamento de outros computadores, estruturam-se em um unico computador
interligado mundialmente, cujo centro esta em toda parte no ciberespaco.

Desde o aparecimento do hipertexto, a sua ideia estd ligada a uma nova
forma de textualidade, na qual as informac¢des podem ser acessadas de fora do
convencional. Isto implica em textos nao lineares, que se associam € nao mais por
sequéncias fixas previamente estabelecidas. O hipertexto caracteriza-se numa nova
forma de leitura e pode destacar, dentre suas caracteristicas: a escrita e a leitura
nao-sequencial; a interatividade possibilitada pelo meio digital e a existéncia de elos
de ligacao (links) — textuais ou néo.

O conteddo do hipertexto pode ser lido de diferentes maneiras, e 0s n6s ou
elementos de informacao segundo Lévy (1999) estdo organizados numa palavra,
imagem ou frase. Através da flexibilidade do hipertexto, o leitor pode reaproximar
informacgdes e compara-las tendo a possibilidade de adquirir diferentes abordagens
sobre um determinado assunto. Os textos interligados na internet, mesmo com os
links planejados para aquele texto especifico, ndo tém a capacidade de limitar uma
segmentagéo de leitura. Essa forma € caracteristica da organizagéo e conhecimento
de Lévy por influéncia de Deleuze e Guattari, e € definido como rizoma, sendo um
modo diferenciado de representar o conhecimento, que ndo se refere mais a uma
hierarquia ou organizagdes. Desse modo na hipertextualidade,

O leitor pode iniciar o percurso de varios pontos diferentes,
escolhendo diferentes destinos, além da possibilidade de continuar
realizando adicées ao texto, expandi-lo, deixa-lo com algo a mais de



38

quando iniciaram a lé-lo. Assim, o sentido de “fim” é o que sofre
maior alteracdo (ROSSA, 2016, p.162).

Nesse mundo hipertextual, o leitor torna-se imersivo. Segundo Santaella
(2013), surgem transformacdes sensoriais, perceptivas e cognitivas marcada pela
agilidade dos movimentos multidirecionais, como o olhar na tela, a velocidade do
mouse e da navegacao, ocorre uma substituicdo para uma mente que 1€, escuta e
olha. O que podemos perceber é que o hipertexto modifica as formas de leitura,
subverte o modo de apresentagdo, usabilidade, contato fisico, linearidade, e
consequentemente de leitura. O texto ndo € mais em papel, mas em bites,
armazenado em um dispositivo de memoria, somente legivel ao computador.

Segundo Soares (2002), trata-se de um letramento digital:

Em sintese, a tela, como novo espacgo de escrita, traz significativas
mudangas nas formas de interagdo entre escritor e leitor, entre
escritor e texto, entre leitor e texto e até mesmo, mais amplamente,
entre o ser humano e o conhecimento. Embora os estudos e
pesquisas sobre os processos cognitivos envolvidos na escrita e na
leitura de hipertextos sejam ainda poucos... a hipétese é de que
essas mudangas tenham consequéncias sociais, cognitivas e
discursivas, e estejam, assim, configurando um letramento digital,
isto €, um certo estado ou condicdo que adquirem o0s que se
apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de leitura e
de escrita na tela, diferente do estado ou condicdo — do letramento —
dos que exercem praticas de leitura e de escrita no papel (SOARES,
2002, p.143).

As habilidades de leitura e escrita historicamente sofreram mudancas de
acordo com seu momento e organizacao das informacdes. Desde a invencao da
impressa e dos livros, houve um novo leitor, da mesma forma na era digital. No
computador, ou nos dispositivos moveis, o leitor do hipertexto precisa agora somente
clicar ou deslizar o dedo na tela para se conectar a leitura. A intimidade nos
ambientes virtuais pressupde que os leitores determinem a sequéncia do que estao
lendo ao contrario de seguirem uma ordem estabelecida.

Apesar da pandemia exigir, como Unica opc¢ao, a utilizacdo das TDIC, essas
novas formas de ser ndo faziam parte da escola que continuam ligadas ao impresso
e aos livros didaticos. A cibercultura pressupde um novo olhar, um novo leitor, no
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qual este aluno ja ndo é mais concentrado, disciplinado, mas disperso e errante, que
curte, comenta. E neste espacgo é necessario desenvolver habilidades como:

Construir sentidos a partir de textos que articulam hipertextualidade,
codigos verbais, sonoros e visuais; localizar, filtrar, selecionar,
relacionar e avaliar criticamente a informacao; além da familiaridade
com as normas e a ética que regem a comunicagdao no meio digital
(ALTENFELDER ET Al, 2011, p.11).

A docéncia agora pede dos professores que sejam mediadores nesse mundo
virtual, mudando o paradigma tradicional para um rizomatico, que implica
desenvolver fluéncia digital, criando situacdes de aprendizagem na qual os alunos
possam acessar diferentes sites, sejam capazes de localizar, analisar e avaliar
criticamente informacgdes e lidar com textos de formatos variados. Contextualizando
nas ideias de Lévy (2015) e de uma inteligéncia coletiva, é o que se buscou nesta
pesquisa perpassar por uma aprendizagem filoséfica através do WhatsApp e através
das trocas de informagdes e compartilhamento delas.

E tudo isso se passa no ciberespacgo, ambiente virtual. Segundo a hipbtese de
Lévy (1996), surge com a gramatica, a dialética e a retérica num processo chamado
por ele de Triplice via ou Trivio, que ocorreria com diversas entidades desde as
palavras num texto até a inteligéncia artificial. A virtualizagdo é um movimento antigo
constituinte da prépria humanidade. Através da linguagem pode-se virtualizar o
tempo, mantendo-o vivo inaugurando o passado, o futuro e como um todo o Tempo,
uma extensdo que tem seu préprio corpo. “[...] A partir da invengédo da linguagem,
ndés humanos, passamos a habitar um espaco virtual, o fluxo temporal tomado como
um todo, que o imediato presente atualiza apenas parcialmente, fugazmente. No6s
existimos” (LEVY, 1996, p.46).

O tempo € algo aberto por ndo possuir uma padronizagdo, vive-se seu
contexto de reviver agbes, situagdes, reinterpretando os momentos. Um dos efeitos
da virtualizacdo € a mudanga do lidar com o tempo, a nogdo de momento presente
se torna global, sincronizado numa unidade temporal sem a obrigacdo de uma

unidade de lugar, mesmo quando ha descontinuidade na acéo.

As linguagens humanas virtualizam o tempo real, as coisas materiais,
0s acontecimentos atuais e as situagdées em curso. Da desintegracao
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do presente absoluto surgem, como as duas faces da mesma
criagdo, o tempo e o fora-do-tempo, 0 anverso e 0 reverso da
existéncia. Acrescentando ao mundo uma dimensao nova, o eterno,
o divino, o ideal tém uma histéria. Eles crescem com a complexidade
das linguagens. Questdes, problemas, hipoteses abrem buracos no
aqui e agora, desembocando, do outro lado do espelho, entre o
tempo e a eternidade, na existéncia virtual (LEVY, 1996, p. 47).

Se através da linguagem consegue-se virtualizar, € porque a gramatica, com
a uniao de pequenas unidades, nos permite formar signos, palavras e escrita.
Depois da gramatica, entra em cena a dialética como ciéncia da argumentacao, que
estabelece a relacdo entre os signos e o0 mundo como mediador. As linguas se
estruturam através dessas operagdes de correspondéncia entre os signos e as
coisas.

Na articulagdo simultédnea entre a gramatica, a dialética e retoérica cria-se o
virtual, retira-se da representacdo dos signos para a criagao de um mundo virtual,
gera-se liberdade, desterritorializando uma entidade como a arte, a ficgao, a cultura,
o universo mental humano. “O ato retérico, que diz respeito a esséncia do virtual,
coloca questdes, dispde tensdes e propde finalidades; ele as pde em cena, as pde
em jogo no processo vital. A invencao suprema € a de um problema, a abertura de
um vazio no meio do real” (LEVY, 1996, p.63). A virtualizacdo operada na linguagem
s6 se completa com a construcdo do objeto, este independente dos atos e
percepcoes do sujeito individual, mas cuja imagem, manuseio, efeito pode ser
compartilhado por outros sujeitos.

Ao contrario da comunidade das formigas, os seres humanos sao seres
sociais, de linguagem, conscientes e emotivos. Pensam e reagem, tém liberdade
para atuar sobre o mundo. Os homens possuem uma inteligéncia social Ihes
possibilitando mudar a realidade da qual fazem parte. O ciberespacgo, onde acontece
a virtualizacdo dessa realidade, possibilita que as pessoas se mantenham
conectadas independentemente do local geografico em que se situam. Ele
desterritorializa os saberes e funciona como suporte ao desenvolvimento da
inteligéncia coletiva.

O ciberespago representa o ultimo dos grandes surgimentos que inspiram a
inteligéncia coletiva, de acordo com sua teoria do virtual, Lévy (1996) aponta que ele
potencializa a virtualizacdo, intensificando-a com mais forca e tornando visivel a

dialética. O que torna a internet tdo interessante é justamente ela ser:
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O ponto fundamental é que o ciberespaco, conexdo dos
computadores do planeta e dispositivo de comunicacdo ao mesmo
tempo coletivo e interativo, ndo é uma infraestrutura: € uma forma de
usar uma inventividade distribuida e incessante que €
indissociavelmente social e técnica. (LEVY, 2010, p. 198)

O ciberespaco como mediador da inteligéncia coletiva se utiliza da
desterritorializagdo do conhecimento se opondo as praticas educacionais
tradicionais, descentralizando os saberes através de processos tecnoldgicos e
interativos. Desta forma, o ciberespaco € um objeto que sustenta o virtual, pois
possibilita a passagem do privado ao publico reciprocamente, e conduz o campo
probleméatico em um suporte objetivo atualizando-se em acontecimentos e em
processos sociais.

Contudo, dependendo da funcao dada, ele pode reificar-se, pode ser coisa ou
objeto, ao invés de conduzir atos durante o seu funcionamento como objeto
mediador, sendo um processo raro, ele se torna um objeto. Na historia dos seus
objetos, cada um inseparavel de sua transformacédo social. Por exemplo, a World
Wide Web (W.W.W) é “um tapete de sentido, tecido por milhdes de pessoas e
devolvido sempre ao tear. Da permanente costura pelas pontas de milhdes de
universos subjetivos emerge uma memoria dindmica, comum, ‘objetivada”
(LEVY,1996, p.78) e dentre as suas atividades coletivas h& jogos virtuais
elaborados em tempos reais por centenas ou milhares de jovens pelo planeta, chats,
conferéncias eletrbnicas, redes sociais. Nesta concepcao nao existe centralidade,
pois ha conceitos que também possuem uma hierarquia mével, estdo conectados
em rede e pressupbem interatividade, cooperacdo, adaptabilidade e auto-
organizagao.

Essas redes conduzem a prépria producdo de conhecimentos,
descentralizando e propondo a mobilidade e a conectividade para uma
aprendizagem baseada na criatividade, na descoberta e ndo na competitividade,
como acentua a sociedade capitalista, alicercada em principios competitivos.

Nesta conjuntura, a educagdo ndo pode ficar parada no tempo. E preciso
reestruturar-se, levando os educadores a uma revisdo de conceitos e estratégias,
especialmente, quanto ao uso da tecnologia, para que se possa instruir os cidadaos
e despertar a criticidade. Logo, acredita-se na necessidade de incluir a tecnologia na
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educacao de forma critica e comprometida com uma outra postura de conhecimento
que se oponha aos moldes tradicionais.

Na internet encontramos ambientes virtuais de aprendizagem, principalmente
para a educacao a distancia, que tém sido propostos nacional e internacionalmente
tais como: Moodle, Teleduc, Aulanet, WebCT. Lemos (2005) discorre sobre as

modificacdes na cibercultura referente a conexao mével:

A internet é hoje uma gigantesca maquina de contato e de troca de
informagdes. Estamos efetivamente entrando na era da conexdo
mével. Depois do PC (computador pessoal) isolado dos anos 60-70,
da popularizagao da internet fixa com o CC (computadores coletivos)
nos anos 80-90, estamos vendo, no comego do século 21, a
emergéncia da era do CCm (computadores coletivos moveis)
(LEMOS, 2005, p.15).

Com essas caracteristicas da internet surgem novos usos e praticas, pois a
internet tornou-se um aglutinador das tecnologias de comunicacdo. Através da
internet mével o desejo de ubiquidade proporciona uma nova cultura, com novas
formas de consumo de informacao e novas praticas de sociabilidade. Dentre essas
praticas tem-se a subjetividade humana modificada neste contexto de interrelacao
do humano com o ndo-humano, como diria Latour (2012), na sua Teoria Ator Rede
(TAR), na qual aliancas, relagbes, mediagbes entre elementos diferentes, mas
conectados, sejam eles humanos e ndo-humanos, trata-se da possibilidade de
compreender a realidade sem seguir as relagbes de causa e efeito tradicionais, a

separacao de natureza e sociedade, humano e ndo-humano.

2.2.1 A virtualizagéo e seus desdobramentos

No processo de virtualizagdo como foi ressaltado anteriormente, de acordo
com Lévy (1996) “movimento inverso da atualizagéo”, o processo da virtualizagéo
como dinamica, trata-se da premissa de que a virtualizacdo altera as relagdes
sociais e as reorganiza numa cibercultura, um movimento da virtualizagdo que inclui
nao sé a informacdo, a comunicacdo, mas também os corpos, o funcionamento

econdmico, os quadros coletivos da sensibilidade ou o exercicio da inteligéncia. A
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virtualizacao atinge mesmo as modalidades de estar junto, a constituicdo do nos:
comunidades virtuais, empresas virtuais, democracia virtual (Lévy, 1996, p.11).

Lévy afirma “Quando uma pessoa, uma coletividade, um ato, uma informagéo
se virtualizam, eles se tornam “ndo-presentes”, se desterritorializa. Uma espécie de
desengate os separa do espaco fisico ou geografico ordinarios” (LEVY, 1996, p.21).
Um dos efeitos da virtualizacdo é a criagdo de realidades, um processo de
mudancas de identidades, ou seja, uma dinamica de criacdo e recriacdo da

atualidade. A subjetividade faz parte de suas reflexées quando diz:

Uma versao puramente ergonémica ou funcional da relacao entre
humanos e computadores nao daria conta daquilo que esta em jogo.
O conforto e a performance cognitiva ndo sdo as unicas coisas em
causa. O desejo e a subjetividade podem estar profundamente
implicados em agenciamentos técnicos. Da mesma forma que
ficamos apaixonados por uma moto, um carro ou uma casa, ficamos
apaixonados por um computador, um programa ou uma linguagem
de programacao (LEVY, 1996, p.56).

Para o autor, a informatica ndo atua somente nos processos da inteligéncia,
mas também na subjetividade individual e coletiva quando ele cita o desejo e a
seducao pelos dispositivos de informatica, na sua dimensao estética, de despertar o

envolvimento emocional de conhecer novos territdrios cognitivos e existenciais.

As implicacdes desse processo de subjetividade que ocorre na cibercultura,
com a mudancga de identidade e suas consequéncias na educacao, tém que ser
pensadas e discutidas, pois vive-se a cada dia essa caracteristica do virtual de
desterritorializacao e do efeito Moebius, explicado anteriormente como processo no
qual tempo e lugares estao misturados, subjetivo e objetivo.

As coisas s6 tém limites claros no real. A virtualizagdo, passagem a
problemdtica, deslocamento do ser para a questdo, € algo que
necessariamente pde em causa a identidade classica, pensamento
apoiado em definicdes, determinagOes, exclusbes, inclusdes e
terceiros excluidos (LEVY, 1996, p. 25).

Parte-se do pressuposto de que a cibercultura altera as formas de interagir,
porque amplia as possibilidades de conexdo entre os sujeitos de diferentes lugares
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do mundo, estando a tecnologia digital presente no cotidiano das pessoas, nas
trocas discursivas, nas praticas de linguagem dos sujeitos. Neste sentido,
problematizando a mediacdo dos recursos tecnolégicos nas diferentes versdes dos
smartphones aos computadores, sdo necessarias agdes efetivas no processo de
construgdo de conhecimento, na qual o Ensino de Filosofia deve analisar a
realidade, problematizando as tecnologias e, para além disso, as relacbes que
existem entre eles, seus efeitos no homem e na sociedade.

O professor de Filosofia deve proporcionar condigdes para isso e perceber
como a internet influencia e como interfere nas mais variadas fungdes cognitivas:
memb©ria, imaginacao, percepcao e raciocinio, sendo este efeito resultado de quando
as TDIC sao utilizadas como auxiliares nos processos de ensino e aprendizagem
sem torna-las como um fim em si mesma, deixando unicamente com uma
concepcgao instrumental de ensino.

Uma proposta para o Ensino de Filosofia segundo as ideias de Lévy dialoga
com as de Bruno Latour (TAR- Teria de Ator Rede), na qual os objetos sédo criados
pelos humanos interferindo diretamente sobre eles, mas estes objetos também
interferem nas formas de viver, de ser e estar no mundo dos homens. Em referéncia

a concepcgao de simetria da Teoria Ator-Rede, Lévy escreve:

[...] Esta concepcdo do ator nos leva, em particular, a pensar de
forma simétrica os homens e os dispositivos técnicos. As maquinas
sdo feitas por homens, elas contribuem para formar e estruturar o
funcionamento das sociedades e as aptidées das pessoas, elas
muitas vezes efetuam um trabalho que poderia ser feito por pessoas
como vocé e eu. Os dispositivos técnicos sao, portanto realmente
atores por completo em uma coletividade que ja ndo podemos dizer
puramente humana, mas cuja fronteira estd em permanente
redefinicao (LEVY, 1993, p. 139).

A Teoria Ator Rede aponta os ndo-humanos como atores de plenos direitos
que ajudam a compreender os humanos e o social. Nesta teoria ndo h& diferengas
entre pessoas e objetos, o social € formado por associacées e o objetivo é
desvendar as redes que se formam a cada momento, remetendo a ideia de
mediacdo, aliancas. E uma relagdo de hibridagcdo, ndo h& uma separagdo entre

sujeitos e objetos, mas se constituem da unido entre ambos.
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A relagdo do social para Latour (2012) € que ele ndo compreende nada
imutavel na sociologia nem na sociedade, do mesmo modo nas préprias formulas de
descrevé-la. Na sociologia das associacbes vai em conta essa imutabilidade, ela
busca as incertezas quanto a natureza dos grupos, das coisas, da agdo, 0 modo de
descrever o social; ndo cabe apenas ao cientista determinar o que € o social, mas
ambos, atores e cientistas, participam desse processo de constru¢ao do social.

Neste sentido Latour recusa tanto um determinismo da técnica sobre o
humano quanto o determinismo dos humanos sobre a técnica. Pode-se pensar, por
exemplo, na influéncia da internet, com suas redes sociais e seus impactos sobre o0s
adolescentes, publico alvo desta pesquisa. O argumento de Latour € que existe uma
mediagdo técnica, ele refere-se a uma influéncia mutua entre homens e artefatos
sendo sua associagdo resultante, impossivel descrever seja pelo homem ou pelo
artefato, pois isoladamente ela ndo contém os atributos do todo.

Essa mediacdo técnica observada em ambos como um par simétrico com
novas caracteristicas € dada pela unido homem-maquina. Essa relacdo nao seria sé
uma outra forma de olhar o problema do determinismo materialista, as intencées
ocultas das estruturas de poder na técnica? Bem, ela vai em direcdo a uma traducao

que implica um ator hibrido e actante (aquele que faz o outro fazer).

Em Latour, a ideia de actante se refere a um achatamento das
classes epistemoldgicas modernas (sujeito/objeto,
sociedade/natureza) e expressa uma releitura do conceito de social,
na medida em que se opde a nogdo socioldgica classica de ator
social. Por acéo social Latour ndo quer significar apenas a agdo do
humano, mas fundamentalmente a ag¢do da associacdo, da
combinagédo de actantes, que podem ser homens, armas, gavetas,
instituigbes, codigo penal etc. Assim, no plano da agéo, a énfase se
desloca mais para os meios, para as misturas, para o ator hibrido,
pois a “agdo ndo é uma propriedade dos humanos, mas de uma
associacao de actantes” (LATOUR, 1994a: 35 apud SANTANELLA,
2015, 35).

O social é visto mais como resultado de unides do que um sistema
estruturado, fechado. A TAR descarta as classificacbes buscando o movimento, o
devir, intenciona perceber como as estruturas sado formadas por atores e ndo o

contrario. O social é uma rede que se faz e desfaz a todo instante, as institui¢des,
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normas, habitos sdo gerados pelas actantes numa tentativa de estabilizar essas
redes.

Dessa forma, Lévy (2010), no seu livro Cibercultura, levanta o
questionamento se as tecnologias causam impacto na sociedade, esbog¢ando
justamente concordancia com Latour (2012), na compreensao de que as tecnologias
nao causam um impacto, isso porque a metafora do impacto indica uma separacéao
“Seria a tecnologia um ator autbnomo, separado da sociedade e da cultura, que
seriam apenas entidades passivas percutidas por um agente exterior?” (LEVY, 2010,
p. 22). Esse posicionamento esta fora de questao, pois a técnica sempre existiu, ou
melhor dizendo, faz parte dos seres humanos.

E impossivel separar o humano de seu ambiente material, assim
como dos signos e das imagens por meio dos quais ele atribui
sentido a vida e ao mundo. Da mesma forma, ndo podemos separar
o mundo material — e menos ainda sua parte artificial- das ideias por
meio das quais os objetos técnicos sédo concebidos e utilizados, nem
dos humanos que os inventam, produzem e utilizam (LEVY, 2010,
p.22).

O problema dessa ideia de impacto estaria na confusdo sobre se a tecnologia
€ condicionante ou determinante de consequéncias. Para Lévy (2010), tecnologia e
cultura nunca foram separadas, logo as tecnologias sdo expressées de uma cultura,
por tras delas existem uma gama de projetos, ideologias, estabelecendo diferentes
relacdes entre os seres humanos. Assim, a sociedade é condicionada por suas
técnicas, “A prensa de Gutemberg nado determinou a crise da Reforma, nem o
desenvolvimento da moderna ciéncia europeia, tampouco o crescimento dos ideais
iluministas (...) — apenas condicionou-as” (LEVY, 2010, p. 26). Ele acredita que n&o
ha como determinar os efeitos devido a uma multiplicidade de fatores e de agentes,
dificultando qualquer célculo de precisdes deterministas. Em se tratando de assuntos
sociais, a ideia de determinacdo € inadequada, pois, ao contrario de processos
técnicos, na sociedade, mesmas causas podem gerar diferentes efeitos, pois sempre
existe uma interacdo entre homens e maquinas, de modo que responsabilizar a
tecnologia como causadora de novos efeitos, seria acreditar no determinismo. Logo,
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o social sendo essa relagdo de humano e ndo-humanos que condiciona o hibrido.

Assim:

Uma técnica ndo € boa nem ma (isto depende dos contextos, dos
usos e dos pontos de vista), tampouco neutra (ja que é condicionante
ou restritiva, ja que de um lado abre e de outro fecha o espectro de
possibilidades). Nao se trata de avaliar seus “impactos”, mas de
situar as irreversibilidades as quais um de seus usos nos levaria, de
formular projetos que explorariam as virtualidades que ela transporta
e de decidir o que fazer dela (LEVY, 2010, p. 26).

O melhor seria tentar adivinhar essas irreversibilidades nas tecnologias,
esclarecendo assim seus efeitos num determinado contexto, mas isso ndao deve ser
feito para nao cair no erro de estagnarmos e perdermos as multiplicidades da
relagdo homem e maquina.

O caso da internet, entendida como cultura participativa, € uma inteligéncia
coletiva, quanto a um artefato de processamento de dados distribuidos em redes, ou
seja, um padrdo de hibridismo. Na relagéo interativa entre os homens e a internet
podem surgir, como Lévy (2010) afirma, diversos tipos de formas novas, como:
isolamento, sobrecarga cognitiva, dependéncia, dominacao, exploragdo, acumulos
de dados sem qualquer informacao. A inteligéncia coletiva aqui pode funcionar tanto
como remédio quanto como veneno, para aqueles que dela ndo participam e
remeédio quando conseguem navegar nas suas correntes.

Corrobora Santaella (2015):

Se ha algo que a tecnologia faz é permitir um agenciamento novo,
que, no entanto, sé se efetiva na interagcdo com o humano. Seria tédo
simplista imaginar que as maquinas governam os homens, quanto
seria ingénuo supor que os homens sao indiferentes a tecnologia. A
ideia de mediacao técnica presente em toda relagdo homem-
maquina funciona como o movimento de dois astros em 6rbita mutua,
em que o movimento de um € causa e consequéncia do movimento
do outro (SANTAELLA, 2015, p. 183).

Nessa relagdo de hibridismo, ndo ha impacto. A TAR se distancia de

quaisquer determinismos e as inovagdes técnicas ndo podem ser julgadas boas ou
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mas sem perder de vista as interagdes novas que podem surgir ou acreditar numa
imparcialidade dos seres humanos diante dos artefatos técnicos, como se um néo

afetasse a vida do outro.

2.3 Agora virtual

Aqui iremos relacionar inteligéncia coletiva no ciberespagco como
possibilidades de trocas de experiéncias, aprendizagens coletivas e um espaco
publico que permeia nossa realidade e pode estender-se como uma agora virtual.

Pensar o ciberespaco como uma agora virtual € buscar uma metafora que
relacione as tecnologias digitais de informacdo e comunicagcdo com o sentido da
praga publica, palco de dialogos e expressdo do logos como na polis grega.
Principalmente porque esta pesquisa centra-se num publico que habita o virtual
como Serres (2013) denominou de Polegarzinha (SERRES, 2013), sdo os sujeitos
que estao no processo educacional na era das TDIC que vivem grudados aos seus
smartphones e possuem uma habilidade de digitar com os polegares, dai o nome.

Ha uma certa confusdo sobre o termo Tecnologia Digital de Informacgéo e
Comunicacao (TDIC) e Tecnologia de Informacao e Comunicacdo (TIC), pois este
sendo 0 mais comum para se referir aos dispositivos eletrénicos ditos acima, refere-
se também as tecnologias mais antigas como jornal, mimedgrafo, televisao.
Enquanto as TDIC s&o os conjuntos de equipamentos eletrbnicos que usam a
internet e diferenciam-se das TIC pela presenca do digital. Pesquisadores tém
utilizado o termo Novas tecnologias para se referir as tecnologias digitais, como por
exemplo Kenski (2012), ou Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacéo
(TDIC), como Baranauskas e Valente (2013). Usa-se TDIC para se remeter as
tecnologias digitais de informacéao e comunicagao.

Compreende-se que essas tecnologias digitais trazem novas formas de agir
na sociedade, entdo, assim como a agora na Grécia Antiga tornou-se um expressivo
centro de discussdes, as tecnologias proporcionam uma nova forma de se
expressar, comunicar digitalmente, sendo hipertextual, hibrida e inter-relacional, a
saber:
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Entre todas as tecnologias criadas pelos seres humanos, aquelas
relacionadas com a capacidade de representar e transmitir
informacao - ou seja as tecnologias de informacdo e comunicagao —
revestem-se de uma especial importancia, porque afetam
praticamente todos os ambitos de atividades das pessoas desde as
formas e praticas de organizagao social, até 0 modo de compreender
o mundo, de organizar essa compreensao e de transmiti-la para
outras pessoas. As TIC tém sido sempre, em suas diferentes fases
de desenvolvimento, instrumentos para pensar, aprender, conhecer,
representar e transmitir para outras pessoas e para outras geragoes
os conhecimentos adquiridos (MONEREO; COLL,2010, p.04 apud
COLL; MARTI 2001).

Esse carater democratico de expressao global suscita a iminéncia da agora
virtual, em que diferentes pontos de vistas, de qualquer pessoa, podem contribuir
nos debates publicos. Saindo de sua posicdo de mero receptor, o individuo na rede
€ um emissor e agente atuante no processo comunicativo. Tém-se exemplos de
paginas de cunho informativo eletrénico interativo, blogs pessoais, que
proporcionam debates e trocas de informagdes, assim, cidadaos comuns passam a
ser mais atuantes do que as grandes empresas no sentido de compartilhar suas
inquietacdes, alcancando maior probabilidade de resolucdo de seus problemas
devido a rapidez das respostas obtidas. Magrini (2017) ilustra, exemplificando:

No Paraguai, o jornal ABC Colour abriu seu site para o jornalismo
participativo. Aproveitando a sabedoria das multidoes, eles pediram
aos leitores que fizessem o upload de imagens e videos gravados
dos seus dispositivos moveis, como um exemplo de algo que eles
gostariam de mudar. O material foi rapidamente enviado e a
documentacgao variou de buracos nas ruas até motoristas infringindo
regras de transito. Com o grande fluxo de informacgdes diarias, o site
rapidamente se tornou uma fonte importante de alerta dos problemas
locais e das preocupacoes dos cidadaos (MAGRINI,2017, p.8).

Em relacdo a estes fendmenos podemos afirmar que a internet ndo é tao
monopolizadora quanto os meios tradicionais, o que permite a expressdo das
individualidades juntamente com o seu capital, as publicidades. Lévy (2010)
corrobora com essa ideia quando expressa:

As paginas da Web exprimem ideias, desejos, saberes, ofertas de
transacao de pessoas e grupos humanos. Por trds do grande
hipertexto fervilham a multiplicidade e suas relagdes. No
ciberespaco, o saber nao pode mais ser concebido como algo
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abstrato ou transcendente. Ele se torna ainda mais visivel — e mesmo
tangivel em tempo real — por exprimir uma populagdo (LEVY, 2010,
p.164 Grifos do autor).

A comunicagdo na web é fluida, “as redes digitais interativas sao fatores
potentes de personalizacdo ou de encarnacdo do conhecimento” (LEVY, 2010,
p.164), no entanto, existem autores que vao analisar os desdobramentos que a
internet tem na cibercultura, como por exemplo, a invasao da vida de seus usuarios
através da investigacdo e a vigilancia de uma enorme massa de usuarios. As
empresas e o Estado ficam a par de tudo que as pessoas utilizam na internet: o
gosto, o posicionamento politico, as preferéncias musicais, sexuais etc.

Quanto a essa ideia, Lévy (2010) aponta “E certo que alguns Estados e
poténcias econdmicas realizam violagcdes de correspondéncias, roubo de dados,
manipulacdes ou operacdo de desinformacéo no ciberespaco” (LEVY, 2010, p.236).
Afirma que essas atitudes n&o sdo novas, ja ocorriam e ocorrem ainda com a
televisdo, o radio, nos sistemas de correspondéncias, nos telefones uma vez que, no
ciberespaco, as ferramentas de comunicacao digital sdo de maior alcance.

O autor destaca que as midias classicas sao instrumentos com maior
intensidade de manipulagdo do que a internet, visto que, a realidade é imposta e
transmitida de forma distorcida, ndo suscitando criticas ou contraposi¢ées. Por outro
lado, através da internet, ha uma abertura que permite acolher diversas visées dos

participantes.

Critica-se a “ideologia (ou a utopia) da comunicagdo” sem se fazer
disting@o entre a televiséo e Internet. Estimula-se o medo da técnica
desumanizante, ao passo que as questbes dizem respeito as
escolhas entre as técnicas e a seus diferentes usos. Deplora-se a
confus&o crescente entre real e virtual sem nada se entender sobre a
virtualizagao, que pode ser tudo menos uma desrealizagédo - seria
antes uma extensao do potencial do humano (LEVY, 2010, p.235).

Lévy (2010), alerta para a compreensao acerca do ciberespaco como um
espaco universal sem totalidade, um espaco que favorece uma comunicagao
interativa, acolhedora, aberta as comunidades heterogéneas, que permite 0 homem
estender seu potencial, uma vez que ele se vé diante da diversidade das fontes,
liberdade de expressao, aspectos imprescindiveis ao funcionamento do ciberespaco,
fortalecendo a inteligéncia coletiva. Assim, o ciberespaco se situa como mediador
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entre o homem e a inteligéncia coletiva por isso € considerado um espago
democratico. “O projeto da inteligéncia coletiva €, em linhas gerais, o dos primeiros
idealizadores e defensores do ciberespaco. E a aspiragdo mais profunda do
movimento da cibercultura” (LEVY, 2010, p. 214).

E no ciberespaco, como espaco de manifestacdes humanas, que a
democracia se faz presente, uma democracia direta que ocorre em tempo real. Pois
permite que cada um contribua de forma continua para elaboracdo e o
aperfeicoamento dos problemas comuns, criando novas questdes, formulando
argumentos, para enunciar e adotar posi¢coes independentes uma das outras sobre
diferentes perspectivas. “Os cidaddos desenhariam juntos uma paisagem politica
qualitativamente t&o variada quanto quisessem” (LEVY, 2015, p. 67), nesse sentido,
a contribuicdo dos individuos nesse espago em constante movimento, pelo ato de
comunicacgao, define sua identidade politica e, portanto, sua cidadania. A agora
virtual, desse modo, ndo tem um papel de decidir o lugar das pessoas, mas o de
contribuir para produzir o agenciamento coletivo de enunciacdo, animado pelos
viventes.

Por outro lado, Castells (2003) afirma que a internet ndo é um instrumento de
liberdade nem tdo pouco a arma de uma dominacao unilateral, pois a liberdade
nunca € uma dadiva, é uma luta constante; é a capacidade de redefinir autonomia e

pdr a democracia em pratica.

A internet encerra um potencial extraordinério para expressdo dos
direitos dos cidaddos e a comunicacdo de valores humanos.
Certamente ndao pode substituir a mudanca social ou a reforma
politica. Contudo, ao nivelar relativamente o terreno da manipulacao
simbdlica, e ao ampliar as fontes de comunicagao, contribui de fato
para a democratizacdo. A Internet pde as pessoas em contato numa
agora publica, para expressar suas inquietagbes e partilhar suas
esperangas. E por isso que o controle dessa agora publica pelo povo
talvez seja a questdo politica mais fundamental suscitada pelo seu
desenvolvimento (CASTELLS, 2003, p.135).

Para Castells (2003), assim como Lévy (2015), a internet nos permite transitar
em um espaco democratico que possui uma abertura de participacdo cidada.
Considerando que agora representa esse ambiente de trocas de conhecimentos e
informacdes, Lévy (2015) assevera que nessas interagdes humanas sao
desenvolvidas competéncias, pois através do contato com os signos, com as
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informagdes e com as pessoas, obtém-se conhecimentos. O saber se torna vivo
nessa mediacao e transmissao.

Competéncia, conhecimento e saber sdo modos complementares da
aprendizagem, e se ampliam uns nos outros. “Toda atividade, todo ato de
comunicagao, toda relacdo humana implica um aprendizado. Pelas competéncias e
conhecimentos que envolvem, um percurso de vida pode alimentar um circuito de
troca, alimentar uma sociabilidade de saber” (LEVY, 2015, p.27).

Dessa forma, Lévy (2010) ressalta que as redes digitais interativas também
sao fatores potentes de personalizagdo ou de encarnacédo do conhecimento. Mesmo
que haja criticas sobre o uso das tecnologias na vida diaria, como pessoas que
ficam horas diante de suas telas e acabam se isolando das demais, excessos nunca
foram encorajados. Questiona-se isso de alguém que Ié na maneira tradicional? A
leitura se d4 com o mundo construido pelo leitor, com seu discurso, sua imaginagao.
Na tela a relagdo € a mesma, mesmo que a presenca dos hiperdocumentos e a
interconexao geral, as modalidades de leitura tendam a transformar-se.

A ecologia cognitiva’® das sociedades é estruturada pelos suportes de
informacdo, embora estes nao determinem os conteddos de conhecimento
automaticamente. E cada ecologia cognitiva favorece alguns atores, que estdao no
centro do processo do saber. Por exemplo, com o surgimento da escrita, o saber é
transmitido pelo livro, os textos sagrados, os classicos, é necessario que alguém os
interprete. Com o0 advento da impressdo, passa-se para a biblioteca, o sabio e o
cientista se destacam e o saber € estruturado por uma rede, que desencadeara na
desterritorializacdo da biblioteca a qual testemunha-se.

O que Lévy (2010) diria ser o preludio de um quarto tipo de relacdo com o
conhecimento, o saber ser novamente transmitido pelas comunidades vivas, e nao
mais através de seus sabios ou intérpretes, mas sim, através do ciberespaco, este
local dos mundos virtuais, por meio do qual as coletividades constroem e descobrem
seus objetos e se veem como coletivos inteligentes.

Existem desde fendmenos da vida humana a grandes projetos tecno
cientificos atuais: astrofisica, genoma humano, climas, nanotecnologias

dependentes das ferramentas do ciberespaco, porque disponibiliza banco de dados

5 Pode ser definida como as relacgdes, interagdes, didlogos estabelecidos entre diferentes individuos,
que possibilitam a construcdo de novos conhecimentos. Preocupa-se com o estudo das dimensdes
técnicas e coletivas da cognigao. Apresenta-se na ecologia oral, escrita e digital com os hipertextos.
(LEVY, 1993).
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de imagens, simulagdes e 0 acesso a conferéncias eletrbnicas. Elementos que sao

superiores a abstragao tedrica, vé-se em Lévy (2010):

Para aumentar e transformar determinadas capacidades cognitivas
humanas (a meméria, o calculo, o raciocinio especialista), a
informatica exterioriza parcialmente essas faculdades em suportes
digitais. Ora, uma vez que esses processos cognitivos tenham sido
exteriorizados e reificados, tornam-se compartilhaveis e assim
reforgam os processos de inteligéncia coletiva...se as técnicas forem
utilizadas com discernimento (LEVY, 2010, p.167).

Precisamente o autor deseja enfatizar que o ideal da informatica nao € mais
criar uma maquina mais inteligente que um homem, e sim a inteligéncia coletiva,
buscar a valorizacdo, a otimizacdo entre as competéncias, as diversidades
intelectuais onde quer que elas estejam. Esse ideal da inteligéncia coletiva passa
pelo acesso e disponibilizacdo da memoria, da experiéncia, da imaginagcao, por uma
simples troca de conhecimentos, por novas formas de organizagcao em tempo real.
Estas novas técnicas de comunicagao proporcionam o funcionamento da inteligéncia
coletiva, mas ndao determinam os grupos humanos automaticamente, pois podem
querer a defesa de poderes exclusivos, dependendo do contexto cultural, podem
fazer usos sociais das novas tecnologias que n&o serdo os mais adequados a um
desenvolvimento humano.

Nesse sentido, a inteligéncia coletiva contribui para as transformacdes em
andamento, suscitando como ideal uma valorizagdo dos seus mais variados
aspectos: juridicos, técnicos, econdmicos e, sobretudo, humanos de uma inteligéncia
distribuida em varios lugares e que desperte a valorizacdo de reconhecimento e
mobilizagdo das competéncias. Logo, sua finalidade reside em dispor os recursos de
grandes comunidades para ajudar as pessoas € 0S pequenos grupos, nao o
contrario.

O ciberespaco, como Lévy (2010) diz, em algumas dezenas de anos com
suas comunidades virtuais, simulagcdes interativas, seus signos, seu potencial que
emergem géneros de conhecimentos, critérios de avaliacdo inéditos para guiar o
saber, novos atores e produtores de conhecimentos, ndo podem ser ignorados pelas
politicas de educacao.
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3 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMAGAO E COMUNICAGCAO COMO
RECURSO DIDATICO PARA AS PRATICAS DE ENSINO DE FILOSOFIA

Vamos neste capitulo uma aproximacao dessa relagdo entre as TDIC e a
educacao, fazendo um panorama sobre as origens do termo tecnologia num
contexto que perpassa pela Filosofia e pela compreens&o do seu termo e analise de
Pierre Lévy sobre as tecnologias da inteligéncia.

Com o passar do tempo as tecnologias foram se aperfeicoando de acordo
com as necessidades e fazendo parte do nosso dia a dia, tornando nossa relacao
com o0 mundo um processo cuja diversidade se aprimora com o0 passar das
geracoes. Parte-se do pressuposto que as tecnologias sdo aliadas no processo
educativo e contribuem nesse sentido, dai a tematica e as contribuicées da pesquisa
bibliografica para debatermos.

Tornar 0 mundo do aluno com as tecnologias cada vez mais presentes na
sala de aula é uma acédo que traz a reflexdo sobre o universo dos alunos e das
tecnologias, aproximando sua realidade. “A aprendizagem precisa cada vez mais
incorporar o humano, a afetividade, a ética, mas também as tecnologias de pesquisa
e comunicagdo em tempo real” (MORAN, 2012, p.25) para que as escolas e
universidades possam democratizar-se. Dessa forma o professor precisa renovar
suas praticas, repensar neste contexto de mudancas o vir-a-ser préprio da Filosofia,

assim buscou-se alguns exemplos de pesquisas e praticas.

3.1 O uso das TDIC nas préticas de ensino

Para dar os primeiros passos nesse debate sobre tecnologias digitais e
educacdo é necessario responder o questionamento: o que sao tecnologias?
Através da busca dessa resposta inicia-se uma discussdo acerca do que vem a ser
tecnologia, para, a partir desta compreensdo, buscar entender como se deu o
desenvolvimento dentro do cenario educacional, em particular da Filosofia.

Segundo Kenski (2013), a situacdo da educacgado é desafiante, pois, assim
como Moran (2012), acredita ser necessario adaptar-se aos avangos das
tecnologias, orientando o caminho de todos para o dominio e apropriagdo critica
desses novos meios. Essa adaptacdo as tecnologias trata-se de um desafio global,
principalmente considerando as tecnologias como sendo “[...] o conjunto de
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conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao planejamento, a construgao
e a utilizagdo de um equipamento em um determinado tipo de atividade” (KENSKI,
2013, p. 24).

Desse modo, entende-se a tecnologia, como um verdadeiro processo
histérico e cultural humano, ndo apenas como resultado, mas como produto. O que
se evidencia é todo o processo fruto de necessidades gerando o novo. Quando se
fala em tecnologia, geralmente a primeira imagem que vem a mente sdo as
Tecnologias Digitais (tablets, smartphone, smart tv, notebooks, reldgios) e as
novidades, atualizagbes, relacionadas a elas. Totalmente aceitavel visto elas
fazerem, cada vez mais, parte da nossa rotina e, além disso, terem modificado a
forma de vivermos em sociedade.

Num contexto histérico, as tecnologias fazem parte da vida humana ha muito
tempo. Desse modo, “as tecnologias sao tao antigas quanto a espécie humana. Na
verdade, foi a engenhosidade humana, em todos os tempos, que deu origem as
mais diferenciadas tecnologias” (KENSKI, 2012, p.15). Contudo, afirmar o que é
tecnologia ndao parece ser uma tarefa facil, visto que segundo Cupani (2016) nao

basta visualizar algo para identificarmos, assevera que:

Nao ha duvida de que um avido é um objeto tecnolégico e
(aparentemente) uma agulha ndo o é. Desse modo, apontamos
espontaneamente como exemplos, ilustracbes ou partes da
tecnologia, a televisdo, o aspirador de pd, a ultrassonografia, os
rob6s. Refletindo um pouco, estendemos nossa consciéncia da
tecnologia as redes elétricas, as fabricas, aos hospitais e ao sistema
de controle do transito percebido nos seméaforos (CUPANI, 2016,

p.11).

Nesse sentido, a tecnologia se assemelha a posse de objetos ou um sistema
de objetos com pouca complexidade, mas também pode ser um processo ou
procedimentos que esses objetos podem nos proporcionar. E este processo nao
seria tecnologico? O autor concebe a tecnologia de forma poli facetada: objetos,
forma de agir, sistemas, processos e de uma valoracdo positiva ou negativa
(CUPANI, 2004).

Cupani (2016) provoca a seguinte reflexdo: a maior parte dos objetos e
processos tecnoldgicos traz um conflito parcial ou permanente, reforga que:
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O wuso da internet, instrumento fantastico de informacdo e
comunicagdo, nao ameaga reduzir o conhecimento a acumulo de
dados e permitir que nossa vida pessoal seja controlada? De modo
geral, € melhor ou pior, em algum sentido, a vida numa sociedade
tecnolégica? O que se ganha em eficiéncia, velocidade,
produtividade, novidade, ndo se perde acaso em espontaneidade,
serenidade, qualidade, tradicado? (CUPANI, 2016, p.12).

Cupani (2016) afirma que a internet nos traz maravilhas, mas seu uso pode
causar preocupacgoes, pois a tecnologia, devido ao seu pluralismo e ambiguidade de
respostas tem relagdo com a técnica. Por exemplo, quando o homem se alimenta de
um pao que ele fez, aconteceu um procedimento sujeito a regras, a uma técnica.

Quando se leva em conta que tecnologia e técnica sao iguais estamos nos
referindo a uma capacidade de fazer, ou seja, a expressao de um saber. Esta acao
no mundo € o que diferencia as pessoas dos outros animais, ao passo que elas
executam agdes na producao de artefatos e dos objetos artificiais.

Para Galimberti (2015), técnica é uma forma de pensar que capacita a
conseguir o maximo de fins com o uso minimo de meios. Desse modo, trata-se da
racionalidade instrumental, algo que determina o0 modo de viver. Até mesmo porque
Galimberti (2015) ndo concorda com a definicdo de homem como animal racional,
pois falta-lhe o instinto como os outros animais, ou seja, ele ndo reage rigidamente e
sim busca uma forma de substituicdo, um mecanismo de defesa, recurso utilizado
por Freud como sublimacao. Assevera que: “[...] Desta forma, o homem nao deve
ser pensado como um animal dotado de instintos, mas como um ser vivo que, ndo
sendo codificado pelos instintos, somente sobrevive quando se torna “imediatamente
técnico” (GALIMBERTI, 2015, p.06).

Tais compreensdes da técnica como forma de pensar racional, e da
tecnologia como capacidade de fazer ou expressdo de um saber, pode ser
consideradas desde a Grécia antiga na relacado entre acao (praxis) e a producao
(poiésis) das pessoas no mundo, resultando num trabalho constante de
transformacao da natureza, com vistas a producao de artefatos para serem usados
na vida diaria.

Esta relagdo entre o saber e o fazer foi diferenciada por Aristételes entre
Physis e Poiésis. A Physis como reino da natureza entendido como um ser que se
cria a si mesmo, ja a Poiésis trata da producdo humana de artefatos, que vai desde
a criacdo de artes e artesanatos a producao de convencgdes sociais nas diferentes
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culturas. E é a partir desta que se origina a Téchne, que simboliza aquilo que é
fundamental a pratica de certas habilidades humanas em vista de um propdsito, ou
melhor, de uma finalidade. Dessa forma, um marceneiro, por exemplo, que faz uso
de seus conhecimentos técnicos para construir um guarda-roupa.

Assim, sendo um tipo de conhecimento adquirido mediante processo de
ensino-aprendizagem, para mais tarde dar origem aos bens e servicos que
compdem a sociedade, a Téchne tornou-se atividade fundamental em nossas
sociedades contemporéneas. E esta na origem das palavras modernas para técnica
e tecnologia, quando se refere ao trabalho manual dos artistas e arteséos.

No decorrer do tempo, essas atividades foram se diferenciando do trabalho do
técnico propriamente dito. Uma vez que o trabalho do artista produzia algo unico e
impar, o trabalho do técnico transforma-se em conhecimento transmitido de geracéo
em geragao.

Quando o trabalho foi adquirindo repeticéo e reprodugcédo do mesmo artefato,
tornou-se um trabalho técnico, principalmente, quando o trabalho representa um
meio para atingir um fim, enquanto o trabalho do artista por ser Unico valido por si
mesmo. Através desta relagdo de técnica que compreende a tecnologia, infere-se
que tal acepcéo pode ser entendida no campo do desenvolvimento histérico como
aqueles conhecimentos frutos da revolucao cientifica do periodo moderno.

A tecnologia pode ser definida segundo Bunge, como “o campo de
conhecimento relativo ao desenho de artefatos e a planificacao da sua realizacao,
operacao, ajustamento, manutengcdo e monitoramento, a luz de conhecimento
cientifico” (BUNGE apud CUPANI, 2016, p. 07).

Deste ponto de vista, a tecnologia esta presente tanto num pincel quanto no
computador, e por sua vez, as técnicas ndo sao neutras, possuem seus elementos
culturais, econémicos, religiosos e politicos que formam a sociedade. Para além
dessa relacdo de aparelhos, utensilios e ferramentas, observa-se também o
desenvolvimento de diferentes sistemas de representacao e de pensamento como a
linguagem e a escrita, segundo Lévy (1993) tecnologias simbdlicas ou da
inteligéncia.

Agora para relacionarmos tecnologias digitais e educagéo acredito que um
passeio pela histéria nos daria um panorama mais agradavel e de melhor

compreensao da evolucdo das tecnologias desde sua criagdo até sua insercéo na
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educacao, a partir da ideia de tecnologias da inteligéncia de Lévy (1993): oralidade,
escrita e informatica.

Na primeira etapa o homem utiliza o gestual e a fala na comunicagdo, uma
linguagem natural, um periodo em que o desenvolvimento da comunica¢ao oral
estava diretamente relacionado com a capacidade humana de observar, memorizar
e reproduzir. “Na oralidade primaria, a palavra tem como fung¢éo basica a gestao da
mem©éria social, e ndo apenas a livre expressao das pessoas ou a comunicacao
pratica cotidiana” (LEVY, 1993, p.77), isto &, neste tipo de sociedade toda sua
fundacdo cultural estd na memoédria dos individuos e sua inteligéncia
consequentemente € a lembranca auditiva.

Caracteristica de um periodo em que o homem primitivo tinha que trabalhar
em conjunto e a comunicagao clara era indispensavel. A transmissédo oral, como
unico sistema de comunicacdo se fazia da seguinte forma: as pessoas precisavam
estar presentes ao mesmo tempo e espaco, deviam prestar muita atengdo para
desenvolver a observacédo, a memoria e a capacidade de repassar o0 que via e ouvia,
habilidades que fazem parte de alguns métodos educacionais: a repeticdo, a
memorizagdo, a transmissao e a reproducao de informacgao, fundamentais num
sistema que dependia disso para reter conhecimentos importantes para preservar a
cultura e a sociedade hierarquizada. Algo presente até hoje quando o professor é o
centro do processo e o aluno sé ouvinte passivo.

Na segunda etapa, o tempo da escrita e da agricultura, os homens tiveram
que esperar a hora certa para plantar, confiando sua vida & terra e ao tempo. E o
periodo da agricultura, na qual ha hegemonia do ser humano sob os demais seres,
saindo da sobrevivéncia, para adaptacdo da natureza, criando as técnicas de

producéo alimentar e de construcao,

A escrita permite uma situacgao pratica de comunicagao radicalmente
nova. Pela primeira vez os discursos podem ser separados das
circunstancias particulares em que foram produzidos. Os hipertextos
do autor e do leitor podem, portanto, ser tdo diferentes quanto
possiveis. A comunicagdo puramente escrita elimina a mediagao
humana, no contexto que adaptava sua narrativa as mensagens
vindas de um outro tempo ou lugar (LEVY, 1993, p. 89).

No decorrer deste periodo, a necessidade de registrar, guardar as
informagdes e compartilhar com 0s outros se torna independente, nas sociedades
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orais era o contador (aedo) o responsavel por fazer essa contextualizagao e adaptar
as circunstancias, interesses e conhecimentos do seu publico. A tradi¢gdo oral era,
desse modo, uma traducao e uma traicdo, enquanto a escrita da uma rigidez por ela
ser fiel ao que foi escrito e se tornar incompreensivel ao leitor.

O que se pode comparar com a leitura de um texto nesse periodo das
sociedades orais, por exemplo, pode ser receber um sinal divino ou a interpretacéao
de oraculos. A atividade de interpretagdo existia muito antes da escrita desde
terceiro milénio a. C. no Egito e na Mesopotamia, sobre sintomas, pressagios, em
peles, entranhas de animais. Assim, quando mensagens comeg¢am a se tornar
confusas e fora de contexto, a interpretagcdo passa a ser tdo importante quanto o
exercicio de traduzir as escritas hieréglifas ou cuneiformes em questao. Pois, o
sentido do dado contribui para diminuir a disténcia entre o leitor e o autor, contudo
ela produz também diferencas, conflitos, funda escolas rivais. Ao realizar a exegese
sobre o papel, quando escreve uma leitura, constréi-se algo que nao pode ser
mudado.

A escrita ocasiona além das questdes da interpretacdo, uma independéncia
na produgédo de saberes, na qual os autores sdo independentes das situagdes em
que foram criados (teorias) e que significa, hoje, autonomia tedrica e universalidade

na Filosofia ou na ciéncia, em relagao a tradicéo.

E um pouco como se a tabuinha de argila, o papiro, o pergaminho ou
a fita magnética repetissem incansavelmente, mecanicamente, aquilo
que confiamos a eles; sem tentar compreendé-lo, sem conecta-lo a
outros elementos de informacdo, sem interpreta-lo. A escrita € uma
forma de estender indefinidamente a memdéria de trabalho bioldgica.
As tecnologias intelectuais ocupam o lugar de auxiliares cognitivos
dos processos controlados, aqueles que envolvem a atengéo
consciente e dispdem de tao poucos recursos no sistema cognitivo
humano (LEVY, 1993, p.91).

Através da escrita representa-se em diversos modos, nao somente o canto ou
a narrativa, mas também na medida em que a escrita se torna mais comum na
sociedade, saindo do manuscrito ao tempo do impresso. Na medida em que as
representacdes passam a durar de forma autbnoma e ser transmitidas, os nimeros

e as palavras podem ser organizados em tabelas como, por exemplo: “...] das
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primeiras contas sobre tabuinhas as cotagdes da Bolsa via Minitel’’® e as
tecnologias intelectuais de fundo escrituraria permitem assim, uma circulacao das
representacdes livre das narrativas. A memoria agora nao se restringe somente a
capacidade humana, ela esta de forma o6tica, magnética e atraves da informatica,
aumentando a capacidade do banco de dados natural.

Na passagem da oralidade para a escrita desenvolveu-se um pensamento
critico e racional vide o nascimento da Filosofia, “uma educagao pela experiéncia, a
memoria, a poesia, a récita dos mitos, iria ser substituida por um ensino onde o
treinamento para o exame dialético das ideias teria o papel principal” (LEVY, 1993,
p.94). Sécrates, representante desse periodo era um filésofo que ndo se utilizava da
escrita, usava da oralidade, mas ndao um simples repetir poético, estava mais para
um duelo oral de raciocinios parindo conceitos, esséncias, fugindo da tradicéo épica.

Com o préprio passar do tempo, a invengao do calendario, uma percep¢ao da
sucessao das estagdes do ano, o tempo como algo natural e n&o divino, saiu da
ideografia ao alfabeto e da caligrafia a impressado, permitindo uma organizacao
cronolégica, de datas, dinastias, fazendo a histéria como um efeito da escrita. Ocorre
uma separacao do saber com a comunidade, torna-se disponivel, comparavel, nao é
mais condicdo de identidade pessoal ou coletiva. A forma narrativa perde sua
necessidade de ser.

Desse modo a impressao trouxe uma revolugao, na quantidade de livros em
circulagdo e no seu leitor ser um individuo autossuficiente, que, no século XV, ndo
usava mais dos métodos de um mestre que recebeu um ensino oral. Descartes € 0
exemplo desse periodo por sua aventura de reconstrucdo do saber apds sua
rendncia, de toda heranga através de sua duvida metddica. Influenciado pela nova
tecnologia na qual podia, com a impressao, estudar a matéria através de sessdes
distribuidas pelo livro em funcdo de seu plano geral. Desse modo a singularidade

deste momento esta que:

Os antigos manuscritos imitavam a comunicacao oral (perguntas e
respostas, discussdes contra e a favor) organizavam-se ao redor do
comentario de um grande texto ou propunham trechos selecionados

16 Minitel foi um pequeno terminal de consulta de banco de dados comerciais existentes nos Correios,
nas Telecomunicacdes e nas Tele difusdes existentes na Franga. Considerado um precursor da
internet atingiu nos anos 90, 20 milhdes de usuérios e foi desativado em 2012.
https://olhardigital.com.br/noticia/precursor-frances-da-internet,-minitel-saira-do-ar-no-sabado/27457
Acesso: 22 abr 2020
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e compilagbes. Foi somente a partir do século XVI que se
generalizaram as apresentacdes sistematicas de uma “matéria”
especializada, dividida de acordo com um plano coerente. Estas
apresentagdes apoiam-se sobre interfaces especificas da impressao
das quais ja falamos na primeira parte: paginagao regular, sumario,
cabegalhos aparentes, indice, uso frequente de tabelas, esquemas e
diagramas (LEVY,1993, p. 97).

Com a invencdo da prensa por Gutemberg no século XV, mudou-se a forma
de aprender, saiu-se da discussdo verbal para a demonstragdo visual de textos
cientificos, atuais na vida de cientistas e estudantes. Pois 0 meio impresso, dentre
0s demais materiais da educacdo, é o que tem mais histéria e € o mais utilizado
tanto na educacdo presencial quanto na educagdo a distancia. Das primeiras
producgdes feitas em papiro e copiadas a mao, o livro como resultado da impressao
representa grande evolugao tecnoldgica.

As escolas adotam um padrao de leitura centrado na figura do professor, e as
obras dos filésofos e cientistas reforcam esse modelo pedagégico, destaque para
Descartes, Bacon, Leibniz que viveram na Idade Moderna e suas obras sao
sistematicas, organizadas por extratos, indexadas, comparadas, no formato de livro

gue conhecemos atualmente.

A impressdo permitiu que as diferentes variantes de um texto fossem
facilmente comparadas. Colocou a disposicao do erudito traducoes e
dicionarios. As cronologias comegaram a unificar-se. A critica
historica e filologica comecgou, portanto, a ser exercida, inclusive
sobre os textos sagrados (LEVY, 1993, p.98).

Na educacgéao, essas tecnologias baseadas principalmente em livros didaticos
e textos também s&o usadas num ensino a distancia e por correspondéncia. Desde o
século XIX a educacgao a distancia utiliza-se dos materiais impressos, assim como
recursos audio visuais, fitas cassetes, CD, DVD. Com o aparecimento do telégrafo,
da TV, do telefone, da radio, que trouxeram a possibilidade de encurtar distancias e
entraram nos meios educacionais como um complemento da escrita e estratégias de
aprendizagem, um novo estilo cognitivo foi se desenvolvendo através das
tecnologias. Como pode-se perceber, “passamos da discussao verbal, tao

caracteristico dos habitos intelectuais da Idade Média, a demonstragéo visual, mais
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que nunca, em uso nos dias atuais [...] gragas a estes novos instrumentos de
visualizagéo, os computadores” (LEVY, 1993, p.99).

A chegada da era digital e a possibilidade de relacionar na mesma linguagem
0 cinema, a radiotelevisdo, o jornalismo, a edigdo, a musica, as telecomunicagbes e
a informética, convergem num mesmo sistema de codigos, mais confiavel, com
maior facilidade de transportar, mais econémico, através dos novos computadores
digitais desde a década de 40.

No Brasil a utilizagdo dos computadores e das midias em prol da educagéo se
consolidou a partir da promulgagédo da Lei de Diretrizes e Bases da educacao
nacional, n®5.692 de 1971 (BRASIL, 1971). Com a regulamentacdao do ensino
supletivo, a modalidade de educacéao a distancia passou a fazer uso de elementos
tecnoldgicos dentre os quais destacam-se o radio, a televisao, a correspondéncia e
outros mais; isso proporcionou uma ampla difusdo do ensino chegando a uma
parcela significativa de estudantes nas cinco regides do pais. Para Valente (2017),
alguns eventos marcaram o uso de tecnologia na educacao brasileira durante o

periodo da ditadura militar como, por exemplo:

[...] o Projeto Minerva do MEC [...] composto por programas
radiofébnicos para educacao supletiva de adultos, e o Projeto SACI
(Satélite Avangado de Comunicagdes Interdisciplinares [...]
desenvolvido pelo Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE)
para educacao primaria, que propunha a construcdo e uso de um
satélite de telecomunicagdes para a transmissdo de programagao
educacional (VALENTE, 2017, 196).

Altoé e Silva (2005) pontuam que a utilizagdo dos meios audiovisuais
destinados a formacdo humana estabeleceu o primeiro campo da tecnologia
educativa; com o desenvolvimento dessa atividade a vida das pessoas foi sendo aos
poucos modificada ao ponto de estar, ao que parece, consolidada no cotidiano.

Como se percebe a tecnologia faz parte do contexto histérico e cultural do ser
humano. Trata-se ndo s6 de ferramentas e utensilios como também do sistema de
representagcao e de pensamento: a linguagem e a escrita, para Lévy (1993), séo as
tecnologias simbodlicas ou da inteligéncia, e sua expansao se tornou fundamental
para as diferentes esferas das a¢cdes humanas, contribuindo para o desenvolvimento

de novas formas de compreender o mundo. Nesse sentido, a escola, em seus
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processos formativos, precisa reconhecer a amplitude tecnolégica que cerca o
educando, buscando potencializar as contribuicbes educativas que as tecnologias

méveis oferecem aos jovens em formacao.

3.2. As TDIC como recurso didatico para o ensino de Filosofia

Como mencionado acima, a sociedade da informacdo e do conhecimento
passaram por um processo de desenvolvimento tecnolégico e informatico que
culminou na digitalizacao. Tal revolugao colocou a disposicao possiblidades enormes
de comunicacao e de acesso a informacao e ao conhecimento, configurando numa
nova forma comunicacional e informacional. A informagéo esta em todos os lugares
e é acessada, principalmente pelos alunos, através dos seus smartphones, tablets,
computadores. Em relacao a isso, Serres (2013) aponta nos adolescentes o efeito
dessa presenca, a saber:

Essas criangas, entdo, habitam o virtual. As ciéncias cognitivas
mostram que o uso da internet, a leitura ou a escrita de mensagens
com o polegar, a consulta a Wikipédia ou ao Facebook nao ativam os
mesmos neurdnios nem as mesmas zonas corticais que o uso do
livro, do quadro negro ou do caderno. Essas criangas podem
manipular varias informagbées ao mesmo tempo. Nao conhecem, ndo
integralizam nem sintetizam da mesma forma que nds, seus
antepassados. Nao tem mais a mesma cabeca (SERRES, 2013,
p.19).

Com a propagacao acelerada das TDIC e da internet, os usuarios interagem
das mais diversas formas através das midias, tendo acesso a entretenimento e
informacao quase sem limites. As midias podem se tornar consequentemente mais
individualizadas, viciantes. Essas midias por sua vez, as TDIC, e a comunicag¢ao que
elas veiculam, estdo no centro das mudancas técnicas e colocam novas questoes
(sociais, politicas, econémicas, educacionais) cujo debate e compreensdo sao
fundamentais para a cidadania.

As midias digitais transformaram o modo como as pessoas se relacionam e
pensam, informam e aprendem, e, consequentemente ha uma transformacdo na
sociedade local e global nunca vista. Diante desse quadro ndo cabe uma visdo
somente positiva diante da tecnologia, mas uma perspectiva critica, pois as
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tecnologias ndo sédo neutras e sim carregadas de valores. As abordagens binarias
que colocam em lados opostos tecnéfilos e tecn6fobos podem ser superadas por um
angulo transversal, cibercriticista, que propde que a tecnologia esteja a servico de
novas formas de sociabilidade (Rddiger,2011). Tendo em vista que as TDIC podem
promover uma dimensao cooperativa e emancipatdria, isso ocorre somente se forem
devidamente apropriadas atraves da reflexao filoséfica e a agédo politica.

E importante ressaltar o cenario atual da educacgdo e suas transformacées
emergenciais durante a pandemia, na qual a educagao online ndo chega até aos
mais carentes e nao representa uma realidade aos que tém melhores condicoes
econbmicas. Lembrando que educacgado online nao é apenas EaD, mas todo um
conjunto de processos de ensino e aprendizagem realizado no ciberespaco.
Fazendo parte assim, o ensino hibrido ou blended learning, quando mescla
atividades online e offline como base no processo educativo.

O ensino hibrido (HORN; STAKER; CHRISTENSEN, 2015) concilia on line e

presencial, eles se complementam com foco na personalizagéo:

As modalidades ao longo do caminho da aprendizagem de cada
estudante dentro de um curso ou de um componente estdo
interligadas para proporcionar uma experiéncia integrada, de forma
que o aluno possa de alguma forma controlar ritmo, espaco e tempo
e esteja no centro de um processo (HORN E STALKER, 2015).

Desse modo aulas que s&o filmadas em sala e transmitidas ao vivo para
quem esta em casa, nao sao hibridas, assim também como aulas que acontecem no
modo remoto com professores e alunos em casa combinando momento de
sincronicidade e assincronicidade. O modelo hibrido envolve atividades que
acontecem em momentos presenciais e a distancia, o conteudo presencial deve
estar relacionado ao remoto, online preferencialmente, ndo sao obrigatdrias,
lembrando que ele envolve o retorno presencial, mesmo que em pequena escala.

Essa abordagem pedagdgica visa favorecer o desenvolvimento do estudante
e sua autonomia e inclui, segundo Lilian Bacich (2020): “projetos, rotagcao por
estacoes, sala de aula invertida. Sdo varias as metodologias. Mas a abordagem é
conectar o que o aluno faz online com o que ele faz presencialmente” (BACICH,
2020).
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Para diferenciar o hibrido da educacao a distancia, Bacich (2020) afirma que
esta é “uma modalidade prevista em lei, que possui uma organizagdo e uma
estrutura de funcionamento especificas, que envolvem conteudo pedagdgico
elaborado especialmente para atender a este formato”. Sendo o remoto, para evitar
mais confusdo com os termos, uma adaptacao devido a pandemia da COVID 19, na
qual o aluno nao frequenta a escola e existem diferentes formatos (online, AVA, via
TV, radio, WhatsApp e impressos).

Em meio a isso, a pandemia nos obrigou a permanecer em casa, dessa
forma, o ensino hibrido teve varios desafios: preparo e profissionalizacao docente,
ajuste no calendario escolar, acompanhamento das acbes. O que pdde ser
percebido principalmente no impasse em fazer com que os alunos realmente
acessassem o conteudo das aulas. Esse engajamento em um cenario em que nem
todos tém condigbes propicias para estudar em casa, nas escolas do Estado do
Maranhao, o governo disponibilizou, no segundo semestre de 2020, chips para os
alunos e, em 2021, um canal na TV e as distribuigcbes de conteudos impressos.

Ha a necessidade de tomar muito cuidado para nao banalizar o ensino
presencial, o direito dos estudantes tem que ser respeitado. No ensino médio, por
exemplo, séo relagdes delicadas, pois muitos alunos precisam trabalhar e a relacédo
com o professor é fundamental no estabelecimento de vinculos.

Sao pontos fundamentais para tratar das TDIC e da Filosofia, visto que sob o
véu deste cenario ja passavam questdes primordiais no que concerne a Filosofia na
Lei de Diretrizes e Bases da educagdo nacional, LDB 9.394 de 1996, (BRASIL,
1996), na reforma do novo Ensino Médio através da Medida Provisoria 746 de 2017
e sua diluigdo em meio as humanidades. Historicamente a disciplina Filosofia nunca
teve um espago no curriculo escolar muito assegurado, esteve presente e foi retirada
de acordo com as condi¢des politicas vigentes.

Fazendo uma retrospectiva histérica, em 1964 com o golpe militar, a disciplina
de Filosofia, foi banida dos curriculos escolares das escolas publicas, porque os
militares passaram a determinar os rumos da politica nacional, favorecendo as areas
tecnoldgicas em detrimento das humanidades e das ciéncias sociais.

Retornando ao curriculo escolar em 1986 como recomendacdo, nao
obrigatoriedade. Na Lei de Diretrizes e Bases da educacdo nacional, LDB 9394 de
1996 (BRASIL, 1996) surge como disciplina transversal as outras disciplinas.
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Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Segéo |
deste Capitulo e as seguintes diretrizes: § 12 Os conteudos, as
metodologias e as formas de avaliacdo serdo organizados de tal
forma que ao final do ensino médio o educando demonstre: Il -
dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios
ao exercicio da cidadania (BRASIL, 1996).

No decorrer do tempo, percebeu-se varios problemas decorrentes dessa
situacdo da Filosofia e o modo superficial como ela era trabalhada na educagéo
béasica, havia professores ndo habilitados na area, pois ndo tinha uma exigéncia da
formagéo especifica de Filosofia. Esse dentre outros obstaculos levaram a lutas dos
professores, eventos académicos, mobilizacdo e conscientizacao para um retorno da
disciplina de forma efetiva e que garantisse suas caracteristicas prdprias como
conteudo curricular.

Somente em 2008, mediante a Lei 11.684 de 2008, a disciplina se torna
obrigatéria no curriculo do Ensino Médio, voltando em 2017 a sua instabilidade com
a reforma do Ensino Médio, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e sua
localizagdo na area de Ciéncias Humanas, Sociais e Aplicadas, gera duavidas de
como a Filosofia serd organizada na educacdo basica, além de suscitar
questionamentos e criticas.

Os pesquisadores se ocupam também com as questdes praticas de seu
ensino, que preservam ainda suas formas didaticas tradicionais e conteudistas, na
qual as escolas acabam por apenas reproduzir o conhecimento, tendo um ensino
direcionado a mera transmissdo de conhecimentos, o que, nas palavras de Freire

(1996) nao condiz com o ensinar:

As consideracbes ou reflexdbes até agora feitas vém sendo
desdobramentos de um primeiro saber inicialmente apontado como
necessario a formacado docente, numa perspectiva progressista.
Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para sua prépria produgcdo ou construcdo. Quando
entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a
indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas
inibicdes; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que
tenho- a de ensinar e nao de transferir conhecimento (FREIRE, 1996,
p.21. Grifos do autor).
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O ensino de Filosofia quando se baseia no livro didatico, na memorizagao dos
conceitos, na historia da Filosofia como conteudo central e na figura do professor
como o detentor de conhecimento, coloca o professor diante de um impasse com o
préprio filosofar, como assevera Aspis (2004) “A matéria Filosofia separada do ato
de filosofar é matéria morta, recheio de livro de estante. Para ser Filosofia ela tem
que ser reativada, reoperada, assim reaparecendo a cada vez” (ASPIS, 2004,
p.308).

Assim, segundo Pretto (2001), a proposta de TDIC no espago da relagao
pedagdgica entre professor e aluno pressupde um espaco de diadlogo, na qual as
palavras adquirem novos sentidos devido a novas formas de pensar, ultrapassando
alguns padrdes da forma tradicional do processo de aprendizagem e admitindo a
possibilidade de um novo modelo de construgdo de conhecimento.

Nesta dissertacao, a reflexdo sobre as possibilidades e limites do WhatsApp
no ensino de Filosofia, se apresenta como um problema de pesquisa, visto ser
encontrada entre os professores e pesquisadores da area, uma perspectiva dualista
em relacao as TDIC: uns acreditam na sua eficacia, outros nao.

Fazem parte dessa problematica, a concepgédo historicamente enrijecida e
fechada de se ensinar Filosofia, os nativos digitais'” cujo universo cultural é cada
vez mais tecnolégico e mediado através das mais variadas TDIC. Nao obstante,
vimos que as tecnologias ndo sao autbnomas, ndo possuem dinamicas proprias.
Elas fazem parte do processo social e cultural da humanidade, exigindo uma postura
reflexiva para se ter cuidado com ideias que possam direcionar para um
determinismo tecnoldgico' e um esforgo para estuda-las para compreender de uma
forma mais complexa seus verdadeiros impactos na nossa sociedade, e,
principalmente nas relagdes de ensino e aprendizagem.

Concomitantemente, as inovagdes tecnoldgicas geram desafios, que suscitam
nos professores de Filosofia a necessidade de repensar sua pratica pedagdgica.
Cerletti (2009) assevera que:

7 Expressao criada por Prenski, especialista em educacéo, para designar aqueles nascidos apoés
1980 cujo desenvolvimento biolégico se deu em contato com a tecnologia.

8 O termo foi criado por Thorstein Veblen, um economista e sociélogo norte americano que criticou
duramente o sistema capitalista selvagem e criou a teoria reducionista na qual a tecnologia de uma
sociedade impulsiona o desenvolvimento social e cultural da mesma (Rudiger, 2013).
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Ha uma demanda usual em relacdo a formagao de professores—
certamente comum a quase todas as disciplinas-que poderia ser
circunscrita, de maneira simplificada, em alguns tépicos: “necessito
‘ferramentas’ para dar aula”, “quero ‘instrumentos’ para poder
ensinar’, ou até, em alguns casos, “eu ja aprendi os conhecimentos
basicos de minha especialidade, agora o que preciso é aprender a
ensina-la”, etc. Ainda que a preocupagao seja legitima, ja que um
professor vai ensinar, os pressupostos que estdo por tras dessas
demandas uma andlise detalhada. Ainda, com mais razéo, se quem
vai ensinar ensinara Filosofia (CERLETTI, 2009, p.07).

Tais condicoes e situagcdes que Cerletti (2009) destaca sdo primordiais,
principalmente, se tratando do ensino de Filosofia e como desenvolvé-lo. Sao
pressupostos que segundo ele devem partir de uma analise filoséfica antes de tudo
para uma melhor compreensao da docéncia. Se reconhecer enquanto filésofo e sua
compreensao do que seja Filosofia, passando por uma formacao de professor que
reconheca seu valor, essa, € a questdao do ensino filoséfico, serdo abordados em
tépico posterior.

A partir dai o professor de Filosofia pode se dispor a pensar em novas
proposicoes para estabelecermos outras formas de realizar as mediacbes entre a
tradicao e a realidade do aluno, sem deixar de lado a leitura e a escrita, sem culpar
as TDIC, mas, quem sabe, tornando-as estratégias para dinamizar o exercicio do
pensar filoséfico.

Do mesmo modo, os livros, a escrita, os ambientes virtuais, as TDIC no geral,
podem ser vistas como ferramentas, meios ou recursos didaticos para ensinar e
aprender Filosofia. A internet e ambientes virtuais, como por exemplo, Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) podem ser mediadores nesta realidade configurando
como uma construcao coletiva do conhecimento. Analise corroborada por Boettcher
(2009):

A Internet possibilita um ambiente autdnomo, pois serve de exemplo
a criacao de grupos de discussdo, nos quais comunidades virtuais
exploram as riquezas existentes na populagdo, trocando
questionamentos, criando uma meméria coletiva, oriunda da
interacéo das pessoas (BOETTCHER, 2009, p. 83).
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Esta dinamica de aprender coletivamente através de trocas de
conhecimentos, se tornam processos significativos para o aluno que deseja
aprender, é o que Lévy propde quando se explanou anteriormente de inteligéncia
coletiva. E, certamente, o aluno dessa cultura digital, torna-se o centro desse
paradigma na educacao, caracteriza-se uma metodologia que se adequa com a
forma de utilizacdo pelos estudantes das chamadas redes sociais™®.

Na internet ha como possibilidade aplicativos gratuitos como o Edmodo, o
Google classroom que permitem acessar o ambiente do site em qualquer lugar,
conectando professores e alunos para que compartilhem ferramentas que facilitem a
criacdo de atividade colaborativas, féruns, producao de videos. As tarefas podem ser
corrigidas, inserindo marcacoes e corregdes nos documentos. Livros, videos, links,
apresentacdes, avisos e a biblioteca podem ser acessados no smartphone ou
computador.

Neste contexto temos uma andlise de Araujo (2019) com o aplicativo Nearpod
na disciplina de Filosofia através da metodologia de Webquest, em que os alunos
foram convidados a resolver um problema sobre corrupcéo do conteudo de Politica e
Etica, usando o aplicativo e os recursos dos smartphones para registrar fotos, videos
e entrevistas. Sobre isso relata:

Assim, quando trabalhamos com conteudos complexos como
politica, por exemplo, suas origens gregas, seu contexto histérico,
suas categorias filoséficas, um aplicativo como o Nearpod favorece
de forma marcante o trabalho do professor e o processo de
aprendizagem dos alunos, pois, permite que se acompanhe de
maneira muito proxima a compreensdo dos educandos, e que ao
mesmo tempo, possamos redirecionar as atividades pedagdgicas,
conforme a real necessidade. Portanto, entendemos que o aplicativo
Nearpod pode ser pensado como um ambiente interativo e motivador
para todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem
(ARAUJO, 2019, p. 60).

Dessa forma, percebe-se como a internet e as metodologias ativas
contribuem para o ensino de Filosofia, desenvolvendo nos alunos a construgao do

9 Para Raquel Recuero (2009) rede social na Internet pode ser resultado do tipo de uso que os
atores sociais fazem de suas ferramentas (os sites de redes sociais). Sdo redes cujas conexdes entre
0s nO0s emergem através das trocas sociais realizadas pela interacdo social e pela conversacao
através da mediacao do computador. Sendo o Facebook um site de rede social.
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saber. O professor trazendo a realidade do mundo digital, contextualizando numa
perspectiva motivadora e pedagdégica da aprendizagem filoséfica.

No artigo de uma pesquisa de doutorado com Moraes (2017), na qual ela
trabalhou com o Facebook e o Google Docs numa turma do terceiro ano do Instituto
Federal de Farroupilha (RS), a autora buscou compreender quais os limites e
possibilidades de aprender e ensinar a ler e escrever em Filosofia no ensino médio

através das Tecnologias Digitais, assim:

O Facebook vem criando novas ferramentas e recursos, tais como a
criacdo de Grupos fechados para discussao dos mais variados
temas. Nestes, € possivel compartiihamento entre professores e
alunos tanto de materiais de texto, quanto de videos e imagens, além
de facilitar a comunicagéao dentro de um sistema mais colaborativo e
nao hierarquico. No Grupo do Facebook, o professor, em geral
assume uma postura de mediador, ou seja, ajuda o aluno a fazer a
interacdo com o conteudo, com o conhecimento e com os outros
colegas, de forma autbnoma e ndo passiva. Conforme Ferreira &
Bohadan (2014), o uso deste recurso tem sido muito frequente para
as finalidades educacionais dada sua semelhanga com as
funcionalidades que se pode encontrar em salas de aulas virtuais dos
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA). Ja o Google Docs,
funciona como um editor de texto online. Este, pode ser editado por
varios usuarios ao mesmo tempo e pode ser acessado de qualquer
lugar ou dispositivo, pois utiliza armazenamento na nuvem
(MORAES, 2017, p.566).

A autora destaca que as TDIC proporcionaram uma interacao entre os alunos
mesmo que tenham tido dificuldades com a leitura e escrita em Filosofia, observou
sobre o tempo de aprendizagem, de escrita e a troca entre os participantes sao
elementos facilitadores, promovendo a colaboracdo monitorada pelo professor,
sendo que as TDIC nao sao o problema, mas que ha necessidade de se deter na
questéo do esforgo e do exercicio da leitura no cotidiano escolar.

A Filosofia, por ser uma area do saber que o professor pode utilizar varios
recursos para desenvolver suas aulas com inovacédo e criatividade, buscando o
debate e a troca de ideias, ndo pode mais se abster das tecnologias no processo de
ensino e aprendizagem como assevera Medeiros em a Aplicacdo do Blog no Ensino
de Filosofia (2009):
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As ferramentas tecnoldgicas vistas a partir de uma perspectiva do
senso comum sdo percebidas como instrumento empregado nas
atividades que envolvem as relagdes humanas, com atencao
especial na educacdo. Portanto, para os estudiosos da area as
tecnologias sédo vistas nao como meras atividades econémicas, mas
como um modo de ampliar os processos educacionais, iSso
demonstra que a utilizacdo da informatica vai além do uso em
setores administrativos. Isto é, a escola podera incorporar estes
meios como uma possibilidade de ampliar as capacidades de
investigar, construir, explorar ao maximo as diversas vantagens que
as tecnologias podem oferecer a educacao (MEDEIROS, 2009, p.
8612).

Dessa forma percebe-se que em toda sociedade estamos conectados. Nas
escolas e universidades reconhecem cada vez mais a necessidade dessa interacéo
através das ferramentas tecnoldgicas. Nas escolas e agora fora delas (pandemia)

para ajudar com o processo educativo. A esse respeito Medeiros afirma (2009):

E necessario que a tecnologia, presente nas escolas, seja
incorporada de maneira que contribui na formacao dos individuos e
nao apenas como ferramenta ideoldgica dos processos politicos. Ha
naturalmente, um grande clamor por parte dos educandos de que a
escola precisa evoluir com a modernizacao dos recursos didaticos e
metodolégicos, porém isso ndo pode acontecer de forma arbitraria.
Mas, que os envolvidos no processo direcionem uma formacao
adequada para a construcdo do saber. A educacéo possibilita que
todos os interessados possam interagir no préprio processo,
principalmente através das novas tecnologias digitais. E um processo
de mudancga, em que deve permitir ao educando a saida do estado
de um agente passivo, que somente recebia informacdes, para
tornar-se o sujeito da propria acdo do processo educagao
(MEDEIRQOS, 2009, p. 8612-8613).

Lembrando que em se tratando de TDIC é importante reconhecer sua
importadncia e a necessidade de criar mecanismos que ajudem sua integracao a
educacao, é preciso tomar cuidado com o deslumbramento que pode levar ao uso
excessivo da TDIC em si, ou seja, mais por suas caracteristicas técnicas do que as
virtudes pedagdgicas. Visto que este deslumbramento pode nao ser s6 um exagero,
mas, faz parte do discurso ideoldgico conforme os interesses do setor.

Cabe recordar que esta pesquisa se inscreve numa concepgcao de
aprendizagem filoséfica, na qual despertar no aluno o desejo de ser amigo, amante
de Sofia, supere a simples transmissao de conhecimento, como vimos criticado por
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Freire (1996). A partir desta perspectiva considera-se importante proporcionar uma
educacao adequada de formacao para a apropriacao questionadora da realidade no
mundo cheio de informagdes. Sobre modificar a forma de ensinar, Moran (2012)

afirma:

Ensinar e aprender exigem hoje muito mais flexibilidade espaco
temporal, pessoal e de grupo, menos conteudos fixos e processos
mais abertos de pesquisa e de comunicagdo. Uma das dificuldades
atuais é conciliar a extensao da informacao, a variedade das fontes
de acesso, com o aprofundamento da sua compreensdo, em
espagos menos rigidos, menos engessados. Temos informacdes
demais e dificuldade em escolher quais séo significativas para nés e
em integra-las a nossa mente e a nossa vida (MORAN, 2012, p.33).

Sob essa édtica percebe-se como a internet pode se configurar também numa
forma de dispersdo de ideias com sua gama de sites, videos e tudo que chama a
atencdo. A aquisicdo da informacdo nao cabera somente ao professor, através das
tecnologias, o aluno consegue uma variedade de dados, imagens, resumos de forma

rapida.

A funcao do professor é ajudar no processo de compreensao, interpretagao,
dessas informacgdes, contextualizando, comparando. Despertar no aluno o desejo de
aprender sempre mais. E este processo depende do aluno também, da maturidade
com que ele absorve as informacbées e 0 que elas representam para ele, pois o
processo de aprendizagem ocorrera na medida em que as informacgdes fizerem parte
da sua vida (intelectual e emocional). Desta forma Lévy (2010) afirma que a principal

fungéo do professor:

Ndo pode mais ser uma difusdo dos conhecimentos, que agora €
feita de forma mais eficaz por outros meios. Sua competéncia deve
deslocar-se no sentido de incentivar a aprendizagem e o
pensamento. O professor torna-se um animador da inteligéncia
coletiva dos grupos que estdo a seu encargo. Sua atividade sera
centrada no acompanhamento e na gestdo das aprendizagens: o
incitamento a troca dos saberes, a mediagéo relacional e simbolica, a
pilotagem personalizada dos recursos de aprendizagem etc. (LEVY,
2010, p.173 Grifos do autor).
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O autor ressalta, que o espirito dessa forma de aprender através da web e
das midias estd em um novo estilo pedagdgico que favorece as aprendizagens
formalizadas como na EAD e na aprendizagem coletiva em rede. Neste contexto, o
professor € esse animador da inteligéncia coletiva de seus grupos de alunos em vez
de sO repassar conhecimentos, principalmente reconhecer as experiéncias
adquiridas de seus alunos.

Segundo Harari (2018), o sistema educacional exige que as escolas ensinem
um conjunto de habilidades focadas nas ciéncias exatas, principalmente na
resolucdo de problemas matematicos ou na identificagdo de substancias quimicas.
Mas na verdade ndo se sabe como sera o mundo e o mercado de trabalho daqui a
trinta anos, muito menos quais habilidades especificas serdo necessarias. Sao
dilemas que podem ser observados, investindo habilidades que poderao facilmente
ser substituidas por inteligéncia artificial. Nesse caso, entdo o que deve ser

ensinado?

Muitos especialistas em pedagogia alegam que as escolas deveriam
passar a ensinar “os quatro Cs” — pensamento critico, comunicacao,
colaboragao e criatividade. Num sentido mais amplo, as escolas
deveriam minimizar habilidades técnicas e enfatizar habilidades para
propdsitos genéricos na vida. O mais importante de tudo sera a
habilidade para lidar com mudancas, aprender coisas novas e
preservar seu equilibrio mental em situagbes que nao lhe sao
familiares. Para poder acompanhar o mundo de 2050 vocé vai
precisar ndo sé inventar novas ideias e produtos — acima de tudo,
vai precisar reinventar a vocé mesmo varias e varias vezes (HARARI,
2018, p.231).

Mas como ser esse professor resiliente? E ensinar isso aos alunos, ser aberto
as mudancas e sabe lidar com elas? Se de acordo com uma pesquisa do Instituto
Peninsula 8 em 10 professores ndo se sentem preparados para ensinar online.

Segundo a pesquisa:

Quase 90% dos docentes informaram na pesquisa que nunca tinham
tido qualquer experiéncia com um ensino a distancia e 55% que nao
receberam, até agora, suporte ou treinamento para atuar de maneira
nao presencial. Sem orientacdo clara, os profissionais tém criado as
proprias atividades. Nao € a toa que 83% afirmaram se comunicar
pelo WhatsAppcom as familias, em vez de usar ferramentas
pedagdgicas das escolas ou redes (CAFARDO, 2020).
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A pesquisa deixa clara a falta de preparo e de apoio aos professores durante
a pandemia nos ambitos educacionais de formagcdo e até mesmo de saude
psicoldgica. Alguns profissionais tém que trabalhar de casa com todas as
adaptacdes necessarias, € ndao € facil. Imagine o professor que ainda tem que se
renovar numa area que muitos nao tém conhecimentos tecnoldgicos.

As secretarias de Educagédo, desde que as aulas foram suspensas,
adaptaram-se através de programas a distancia, alguns pela TV e feito parcerias
para usar ferramentas online. Mesmo assim, muitos professores tiveram dificuldades
em utilizar os meios ofertados e preferiram se comunicar com os alunos por meio do
aplicativo WhatsApp, tentando adaptar-se as condi¢des, pedindo retorno com
mensagens, audios, videos. Mas é algo complexo que envolve limitagées acerca do
manuseio das ferramentas que utilizam a internet com fins pedagdgicos.

Ensinar a lidar com as diversidades e as transformacdes repentinas é
habilidade desafiadora que perpassa por conjunturas estruturais no sistema de
educacado, como formacado de professores que prepare o profissional para as
mudancas que desejamos que os alunos alcancem. Rios (2005) aprofunda,
salientando que:

Nao é tarefa simples, nem para poucos. Transformar as escolas em
suas praticas e culturas tradicionais e burocraticas, que através da
retencdo e da evasdo acentuam a exclusido social, em escolas que
eduguem as criancas e 0s jovens, propiciando-lhes um
desenvolvimento cultural, cientifico, tecnolégico e humano, exige o
esforgo do coletivo da escola — professores, funciondrios, diretores e
pais de alunos- e dos sindicatos, dos governantes e de outros grupos
sociais organizados (PIMENTA apud RIOS, 2005, p.11).

Essa tarefa de educar por exceléncia, perpassa por toda uma acao conjunta
da sociedade, pois na pratica do professor e do aluno que ele visa educar,
entrelagam-se relagdes do sentir, saber e fazer, que ndo dependem sé de diretrizes,
perpassa o tedrico que muitas vezes nao sao postas em pratica no cotidiano. E,
além disso, segundo Harari (2018), fora suas previsdes futuristicas, o importante é
aprendermos a lidar com as mudangas constantes da realidade em que estamos

inseridos, buscando o conhece-te a ti mesmo, conforme Socrates. E, perceber que
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as tecnologias fazem parte da vida e quanto mais as pessoas se conhecerem, sendo
conscientes autores da realidade, estardo preparadas para viver o que o futuro lhes

reserva.

3.3 O aplicativo WhatsApp como mediador de interatividade

Na cibercultura, uma cena comum das salas de aula, € quando um aluno
fotografa uma aula no quadro ao invés de copiar a matéria, indo contra a acao
esperada pelo professor, o que é préprio dos adolescentes e da praticidade dos
smartphones e as suas facilidades. Essa situagcdo € comum no nosso dia a dia, uma
vez que se fala dos nativos digitais, que ddao novos usos aos seus aparelhos e
contribuem para uma nova forma de aprender e ter acesso as informagdes,
configurando assim a necessidade de inovagao na forma de ensinar.

As facilidades dos smartphones passam desde o fotografar ao compartilhar
para outras pessoas por redes sociais, obter novos conteudos. Nesta possibilidade,
ocorre uma producgao ubiqua, mas que nao significa propriamente aprendizagem, 0s
nativos digitais por mais que tenham contato com tecnologias, ndo possuem fluéncia
digital para sua autoaprendizagem, precisando assim da figura do mediador
(professor).

Neste contexto o aplicativo WhatsApp multiplaforma tem se destacado, pois a
possibilidade de trocar mensagens, videos, imagens, documentos, audios,
instantaneamente  tem  proporcionado novas experiéncias, além das
comunicacionais. Em maio de 2017, o aplicativo de mensagens instantaneas
WhatsApp, que pertence ao Facebook, alcangou a marca de 1,2 bilhdo de usuarios
em todo o mundo, de acordo com uma publicacdo do presidente-executivo e co-
fundador da rede social, Mark Zuckerberg. O Brasil contabilizou 120 milhées de
usuarios mensalmente ativos (um em cada dez usuarios do aplicativo de mensagens

instantaneas esta no Pais), segundo o mesmo informativo (REDACAO LINK, 2017).

Grafico 01: crescimento dos numeros de usuarios do WhatsApp
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Fonte: Ventura, 2020.

O WhatsApp esta instalado no smartphone de 99% dos brasileiros, segundo
Ventura (2020), no momento € o aplicativo de mensagens mais utilizado no mundo.
A Figura 01 mostra o crescimento no numero de usuarios ativos do WhatsApp nos
ultimos anos.

A sua popularidade ocorre principalmente entre o0s jovens com a
popularizagdo das mensagens de voz e videos. Sendo a sua caracteristica principal,
o envio de textos, mensagens escritas e com emojis e a gravagao de audios que sédo
mais leves se comparados aos videos.

O aplicativo com interface simples de acessar, possui dentre as suas
caracteristicas, desde a criacdo de grupos, ligacoes de audio e video, ao acesso do
histérico de compartilhamentos de midias (imagem, audio e video), links de sites
variados e documentos enviados e recebidos, através do menu dados do grupo e
das mensagens sinalizadas como favoritas.

E possivel enviar mensagens em italico, negrito e riscado. Caso queira
utilizar o italico coloque o sinal de underline (_) antes e depois da palavra, para
aplicar o negrito, o sinal de asterisco (*) e do riscado o sinal do til (~). E, destacar
algo no texto pode mudar a fonte com sinal grave antes (') e depois da palavra,
mudando para o estilo maquina de escrever, alterando para a fonte FixedSys.
Observa-se a seguir uma tabela com algumas das vantagens e desvantagens do
uso deste aplicativo na area educacional (ARAUJO, BOTTENTUIT JUNIOR 2015,
BOTTENTUIT JUNIOR, 2012; CARVALHO, 2015):
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Tabela 02: vantagens e desvantagens do uso do aplicativo WhatsApp na Educagéo

Vantagens do WhatsApp

Desvantagens do WhatsApp

Interatividade e facilidade de acesso;

Pode distrair ou desviar o foco de

atencao dos alunos;

Compartilhamento de conhecimento

Necessita de acesso a Internet para

funcionar;

Possibilita uma comunicagéo sincrona

e assincrona;

Os alunos necessitam de telefones

mais modernos para utilizar a

ferramenta.

Permite um maior dialogo e

problematizagéo dos temas;

Ferramenta motivadora dentro e fora

de sala de aula;

Permite esclarecer duvidas fora da

Sala de aula;

Permite compartilhar informagéo em
multiplos formatos (texto, audio, video

e documentos).

Segundo Niza (2016), o aplicativo WhatsApp facilita o compartiihamento

entre os participantes dos grupos, entre os professores para que troquem suas

experiéncias e praticas pedagdgicas, indiguem materiais didaticos, contribui para

aproximacado dos pais na rotina escolar dos filhos, se informando de eventos,

enviando recados, atividades, funcionando como Ambiente Virtual de Aprendizagem

(AVA), através de conteudos de audios, videos, textos com plantées de duvidas e

foruns.
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Em se tratando do mundo virtual, a questao € visualizar o WhatsApp como
uma acao disruptiva como um recurso capaz de levar a Filosofia para além dos
muros da escola. De um aplicativo de bate-papo para uma conversa mediada com
questionamentos filosoficos, pois a Filosofia ndo tem um lugar fixo, ou seja, a escola
pode ultrapassar muros. De acordo com uma pesquisa da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilio (PNAD):

O celular foi o equipamento mais utilizado para acessar a Internet no
domicilio (98,7% dos domicilios em que havia utilizagao da Internet).
Em 2016, este percentual estava em 97,2%. O percentual dos
domicilios que utilizaram somente telefone mobvel celular para
acessar esta rede também aumentou, passando de 38,6% (2016)
para 43,3% (2017). Como esperado, a atividade mais comum na
internet é a troca de mensagens em aplicativos como WhatsApp,
Facebook Messenger e Skype, atingindo 90% dos usuarios. Além
disso, 77% acessam redes sociais (queda de 1 ponto percentual em
relacdo a pesquisa anterior) e 71% assistem a programas, filmes e
series por streaming (IBGE, 2017).

Percebe-se segundo a pesquisa que a populagdo usa a internet em casa
através do celular e que o WhatsApp esta entre os aplicativos mais usados na troca
de mensagens. Os aplicativos no ensino tém sido cada vez mais utilizados pelo fato
da sua capacidade ubiqua, portabilidade e por ampliarem o potencial para novas
formas de aprender. E o WhatsApp favorece assim a aprendizagem filoséfica
quando o aluno discute assuntos relacionados ao seu dia a dia que foram
contextualizados pelo professor e trazidos num video, num texto, num audio, em que
se respeita a participagdo dos colegas e consegue-se abstrair um conceito, uma
reflexdo do que foi proposto pelo professor. E, por sua vez, compartilhado no grupo
da turma numa demonstracdo de aprendizagem filoséfica e de uma inteligéncia
coletiva.

As formas de se relacionar estdo mudando, os jovens principalmente
preferem trocar mensagens a fazer ligagbes. Segundo Serres (2013), séo
caracteristicas dos jovens que “ndao habitam mais a mesma Terra, ndo tém mais a
mesma relagdo com o mundo” (SERRES, 2013, p.13). Ndo sdo como seus
antepassados, que viviam no mesmo lugar a vida toda, com a globalizagdo vivem no
mundo, com o GPS tém acesso a todos os lugares. Essa relacdo espacial provoca
mudancas na reflexao sobre o espago da aprendizagem.


https://tecnoblog.net/sobre/skype/
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Até o século XX, a escola era local de referéncia para o estudante na
obtencdo de conhecimento, assim como nos livros, bibliotecas, dicionarios, na sala
de aula “todo esse saber, essas referéncias, esses textos, esses dicionarios se
encontram [...] distribuidos por todo lugar, na sua propria casa” (SERRES, 2013,
p.26). Atualmente, o virtual € este lugar e cabe a escola selecionar os melhores
meios para utilizar as midias e tecnologias a fim de desenvolver no aluno a
habilidade de trabalhar com tantas informag6es. Corrobora José Moran (2018) em
uma entrevista ao site Desafios da educacdo em maio do mesmo ano, quando

enfatiza sobre as novas metodologias, afirma que:

Dai a necessidade de se adaptar metodologias, usar hibridos e
interdisciplinares até chegar ao transdisciplinar. Tudo isso embasado
no projeto de vida do aluno, ressaltando valores ndo apenas para o
mercado de trabalho, mas para a vida dele. A ideia é fazé-lo lidar
com um futuro complexo, torna-lo uma pessoa que viva valores,
aprenda a compartilhar e ao mesmo tempo a trilhar um pouco o seu
caminho com autonomia (MORAN, 2018).

Entdo, esse novo modo de ser, a relacdo com o saber se modifica com o0 uso
da internet, sendo um novo paradigma educacional, torna a educacdo mais
dindmica, acredita-se que o aplicativo WhatsApp seja uma forma de proporcionar
essa interatividade, ja que vivemos no mundo digital e os alunos tém acesso a
diversos aplicativos e ferramentas que o ajudam a aprender e compartilhar
conhecimento. Para essa relacdo Santaella (2013) destaca o termo de
aprendizagem ubiqua, as novas formas de aprendizagem mediada pelos

dispositivos moveis.

Ora, o treinamento sensoério, perceptivo e mental, que o acesso
continuo a essas midias produz, traz como consequéncia inevitavel
que esses sujeitos aprendam de modo muito distinto daquele em que
foram formadas as geragdes anteriores, pois sdo desenvolvidas novas
expectativas de liberdade, flexibilidade em relagdo ao momento e ao
local da pratica, uma necessidade de instantaneidade que se opde as
praticas culturais tradicionais, dependentes de um longo tempo como
aquele exigido pela leitura de livros e jornais (SANTAELLA, 2013,
p.25).

A autora explica que a ubiquidade trouxe a educacgao a distancia (e-learning)

sua transformacao para mobile learning (educacdo moével), mas ambas ainda estao
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na educagao formal por tratar de métodos que tem como alvo uma sistematica
determinada, a mobile learning liga-se a conteudos previamente estabelecidos.
Enquanto a aprendizagem ubiqua é tdo nova e espontanea que nao se parece com
a educacéao informal, se aproxima apenas da ndo-formal, esta bem distante pelo seu
carater novo que nao leva em conta o bindmio ensino — aprendizagem proprios dos
modelos tradicionais.

O termo mobile learning possui algumas interpretacées principalmente
referindo-se ao campo educacional e aos dispositivos méveis, Pelissoli e Loyolla
(2004) consideram “a unido de varias tecnologias de comunicag¢do e processamento
de dados que possibilitam a alunos e educadores uma interacdo mais eficaz, através
de dispositivos méveis como notebooks, celulares, smartphones etc.” (PELISSOLI E
LOYOLLA, 2004, p. 10).

Nesse processo Santaella (2013) afirma que por mais novo que seja esse
processo da ubiquidade, ndo substitui os demais processos tradicionais de ensino e
vem com a caracteristica de complementariedade do que de substituicdo, o ser
humano ganha em acréscimo de possibilidades com a aprendizagem mével.

Quando os professores conciliam seus objetivos com a utilizagédo de apps,
estdo concretizando uma metodologia ativa na qual “alunos e professores podem se
descolar do espaco fisico da sala de aula e abrir-se criativamente para os muitos
espacos educativos disponiveis na realidade proxima e nos espagos virtuais”
(KENSKI, 2013, p. 97). Ao explorar as caracteristicas das inovagdes tecnoldgicas
pode-se modifica-las em inovagdes pedagdgicas, Kenski (2013).

3.4 O ensino filoséfico como aprendizagem mediatizada

Um dos desafios que se colocam diante do professor de Filosofia quanto se
depara com a tarefa de planejar o ensino dessa area para os estudantes do ensino
médio € a definicio do que ensinar, para quem ensinar e como ensinar.
Principalmente quando se trata do contexto da sociedade da informag¢do, um novo
paradigma social oriundo das tecnologias digitais e da internet (CASTELLS, 2003).
Um mundo permeado de informacdes que chegam a todo o momento, fluxo intenso
e mutante, desterritorializado que permite a comunicagdao sem barreiras de tempo e
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espago, contribuindo para novas formas de aprender. Na qual a escola, no seu
aspecto fisico tdo proeminente em outras décadas deixa de ser local exclusivo para
a construcao do conhecimento e preparacao do cidadao para a vida.

E interessante destacar que na sociedade de informacdo segundo Castells
(2003) “[...] a introdugao da informacéao e das tecnologias de comunicagao baseadas
no computador, e particularmente a Internet, permite as redes exercer sua
flexibilidade e adaptabilidade, e afirmar assim sua natureza revolucionaria”
(CASTELLS, 2003, p. 8). Tornando, desse modo, o aspecto informacional com as
tecnologias, um papel de destaque em todas camadas sociais, permitindo a
compreensao da nova estrutura social, sociedade em rede, e por sua vez uma nova
economia, na qual a tecnologia da informacdo € considerada imprescindivel na
manipulagdo da informacdo e da construgdo de conhecimento das pessoas, na
medida que gerar, processar e transmitir informagbes, torna-se a fonte de
produtividade e poder Castells (1999).

Como agir diante dessas mudancas? O professor de Filosofia, assim como a
escola se veem diante de desafios dentre os quais formar alunos para atuar no
mundo global, competitivo, que Ihe demande a capacidade de resolver problemas,
tenha criatividade, seja ético, compreenda que a aprendizagem ndo € somente se
formar numa profissdo, como um processo estatico, mas continuar aprendendo
durante sua vida. Nessa Otica, € imprescindivel pensar sobre a relacdo das
tecnologias digitais de informagdo e comunicacao e o ensino filoséfico como uma
aprendizagem mediatizada através do WhatsApp que possibilite um estado de
reflexdao, um voltar atras diante de sua realidade e possa pensa-la filosoficamente.

Para iniciar o assunto pode-se questionar: Qual é a melhor forma de se
ensinar Filosofia? Qual é a mais eficaz? O ensino de filosofia hoje encontra-se em
diversas formas, sendo as principais, a histérica, a tematica, e a criacao conceitual.
Contudo parece muito mais plausivel uma combinagéo entre as etapas, mas isto ndo
cessa a problematica de qual seja a mais eficaz, na medida em que as etapas
podem combinar e criar mais formas e as perguntas continuarem. Visto que elas nao
tém uma Unica resposta, nem consenso, o ensino de filosofia passa a ser um
problema filoséfico (Cerletti, 2009) quando se reflete sua metodologia, condicbes e
enfoques, objetivos, instaura-se uma problematica na pratica docente que ultrapassa
o estigma de somente técnicas facilitadoras.
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O ato de ensinar € ser comprometido com sua realidade, problematizando-a
sempre, para Cerletti (2009), um bom professor de Filosofia é aquele que, nas
situacoes dificeis, pensa em estratégias diferentes, mas principalmente nos seus
conhecimentos, sua relagdo com a Filosofia e como pretende ensina-la.
Corroborando Cerletti (2009), Montero (2014) responde que Filosofia ensinar. Nas

palavras da autora:

[...] por um modo determinado de filosofar que ele tenha feito sua
escolha categorial e axiologica, a partir da qual 1é e entende o
mundo, pensa e ensina. Caso contrario, além de esvaziar sua
credibilidade como professor de Filosofia, faltar-lhe-4& um padrdo, um
fundamento, a partir do qual possa encetar qualquer esbogo de
critica. Por certo, ha Filosofias mais ou menos criticas. No entanto,
independentemente da posicdo que tome (pressupondo que se
responsabilize tedrica e praticamente por ela), ele s6 pode pretender
ver bons frutos de seu trabalho docente na justa medida do rigor com
que operar a partir de sua escolha filoséfica — um rigor que,
certamente, varia de acordo com o grau de formagéo cultural de
cada um (MONTERO, 2014, p.174 Grifos da autora).

Observa-se a importancia do professor se posicionar na sua escolha do que
compreende como Filosofia, assumir seus valores e leitura de mundo assim como
Freire (1996) categoricamente ressalta no que ele chama de comprometimento, a
posicao que o professor tem de assumir diante de si e dos alunos em ser uma figura
que faz o que diz, politicamente, eticamente. Desse modo, a posicdo que se tem
como professor de Filosofia, seja assumindo-a como uma forma de vida ou como
simples técnico profissional, acarretara diferengas tanto na visdo quanto na sua
forma de exercer sua fungcdo. Pois, de qualquer forma, os supostos filoséficos e
pedagdgicos sdo diferentes pontos de partida que condicionam os vinculos do
filosofar e o ensinar.

A questao basica do ensino de filosofia é justamente comecar a pensar como
ensinar algo que por si s6 ja € um problema filoséfico. Sdo justamente a partir de
decisOes filoséficas que o professor se tornard apto a elaborar os recursos mais
adequados para que o ensino seja significativo. Além de tornar os professores
protagonistas de seu modo de ensinar, nao simples executores, mas recriadores de
sua propria didatica.

Tal agéo fortalecera o professor para resolver os problemas que existem no
Ensino Médio, desde a desvalorizacdo da carreira docente, ao desinteresse dos
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alunos, da significacao da Filosofia — para os alunos e para o professor. Qual seu
objetivo? Qual seu melhor conteudo para se atingir o que se busca? Assim, nada
melhor do que refletir diante destas questdes tendo um referencial filoséfico classico
do que considera como Filosofia.

Deste modo salienta-se a necessidade de o professor de Filosofia tornar-se
também um filésofo. Alguém que nao busca se aprimorar nas questbes de sua
funcdo enquanto professor de Filosofia, provavelmente ndo se desenvolvera. Dessa
maneira, como podera auxiliar seus alunos nos desafios que levam a
problematizagéo, a argumentacao e a conceituagao?

A partir dai pode-se perguntar: ensina-se Filosofia sem filosofar? Em Kant
(1983) temos a compreensdo do que seja a esséncia na relacdo ensino-
aprendizagem da Filosofia. Segundo ele, a Filosofia ndo € um conjunto de
conhecimentos definidos e acabados, o qual os professores repassam e os alunos
aprendem para reproduzirem. A Filosofia € uma disciplina em construgdo, um
sistema que evolui e se contradiz ao mesmo tempo e que se aprende no seu ato em
exercicio, pensando autonomamente. Isso indica que a Filosofia € uma pratica
concreta e especifica, através da elaboragcdo de conceitos, ideias e problemas
teoricos.

Sendo assim, o ensino filos6fico ultrapassa a compreensdao de apenas
transmissao de conhecimentos adequada ao programa de uma instituicao, na qual o
aluno sé recebe o conhecimento e nao contribui sendo um mero receptor de um

saber pronto. Assevera Cerletti:

Haveria uma espécie de “senso comum” constituido em torno do
ensinar Filosofia — certamente, frequentemente na transmissédo de
qualquer conhecimento -, que assume um suposto pedagdgico trivial:
ha alguém que “sabe” algo e alguém que ndo o sabe; de alguma
maneira aquele que sabe “passa” (basicamente explica) ao que néo
sabe certos “conteldos” de seu saber e, em seguida, corrobora se
essa passagem foi de fato efetivada, isto €, constata que aquele que
nao sabia “aprendeu” (CERLETTI,2009, p.15).

Para nao cair nessa forma de educagéao bancaria, o ensino filoséfico perpassa
pela atitude filoséfica, o perguntar filosofico, como dimensdes que norteariam a
pratica do professor para que ele consiga levar os alunos ao filosofar. Como
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afirmado anteriormente, a base do ensino de filosofia vai além do pedagdgico, é
filoséfico. E esta compreensao deve ter algum vinculo com a forma de ensina-la, ja
que se reflete na sua maneira de ensinar.

A tarefa de ensinar ndo pode estar separada do fazer Filosofia, de forma que
Filosofia e filosofar se encontram juntos, da mesma maneira ocorre com a pratica
filoséfica e o ensino de filosofia. Logo, o ensino de filosofia tem de ser filoséfico, abrir
possibilidades para criar perguntas filoséficas, delineando algumas respostas

durante a aula. Neste contexto Vieira (2015) discorre sobre o texto classico:

[...] a aula de Filosofia, em algum momento, deve passar pelo texto
classico de Filosofia uma vez que o didlogo com a tradicao, com o
pensamento pensado, € algo essencial para que ocorra a indagacao,
a reflexdo quanto ao mundo que nos circunda. O texto classico €
classico por que fala de seu tempo, mas ele pode dizer alguma coisa
para o nosso tempo, é nesse sentido que ele € importante, ndo é
para fazer o aluno conhecer de forma abstrata a Filosofia, mas para
ele adquirir o instrumental para compreender sua realidade, participar
de sua realidade (VIEIRA, 2015, p.61).

Essa metodologia de aproximar os classicos com os estudantes possibilitara o
conhecimento do pensamento dos filésofos, através do ensino filoséfico
contextualizado historicamente pelo professor e abordado em sala de aula, criando o
que Cerletti (2009) destacou como condi¢cbes para as perguntas filosoficas, em que
professor e aluno exercitam dialeticamente no sentido de interrogar-se, descobrir e
conhecer as causas e 0 sentido das coisas.

Segundo Murcho “[...] para ensinar a filosofar é preciso ensinar a ler os textos
filoséficos ativa e filosoficamente” (MURCHO, 2008, p. 93). Significa entdo que “Os
textos sdo lidos ativamente quando o estudante se pergunta a cada passo se o
filosofo tem razdo, se a teoria é plausivel, se os argumentos apresentados sao
cogentes, se as definicbes sao aceitaveis, etc” (MURCHO, 2008, p.94). Quanto a
competéncia da leitura filoséfica Montero (2014) acentua:

[...] o que se quer enfocar € a necessidade de desenvolver no aluno
um olhar especificamente filoséfico, vale dizer, analitico,
investigativo, questionador, reflexivo, que possa contribuir para uma
compreensao mais profunda da producao textual especifica que tem
sob as vistas. Por outro lado, é fundamental que ele tenha
internalizado um quadro minimo de referéncias a partir da tradicao
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filoséfica, as quais, devem poder ser postas a disposicao,
principalmente pelo trabalho do professor, mas ndo exclusivamente,
na medida em que se deve estimular o gosto da pesquisa individual
(MONTERO, 2014, p.182).

A autora reafirma a importancia de uma base da tradicao filoséfica para esse
olhar filoso6fico ser desenvolvido no aluno para que nao so6 os textos filoséficos sejam
lidos, mas seu entorno e outros textos ndo sistematicos. A atitude do filosofar é o
gue une 0s que ensinam e 0s que aprendem Filosofia. O olhar agugado, perspicaz,
de quem nao deixa nada sem averiguar, produzindo uma atitude de problematizar,
pdr em duvida o ébvio. Por isso que ensinar Filosofia é filosofar.

Dessa forma o ensino de filosofia € filoséfico quando o professor contextualiza
os saberes filoséficos com a realidade do aluno proporcionando a elaboragao critica
escrita e oralizada, ndo s6 numa repeticdo de conteudo, essa compreensao de
ensino filoséfico € também o que buscou-se aplicar nesta pesquisa através do
WhatsApp. De modo que se ensina Filosofia comec¢ando a filosofar indo além da
simples transmissdao de saberes, provocando o pensar “[...] numa intervengao
filoséfica, seja sobre textos filoséficos, sobre problematicas tradicionais, seja até
mesmo sobre tematicas nao habituais da Filosofia, enfocadas desde uma
perspectiva filosofica” (CERLETTI, 2009, p.19).

Na sala de aula e também no mundo virtual através do WhAtsApp, torna-se
possivel formular perguntas filoséficas, e nao somente o professor responder
perguntas que os alunos nao fizeram. As inquietudes filoséficas do professor devem
ser preponderantes e o convite a filosofar para os alunos, a metodologia baseada

numa construcao de problema filoséfico e na forma de como tentar resolvé-lo.

Afirmamos que um ensino “filoséfico” é aquele em que o filosofar é o
motor de tal ensino; e que, enquanto atividade prépria da Filosofia,
esse ensino enlaga o fazer Filosofia com o sentido de sua
transmissdo. Na medida em que o filosofar se sustenta na tenséo da
pergunta filosofica, consideramos que um curso filosofico deveria ser
aquele no qual essa tensdo pode ser atualizada de maneira fecunda
(CERLETTI, 2009, p.21. Grifos do autor).

Num ensino filos6fico, o contetdo e a didatica apesar de serem
independentes estdo relacionados no ato de ensinar, mas um ensino filosoéfico é
aquele no qual o filosofar esta na inquietacdo das perguntas filosoéficas criadas num
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ambiente favoravel a elas e onde se possa buscar respostas. A contribuicdo
socratica € muito relevante nesse sentido de ensinar Filosofia, seu processo
metodologico da maiéutica desperta no aluno um autoconhecimento, autonomia,
reflexdo, troca de ideias, proporcionando um sentido a vida. E, consequentemente o
professor de Filosofia se torna um fazedor de perguntas e leva isso aos seus alunos
na sala de aula real ou virtual.

Assim Cerletti (2009) destaca que para uma pergunta ser filoséfica esta mais
na intencionalidade de quem faz do que na pergunta em si. Pois uma pergunta pode
ser respondida por um viés que nao seja a Filosofia e esta ser suficiente para
satisfazer a inquietude. A intencionalidade filoséfica esta na aspiragéo do saber e um
saber sem ter uma resposta prévia, sem aceitar as primeiras respostas com
supostos, um saber assim sem supostos ndo existe, pois 0 questionar esta sempre
presente na intencionalidade filoséfica. A Filosofia que Cerletti (2009) indica é
justamente esse problematizar e despertar para a pratica do filosofar.

O crucial é estar atento no processo de desenvolvimento do aluno, perceber
como ele se esforca diante da tentativa de encontrar uma resposta para resolver os
temas trabalhados pelo professor em sala de aula e pelo WhatsApp, ja que se trata
de uma aprendizagem hibrida e, a medida que utiliza as TDIC, o aluno sente-se
motivado a aprender e torna-se ator principal no processo de busca, decodificacao e
assimilagao.

Seguindo o raciocinio aristotélico do qual todos os homens tém o desejo de
conhecer, os alunos em particular demonstram esse interesse em investigar, na
resolucdo de problemas, uma questao filoséfica apresentada pelo professor, nao
quer dizer obrigatoriamente que devam achar uma solucdo, mas contextualizar,
entender e tornar-se consciente dela. E, nesta pesquisa pode-se dizer numa
perspectiva de uma aprendizagem filoséfica via mundo virtual pelo WhAtsApp que
culmine numa inteligéncia coletiva, o aluno compartilha sua curiosidade, percebe
gue a duvida do outro pode ajuda-lo, valorizando o conhecimento dos colegas por
mais simples que seja.

De acordo com Murcho (2008) ndo é s6 dominar um texto criticamente, para o
estudante:

E também preciso que tenha a informagdo tedrica relevante. Ao
estudar um problema filoséfico qualquer, o estudante tem de ter
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conhecimento dos diferentes tipos de teorias que procuram
responder ao problema — e respectivas criticas. Ao estudar
cuidadosamente as teorias da Filosofia e respectivas criticas, o
estudante esta também a aprender, por ostensdo, a construir teorias
e a apresentar criticas. E deve ser estimulado a fazé-lo (MURCHO,
2008, p.92).

O importante é nao tentar lecionar a disciplina de Filosofia como carregada de
conteudos que sao repassados de forma técnica e decorativa, o cerne esta segundo
Gallo (2017):

[...] O propésito, portanto, é deixar explicita a atividade criativa da
Filosofia, apresentando aos estudantes do Ensino Médio um pouco
dessa criagdo, convidando-os e estimulando-os para que eles
também criem seus préprios conceitos, ou ao menos reelaborem
criativamente os conceitos com o0s quais terdo contato (GALLO,
2017, p.336).

Na sociedade digital que vivemos com o volume exponencial de informacéo, a
forma de ensinar é modificada, as TDIC podem auxiliar o professor de Filosofia
nesse processo, visto que o aluno do Ensino Médio corresponde a Polegarzinha de
Serres (2013), com sua atencéo voltada ao mundo virtual, as redes sociais € aos
smartphones, os alunos tém mais facilidades com este ambiente. Logo, um dos
desafios enfrentado pela educacéao e pela Filosofia estd em que os alunos, ao invés
de lembrar e repetir informacdes, devem ser capazes de saber como encontra-las e
usa-las, haja vista que, hoje qualquer informacao esta na palma da méo.

O professor de Filosofia deve ir além da transmissdo de conteudos, como
assevera Cerletti (2009) ser capaz de instigar, estimular e despertar no aluno a
autonomia na busca do conhecimento, na vida. A sala de aula ndo deve ser
compreendida como um espaco rigido, cheio de regras e com conteudo limitado e a
informacao nao deve ser limitada, mas sim, democratizada como hirpelinks textuais
e conexodes cognitivas.

Segundo Busarello, Bieging e Ulbricht (2013), a compreensao das midias
como origem de conhecimento, objeto de estudo e forma de expressdo para
qualificar a educacao é fundamental aos professores para que a desenvolvam de
forma critica, participativa e responsavel. Nesse contexto, o papel do professor
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deixara de ser mero transmissor de conteudos, para assumir o papel de mediador,
guiando o aluno, motivando e ensinando o sentido da investigacao, atuando assim
uma fungdo fundamental na integracdo da TDIC no curriculo escolar. A formacao de
professores que valorize o aspecto tecnoldgico ndo pode mais ser deixado de lado,
visto que agora os momentos sao outros (pandemia). Quanto a isso Cabrero (2006)
esclarece a necessidade de passar por cinco fases:

(a) Entrada: Aprendizagem dos conhecimentos bésicos; (b) Adopgao:
adopgcao da tecnologia para apoiar a atividade docente; (c)
Adaptacao: integrar a tecnologia na pratica da sala de aula; (d)
Apropriagdo: centra-se no trabalho colaborativo baseado em
projetos; (d) Invencéo: descobre novos usos e utiliza varios meios
(CABRERO, 2006, p.5).

Assim, refletir sobre a pratica é base fundamental para desvelar o que esta
por tras dela, para compreender e numa volta a pratica ocorrer a mudanca. E um
movimento de acao-reflexdo-acédo, base da formacéao continuada. Pois o processo
reflexivo permite um questionar sobre o mundo e o homem para melhor

compreendé-los criticamente.
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4 O ENSINO DE FILOSOFIA NO CENTRO DE ENSINO VICENTE MAIA: uma
experiéncia mediada pelo WhatsApp

O uso das tecnologias digitais na disciplina de Filosofia no ensino médio
favorece a comunicacdo com os alunos, a pesquisa de informagdes Uteis ao
desenvolvimento do conhecimento filoséfico, assim como a valorizagao de atividades
interativas. Os aparatos tecnoldgicos, quando conscientemente utilizados, permitem
aos alunos conhecer novos conceitos, navegar por hiperlinks e contribuir para
construcao de uma inteligéncia coletiva.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacado para o Ensino
Médio na resolu¢do n® 3, de 21 de novembro de 2018 no artigo 27, as tecnologias

favorecem:

Il - A aprendizagem como processo de apropriagao significativa dos
conhecimentos, superando a aprendizagem limitada a memorizacao;

VIII - Utilizacao de diferentes midias como processo de dinamizacgao
dos ambientes de aprendizagem e construgdo de novos saberes;

IX - Capacidade permanente de aprender a aprender, desenvolvendo
a autonomia dos estudantes; (BRASIL, 2018).

O projeto politico pedagdgico das unidades escolares que ofertam o Ensino
Médio deve considerar o uso das tecnologias, como é ressaltado nas diretrizes
curriculares nacionais. Com as dificuldades encontradas na realidade das escolas
publicas brasileiras, usar o smartphone como recurso disponivel aos alunos € algo
possivel e préprio da realidade deles. Pode-se contribuir para despertar o desejo de
buscar o0 amor ao conhecimento, no que se refere ao contexto da pesquisa sobre 0
ensino de filosofia na palma da m&o como recurso didatico, isto encontra-se também
no seu desenrolar. Deste modo, proporcionar o acesso dos discentes a tradigao
filos6fica, perpassa pelo caminho do planejamento, acdes que se adequem aos
objetivos para que os alunos possam corresponder ativamente numa construcao
consciente de suas atitudes reais e virtuais.

No decorrer deste capitulo apresenta-se sobre o0s procedimentos
metodoldgicos, assim como a analise da proposta metodoldgica, além mostrar o
cenario onde a pesquisa foi realizada.
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4.1 Estrutura e funcionamento do /dcus da pesquisa

A pesquisa ocorreu na escola estadual Centro de Ensino Vicente Maia,
localizada na rua Estados Unidos, S/N no bairro Anjo da Guarda, Sao Luis- Ma. A
escola foi criada em 1998 e reconhecida através da Resolucdo N° 78 do ano de
2002 do Conselho Estadual de Educacao. Na época, era oferecido o Nivel de Ensino
Médio apenas na modalidade regular. No ano de 2004, foi implantada na escola a
Educacdo de Jovens e Adultos, também para o nivel Médio. Atualmente, o
reconhecimento dessa tdo importante modalidade, é validada por meio da
Resolucdo 347 do ano de 2011, esta foi uma luta desde o ano de 2008 junto as
autoridades competentes.

Conforme o Regimento Estadual das Escolas da rede publica estadual a
direcdo da escola é feita pela gestora e seus adjuntos, pelo colegiado e pelos
administrativos, aos quais compete o0 planejamento integrado, execucgao, controle e
avaliacao das atividades administrativas e pedagdégicas. Desde dezembro de 2015,
apds passarem pelo curso de formagédo para futuros gestores, prova de selegcéo e
eleicao da comunidade escolar, a gestdo da escola, estd sob o comando da mesma
diretora.

O Centro de Ensino Vicente Maia funciona nos trés turnos, contém cozinha,
biblioteca, que ndo funcionava no inicio de 2020, e, assim como a quadra, foram
reformadas e entregues no més de outubro. Laboratério, sala de professores,
secretaria, coordenacdo, direcdo, patio, sala de reunido, banheiros masculino,
feminino e professor, com um quadro de 60 funcionarios, dentre os quais 48 sao
professores, cuja maioria de 37 € efetiva, de regime estatutario e 11 contratados, 08
funcionarios de servicos gerais. Possui também 07 funcionarios de empresas
terceirizadas e todo o servico de vigilancia. Em qualquer dos regimes de trabalho, os
professores, todos apresentam a formacao académica necessaria ao exercicio de
suas fungdes, submeteram-se a concurso publico ou a seletivo, também de carater
publico e a acadao de cada um é refletida nesse projeto, ao qual vimos
permanentemente construindo.

Diante do contexto pandémico foi decretado no dia 17 de margo a suspensao,
das aulas presenciais com a portaria N.2 474, de 17 de marco de 2020 na qual a
referida escola aderiu, continuando com as aulas no ensino hibrido proposto pelo
Estado do Maranh&o com a portaria N° 506, de 30 de marco de 2020 a fim de evitar
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contaminagdes. As novas configuragbes adotadas frente ao problema de saude
mundial afetaram diretamente a presente pesquisa no que tange a abrangéncia das
tecnologias para a garantia do acesso dos alunos no desenvolvimento deste estudo,
0 que antes da pandemia poderia ser revertido nos encontros presenciais. Desta
forma, a pandemia agravou as dificuldades de acesso ja existente ha muito tempo.

Para contextualizar socialmente a escola pode-se destacar o bairro Anjo da
Guarda como um dos bairros mais populosos de Sao Luis e que possui uma histéria
marcada de lutas de seus moradores, que até hoje preservam suas tradicoes
culturais, como por exemplo, a Via Sacra. Os alunos sao do bairro Anjo da Guarda e
adjacéncias, oriundos de classes populares nas quais o perfil do local pode ser
representado da seguinte forma: de baixa infraestrutura, isso inclui falta de
saneamento basico, alto indice de criminalidade, familias de baixa renda, sem
acesso aos servigos basicos de saude, elevado numero de desemprego e
subemprego, 0 que aumenta a responsabilidade da instituicdo ampliando a sua
funcdo social, visto que assume compromisso nao sé6 com o conhecimento, mas
também com a comunidade escolar.

Por meio de questionario socioeconémico constatou-se que 51,4% das
familias recebem até um salario minimo, 40,5% de um a dois salarios e somente
8,1% dois ou mais salarios minimos. Sobre a escolaridade de seus pais, identifica-se
que cerca de 60% dos estudantes ndo sabem a informacao sobre seu pai e cerca de
20% das maes completaram o ensino fundamental, 20% concluiram o ensino médio
e 10% possuem ensino superior completo. Impactando consideravelmente nas
condigbes para se estudar online, pois essa realidade afeta quando ha necessidade
de um celular ou um computador com acesso a internet e meméria suficiente.

Dai se analisa que deste universo 37,5% responderam que trabalham
somente uma pessoa na casa, durante a pesquisa observou-se nos relatos de
alunos que nao iriam participar porque tinham que trabalhar ou estavam
trabalhando. E, durante a pandemia a situacdo se complicou com o lockdown, visto
gue somente 57,5% receberam auxilio do governo federal. Foram situa¢des graves
de familiares adoecendo, juntamente com o0 medo que pairava em todos os lugares.
Fatos que refletem diretamente no aprendizado dos alunos, pois mesmo tendo
intimidade com o aplicativo WhatsApp, alunos se sentiram intimidados em enviar
audios, durante este estado de emergéncia que todos foram tomados, a internet foi o

caminho para continuar estudando, sendo que antes a escola sempre teve
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dificuldades em utilizar a internet como um viés educativo. O laboratério da escola
vivia fechado e os computadores com defeito, sendo a internet na escola restrita a
administracao e professores.

Houve casos de alunos que desistiram de participar porque ndo tinham
celular, ou ndo participavam porque suas mensagens tinham apagado e estavam
sem memoéria no aparelho. No questionario socioeconémico, das 40 respostas sobre
como acessavam a internet no celular, 42,5% acessavam via créditos (dados
méveis), justificativa usada por eles para nao realizarem as atividades, assim como

aluno procurar emprego porque estava passando dificuldades em casa.

4.2 Caminhos metodol6gicos

Segundo a classificagdo realizada por Gil (2019) quanto a finalidade, esta
pesquisa possui natureza cientifica aplicada, pois, visa contribuir para fins praticos,
buscando a resolucédo de problemas ou necessidades imediatas; classifica-se com
base em seus objetivos como explicativa. Pois Gil (2009) ressalta que estas
pesquisas tém a funcao de identificar fatores que determinam ou contribuem para a
ocorréncia de fendbmenos. “Estas pesquisas s&o as que mais aprofundam o
conhecimento da realidade, pois tém como finalidade explicar a razao, o porqué das
coisas” (GIL, 2019, p. 26).

Nesse sentido, classificar essa pesquisa como sendo explicativa € porque
pretende-se compreender o uso do WhatsApp como recurso didatico nas aulas de
Filosofia. Para isso, adotou-se uma experiéncia de ensino hibrido que se estendera
fora da sala de aula. Os participantes da pesquisa sdo alunos de 02 (duas) turmas
do 2° ano do Ensino Médio do turno matutino e 01 (um) professor de Filosofia.
Elegeu-se duas turmas do 2° Ano do Ensino Médio matutino para fazer a pesquisa,
pois a maioria tinha celulares e utilizavam internet pré-paga ou wifi em casa.

Quanto a abordagem metodolégica, pretende-se adotar nesse trabalho
investigativo uma pesquisa de cunho qualitativo enfatizando instrumentos como:
questionarios e grupos focais (GATTI, 2012). Para Minayo (2001), a pesquisa
qualitativa procura fazer uma analise com o universo de significados, motivos,
aspiragbes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
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profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser
somente quantificados.

No que tange aos procedimentos, a pesquisa se enquadra ainda como
bibliografica, pois serao realizados estudos teoricos, fundamentais para
compreensao da tematica ancorada nos autores: Galimberti (2015), Pierre Lévy
(1999), Cerletti (2009), Michel Serres (2013) que destacam termos como técnica,
tecnologia, ensino de filosofia, Polegarzinha ao se referir a nova geracao que usa
celulares, conceitos que s&o fundamentais para compreender a tematica em
questdo. Ressaltando-se que esta pesquisa ndao é apenas bibliografica, ela se
destaca, principalmente, quanto a sua metodologia empirica de pesquisa, a saber:
ser uma pesquisa de intervencgao.

A pesquisa do tipo intervencdo pedagdgica segundo Damiani e Castro
(2017) sao investigacdes que envolvem o planejamento e a implementagdo de
interferéncias (mudancgas, inovagdes) — destinadas a produzir avangos, melhorias,
nos processos de aprendizagem dos sujeitos que delas participam — e a posterior
avaliacao dos efeitos dessas interferéncias.

Damiani (2013) afirma uma aproximac¢ao conceitual com a pesquisa-acao e
pesquisa de intervencdo, termos que muitas vezes sdo utilizados de forma
equivalente. A autora aponta os pontos semelhantes, tendo por base Thiollent
(2005) e Tripp (2009): “a intencéo de produzir mudancas; a tentativa de resolugéo de
problemas; o carater aplicado; necessidade de dialogar com um referencial teérico;
possibilidade de produgédo de conhecimento” (DAMIANI, 2013, p.59)

Sendo de fundamental importancia destacar que uma das diferengas entre
estas pesquisas se da na participacao dos sujeitos, quando em uma pesquisa-acao
envolvem-se todos os participantes desde o planejamento até a execucdo. Nas
pesquisas interventivas, o pesquisador é quem identifica o problema e decide sobre
as diretrizes de sua implementacdo, embora permanegca aberto a mudancgas,
levando em consideragdo as eventuais contribuicdes dos sujeitos da intervencao,
para o aprimoramento do trabalho.

A pesquisa empirica antes da pandemia pretendia ser na modalidade hibrida,
contetdos enviados pelo aplicativo WhatsApp e encontros presenciais na sala de
aula. Sendo que houve dois encontros nas duas turmas nos dias 09 e 16 de marco.
No primeiro aplicou-se a dinamica: passado, presente e futuro. Ocasido em que o
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projeto foi apresentado e, realizando no segundo dia, a aplicagcdo do questionario
pré-intervengao.

Ao retornar no dia seguinte, dia 17/03 foi decretada a pandemia e a
necessidade de paralisagdo das aulas presenciais pelo Estado. Dia 27/03 as aulas
retornaram de modo remoto. Como 0s grupos ja haviam sido definidos, decidiu-se
por continuar o contato com os alunos e comecar o conteudo entdo planejado
incluindo esta etapa no plano de ensino remoto, portanto, deu-se continuidade a
pesquisa.

Para a coleta dos dados utilizou-se as técnicas de observacado participante,
questionarios e participacao dos alunos no espaco do WhatsApp que subsidiaram o
trabalho de analise da pesquisa. Podem ser elencados os procedimentos da
pesquisa de intervencao que se desdobra da seguinte forma:

12 etapa: antes da pandemia: Inicialmente ocorreu apresentacdao do projeto
aos gestores (as) e professores (as) do Centro de Ensino Vicente Maia.

22 etapa: antes da pandemia: houve a exposi¢cao do projeto aos alunos em
sala e suas contribuicbes para execucao dele. Aplicou-se questionario diagndstico e
socioeconémico para compreensdo da realidade em estudo e para sondar as
concepcoes que eles possuem sobre o ensino de Filosofia e como utilizam o
aplicativo WhatsApp.

32 etapa antes da pandemia: Criacdo da proposta metodolégica de
interveng&o para aplicar na escola, constituida de uma sequéncia didatica (apéndice
p.111) a ser realizada na sala de aula e fora dela através do aplicativo WhatsApp,
considerando as contribuicbes dos alunos e seu contexto social e econdmico. Ainda
nesta etapa, deu-se inicio a sequéncia didatica em sala de aula.

42 etapa (Periodo de Ensino Remoto): Nesta etapa, a pesquisa foi
submetida a constantes reformulacées que modificaram o plano inicial devido a
pandemia. A sequéncia didatica em sala de aula se fixou somente no espaco do
WhatsApp, assim, a execugdo da proposta de intervencdo nas salas de aula sofreu
modificacdes onde buscou-se expandir a pesquisa via espaco virtual.

Esta etapa envolveu muitos desafios ocasionados pelos impactos da COVID-
19, o que influenciou muito no desenvolvimento da pesquisa, etapa esta que as
estatisticas mostravam o avanco da contaminacdo no Maranhao, tendo Sao Luis
como epicentro da pandemia estadual o que gerou incertezas, panico, medo e

sofrimento pelas mortes causadas pelo virus.
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Periodo de pausa generalizada em relacdo aos avangos das atividades
propostas nesta pesquisa, mas, por outro lado, a escola inseriu os alunos no plano
remoto desde o més de abril, fato que nédo garantiu a participacdo de todos os
alunos no processo ensino aprendizagem por varios fatores como: condi¢cées de
acesso, psicolégicos, econébmicos e de saude. Como pode ser observado no grafico

0 aumento dos casos durante este periodo.

Grafico 02: COVID -19 no Estado do Maranhao.
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Fonte: https://www.corona.ma.gov.br/

Neste periodo de distanciamento percebeu-se a necessidade de politicas
publicas que garantam o acesso de forma democratica aos beneficios tecnolégicos
desigualmente distribuidos na sociedade da informagéo.

52 etapa (Periodo de Ensino Remoto) pandemia: Analise e aplicagdo do
questionario poés-intervencao, juntamente com os dados coletados a partir das
observagbes obtidas na execucdo da proposta de intervencdo e das atividades
desenvolvidas no ensino de Filosofia via WhatsApp.

Etapa que evidenciou a necessidade de dar continuidade a pesquisa frente a
insuficiéncia de dados, pouca interagdo dos alunos no WhatsApp que assinalam a
aprendizagem filosé6fica tendo WhatsApp como ferramenta pedagdgica no ensino da
disciplina.
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Espera-se hipoteticamente que esta etapa atinja o grau de envolvimento
maior uma vez que as propostas educacionais centradas no ensino hibrido como
nova modalidade de ensino e aprendizagem exige a inclusdo das tecnologias como
via primordial do acesso dos alunos a educagéo.

62 etapa (Periodo de Ensino Remoto) pandemia: Avaliacdo de todo o
processo e percurso ocorrido com a participacdo dos alunos e gestor da escola.
Para finalizar, a pesquisa que sera concluida com a redacdo da dissertacdo de
acordo com eixos tedricos e metodoldgicos que fundamentaram o trabalho, incluindo
as interpretacdes sobre a pesquisa realizada, conforme o cronograma delimitado.

4.3 Analise dos sujeitos participantes: alunos

No intuito de identificar o uso do celular como recurso didatico nas aulas e
conhecer as impressdes dos alunos sobre a disciplina de Filosofia, foi aplicado um
questionario intitulado: “Questionario diagnéstico” composto de 06 questbes
semiabertas com as 02 (duas) turmas do 2° Ano do Ensino Médio, totalizando 53
participantes. A participacdo se deu de forma espontdnea mediante a autorizagcéao
dos responsaveis apds o convite emitido pelo professor. Partiu-se assim, para a
primeira questéo referente a afinidade do aluno com a Filosofia.

Gréafico 03: Afinidade com a Filosofia.

Voceé gosta de Filosofia? Justifique sua
resposta?

= MAIS OU MENOS

Fonte: Elaborado pela autora (2020).
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O grafico 02 demonstra que entre os participantes 85% possuem afinidade

com a disciplina e justificam suas respostas da seguinte maneira:

Aluna C turma 2 diz: nos ajuda muito a estabelecer e definir nossas
ideias, valores e opinides.

Aluno | turma 2: contribui para um novo conhecimento, gosta dos
conteudos abordados, € legal, apresenta assuntos interessantes e
diversas opinides que trazem reflexdes e conhecimento, possibilita o
didlogo. Aluna B, turma 1: facilita a comunicacdo e o pensar,
aprendemos a pensar mais, a Filosofia ensina a pensar, a Filosofia
ensina a ter uma visao mais légica e racional da realidade, reflete o
passado e nos deixa uma ideia melhor sobre qualquer assunto na
sociedade (Aluna C, Aluno |, turma 2, Aluna B turma 1, 2020).

Diante dos dados coletados, a Filosofia esta representada pela maioria dos
participantes como uma disciplina importante, suas justificativas mostram que ha
uma valorizagdo do pensar, do didlogo, da reflexdo, do raciocinio légico possivel
pelo exercicio do filosofar, um filosofar sobre a realidade vivida. Como destaca
Aluna A, turma 2: “porque a Filosofia me faz querer saber mais, ter amor pelo
estudo”

Os relatos confirmam com o raciocinio de Aspis (2004) “O filosofar € uma
disciplina no pensamento que ao ser operada vai produzindo Filosofia e a Filosofia é
a propria matéria que gera o filosofar. Sdo indissociaveis” (ASPIS, 2004, p.308). Nao
ha como separar Filosofia e filosofar.

Conforme gréafico 02, somente 4% dos participantes responderam que nao
gostam da disciplina, “matéria chata, complicada, dificil de aprender, muito
conteudo” (Aluno A, turma 1). Outros 11% disseram que gostam mais ou menos,
“ndo gosta da disciplina, professor fala muito, muita coisa para aprender” (Aluno C,
turma 1). Esse aspecto retrata o modo tradicional e conteudista de transmisséo de
ensino o qual segundo Moran (2012) se encontra entre as dificuldades de uma
aprendizagem inovadora, os professores privilegiarem o monopélio da fala, muitas
turmas, alunos e a preparagao para o ENEM, o que concentra a aprendizagem na
repeticdo de contetdo e ndo na formacao integral do ser humano.
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No intuito de buscar saber sobre os tipos de recursos mais utilizados na sala
de aula pelos professores de filosofia e os materiais disponibilizados pela escola,
perguntou-se:

Grafico 04: Quanto ao uso de recursos didaticos.

Quais os recursos mais utilizados pelos professores nas
aulas de Filosofia?

m Datashow, notebook
® Quadro e pincel

m Livro didatico

m Celular

® Mais de uma opcao
marcada

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Em relacdo aos recursos didaticos utilizados percebe-se que 53% mostraram
que os professores fazem uso de tecnologias pedagdgicas como Datashow e
notebook, 24% mostraram o uso do quadro, pincel, 21% livro didatico como o mais
utilizado, 2% assinalaram mais de uma op¢do de recursos utilizadas pelos
professores nas aulas de Filosofia. Nenhum participante respondeu que os
professores utilizavam o celular em suas aulas, interessante notar que antes da
pandemia o cenario era outro em relacdo ao uso dos smartphones, pois, segundo o
decreto do Estado, com a portaria n® 1474 de 20 de agosto de 2019, o celular s6
podia ser utilizado caso estivesse no planejamento e seu uso restrito na sala de
aula. Segundo Lemos (2005) “a cibercultura desenvolve-se de forma onipresente,
fazendo com que nao seja mais o usuario que se desloque até a rede, mas a rede
que passa a envolver os usuarios e 0s objetos numa conexao generalizada”

(LEMOS, 2005, p.2). Fazemos parte dessa sociedade em rede e a educagédo néo
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tem como desviar o olhar e deixar o mundo dos nativos digitais sem uma inter-

relagao critica desse contexto.

Para Lévy (2015), vive-se um novo nomadismo sem localizag¢des fixas diante
de uma tela que rapidamente muda e se transforma, as pessoas poderiam se
engajar na inteligéncia coletiva, concentrando suas forgas, descobrindo e

multiplicando experiéncias, buscando, em tempo real, solu¢des para problemas.

Grafico 05: Quanto ao uso do celular como recurso didatico pedagdgico.

Vocé ja teve alguma aula proposta pelo professor fazendo
uso do celular? se sim, qual disciplina?

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Nesta questdo a disciplina de Histéria foi bem citada, Matematica, Biologia,
Artes, do total de alunos participantes somente um (01) aluno assinalou o uso do
celular como ferramenta pedagdgica no ensino de Filosofia. Isso reflete como a
disciplina Filosofia antes da pandemia pelo menos era ainda vinculada a uma
concepcao tradicional®® e a compreensdo de uma aprendizagem mével (mobile
learning) ainda timida, mas que segundo Bulcao (2009) tem como caracteristica, ser
uma aprendizagem colaborativa na qual o aluno torna-se o centro do processo e

considera a aprendizagem um processo continuo. Desse modo, conciliar a

20 A aprendizagem, assim, é receptiva e mecanica, para o que se recorre frequentemente a coagéo. A
retencdo do material ensinado é garantida pela repeticdo de exercicios sistematicos e recapitulagdo
da matéria. A transferéncia da aprendizagem depende do treino; é indispensével a reten¢éo, a fim de
que o aluno possa responder as situa¢des novas de forma semelhante as respostas dada sem
situagdes anteriores (LUCKESI, 1994, p.57).
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mobilidade de aprender em outro local que nao seja apenas na sala de aula é tornar
o aluno mais ativo e participativo no seu processo de conhecimento.

Tal proposta coaduna com o pensamento de Gallo (2003) e a
transversalidade e sua similaridade com a proposta rizomatica critica a
compartimentalizacdo e disciplinarizacdo dos saberes e os curriculos escolares.
Segundo Gallo, a disciplinarizacdo tem relacdo com o controle e dominio do

professor em sala de aula como esclarece:

Por sua vez, a educacao sempre esteve também permeada pelos
mecanismos de controle. E a disciplinarizacdo possibilita esse
controle sobre o aprendizado (o qué, quando, quanto e como o aluno
aprende) e também um controle sobre o proprio aluno. A disciplina
também esta relacionada ao comportamento, nao-apenas, a
aprendizagem. Disciplinar o aluno é também fazer com que ele
perceba seu lugar social. A disposicao cartografica de uma sala de
aula, seja ela qual for, € sempre uma disposicao estratégica para que
o professor possa dominar os alunos, pois nesta concepcao de
escola o aprendizado s6 pode acontecer sob. Dominio (GALLO,
2003, p.24).

No processo histérico de construgdo de saber, ndo cabe apenas ao professor
e aluno a responsabilidade, mas todo um sistema burocratico que impde sua ordem
e vontade, tendo como resultado um ensino fragmentado, desarticulado que néo
consegue retratar a vida, na sua multiplicidade. Dai ele se utiliza da metafora da
arvore para representar justamente 0 conhecimento e seu processo
compartimentalizado, ultrapassados, pois o paradigma arbéreo trata justamente da

hierarquizacao do saber:

A frondosa arvore que representa os saberes apresenta-os de forma
disciplinar: fragmentados (os galhos) e hierarquizados (os galhos
ramificam-se e ndo se comunicam entre si, a nao ser que passem
pelo tronco) (GALLO, 2003, p.29).

Para pensar uma nova dimensao na qual o pensamento e 0 conhecimento
ndo seguem essa estrutura, tal como se vive atualmente com a explosédo da era
digital e a necessidade de lidarmos com este mundo virtual e seus smartphones, a
visdo de némades que Lévy (2015) destaca e faz referéncia quando trata do virtual.
Gallo (2003) apresenta a alternativa de Deleuze e Guattari da metafora do rizoma,
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subvertendo a metafora da arvore, pois € um caule formado por pequenas raizes

emaranhadas. Um dos seus principios é:

PRINCIPIO DE CONEXAO - Qualquer ponto de um rizoma pode
ser/estar conectado a qualquer outro; no paradigma arbéreo, as
relagbes entre pontos precisam ser sempre mediatizadas
obedecendo a uma determinada hierarquia e seguindo uma ordem
intrinseca (GALLO, 2003, p.30).

Logo, o rizoma consegue novas relagdes, conexdes, quebra as ligagbes com
a hierarquia imével e estabelece uma nova forma de se conectar por entre seus
inimeros saberes, estendido ao conhecimento de transversalidade: saberes
transversais atravessam diferentes areas de conhecimento, sem identificar-se com
nenhum deles.

Gallo afirma que, mesmo sendo uma alternativa a compartimentalizagédo, o
rizoma esta na propria forma como os professores sdo educados, nos impedindo-0s
de coloca-la em acéo, reproduzindo nos alunos a fragmentacao dos conhecimentos.
E esta produz uma abstracdo da realidade ja que a mesma € complexa e multipla, o
aluno a vé assim compreendendo ou ndo, com as compartimentalizagdes oferecidas

pela escola, o professor pode fazer pouco, mas adverte:

[...] e, no lugar de partirmos de racionalizagbes abstratas de um
saber previamente produzido, comeg¢armos o processo educacional
na realidade que o aluno vivencia em seu cotidiano, poderemos
chegar a uma educagdo muito mais integrada, sem dissociacdes
abstratas (GALLO, 2003, p.26).

Destacando as midias digitais e os smartphones, busca-se na vivéncia dos
alunos, no mundo virtual, essa relacdo com a educacao, ja que esta é a realidade
vigente e a forma de se estudar, ler e aprender se transformou. A leitura dos
hiperdocumentos agora é muito mais presente, fluida e dinamica. Claro que nédo se

pode desprezar os materiais didaticos e sim aglutinar com essa nova realidade.
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Grafico 06: Quanto a presencga da internet na escola.

Para vocé, a presenga da internet na escola
contribuiria para sua aprendizagem? por qué?

0,
mSIM 17%

m NAO
B TALVEZ

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

O grafico 05 demonstra que 74% dos participantes afirmam positivamente que
a presenca da internet na escola contribuiria com sua aprendizagem; por outro lado,
17% demonstram suas duvidas acerca da relacdo entre internet na escola e
aprendizagem considerando que, talvez, a presenca da internet distrairia, uma vez
que sao vastas as informacdes ofertadas pelo espaco virtual. Sendo assim, o foco
na aprendizagem seria comprometido. Considerando-se um numero significativo no
tocante a inclusao da internet na escola, 9% dos alunos afirmam que a internet nao
contribuiria para sua aprendizagem, fato que pode ser explicado pelo ndo uso como
ferramenta de ensino, aprendizagem e construcdo de conhecimento, como algo
incorporado ao cotidiano da Instituicdo escolar. Sobre a importancia da internet e

seu uso nao ser reduzido somente as questdes técnicas, Lévy (2010) esclarece:

Nao basta estar na frente de uma tela, munido de todas as interfaces
amigaveis que se possa pensar, para superar uma situagdo de
inferioridade. E preciso antes de mais nada estar em condi¢des de
participar ativamente dos processos de inteligéncia coletiva que
representam o principal interesse do ciberespaco. Os novos
instrumentos deveriam servir prioritariamente para valorizar a cultura,
as competéncias, 0s recursos e 0s projetos locais, para ajudar as
pessoas a participar de coletivos de ajuda muatua, de grupos de
aprendizagem cooperativa (LEVY, 2010, p.246).
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O autor contextualiza a importancia de a internet ser vista como um espaco
de enriquecimento cultural e educativo, que deve ser ressaltado pela escola
tornando visivel a sua relevancia social.

Conforme a pesquisa realizada por Valente (2020): no Brasil, ha 134 milhées
de usuarios de internet. A maioria acessa internet pelo celular e houve um aumento
de usuarios brasileiros que acessam a rede. Os dados mostrados na referida
pesquisa demonstram o0 aumento de 92% do uso do WhatsApp no periodo
pandémico, o que aumentou também o acesso no campo da educagao no qual taxa
é de 41%, o que envolve pesquisas escolares e estudos online.

Observa-se que o uso da internet direcionado a diversédo e interacao social é
predominante em detrimento ao seu uso no ambito educacional. Nesta pesquisa,
pode-se constatar isso nas falas dos participantes, como mostra o grafico 03, que,
apesar do uso do WhatsApp ter uma significativa porcentagem, essa mesma rede
social nao era utilizada como recurso didatico, sendo essa experiéncia educativa na
disciplina de Filosofia, afirmada apenas por um dos participantes.

Os 9% que nao acreditam na internet na escola e sua contribuigdo na propria
aprendizagem estao incluidos nessa porcentagem que utiliza a internet apenas para
entretenimento, velando as reais contribuicbes desse espago de saber virtual. A
formacao devera ser fundamentada em futuros cidadaos que, ao se envolver na
sociedade, sejam capazes de navegar virtualmente numa troca de conhecimentos,
que entendam sua atuacao neste espago e seu alcance na sociedade.

Braga (2013) afirma que as ferramentas das TDIC ndo sé servem para o
veiculo de informacbes como a producao de conhecimentos no ambito educacional,
ocasionando uma reflexdo sobre um curriculo conteudista e um processo que
descentraliza o professor, apostando na participagdo do aluno através de praticas
autbnomas e trocas seletivas no meio virtual. Argumento que corrobora o grafico
acima e contextualiza como a internet na escola pode contribuir para uma
inteligéncia coletiva.

4.4 Desenvolvimento da aprendizagem filoséfica via WhatsApp
As atividades através do WhatsApp iniciaram a partir do dia 15 de margo de
2020, tendo duas turmas do 22 Ano do ensino médio, turno matutino, como foco da

pesquisa. Nesta etapa da pesquisa 53 alunos totalizaram os sujeitos participantes.
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As atividades desenvolvidas durante este periodo obedeceram a sequéncia
didatica (ver apéndice) pré-elaborada. As aulas foram planejadas para serem
devolvidas, inicialmente, de modo hibrido, envolvendo encontros presenciais na
escola e via WhatsApp, o objetivo era ter momentos de discussées dos conteudos
trabalhados no WhatsApp, mas, diante do cenario global pandémico, as aulas foram
submetidas as exigéncias escolares de trabalhar com plano remoto de ensino, que
significa aulas totalmente a distancia.

Nesse contexto, 0 acesso, permanéncia e participacdo dos alunos nas aulas
de Filosofia e nas atividades solicitadas passaram por momentos oscilantes, o que
afetou o desenvolvimento da pesquisa. Nesse momento, foram constatadas algumas
dificuldades de ordem técnica envolvendo conexdo com a internet, uso de celular
para interagir nas aulas, o aspecto econdémico (falta de crédito no celular) dos alunos
também foi um dos fatores que implicou na participacado assidua dos mesmos, além
do avang¢o da pandemia no Maranhdo que modificaram a sociedade nos seus
aspectos ético, politico, social e humano, como mostra o gréfico 01.

Pelo WhatsApp, as aulas procederam de forma lenta considerando a
adaptacado dos alunos com o sistema. Durante a pesquisa, evidenciou-se suas
dificuldades em interagir no espacgo virtual como meio de aprendizagem, tao
estranho para alguns até o momento.

Dando inicio a sequéncia didatica, conforme o programa da disciplina de
Filosofia adotado pelo campo escola, organizaram-se o0s conteudos que iriam ser
trabalhados ao longo da pesquisa.

O grupo foi aberto no WhatsApp dia 15 de marco, dadas as boas-vindas aos
alunos, deu-se inicio as atividades no campo virtual. O conteido ancorou sobre a
problemética que envolve a Filosofia desde seus primordios, Conhecimento,
Conceito, Gnosiologia, Relacdo sujeito x objeto, Processos e possiblidades do
conhecimento; Representacionismo e ldealismo; Racionalismo e Empirismo e seus
representantes.

No primeiro momento, considerou-se a adaptacéo do aluno, visto sua posicao
silenciosa, indiferente, omissa e com diferentes causas que transmitiam timidez em
participar, expressar-se, gravar audio. Houve a tentativa de resgatar a Filosofia
socratica com o exercicio do didlogo como um dos critérios de defesa de

argumentos provenientes das discussdes.
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Diante do aumento de numeros de pessoas morrendo recorreu-se a leitura e
reflexdo dos alunos sobre a Filosofia e as questdes existenciais frente a pandemia.
A atividade solicitada foi fundamentada a partir do artigo A importancia da Filosofia
em meio a COVID-19, de Igor Ferreira Fontes (2020) no qual o autor traz uma
reflexdo panoramica a partir de varias lives que tratam de tematicas que envolvem
as mudancas ocasionadas pela pandemia e que acabaram por trazer a tona a
importancia da Filosofia para refletir sobre tais mudancas. Dentre as tematicas
abordadas no texto, o autor destacou ética, politica, felicidade, tempo, vida/morte,
angustia, presenca e auséncia do outro, a partir disso, os alunos puderam refletir
sobre o passado, o presente e o futuro, retratando 0 que mudou em suas vidas, bem
como, 0 que nao repetiriam se pudessem voltar atras e o que almejam para o futuro

para si e para os outros.

Diante dessa pandemia as pessoas sentiram necessidade de refletir
sobre suas as vidas, como era antes e como é durante do
isolamento. Comegaram a pensar como algumas coisas que faziam
antes eram completamente inUteis e nao acrescentavam nem um
valor a suas vidas, mas também tinha as que eram muito
importantes. Com essas reflexdes elas vao pensar melhor qual a
melhor maneira de levar a vida, e uma forma melhor de ser feliz. Mas
também aquelas pessoas que se sentem sozinhas e tdo passando
por dificuldades tanto financeira quanto mental, por isso elas tende a
piorar mesmo quando o isolamento acabar. Por esse motivo as
pessoas refletem sobre os conceitos de “o que é viver?” e “o que é
ser feliz?”

A quarentena mudou a forma de estudar que as vezes é bom e
outras que é ruim, porque aprender no conforto da minha casa é
bom, mas quando eu esqueco de fazer as tarefas € ruim, essa
experiéncia vai me ajudar se eu for fazer uma faculdade com aulas
EAD; mudou a minha maneira de gostar das pessoas, e se eu
continuar desse jeito receio viver sozinha pro resto da vida; mudou
minhas opg¢des de profissées, devo escolher uma que seja essencial
e que eu goste de exercer; mudou a forma de ver a familia, porque
nao € o sangue que define uma familia; mudou a forma de apreciar a
arte do entretenimento, isso de certo modo € bom pra aprender
inglés, o que e me proporciona um bom emprego (Aluna C, turma 2,
2020).

A partir da analise do texto, a aluna C turma 2, conseguiu construir um texto
sobre a tematica ressaltando os pontos sobre as questbes existenciais e
principalmente sobre a vida dela nessas condicbes e o0 que mudou na sua

compreensao da familia, de assistir uma série ou filme com uma perspectiva de
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aprender uma lingua, a escolha da profissdo, questbes cruciais sobre a vida,
permearam esses momentos de reflexao filosofica. Ensinar Filosofia no sentido de
produzir reflexbes acerca da prépria existéncia € o desafio presente na profissao do

professor:

Filosofar, entao, é atrever-se a pensar por si mesmo, e fazé-lo requer uma
decisdo. Ha que se atrever a pensar, porgque isto supde uma maneira nova
de se relacionar com o0 mundo e com 0s conhecimentos e ndo meramente
reproduzi-los. E isso implica incerteza. Pensar supde que ha algo novo que
se pde em jogo. E uma atitude produtora e criadora, ndo € meramente uma
reproducgao ou repeticao do que ha (CERLETTI, 2008, p. 30).

Neste contexto pandémico, em que as incertezas assolaram o cotidiano, foi
possivel refletir nos grupos sobre as questdes existenciais de autoconhecimento,
implicagcbes econbmicas, sociais, politicas, éticas, valores, solidariedade,
consumismo. Provocou-se o processo do filosofar resgatando o thaumatzein?!.
Diante da realidade virtual fluida do ciberespaco, foi compartilhando no grupo do
WhatsApp a aprendizagem filoso6fica na forma interativa da inteligéncia coletiva.

Para isso, um planejamento didatico promovera maior autonomia aos alunos
e a descentralizacdo do papel do professor, que deve orienta-los através de
materiais audiovisuais, imagéticos, textuais, hiperlinks, inserindo-os nas grandes
questdes existenciais.

A aluna B, Turma 1, ao invés de um texto produziu imagens com frases que
expressavam suas reflexdes sobre o contexto pandémico e a importancia da
Filosofia, destaca-se o hipertexto neste processo de criacdo e recriacdo, no qual
Lévy (1993) caracteriza seis principios: 1. Principio de metamorfose: fundamenta-se
na completa mudancga; 2. Principio da heterogeneidade: sdo nds e as conexdes
numa variedade de grupos; 3. Principio de multiplicidade e de encaixe das escalas:
composto por uma rede de outros textos; 4. Principio de exterioridade: caminhos
diferentes e conexdes com outras redes; 5. Principio de topologia: funciona por
proximidade; 6. Principio da mobilidade dos centros: ndo tem centro e ramificagbes
infinitas (LEVY, 1993, p.25).

O hipertexto deixa o aluno no centro do processo de aprendizagem,
provocando suas mudancas e reflexdes, pois cada sujeito da aprendizagem

21 Termo grego que significa admiragdo, a perplexidade e o assombro que o mundo causa. E o
impulso inicial ao filosofar.
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reconstréi seu caminho ou caminhos, produzindo multiplicidades. Devido a este
carater, o hipertexto é capaz de promover dialogicamente oportunidades para o
crescimento intelectual dos alunos, através de seus links podem seguir caminhos
para chegar aos nos - o foco da atividade, o que se quer pesquisar. E, a partir deste

outro e mais outro.

Figura 01: Atividade sobre Filosofia e Pandemia.

Fonte: Elaborado pela Aluna B, Turma 1.

Figura 02: Atividade sobre Filosofia e Pandemia
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Fonte: Elaborado pela Aluna B, Turma 1.

Desse modo, ainda no texto da Aluna B, turma 1, observa-se suas reflexdes
sobre a pandemia e as questbes existenciais decorrentes dela, presentes com as
imagens refletindo seu olhar diante dos acontecimentos. Considerou-se o0s
conhecimentos da aluna sobre as tecnologias e a criatividade em dar sua

interpretacdo, elaborando seu préprio texto, o que pode ser segundo Cunha (2009):
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[...] a composigao de significados por meio de entrelagamento fisico
de sinais apropriados. Um conjunto de palavras formando uma frase
escrita, por exemplo, constitui um texto, pois ha composi¢cdo de
significados, formando nomes, verbos, artigos, etc., e entrelagamento
de sinais, letras, tracos fisicamente construidos sobre o papel ou
sobre a rocha, o marmore, enfim, qualquer outro suporte de escrita
ou de inscricdbes. Mas também consideraremos texto todo objeto
portador de mensagem. Assim existem os textos orais, visuais,
auditivos (CUNHA, 2009, p. 52).

No inicio do processo, o0s alunos, como Serres (2013) aponta em
Polegarzinha, sdo habitantes do virtual, ndo tiveram dificuldades em produzir memes
para estabelecerem as regras da turma 2. Iniciou-se solicitando a turma que se
organizasse em grupos de 3 componentes, sugeriu-se o0s aplicativos e o modo de
fazer, o0 objetivo era despertar a criatividade e interagcao entre eles de uma forma
bem-humorada. A turma 2 estava com vinte e um (21) componentes dos quais onze
(11) elaboraram a atividade. Contudo, mesmo diante da resisténcia inicial em criar
0s memes, por desconhecer o modo de fazer, houve o esfor¢co em fazer, bem como,
contribuir com os companheiros com dificuldades, expressando um envolvimento
atitudinal e ja indicios de uma inteligéncia coletiva quando ha respeito a posi¢édo do
colega que nao sabe e contribuicdo com o0 que se sabe, atendendo ao solicitado na
questédo e a solidariedade no grupo de quem ja tinha feito com o aplicativo meme

generator indicando como fez aos colegas.

Figura 03: Atividade: elaboragdo de memes
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termina a prova e
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amigos falando
as respostas

Fonte: Elaborado pelos Alunos B, C e D turma 2 (2020).



Figura 04: Atividade:

elaboracdo de memes
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Fonte: Elaborado pelos alunos E, F e G turma 2 (2020).
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As imagens dos memes acima retratam o resultado da atividade sobre as

regras pré-estabelecidas na turma. Ressaltando as ferramentas tecnoldgicas

disponiveis com a familiaridade que possuem com a linguagem do mundo virtual. Os

memes sintetizam a linguagem escrita, visual e sonora como meio de ironizar uma

cena transformando-a em algo cémico, divertido, curto e direto.

Na atividade do mapa mental foram disponibilizados no grupo dois videos

sobre vida e filosofia de Descartes através de slides sobre o tema da duvida,

intitulado: Filosofar: Capitulo 2, A duvida. Com o objetivo de introduzir a filosofia

cartesiana e resumir: biografia, influéncias, pensamento filoséfico dele. Em que ele

se preocupava? Qual a importancia disso hoje? Suas obras, por que ele era

racionalista? O que o pensamento dele contribui para a ciéncia? A relagao corpo-

mente, 0 que era duvida para ele?
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Figura 05: Atividade mapa mental

Fonte: Elaborado pela Aluna C, turma 2 (2020).

Nesta atividade obteve-se a resposta de 17 alunos das turmas sendo que a
maioria conseguiu o objetivo de resumir os tépicos principais. Neste foi destacado os
aspectos gerais assim como as regras do método e da criatividade da aluna. Esta
atividade é para aproxima-los da filosofia cartesiana para que no proximo mapa
conceitual com a leitura do excerto eles ja tenham a nocédo do contexto histérico e
seus principais conceitos.

No mapa conceitual foi solicitada a leitura dos paragrafos 12 ao 92 da Primeira
Meditagcdo de Descartes para selecdo de dez conceitos fundamentais trabalhados
pelo filosofo. Depois da selegdo dos conceitos, que produzissem um mapa
conceitual respondendo a seguinte pergunta: Quais os graus da duvida na Primeira
Meditacao cartesiana? A partir da leitura e montagem do mapa, localize no texto: O
problema tratado pelo filésofo, a tese que defende, seus principais argumentos, a
resposta que da ao problema. Abaixo uma das atividades elaboradas pelos alunos:



111

Figura 06: Atividade mapa conceitual

Fonte: Elaborado pela Aluna B, turma 1 (2020).

No tocante a leitura de textos filoséficos, somente dois alunos fizeram uma
atividade de mapa conceitual sobre Descartes e quando se perguntou: O que
acharam da atividade? eles responderam “muito chato ler aquele negocio” (Aluna B,
turma 2) e outro “também achei chato kkkkkkk, até tentei, mas n&o consegui produzir
nada” (Aluna A turma 1). Como criar um habito de leitura se os alunos do ensino
médio ndo possuem esse costume? Saem do ensino fundamental com uma
dificuldade na aprendizagem de leitura e interpretagdo, assim também na de
calculos como aponta o relatério do ultimo Sistema de Avaliacdo da Educacao
Bésica (SAEB) ocorrido em 2019. Através deste, percebe-se a dimensdo do
problema, por exemplo, em disciplinas como lingua portuguesa dos 5° e 9° anos do
Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio por estados da Federacdo como
mostra o grafico abaixo.
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Grafico 07: Proficiéncia média em lingua portuguesa no 5° ano do ensino
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Fonte: Relatério SEAEB (2019).
Gréfico 08: Proficiéncia média em lingua portuguesa no 92 ano do ensino
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Fonte: Relatério SEAEB (2019).

Observa-se nos graficos acima que o Estado do Maranh&o se encontra com o
menor indice nesta categoria, reflexo percebido no ensino médio com a dificuldade

dos alunos no desenvolvimento de leituras e n&o sé nas interpreta¢des da disciplina



113

de Filosofia. Contudo, é todo um contexto social e econdmico que permeia esta
condigdo, principalmente com a renda familiar de um salario minimo, o que pode
contribuir para esse insucesso no ambito escolar. Demonstrado através da pesquisa
socioeconémica, a maioria do publico da pesquisa esta neste panorama, o que
impede o acesso de uma diversidade cultural e um hébito de leitura.

Grafico 09: Sobre a renda familiar

Qual a renda familiar?
20
15
10
h
0
by De 1 a 2 salarios minimos &) Até 1 salaric minimo  ¢)De 2 ou mais salarios minimos

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Ao tratar de conhecimento, esta condicdo é gradativa, no contexto pandémico
foi mais intenso e problematico, pois a adaptacdo dos alunos e professores ao
ensino remoto exigiu a aprendizagem de se relacionar no espago virtual da
educacao, visto que, visualizar a internet e o celular como Unica via de acesso a
educacdao formal nado fazia parte do cotidiano escolar para muitos alunos e
professores, foi um acontecimento novo e desafiador que demandou a exigéncia de
continuar aprendendo e ensinando em salas virtualmente organizadas para esse fim.

Em resumo, algumas dezenas de anos, o0 ciberespaco, suas
comunidades virtuais como unidades, suas reservas de imagens,
suas simulagdes interativas, sua irresistivel proliferacdo de textos e
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de signos, sera o mediador essencial da inteligéncia coletiva da
humanidade. Com esse novo suporte de informacdo e de
comunicagdo emerge géneros de conhecimento inusitados, critérios
de avaliacdo inéditos para orientar o saber, novos atores na
produgdo e tratamento dos conhecimentos. Qualquer politica de
educagao tera que levar isso em conta. (LEVY, 2010, p.170).

Diante da necessidade de continuar educando ainda que, na modalidade
remota, a escola precisou se organizar para permanecer com o estatuto legitimo de
transmissdo do conhecimento. Novas posturas, horarios e meios de garantir o
acesso a educacao foram pensadas, porém, a sobrecarga de aulas, trabalhos e
atividades com prazos definidos, além da escassez de condicbes materiais de
acesso dos alunos trouxeram alguns impasses que revelaram as dificuldades em
continuar a participar ativamente do processo educativo, o que pode ser observado
no relato do aluno:

Boa tarde professora, tenho uma duvida, a senhora tem como falar
com os outros professores, pra tipo aumentarem os prazos das
atividades, ou pelo menos nao passarem ja mesma data, por que
talvez tenha gente que néo consegue realizar devido a sobrecarga,
muitos ficam aérios (sic) quanto a isso. Tipo ontem recebemos 6
atividades, e praticamente pro mesmo dia. Obrigado (Aluno H, turma
2).

A coordenagéao da escola informou que as atividades deveriam ser enviadas
sempre na segunda-feira e quinta-feira dando um prazo de uma semana para
entregarem, fato que mesmo assim os alunos nao conseguiram acompanhar o ritmo.
Bom, neste andamento os alunos foram se dispersando, sobrecarregando-se e foi
solicitada uma avaliacdo de recuperacdao para aqueles que nao haviam feito as
atividades e prova. Foi elaborada uma atividade com hiperlinks, um problema para
resolverem a partir do método cartesiano. Das duas turmas inscritas, tem-se (10)
dez alunos participantes dentre estes somente 5 fizeram a atividade sendo que

somente uma dupla produziu o Podcast. A aluna E, turma 2 respondeu:

Apesar dos chineses se alimentarem de uma variedade de animais, o
filho do presidente ndo mostrou nenhuma evidéncia que mostrava
seu argumento, apesar de falar com tanta certeza e s6 estragar as
relagdes do Brasil com a China.
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Respondendo a segunda questdo ha um método chamado midiatico
formando assim um cidaddo com um senso critico que o leva a
verificar se aquilo que esta lendo € certo, se € verdade. Assim como
o método de Descartes, ele usa quatro regras: evidéncia, analise,
ordem e enumeragao assim é possivel achar a verdade. Assim as
noticias que recebemos no celular poder estar meio incertas, mas
usando o método de Descartes e o de midiatica podemos fazer com
que essa noticia falsa (Fake News) nao se espalhe. Na terceira
questao: como Descartes mesmo disse se tomarmos a liberdade de
duvidar dos principios que aceitamos e desviar do caminho comum.
Devemos usar a razdo fazendo pesquisas para ver se aquilo é
verdade ou nao, procurar o verdadeiro modo de enxergar a verdade,
o método que ensina a verdadeira ordem e a enumerar exatamente
todas as circunstancias daquilo que se procura contém tudo quanto
da certeza através de suas regras. Com elas podemos chegar a
verdade dos fatos (Aluna E turma 2, 2020).

A aluna atendeu ao solicitado na questdo, conseguindo os objetivos de

relacionar o método cartesiano com a atualidade das Fake News. Nessa agora

virtual que se tornou o ciberespago, pode-se destacar nesta atividade como a

inteligéncia coletiva contribui ndo sé para um compartiihamento de saberes, mas

para despertar uma atitude filoséfica destacando-se assim com a aprendizagem

filoséfica pelo WhatsApp nesta pesquisa, quando consegue unir a aprendizagem de

conteudos e o desenvolvimento de capacidades de reflexdo, andlise e sintese.

No grafico abaixo perguntou-se: A matéria de Filosofia foi mais aprofundada

com os debates no WhAtsApp?

Grafico 10: Sobre os debates
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Fonte: Elaborado pela autora (2020).
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Das 30 respostas somente dois alunos disseram que nao, sendo que a
maioria respondeu “porque facilitou a aprendizagem” (ALUNO J turma 1), “pois
também conseguimos entender o ponto de vista dos colegas” (ALUNA K turma 2)
outro destacou os assuntos: “Filosofia, Debates sobre 0 impacto da pandemia sobre
nds, Debates sobre o presidente, Debates sobre o que a pandemia veio a afetar nos
estudos. Debates sobre politicas e questdes sociais” (ALUNA L turma 2).

Ressalta-se a importancia do celular e do WhatsApp como recurso didatico
proporcionando aprendizagem filosofica ao despertar a atitude filoséfica, dando
condigbes de debater sobre a realidade e questiond-la ao mesmo tempo. Quando
perguntados se o uso do WhatsApp facilitou a aprendizagem de Filosofia,

responderam:

Na leitura, didlogo e escrita, O Whatsapp ajuda muito na
aprendizagem da Filosofia porque o Whatsapp faz parte do nosso dia
a dia e isso facilita muito na aprendizagem e nao sé da Filosofia
(ALUNO M turma 1).

Nao somente a Filosofia em si. Mas, o recurso Whatsapp colaborou
muito com a aprendizagem de maneira facil, com professores
disponiveis, debates entre colegas de classe e facilidade em
assuntos a respeito (Aluna N, turma 2, 2020).

A aprendizagem filoso6fica proporciona novos olhares sobre a nossa realidade
e consequentemente a criticidade, a autonomia. O uso dos hiperlinks usando o
celular ajudou no momento que foi lancada a noticia, videos, pelo professor no
grupo do WhatsApp e na busca pela solugéo do problema.

Lévy (2010) explica a educacao no ciberespago defendendo a ideia de uma
regulamentacgao publica da economia do conhecimento.

N&o se trata aqui de usar as tecnologias a qualquer custo, mas sim,
de acompanhar consciente e deliberadamente uma mudanga de
civilizagdo que questiona profundamente e as formas institucionais,
as mentalidades e a cultura dos sistemas educacionais tradicionais e
sobretudo os papéis de professor e aluno.

A grande questado da cibercultura, tanto no plano de reducdo dos
custos como no do acesso de todos a educagdo nao é tanto a
passagem do “presencial” a “distancia”, nem do escrito e do oral
tradicionais a multimidia. E a transicdo de uma educacdo e uma
formacéo estritamente institucionalizada (a escola, a universidade)
para uma situacdo de troca generalizada dos saberes, o ensino da
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sociedade por ela mesma, de reconhecimento autogerenciado, movel
e contextual das competéncias (LEVY, 2010, p. 174).

A preocupacao de Lévy (2010) ndo se restringe a uma educacao
institucionalizada. No ciberespaco a abrangéncia esta para além dos muros e
legalidades das escolas e das universidades, pois 0 saber como troca permanente
nesse espacgo, produz o autogerenciamento, alimentando o desenvolvimento de
competéncias a partir do reconhecimento do outro como alguém que sempre traz

consigo uma gama de saberes, independentemente de onde esteja.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Pensar a educacdo € navegar por novos horizontes, descobrir novas
situagdes, questionar novos caminhos, € ir atras de novos desafios e incertezas,
despertando sonhos. A educacdo contemporanea fundamenta-se nas conquistas
histéricas da humanidade, dialogando com as transformacgdes sociais e culturais de
hoje para construir o futuro. Um tempo que ndo se pode mais ignorar um mundo
virtual que faz parte da nossa vida diaria, o ambiente transfronteirico que Lévy
(2015) denomina ciberespaco.

Esta pesquisa perpassa por esse mundo virtual, mais precisamente pelo
mundo dos alunos, muitas vezes desprezado pelos professores no que tange sua
relacdo com as midias, a internet e o aplicativo WhatsApp, usados em horario de
aula, sendo motivo de reclamacédo por parte dos professores e um preconceito
quanto ao uso dos smartphones durante as aulas, algo que chamou atencao, pois
havia uma escassez de praticas pedagdgicas na escola Centro de Ensino Vicente
Maia e também na disciplina Filosofia com o celular e 0 WhatsApp. Essas situagdes
suscitaram o pensar sobre 0 uso do celular e do WhatsApp como uma alternativa
educacional e aglutinadora para uma aprendizagem filos6fica que se relacione com
a inteligéncia coletiva de Lévy.

A pesquisa procurou ir em direcdo de uma aprendizagem filosofica, uma
interacdo conjunta no ciberespaco como um ambiente de construcao e valorizagao
de uma inteligéncia coletiva, utilizando as contribuicdes tedricas de Lévy, e o
aplicativo WhatsApp como recurso didatico. Empreitada desafiante desde a
construgdo do projeto, passando até mesmo pelos alunos, por enxergarem com
duvidas e preconceitos o uso do celular e da internet na escola como um viés de
aprendizagem.

Como diz a frase do poeta espanhol Antonio Machado “caminhante, ndo ha
caminho... o caminho se faz ao caminhar” (PINA, 2020) e foi assim que se deu a
motivagédo para se fazer uma interveng¢ao, havendo a necessidade refazer e retocar
sonhos, numa pandemia se alastrou pelo mundo todo. E de uma hora para outra a
educacao se tornou virtual, a internet essencial e um repensar sobre a vida urgente.

A pandemia trouxe dores, lagrimas e momentos que houve necessidade de
parar. A partir do que ocorreu incluiu-se na sequéncia reflexdes e debate sobre
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questdes existenciais, sociais e politicas, surgidas e trocadas no grupo, um modo de
contextualizar a agora virtual na qual a sociedade se encontra. Foi um percurso de
adaptacao nada facil, pois mesmo a internet fazendo parte da vida deles, agora o
contexto era outro e precisaram adaptar-se.

Nas turmas 201 e 202 n&o havia professor titular das mesmas e foi sinalizado
que poderia ser chamada via seletivo do Estado, que aguardasse o sinal da SEDUC.
Assim, fui apresentar documentos na SEDUC, mas veio a pandemia e me disseram
para esperar. Como iniciei o projeto de pesquisa com o0s alunos nd&o quis
interromper, nem muito menos deixa-los sem professor de Filosofia. Assim seguiu-se
a pesquisa e as aulas com as turmas, até que os alunos nao estavam entendendo
porque suas notas nao apareciam no sistema, houve uma reunidao com a diretoria
justamente pela defasagem dos alunos e aproveitei para esclarecer minha situacao
e no final do ano, chegou o professor para ambas as turmas e aproveitou as
atividades e as notas deles.

Quanto ao desenvolvimento da pesquisa pode-se destacar que no inicio os
alunos, ainda muito acostumados com o método tradicional, reclamaram por nao
serem passadas atividades iguais aos outros professores, sd pergunta e resposta.
Sendo que no grupo houve tentativa de dinamizar com videos, audios explicativos,
pedidos de participacao e interacdo e nao somente copia e resposta automaticas.
Foi um desafio, pois a pesquisa ndo era somente pelo WhatsApp, entdo eram
enviados audios, videos, links de textos dos assuntos no horario matutino (o horario
das aulas deles) e, no decorrer do dia, era 0 momento de resposta as mensagens e
duvidas. Como as mensagens no aplicativo se dispersam rapidamente, toda semana
dois alunos auxiliavam com o que era enviado, ajudando quem perguntava pelas
atividades ou links.

Pode-se destacar como pontos positivos que, mesmo em meio a uma
pandemia nunca antes vivida por nenhum de nés, os alunos puderam desenvolver
uma postura critica diante das situacoes vividas, e € uma das competéncias que se
destacam nos referenciais curriculares do Estado do Maranhdo. A propria
participacdo dos alunos durante a pandemia foi boa, 50%, considerando tudo o que
se passava e no decorrer foi escasseando por questdes financeiras, psicologicas,
falta de aparelhos de celular, problemas com pouca meméria, dificultando a
interacao.
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Com o aplicativo WhatsApp ressalta-se sua facilidade de compartilhamento,
comunicagao. Contudo, ha dificuldade de acompanhar as conversas, necessitando
de um resumo sempre que alguém nao entendia, entre seus desafios, o alto custo
dos aparelhos, a possibilidade de dispersao e perda de foco.

Como todos também fui afetada durante a pandemia, tendo que inicialmente
cuidar de meu pai que teve sindrome do panico e depressao, depois eu e minha
mae tivemos sintomas leves do COVID 19. Foi quando fui obrigada a parar e
retomar depois de duas semanas, assim, foram dias dificeis e de muito aprendizado.

A intencdo de buscar uma aprendizagem filosofica que se relacione com a
inteligéncia coletiva, esta na possibilidade de o aluno problematizar questbes
cotidianas, culturais, cientificas, aceitando a palavra, o direito do outro se expressar,
mesmo que ndo seja de um especialista, mas de alguém que vive aquela situacéo.
Quem tem uma aprendizagem filoséfica é alguém com uma atitude filoséfica de
visdo critica do mundo, que pode reconstruir conceitos filoséficos a partir de sua
realidade e reconhecer o outro, um ser humano independente de sua posi¢ao social,
econdmica e de diferentes saberes, através de um mundo virtual, no caso desta
pesquisa com a ajuda do WhatsApp.

Até mesmo porque o sonho dessa aprendizagem filoséfica que culmine numa
inteligéncia coletiva, ainda que esteja distante nas suas condicbes materiais, como o
acesso a todos da internet e dos celulares (smartphones), é algo que nao se pode
isentar de lutar. para que a internet ndo se restrinja somente nesses momentos de
emergéncia, é importante que haja politicas publicas efetivas e uma preocupacéo
maior com a educacao no nosso pais.

A Pandemia afetou a educacdo em carater mundial, mas aqui no Brasil
infelizmente a resposta dada foi insuficiente e piorou seu impacto sobre a populagéo,
por isso enfatizam-se politicas publicas que realmente garantam a oportunidade de
continuidade de aprender com qualidade, contribuindo com uma visdo menos
pessimista das TDIC, dando condi¢des para que tanto professores e alunos possam
ensinar e aprender.

Como sugestdes, destaca-se que a ideia de marcar horario no grupo do
WhatsApp como alternativa para desenvolver uma atividade, funciona; em relacao
as atividades, é recomendada a sala de aula do Google, mais pratico e os alunos
ficam menos intimidados de enviar. Na hora de tirar duvidas € indicado o meet, caso

eles ndo cooperem no grupo.
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E o mais importante, a escola ser um ambiente que disponibiliza a internet
para todos, nao sé para professores e administrativos, numa compreensao educativa
para todas as disciplinas e de uma aprendizagem coletiva, pensar no engajamento
dos alunos, pois mesmo eles sendo da geracao Polegarzinha, ndo quer dizer que
seja uma tarefa facil envolver os alunos nesse processo de transformacao
tecnoldgica na educacéao.

Cabe aos professores estabelecerem limites, despertar a autonomia neste
processo ensino e aprendizagem. Principalmente, quando nesta pesquisa percebeu-
se que os alunos tinham uma resisténcia por considerar a internet somente fonte de
distracdo, jogos e uma carga negativa dos seus aspectos como ansiedade, vicios e
um ambiente de pesquisas rapidas e sem critérios, reconhece-se que as TDIC
podem provocar tais efeitos, principalmente quando ndo ha uma compreensao e
orientacdo de como usa-las.

E, o que faltou na pesquisa, talvez por tudo o que aconteceu, pois o objetivo
era de um ensino hibrido e ndo remoto, foi a participacdo quanto as duvidas dos
alunos no grupo. Poucos enviavam, eles preferiam enviar no privado, mesmo

ressaltando a importancia dessa ag¢ao para todos.
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QUESTIONARIO DIAGNOSTICO
Identificacao Pessoal: Qual seu home e turma?
1.Vocé gosta de Filosofia? justifique sua resposta
2.Como eram as aulas de Filosofia no 12 Ano do Ensino Médio?
3.Quais os recursos mais utilizados pelos professores nas aulas de Filosofia?
a) Datashow, notebook
b) Quadro e pincel
c) Livro didatico
d) Celular

4.Vocé ja teve alguma aula proposta pelo professor fazendo uso do celular? Se
sim, qual disciplina?

5. Para vocé, a presenca da internet na escola contribuiria para sua
aprendizagem? Por qué?

6. Dé algumas sugestoes sobre como as aulas de Filosofia poderiam ser
trabalhadas fazendo uso do WhatsApp, como recurso didatico no celular:

QUESTIONARIO SOCIO-ECONOMICO

Nome: Turma: Idade:

. Quantas pessoas moram na sua casa?
. Quantas pessoas trabalham na sua casa?

3. Qual a renda familiar?

a) Até 1 salario minimo

b) De 1 a 2 salarios minimos

c)De 2 ou mais salarios minimos

4. Na sua familia vocés conseguiram o auxilio emergencial?
5. Como vocé tem acesso a informacao?

a) Jornais, revistas, livros impressos

b) Radio

c¢) Internet, computador, SmartTV e celular

d) Televisao
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6. Na sua casa tem internet? Se sim. Qual o tipo?

a) via radio

b) Oi

c) TVN

d) Claro

e) outros

7. Quantas horas por dia vocé costuma ficar na internet?

8.Quantas pessoas possui celular na sua casa contando com vocé? Se sim, o
que mais usa nele?

9. Antes da pandemia vocé usava o aplicativo WhatsApp? Quanto tempo vocé
costuma ficar conectado?

1hora

2 horas
3 horas
4 horas
5 ou mais

10.Como vocé acessa a internet no seu celular?
a) Dados moveis (créditos)

b) Wifi de casa

c) Amigos e parentes

d)Escola

QUESTIONARIO POS-INTERVENGCAO
WhatsApp e a Filosofia

Qual o seu nome e turma?
1.Voceé lé com frequéncia?
sim, um livro por més

hao

2.A matéria foi mais aprofundada com os debates no WhatsApp?

3.Em que sentido o uso do WhatsApp facilitou a aprendizagem da Filosofia?
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4.0 grupo do WhatsApp favoreceu a realizacao de trabalhos e exercicios com
mais criticidade?

5.Quais foram as dificuldades encontrados em estudar filosofia utilizando o
WhatsApp como recurso didatico?

6.Como vocé avalia seu desempenho ao longo do desenvolvimento do
projeto?

7.Fiquei satisfeito em relacao a metodologia utilizada?
a) SIM
b) NAO
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CENTRO DE ENSINO VICENTE MAIA

DISCIPLINA: FILOSOFIA
PROFESSORA: EDNA CRISTINA LEITE TEIXEIRA
ANO/ SERIE: 2020/ 2° ano

SEQUENCIA DIDATICA - PERIODO PRE PANDEMIA

Periodo Conteudo Atividade

Abertura do projeto na sala de aula da

escola com a dindmica: presente,

passado e futuro.

16/03/2020 : : Visualizagdo de  aplicativos de
a Gnosiologia; . elaboragdo de memes e criagdo de

31/05/2020 | R€1agao sujeito x objeto; | memes com o tema das regras que

Processos e possiblidades | foram adotadas coletivamente pela

do conhecimento. turma.

Leitura e discussdo da Fabula dos

cegos (1 - Quais os elementos da

Fabula que se refere a percepcéo?

2 -Poderiamos chamar as conclusdes

de cada cego de realidade? Por qué?

3 - O que vocé conclui a partir dessa

fabula?

4- Levando em conta a fabula e sua

experiéncia pessoal, conceitue o que

se pede:

a) percepcgao é:

b) realidade é:

Conhecimento:
O que é conhecimento?

REFERENCIAS

COTRIM; FERNANDES; Gilberto; Mirna. Fundamentos de Filosofia. 2 ed.: Volume
Unico. Sao Paulo. Editora: Saraiva, 2013.

CHAUI',,MariIena. Iniciacao a Filosofia: volume unico, ensino médio. 32 ed. Sdo
Paulo: Atica, 2016.
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CENTRO DE ENSINO VICENTE MAIA
DISCIPLINA: FILOSOFIA
PROFESSORA: EDNA CRISTINA LEITE TEIXEIRA
ANO/ SERIE: 2020/ 22 ano

SEQUENCIA DIDATICA - PERIODO PANDEMICO

Atividade

Questdo: Qual a diferenca entre
realismo e ldealismo?

Introducao ao Racionalismo a partir do
video: o llusionista (Kevin Parry-
instagram). Serd que a realidade pode
nos enganar? O que é a duvida?
Debate sobre a percepgcdo do
presidente sobre voltarmos a trabalhar
no comecgo da pandemia;

Leitura e andlise do artigo: A
importancia da Filosofia em meio a
crise da COVID 19;

Andlise de dois videos sobre René
Descartes;

Mapa mental sobre a biografia de
Descartes;

Mapa conceitual sobre excertos da
obra: As meditacbes de René
Descartes.

Andlise de dois videos sobre Locke
Elaboracdo de um quadro comparativo
sobre Racionalismo e Empirismo.
Atividade: andlise sobre uma noticia
que trata da culpa da China segundo
Eduardo Bolsonaro, em espalhar a
corona virus. Reflexdo sobre o
problema das fake News a partir do
pensamento de Descartes tentar
responder o questionamento: Como
incentivar a criticidade diante dessa
realidade?

Periodo Conteudo

Realismo e Idealismo

Desde Racion_alismo:
Conceito;

15/03/2020 | Caracteristicas;
Representantes.
Empirismo:

A Conceito;

Caracteristicas;

06/06/2020 | Representantes;

REFERENCIAS

COTRIM; FERNANDES; Gilberto; Mirna. Fundamentos de Filosofia. 2 ed.: Volume

Unico. Sao Paulo. Editora: Saraiva, 2013.
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http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos_pedagogico
s/caderno_filo.pdf in: Primeiras meditagées de Descartes.

MATOSO.K; KRUGER. A. 'Culpa é da China', diz Eduardo Bolsonaro; embaixador
chinés repudia e exige desculpas. Politica. G1. Disponivel em:
<https://g1.globo.com/politica/noticia/2020/03/18/culpa-e-da-china-diz-eduardo-
bolsonaro-embaixador-chines-repudia-e-exige-desculpas.ghtml> Acesso em: 25 ago
2020

FONTES, Igor Ferreira. A importancia da Filosofia em meio a crise da COVID-19.
Disponivel em: <https://diplomatique.org.br/a-importancia-da-filosofia-em-meio-a-
crise-da-covid-19/>. Acesso em: 20 abr 2020.

(VIDEOS SOBRE RACIONALISMO- DESCARTES)
Video: René Descartes: Penso logo existo, periodo renascentista. Disponivel em:<
https://youtu.be/8UGdAIpS4Il> Acesso em: 17 ago 2020.

Video: René Descartes: Relagdo mente-corpo. Disponivel em
<https://www.youtube.com/watch?v=22dpE4E6Z00>Acesso em: 17 ago 2020

(SLIDE SOBRE A DUVIDA)

Filosofar- capitulo 2: A duvida. Disponivel em: <div style="width:728px"> <strong
style="display:block;margin:12px 0 4px"><a
href="https://slideplayer.com.br/slide/16780888/" title="FILOSOFAR Capitulo 2 A
duvida." target="_blank">FILOSOFAR Capitulo 2 A
duvida.</a></strong><iframesrc=https://player.slideplayer.com.br/97/16780888/
width="728" height="595" frameborder="0" marginwidth="0" marginheight="0"
scrolling="no" style="border:1px solid #CCC;border-width:1px 1px 0"
allowfullscreen></iframe><div style="padding:5px 0 12px"></div></div>. Acesso em:
17 ago. 2020.

(VIDEOS SOBRE EMPIRISMO)

Video sobre John Locke (SENSAGAO, REFLEXAO E EMOCOES | EMPIRISMO
BRITANICO). Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=iyAWuHgyqrO&ab_channel=didatics. Acesso
em: 20 set 2020

Video sobre John Locke (ASSOCIACIONISMO, EDUCACAO E GOVERNO |
EMPIRISMO BRITANICO). Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=RoQIbAXKsaM&t=69s&ab_channel=didatics>
Acesso em: 20 set 2020


https://diplomatique.org.br/a-importancia-da-filosofia-em-meio-a-crise-da-covid-19/
https://diplomatique.org.br/a-importancia-da-filosofia-em-meio-a-crise-da-covid-19/
file:///C:/Users/Edna/AppData/Roaming/Microsoft/Word/https
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CENTRO DE ENSINO VICENTE MAIA

DISCIPLINA: FILOSOFIA

PROFESSORA: EDNA CRISTINA LEITE TEIXEIRA

ANO/ SERIE: 2020/ 2° ano

PLANEJAMENTO
POSSIBILIDADES
DATA | OBJETIVOS | CONTEUDOS | DIDATICAS AVALIACAO | RECURSOS
Visualizacdo de
aplicativos de
elaboracgao de
memes e criagao Resolucgao
| . de memes com o enviada por
nteragir com .
. os colegas: tema das regras meio do
Dia 15.03 ’ que foram grupo da
Discutir as adotadas Memes sala,
regras do Regras do | coletivamente pela | enviados no | ferramenta
grupo; grupo; turma grupo de WhatsApp
Pesquisar
sobre
Realismo,
ldealismo; Participacdo | Resolucao
compartilhar através de enviada por
a pesquisa audios sobre | meio do
Dia 06.04 | em audio. as pesquisas | grupo da
Comentaro | Texto sobre a e troca de sala,
audio do relacdo sujeito e | Envio de texto e ideias com os | ferramenta
colega objeto; interpretacao. colegas; de WhatsApp
Sera que a
realidade
pode nos
enganar? O
divida? Resolugao
Discutir o en\{lada por
video: meio do
grupo da
Pesquisar sala,
sobre a O que ¢é a|Videodeilusdode | Debate sobre | ferramenta
Dia 13.04 | davida; duvida? Otica 0 video; de WhatsApp
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Compreende
r a relacao
da duvida na
filosofia de A duvida; -
Descartes; Resolugao
’ Contexto Debate do video enviada por
Reconhecer | historico; sobre a divida; Participagdo | meio do
a relevancia Caracteristicas Slides e v['dgos indivic,jual grupo da
de Descartes d . . . | sobre aduvida e a | através de sala,
o racionalismo; | .. :
e de suas filosofia de mapa mental | ferramenta
Dia 27.04 | contribuicdes Descartes e discussbes | de WhatsApp
Realizacéo de
Compreende | leitura de Resoluco
r os excerto: A Particinacs iad ¢
conceitos Primeira : Zr |%pa|gao envia da por
dos graus da | meditacéo Realizacio d mt 'V', UZ melo g
davida de (paragrafos de 1 ealizagao de atraves de grupo da
Descartes: a9) atmdgde de mapa mapa. sala,
conceitual sobre os | conceitual e | ferramenta
Dia 04.05 graus da duvida; discussodes de WhatsApp
Participacdo | Resolucao
Discusséao e com quadro enviada por
Contextualiza | Video sobre a quadro comparativo | meio do
r o empirismo | filosofia e comparativo do sobre grupo da
na filosofia biografia de empirismo e empirismo e | sala, pelo
Dia 11.05 | de Locke Locke racionalismo racionalismo | WhatsApp
Refletir sobre
a Filosofia
durante a ~
. Resolucgao
pandemia; .
enviada por
Redigir sobre | Texto: a meio do
0 que mudou | importancia da Participacdo | grupo da
na suavida | filosofia no com sala,
com a periodo do Producéo escrita produgao ferramenta
Dia 18.05 | pandemia; COVID 19 sobre a Filosofia escrita; de WhatsApp
Resolucgao
Debater enviada por
sobre a Pronunciamento meio do
percepcao do | do presidente grupo da
presidente sobre a Video do sala,
quanto pandemia pronunciamento do ferramenta
Dia 25.05 | pandemia; (video) presidente Participacao | de WhatsApp
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Resolucgao
enviada por
meio do
Revisar a grupo da
relacao entre | Video sobre sala,
empirismo e | Descartes e Discussoes sobre ferramenta
Dia 02.06 | racionalismo | Locke o video Participacao | de WhatsApp
CENTRO DE ENSINO VICENTE MAIA
DISCIPLINA: FILOSOFIA
PROFESSORA: EDNA CRISTINA LEITE TEIXEIRA
ANO/ SERIE: 2020/ 22 ano
PROPOSTA DE INTERVENCAO DA PESQUISA
SUGESTAO DE SEQUENCIA DIDATICA
Periodo pandémico
TEMPO 2 AULAS (45 min)
ESTIMADO
HABILIDADES | Problematizar, assumindo uma atitude de investigacao e
(BNCC) de reflexao sobre as ideias/ afirmagbes dos textos
analisados.
CONTEUDOS | A importancia da Filosofia no periodo do COVID 19
OBJETIVOS Estabelecer relacdo da inutilidade da Filosofia, da Arte
com a pandemia;
Refletir sobre as questdes existenciais, a mudanca da
vida depois da pandemia;
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Redigir um texto sobre o que mudou na sua vida com a
pandemia;

RECURSOS Texto em pdf, celular (WhatsApp) ou notebook (o aluno
precisara usar, tendo em vista que aulas estéo
acontecendo de forma remota, sem ainda previsdo de
retorno).

12 aula

Levantamento das ideias

Neste momento o professor questionara os alunos se existe alguma relagao
da pandemia com a Filosofia, se eles ja se perguntaram sobre o sentido da vida, o
que é a vida? Para onde vamos quando morremos? O que é felicidade? Abrindo a
conversa no grupo do WhatsApp.
22 aula
Leitura filoséfica

Sugere-se a leitura da matéria intitulada: A importancia da Filosofia em meio a
crise do COVID 19 de Igor Ferreira Fontes. Destacando os pontos de como vivemos
durante a pandemia e como viveremos, o existencialismo, a Arte e a Filosofia. E
como resultado da analise do texto, a producdo escrita de duas laudas,
disponibilizadas depois no e-mail do professor.
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TEXTO PARA 22 AULA

Importancia da Filosofia em meio a crise da Covid-19

Acervo Online por Igor Ferreira Fontes
20 de abril de 2020

Ha algum tempo vem-se dizendo no Brasil que a Filosofia e as artes ndo servem
para nada e deveriam ser negligenciadas; contudo, se prestarmos atencao, é
justamente a esses saberes que estamos recorrendo nesse periodo. Nao me
interessa aqui a visdo exposta por Aristdételes na Metafisica segundo a qual as
coisas inuteis sdo superiores porque sao um fim em si mesmo e por isso a Filosofia
€ superior a todos os saberes, afinal a Filosofia ndo seria serva para servir a algo,
mas soberana.

A quarentena por causa da pandemia do novo coronavirus tem levado as pessoas a
buscarem formas de lidar com esta situacdo singular. Isso levou alguns fil6sofos
italianos a criarem o projeto Prendiamola com Filosofia: stafetta di filosofi — strumenti
pratici per affrontare la quarentena, que conta com duas lives realizadas (a primeira
em 21/03/2020 e a segunda em 04/04/2020) e cujo objetivo é fornecer instrumentos
praticos, oriundos da Filosofia, para enfrentar a quarentena. Iniciativa que precisa
receber atengdo, especialmente, em tempos nos quais se usa a pandemia para
tentar sufocar a Filosofia.

Quando se trata de recorrer a historia da Filosofia para buscar algum filésofo ou
escola filoséfica que nos ajude a lidarmos com esta situacao gerada pela pandemia
talvez a escola estoica seja a que venha de imediato a mente. De forma bastante
resumida, o estoicismo é uma escola helénica cuja nogao de felicidade consiste num
estado de tranquilidade da alma, isto &, auséncia de perturbacdol; os estoicos
partiam de uma importante visdo da natureza: nés, humanos, ndo temos controle
sobre a natureza, isto €, ndo controlamos tudo o que acontece no mundo ou em
nossas vidas. Precisamos reconhecer esta nossa limitacdo e deixarmos nossa
felicidade apenas para aquelas coisas sobre as quais temos controle, porque assim
a nossa felicidade dependeria apenas de n6s mesmos e ndo de coisas que nao
podemos controlar; disso advém a figura estoica do sabio enquanto aquela pessoa
que reconhece sua propria impoténcia e conduz sua vida em conformidade com os
acontecimentos, ou seja, ao invés de tentar se opor aos eventos cosmicos, o sabio
se adequa a eles e a partir de entdo conduziria a sua vida2.

O estoicismo ensina a lidar com as circunstancias com tranquilidade, de modo que o
reconhecimento da limitagdo de nosso poder de agdo ndo deve nos perturbar. No
contexto de isolamento social, a determinacao do isolamento é feita pelos governos,
isto €, escapa ao controle dos individuos; o que nos cabe é reconhecermos que nao
podemos decidir no lugar do governante e nos adequarmos, sem angustias, a nova


https://diplomatique.org.br/acervo-online/
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situacdo de quarentena. Contudo, nés somos livres para decidirmos o que iremos
fazer com o tempo disponivel. Assim, mesmo que nem todos possam escolher o
isolamento, cabe a nds decidirmos se passaremos os dias espionando as redes
sociais de pessoas que ndo fazem a menor diferenga na nossa vida ou se usaremos
esse tempo para fazermos algo que nos faga bem.

Existencialismo

A situacdo de quarentena nos pde questbes existenciais, como atentou Richard
Tarnas em sua participagdo no Prendiamola com Filosofia do dia 04/04/2020, e é
uma oportunidade para fazermos uma investigacdo filosofica sobre nossas vidas.
Em sua fala Tarnas observou que a quarentena nos faz refletir sobre a vida que
conduziamos antes e como agiremos depois. Alain de Botton, em sua fala na live,
entende ainda que a quarentena mudara nosso modo de ver o tempo, pois ao
passarmos o dia inteiro em casa dificilmente continuaremos pensando que a vida é
curta, mas perceberiamos que somos ndés que a encurtamos ao levarmos uma vida
corrida e, ap6s a quarentena, ele espera que reduzamos a velocidade para
aproveitar melhor a vida. Assim, a quarentena € uma oportunidade para nos
colocarmos questbes importantes a respeito de nossas préprias vidas, como por
exemplo: eu tenho vivido a minha vida ou tentado viver a vida de outrem? Eu tenho
aproveitado o meu tempo disponivel para fazer coisas que me agradam e me fazem
bem ou passo o meu tempo me lamentando e destruindo minha saude? Eu tenho
levado uma vida prazerosa ou estou sempre sob estresse e angustia? Ao que e a
quem eu tenho dado maior prioridade no meu tempo? Quem sao as pessoas que eu
quero perto de mim e por que? A vida que eu tinha antes da quarentena é a mesma
que eu quero ter depois?

Outra reflexdo que surge a partir da questdo do uso do tempo € a da suposta
utilidade ou inutilidade das coisas. Ha algum tempo vem-se dizendo no Brasil que a
Filosofia e as artes ndo servem para nada e deveriam ser negligenciadas; contudo,
se prestarmos atencdo, é justamente a esses saberes que estamos recorrendo
nesse periodo. Nao me interessa aqui a visdo exposta por Aristételes na Metafisica
segundo a qual as coisas inuteis sao superiores porque sao um fim em si mesmo e
por isso a Filosofia é superior a todos os saberes, afinal a Filosofia ndo seria serva
para servir a algo, mas soberana. Me interessa observar que, em meio ao discurso
de “valorizar o que € util”, nem todos ainda perceberam que 98% ou 99% do que
fazemos em nossas vidas é “inutil”. Observemos o critério para as medidas de
isolamento: 0 que determina quais coisas sao essenciais é a subsisténcia. As Unicas
coisas “necessarias” a vida sado agua e alimentos, TODO o resto € “inutil” e nés
passamos quase todo o nosso tempo fazendo “coisas inuteis”; mas nés as fazemos
porque nos dao prazer e alegram a vida, por isto que muitas pessoas estdo
desesperadas ou entediadas: porque ndao podem fazer essas “coisas inuteis” que
lhes dao prazer e uma vida conduzida apenas com base no que € “necessario” é
uma vida que ninguém quer. Essa situagdo nos mostra que precisamos de certas
coisas para vivermos que ndo sdo necessarias a sobrevivéncia: e, como desafiou o
escritor Stephen King, se vocé acha que artistas s&o inuteis, tente passar a
quarentena sem filmes, séries, musicas, poemas, livros e pinturas — e aqui eu
incluiria também videogames e qualquer tipo de entretenimento.
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O isolamento e o distanciamento social também tém nos mostrado uma coisa que a
Filosofia e a Psicologia ja sabiam: nés precisamos do contato com os outros. E
conhecida a afirmagéo de Aristételes de que nés humanos somos animais politicos
porque dependemos dos outros para vivermos; mas, como destacou Lucrezia Ercoli
na live, antes de Aristételes a filésofa Diotima de Mantineia ja argumentava que para
vivermos e até para amarmos nos precisamos do contato carnal com os outros,
porque tudo partiria do corpo. Isso pode ser observado num belissimo video do
canal Casa Surace, no qual perguntam aos italianos qual sera a primeira coisa que
fardo quando sairem da quarentena e a quase totalidade das respostas seria
abracar alguém que amam, ou mesmo um desconhecido, porque sentiam uma
necessidade enorme de dar um abraco e, dessa forma, terem contato (corporal) com
os outros. E, atualmente, todos os estudos sérios sobre felicidade mostram que
relacbes de qualidade sao fundamentais, ou seja, que precisamos de outras
pessoas para sermos felizes.

A pandemia também foi responsavel por mudangcas no mundo do trabalho e da
educacao. Na live Maura Guancitano, ao discutir o pensamento de Hannah Arendt,
questiona em que medida as no¢des de trabalho desenvolvidas por Marx e Adam
Smith teriam contribuido para o modo de vida que levamos e, consequentemente,
em que medida eles seriam responsaveis por estarmos vivendo isolados. Ademais,
viu-se uma rapida transferéncia do trabalho para o mundo virtual, mas alguns
problemas surgem: em que medida esse processo acentuara as desigualdades
socioeconémicas? Quais as consequéncias para a saude? Como ficaria a
socializacdo das pessoas se retirarmos o ambiente comum de trabalho? Poderia
aumentar o numero de empregadores que nao respeitam os horarios de trabalho e
obrigam os funcionarios a trabalharem fora do expediente sem pagarem horas
extras?

Quanto a educacao, em sua fala na live Yuval Noah Harari menciona que as
universidades, que vinham levando 20 anos para transferirem suas atividades para a
internet, em uma semana se viram obrigadas a transferirem tudo para a internet. O
mesmo ocorreu nas escolas, mas alguns problemas do contexto brasileiro surgem:
considerando que apenas 67,5% da populacao utiliza internet, as que nao possuem
ficariam excluidas do processo educativo? Como seria possivel adotar o EaD se as
operadoras brasileiras conseguirem limitar a franquia de dados? Para as aulas
online precisariamos abandonar as metodologias ativas que dao mais autonomia
aos alunos e tornam as aulas mais dinamicas para voltarmos ao tipo de aula em que
s6 o professor fala? Quanto a estrutura das aulas, o professor gravaria uma aula que
ficaria disponivel para os alunos assistirem quando quisessem ou seria feita uma
transmissao no horario da aula? Se fosse adotado o primeiro caso, como o professor
poderia acompanhar o desenvolvimento da turma e tirar dividas dos alunos? Se
fosse adotado o segundo caso, as familias que possuem mais de um filho, mas
apenas um computador, teriam que escolher qual filho assistiria a aula? Como
assegurar que os alunos de fato assistam as aulas, especialmente para as familias
gue nao podem deixar um adulto em casa para fiscalizar as criangas/adolescentes?
E os problemas de visdo causados por se passar tanto tempo na frente de uma tela?
Onde as criancas desenvolveriam suas habilidades sociais?
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Outro problema que a Filosofia nos convida a refletir € sobre como sera 0 mundo em
termos politicos pos-pandemia. Alguns dizem que essa situagdo € uma
oportunidade, afinal depois da Peste Negra veio o Renascimento; contudo, o que
nao esta sendo dito é que a Peste Negra foi responsavel pela reducéo da liberdade
politica e econébmica. Tomemos como exemplo o caso de Florenca, o berco do
Renascimento: antes da Peste Negra em 1348 a cidade enfrentou trés crises
alimentares, a primeira de 1328 a 1330, a segunda de 1339 a 1341 e a terceira de
1346 a 1347. Antes o governo quase nao interferia no comércio e se restringia a
reunir alimentos para os periodos de carestia; mas como consequéncia de todas
essas crises o governo florentino se viu obrigado a aumentar sua politica de
manutencdo de alimentos, o que resultou em maiores interferéncias no comércio.
Estas interferéncias também se fizeram necessarias por causa da faléncia de
inUmeros comerciantes, causada pela drastica redugdo populacional. Ademais,
durante a segunda metade do século XIV o governo foi ocupado pela oligarquia que
aproveitou a ocasiao para adotar politicas que beneficiassem suas atividades e
restringissem a participagdo do povo nos cargos publicos3. Em suma, a
consequéncia direta da Peste Negra em Florenca foi a concentracdo do poder pela
oligarquia e o enfraquecimento da participagao popular nas decisdes da republica, o
que resultou na perda das liberdades politica e econémica.

As mudancas politicas sao outras preocupacdes dos filésofos porque medidas que
estdo sendo tomadas agora para conter 0 novo coronavirus podem beneficiar
regimes autoritarios. Na Coreia do Sul, por exemplo, o governo criou um aplicativo
que tem acesso a localizacao da pessoa e permite acompanhar os movimentos dela
para saber se ela esta ou ndo onde deveria estar; na China, além desses dados,
monitora-se também os fluxos aéreo e rodoviario dos cidadaos. Na Hungria, a fim de
combater a pandemia, o Parlamento permitiu ao primeiro-ministro governar por
decreto por tempo indeterminado, sem precisar do aval do Legislativo, podendo
suspender leis e sessdes do Parlamento e cabendo ao primeiro-ministro o poder de
decidir quando acabara o periodo de emergéncia; No Brasil o governo vai ter acesso
aos dados das operadoras de celulares para identificar onde ha aglomeragdes de
pessoas. Na Russia, apesar de poucos casos confirmados, Lia Quartapelle conta em
sua participacdo na live que o governo determinou quarentena e as pessoas sé
poderiam sair de casa se possuirem um codigo QR em seu celular que as autorize a
sair. Mesmo que algumas dessas medidas sejam importantes para se tentar conter o
novo coronavirus, Yuval Noah Harari, em sua participacéo na live, destaca que esse
pode ser o comec¢o de um aumento do totalitarismo no mundo, no qual os governos
controlariam a movimentagao dos cidadaos e teriam acesso a inimeros dados deles,
inclusive a dados de seus organismos (do controle da temperatura a outros dados
que poderiam ser obtidos por aplicativos que monitoram a salude dos usuarios).
Teme-se que todo este controle seja prorrogado por regimes ja autoritarios e usado
para seguirem rumo ao totalitarismo.

Para concluir, em tempos de isolamento a Filosofia €, como observa Moreno
Montanari na live, uma forma de se buscar uma via para lidar com a quarentena e
uma nova forma de se pér ao mundo, permitindo que, como disse Richard Tarnas na
live, refltamos sobre nossas vidas, como as temos conduzido e como as
conduziremos quando sairmos da quarentena. A Filosofia, portanto, assume
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diversos papéis neste momento, atuando como um instrumento para que possamos
enfrentar melhor a pandemia; ou para que possamos fazer bom uso do tempo
disponivel e fagamos uma investigacdo cujo objeto a ser investigado é o0 nosso
préprio eu; ou que nos permita pensarmos de que modo a pandemia afetara o
mundo, avaliando as mudancas, os beneficios e problemas e como poderiamos nos
preparar para tal; ou ainda para avaliarmos como 0s governos agiram no combate
ao virus, onde acertaram e erraram e quais os desafios politicos que toda essa
situacdo nos lanca. Essas sdo apenas algumas possibilidades, e de uma esfera
particular a uma coletiva, a Filosofia torna-se importante para pensarmos como
enfrentaremos, no presente e no futuro, as consequéncias da pandemia.

1 Cf. MARCONDES, D. Iniciacdao a histéria da filosofia: dos pré-socraticos a
Wittgenstein. 2. ed. rev. ampl. Rio de Janeiro: Zahar, 2007.

2 Cf. TOGNI, P. Stoicismo. In: ECO, U.; FEDRIGA, R. (a cura di). Storia della
Filosofia vol.1: Antichita e Medioevo. Roma-Bari: Laterza & Figli; Milano: EM
Publishers, 2014, p.1107-1157. Edizione digitale.

3 Cf. FRANCESCHI, F. Intervento del potere centrale e ruolo delle arti nel governo
delleconomia fiorentina del trecento e del primo quattrocento. Linee generali.
Archivio Storico ltaliano, Firenze, v.151, n.558, Disp.IV (ottobre-dicembre), p.863-
909, 1993; e FIUMI, E. Fioritura e decadenza dell’economia fiorentina. Archivio
Storico ltaliano, Firenze, v.117, n.4 (424), p.427-502, 1959.

Igor Ferreira Fontes € mestrando em Filosofia pela Universidade Federal de Sergipe
e graduado em Filosofia — Licenciatura pela mesma universidade.

REFERENCIAS

FONTES, Igor Ferreira. A importancia da Filosofia em meio a crise do COVID 19. Le
Monde diplomatique Brasil. 20 de abr 2020.Disponivel em:

<https://diplomatique.org.br/a-importancia-da-filosofia-em-meio-a-crise-da-covid-
19/>Acesso: 24 abr 2020.
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CENTRO DE ENSINO VICENTE MAIA
DISCIPLINA: FILOSOFIA
PROFESSORA: EDNA CRISTINA LEITE TEIXEIRA
ANO/ SERIE: 2020/ 2° ano

PROPOSTA DE INTERVEN(;AO DA PESQUISA
SUGESTAO DE SEQUENCIA DIDATICA
PERIODO PANDEMICO

TEMPO ESTIMADO

04 aulas 45 h/a

HABILIDADES Problematizar, assumindo uma atitude de investigacdo e de reflexdo
(BNCC) sobre as ideias/ afirmagdes dos textos analisados.

Graus da duvida; Teoria do conhecimento; racionalismo; (itens 22 e 26

CONTEUDOS das Orientagbes curriculares para Ensino Médio/MEC);
(Orientagdes curriculares para o ensino médio: Caderno de filosofia-
SEDUC/MA)
Estabelecer relagdo da duvida com o método para busca racional do
conhecimento;
Conhecer os conceitos do argumento do erro dos sentidos, do sonho e

OBJETIVOS do Deus enganador para entender o problema da divida;
Analisar as ideias do fildsofo Moderno René Descartes a respeito da
duvida a partir dos fragmentos da obra Meditacées.

RECURSOS

Texto em pdf, celular (WhatsApp) ou notebook (Conforme exigéncias do
ensino remoto).

12 aula Levantamento
das ideias

Neste primeiro momento, houve a sensibilizagdo através da
visualizacdo do video sobre Renné Descartes. Posteriormente,
pergunta-se aos alunos qual era o problema de Descartes? Qual
era a relacéo entre os sentidos e a realidade? A importancia da
razdo, da duvida no processo de sua filosofia, qual sua contribuicao
no contexto Moderno? Propde-se que a discussao se realize via
WhatsApp.
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Sugere-se a leitura dos fragmentos da obra As Meditagbes
Metafisicas de Descartes para conhecerem suas ideias, solicitando-
se que compartilhem suas contribuicées sobre o filésofo e possiveis
duvidas no grupo, através de mensagens escritas e orais. No inicio
do texto destaca-se o nome do autor e sua biografia, contexto
histérico que o mesmo viveu e escreveu o texto, contida no excerto
e hiperlinks. Apds a leitura, os alunos participaram seguindo o
roteiro de questionamentos enviado ao grupo. Apds responderem o

22 aula Leitura roteiro, seguiram para a selecao de conceitos com a finalidade de
filosofica produzirem uma atividade (mapa conceitual que responda a
seguinte pergunta focal: Quais os graus da duvida na Primeira
Meditacdo Cartesiana?) e, a partir da leitura e montagem do mapa,
orientou-se que deveriam localizar no texto: a) O problema tratado
pelo filosofo, b) A tese que defende; c) Seus principais argumentos;
d) A resposta que da ao problema.
Nesta aula, discutiu-se sobre as questdes do excerto levantando
32 aula Reflexdo reflexdes para responderem: Descartes chegou a duvidar de tudo.
filosofica E vocé, duvida de qué?
Sistematizacdo | ggjicitou-se a culminagéo dos trabalhos através da exposicao dos
e socializacao o .
42 aula mapas elaborados utilizando o grupo do WhatsApp. Foi proposto,

das ideias

para a exposi¢ao, os recursos do proprio WhatsApp escolhidos por
eles.

12 AULA
MATERIAL (VIDEO)

Video: René Descartes: Penso logo existo, periodo renascentista. Disponivel em:<
https://youtu.be/8UGdAIpS4Il>. Acesso em: 17 ago 2020.

22 AULA
MATERIAL (TEXTO)

René Descartes (1596 - 1650) foi um filésofo, fisico e matematico francés.
Autor da frase: "Penso, logo existo". E considerado o criador do pensamento
cartesiano, sistema filoséfico que deu origem a Filosofia Moderna.
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Sua preocupacgao era com a ordem e a clareza. Prop6s fazer uma filosofia
gue nunca acreditasse no falso, que fosse fundamentada Unica e exclusivamente na
verdade.

René du Perron Descartes nasceu em La Hayne, antiga provincia de
Touraine, hoje Descartes, na Franca, no dia 31 de margo de 1596. Filho de Joachim
Descartes, advogado e juiz, proprietario de terras, com o titulo de escudeiro, primeiro
grau de nobreza. Era também conselheiro no Parlamento de Rennes na vizinha
cidade de Bretanha.

EXCERTO: DESCARTES “Meditagoes” 12 parte (p.13 a 16) DESCARTES, René.
Meditagbes metafisicas. Colecdo. Os pensadores, vol. XV. Trad. J. Guinsburg e
Bento Prado Jr. Sdo Paulo: abril Cultural, 1983. p. 33-80.

Primeira Meditacao
Das coisas que podem ser postas em duvida

Ha ja algum tempo dei-me conta de que, desde meus primeiros anos, recebera
muitas falsas opinides por verdadeiras e de que aquilo que depois eu fundei sobre
principios tdo mal assegurados devia ser apenas muito duvidoso e incerto; de modo
que era preciso tentar seriamente, uma vez em minha vida, desfazer-me de todas as
opinides que recebera até entdo em minha crenga e comecar tudo novamente desde
os fundamentos, se eu quisesse estabelecer alguma coisa de firme e de constante
nas ciéncias.

(...). Tudo o que recebi até o presente como o mais verdadeiro e seguro, eu o
aprendi dos sentidos ou pelos sentidos; ora, algumas vezes experimentei que esses
sentidos eram enganosos, e é de prudéncia jamais se fiar inteiramente em quem nos
enganou uma vez.

Devo, contudo, aqui considerar que sou homem e que, por isso, tenho o costume de
dormir e de representar em meus sonhos as mesmas coisas, ou outras por vezes
menos verossimeis, que esses insensatos quando acordados. Quantas vezes
ocorreu-me sonhar, a noite, que estava neste lugar, que estava vestido, que estava
perto do fogo, embora estivesse inteiramente nu em minha cama?

E por isso que, talvez, dai ndo concluamos mal se dissermos que a Fisica, a
Astronomia, a Medicina e todas as outras ciéncias dependentes da consideracao
das coisas compostas sdao muito duvidosas e incertas, mas que a Aritmética, a
Geometria e as outras ciéncias dessa natureza, que nao tratam sendo de coisas
muito simples e muito gerais sem muito se inquietarem sobre se elas existem na
natureza ou ndo existem, contém alguma coisa de certo e indubitavel.

Ha muito tempo, entretanto, que tenho em meu espirito certa opiniao de que ha um
Deus que pode tudo e por quem fui criado e produzido tal como sou.

Suporei, pois, que ha ndo um verdadeiro Deus, que é a soberana fonte da verdade,
mas certo génio maligno, ndo menos ardiloso e enganador que poderoso, que
empregou toda a sua destreza em enganar-me.

ROTEIRO:

1. Qual o problema de Descartes?


https://guiadoestudante.abril.com.br/especiais/rene-descartes/
http://descartesconhecimento.blogspot.com/2011/06/
https://ninagaul.medium.com/sobre-as-medita%C3%A7%C3%B5es-metaf%C3%ADsicas-de-ren%C3%A9-descartes-9d378ab80adc
https://ninagaul.medium.com/sobre-as-medita%C3%A7%C3%B5es-metaf%C3%ADsicas-de-ren%C3%A9-descartes-9d378ab80adc
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2. Por que ele queria estabelecer algo firme nas ciéncias?
3.Quais foram seus argumentos?
4. Qual a resposta ele deu ao problema?

REFERENCIAS
DESCARTES, René. Meditac6es metafisicas. Colecdo. Os pensadores, vol. XV.
Trad. J. Guinsburg e Bento Prado Jr. S&o Paulo: abril Cultural, 1983

Antologia. Disponivel em:
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos_pedagogico
s/caderno_filo.pdf> acesso: 15 abr 2020

Video: René Descartes: Penso logo existo, periodo renascentista. Disponivel em:<
https://youtu.be/8UGdAIpS4Il>. Acesso em: 17 ago 2020.
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CENTRO DE ENSINO VICENTE MAIA
DISCIPLINA: FILOSOFIA
PROFESSORA: EDNA CRISTINA LEITE TEIXEIRA
ANO/ SERIE: 2020/ 2° ano

PROPOSTA DE INTERVENQZ\O DA PESQUISA
SUGESTAO DE SEQUENCIA DIDATICA
PRE PANDEMIA

TEMPO
ESTIMADO

04 aulas 45 h/a

HABILIDADES
(BNCC)

Problematizar, assumindo uma atitude de investigacao e de reflexao
sobre as ideias/ afirmacdes dos textos analisados.

CONTEUDOS

Graus da duvida; Teoria do conhecimento; racionalismo; (Orientacoes
curriculares para Ensino Médio/MEC);

Analisar as ideias de René Descartes a respeito da duvida a partir dos
fragmentos da obra Meditagées, no contexto da Idade Moderna;
(Orientacgdes curriculares para o ensino médio: Caderno de filosofia-
SEDUC/MA)

OBJETIVOS

Estabelecer relacdo da duvida com o método para busca racional do
conhecimento;

Conhecer os conceitos do argumento do erro dos sentidos, do sonho e
do Deus enganador para entender o problema da duvida.

RECURSOS

Texto em pdf, celular (WhatsApp) ou notebook, pincel, quadro branco,
Datashow.

Neste primeiro momento da aula o professor ira
contextualizar a filosofia cartesiana com o auxilio do
Datashow, dialogando com os alunos e o0 que eles

12 aula Levantamento das conheciam sobre o filosofo e suas ideias. No segundo

ideias momento, postar no grupo do WhatsApp o video para

discutir os principais pontos. Perguntando qual era o
problema de Descartes? Qual era a relagdo entre os
sentidos e a realidade? A importancia da razao, da
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davida no processo de sua filosofia, e sua influéncia.

Sugere-se a leitura em sala de aula dos fragmentos do
texto da obra de Descartes para conhecerem suas
ideias, dividindo em duplas e fazendo inicialmente a
leitura juntos. Destaca-se o nome do autor do texto e
sua biografia, contexto histérico que o mesmo viveu e
escreveu o texto contido no excerto e hiperlinks via
22 qula Leitura filosofica WhatsApp. Apos a leitura os alunos deverao produzir
um mapa conceitual respondendo a seguinte pergunta
focal: Quais os graus da duvida na Primeira Meditagcdo
Cartesiana? e a partir da leitura e montagem do mapa,
orientar para localizarem no texto. Sendo que as
duvidas serdo debatidas no grupo. a) O problema
tratado pelo filésofo; b) A tese que defende; c) Seus
principais argumentos; d) A resposta que da ao
problema.

Nesta aula o professor ira discutir sobre as questdes do
excerto e levantar a reflexdo para responderem:
Descartes chegou a duvidar de tudo. E vocé acredita
em qué?

32 aula Reflexao filosofica

O professor apresentara a proposta de exposi¢ao dos
mapas elaborados pelos alunos através do grupo do
WhatsApp. E, depois da data acertada, exposicao e
apresentacao através de audios, mensagens dos
mapas no grupo, o professor comentara cada um deles
com os alunos.

42 aula Sistematizacao e
socializacao das ideias

12 AULA
MATERIAL (VIDEO)

Video: René Descartes: Penso logo existo, periodo renascentista. Disponivel em:<
https://youtu.be/8UGdAIpS4Il>. Acesso em: 17 ago 2020.
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22 AULA
MATERIAL (TEXTO)

René Descartes (1596 - 1650) foi um filésofo, fisico e matematico francés.
Autor da frase: "Penso, logo existo". E considerado o criador do pensamento
cartesiano, sistema filoséfico que deu origem a Filosofia Moderna.

Sua preocupacgao era com a ordem e a clareza. PropOs fazer uma filosofia
gue nunca acreditasse no falso, que fosse fundamentada uUnica e exclusivamente na
verdade.

René du Perron Descartes nasceu em La Hayne, antiga provincia de
Touraine, hoje Descartes, na Franca, no dia 31 de margo de 1596. Filho de Joachim
Descartes, advogado e juiz, proprietario de terras, com o titulo de escudeiro, primeiro
grau de nobreza. Era também conselheiro no Parlamento de Rennes na vizinha
cidade de Bretanha.

EXCERTO: DESCARTES “Meditagées” 12 parte (p.13 a 16) DESCARTES, René.
Meditac6es metafisicas. Colecdo. Os pensadores, vol. XV. Trad. J. Guinsburg e
Bento Prado Jr. Sdo Paulo: abril Cultural, 1983. p. 33-80.

Primeira Meditacao
Das coisas que podem ser postas em duvida

1. Ha ja algum tempo dei-me conta de que, desde meus primeiros anos, recebera
muitas falsas opinides por verdadeiras e de que aquilo que depois eu fundei sobre
principios tdo mal assegurados devia ser apenas muito duvidoso e incerto; de modo
que era preciso tentar seriamente, uma vez em minha vida, desfazer-me de todas as
opinides que recebera até entdo em minha crenga e comecar tudo novamente desde
os fundamentos, se eu quisesse estabelecer alguma coisa de firme e de constante
nas ciéncias.

(...) Tudo o que recebi até o presente como o0 mais verdadeiro e seguro, eu 0
aprendi dos sentidos ou pelos sentidos; ora, algumas vezes experimentei que esses
sentidos eram enganosos, e é de prudéncia jamais se fiar inteiramente em quem nos
enganou uma vez.

Devo, contudo, aqui considerar que sou homem e que, por isso, tenho o costume de
dormir e de representar em meus sonhos as mesmas coisas, ou outras por vezes
menos verossimeis, que esses insensatos quando acordados. Quantas vezes
ocorreu-me sonhar, a noite, que estava neste lugar, que estava vestido, que estava
perto do fogo, embora estivesse inteiramente nu em minha cama?

E por isso que, talvez, dai ndo concluamos mal se dissermos que a Fisica, a
Astronomia, a Medicina e todas as outras ciéncias dependentes da consideracao
das coisas compostas sdo muito duvidosas e incertas, mas que a Aritmética, a


https://guiadoestudante.abril.com.br/especiais/rene-descartes/
http://descartesconhecimento.blogspot.com/2011/06/
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Geometria e as outras ciéncias dessa natureza, que nao tratam sendo de coisas
muito simples e muito gerais sem muito se inquietarem sobre se elas existem na
natureza ou nao existem, contém alguma coisa de certo e indubitavel.

Ha muito tempo, entretanto, que tenho em meu espirito certa opinido de que ha um
Deus que pode tudo e por quem fui criado e produzido tal como sou.

Suporei, pois, que ha ndo um verdadeiro Deus, que € a soberana fonte da verdade,
mas certo génio maligno, ndo menos ardiloso e enganador que poderoso, que
empregou toda a sua destreza em enganar-me

REFERENCIAS

DESCARTES, René. Meditacoes metafisicas. Colecdo. Os pensadores, vol. XV.
Trad. J. Guinsburg e Bento Prado Jr. S&o Paulo: abril Cultural, 1983.

Antologia. Disponivel em:
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos_pedagogico
s/caderno_filo.pdf> Acesso em: 15 abr 2020.

Video: René Descartes: Penso logo existo, periodo renascentista. Disponivel em:<
https://youtu.be/8UGdAIpS4Ill> Acesso em: 17 ago 2020.


https://ninagaul.medium.com/sobre-as-medita%C3%A7%C3%B5es-metaf%C3%ADsicas-de-ren%C3%A9-descartes-9d378ab80adc
https://ninagaul.medium.com/sobre-as-medita%C3%A7%C3%B5es-metaf%C3%ADsicas-de-ren%C3%A9-descartes-9d378ab80adc
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CENTRO DE ENSINO VICENTE MAIA
DISCIPLINA: FILOSOFIA
PROFESSORA: EDNA CRISTINA LEITE TEIXEIRA
ANO/ SERIE: 2020/ 2° ano

PROPOSTA DE INTERVENQZ\O DA PESQUISA
SUGESTAO DE SEQUENCIA DIDATICA

PANDEMIA
TEMPO 01 aula 45 h/a
ESTIMADO
Problematizar, assumindo uma atitude de investigacdo e de reflexao
HABILIDADES sobre as ideias/ afirmacdes dos textos analisados.
(BNCC)
Graus da duvida; Teoria do conhecimento; racionalismo; (Orientacdes
curriculares para Ensino Médio/MEC);
Analisar as ideias de René Descartes a respeito da duvida a partir dos
CONTEUDOS fragmentos da obra O Discurso do Meétodo, no contexto da Idade
Moderna; (Orientagdes curriculares para o ensino médio: Caderno de
filosofia- SEDUC/MA)
Estabelecer relacdo da duvida com o método para busca racional do
conhecimento;
Relacionar o método com a atualidade através da analise das fake
OBJETIVOS News;
Texto em pdf, celular (WhatsApp) ou notebook.
RECURSOS
No primeiro momento da aula o professor ira revisar a
filosofia cartesiana com audios através do WhatsApp.
Pedindo que coloquem suas duvidas no grupo. Depois
12 aula Levantamento das encaminha em pdf o arquivo da atividade com o excerto

ideias e as questbes a serem respondidas.




153

aula

Sugere-se a troca de informagdes no grupo, o
compartilhamento das duvidas e o desenvolvimento da tarefa
assim como a relacéo filosofica do método como possiblidade
de identificar as fake News.

Leitura filosofica

CENTRO DE ENSINO VICENTE MAIA
DISCIPLINA: FILOSOFIA
ALUNO (A):

1. Leia abaixo o trecho da obra de Descartes sobre o método. Relacionando com as
fake News em que vivemos atualmente, através das regras de Descartes podemos
ser mais conscientes diante dessa realidade? Vocé pode responder ser num
formato de Podcast. Aplicativos gratuitos para fazer um Podcast: google podcasts,
Podcast e radio addict, Podcast go. Aproveitem os hiperlinks (sdo as frases de
outras cores que levam aos links);

Objetivo dessa atividade é fazé-los pensar a partir do método cartesiano e como
usa-lo no nosso dia a dia. Debatendo o percurso no grupo, sua participacao e
colaboragéo entre os colegas esta sendo avaliado

Avaliacao:

10 % pesquisar nos hiperlinks;

25% relacionar o método com as fake News dando exemplos de como
solucionar o problema;

50% produzir um Podcast de como incentivar a criticidade na sociedade a
partir do método e compartilhar no grupo sobre

15% debater o desenvolvimento da tarefa

EXCERTO: DESCARTES “O Discurso do Método” 32 parte (p.13 a 16)
DESCARTES, René. Discurso do método. Colecdo. Os pensadores, vol. XV. Trad. J.
Guinsburg e Bento Prado Jr. Sdo Paulo: abril Cultural, 1973. p. 33-80.
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A saber, daqueles que, julgando-se mais habeis do que realmente sdo, ndo podem
impedir-se de precipitar seus juizos, nem ter suficiente paciéncia para conduzir
ordenadamente todos os seus pensamentos: disso decorre que, se tivessem tomado
uma vez a liberdade de duvidar dos principios que aceitaram e de se desviar do
caminho comum, jamais poderiam ater-se a trilha que é necessario tomar para ir
mais direito, e permaneceriam perdidos ao longo de toda a existéncia;

O primeiro era o de nunca aceitar algo como verdadeiro que eu ndo conhecesse
claramente como tal; ou seja, de evitar cuidadosamente a pressa e a prevencao, e de nada
fazer constar de meus juizos que ndo se apresentasse tdo clara e distintamente a meu
espirito que eu nao tivesse motivo algum de duvidar dele.

O segundo, o de repartir cada uma das dificuldades que eu analisasse em tantas parcelas
guantas fossem possiveis e necessarias a fim de melhor soluciona-las.

O terceiro, 0 de conduzir por ordem meus pensamentos, iniciando pelos objetos mais
simples e mais faceis de conhecer, para elevar-me, pouco a pouco, como galgando
degraus, até o conhecimento dos mais compostos, e presumindo até mesmo uma ordem
entre os que nado se precedem naturalmente uns aos outros.

E o ultimo, o de efetuar em toda parte relacdes metddicas tdo completas e revisdes tao
gerais nas quais eu tivesse a certeza de nada omitir.

Essas longas séries de razdes, todas simples e faceis, que os gedbmetras costumam utilizar
para chegar as suas mais dificeis demonstragdes, tinham-me dado a oportunidade de
imaginar que todas as coisas com a possibilidade de serem conhecidas pelos homens
seguem-se umas as outras do mesmo modo e que, uma vez que nos abstenhamos apenas
de aceitar por verdadeira qualguer uma que ndo o seja, € que observemos sempre a ordem
necessaria para deduzi-las umas das outras, ndo pode existir nenhuma delas tao afastada a
gue nao se chegue no final, nem tdo escondida que ndo se descubra.

Hiperlinks:

Video de Descartes: Penso, logo existo. Disponivel
em:<https://www.youtube.com/watch?v=8UGdAipS4ll&feature=youtu.be&ab_channe
|=didatics> Acesso: 25 abr 2020

Quatro regras do método. Disponivel
em:https://ensaiosenotas.com/2017/06/14/quatro-regras-do-metodo-de-descartes/
Acesso: 20 abr 2020

Filosofia. Disponivel em: <https://www.slideshare.net/ericafrau/3-descartes> Acesso:
10 mai 2020

Dicas de sites de pesquisa:

Sites e blogs de Filosofia. Disponivel em:
https://petfilosofiaunicentro.webnode.com.br/products/sites-e-blogs-filosoficos1/
Acesso: 20 mai 2020.


https://youtu.be/8UGdAipS4II
ttps://www.slideshare.net/ericafrau/3-descartes
https://ensaiosenotas.com/2017/06/14/quatro-regras-do-metodo-de-descartes/
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ANEXOS
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REFERENCIAIS CURRICULARES DO ESTADO DO MARANHAO (2010, p.

200).

COMPETENCIAS

HABILIDADES

Articular conhecimentos da
Filosofia com diferentes conteudos
e métodos presentes nas ciéncias
naturais e humanas, possibilitando
desenvolvimento do pensamento e
da linguagem légica.

Analisar, refletir e interpretar textos
referentes a realidade que
contribuam com a (re) elaboracéao
da visdao de mundo.

Desenvolver postura critica de
cidaddo frente as situacdes
cotidianas considerando 0s
fundamentos éticos, estéticos e
politicos necessarios a formacgéo

de valores.

Compreender questdes da
Filosofia na contemporaneidade,
considerando o contexto histérico
social.

Analisar textos filosoficos de diferentes
correntes, autores, tendencias e ideologias,
considerando o contexto em que foram
produzidos.

Estudar e discutir diversos sentidos de
ideologias, enfatizando 0s problemas
decorrentes, tanto da generalizagao

Problematizar questdes cotidiana, culturais e
cientificas.

Expressar ideias desenvolvendo uma prética
analitica, investigativa, questionadora e
reflexiva.

Reconhecer o real como uma totalidade inter-
relacionada.

Compreender o significado de moral e ética.

Desenvolver estudos relativos a linguagem para
viabilizar a  comunicacao efetiva, o]
entendimento do mundo e a realidade cultural.

Tornar compreensivel o juizo, o raciocinio e a
reflexdo, como elementos indispensaveis ao
desenvolvimento da capacidade de
argumentacao e a logicidade de ideias.

Utilizar categorias filoséficas para fundamentar
a leitura e producao de textos.

Problematizar, assumindo uma atitude de
investigagdo e de reflexdo sobre as
ideias/afirmacgdes/dos textos analisando.

Desenvolver a autocritica, possibilitando revisao
de ideias e valores previamente estabelecidos.

Expressar-se oralmente e por meio da escrita
sobre as tematicas da Filosofia, de forma
analitica, investigativa, questionadora e




157

reflexiva.
Produzir textos sobre as tematicas da Filosofia.
Compreender normas e principios da cidadania.

Desenvolver uma postura critica e investigativa
em relagdo a construgdo e ao exercicio da
cidadania (Patricio, 2002).

Analisar situacdes-problema, indicando
possiveis solugdes.

Compreender o significado de moral e ética e
sua importancia social na vida dos homens.

Promover uma reflexdo sistematica sobre os
valores que devem orientar as relagbes na
coexisténcia humana.

Possibilitar uma discussao sobre ética, valores,
estética, politica, linguagem, ciéncia e
tecnologia.

Compreender a relagdo existente entre as
categorias: ética, valor, moral, politica e
estética.

Compreender asa relacoes de poder e suas
implicagdes sociais no tempo e no espaco.

Refletir sobre a fundamentacgéo filoséficas das
relagbes econOmicas, politicas, sociais e
culturais na pés-modernidade.

Refletir sobre o conhecimento produzido pelas
diversas ciéncias, sua utilizacdo e seus efeitos
na natureza e na sociedade.

Analisar de forma critica e reflexiva fatos bem
diversificados para o alcance de uma
compreensdo e de uma agao mais efetiva e
transformadora.
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EIXOS TEMATICOS: CONHECIMENTO, RACIONALISMO, EMPIRISMO;
CIENCIA E IDEOLOGIA; BELEZA E ARTE; ESTETICA, LIBERDADE PESSOAL

E DE EXPRESSAO; ETICA, POLITICA, PODER E CIDADANIA.

PER OBJETIVOS DE CONTEUDOS
APRENDIZAGEM BASICOS

12 Compreender as definicdes de | Definigcdo de
Epistemologia, conhecimento e | Epistemologia/T
suas implicagdes imediatas. eoria do
Identificar diferengas entre Conhecimento;
definicdo de opinido (doxa) e Definicao de

conhecimento (episteme).
Analisar as ideias do
racionalismo, empirismo e

conhecimento;
Racionalismo
(Descartes e

criticismo. Leibniz);
Distinguir teorias do Empirismo (Lock
conhecimento (racionalismo, e Hume);
empirismo e criticismo Criticismo (Kant);
kantiano). A busca da
verdade.
20 Identificar aspectos relevantes | Renascimento;
que provocaram o rompimento | Revolugao
entre conhecimento religioso e | cientifica;
cientifico. As bases da
Perceber as diferencas entre ciéncia moderna
visdo crista medieval e em Bacon,
mentalidade mecanicista da Galileu e
ciéncia moderna. Newton;
Analisar os métodos Métodos da
cientificos. ciéncia (inducao,
Discutir aspectos éticos da deducéo,
ciéncia. hipotético-
Debater implicagdes politicas | dedutivo,
da tecnologia. falsificacionismo,
Sublinhar as questdes etc.);
ideoldgicas na linguagem e Ciéncia, ética e
pratica da ciéncia e tecnologia. | politica;
Ideologia;

A metafisica da
modernidade;
A crise da razéo.

32 Refletir sobre a ideia de beleza
como conceito.

Ampliar conceitos de Arte e
sua natureza.

Perceber a vinculagao entre
filosofia e arte como expressao
estética do pensamento
reflexivo.

Apreciar as categorias
estéticas presentes na arte e
na natureza.

Conceito de
beleza e sua
evolucéo na
tradicéao
filoséfica;
Conceito e
Natureza da
Arte;

Relacao entre
filosofia e arte;
Estética:
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Argumentar filosoficamente introducao
sobre cultura de massa, conceitual;
popular e erudita. Categorias
Tecer argumentacao l6gica estéticas;
sobre o conceito de industria Cultura:
cultural como problema da definicoes e
cultura. problemas.
Compreender conceitos de Liberdade e
liberdade e livre-arbitrio, como | livre-arbitrio
faculdades da razado e da (Agostinho,
vontade humana. Tomas de
Discorrer de modo Aquino, Sartre e
argumentativo sobre as outros);
nogoes de liberdade e livre- Determinismo;
arbitrio em Agostinho, Tomas | Liberdade de
de Aquino, Sartre e outros. expressao e de
Distinguir concepg¢des de pensamento;
liberdade de expressao e Democracia;
liberdade de pensamento. A liberdade

Compreender os principios
legais da democracia, no
Estado democratico de direito.
Relacionar os conceitos de
democracia e liberdade na
contemporaneidade, e suas
respectivas fundamentagoes
no campo da Etica.

COmo exercicio
da democracia;
Teorias éticas.

Material segundo as Orientacdes Curriculares do Ensino Médio (2017) do Estado do
maranhao.
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ESTADO DO MARANHAO
SECRETARIA DE ESTADO DA [DUCACAO
P UNIDADE REGIONAL DE [[)UC/\CAO
/ CENTRO DE ENSINO VICENTE MAIA
Rua Estados Unidos, S/N no bairro Anjo da Guarda  TEL (98) 9832282664

TERMO DE AUTORIZAGAO

Eu, Bernardeth de Lourdes Nogueira Castro, gestora geral do Centro de
Ensino Vicente Maia, venho por meio deste, autorizar a mestranda Edna
Cristina Leite Teixeira, portadora de Rg.:72451597-6, CPF: 49416693391, a
realizar a pesquisa de interven¢do nas turmas de nossa escola, sob
orientacdo da prof2 Dr.2 Franciele Monique Scopect . Conforme projeto
apresentado pela mestranda, a pesquisa de intervencdo faz parte do
trabalho académico do Programa de Pos-graduagdo em Filosofia (PROF-
FILO) -Mestrado Profissional em Filosofia, cujo o titulo: O ENSINO DE
FILOSOFIA NA PALMA DA MAO: uma experiéncia no Centro de Ensino
Vicente Maia sobre o filosofar com o WhatsApp, tem por objetivo geral:
analisar uma investigagdo acerca do uso das Tecnologias Digitais de
Informacgdo e Comunicagdo - TDIC como recurso didatico para o ensino de
Filosofia no nsino médio, numa perspectiva sobre o desenvolvimento da
inteligéncia coletiva e possui as seguintes etapas: 1) Aplicagdo de
questionario socioecondmico e de pré-intervencdo; 2)Aplicagdo de
sequéncia didatica; 3) Aplicagdo de questionario pos-intervencdo, que
ser3o realizadas nas aulas de Filosofia.

Conforme informado pela mestranda, a referida pesquisa ndo
comprometera o andamento das atividades pedagogicas e ndo ira gerar

Berna?@@ﬁbcféi‘éﬁd s ﬁtl;cgstn’feira Castro

Noousi
Ty

nenhum custo para a instituigdo de ensino.
| derGentrodeBasing Vicente
estoga{ﬁera de ’ Q

aia ’
“Nossa Missdo é promover um ensino 2’ qualidade para nossos alunos, visande esenvolver I{Y‘ GJIlufadZ's. valores éticos e morais, num
ambiente participativo, transparente ¢ inovador, respeitando todos os individuos tornando-os cidadios criticos ¢ conscientes de seus

direitos e deveres na sociedade”. Séo Luis, 2 2 de O iz z de 2020

RS

T i






