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RESUMO

A pesquisa que aqui se apresenta constitui uma reflexao teorica e pratica para a aprendizagem
de Filosofia a luz da Teoria Historico Cultural de Vygotsky. O interesse pelo tema nasceu das
experiéncias construidas ao longo de dez anos como docente na disciplina Filosofia no ensino
médio. Tal trabalho resulta de um estudo de caso de natureza qualitativa realizado com 20
alunos do terceiro ano do ensino médio na escola Centro de Ensino Alves Cardoso no municipio
de Sao Mateus do Maranhao. O objetivo geral da pesquisa foi analisar a motivagdo para a
aprendizagem na disciplina Filosofia no ensino médio, utilizando como estratégia metodoldgica
a aplicacdo de uma Webquest'. Tal objetivo materializa-se numa sequéncia didatica para o
ensino de Filosofia no 3° ano do ensino médio. Para este estudo nos fundamentamos em Marx
e Vygotsky, entre outros. No desenvolvimento da pesquisa, buscamos analisar possibilidades
pedagbgicas na perspectiva da motivagdo para a aprendizagem de Filosofia; nesse sentido,
partimos dos fundamentos filosoficos e psicologicos da Teoria Historico Cultural para uma
reflexdo sobre o ensino de filosofia no Ensino Médio da rede estadual do Maranhio,
contrapondo-a as orientagdes formais constantes dos documentos da rede e finalmente
propondo como possibilidade uma estratégia metodoldgica origindria das Tecnologias da
Informagao e Comunicagdo. Para o planejamento e elaboracdo da estratégia metodologica,
consideramos os conhecimentos encontrados na tradi¢ao filosofica e o ato de filosofar como
complementares, possibilitando ao aluno do ensino médio a reflexdo acerca da sociedade
hodierna com o apoio de conhecimentos ja registrados na tradigdo filosofica. Para a analise da
motivagdo para a aprendizagem de Filosofia no contexto escolar, utilizamos o suporte fornecido
pelos estudos bibliograficos da teoria histérico cultural, mais especificamente a teoria da
atividade de A. N. Leontiev. Partimos dos pressupostos que os motivos para qualquer atividade
humana sdo erigidos socialmente ¢ o conhecimento ¢ o objeto que impulsiona a atividade do
aprendiz, portanto, a organizagdo do trabalho docente deve ter a motivacdo do aprendiz como
ponto de chegada e ndo de partida. Como instrumentos para a coleta e analise de dados, foram
utilizados questiondrios e a observagdo participante. Longe de apresentar resultados
conclusivos, a pesquisa acena possibilidades do emprego da metodologia Webquest para
planejamento de atividades de ensino de filosofia na perspectiva da motivacdo do aprendiz.

Palavras chave: Aprendizagem. Ensino de Filosofia; Teoria Historico Cultural; Tecnologias
de Informacao e Comunicacgao.

! Uma estratégia de investigagdo orientada na qual algumas ou todas informagdes utilizadas pelos aprendizes sdo
originadas da internet.



ABSTRACT

The presented research constitutes a theoretical and practical reflection for learning Philosophy
in the light of Vygotsky's Historical Cultural Theory. The interest in the theme arose from the
experiences built over ten years as a teacher in the discipline Philosophy in high school. Such
work results from a qualitative case study carried out with 20 students of the third year of high
school at the Centro de Ensino Alves Cardoso school in the city of Sdo Mateus in Maranhao.
The general objective of the research was to analyze the motivation for learning in the
Philosophy discipline in high school, using as a methodological strategy, the application of a
Webquest, such objective materializes in a didactic sequence for the teaching of Philosophy in
the 3rd year of high school. For this study we are based on Marx and Vygotsky among others.
In the development of the research we seek to analyze pedagogical possibilities in the
perspective of motivation for learning Philosophy, in this sense we start from the philosophical
and psychological foundations of Cultural Historical Theory for a reflection on the teaching of
philosophy in the High School of the Maranhdo state network, contrasting it to the formal
guidelines contained in the network's documents and finally proposing as a possibility a
methodological strategy originating from Information and Communication Technologies. For
the planning and elaboration of the methodological strategy, we consider the knowledge found
in the philosophical tradition and the act of philosophizing as complementary, enabling the high
school student to reflect on today's society with the support of knowledge already recorded in
the philosophical tradition. For the analysis of the motivation for learning Philosophy in the
school context, we used the support provided by the bibliographic studies of cultural historical
theory, more specifically the theory of activity of AN Leontiev, we start from the assumptions
that the reasons for any human activity are socially erected and knowledge is the object that
drives the learner's activity so the organization of the teaching work must have the learner's
motivation as the point of arrival and not as point of departure. As instruments for data
collection and analysis, questionnaires and participant observation were used. Far from
presenting conclusive results, the research suggests possibilities of using the Webquest
methodology to plan activities for teaching philosophy in the perspective of the learner's
motivation.

KEYWORDS: Learning. Philosophy Teaching; Cultural Historical Theory; Information
Communication Technologies.
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1 INTRODUCAO

O objeto dessa pesquisa € a motivagao para aprendizagem em filosofia do ponto de
vista do aprendiz. Trata-se de um estudo de caso no qual analisamos a dinamica de formacao
dos motivos da atividade dos aprendizes com fundamento tedrico nos conceitos de motivo,
atividade e ensino de filosofia, buscando apresentar e compreender a articulagdo que se
estabelece entre eles em contexto pratico. O interesse pelo ensino de Filosofia teve inicio em
1998 quando da formag¢dao em Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Estadual do
Maranhio, ¢ foi intensificado no trabalho como docente de Filosofia na rede Estadual do
Maranhao em 2010 e o contato com os jovens estudantes de Filosofia no Ensino médio e com
colegas professores de filosofia possibilitou um cenario de rica experiéncia e também de
constante estimulo as duvidas e questionamentos sobre a “ensinabilidade™? da Filosofia.

Razdes de ordem académica, pratica e profissionais nos impulsionaram a realizar
uma pesquisa teodrica e pratica que pudesse fundamentar o desenvolvimento de uma proposta
didatica para o Ensino de Filosofia no Centro de Ensino Alves Cardoso em Sdao Mateus do
Maranhao, pois acreditamos que atualmente um dos desafios para ensino de Filosofia nas
escolas de nivel médio é construir uma relacdo entre os textos filoséficos e o cotidiano dos
alunos e que ndo raro a auséncia deste elo gera apatia e distanciamento por parte dos alunos e
acabam por refletir-se na atua¢do dos docentes. Do outro lado, os docentes, ao restringirem-se
a uma abordagem estritamente formal do ensino de filosofia com foco unicamente no conteudo
do programa, acabam ndo contemplando as varias possibilidades existentes para aproximar a
Filosofia do cotidiano, tornando-a mais “palpavel”.

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar a motivacdo para a aprendizagem na
disciplina Filosofia no Ensino Médio, por meio da aplicagdo de uma Webquest como estratégia
metodoldgica no Centro de Ensino Alves Cardoso, no municipio de Sdo Mateus do Maranhao.
O objetivo descrito materializa-se numa sequéncia didatica, para o ensino de Filosofia no 3°
ano do ensino médio.

Segundo o INEP, a escola local da pesquisa possui 964 alunos distribuidos nos trés
turnos de funcionamento; matutino, vespertino ¢ noturno segundo o Censo Escolar 2020 e
localiza-se a Avenida Antonio Pereira Aragdo S/N, no centro da cidade de Sdo Mateus do

Maranhao, municipio localizada a 200 km da capital Sdo Luis e que segundo o ultimo censo

2 O termo refere-se a possibilidade ou ndo de se ensinar Filosofia.
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populacional de 2010 do IBGE tinha uma populacao de 39.093 e a populagao estimada para
2020 era de 41.579.

Ainda segundo o IBGE o municipio possuia em 2018 um PIB per capita de RS de
8.333,08 e em 2010 apresentava um indice de desenvolvimento humano-IDH de 0,616.

Quanto aos indices educacionais o municipio tinha em 2018 um total de 1.365
alunos matriculados na educacao infantil, 6.959 no ensino fundamental e 1.938 no ensino médio
e apresentou em 2019 um IDEB de 4,5 na rede publica, que no municipio, inclui a rede estadual
e municipal, sendo que para o ensino médio o IDEB alcangado em 2019 foi de 3,1.

Os participantes da pesquisa foram 20 alunos do terceiro ano do ensino médio, na
faixa de 15 a 23 anos, sendo 14 do sexo feminino e 06 do sexo masculino, os alunos integram
uma turma de 40 alunos do turno matutino dentre os quais apenas 20 aceitaram participar da
pesquisa.

Os objetivos especificos foram; apresentar os pressupostos filoséficos da Teoria
Histérico Cultural em sua evolugdo historica e suas implicagdes na educagdo com foco no
ensino ¢ na aprendizagem; refletir a motivacao para a aprendizagem em filosofia no ensino
médio na perspectiva da Teoria Histérico Cultural; avaliar a metodologia Webquest como
estratégia de motivagdo para a aprendizagem em filosofia.

Para alcangar os objetivos realizamos uma pesquisa utilizando a abordagem
qualitativa, cujas origens segundo Chizzotti (2003, p. 2) encontram-se também no marxismo e
adota métodos diversos de investigacdo para o estudo de fendmenos no local em que ocorre e
que para Ludke; André (1986, p. 12) tem no pesquisador seu principal instrumento.

Quanto aos procedimentos trata-se de um estudo de caso. Para a coleta de dados
empregamos questionarios contendo perguntas abertas e fechadas e observagao participante. O
periodo de realizacdo da pesquisa incluindo revisdo bibliografica, planejamento e elaboracdo
dos instrumentos de coleta de dados foi de julho de 2019 a novembro de 2020.

Para organizar os instrumentos e selecionar as perguntas e comandos a constar dos
questionarios, enunciamos o0 nosso problema de pesquisa através do seguinte questionamento:
quais motivos, necessidades e interesses dos jovens para a aprendizagem de Filosofia? Para
facilitar a analise, o problema de pesquisa desdobrou-se nas seguintes interrogagdes: como
provocar nos alunos novos motivos e interesses para a aprendizagens ainda nao
experimentadas? Ha motivagao para a aprendizagem em Filosofia com a utilizacao das TIC’s ?
A metodologia Webquest motiva para o trabalho colaborativo em ambiente virtual?

Nao ha aqui a pretensdo de fazer um estudo profundo de conceitos da tradigao

filosofica. Consideramos, pois, apenas a ensinabilidade da filosofia ao longo da tradigao
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filoso6fica mas somente nos deteremos em uma analise do conceito enquanto pratica cultural
intencional circunscrita a instituicdo escolar, cabendo-nos, portanto, apenas uma andlise
pedagbgica dessa intencionalidade a partir da forma como nos apresenta na contemporaneidade.
Em consonancia com os objetivos desse trabalho e tendo em vista a necessidade de
contextualiza-lo, faremos de forma breve algumas consideragdes sobre a Teoria Historico-
Cultural no Brasil, bem como sobre as contribui¢des dos pesquisadores brasileiros para a
disseminagdo dos fundamentos dessa corrente psicoldgica no Brasil, buscando também
apresentar alguns equivocos resultantes do desconhecimento da totalidade da obra dos membros
da escola de psicologia Histérico Cultural. Ainda em virtude da contextualizagdo da pesquisa e
seus sujeitos, nao poderiamos deixar de destacar algumas repercussdes da teoria Historico-
Cultural no ensino na Rede Estadual do Maranhdo de forma geral e especificamente o ensino
de Filosofia, a respeito deste também buscamos argumentos que defendem sua afirmagdo no
contexto escolar enquanto saber peculiar que opera de forma coerente e logica para a
compreensdo da realidade.

A defesa que aqui fazemos e que perpassa todo esse trabalho desde a defini¢ao de
seu objeto de pesquisa até andlise dos instrumentos parte do pressuposto de que existe uma
relacdo entre instabilidade da filosofia nos curriculos escolares e o desinteresse dos estudantes
do ensino médio para o aprendizado na disciplina, pois, sabe-se que nio somente no Estado do
Maranhao, mas em todo o pais, o ensino de Filosofia tem sofrido com sucessivas interrup¢des
e retomadas e de que, muito embora esteja presente no ensino secundario desde o periodo
colonial, seus significados e fungdes oscilaram muito ao longo desses anos em virtude das
diferentes orientagdes que foram dadas a esse nivel de ensino. Sdo emblematicos para o tema
as reviravoltas resultantes da reforma do ensino de 1° e 2° graus pela Lei 5692/71 que priorizou
a formacdo técnico profissionalizante no ensino médio em detrimento do ensino de
humanidades, relegando a filosofia a categoria de disciplina optativa que teve como resultado
sua extin¢ao no curriculo, sendo reintroduzida somente na década de 80 como resultado da luta
coletiva de estudantes e professores, periodo em que, embora ainda de carater optativo, a
disciplina comega a definir uma identidade no ensino médio a partir da promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (Lei 9394/96) que segundo Brito (2019, p. 7) constitui
o marco inicial de uma educacdo emancipadora ao garantir ao estudantes do ensino médio o
direito aos conhecimentos filosoficos.

Segundo Brito (2019, p. 7), a educacdo e consequentemente o ensino de filosofia
numa perspectiva emancipadora faz parte de um projeto maior de emancipagdo politica ja

prevista na Constitui¢ao Federal de 1988 e positivado na Lei 11.684 de 02 de junho de 2008
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que tornava obrigatdrio o ensino de filosofia e sociologia no ensino médio. Nos ultimos anos,
porém, estd em curso um projeto de desestruturacdo da emancipagdo politica e nesse sentido
cabe destacar a Lei 13.415/17 que revogou a determinagdo do art. 1° da Lei 11.684/08 e
transcreve, em nova redagdo, no paragrafo 2° do art. 35-A da LDB o seguinte: “A Base Nacional
Comum Curricular referente ao ensino médio incluira obrigatoriamente estudos e praticas de
educacio fisica, arte, sociologia e filosofia”. Essa mesma lei em seu Art.36, § 3° institui também

os chamados Itinerarios Formativos com a seguinte redagao:

A critério dos sistemas de ensino, podera ser composto itinerario
formativo integrado, que se traduz na composi¢do de componentes
curriculares da Base Nacional Comum Curricular —-BNCC e dos
itinerarios formativos, considerando os incisos I a V do caput.
(BRASIL, 2017. p. 26)

Para Barbosa (2019, p. 455) essas alteragdes impactam negativamente o ensino de
Filosofia que passa de “disciplina obrigatdria” para “estudo obrigatério” no ensino médio,
observa-se que embora a nova redacdo da LDB defina como obrigatdrio os saberes filosoficos,
ndo determina a Filosofia como disciplina e ndo apresenta qualquer impedimento legal para que
ela seja reduzida a contetido transversal no corpo de outras disciplinas bem como ndo informa
em qual momento do ensino médio devem ocorrer, de forma que os efeitos das alteragdes
impostas a LDB aparecem claramente na ultima versdo da BNCC homologada em 14 de
dezembro de 2018 com orientagdes para um curriculo baseado em Itinerarios Formativos que
priorizam as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, enquanto outras dentre as quais a

Filosofia perdem a sua centralidade na medida em que o referido documento afirma que:

Para que a organizagdo curricular a ser adotada [...] responda aos
diferentes contextos e condi¢des dos sistemas, das redes e das escolas
de todo o Pais, ¢ fundamental que a flexibilidade seja tomada como
principio obrigatorio. Independentemente da opgdo feita, € preciso
destacar a necessidade de —romper com a centralidade das disciplinas
nos curriculos e substitui-las por aspectos mais globalizadores e que
abranjam a complexidade das relacdes existentes entre os ramos da
ciéncia no mundo reall (BNCC, 2018, p. 479)

Para Barbosa (2019. p. 458) ha nessa orientacdo o risco de uma transversalidade
superficial que visa camuflar o pouco ou nenhum interesse politico em formar cidadaos
autdonomos e criticos pois a BNCC dé a entender que o trabalho de reflexdo sobre a reflexdo
proprio da Filosofia e a valorizacao do saber pelo saber, essencial a formagao humana integral
e a propria criticidade proposta pelo mesmo documento seja feito por todos os componentes

curriculares desconsiderando assim a especificidade da filosofia.
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No que se refere aos aspectos didaticos pedagdgicos do ensino de Filosofia
podemos afirmar que, com a publicacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei
9394/96), a disciplina firma-se definitivamente no curriculo, porém carregando as marcas da
década anterior, um periodo em que o ensino de filosofia na etapa de escolaridade que hoje
corresponde ao ensino médio sofreu interrupgdes ficando praticamente a margem do ambiente
escolar e foi exatamente nesse periodo que as reformas educacionais avancaram no sentido da
democratizacdo do ensino e como consequéncia ampliou-se significativamente o nimero de
matriculas. Segundo Rodrigo (2009, p. 12) a partir de entdo, o ensino médio passou a receber
estratos sociais menos privilegiados da sociedade que até entdo estavam alijados da educagao,
passando a receber alunos com caracteristicas bem distintas daquelas do periodo anterior, com
grandes deficiéncias do ponto de vista da cultura erudita. Esse fato em particular, além de
deslindar o carater elitista da educagao, trouxe aos professores um desafio de cunho didatico-
pedagdgico: como ensinar filosofia para grandes e heterogéneos grupos de alunos onde muitos
apresentavam dificuldades ou déficits de aprendizagem, outros, pouco ou nenhum habito de
leitura?

Para Rodrigo (2009, p. 12) do ponto de vista didatico, a resposta ao desafio expresso
na interrogacdo acima, passa pela revisdo do estatuto disciplinar que coloca a filosofia como
conhecimento inacessivel a leigos e reservado a uns poucos iniciados. Nesse sentido, faz-se
necessario desmistificar o conhecimento, aproximando-o da realidade das pessoas “comuns”.
Tal objetivo, entretanto, até o presente ndo € consenso entre os que pensam € operacionalizam
a institui¢do social responsavel por tal tarefa, a escola. Ao contrario, o conhecimento vem sendo
avaliado numa perspectiva utilitarista e critérios, alguns vém sendo considerados
desnecessarios na escola, dentre os quais a Filosofia, cuja ensinabilidade seria impossivel. Pelo
exposto, faz-se necessario ndo apenas militar em defesa do ensino de Filosofia, mas também
apontar possibilidades pedagdgicas que visem a reafirmagdo desta area de estudo como
conhecimento ensindvel e necessdrio ndo somente para a atuacdo, mas para a propria
constituicdo dos sujeitos. Dentre as muitas possibilidades, acreditamos que a Teoria Historico-
Cultural e as pedagogias que nela se fundamentam apresentam-se como alternativas por sua
proximidade com a Filosofia razdo pela qual buscaremos nessa perspectiva compreender a
motivacao dos alunos para a aprendizagem de Filosofia.

De outro lado, quando se pensa os processos de ensino e aprendizagem na
contemporaneidade e as dificuldades encontradas pelos professores para manter a atengdo de
seus alunos durante a aula, temas como: smartphones, notebooks, tablets sao recorrentes,

independentemente da concepgao pedagogica docente ou do posicionamento da escola. Se tais
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ferramentas inexoravelmente fazem parte do cotidiano dos alunos, faz-se imperioso que se
reflita sobre o uso pedagogico que delas se possa fazer.

A reflexdo sobre o uso pedagogico das TIC’s, entretanto, deve ou deveria partir do
pressuposto de que o cenario escolar se define a partir de um posicionamento dos seus atores
com papéis bem definidos e demarcados no tempo € no espago ¢ que a insercdo das novas
tecnologias vem alterar significativamente essas posi¢cdes e/ou até mesmo o proprio cenario,
pois leva as a¢des proprias do ambiente escolar para além das paredes da escola.

Apesar de ganhar um novo dimensionamento, a agdo docente mediada pelas TIC’s
nao pode dispensar o suporte metodologico com foco na aprendizagem significativa, sob pena
de tornar-se ineficiente. Para Moran (1995, p. 4), cabe ao professor auxiliar na escolha dos
dados verdadeiramente importantes entre tantas possibilidades, ajudar a tornar a informagao
significativa e compreendé-la de forma abrangente e profunda a partir de um referencial.

Outro aspecto que merece atencao ¢ a dificuldade encontrada pela escola e docentes
na utilizagdo metodologica das novas tecnologias em algumas areas de conhecimentos mais
“tradicionais” da educacdo dentre as quais a Filosofia. Segundo a Declaracdo de Paris para a
filosofia® (UNESCO, 1995, p. 13-14), “[...] a filosofia deve servir para formar espiritos livres e
reflexivos capazes de resistir as diversas formas de propaganda, de fanatismo, de exclusdo e de
intolerancia.” Faz-se necessario, portanto, para a consecucdo desse objetivo, pensarmos
metodologias e ferramentas para o ensino de filosofia que possibilitem formar jovens que nao
tenham medo de pensar e que sejam capazes de fazé-lo criativamente e com satisfagdo pessoal
atendendo a uma necessidade. Nesse sentido, tendo como referéncia o local e os sujeitos da
pesquisa que aqui se apresenta, podemos afirmar quanto 4 metodologia para o ensino de
filosofia, que ainda se observa na educagdo brasileira uma pratica pedagogica tradicional,
polarizada e hierarquizada, na qual o aluno se situa no polo passivo. Tal pratica tende a
desvincular-se das necessidades sociais; assim sendo, acreditamos que as TIC’s, por permearem
o cotidiano de alunos e professores, podem constituir um elemento capaz de, associado a
metodologias que proporcionem uma aprendizagem significativa, romper essa pratica
tradicional e ressignificar os papéis de alunos e professores na dinamica escolar.

Diante do exposto, o presente estudo intenciona propor uma alternativa
metodologica que possa contribuir para a aprendizagem em Filosofia por meio da motivagao.
Trata-se de um estudo de caso realizado com alunos do terceiro ano do Ensino Médio mediante

o emprego de uma estratégia que utiliza materiais disponiveis na internet: Webquest.

3 Documento resultante das jornadas internacionais de estudos “Filosofia e Democracia no mundo” organizadas
pela UNESCO que ocorreram em Paris nos dias 15 e 16 de fevereiro de 1995.
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Para tanto, o presente trabalho inicia-se por meio de estudo bibliografico,
apresentando brevemente a Teoria Histérico Cultural-THC a comegar pelas concepgdes de
homem e de conhecimento que lhe sdo subjacentes. Nesse sentido buscamos fazé-lo a partir do
materialismo histérico e dialético tal como proposto por Karl Marx, visto que seu pensamento
¢ fundante para as pesquisas de Vygotsky e seus seguidores que em sintese constituem o
fundamento psicologico e pedagogico desse trabalho. No segundo momento, trataremos dos
pressupostos do ensino de filosofia na escola tomando a THC como ponto de partida ,definindo
o pensamento do autor e destacando de que forma a teoria marxista direcionou suas pesquisas
para o campo da psicologia e da educagdo escolar, para em seguida analisarmos o conceito de
motivagdo na perspectiva da THC mais especificamente na Teoria da Atividade de Alexis
Leontiev, buscando finalmente uma possivel aproximagao metodoldgica entre as Tecnologias
da Informag¢do e Comunicagdo e o ensino de Filosofia, utilizando como estratégia a metodologia

Webquest.
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2 O MATERIALISMO HISTORICO DIALETICO: alguns conceitos e principios

Nessa se¢do, abordaremos o aporte teorico do enfoque psicologico Historico
Cultural e da Teoria da Atividade, cujas origens epistemologicas encontram-se no materialismo
historico dialético. Nesse sentido buscamos analisar no contexto da historia da Filosofia os
pressupostos fundamentais do materialismo historico dialético e comegaremos por aquilo que
consideramos ser a caracteristica que essencialmente o identifica, a dialética, passando pelas
diferentes acepgdes que recebeu em diferentes momentos da histéria da Filosofia até chegarmos
ao materialismo histdrico dialético tal como proposto por Karl Marx e seus reflexos nas teorias
de educacdo contemporanea e mais especificamente na THC, tentando apreender ao final quais
seriam as repercussdes para o ensino de filosofia na institui¢ao escolar historicamente situada
na sociedade técnico cientifica e para adog¢ao de uma pedagogia fundamentada no materialismo
historico-dialético, bem como procuramos fazer uma reflexao da insercao das novas tecnologias
da informag¢ao e comunicagdo como estratégia para o ensino de filosofia. Para tanto, partimos
dos postulados extraidos do pensamento marxista, mais especificamente Marx e Engels quando
da formulagdo do método materialista historico dialético, para em seguida adicionarmos outros
autores que buscam perscrutar as concepgoes pedagogicas contidas nas proposi¢oes de Marx
para a superacao do capitalismo.

Ao buscarmos a inser¢do das novas tecnologias da informac¢do e comunicacio
(TIC’S) numa perspectiva materialista historico dialética de educacdo, ndo pretendemos
imponderadamente forg¢ar a jun¢do de pensamentos aparentemente incongruentes, mas
buscamos identificar nos pressupostos do método materialista as possibilidades e limites dessa
proposta, pois sabemos que no interior das obras de Marx e Engels encontra-se uma dentncia
das condi¢des atuais de existéncia dos trabalhadores bem como a necessidade de transformacgao
do modo de produgdo como condi¢do para a determinagdo da consciéncia pois conforme nos
ensina Marx (2008 p.47) : “[...] o modo de produg¢do da vida material condiciona o processo de
vida social, politica e intelectual”. Porém, quando da formulacio do método materialista
historico, observa-se que temos como condi¢do para a superacao do capitalismo a necessidade
de identifica¢do das contradigdes nas quais convertem-se as forgas produtivas materiais e que
a consciéncia, determinada por essas condi¢cdes materiais, somente podera elevar-se para uma
analise destas condigoes se o fizer a partir do estdgio mais evoluido de estrutura social e nessa
logica temos hoje a impossibilidade de imaginarmos uma sociedade capitalista contemporanea
na qual as TIC’s ndo sejam consideradas forcas produtivas, posto que surgiram como produto

do sistema capitalista e atendem aos seus interesses, 0 que ndo significa que nao possam ser
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“redirecionadas” para possibilitar a compreensao inclusive das contradicdes desse mesmo
sistema.

Acredita-se também que seu emprego de forma refletida pode converter-se numa
possibilidade de identificagdo at¢é mesmo das contradigdes inerentes a sua producao,
distribuicao e consumo muito embora esse nao seja o foco da pesquisa assim como também nao
¢ fazer um emprego irrefletido ou romantico dessas TIC’s. Por outro lado, acreditamos que
como proposta concreta de intervencao educativa encontra-se também atrelada as lutas sociais
no interior do capitalismo e, se para alguns apresenta-se como um problema, o proprio Marx
(2008, p.48) nos ensina que: “[...] o problema s6 se apresenta quando as condigdes materiais
para resolvé-lo existem ou estdo em vias de existir”. Nesse caso, a utilizagao das TIC’s numa
perspectiva dialética servira, no minimo, como critica ou como dentncia de si mesmas. Diante
do exposto faz-se necessario, portanto, descrever o percurso seguido pelo pensamento segundo
o qual foi gestada tal possibilidade, iniciando pela constituicao historica da dialética desde suas
origens na antiguidade grega até chegarmos ao conceito tal como concebido pela filosofia

contemporanea e tao presente no meio educacional.

2.1 A dialética na historia da filosofia

A diversidade e a complexidade do mundo levaram o homem antigo a questionar
as explicagdes miticas do mundo e a buscar compreendé-lo a partir de teorias que,
fundamentadas na experiéncia objetiva, pudessem explicar a natureza e suas relagdes internas
bem como o ser humano e o seu papel nessa realidade. De forma geral, essas teorias ao longo
da historia da filosofia podem ser agrupadas em duas grandes tendéncias: materialismo e
idealismo. (ALVES, 2010, p. 1)

Seguindo o caminho percorrido pela teoria do conhecimento ao longo de muitos
séculos, a discussdo acerca dos paradigmas de interpretacdo da realidade tem sido tema
recorrente no meio educacional, impondo-se necessariamente a formagao docente e exigindo
um posicionamento quanto a centralidade da relacdo sujeito-objeto por parte de individuos e
grupos que se propdem a tarefa de educar outros. Os fundamentos para tal posicionamento
podem ser encontrados na historia da filosofia que ao longo dos séculos t€ém demonstrado ser
esta relagdo um de seus principais problemas, pois “[...] compreender a relagdo sujeito-objeto €
compreender como o ser humano se relaciona com as coisas, com a natureza, com a vida.”

(PIRES, 1997, p. 84).
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A relagdo sujeito objeto pode ser compreendida sob perspectivas e abordagens
diversas, sendo a concepgdo dialética materialista uma delas e sobre a qual trataremos aqui
seguindo o caminho do materialismo histérico dialético proposto por Karl Marx, alemao,
filosofo, economista, jornalista e militante politico, razao pela qual é também chamada de
dialética marxista. O materialismo historico dialético foi proposto por Karl Marx no século
XIX; entretanto, as origens da dialética encontram-se na Grécia Antiga, onde inicialmente era
entendida como a arte do didlogo, a arte de conversar e ou defender um argumento por meio da
distin¢ao dos conceitos envolvidos.

Para Aristoteles a dialética foi uma criagdo de Zenao de Eléia (490-430 a.c),
entretanto Socrates (469-399 a. c.) utilizava a dialética para desenvolver sua maiéutica
“desafiando generais e politicos a definirem bravura, justica para assim demonstrar-lhes que
somente a filosofia por meio da dialética poderia fornecer os instrumentos para alcangar a
esséncia daquilo que praticavam”. (KONDER, 2008, p. 7). A dialética platdnica por sua vez
tinha como objetivo através do didlogo conduzir o interlocutor a descobrir por si mesmo a
verdade.

Resumidamente € possivel afirmar que na antiguidade grega a dialética limitava-se
a um confronto de opostos podendo ser considerada uma técnica ou habilidade inerente ao
discurso e como tal representava uma forma de organizacdo do pensamento em que 0s
argumentos se organizavam de forma ndo linear, ao contrario deveriam ser opostos num
confronto de ideias convictas de verdades. (DIEBE, 2014, p. 25)

No periodo medieval, a inexisténcia de um poder central provocou o abandono das
cidades e a vida nos feudos consolidou uma sociedade estratificada que ideologicamente estava
sob 0 monopdlio da igreja. A politica e o debate publicos foram suprimidos e nesse contexto a
dialética, cujo fundamento ¢ a dindmica e o movimento, perdeu sentido e passou a “ser
denominada légica das aparéncias”. (KONDER, 2008, p. 11).

No Renascimento segundo Pires (1997, p. 84-85), as transformagdes provocadas
pela Revolugdo Comercial do sec. XV que levaram as artes e as ciéncias a questionarem o
pensamento medieval trouxeram a tona novamente a base de compreensdo da dialética, a
contrariedade e o movimento, estando nesse momento histérico presente na elaboracdo
cientifica de pensadores como: Nicolau Copérnico com a concepcao de que a terra nao € imovel
e Galileu e Descartes que defendiam o movimento como condi¢do natural dos corpos.
Entretanto, a busca de objetividade provocou o abandono da dialética como forma de

compreensdo do mundo e como objeto de estudo das ciéncias e da filosofia.
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Para Konder (2008, p. 8) na modernidade, o termo dialética adquire acepgao distinta
daquela que predominou na Antiguidade passando a significar uma forma de pensar que visa
apreender a realidade essencialmente contraditéria e em constante transformacdo para
compreendé-la a partir dessas mesmas contradi¢cdes que lhe sdo inerentes. Esse sentido moderno
da dialética tem sua origem no pensamento de Heraclito de Efeso (aprox. 540 a 480 a. c) que
com sua visdo agonistica do grego agonistikds que significa “luta”, é considerado o primeiro
grande representante do pensamento dialético pois acreditava que € pela luta das forcas opostas
que o mundo se modifica e evolui. Essa concepc¢ao pode ser detectada nos fragmentos deixados
por ele como por exemplo: “a guerra € pai de todos”, afirmagao que visa expressar a divergéncia
e a contrariedade constantes, afirmando a completa instabilidade do ser. Desde entdo, a logica
dialética vem sendo uma possibilidade de compreensao da realidade contraditéria em si mesma
em contraposi¢do a logica formal que ndo aceita a contradi¢do e o conflito.

A dialética como forma de explicagdao e compreensao da realidade foi retomado na
chamada crise da modernidade quando Hegel (1770 -1831), filésofo alemao, partindo das ideias
de Kant (1724-1804) sobre a capacidade do homem para intervir na realidade, comeca a tratar
a dialética como método ao afirmar que uma coisa € € ndo ¢ a0 mesmo tempo, opde-se
radicalmente ao dualismo dicotdmico sujeito-objeto preconizando assim o principio da

historicidade. A esse respeito Marcondes (2008, p. 229) também, escreve que:

Hegel foi efetivamente o primeiro a elaborar uma filosofia da histéria e, na verdade
mesmo, uma filosofia da historia da filosofia. Nesse sentido todas as historias da
filosofia desde entdo tornam-se tributarias de sua concepgdo de historia da filosofia,
da periodizagdo que estabelece, dos critérios que utiliza para tal e dos conceitos que
introduz.

Em 1807 em Fenomenologia do Espirito Hegel anunciava uma nova era para a
filosofia informando que ja identificara aquele tempo como sendo um marco na historia na qual
o proprio espirito humano passava por uma profunda transformag¢do que ao mesmo tempo
representava o coroamento € a imobilizacao da filosofia. Essa constatagdo, portanto, referia-se
a propria constitui¢do da filosofia, que o filosofo portanto ndo antevia qualquer perspectiva de
mudanga que pudesse indicar qualquer alteracdo no tecido social. (JOJA, 1965, p. 11).

A dialética hegeliana concebe a historicidade numa perspectiva inovadora e
dialética em substitui¢do a concepcdo metafisica da historia predominante até entdo, porém,
apesar do texto “a dialética do senhor e do escravo” apresentar a importancia da relagdo com o
outro na constitui¢do da identidade, sua concep¢do de histdria continua a ser essencialmente

idealista, pois sua interpretagdo do processo historico e formagdo da consciéncia limita-se ao
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plano das ideias e representacdes do saber e da cultura sem ater-se as bases materiais da
sociedade sobre as quais sdo produzidos. (ALVES, 2010, p. 2).

Historicamente, situa-se aqui na critica a dialética hegeliana a génese do que
conhecemos hoje como materialismo historico dialético proposto por Karl Marx, cujo objeto
sdo as transformacgdes econdmicas e sociais determinadas pela evolugao dos meios de produgao.

Karl Marx foi um dos filésofos do século XIX que mais sofreu influéncia do
pensamento de Hegel, ainda que estranhamente seu objetivo fosse transformar completamente
essa filosofia marcada pela influéncia do Iluminismo e do racionalismo do século XVIII razao
pela qual nao ¢ considerado apenas um filésofo na acepgao tradicional, mas um pensador que
buscava superar os limites estreitos da filosofia de sua época. Empreendeu um projeto nao
apenas teorico mas sobretudo revolucionario € como resultado desse projeto deixou-nos um
legado de obras diversificadas que incluem além de filosofia, histdria, ciéncia, politica e
economia, manifestos politicos e artigos em jornais. Toda a sua obra tem em comum o fato de
ser elaborada a partir de seu esfor¢o de avangar através das condigdes concretas da existéncia
humana e de fazer uma analise critica da base material da sociedade; seu modo de produgao,
para assim contribuir para a transformagao da sociedade e a libertagdo do ser humano.
(MARCONDES, 2007, p. 135-136)

Sua obra também carrega a marca indelével de seu colaborador mais proximo
Friedrich Engels, embora nas obras em comum seja dificil distinguir o pensamento de cada um.
A questdo central na analise de Marx e Engels € o trabalho considerado uma relag¢do invariante
entre a espécie humana e o meio natural e que pode ser dividido em estagios caracterizados
pelas relacdes de producdo que sdo responsaveis por levar a humanidade de uma forma de
organizacdo primitiva, passando pela sociedade escravocrata e pela sociedade feudal até a
sociedade burguesa de sua época. Portanto para Marx o trabalho ¢ uma a¢do instrumental,
contingente, surgida na evolucdo e que condiciona nosso conhecimento e nessa perspectiva o
papel da filosofia € desmascarar a ideologia revelando os mecanismos do processo de producao,

desfazendo assim as ilusodes que ele gera. (MARCONDES 2008, p. 234)
2.2 O materialismo historico dialético e pedagogia: aproximagoes
O materialismo dialético distingue-se da dialética hegeliana que o antecede no

sentido de que ndo deseja apenas compreender o mundo, mas transforma-lo. O homem

marxiano ao tempo que se reconhece como um ser determinado na/pela historia, reconhece-se
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também transformador dela por meio da praxis, nesse sentido Marx (1968 p. 16 apud Neto,

2011, p. 21) descreve seu método da seguinte forma:

Meu método dialético, por seu fundamento, difere do método hegeliano, sendo a ele
inteiramente oposto. Para Hegel o processo do pensamento [...] € o criador do real, e
o real ¢ apenas sua manifestacdo externa. Para mim, ao contrario, o ideal ndo ¢ mais
do que o material transposto para a cabega do ser humano e por ele interpretado.

Para Silveira (1989, apud Alves 2010, p. 2) o materialismo histdrico dialético
designa um conjunto de doutrinas filosoficas que negando a existéncia de um principio
espiritual ou imanente contrapdem-se a religido ¢ ao método das ciéncias naturais. Segundo
Karl Marx, a filosofia fazendo uso do método materialista historico dialético constitui o
instrumento mais adequado para conhecer e explicar a realidade condicionada pelo modo de
producao da vida material, essa concepgao € reafirmada por Markus (1974, p. 19) ao escrever

que:

A filosofia [...] ¢ a negacdo de qualquer transcendéncia. Seu objeto ¢ o espirito, a
autoconsciéncia. Precisamente por isso, a filosofia ndo deve mais pressupor que os
predicados sejam determinagdes de uma realidade ou de um objeto exteriores ao
pensamento; ao contrario ela considera o conjunto desses predicados, sua passagem e
seu movimento como um sujeito autdbnomo e como seu proprio objeto.

Atualmente apesar das criticas que o pensamento marxista e/ou marxiano vém
recebendo no contexto da sociedade contemporanea acreditamos que um estudo mais
aprofundado de sua obra, especialmente de sua teoria a respeito do capitalismo, contém
respostas fundamentais para as questdes que irrompem na atualidade constituindo portanto um
pensamento atual e singular pois através das inter-relagdes que estabelece com a pratica e
escapando de esquemas filosoficos abstratos possibilita a compreensdo da realidade objetiva,
razdo pela qual especialmente na sociedade brasileira marcada por décadas de hegemonia do
pensamento liberal os conceitos marxistas constituem uma possibilidade de interpretagdo do
século XXI, possibilitando-nos uma reflexdo sobre a estrutura capitalista donde concluimos que
a teoria proposta por Marx para explicar a estrutura do capitalismo ndo foi superada, pois tal
superagao soO seria possivel com o desaparecimento do capitalismo.

O presente estudo nao pretende fazer uma exegese do pensamento marxista ou uma
analise do que disse e pensou o autor mas extrair dai alguns conceitos, nocdes e explicagdes
que possam auxiliar na compreensdo da educagdo e do ato educativo inseridos no ambito da
sociedade capitalista. Assim nos deteremos ndo apenas no pensamento pessoal do autor pois
compreendemos que no que tange ao materialismo histérico muitos outros autores foram ao

longo do século XX e XXI se filiando ao pensamento marxista, construcdo tedrica de Marx e
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Engels, compondo uma tradi¢ao segundo a qual o pensamento marxista sobre a estrutura social
capitalista permanece hodierno bem como suas formulagdes e concepgdes relativas a educacao.

Uma analise das criticas a respeito da obra e teoria de Marx sobre a sociedade e a
economia capitalista permite agrupa-las segundo sua maior ou menor crenga nos poderes do
capitalismo para superar suas proprias contradi¢cdes. Nos extremos podemos também identificar
duas posi¢des antagonicas; a primeira oriunda de uma concepg¢do metafisica considera que, o
ser humano egoista por sua propria natureza transcendental, identifica no capitalismo a forma
perfeita da organizagao social na qual o homem realizaria sua esséncia, o egoismo. Os males ¢
miséria ndo seriam portanto o resultado do sistema capitalista e sim a indicacao de sua auséncia,
para esse grupo que também pode ser identificados como neoliberais a historia chegou ao fim.
Para o extremo oposto a teoria marxista por ser revolucionaria, anticapitalista ¢ humanista
constitui a unica base so6lida capaz de fornecer de forma sistematica e cientifica respostas
tedricas e praticas a questdes como: quais as perspectivas para a humanidade caso o capitalismo
se conserve por muito mais tempo? Embora as respostas ndo sejam imediatamente identificadas
na obra de Marx ela constitui um gigantesco campo tedrico que se estudado e compreendido
em profundidade trara a tona as leis gerais do funcionamento, desenvolvimento e limites da
economia capitalista nas quais restara demonstrado que o capitalismo ¢ uma fase de transi¢ao
no desenvolvimento da sociedade humana (CARCANHOLO, 2008, p. 10-12).

Para um estudo de Marx sob tal perspectiva a sua obra mais significativa ¢
Contribuigdo a Critica da Economia Politica na qual ao romper com a visdo individualista dos
economistas classicos propde um método que serd posteriormente aplicado ndo s6 a Economia
mas também a todo conjunto das ciéncias sociais modernas; o materialismo historico dialético.
Uma analise conceitual do termo nos indica que; materialismo diz respeito a condi¢ao material
de existéncia humana, historico refere-se a necessidade de apreensdo dos condicionantes
historicos para a compreensdo da realidade e dialético pressupde a contradi¢cdo existente na
histéria humana cuja dinamica se deve a luta de classes.

Para Fernandes (2008, p. 24.) a génese do método materialista historico dialético
encontra-se na fusdo de dois outros métodos aparentemente antagdnicos dos quais Marx
aproveita apenas aquilo que lhes ¢ essencial; a possibilidade de apreensdo do que ¢ geral nas
coisas, do método naturalista, e da singularidade, no método historico. Essa juncao possibilitou
uma explicacao cientifica e logicamente valida da moderna sociedade capitalista e trouxe outras
consequéncias como: as condi¢des em que a generalizagdo € legitima; as leis sociais s@o
transitorias, validas apenas para determinadas formas sociais por um determinado periodo de

seu desenvolvimento, a no¢do de determinismo; s na natureza existe o inevitavel e embora
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exista regularidade nos fendmenos sociais a natureza humana sempre podera alterar seu curso,
anocdo de interdependéncia; os fatos sociais estdo intimamente articulados entre si, a existéncia
de fatores dominantes; no caso das sociedades capitalistas modernas o fator dominante ¢ a

producao. A esse respeito, Marx (2008, p. 47) afirma que

[...] na producdo social da propria existéncia, os homens entram em rela¢des
determinadas, necessarias, independentes de sua vontade; essas relagdes de producdo
correspondem a um grau determinado de desenvolvimento de suas for¢as produtivas
materiais. A totalidade dessas relacdes de produgdo constitui a estrutura economica
da sociedade, a base da real sobre a qual se elevam uma superestrutura juridica e
politica e a qual correspondem formas sociais determinadas de consciéncia. O modo
de produgdo da vida material condiciona o processo de vida social, politica e
intelectual.

Para a analise da histéria, Marx parte da ideia de que ao longo do tempo a sociedade
se divide entre quem detém os meios de produgdo e quem vende sua forga de trabalho, sendo
que essa divisdo ndo € estatica, mas estd em constante contradi¢do e conflito fazendo o mundo
dialético (movimento e contradi¢do). Sendo dialético, faz-se necessario um Método, uma teoria
de interpretacdo, que consiga servir de instrumento para a compreensdo do mundo e este
instrumento 16gico para Marx ¢ o método materialista dialético, materialista porque os homens
historicamente se organizam pra produzir e reproduzir suas vidas e historico porque esse fato
se repete ao longo de toda a historia. Esse método tem como caracteristica o movimento do
pensamento através da materialidade historica da vida dos homens em sociedade, isto ¢é, trata-
se de descobrir pelo movimento do pensamento as leis fundamentais que definem a forma
organizativa dos homens durante a histéria. Mas como proceder para o entendimento e

compreensao do método em si? Nesse sentido, Pires (1997, p. 86) acredita que:

Podemos encontrar elementos para a compreensdo do Método materialista dialético
nos primeiros escritos de Marx como na Ideologia Alemd e nos Manuscritos
Econémicos Filosdficos, por exemplo, mas ¢ em O Capital, sua mais importante obra,
que encontraremos, ndo uma exposi¢do do Método, mas sua aplicagdo nas analises
econdmicas ali empreendidas. A Contribui¢do a Critica da Economia Politica, texto
introdutodrio de O Capital, talvez seja o texto de Marx que mais se aproxima de uma
sistematizagdo do Método. Além disso, muitos estudos tem sido empreendidos neste
século para a identificacdo e analise da metodologia do pensamento marxista, como
Gramsci (1991); Kosik (1976); Kopnin(1978); Ianni (1985); Konder (1981, 1991);
Frigotto (1989); Limoeiro (1991); entre outros.

Conforme exposto acima, o materialismo histérico dialético pode ser compreendido
a partir de sua aplicacdo por Marx e Engels para o estudo de situagdes histdricas concretas e a
elaboragdo de uma teoria geral sobre formagao, desenvolvimento e desconstru¢ao da sociedade
capitalista. Para Marx (1859, p. IV a VII apud Alves 2010, p. 2) , o importante era descobrir a

lei que rege os fendmenos para a partir dessa descoberta investigar os efeitos sobre os quais ela
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se manifesta na vida social a partir da observagao e analise do movimento social como um
processo histdrico natural governado por leis independentes da vontade, consciéncia e intengao
dos individuos, mas que determinam essas vontades, consciéncia e intengdes e que, tendo a
consciéncia como caracteristica, essa subordinagdo, suas formas e produtos ndo podem ser o
fundamento dessa investigacdo. Assim, o ponto de partida ndo poderia ser a ideia, mas tao
somente o fendmeno externo e a investigagdo limitar-se-ia a comparar, a confrontar um fato,
ndo com uma ideia, mas com outro fato. Marx caracteriza seu método analitico dialético como
a investigagdo que visa apoderar-se da matéria em seus pormenores, analisar as diferentes
formas de desenvolvimento dessa matéria e identificar as conexdes mais intimas que possam
existir entre essas formas para somente depois descrever adequadamente o movimento real da
matéria.

Ao aplicar o materialismo historico dialético a situagdes praticas Marx e Engels
deram um novo status a historia, considerando-a como a verdadeira ciéncia, pois, segundo eles,
a economia politica dissociava a economia e a politica do contexto social e insistiam que os
fatos basicos da producao e reprodugdo das formas materiais de existéncia social tinham carater
concreto, opondo-se assim a reducdo abstrata das relacdes econdmicas a um tipo ideal e a
fragmentacdo tedrica dos eventos e processos historicos entre varias ciéncias, porém nunca
deixaram de recorrer a filosofia. (ALVES, 2010, p. 3)

Markus (1974, p. 21-22) afirma que para Marx, o papel da filosofia ndo se resume
a tarefa passiva de conduzir a autoconsciéncia, mas constitui um esfor¢o para assumir o espirito
do proprio tempo numa “filosofia universal” que compreende em si todos os problemas do seu
tempo, transformando-se assim numa forga pratica que se volta contra o mundo quando este se
lhe aparecer como falso. Essa filosofia pratica também chamada de critica filosofica deve,
porém, considerar que os limites e contradi¢des que ela acredita descobrir na realidade também
estdo presentes nela mesma e essa consciéncia (dos limites e contradigdes) ou autoconsciéncia
€ 0 que a liberta, substituindo os limites e determinacdes naturais do individuo pelas da
autoconsciéncia.

As ideias de Marx foram fundamentais para a constitui¢do de um sistema politico,
economico e social. O socialismo real cuja crise viria a provocar um descrédito em relagdo ao
método materialista historico dialético foi entdo questionado em sua vitalidade, atualidade e até
em sua possibilidade de continuar existindo como referencial tedrico de compreensdo da

realidade, apesar disso, cabe ressaltar que:
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[...] as interpretagdes marxistas da realidade econdmica, social, politica e cultural da
sociedade capitalista moderna foram as interpretagdes mais completas e originais
desta sociedade - reconhecida por muitos pensadores, inclusive aqueles que
discordaram de suas ideias socialistas de organizagdo social — e que, neste sentido,
sobrevivendo a sociedade capitalista (com todas as suas modificacdes atuais),
sobrevive, ainda, como a mais importante teoria de interpretacdo, conferindo
atualidade e pertinéncia ao método materialista historico dialético, que precisa, €
claro, ser constantemente contextualizado. (SANTOS, 1996 apud PIRES, 1997, p. 5)

Compreender o materialismo historico dialético €, portanto, condi¢do para o
conhecimento e interpretacdo da realidade, apreendendo-a em sua dinamica, utilizando para tal
finalidade, o movimento do pensamento que partindo da materialidade histérica e concretude
pretende encontrar as leis que fundamentam e determinam a forma como os homens organizam-
se para a produ¢do material, pois “[...] para pensar a realidade € preciso aceitar a contradigdo,
caminhar por ela e apreender o que dela ¢ essencial.” (PIRES, 1997, p. 87).

A contradi¢do tal como pensada no ambito do método materialista historico
dialético, conduziu a uma redefinicao das relagdes entre teoria e pratica fazendo com que a
aplicagdo e eficiéncia das ciéncias que até entdo tratavam teoria e pratica como momentos
distintos e por vezes até independentes fosse questionada pois “[...] que espécie de aplicagdo
aspiram e que eficiéncia pode ter uma teoria cuja prova ¢ sempre ministrada teoricamente”
(FERNANDES, 2008, p. 28). Para um melhor entendimento da relacdo de independéncia
existente entre teoria e pratica precisamos relativizar alguns fundamentos da teoria marxista
que teve como consequéncia o materialismo historico dialético bem como alguns de seus
principios e conceitos.

Para Markus (1974, p. 81) o ponto de partida para apresentacdo do materialismo
histérico dialético como um método para explicacao e modificacao do fendmeno evidencia-se
num primeiro momento nos Manuscritos Economico-Filosdficos onde se tem que: o operario
torna-se mais pobre na razdo direta da valorizag¢do da coisa, a mercadoria, e tomando esse fato
historico presente como fendmeno esforca-se para fornecer uma andlise objetiva e cientifica
das contradigdes ocultas por tras desse fendmeno para esclarecer as perspectivas de uma acao
revolucionaria. Para a analise dos fendomenos, Marx (1978, p. 116-123 apud DUARTE, 2000,
p. 90) estabelece relagdes do tipo o todo e as partes, o abstrato e o concreto, o logico e o
historico, essas relacdes se ddo em duas perspectivas ndo excludentes, mas concéntricas: a
l6gico-epistemoldgica e a historico-social.

Apesar de o ponto de partida da dialética epistemologica ser o concreto € a
historicidade ndo devemos supor que o materialismo historico dialético seja positivista mas
realista, pois apesar de aparentemente o procedimento correto para compreender o fendmeno

ser o real, o concreto, Marx afirma que o pensamento nao pode se apropriar do real de forma
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imediata, pois a realidade ndo ¢ uma unidade estatica, indiferenciada, mas sim uma unidade
diferenciada e especificamente contraditéria e sua apreensdo necessita ser mediada, pois a
representacdo resultante de uma apropriacdo imediata da realidade seria uma percep¢ao cadtica

do todo, pois:

Quando estudamos um dado pais do ponto de vista da Economia Politica, comegamos
por sua populagdo, sua divisdo em classes, sua reparti¢cdo entre cidades e campo, a
orla maritima; os diferentes ramos da produgdo, a exportagdo e a importacdo, a
producdo e o consumo anuais, os pregos das mercadorias, etc. Parece que o correto é
comegar pelo real e pelo concreto, que ¢ a pressuposicao prévia e efetiva; assim, em
Economia, por exemplo, comegar-se-ia pela populagdo, que € a base e o sujeito do ato
social de produg@o como um todo. No entanto, gracas a uma observagao mais atenta,
tomamos o conhecimento de que isso ¢ falso. A populacdo ¢ uma abstracdo, se
desprezarmos, por exemplo, as classes que a compoem. Por seu lado, estas classes sdo
uma palavra vazia de sentido se ignorarmos os elementos em que repousam, por
exemplo: o trabalho assalariado, o capital, etc. Estes supdem a troca, a divisdo do
trabalho, os precos, etc. O capital, por exemplo, sem o trabalho assalariado, sem o
valor, sem o dinheiro, sem o preco, etc., ndo ¢ nada. Assim, se comecgassemos pela
populacdo, teriamos uma representacdo caodtica do todo, ¢ através de uma
determinag@o mais precisa, através de uma andlise, chegariamos a conceitos cada vez
mais simples; do concreto idealizado passariamos a abstragdes cada vez mais ténues
até atingirmos as determinagdes as. Chegados a esse ponto, teriamos que voltar a fazer
a viagem de modo inverso, até dar de novo com a populag@o, mas desta vez ndo com
uma representacdo cadtica de um todo, porém com uma rica totalidade de
determinagoes e relagdes diversas. (MARX, 1978 p. 116 apud DUARTE, 2000, p. 90-
91)

Conforme vemos acima, a realidade como um todo, “a populagdo” nao pode ser
compreendida de outra forma sendo pela analise das partes que o compdem, as classes sociais
em suas contradi¢des e conflitos onde a compreensao de cada fendmeno ¢ dependente da analise
de seu oposto. A analise dessas partes também nao poderia ser direta sob pena de tornar-se
“caotica”, mas mediada por um fendmeno que se identifique simultaneamente com os dois
opostos, por exemplo, para analisarmos as contradi¢des entre trabalho assalariado e capital
devemos considerar que a relagao entre ambos € mediada pelo valor de troca e de uso que juntos
compdem a mercadoria.

Trata-se portanto de sucessivas decomposigdes até chegar as categorias mais
simples quando o pensamento terd entdo de ascender, retornar fazendo o caminho inverso até
chegar a complexidade do todo que agora ndo mais sera “cadtico” mas plenamente
compreendido na complexidade de suas relacdes, para Marx a realidade, o concreto, s6 pode
ser captada de forma adequada pelo pensamento em sua totalidade como ponto de chegada ou
sintese, mas nunca como ponto de partida. (DUARTE, 2000, p. 91).

Essa atividade de ir do concreto ao abstrato e do abstrato ao concreto constituem

um Unico processo teorico no qual os dois “procedimentos” estdo de tal forma imbricados um
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no outro que sua realizacdo ndo seria possivel se tentdssemos separa-los pois segundo Marx
(apud CORAZZA, 1996, p. 40) o processo de ir do abstrato ao concreto sem ao mesmo tempo
fazer o caminho inverso, tecendo & critica da abstracdo s6 conduziria a um conjunto vazio de
abstracdes mas de outro lado ir do concreto ao abstrato sem uma hipétese levaria a um conjunto
de ideias desordenadas ou “caoticas” como ja afirmamos acima, por essa razao as abstragdes
devem ser feitas a partir de um principio unificador uma concep¢ao do todo. Essa visdo unitaria
e dialética da epistemologia de Marx veio superar a classica oposicdo entre conhecimento
dedutivo e indutivo apresentando deducdo e indugdo como momentos distintos do mesmo
processo de conhecimento € ndo como métodos independentes. (CORAZZA, 1996, p. 40).

Em A Ideologia Alemd Marx & Engels fazem a critica a todo tipo de idealismos
quando chamam a aten¢do também para o fato de que ndo sdo os conceitos e abstracdes que em
si e por si mesmos de forma independente dos sujeitos historicamente situados que realizam a
sintese, mas os homens constroem suas representagdes a partir de sua pratica concreta e

necessidades objetivas:

Os homens sdo produtores de suas representagdes, suas ideias, etc., mas os homens
reais e ativos, tal como se acham condicionados por um determinado desenvolvimento
de suas forgas produtivas e pelo intercambio que a ele corresponde até chegar as suas
formacdes mais amplas. A consciéncia jamais pode ser outra coisa que 0O ser
consciente, e o ser dos homens € o seu processo de vida real. (MARX & ENGELS,
1993, p. 36-37 apud DUARTE, 2000, p.95)

Epistemologicamente dois temas que podemos chamar de principios predominam
no materialismo historico dialético; o primeiro € a énfase na objetividade e no real e o segundo
¢ o papel do trabalho no processo cognitivo de produ¢do do conhecimento.

A objetividade pressupde que o concreto real e objetivo € preexistente e portanto
antecede a sua reproducado ideal, porém continua a existir durante essa reproducdo com toda sua
complexidade “[...] em sua autonomia fora do cérebro, isto ¢, na medida que o cérebro ndo se
comporta se ndo especulativamente, teoricamente” (MARX, 1978, p. 117 apud DUARTE 2000,
p.95), pois 0 mesmo pensamento que reproduz nas abstragdes a realidade concreta interfere
nessa mesma realidade modificando-a no momento mesmo em que os sujeitos passem da
atividade tedrica para a intervencdo modificadora da realidade. No materialismo historico
dialético, os processos de conhecimento e de pensamento fundamentam-se numa concepgao
materialista segundo a qual o movimento das categorias enquanto abstracdes no pensamento

correspondem aos movimentos da realidade objetiva, exterior:
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Embora em determinados momentos de seu texto Marx possa utilizar o termo
“categoria” limitado ao significado de categorias do pensamento, mesmo nesses
momentos Marx nunca perde de vista que as categorias do pensamento expressam
movimentos da realidade objetiva. (DUARTE, 2000, p. 96).

Importa esclarecer o que sdo categorias simples e complexas. Para Marx, as
categorias abstratas sdo relacdes mais simples e unilaterais enquanto categorias concretas
seriam aquelas mais complexas e multilaterais. Por exemplo, o dinheiro seria uma categoria
simples enquanto capital; bancos e trabalho assalariado seriam categorias complexas. Sendo
que uma categoria simples pode em um dado momento historico ter sido uma categoria
complexa quando pertencia a um todo menos desenvolvido. Por essa razdo, o caminho do
pensamento, partindo do abstrato ao concreto, necessita situar-se historicamente no ponto de
partida e seguir o percurso do processo historico. As categorias simples também mudam seu
significado e sua importancia conforme se altera a dindmica social. Marx cita, por exemplo, a
existéncia de formas mais desenvolvidas de economia como a cooperagdo ¢ a divisao do
trabalho em sociedades nas quais o dinheiro (categoria simples) ndo existia. (DUARTE, 2000,
p. 97). Ao distinguirmos as categorias e suas relacdes percebemos o papel do pensamento na
determinagdo da realidade e chegamos assim a uma das perguntas centrais do materialismo
dialético: se o pensamento determina a realidade, o que determina o pensamento? Marx
responde: a realidade. Marx e Engels, na Ideologia Alema assim explicam:

O modo pelo qual os homens produzem seus meios de vida depende, antes de tudo,
da natureza dos meios de vida ja encontrados e que tem que reproduzir (...) Tal como
os individuos manifestam sua vida, assim so eles. O que eles sdo coincide, portanto,

com sua producdo, tanto com o que produzem, como o modo como produzem.
(MARX & ENGELS, 1977, p. 36-37 apud ALVES, 2010, p. 5).

Vemos aqui a importdncia da categoria trabalho para a compreensdo do
materialismo historico dialético. Marx analisa evolugdo dessa categoria tanto como categoria
do pensamento econdmico quanto como categoria da realidade econdmica. Marx mostrando
que, como realidade objetiva no capitalismo, o trabalho se caracteriza como uma generalizagao
desvinculada de seu contetdo concreto, fazendo com que o trabalhador passe a ser definido
pela capacidade de trabalho em geral e ndo pelo contetido concreto de seu trabalho. Dessa
forma, o capitalismo esvazia os individuos transformando-os em abstracdes. Isso se deu porque,
embora o trabalho exista ha muito na realidade e no pensamento humano, somente com a
evolucdo do pensamento econdmico passou-se a considerar a produ¢cdo material, a riqueza,
como resultado do trabalho em geral e ndo de um trabalho especifico, singular. A essa evolugao
do pensamento Marx denomina de passagem do monetarismo para o mercantilismo e do

mercantilismo para a fisiocracia até chegar a ideia de trabalho em geral como proposto por
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Adam Smith que: “[...] proclamou o trabalho em geral e, além disso, sob seu aspecto social total
de divisao do trabalho como a tnica fonte de riqueza material ou dos valores de uso.” (MARX,
2008, p. 88-89)

No monetarismo, a riqueza estava no objeto em si mesmo, nao no trabalho. O
mercantilismo avang¢ou ao considerar a produ¢do da riqueza como resultante do trabalho
humano, ou seja, o trabalho mercantil. A fisiocracia avangou significativamente porque
defendeu que a riqueza ¢ produzida pelo trabalho agricola, sendo constituida pelo produto em
geral desse trabalho. Assim, a riqueza ja nao era mais vista na forma particular de um tipo de
produto; entretanto, apesar do significativo avanco, a fisiocracia ainda limitava a riqueza aos
produtos de um tipo especifico de trabalho. Segundo Marx, Adam Smith possibilitou um avango
significativo ao considerar o trabalho enquanto generalidade como sendo a origem da riqueza;
contudo, considerou que o fato de o trabalho como abstragdo geral ser considerado o produtor
da riqueza ndo significa que o trabalho como abstragdo esteve sempre historicamente presente,
mas que essa ideia ou abstragdo geral ¢ produto de uma sociedade complexa na qual coexistem
um infinidade de trabalhos concretos.(DUARTE, 2000, p. 100). Para exemplificar, Marx cita
os Estados Unidos onde o capitalismo se apresentava na sua forma mais desenvolvida e onde o
trabalho enquanto abstracdo apresentava-se pela primeira vez na historia como realidade
objetiva na qual o trabalhador era caracterizado como possuidor de uma forca de trabalho em
geral, pois somente no capitalismo o trabalho pode existir de forma abstrata como indiferenca
quanto aos tipos e produtos particulares do trabalho objetivado no capital, como o trabalho vivo,
a forga de trabalho do individuo trabalhador. Nesse momento, o trabalho tanto na realidade
socioecondmica como na ciéncia mostrou-se em sua forma mais abstrata - ndo no inicio da
histdéria, mas apenas com o surgimento do capitalismo - o que possibilitou a Marx a analise das
relagdes historicas entre trabalho como categoria abstrata e trabalho como categoria concreta,
conduzindo-o a elaboracdo da tese marxiana sobre as relagdes existentes entre o logico e o
historico, concluindo que a anélise do processo histérico deve partir da analise de um fenomeno
em sua forma mais desenvolvida: “A anatomia do homem € a chave da anatomia do macaco
[...] a economia burguesa fornece a chave da economia da antiguidade e etc..” (MARX, 1978,
p. 120 apud DUARTE, 2000, p. 101).

A metafora acima constitui uma descricao da epistemologia proposta por Marx
segundo a qual o conhecimento tedrico ndo da conta da realidade em sua esséncia, pois por
conhecer apenas fendmenos isolados constitui apenas aparéncia da realidade. Nao devemos,
entretanto, concluir que ele desprezasse o conhecimento abstrato ou tedrico, mas que o

considerava um meio para se alcancar o conhecimento nao um fim. O verdadeiro conhecimento
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seria, portanto, o concreto, a realidade, entretanto esse concreto também € concebido por Marx
numa perspectiva diferente daquela a que nos referimos quando empregamos o termo
“concreto” conforme o senso comum. O concreto para Marx significa a rearticulacao no todo
das partes dele abstraidas. Marx nao foi o primeiro a identificar esse percurso do pensamento,
mas atentou para o fato de que alguns, especialmente os economistas classicos, o separavam
como sendo dois métodos distintos e como consequéncia utilizavam apenas o primeiro quando
comecando pelo todo deduziam um certo nimero de elementos individualizados que
constituiram sua doutrina econdmica detendo-se apenas no conhecimento abstrato. Embora
reconheca a importancia desse primeiro caminho, Marx acredita que o “método cientificamente
exato” ¢ o caminho de volta, pois seu objetivo € reconstruir ldgica e historicamente o todo.
Assim as atividades de abstrair as partes e retornar ao todo constitui na verdade um unico
processo no qual esses momentos se implicam mutuamente.

Esse método que inicialmente foi utilizado para explicar a realidade econdmica a
partir da organizagdo dos modos de produgdo foi posteriormente sendo aplicado em todas as
areas da atividade humana, pois para Marx toda a estrutura organizacional, todo o tecido social
em esséncia se organizam a partir dos aspectos econdmicos ou do modo como as sociedades se
organizam para producdo das condigdes materiais de existéncia. Ressalte-se porém que ndo se
trata de uma concepg¢do “monocausalista” como afirmam alguns criticos do autor, pois o que
realmente distingue o marxismo das concepgdes burguesas de ciéncia € a sua visao da totalidade
dos aspectos histdricos e sociais e ndo os fatores economicos considerados isoladamente. Assim
como a interpretagdo equivocada que resultou na conclusdo anterior existe também aquela que
afirma que a teoria marxista seria um “determinismo”, € que, portanto, estaria comprometida
por uma teleologia evolucionista segundo a qual previu-se de antemdo que dirigida por uma
dindmica, a historia obrigatdria e compulsoriamente conduziria ao socialismo. Essa critica
também ja se mostrou inconsistente por contrariar os pressupostos do materialismo histdrico
dialético segundo os quais a histéria jamais serd predeterminada visto que € construida pelos
seres humanos em interagdo com o mundo em situacdes concretas. (NETO,2011. p.15).

A interagdo e a dindmica social no século XXI vem se desenvolvendo sob o signo
das novas TIC’s onde a realizagdo de muitas atividades do cotidiano de todos os cidadaos
independentemente de sua situagdo econdmica ou cultural necessitam da utilizagao de recursos
tecnoldgicos como por exemplo a realizagdo de compras com cartdes magnéticos, saques em
caixas eletronicos e utilizagdo de aparelhos celulares para comunicagdo. Nesse contexto
acreditamos que as institui¢des escolares necessitam repensar sua pratica pedagogica no sentido

de possibilitar que por meio do conhecimento, tais recursos se tornem auxiliares a servigo do
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bem estar e da liberdade humana e nao obstaculos para o desenvolvimento de suas atividades
ou mecanismos de alienagdao e embrutecimento

Acreditamos que utilizar os recursos das TIC’s como estratégias metodoldgicas
para o ensino de filosofia constitui uma forma de atrair a motivagao dos jovens para o conteudo,
visto serem esses recursos presentes no seu cotidiano, bem como uma oportunidade para refletir
as condigdes de producao, distribui¢do e utilizacdo dos mesmos em articulagdo com os dilemas
da atualidade pois conforme nos ensina Freire (2000, p.46): “Quanto maior vem sendo a
importancia da tecnologia hoje tanto mais se afirma a necessidade de rigorosa vigilancia ética
sobre ela. De uma ética a servico das gentes, de sua vocagao ontologica, a do ser mais e nao de
uma ética estreita e malvada, como a do lucro, a do mercado”.

Em consonancia com o objetivo desse trabalho, nossa aten¢do voltar-se-a para as
implicacdes do método materialista histérico dialético para a educacao visando uma analise
acerca da motivagdo para a aprendizagem em filosofia com a utilizacao das novas TIC’s o que
necessariamente perpassa por uma reflexdo sobre os impactos destas nas formas de ensinar e
aprender no presente século.

Conforme j4 apresentamos acima, a dialética remonta a antiguidade grega, porém ¢
com Hegel, filésofo alemdo, que ganha os contornos da modernidade recolocando-a em seu
devido lugar como preocupacgao filoséfica e objeto de estudo da filosofia. A partir das ideias de
Kant, Hegel buscou a elaboracio de um método cujo fundamento fosse a dialética
desenvolvendo o principio da contrariedade em oposi¢cdo ao principio da identidade e o
dualismo sujeito-objeto preconizando assim o principio da totalidade e historicidade.
(PIRES, 1997, p. 85)

Posteriormente, partindo dos conceitos de totalidade e historicidade preconizados
por Hegel, Marx elaborou a construgao légica do método materialista historico que fundamenta
o pensamento marxista que sera aqui apresentado como possibilidade de interpreta¢do da
realidade educacional que queremos compreender. O trabalho educacional de forma geral e do
docente de forma mais especifica impde a necessidade de identificar os mais variados elementos
que envolvem a pratica educativa, buscando compreendé-los em suas relagdes da forma mais
completa e profunda possivel. Para empreender tal tarefa, faz-se necessario um método, um
caminho que permita filosofica e cientificamente compreender a educacdo. E o método
materialista historico dialético, ao romper com a logica formal que separa sujeito-objeto,
apresenta-se como o caminho possivel para compreensdo dos fendmenos educativos enquanto
partes de um todo e do todo em sua complexidade, pois para o pensamento marxista o que

importa € captar detalhadamente as articulacdes dos problemas em analise, descobrindo as
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conexoes entre os fendmenos para entdo compreender a totalidade e complexidade em sua
dinadmica. Romper com a ldgica, entretanto, ndo significa descartd-la, mas considera-la como
um instrumento de reflexdo para a constru¢iao do pensamento concreto. (PIRES, 1997, p. 87)

Nao podemos, entretanto, compreender as possibilidades para o emprego do
materialismo historico dialético na educacao sem antes situarmos historica ¢ teoricamente essa
relacdo ainda que sinteticamente. Marx ndo tratou de forma especifica da educagio escolar nem
mesmo do fendomeno educativo, porém alguns teoricos fazendo uma andlise da obra de Marx
extrairam alguns pressupostos que poderiam perfeitamente aplicar-se a educagao.

Para Saviani (2007, apud TAFFAREL, 2011, p. 259), embora Marx nao tenha
tratado de forma especifica da elabora¢do de uma teoria educacional, podemos identificar em
sua obra de forma geral referéncias a educacdo, sendo possivel portanto extrair das analises
sobre a histdria, a economia e a sociedade conceitos aplicaveis a educagdo e que ja vem sendo
utilizados por educadores e tedricos da educagdo no mundo inteiro ha muito tempo. Aqui,
porém, abordaremos a relacdo materialismo historico dialético e educagdo no contexto da
educacdo publica brasileira.

Ainda segundo Saviani (2011, p. 17), foi Manacorda o primeiro a pesquisar o tema
da educagdo em toda a obra de Marx na sua integralidade, o que resultou no livro Marxismo e
Educacdo publicado em 1964 e posteriormente destacou seus aspectos mais significativos em
outro livro Marx e a pedagogia moderna. Ainda segundo Saviani, Manacorda distingue trés
momentos da obra de Marx que se relacionam a Educacao:

1° momento: 1847-1848 — O texto do Manifesto do Partido Comunista aborda o ensino
publico e gratuito para todas as criangas, a abolicdo do trabalho infantil nas fabricas e a
unificacdo do ensino com a produgdo material.

2° momento: 1866-1867 — momento em que foi redigido o texto Instrucdes aos
delegados do Conselho Geral Provisério do I Congresso da Associagdo Internacional dos
Trabalhadores, no qual Marx se manifesta no texto das Instru¢des sobre o conteudo pedagdgico
destacando trés possiveis elementos que deveriam constituir o ensino socialista: o ensino
intelectual, a educagdo fisica e a educagado tecnologica.

3° momento 1875 — em Notas a margem do Programa do Partido Operéario Alemao,
conhecidas como Critica ao Programa de Gotha, no qual ao intervir no programa de unificacao
dos dois partidos operarios alemaes Marx observa que o vinculo entre trabalho produtivo e
ensino pode constituir-se um potente meio de transformacao.

Segundo Assun¢ao(2007, p. 357) no livro Marx e a Pedagogia moderna langado

na Italia na década de 80 e relangado aqui no Brasil em 2007 Manacorda aborda a educagdo
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ndo em uma concepcao marxista inovadora porque, diferentemente de outros autores que
buscam as relagdes entre marxismo ¢ educagao, ele ndo busca nas obras de Marx fundamentos
para sua concepcio predeterminada de educagdo, mas busca compreender o pensamento
Marxiano a partir do proprio Marx, reconstruindo conforme o caminho proposto pelo
materialismo histérico dialético as relagdes constitutivas da teoria marxista, buscando
identificar nela mesma o lugar ocupado pela questdo pedagdgica conforme esclarece Saviani

em prefacio a edi¢do brasileira de Max e a Pedagogia moderna;

[..] ndo se trata de tomar as contribuicdes de Marx como verdades acabadas e
incontestes, isto é, como dogmas. Alias, o proprio Marx, assim como o seu
colaborador Engels, tinham consciéncia dos limites de suas analises, como explicita
enfaticamente Engels em 1895 na Introducdo a uma nova edi¢ao do texto de Marx
“As lutas de classe na Franca de 1848 a 1850 (SAVIANI, 2011, p. 17)

Assuncao (2007, p. 357) adverte que, € preciso atentar que a medida que o
neoliberalismo mostrou seus limites evidenciando seu carater contraditério na propor¢ao de
avango do capital, as formas de pensamento voltadas a sua defesa tendem a ficar cada vez mais
resistentes. Nesse contexto, uma concepg¢do de educagdo cuja base tedrica seja a compreensao
do todo a partir da analise das partes que o compdem pode ser a Unica possibilidade de
habilitagdo dos individuos para proceder a uma critica ao capital.

A autora acima, também acredita que “novas propostas” educativas engendradas no
bojo do capitalismo moderno que propugnam adaptacdo do individuo ao capital, seja pela
defesa da aquisi¢do de competéncias para servi-lo seja pelo incentivo ao desenvolvimento
individualizado e competitivo que, se ndo visam adaptacdo ao capital, objetivam a formagao de
um individuo incapacitado para a transformacdo da sociedade visto que tais propostas estdo
centradas apenas nos métodos, desconsiderando os contetdos e dessa forma afastando os
individuos da producao historica da humanidade e ainda desarmando-os pois “[...] quanto mais
a sociedade se distancia de suas origens ‘naturais’ e se torna histdrica, tanto mais se torna
imprescindivel nela 0 momento educativo” (MANACORDA, 2007, p. 25).

No Brasil, especificamente nas Ultimas décadas, alguns tedricos vém tecendo
severas criticas as teorias hegemonicas a que aqui chamamos de “novas propostas” em vista de
seus limites explicativos e capacidade de mobilizag¢do politica. A critica vai desde as teorias
sobre a sociedade do conhecimento, o construtivismo, as teorias do cotidiano, a produgdo do
conhecimento e a politica de formacgao docente, passando pela critica a pedagogia do capital.

(TAFAREL, 2011, p. 258). Apesar do reconhecimento da importante contribuicdo de
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Manacorda e de autores brasileiros para uma educacao de base marxista nesse trabalho, nos

filiamos a deia de que:

[...] ndo ¢ suficiente perscrutar as implicagdes educacionais do conjunto da obra dos
fundadores do materialismo histérico, como o fez Suchodolski (1966). Penso que a
tarefa da construcao de uma pedagogia inspirada no marxismo implica a apreensao da
concepcdo de fundo (de ordem ontoldgica, epistemoldgica e metodologica) que
caracteriza o materialismo historico. Imbuido dessa concepgdo, trata-se de penetrar
no interior dos processos pedagogicos, reconstruindo suas caracteristicas objetivas e
formulando as diretrizes pedagogicas que possibilitardo a reorganizagdo do trabalho
educativo sob os aspectos das finalidades e objetivos da educagdo, das instituigdes
formadoras, dos agentes educativos, dos contetidos curriculares e dos procedimentos
pedagogico didaticos que movimentardo um novo éthos educativo voltado a
constru¢do de uma nova sociedade, uma nova cultura, um novo homem, enfim.
(SAVIANI, 2011, p. 24).

Saviani destaca acima os principios que fundamentam a pedagogia Historico Critica
que por sua vez estd ancorada na teoria psicoldgica Historico Cultural, proposta por Vygotsky
e seus seguidores pensada e aplicada inicialmente na Unido Soviética e posteriormente em
outros paises como Cuba por exemplo, e a relaciona com o materialismo dialético, conforme

descrito por Marx em O método da economia politica a sua metodologia;

[...] ndo é do esquema indutivo tal como o formulara Bacon; nem ¢ do modelo
experimentalista ao qual se filiava Dewey. E, sim, da concepgdo dialética de ciéncia
tal como a explicitou Marx no ‘método da economia politica’, concluindo que “o
movimento que vai da sincrese (‘a visdo caotica do todo’) a sintese (‘uma rica
totalidade de determinagdes e relagdes numerosas’) pela mediacdo da andlise (‘as
abstragdes e determinagdes mais simples’) constitui uma orientagdo segura tanto para
o processo de descoberta de novos conhecimentos (o método cientifico) como para o
processo de transmissdo-assimilagdo de conhecimentos (o método de ensino)
(SAVIANIL, 2011, p. 10-11).

A pedagogia histdrico critica, em virtude de seus fundamentos marxistas, bem como
na Teoria Psicoldgica Historico Cultural, exige uma reflexdo sobre a fungao social da escola,
passando inclusive pela relagdo entre a educagdo e o trabalho que passa a ser visto agora em
sua concep¢do omnilateral, atividade por meio da qual o homem ndo somente age sobre o
mundo, mas também por meio do qual ele se forma homem, conforme nos ensina Saviani (2011,

p. 154):

Ora, o ato de agir sobre a natureza transformando-a em fun¢do das necessidades
humanas é o que conhecemos com o nome de trabalho. Podemos, pois, dizer que a
esséncia do homem ¢ o trabalho. A esséncia humana nao €, entdo, dada ao homem;
ndo ¢ uma dadiva divina ou natural; ndo ¢ algo que precede a existéncia do homem.
Ao contrario, a esséncia humana € produzida pelos proprios homens. O que o homem
é, é- 0, pelo trabalho. A esséncia do homem ¢é um feito humano. E um trabalho que se
desenvolve, se aprofunda e se complexifica ao longo do tempo: € um processo
historico.
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O trabalho conforme apresenta-se na Pedagogia Historico Critica € a atividade que
produz o mundo humano cultural. Essa producao, entretanto, requer uma antecipagdo abstrata
da acdo, o planejamento que por sua vez evoca os conhecimentos das ciéncias e das artes. A
educagdo constitui aqui um campo especifico de trabalho - no qual a produgdo e o consumo sao
inseparaveis. (ANTONIO, 2008, p. 23). A pedagogia Historico Critica, portanto, ao contrario
do que se poderia imaginar, ndo ¢ compativel com abordagens pedagdgicas que visam a
formagao de profissionais para atender as necessidades do mercado, mas defende uma formagao
geral independente da ocupagdo que cada um venha a exercer na sociedade.

Como se depreende da leitura acima, a aplicagao na educacao de uma concepgao de
cunho marxista ndo pode prescindir de uma compreensdo do individuo segundo a mesma
categoria de analise, ou seja, adotar o método materialista histérico dialético na educagao exige
uma compreensdo dos aspectos subjetivos especificos do contexto educativo o que nos conduz
a uma analise da psicologia e da pedagogia segundo os principios do materialismo dialético.
Para tanto, adotamos a THC, buscando especificamente, como ja afirmamos acima, a

compreensdo do conceito motivacao concebido no seio da Teoria da Atividade de Leontiev.
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3 ENSINO DE FILOSOFIA, TIC’S E MOTIVACAO: implicacées pedagégicas da teoria
histérico cultural

Esta secdo objetiva refletir algumas contribui¢des da teoria historico cultural para
o ensino de filosofia bem como as implicag¢des das Tecnologias da Informagao e Comunicagao
na motivagao para a aprendizagem de alunos do ensino médio. Seguindo os mesmos principios
filosoficos expostos na secdo anterior, iniciaremos com uma analise dos reflexos da THC na
pedagogia no Brasil e das contribui¢cdes da Teoria da Atividade de A.N.Leontiev para a
compreensdo dos motivos e necessidades dos aprendizes e em seguida faremos algumas
consideragdes sobre o ensino de Filosofia nessa perspectiva mediante o emprego de recursos e
estratégias das TIC’S.

A Teoria Historico Cultural constitui uma corrente psicologica que visa explicar o
desenvolvimento da mente humana a partir do materialismo dialético, iniciada com Lev
Semenovich Vygotsky e ampliada com a colaboragdo de outros tedricos como A.N. Leontiev e
V.V Davydov e A.R.Luria. Esse aporte teérico ¢ atualmente muito utilizado para compreensao
das relagdes que se estabelecem entre ensino e aprendizagem, pondo o ensino como processo
cultural e histérico que se efetiva mediado pela atividade humana. (LIBANEO, 2004, p. 7-11).

A THC preconiza que a formagdo das fungdes mentais superiores, aquelas nao
relacionadas ao instinto de sobrevivéncia, acontecem mediante a apropriacdo cultural na
comunicagdo e interagdo com outras pessoas e, os saberes ¢ habilidades se constituem de forma
individual e nas relagdes intersubjetivas. Intersubjetivas porque nao podem prescindir da
interacdo com outros sujeitos ja portadores desses saberes e habilidades, individual porque o
individuo se apropria dessa experiéncia socio - cultural de forma ativa, estabelecendo assim
uma ligagdo entre os fatores socioculturais e suas condigdes internas (LIBANEO, 2004, p. 12-
27).

Para Libanio (2006, p. 2) a THC chegou ao Brasil de forma lenta e gradual
ganhando vulto a partir da década de 1970 com os primeiros grupos de estudo se formando a
partir da década de 1980 no dmbito das Universidades, sendo que esses estudos realmente se
intensificaram somente na segunda metade dessa década, impulsionados pelo contexto de
redemocratizacdo e pela compreensao de que essa Psicologia era de fundamentagdo marxista.

Para Duarte, (1996, p. 18) apesar de estarmos no inicio do estudo do pensamento
de Vygotsky, principalmente dos estudos que visam abarcar a chamada Escola de Vygotsky
como um todo, alguns principios com recortes por vezes preocupantes, ja vem sendo nao so
propagados, mas principalmente aplicados pelos professores em diversas escolas no pais desde

a entrada em vigor da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9394/96),cujo
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teor pareceu inspirar e gerar entre os educadores uma ansiedade por uma psicologia e uma
didatica mais compativeis com os ideais democraticos que inspiraram a nova LDB, essa
ansiedade parece nao ter sido realmente benéfica nem para a Educagdo tdo pouco para
sedimentar teoricamente as correntes e tendéncias adotadas, conforme expressam os estudiosos

da THC no Brasil:

E preocupante e inaceitdvel que estejam proliferando tantas publicagdes que se
apresentam como divulgadoras do pensamento de Vygotsky e sua escola, sem que
aparecam sequer na bibliografia dessas publica¢des mais do que as obras A formacdo
Social da Mente (Vygotsky,1984) e Pensamento e Linguagem (Vygotsky,1979). Em
primeiro lugar isso ja seria uma enorme redugéo do campo de estudos pelas dimensdes
da obra completa de Vygotsky. (DUARTE, 1996, p. 19).

Além do reducionismo que atingiu a obra pessoal de Vygotsky, hd também aqueles
que atingem outros vieses da THC: a exclusdo ou omissdo de outros tedricos e suas
contribuic¢des para a constituicdo dessa escola e principalmente daquilo que inicialmente serviu
para propaga-la no periodo de reabertura politica e democratica no Brasil no seu fundamento

Marxista, pois;

[...] as edi¢cdes em portugués existentes até agora, de Pensamento e Linguagem, a obra
classica de Vygotsky, sdo tradugdes da edicao em inglés na qual foram cortados nada
menos que 2/3 do texto original (Cf.Séve,1989) (...) cortes incidiram particularmente
sobre as reflexdes marxistas de Vygotsky, como se elas fossem extrinsecas a sua teoria
psicologica.(DUARTE, 1996, p. 20-21).

Entretanto, atualmente os fundamentos marxistas da Escola de Vygotsky ja
comegam a ser divulgados no Brasil, ao menos no meio académico ja existem varios estudos
que focalizam essa raiz marxista principalmente aqueles derivados dos estudos de Leontiev e
seus seguidores. Leontiev foi um importante colaborador de Vygotsky na formulac¢ao da THC,
concentrou seus estudos na categoria tedrica da atividade razdo pela qual seu pensamento
chegou aqui sob a denominacao de Teoria historico-cultural da atividade ou teoria da atividade

considerada um desdobramento da THC:

No cerne da teoria da atividade esta a concepgao marxista de natureza historico-social
do ser humano explicada nas seguintes premissas: 1) a atividade representa a agao
humana que mediatiza a relag@o entre o homem, sujeito da atividade, e os objetos da
realidade, dando a configuragdo da natureza humana; 2) o desenvolvimento da
atividade psiquica, isto ¢, dos processos psicologicos superiores, tem sua origem nas
relagdes sociais do individuo em seu contexto social e cultural. (LIBANEO, 2004, p.
4)
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Como visto acima, a Teoria da Atividade de Leontiev, que ndo pode e nao deve ser
vista de forma dissociada do pensamento de Vygotsky, traz importante contribuicdo para a
compreensdo do fendmeno educativo ao explicar a relagdo ativa do sujeito com o objeto, a
atividade, que se realiza nas agdes dirigidas ao objeto, definindo ainda as acdes e grupos de
acoes em func¢do das necessidades ou motivos: acdes laborais, acdes de aprendizagem, agdes
de comunicacdo, dentre outras. Para Libanio (2004, p. 4) ao defender a ideia de que a agdo ¢
suscitada por necessidades e motivos langam novas luzes sobre a didatica e os procedimentos
de ensino.

Partindo do pressuposto de que as agdes, operacoes e tarefas sdo mobilizadas por
necessidades e desejos, podemos concluir que toda crianga se desenvolve indo ou ndo a escola.
O que ¢ do desenvolvimento instintivo humano ndo deixa de acontecer se a crianca nao for a
escola e ou se ela for e encontrar uma situa¢do de ndo aprendizagem. O que ndo ¢ do dominio
do desenvolvimento humano instintivo, ou seja, aquilo que ndo estd vinculado ao instinto
natural com vistas a sobrevivéncia, precisa ser trabalhado na escola.

Outra implicagcdo da THC ¢ que toda atividade desenvolvida na escola, qualquer
que seja a area do conhecimento, implica na utilizacdo da funcdo simbdlica. As atividades que
concorrem para a formagdo da fungdo simbolica variam conforme o periodo de
desenvolvimento e o contexto historico que por sua vez sdo determinantes das necessidades e
dos motivos. Por exemplo, para as criancas pequenas a brincadeira e o faz de conta sdo
atividades simbolicas que antecedem a escrita.

As aprendizagens escolares sdo apropriagdes de conhecimentos formais, que por
sua vez sao organizados em sistemas, ou seja, sao ordenados em niveis de complexidade com
regras internas regulando os elementos que o compdem. Todo conhecimento formal ¢
representado simbolicamente pela linguagem. Disso concluimos que as agdes externas sao
fundamentais para o desenvolvimento das fun¢des mentais superiores € 0 ensino necessario se
organizado a partir dos motivos e necessidades, considerando também a incorporacdo da cultura
como formagao historica e ndo como cultura dada. (LIBANEO, 2004, p. 4) As aprendizagens
solicitadas devem manifestar-se como forma de acesso a outras fontes de conhecimentos e
informagdes, porém possibilitando a mobilidade independente do pensamento de forma que o
desenvolvimento seja impulsionado de forma continua sem uma predefinicdo de ponto de
chegada.

Esse pensamento de universalidade do desenvolvimento humano e suas implicagdes
no ensino foi ampliada por outro seguidor da Escola de Vygotsky, Davydov, que, ao propor o

ensino desenvolvimental, foi responsavel por firmar o entendimento de que “[...] o contetido da
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atividade de aprendizagem é o conhecimento tedrico cientifico’” (LIBANEO, 2004, p. 5). Se o
conteudo do ensino é o conhecimento tedrico cientifico, inverte-se a organizacdo do ensino nas
abordagens tradicionais e até mesmo das abordagens interacionistas, cuja centralidade estaria
na sele¢dao dos métodos de ensino. Para a THC, na perspectiva do ensino desenvolvimental, os
métodos derivam do contetdo de ensino numa logica dialética, trata-se, porém, nao de
transmitir conteudos dissociados da cultura, cuja verbalizagdo seria indcua, mas de ensinar de
forma que possibilite o aprender por si mesmo.

O objetivo principal da aprendizagem nas concepgdes cujo aporte tedrico ¢ a THC,
¢ o pensamento livre € o aprender por si mesmo (no sentido de ser ativo), cumpre destacar que
esse € o0 objetivo, algo a ser alcangado, ndo o ponto de partida, ou seja, demanda aprendizagem,
sistematizagdo, pois ndo brota naturalmente da atividade do aprendiz, depende, portanto, da
aprendizagem dos conhecimentos formais e seus sistemas simbolicos de representagdo. Esses
conhecimentos sao também primordiais para o desenvolvimento da autonomia, pois
representam a chave de acesso a informagao e possibilitam a expressdo de sentimentos e o
didlogo essenciais na intersubjetividade e internalizagdo da cultura sem perder de vista que para

Vygotsky intersubjetividade ¢ mais do que fazer algo com outras pessoas:

Até porque a interagdo entre subjetividades era para Vygotsky sempre interagdo
historicamente situada, mediatizada por produtos sociais, desde os objetos até os
conhecimentos historicamente produzidos, acumulados e transmitidos. (DUARTE,
2007, p. 28)

A complexidade do mundo contemporaneo onde a velocidade das inovagdes
tecnoldgicas e da circulagdo de informagdes afetam as subjetividades e provocam uma crise na
educagdo, a possibilidade de organizar e estruturar as atividades de ensino compativeis com os
motivos dos alunos pode constituir-se uma referéncia solida para aqueles que se dedicam a
tarefa de ensinar.

Conforme ja dissemos acima, ¢ somente a partir década de 70 que a educacdo
brasileira alicercada pelas lutas em prol da abertura democratica passa a desenvolver uma critica
interna que se inicia por uma efetiva atengao aos conteudos métodos e recursos empregados em
nossas escolas. No tocante aos contetdos, passa a questionar se os conteudos transmitidos como
algo morto, estatico, favorecem a aceitagdo passiva. Os alunos ndo mais deveriam ser tratados
como pacientes, devendo assumir a postura de agente. Nesse contexto, destacam-se as
concepgoes pedagdgicas que possibilitam a postura ativa do aluno na busca de solugdes para os
problemas e o estimulam a oferecer solugdes para as situagdes do cotidiano. Nesse momento,

aparecem no cenario educacional as teorias progressistas da educacdo, dentre as quais a
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“pedagogia critico-social dos contetidos” proposta por José¢ Carlos Libanio em seu livro:

Democratizacdo da escola publica, publicado em 1985. Antonio (2008, p. 21).

3.1 O ensino de filosofia na perspectiva da THC

Para Rodrigo (2009, p. 35-38) quando o assunto ¢ ensino de filosofia os professores
tendem a acreditar, assim como todos os demais especialistas, que os outros irdo demonstrar o
mesmo interesse que ele na sua area de conhecimento o que na pratica acaba revelando-se um
equivoco que podera ser evitado se indagarmos, quais as motivagdes ou interesse um jovem
aluno do ensino médio pode ter por filosofia ou pela aprendizagem em filosofia.

O trabalho docente como professor de filosofia ndo pode supor um prévio interesse
do aluno nem uma necessidade do conhecimento filosoéfico, ao contrario € necessario lembrar
que a presenca da disciplina na vida académica do estudante de ensino médio além de nao
constituir uma opg¢ao pessoal ainda enfrenta uma “pseudocompeti¢do” com os saberes técnicos
profissionais ou com a preparacgao para os exames de acesso a Universidade, ¢ a filosofia apesar
de figurar nesses exames nos ultimos anos ainda nao ¢ considerada uma das areas que demanda
prioridade dos alunos que desejam ingressar num curso superior tampouco para aqueles que
desejam exercer uma atividade técnica profissional.

Segundo Rodrigo (2009, p. 35-38), a falta de motivagdo para a aprendizagem dos
contetidos de filosofia se deve em grande parte ao fato de que o universo dos alunos de ensino
médio ¢ pré-filosofico e antifilosofico de forma que os conteudos da disciplina independentes
da abordagem curricular, seja ela historica ou tematica, apresentam-se a eles vazios de
significado.

Para ensinar filosofia a alunos do ensino médio precisamos, criar as necessidades,
suscitar desejos, para tanto se faz necessario apresentar contetidos subjetivamente
significativos* para o aprendiz. por subjetivamente significativos.

Assim faz-se necessario adotar estratégias didaticas capazes de estabelecer relagdes
entre o saber filosofico e as referéncias culturais dos aprendizes, de modo que a adog¢do de uma
estratégia didatica ou metodoldgica ndo pode acontecer no vacuo sob pena de ndo cumprir seu
objetivo devendo conter em si uma visdo de sociedade e de educacdo considerando que, o

mesmo aprendiz que carrega caréncias culturais também carrega um conjunto de representagdes

4 Conhecimentos que encontrem nas suas experiéncias, valores, problemas, alguma referéncia na qual possa
apoiar-se para refletir-se como nova aprendizagem e ponto de ligacdo para aprendizagens posteriores.
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e valores que por constituirem a identidade do aprendiz, sao também, a referéncia psicoldgica,
o ponto de conex@o com outras aprendizagens e experiéncias.

Acreditamos que através da selecdo de estratégias metodoldgicas com foco nos
interesses e motivagdes dos jovens alunos do ensino médio para a aprendizagem encontraremos
uma alternativa para converter o ensino de filosofia em aprendizagem significativa, por essa
razdo, optamos para esse estudo, por uma estratégia metodoldgica que faga parte do cotidiano
dos alunos e possibilite a interacdo, a metodologia Webquest. A implementacao de qualquer
estratégia de ensino, porém, depende preliminarmente de que se tenha uma concepgao de ensino
e de aprendizagem que conduza a pratica e norteie a reflexdo, nessa perspectiva a THC, que
defende que a interagdo dos homens com o meio e com os outros homens ¢ fundamental para o
desenvolvimento das fungdes psicologicas, aproxima-se do ensino de filosofia.

A THC enfatiza a prevaléncia dos aspectos sociais sobre os aspectos biologicos no
desenvolvimento e na aprendizagem. Segundo essa teoria, a mediagdo cultural ¢ elemento
fundamental na formacao das fungdes mentais superiores, porém sem menosprezar a dimensao
individual pela qual o individuo se apropria ativamente da experiéncia sociocultural, segundo
essa teoria, a tarefa primordial do trabalho educativo ¢ a transformacdo do homem de ser
bioldgico para ser histérico social.

A THC tem como diretriz: educar para a emancipagdo, para a autonomia. Nao
podemos pensar autonomia dissociada de liberdade, pois somente o pensamento livre direciona
a agdo autonoma. Nesse sentido, a Filosofia talvez seja o componente curricular mais proximo
por natureza da Teoria Psicoldgica supra citada. As controvérsias existentes em torno das
possibilidades de “ensinar ou nao” Filosofia na escola sdo, sem duvida, importantes e
necessarias; entretanto, ao concentrarmo-nos no componente curricular, ¢ inegavel a
importancia do ensino de Filosofia para o desenvolvimento do pensamento livre e do agir
autonomo. Cumpre, entretanto, ressaltar que: a “[...] ideia de autonomia pode estar associada,
infelizmente, a ideia de um tipo de individualismo acentuado, uma espécie de autossuficiéncia
relativista”. (WONSOVICZ, 2005, p. 214). A autossuficiéncia para a qual acreditamos que o
ensino de filosofia pode contribuir consiste na capacidade de formular os proprios argumentos
e defendé-los racionalmente.

Conforme temos afirmado anteriormente, os fundamentos filosoficos da THC
encontram-se no materialismo historico, segundo esse método, a apropriacao do conhecimento
inicia-se com a empiria que passa pela abstracdo (conceitos, teorias) para chegar ao
conhecimento pensado (refletido). No intuito de organizar o ensino na perspectiva da THC, foi

proposto por Gasparin (2009, p. 9-10) uma metodologia especifica para a Pedagogia Historico
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Critica, ou seja, um método de ensino estruturado em quatro etapas: problematizacio,
instrumentalizacfo, catarse ¢ sintese. Esse método na perspectiva dialética teria como ponto
de partida e de chegada a pratica social do aluno, vejamos:

1° Pratica social: compreendida sinteticamente pelo professor e sincreticamente
pelos alunos.

2° Problematizagdo: Levantamento dos problemas da pratica social que necessitam
ser solucionados e os conhecimentos necessarios a solugao.

3° Instrumentalizagdo: Apropriacdo dos instrumentos tedricos e praticos
necessarios a resolu¢ao dos problemas.

4° Catarse: ¢ o momento da aprendizagem propriamente dita, onde os instrumentos
teoricos sao assimilados possibilitando a passagem da sincrese a sintese.

5° O ponto de chegada: a propria pratica social agora compreendida pelos alunos,
elevando-os ao nivel do professor, a compreensado sintética agora ndo mais de forma precaria
para ambos.

Ao fazermos uma analise da exposi¢do do método proposto por Gasparin (2009, p.
9-10), acreditamos que ele constitui, por seu fundamento materialista dialético, uma
possibilidade para o ensino de filosofia no ensino médio, se ndo para todos os docentes ao
menos para aqueles, que assim como Hegel acreditam que “a filosofia ¢ filha de seu tempo”.
Essa citacdo acima também reforca que, o ensino de filosofia que pretenda fazer dela uma
“presencga” na escola, deve portanto partir dos problemas contemporaneos tomados como
categoria de andlise para entdo elevando-se a abstragdo possa posteriormente retornar e
compreender a realidade como um todo, apreendendo-a em toda a sua complexidade. Disso
concluimos que o ensino de filosofia conforme o método da pedagogia histérico critico pode
aproximar-se dos interesses e motivacdes dos estudantes.

Muito embora saibamos que os desafios ao ensino de filosofia sejam de dificil
resolucdo e que as respostas apresentadas sao multiplas e dindmicas como o ¢ a realidade, ¢
possivel afirmar que vivenciamos hoje uma pratica sem identidade, na qual parece-nos estar a
todo momento vivendo experiéncias novas onde propostas e contetidos sdo modificados
constantemente e, no entanto, evoluimos pouco ou nada nos ultimos dez anos.

No que tange a utilizacao de metodologias inovadoras, ndo queremos por outro lado
ser reducionistas ou simplistas ao fazermos a defesa de uma concepg¢do pedagdgica e de uma
estratégia para o ensino de filosofia, mas o fazemos de um determinado lugar qual seja a escola

publica no interior do Estado do Maranhao.
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No contexto supra citado se verifica a falta de professores habilitados para o ensino
de Filosofia que acaba sendo ministrada por docentes de areas afins, mas cujo curriculo interno
(a identidade docente construida na vida académica durante a graduagdo) ndo favorece a
ousadia, no sentido de buscar alternativas a aula expositiva dialogada e aos seminarios onde sao
discutidos de forma descontextualizada a historia da filosofia.

Pelas razdes acima expostas, concordamos com Favero et al (2004, p. 273), quando
afirma que, numa perspectiva mais analitica, podemos afirmar que o aspecto mais positivo que
encontramos nas metodologias hoje utilizadas no Brasil para o ensino da filosofia na educacao
média ¢ a abertura.

Essa “abertura” pode ser o caminho para pensarmos em conteudos mais vivos, mais
dindmicos extraidos da realidade local e pensados desde o planejamento com a participagdo
ativa dos alunos, possibilitando assim simultaneamente uma perspectiva metodoldgica e uma
forma de possibilitar ao jovem/adolescente a consciéncia de seu papel social, razdo pela qual
acreditamos que alguns recursos e estratégias das TIC’ s podem constituir-se em recursos
valiosos para a motivacdo dos jovens alunos do ensino médio para a aprendizagem, pois

sabemos que atualmente:

As pessoas compram, convivem, entretém-se ensinam e aprendem etc, através de
dispositivos tecnoldgicos que garantem entre outras coisas, compartilhamento de
dados, comunica¢do instantdnea ¢ um fluxo cada vez maior ¢ mais acelerado de
informagoes entre os habitantes da terra. (SILVA, 2015, p. 15)

Esse contexto requer da escola e de seus atores uma pratica educativa que promova
o exercicio do pensar e nesse sentido acreditamos que para além dos debates de cunho
teleologico acerca da evolucao tecnoldgica e suas relagdes com o capital, no ambito pratico do
ensino de Filosofia, as TIC’s abrem uma possibilidade para que, interagindo com a produgao
material da atualidade elas possam se ndo cumprir a0 menos contribuir para o cumprimento da
exigéncia historica de conhecer a realidade, elevando-se a partir dela mesma para entdo
compreendé-la e assim encontrar os caminhos para a interferéncia no sentido de transforma-la
se nao naquilo que desejamos ao menos naquilo que for possivel no caminho do desejado.
Ademais, segundo os fundamentos da educagdo extraidos do materialismo historico dialético
ela deve acontecer vinculada as praticas que lhe sdo contemporaneas razao pela qual negar a
natural evolucao técnico cientifica da humanidade seria tdo inbcuo quanto assumi-la como um
fim em si mesmo e ndo um meio.

De outro lado, também ¢ preciso atentar para o fato de que a proliferagdo

instantanea de informagdes nos exige habilidades para localizar, filtrar e avaliar a veracidade
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delas. Nesse sentido, a metodologia Webquest apresenta-se como um caminho vidvel que pode
contribuir para o cumprimento do compromisso social da escola de orientar para o uso racional
das TIC’s.

Para Vygotsky, os saberes e desenvolvimento cognitivo se efetivam nas relagdes
intersubjetivas, mas sua apropriagdo pressupoe a interagdo com outros que ja possuem esses
saberes, aqui encontramos a referéncia ao espaco da acao docente, adultos com conhecimentos
substanciais em determinada area de conhecimento e detentores de saberes e habilidades que
podem orientar os alunos para o desenvolvimento das fungdes mentais superiores.

A escolha da metodologia Webguest também se deu em virtude de seu fundamento
na perspectiva da THC que compreende o aprendizado como interagdo entre individuos (Zona
de Desenvolvimento Proximal) que acontecem do social para o individual, por ser facilitadora
da interdisciplinaridade e por seu foco na pesquisa como principio educativo.

Acreditamos que, a pesquisa escolar ¢ capaz de promover a independéncia
intelectual e contribuir de forma decisiva para formagao de cidaddos capazes de construirem e
reconstruirem conhecimentos ao longo da vida.

Para Freire (1996, p. 16), a pesquisa deve ser uma postura de vida do professor
pois “[...] ndo existe pesquisa sem ensino € ensino sem pesquisa”’. Ainda segundo, o autor o
ponto de partida da pesquisa € sempre a curiosidade ingénua que resulta num certo saber (senso
comum) e que, tornando-se mais ¢ mais metodicamente rigorosa, transitara da ingenuidade para
o que ele vem chamar de curiosidade epistemologica. Criatividade e criticidade sdo essenciais
no processo educativo num movimento constante em favor da producdo e do desenvolvimento
da autonomia de educadores e educandos.

Cabe esclarecer que adotar a pesquisa como principio educativo, ainda que inserida
numa estratégia que ficara disponivel na Web, nao significa tentar torna-la um método de auto
aprendizagem, embora o objetivo do ensino seja a emancipagdo, essa, segundo a Pedagogia
Historico Critica, passa pela apropriagdao dos conhecimentos formais. Nessa visdo, a pesquisa
constitui apenas um instrumento de aprendizagem. Outro aspecto a ser considerado ¢ que para
a pesquisa cumprir seu objetivo de ser interdisciplinar ndo pode prescindir de acompanhamento,

interveng¢do e orientacdo constante do professor.
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3.2 A “ensinabilidade” da filosofia: contribuicoes da teoria da atividade

O termo atividade no ambito da THC adquire uma acepgao distinta daquela a que
nos habituamos no cotidiano; atividade como sindnimo de acdo, movimento, o ato mesmo de
agir fisicamente, muito embora esse conceito mantenha uma relagdo direta com o conceito
leontieviano no sentido de que o mundo e nds estamos todos e sempre em constante movimento,
forgando-nos a conclusao de que estamos todos em constante atividade.

Na elaboragdo de sua teoria, Leontiev estabelece alguns limites a esse termo: o
primeiro ¢ defini-lo como sendo a tentativa de satisfazer alguma necessidade. O segundo
consiste em distingui-lo como ato essencialmente humano em oposi¢ao a atividade dos animais
os quais as desenvolvem como condi¢do de adaptacao e sobrevivéncia sendo, portanto, inatas
e condicionadas. Essa atividade exclusivamente humana sobre a qual se aprofundam os estudos
de Leontiev é que nos interessa.

Segundo a Teoria da Atividade, o ser humano como ser material ¢ movido a partir
de necessidades que por sua vez nao se confundem com consciéncia ou com desejo, constituem,
portanto, uma resposta do homem as necessidades que lhe sdo impostas pela propria natureza,
pois a medida que a modifica ¢ também modificado por ela criando novas necessidades e, se
mudam as necessidades, muda também a atividade que visa satisfazé-la. Por visar a satisfagao
de necessidades criadas pelo homem em sua interagdo com a natureza, a atividade ¢
essencialmente histérica e radicalmente oposta a atividade animal por ser criada e dinamizada
a partir da producdo material e social dos homens, sendo, portanto, ela mesma historica social,

conforme nos mostra Leontiev ao afirmar que:

Pela sua atividade, os homens nao fazem sendo adaptar-se 4 natureza. Eles modificam-
na em fungdo do desenvolvimento de suas necessidades. Criam os objetos que devem
satisfazer as suas necessidades e igualmente os meios de produgdo desses objetos, dos
instrumentos as maquinas mais complexas. Constroem habita¢des, produzem as suas
roupas e outros bens materiais. Os progressos realizados na produgdo de bens
materiais sdo acompanhados pelo desenvolvimento da cultura dos homens: o seu
conhecimento do mundo circundante e deles mesmos enriquecem-se desenvolvem-se
a ciéncia e a arte. (LEONTIEV, 1978, p. 265)

Em seus estudos, Leontiev utiliza a atividade da caca para exemplificar como se
desenvolvem e se articulam no desenvolvimento psiquico as atividades que segundo o mesmo
apresentaram em seu desenvolvimento histérico dois aspectos que devem ser detalhadamente
analisados: O fracionamento ou divisdo e a interligagdo (de cada nova parte) através da
linguagem. (MESQUITA, 2010, p. 51)

O fracionamento da atividade nos remete a compreensao desta como um elemento

de um conjunto que tanto pode ser o individuo ou um coletivo de individuo. Algumas

49



necessidades exigem que seu atendimento se dé segundo uma determinada ordem de atividades
sendo que algumas vezes o atendimento de determinada necessidade pode exigir uma atividade
coletiva o que nos leva a afirmagdo de que os resultados das atividades individuais s6 t€ém
sentido se forem parte de uma atividade maior, coletiva, por essa razao, Leontiev afirma que a
atividade ¢ um sistema de ac¢des, um todo organizado e coerente. A atividade ¢ o todo composto
pelas partes, e quando dirigida para o atendimento de uma necessidade ¢ o ponto que une e
atribui coeréncia as acdes e ao fazer isso revela as complexas relagdes existentes entre os seres
humanos e a realidade social, engendrando assim o desenvolvimento do psiquismo.
LEONTIEV (1978, p. 103).

O segundo aspecto referente ao papel da linguagem deriva do fato de que para cada
alcance do objetivo (responder a uma necessidade) cada parte da atividade deve ser
conscientemente ligada as outras. Mesquita (2010, p. 52) exemplifica essa ligagdo afirmando
que; seria impossivel para um grupo de cacadores construir uma arma se ndo tivessem a
consciéncia de que ela seria posteriormente utilizada para a caca, que com ela se abateria uma
presa de que todos poderiam se alimentar sem que tivessem a consciéncia dessa atividade e a
consciéncia segundo a autora se efetiva pela mediacdo da linguagem, pois a atividade esta
sempre inserida na comunicagdo: “[...] quer esta se efetue sob a sua forma exterior, inicial, de
atividade em comum, quer sob a forma de comunica¢do verbal ou mesmo apenas mental, é
condi¢do necessaria e especifica do desenvolvimento do homem na sociedade.”(LEONTIEV,
1978, p. 271). Consciéncia e linguagem sdo portanto mediagdes essenciais entre as partes da
atividade.

Dentre todas as atividades, o trabalho ¢ a atividade mais importante para o
desenvolvimento humano, pois foi ele quem garantiu a sobrevivéncia da espécie constituindo-
se assim em atividade vital, que embora ndo seja a inica e nao dé conta do complexo conjunto
de necessidades humanas, pois segundo Davidov (1988, p. 35 apud Mesquita 2010, p. 52) “[...]
o trabalho foi a base geneticamente inicial de todos os tipos de atividade, material e espiritual
que mantém por isso uma estrutura comum com ele (o trabalho)”.Por essa razao, assim como o
trabalho todas as atividades tém em comum uma estrutura de fracionamento(divisdo em partes)
e diferenciacdo sucessivas e uma liga¢do consciente e discursiva entre as partes.

Como j& vimos, a atividade ¢ um sistema (de acdes), mas esse esta contido em outro
sistema, a das relacdes humanas, o que nos conduz a sua caracteristica essencial que segundo
Leontiev ¢ a objetividade. Segundo ele, apesar da atividade ser propria do individuo, subjetiva,
a sua principal caracteristica ¢ seu contetido social encontrado no mundo objetivo. A atividade

constitui, assim, o ponto onde as necessidades individuais e os objetos sociais que as satisfazem
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se encontram. Ou seja, a necessidade tem uma razao social para ser como €. Para explicar como
a necessidade se objetiva, Leontiev recorre a génese socio historica das necessidades humanas
na qual, segundo Karl Marx, toda necessidade individual é também social, pois ao se
produzirem os objetos para atender as necessidades humanas se produz também a propria

necessidade.

Sucede que no proprio estado de necessidade do sujeito ndo estd rigorosamente
registrado o objeto que ¢é capaz de satisfazer essa necessidade. Até a primeira vez que
¢ satisfeita a “necessidade” ndo conhece seu objeto, este ainda deve ser descoberto.
Somente como resultado desse descobrimento a necessidade adquire sua objetividade
e o objeto que ¢ percebido (representado, concebido) adquire sua atividade
orientadora e estimuladora da fungdo, isto ¢é converte-se em motivo.
(LEONTIEV,1978, p. 148 apud MESQUITA, 2010, p. 55).

Pelo exposto podemos concluir que as atividades se distinguem umas das outras por
suas caracteristicas, porém a distin¢cdo fundamental, por ser inconfundivel, ¢ o seu objeto “[...]
o objeto da atividade seu verdadeiro motivo” (LEONTIEV, 1978b, p.82 apud MESQUITA
2010, p. 54) O mesmo autor define motivo como sendo aquilo que se refletindo no cérebro
“empurra” para a agir em fun¢@o da satisfacdo de uma necessidade. O motivo ¢, portanto, uma
unidade formada pela necessidade o objeto que a satisfaz.

Importa esclarecer que a necessidade que conduz a atividade ndo se confunde com
uma auséncia, falta ou estado de caréncia qualquer. A auséncia indefinida pode até gerar uma
tensdo, porém, ndo possui a forc¢a suficiente capaz de mobilizar, de por o sujeito em movimento.
Somente a necessidade possui essa for¢a mobilizadora e isso acontece pelo fato de que elas
coincidem com o objeto, ou seja, essa forca advém de seu carater objetal. Esse carater por sua
vez s0 pode ser compreendido se considerarmos que as necessidades sdo produzidas
historicamente pelos homens. “As necessidades do homem sdo engendradas pelo
desenvolvimento da produgdo, posto que esta ¢ também o consumo que cria a necessidade.”
(LEONTIEV, 1978b, p. 149-150 apud MESQUITA, 2010 p. 55).

A atividade seria, portanto, segundo Leontiev, a chave para a compreensdo da
contradi¢do que se instaurou no ambito da produg¢do material entre ser humano e natureza
funcionando como a mediacdo entre o individual e o social. Por ser a forca que nos move, a
atividade permite também analisar a dindmica do desenvolvimento psicoldgico concreto entre
o ser humano e a sociedade, pois todo o processo de humanizagdo e apropriacao da cultura
acontece por meio dela.

Toda a forma de ser e viver dos seres humanos: saberes, sentimentos, valores etc.

estdo cristalizados na cultura e para se apropriar dessa producao ¢ necessario reproduzi-la em
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sua atividade e para tanto os sujeitos da atividade devem adequar-se a essa cultura cristalizada.
Assim sendo, ¢ possivel afirmar que todo processo de apropriagdo da cultura é sempre ativo,
devendo ser necessariamente mediado por outras pessoas que ja dominam o objeto de
apropriacao em questao. (MESQUITA, 2010, p. 56).

A mediagdo que acompanha e influencia os processos de apropriacao da cultura ¢é
denominada de processos educativos cuja complexidade por sua vez derivada de outra
complexidade, a social e cultural e permite distinguir as fungdes de educador e professor.
Podemos chamar de educador aquele que medeia a apropriacao cultural de forma espontanea e
inconsciente e professor aquele cuja acao pode ser denominada de atividade, pois toma esse
processo de apropriagdo cultural de outrem como seu objeto, visa portanto conscientemente
ensinar alguém e embora possa acontecer em lugares diversos ¢ a escola que assume
conscientemente esse papel razdo pela qual Vygotsky (2001, apud Mesquita, 2010, p. 56)
afirma que o processo educativo que se desenvolve na escola € superior ao informal, pois,
enquanto a escola assume os sujeitos do ato educativo como seu objeto e objetivo, a educagdo
informal submete-se a todo tipo de interferéncias e circunstancias.

Para Leontiev, os animais agem e reagem diretamente sobre a natureza, mas o
homem ndo. Sua agdo sobre o ambiente ¢ sempre indireta, mediada. Opondo-se a concepgao
behaviorista, que propunha que entre um estimulo (S) e uma resposta (R) haveria algo que as
unia em um elo (X) que colocado no interior da operacgao criaria uma relagao entre estimulo e
resposta. Esse elo segundo o autor, seria o que ele denomina signo, ou um elemento de
mediagao. Assim ele desenvolve o conceito basico da Teoria da Atividade.

Na Teoria da Atividade os objetos constituem uma realidade objetiva definida
social e culturalmente e sdo também definidores da realidade subjetiva numa relacao dialética.
Nessa perspectiva, os objetos deixam de ser apenas materiais € passam a ser vistos e pensados
como entidades culturais.

As ferramentas de mediagdo ou signos podem ser de dois tipos; as materiais € as
psicoldgicas ou semioticas. Sendo que, segundo Luria (1994 apud, Belieri e Sforni (2017, p.
690) a mais poderosa ¢ a linguagem e na perspectiva do materialismo historico dialético ela
constitui o mecanismo de tomada de consciéncia e autoconsciéncia, através da linguagem se
conhece a existéncia de algo por meio do registro e fixacdo do objeto na mente e essa
consciéncia de existéncia € pré requisito para o trabalho e para a produgdo, de outro lado essa
consciéncia ¢ um fendmeno social pois acontece entre duas pessoas no minimo.

Pelo exposto acima, acreditamos que a Teoria da Atividade apresenta-se como uma

possibilidade para o ensino de filosofia no ensino médio, embora como ja pontuamos em outro
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momento, a impermanéncia da filosofia no ensino médio nao t€m possibilitado aos profissionais
desse nivel de ensino a necessaria reflexdo em torno de seus objetos, conteudos e metodologias,
entretanto no ambito da academia e da produgdo filosofica, o debate em torno da
“ensinabilidade” da filosofia € longevo e acirrado e tem apontado a necessidade de se pensar
maneiras de motivar os alunos do ensino médio para o ensino de filosofia .

Para Belieri e Sforni (2017, p. 690) as posi¢des adotadas em torno do qué e como
ensinar em filosofia, tende a ser polarizado e pautado na logica binaria onde de um lado estdo
os que defendem que o ensino de filosofia deve priorizar o desenvolvimento do pensamento
critico tendo como ponto de partida temas do cotidiano, e de outro os que acreditam que o
ensino da disciplina deve possibilitar o acesso ao acervo da produgdo filosofica dos grandes
filésofos por meio dos conceitos sistematizados na historia da Filosofia.

Rodrigo (2009, p. 3) tratando especificamente a questdo do ensino de filosofia para
os jovens e adolescentes do ensino médio, aborda os dois posicionamentos antagdnicos citados
acima, mas acrescenta uma terceira posicao. Para a autora, € possivel pensar em estratégias
didaticas capazes de aproximar a filosofia do cotidiano dos jovens estudantes do ensino médio

sem descaracterizar as exigéncias do saber filosofico;

Pretende-se conceber mediagdes que possam tornar acessivel a alunos pouco
preparados uma disciplina reconhecidamente dificil, tomando cuidado para nio
incorrer na banaliza¢do ou descaracterizacdo do saber filos6fico. Trata-se, entdo, de
encontrar um ponto de equilibrio arriscado e dificil (RODRIGO, 2009, p. 3)

Neste trabalho optamos por seguir o posicionamento da autora acima citada, que
também defende que, a filosofia por desenvolver o espirito critico e a capacidade de
argumentacdo por meio do confronto de ideias contribui para o desenvolvimento da
humanidade e para que as pessoas reflitam as relagdes consigo mesma € com 0s outros
contribuindo assim para a participa¢ao na vida democratica. (RODRIGO, 2009, p. 21).

Aproximando-se da THC, ao abordar a questdo da motivacdo dos alunos a autora
supracitada alerta para o fato de que ndo se pode partir do pressuposto de que os alunos possuam
um interesse nato pela disciplina e aponta a possibilidade de que o ensino de filosofia, possa
contribuir para despertar esse interesse por meio de uma aprendizagem significativa que
considere a objetividade dos conteidos e a subjetividade dos alunos. Pressupde que
objetivamente os conteudos possuem algo que interesse aos alunos que em sua subjetividade
existe algo que pode despertar esse interesse. (RODRIGO, 2009, p. 38).

Para entender de que forma os conteudos de filosofia podem objetivamente

interessar aos alunos Davidov (1988, 1982, apud Belieri e Sforni 2017, p. 692-697) substituem
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o termo conteudos filosoficos por conceitos e afirmam que para que possa apropriar-se de um
conceito teodrico (contetido de filosofia) o estudante deve reproduzir internamente a atividade
humana objetivada no conceito e que para provocar essa reproducdo interna devemos inseri-lo
em uma situagdo na qual ha um problema a ser mediado por esse conceito. Percebe-se aqui o
quao relevante € o papel da escola e do professor nesse processo de internalizagao dos conceitos.

Para Moysés (2007, p. 35) a principal tarefa do professor ao transmitir ou auxiliar
a construcdo de conceitos € levar o aluno a estabelecer uma relagdo indireta com o objeto por
meio de abstragdes e da compreensao de que o objeto de estudo relaciona-se com um
conhecimento mais amplo.

Ainda segunda a autora acima a escola ¢, por exceléncia o local mais adequado para
a aprendizagem dos conceitos mediante uma agao intencional capaz de provocar desequilibrio
na estrutura cognitiva fazendo-a avancar na dire¢do de outra mais elaborada, nesse sentido a
aprendizagem escolar ¢ distinta de outras aprendizagens que se ddo no cotidiano, sendo,
portanto, o ponto de acesso ao conhecimento sistematizado.

Para Mesquita (2010, p. 108) se as aprendizagens escolares sdo distintas das que
acontecem no cotidiano dos sujeitos podemos afirmar que a escola deve ser “artificial” para ndo
confundir-se com a vida fora da escola, por ser artificial os motivos e interesses dos sujeitos no
processo de escolarizagdo ndo poderiam surgir espontaneamente, sendo também artificiais,
embora diretamente relacionados com a vida concreta, que constitui seu ponto de partida, eles
devem ser edificados na escola. Nesse sentido caberia aos professores a responsabilidade pela
edificagdo dos motivos da aprendizagem que ndo podem nascer se ndo frente ao contato com
os conhecimentos escolares.

A mesma autora, alerta que o planejamento de ensino para contribuir na edificacao
dos motivos deve considerar a periodizagdo do desenvolvimento humano buscando identificar
em cada etapa os fatores que se relacionam com a motivagao escolar em seu estagio final. Nesse
sentido para o planejamento da estratégia apresentada nesta pesquisa para o ensino de filosofia
consideramos a periodiza¢ao conforme proposta na THC por Vygotsky (1896-1934) Leontiev
(1903-1979) e Elkonim (1904-1984) segundo os quais a forma como os seres humanos
vivenciam suas relagdes concretas com o meio € com os outros esta diretamente relacionada as
condic¢des concretas de organizagao social a atividade humana.

Em virtude das limitagdes de cunho tedrico e pratico do presente trabalho nao temos
condi¢des de apresentar uma revisdo de toda a periodizagdo conforme proposta pelos tedricos

acima, mas buscamos identificar na sistematiza¢cdo da periodizagdo proposta por Elkonim
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(1961, p. 536 apud Zanelato et al. 2019, p. 39) pressupostos que pudessem fundamentar o
planejamento da estratégia aqui apresentada.

Considerando que os sujeitos da pesquisa em sua maioria sdo adolescentes e jovens
adultos e que esse periodo ¢ marcado pela comunicacao intima -pessoal e pela atividade de
estudo e, segundo Elkonim (1961, p.536 apud Zanelato et al. 2019, p. 41) ao tempo que se
ampliam os interesses cognitivos e os circulos sociais se exigem do jovem adolescente maior
independéncia e responsabilidade. Nesse periodo a andlise dos comportamentos ¢ a interagdo
com os colegas e outros adultos contribuem também para a formagao da personalidade dos
sujeitos.

Para Zanelato et al (2019, p. 41 a adolescéncia/juventude predominam as relagdes
com os outros evidenciadas na comunicagao intima pessoal e na atividade de estudo. Mas o que
seria atividade de estudo? Como devem ser planejadas as atividades de ensino?

Para Davidov (1998 apud Eidt et al 2007, p. 58) atividade de estudo constitui uma
unidade da vida do homem, compreendido integralmente em suas necessidades, finalidades,
tarefas, acdes e operacdes. Nesse sentido, segundo os autores a atividade de ensino nao pode
visar apenas a transmissao do conhecimento ou desenvolvimento de aptidoes ou habitos mas
deve ter como objetivo o desenvolvimento do pensamento e da capacidade de analisar e
generalizar os fendmenos do mundo material.

Aproximando-se da teoria da atividade Rodrigo (2009, p. 3) afirma que agdes
docentes podem favorecer o ensino de filosofia, promovendo o desenvolvimento do
pensamento critico dos alunos mediante a aprendizagem dos conceitos filos6ficos presentes nos

classicos da filosofia.

3.3 As TIC’s e o ensino de filosofia

A institucionaliza¢do do ensino de Filosofia conforme j& abordamos tem sido para
os professores um desafio ndo s6 de ordem politica, mas também no ambito da sala de aula,
onde segundo Severino (2011, p. 81) se vivencia um circulo vicioso, pois para que um aluno se
interesse por uma disciplina ele precisa estar motivado; mas, para estar motivado, € preciso uma
aproximacao mais intima com a disciplina. Como conseguir essa mutua aproximagao?

Faz-se necessario entdo encontrar caminhos para convencer o aluno de que a
reflexdo filosofica trard contribuicdo para a sua formacao, porém esse convencimento somente
se efetiva pelo exercicio do filosofar, tarefa demasiadamente complexa numa sociedade onde o

aumento das midias e a velocidade com que circulam as informagdes nos expdem diariamente
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a opinides, dogmas e discursos que chegam e partem numa velocidade estonteante sem que
tenhamos tempo para refleti-los. Sabemos, porém, que essa ampla circulagdo de informagdes
traz beneficios, por outro lado, porém a incapacidade de filtra-las e seleciona-las produz o efeito
inverso: em vez de orientar pode desorientar. Além disso, ja ha muito existe no campo das
praticas humanas uma tendéncia a uniformidade de pensamento que tende a ampliar-se a
medida que as informagdes circulam mais rapido e livremente. Nesse contexto, impde-se a
escola a necessidade de pensar alternativas metodoldgicas para a educagdo na qual se possa
usufruir os beneficios e minimizar os possiveis maleficios das novas tecnologias da informagao
e comunicagdo. Nesse sentido, o ensino de filosofia traz importante contribuicdo, pois
independente da concepc¢do pedagdgica ou filosédfica que se adote, ¢ intrinseco a filosofia em si
mesma o pensar diferente do costumeiro a partir de sua propria experiéncia particular. Essa
essencialidade da filosofia associada a um uso pedagdgico critico das tecnologias da informagao
e comunicacdo € capaz de fornecer ao jovem aluno ferramentas para que realize os necessarios
processos mentais para se orientar em meio ao excesso de informagdes, posicionando-se de
maneira segura frente aos problemas de seu tempo.

Muito embora a tarefa de responder aos questionamentos propostos pela existéncia
humana ndo seja tarefa exclusiva da filosofia, ¢ imprescindivel mostrar aos jovens o sentido de
sua existéncia a partir da percepg¢do do lugar que ocupam na realidade historica de seu mundo,
pois ¢ ela que lida com as exigéncias para o entendimento do significado do conhecer na

formagao humana. Nesse sentido (WONSOVICZ, 2004, p. 43) alerta que:

Os curriculos, que em si sd3o media¢des, querem formar a crianga ¢ o adolescente sem
criar oportunidades para um desenvolvimento intelectual, para lidar de forma
adequada com o conhecimento e sem promové-los como sujeito, para que se realizem
como ser humano, membro da sociedade e cidadio.

O ensino da Filosofia, nessa perspectiva, deve desenvolver uma postura reflexiva
diante da existéncia historica, social e cultural, pois somente a reflexdo possibilita sonhar e
buscar saidas para os problemas e dilemas da vida, possibilitando assim ao homem conquistar
a liberdade. Isso exige que o professor de filosofia inicialmente faga a opg¢ao por uma corrente

de pensamento e um modo de filosofar, pois ¢ fundamental que:

[...] tenha feito uma escolha categorial e axioldgica a partir da qual 1€ e entende o
mundo, pensa e ensina. Caso contrario além de esvaziar sua credibilidade como
professor de Filosofia, faltar-lhe-4 um padrdo, um fundamento, a partir do qual possa
encetar qualquer esbogo de critica. Por certo, ha filosofias mais ou menos criticas. No
entanto, independentemente da posigdo que tome (pressupondo que se responsabilize
tedrica e praticamente por ela), ele s6 pode pretender ver bons frutos do seu trabalho
docente na justa medida do rigor com que operar a partir de sua escolha filos6fica-um
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rigor que certamente varia de acordo com o grau de formagao cultural de cada um.
(BRASIL. Orientagdes Educacionais Complementares. 2002, p. 44).

Disso decorre que o professor de filosofia assuma uma dimensao politica € uma
dimensao pedagdgica simultaneamente, pois conforme Wonsovicz “uma ‘pedagogia filosofica’

¢ uma pedagogia politica”. Ensinar Filosofia:

Nao se restringe apenas a capacitar o individuo em uma determinada habilidade e nem
tampouco a fazé-lo consciente do acervo historico de conhecimentos, mas diz respeito
a conseguir efetivar, ampliar e sensibilizar para um estilo de reflexdo, um modo de
pensar, uma maneira de ser e fazer explicitar a subjetividade de cada um.
(WONSOVICZ, 2004, p. 44).

No que se refere a esse como fazer ou como ensinar, a Filosofia tem seguido o
mesmo caminho que as demais disciplinas escolares. Tanto no Brasil quanto em diversos paises
do mundo, podemos dizer que hé dois enfoques pedagdgicos predominantes: o tradicional ¢ o
renovado, sendo que na pratica encontramos diversas matizes de combinagdes entre eles.
Dentre os que optam por um enfoque mais tradicional, o que se deve ensinar e aprender sao
filosofias; um saber acumulado. Nessa abordagem tende a haver mais reveréncia a autoridade
e a tradigao.

Para os que se opdem ao modelo tradicional e optam pela pedagogia renovada, o
objetivo do ensino de filosofia deve ser realizar uma agdo; pensar. Esse pensar entretanto, ¢
diferente do pensar matematico e do pensar historico, constitui um pensar especifico, tnico; o
pensar filosofico, isso quer dizer que o mais importante € a a¢do, o processo, nao o produto.
Almeja-se ndo apenas o que estd pronto, mas o novo, o que estd em construcdo. Nessa
concepgdo, a filosofia deve surgir naturalmente da experiéncia individual do aluno de tal
maneira que ele vai descobrir o conceito, ndo apenas memoriza-lo. (COTRIM; FERNANDES,
2015, p. 405).

Outra caracteristica do estudo filosofico consiste em promover o contato com
maneiras diferentes de ver e conceber o0 mundo ao nosso redor, o que pressupde uma visao
global dos problemas e a capacidade de analisa-los e sintetiza-los; entretanto, a auséncia da
filosofia nos curriculos escolares do ensino médio por longos periodos acabou por empobrecer
a formacao cultural dos jovens e em consequéncia diminuiu a sua capacidade de realizar esses
procedimentos intelectuais.

Por parte dos professores de filosofia, a instabilidade da disciplina nos curriculos
escolares fez com que investissem mais energicamente nas questoes relativas a garantia de sua

permanéncia nas escolas que com as questoes praticas de seu ensino, o que faz com que ainda
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predominem praticas mais tradicionais, caracterizadas pelo ensino de cardter propedéutico,
tendo o professor numa postura ativa e de detentor do conhecimento e os aprendizes devendo
passivamente memorizar a historia da filosofia e conceitos selecionados pelo professor.

Nos ultimos anos, apesar da prevaléncia de posturas pedagdgicas mais tradicionais,
a popularidade das tecnologias de informagao e comunicagdo e as questdes relativas ao seu uso
pedagdgico vem ocupando lugar nas preocupagdes de professores e pesquisadores da area de
Filosofia conforme bem explica Moraes (2014, p. 347) segundo o qual a evolugdo das TIC’s e
da cultura da internet com suas potencialidades de interagao e comunicagao tém demandado a
necessidade de enfrentamento de questdes de cunho politico e didatico pedagdgicas.

Do ponto de vista das preocupagdes politicas, ¢ preciso considerar que as TIC’s
ainda ndo foram inteiramente compreendidas como producdo humana, razao pela qual ainda se
confunde desenvolvimento pleno com producdo e utilizacdo de recursos tecnoldgicos,
resultando na fetichizagdo da tecnologia em si mesma e reificagdo de quem os consome e
produz enquanto elas seguem sendo utilizadas a servigo do capital, por meio da socializagao
quase sempre alienada daquilo que ja foi dito, produzido, publicado. Faz-se necessario,
portanto, desenvolvermos a capacidade de analisar objetivamente esses recursos, entendendo-

os como historicos e superaveis, pois,

Ao longo do contraditorio e heterogéneo processo historico, o género humano tem se
enriquecido, isto ¢, tem adquirido forgas, faculdades e necessidades qualitativamente
superiores, que passam a constituir parte ineliminavel do ser da humanidade no seu
conjunto, ainda que, em decorréncia das relagdes alienadas, essas novas forgas,
faculdades e necessidades ndo se efetivem na vida da maioria dos individuos. Em
outras palavras, ¢ preciso distinguir aquilo que deva ser suprimido no processo de
superagdo da logica societaria comandada pelo capital daquilo que, apesar de ter
surgido no interior de relagdes sociais alienadas, deva ser preservado por uma
sociedade socialista e elevado a um nivel superior de desenvolvimento. (DUARTE,
2012, p. 39)

As preocupagdes de cunho pedagdgico justificam-se pelo fato de que as novas
tecnologias da informacdo e comunicagdo estdo cada dia mais presentes na vida de todos
especialmente dos mais jovens. Necessitamos, portanto, empreender esforcos no sentido de
compreendé-las como um processo social e criagdo humana, que apesar de possuirem uma
dindmica propria ndo sdo autdnomas, constituem instrumentos ou ferramentas neutras que
atendem tdao somente as intencionalidades daqueles que as manipulam seja como criadores ou
usuarios.

Moran (1995, p. 4) afirma que “[..] as tecnologias da informagdo ndo mudam

necessariamente a relacdo pedagdgica”. Faz-se necessario também superar a visdo de alguns
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professores de filosofia de que tais ferramentas servem apenas ao entretenimento € constituem
um entrave ao desenvolvimento do pensamento reflexivo. O que se observa nas escolas num
olhar para além da disciplina filosofia, ¢ um reconhecimento de que as novas Tecnologias da
Informagao e Comunicagao possibilitaram a professores e alunos acesso a conhecimentos e
informacdes que outrora nao possuiam, necessitando apenas de sistematizacao para que essas
informagdes e conhecimentos possam ser apreendidos de forma logica, proporcionando assim
uma visdo mais ampla do mundo através de informagdes completas e de qualidade. Esse
ambiente tem impulsionado novas proposi¢des sobre a utilizacdo das TIC’s como ferramentas
capazes de dinamizar o pensar filosofico, sendo também possivel encontrar sem muita
dificuldade pesquisas nas quais essa relacdo tem sido objeto de estudo. A seguir, sdo apontadas

as conclusdes de algumas delas.

3.3.1 Estudos sobre ensino de filosofia e TICS

Apesar de atualmente as tecnologias da informagdo e comunicagdo estarem
presentes no cotidiano de todos e certamente também os professores de filosofia fazem uso
delas nas suas atividades e tarefas pessoais, ainda sente-se uma certa resisténcia quando se trata
de utilizé-las como recurso ou estratégia para o ensino de filosofia - fato que facilmente se
constata pelo nimero relativamente pequeno de pesquisas que associam ensino de filosofia e
TIC’s em comparacdo com estudos e pesquisas que fazem essa jungdo em outras disciplinas.
Para reforcar essa possibilidade, trazemos aqui a sintese de alguns estudos ja realizados sobre
a utilizagdo das TIC’s no ensino de filosofia. Para essa finalidade, consideramos como Tic’s a
defini¢do de MASETTO et al (2000, p. 146) que afirma ““[...]Jdenominamos novas tecnologias
aquelas que estdo vinculadas ao uso do computador, a informética, a telemética e a educagdo a
distancia”.

Faz-se necessario reiterar que a referéncia empirica para essa pesquisa encontra-se
no magistério de ensino médio como professora de Filosofia para adolescentes e jovens
considerados nativos digitais que segundo Gava (2014, p. 4) “[...] estdo ligados as novas
tecnologias de maneira sintagmatica” de tal forma que tais tecnologias podem ser consideradas
definitivamente integradas a sociedade, provocando mudancas em escala mundial na industria,
na politica e na educagcdo. No ambito educacional, as instituigdes de ensino sentem a
necessidade de novas estratégias de ensino que aliem a fungao social da escola e os interesses
e habilidades dos jovens alunos. Nesse contexto, as TIC’s tém se apresentado como uma op¢ao

as metodologias tradicionais em todas as disciplinas incluindo Filosofia conforme apontam os
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estudos realizados sobre aulas de Filosofia com utilizagao de recursos da Web dentre os quais
selecionamos trés com destaque para seus objetivos e conclusdes.

Nascimento (2014, p. 1) realizou uma pesquisa que teve por objetivo apresentar
novas ferramentas de ensino colaborativo usando a internet como recurso didatico para o ensino
de Filosofia no Ensino Médio. Utilizando tirinhas como instrumento para falar sobre o
pensamento filosofico, visando desenvolver competéncias discursivas e a capacidade de
interpretar textos filosoficos, possibilitando assim que a relagdo professor aluno se tornasse
mais dialdgica e motivadora. A pesquisadora evidencia que a adequagao dos mecanismos
tecnologicos ao processo de ensino-aprendizagem em Filosofia despertou a curiosidade, a
criatividade e a autonomia dos alunos, tornando-os sujeitos ativos e construtores de sua
aprendizagem.

Vasques (2014, p. 3), com o objetivo de investigar a utilizagdo de videos
disponibilizados em sites de amplo alcance, como o Youtube, nas aulas de Filosofia no ensino
médio, observou que a adequagdo das formas e dos conteudos implicados no processo de ensino
-aprendizagem sdo componentes essenciais deste mesmo processo € se tornam tanto mais
importantes na medida em que sdo capazes de transformar os modos de vida e de percep¢ao da
vida na contemporaneidade e que, portanto, a apropriagcdo consciente dos recursos tecnologicos
pode contribuir para uma aprendizagem consistente do ‘filosofar’, seja pelo acesso e difusao
de imagens e ideias consonantes com a realidade concreta, as aptidoes e necessidades reais dos
estudantes, seja pelas possibilidades de criacdo e intervengdo, por parte destes mesmos
estudantes propiciadas pelo uso das tecnologias e da internet.

Oliveira (2012, p. 26) com o objetivo de observar na pratica como e quais 0s
recursos tecnologicos sao utilizados pelos professores nas aulas de Filosofia e como estes
contribuem no processo ensino-aprendizagem, realizou uma pesquisa exploratéria com 10
professores que atuam na disciplina de Filosofia na Rede Estadual de Ensino na cidade de Foz
do Iguagu, Parand. A pesquisadora constatou que a maioria dos professores de filosofia nao
utilizam os recursos tecnoldgicos, ndo t€m ciéncia do quanto ¢ importante utilizar todos os
recursos existentes e manifestam certa resisténcia para com o “novo”, preferindo manter sua
forma tradicional de ensino baseada na transmissao de conteudos.

De modo geral, os estudos apresentados demonstram que as TIC’s podem tornar as
aulas de filosofia mais dindmicas e eficientes, possibilitando uma melhor aprendizagem no
sentido de motivar os alunos, pois trata-se de utilizar recursos que fazem parte do seu cotidiano,
porém ainda pouco utilizados para tal finalidade. A presente pesquisa, cujos resultados sdo

apresentados na se¢ao quatro, visa contribuir com as discussoes sobre a utilizagdo de recursos
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oriundos das tecnologias da informagdo e comunica¢dao no ensino de filosofia mediante o
emprego da Metodologia Webquest como estratégia metodologica para motivagao dos alunos
para a aprendizagem em filosofia contribuindo também para ampliacdo do tempo de estudo,
considerando que a filosofia como disciplina escolar geralmente conta com um tempo
pedagodgico bastante escasso, esses recursos oriundos da Web podem ser valiosos.

Para que se pense na inser¢ao de recursos das Tecnologias da Informagao no ensino
de filosofia faz-se necessario repensar a pratica docente, visto que em uma metodologia que
priorize a aula expositiva e o trabalho individual centrado na leitura do livro didatico e/ou
textos filosoficos ndo ha lugar para tais recursos, que como ja dissemos antes, por si s0 nao
garantem aprendizagem e portanto carecem de um posicionamento tedrico e pratico sobre o
processo de aprendizagem bem como de uma metodologia compativel.

Nesse sentido, acreditamos que a THC apresenta-se como um aporte tedrico e
pratico sob o qual ¢é possivel delinear o planejamento docente de estratégias para o ensino e
aprendizagem de filosofia no ensino médio e a Webquest, por seu carater colaborativo no qual
o percurso de aprendizagem ¢ trilhado coletivamente e o conhecimento construido ¢ partilhado
com outros apresenta-se como uma possibilidade para ensinar filosofia para jovens

adolescentes.
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4 A WEBQUEST E O ENSINO DE FILOSOFIA: um estudo de caso a partir das

implicacoes pedagdgicas da teoria histérico cultural

4.1 Local da Pesquisa e Participantes

O municipio de Sdo Mateus do Maranhao foi criado pela Lei Estadual 2170 de 26
de Dezembro de 1961.Suas origens remontam a 1942 e tem como fato marcante a construgao
da BR 135, cujo objetivo era ligar as capitais do estado do Maranhao e do Piaui-Sao Luis e
Teresina.

Motivado pela implantagdo da BR 135 e pelo solo fértil da regido da regido Joao
Mateus Ereca, instalou-se no local tornando-se o primeiro morador do lugarejo, que viria mais
tarde a tornar-se a sede do municipio. O nome Sdo Mateus seria, portanto, uma homenagem a
esse primeiro morador e o complemento “do Maranhdo” uma distingdo em virtude da existéncia
de outro municipio com o mesmo nome na regido Sul do Brasil. (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2019, p. 6)

A escola local da pesquisa estd localizada na Avenida Antonio Pereira Aragdo S/N,
Centro, no municipio de Sdo Mateus do Maranhao. Foi construida com recursos de um convénio
entre o Governo do Estado/SUDENE/USAID dentro do programa Alianca para o Progresso do
governo José Sarney e inaugurada em 30 de agosto de 1966 sob o nome de Grupo Escolar
Professor Alves Cardoso, em homenagem a um professor padre que residia em Sao Luis, na
época o Secretario de Educagdo era o professor José¢ Orlando Medeiros.

Segundo o Censo Escolar 2020, a escola conta com 52 professores ¢ administrada
por 03 gestores e 03 agentes administrativos e possui em sua infraestrutura 11 salas de aula, 01
sala de video, 01 refeitorio, 01 cozinha, 01 sala de professores, 01 quadra de esportes, 01
biblioteca, 01 secretaria, 01 Diretoria e 04 banheiros.

Ainda segundo o Censo Escolar 2020, a escola possui 964 alunos distribuidos nos
trés turnos de funcionamento; matutino, vespertino e noturno e localiza-se a Avenida Antdnio
Pereira Aragdo , S/N, no centro da cidade de Sdo Mateus do Maranhdo, municipio localizado a
200 km da capital, Sao Luis, e que segundo o ultimo censo populacional do IBGE, tinha em
2010, uma populacao de 39.093 e a populagdo estimada para 2020 era de 41.579. O municipio
possuia em 2018, segundo o IBGE, um PIB per capita de RS de 8.333,08. Em 2010, o municipio
apresentava um indice de desenvolvimento humano-IDH de 0,616.

A escolha da escola local da pesquisa deve-se principalmente por constituir-se o

local de trabalho da pesquisadora, onde leciona a disciplina de Filosofia desde o ano de 2017,
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sendo que de 2010 a 2017 lecionou a mesma disciplina em outra escola da rede estadual no
mesmo municipio.

Os participantes da pesquisa foram 20 alunos do terceiro ano do ensino médio, na
faixa de 15 a 23 anos, sendo 14 do sexo feminino e 06 do sexo masculino, os alunos integram
uma turma de 40 alunos do turno matutino dentre os quais apenas 20 aceitaram participar da
pesquisa.

O Centro de Ensino Alves Cardoso ¢ uma escola conhecida e respeitada na cidade
e que, segundo dados do INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, vém
apresentando crescimento no IDEB-indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica, principal
indicador de qualidade da educagdo no Brasil. O IDEB expressa em um escala de 0 a 10
conceitos que demonstram os dados de aprovacao e aprendizado em Portugués e Matematica,
a escola apresentou IDEB de 2,8 em 2017 passando para 3,1 em 2019, acima de 3,0 que havia
sido o projetado para o biénio, e para 2021 tem projetado o IDEB de 3,2. No turno matutino, os
alunos em sua grande maioria sdo pertencentes a classe média do municipio composta por
pequenos empresarios, vendedores e servidores publicos e provenientes do centro da cidade.

A escola mantém bom relacionamento com a comunidade: héd significativa
participa¢cdo da comunidade nas atividades promovidas regularmente como reunido com pais
de alunos e eventos como festas e projetos abertos a comunidade. Alguns costumam procurar a
escola independente de terem sido convocados para conversar com a Equipe Gestora, a fim de
acompanhar o aprendizado de seus filhos no ambiente escolar. Demonstram certa resisténcia
com relacdo a participa¢do no Conselho Fiscal e no Colegiado Escolar, que constituem 6rgaos
colegiados com finalidade administrativa, financeira e pedagogica, pois muitos trabalham e
encontram dificuldade em participar das reunides. Mesmo assim, sempre ha a presenca de pais
que se voluntariam a participar de tais 6rgaos.

Outros fatores que contribuiram para a escolha do local da pesquisa foi a postura
acolhedora e colaborativa do Gestor da escola e a possibilidade de existéncia de 10
computadores na sala de video quando da aplicac¢do da estratégia, conforme projeto da Gestao
em 2018 ou a disponibilidade dos que a escola ja possuia na época para suas atividades
administrativas que embora em pequeno nimero foram disponibilizados pela Gestdo bem como
acesso a internet, entretanto esses fatores foram alterados em 2019 e 2020, inicialmente pela
nao concretizacao do projeto de aquisicdo de maquinas e posteriormente pela suspensdo das
aulas em virtude da Pandemia ocasionada pelo virus da Covid-19.Esses fatores constituiram

entraves que motivaram reformulagdes no Projeto e no desenvolvimento da pesquisa.
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Os participantes da pesquisa sao alunos do 3° ano do ensino médio da disciplina
filosofia. A turma tinha 40 alunos matriculados no inicio do ano letivo 2020, apds a suspensao
das aulas presenciais o numero de alunos que frequentavam as aulas caiu para 25 alunos dentre
os quais 20 aceitaram participar da pesquisa. Os participantes estdo na faixa etaria entre 15 e
23 anos, sendo 14 do sexo feminino e 06 do sexo masculino, 15 residem na zona urbana e 05
na zona rural.

Os participantes que residem na zona rural sdo de povoados muito préximos do
centro da cidade com no méaximo 02 km do centro e tém acesso a energia elétrica, redes de
telefonia movel e acesso a internet.

O municipio ndo possui transporte publico coletivo, os alunos vao a escola de
motocicleta, bicicleta, ou sao deixados pelos pais em carros proprios.

Para preservar a identidade, os alunos serao identificados pela letra A e um numeral

correspondente ao nome do participante numa lista em ordem alfabética.

4.2 Opcoes Metodologicas

O presente trabalho objetiva analisar a motivagao para a aprendizagem em filosofia
na perspectiva da teoria cultural de Vygotsky, empregando como estratégia metodologica a
metodologia Webquest, em uma escola publica no municipio de Sao Mateus do Maranhao
interior do Maranhao.

Trata-se de uma pesquisa que se aproxima de uma proposta metodologica que se
fundamenta em uma abordagem de natureza predominantemente qualitativa.

Para Chizzotti (2003, p. 2), a pesquisa qualitativa assume tradicdes ou
multiparadigmas de analise, cujas origens encontram-se no positivismo, na fenomenologia, na
hermenéutica, no marxismo, na teoria critica € no construtivismo, e adota diversos métodos de
investigacao para o estudo de um fendmeno situado no local em que ocorre, procurando
encontrar tanto o sentido do fenomeno quanto interpretar os significados que as diversas
pessoas lhe atribuem.

A pesquisa qualitativa para o autor implica também interagir profundamente com

pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa para:

[...] extrair desse convivio os significados visiveis e latentes que somente sdo
perceptiveis a uma atencao sensivel e, apos este tirocinio, o autor interpreta e traduz
em um texto, zelosamente escrito, com perspicacia e competéncia cientificas, os
significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa. (CHIZZOTTI, 2003, p. 2)
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Os autores Bogdan e Biklen (1994, p. 50) fundamentam que a pesquisa qualitativa
adequa-se a fendmenos sociais pois; “Nao recolhem dados com o objetivo de confirmar ou
infirmar hipoteses construidas previamente; ao invés disso as abstracdes sdo construidas a
medida que os dados particulares que foram colhidos se vao agrupando”.

Para Ludke; André (1986, p. 12), a pesquisa qualitativa tem o pesquisador como
principal instrumento, exigindo contato direto com o ambiente pesquisado, pois o material
obtido deve ser ricamente descritivo bem como pessoas, gestos e palavras sempre situadas no
contexto pesquisado com foco mais no processo que no produto e a perspectiva dos
participantes estardo sempre em foco para o pesquisador.

Para Markoni; Lakatos (2003, p. 156), a metodologia de pesquisa busca dialogar
com os fatores da natureza da pesquisa e seus elementos mantendo uma relagdo direta com o
problema pesquisado nesse sentido a nossa pesquisa constitui-se como um estudo de caso
realizado no 3° ano do ensino médio.

A presente pesquisa se apresenta como um estudo de caso, pois trata-se de
perscrutar acerca da motivagdo para a aprendizagem de filosofia e, por ser uma pesquisa
aplicada, ¢ orientado pelos seguintes questionamentos: como provocar nos alunos novos
motivos ¢ interesses para atividades ainda n3o experimentadas? Ha motivagdo para a
aprendizagem em Filosofia com a utiliza¢do das TIC’s? A metodologia Webquest motiva para
o trabalho colaborativo em ambiente virtual?

Para Ludke; André (1986, p. 13), o estudo de caso visa analisar, interpretar e
descrever comportamentos e atitudes de um grupo num contexto temporal-espacial que nos
possibilite por meio da abstracdo inferir algumas generalizagdes a partir dos resultados. Para as
autoras “o estudo de caso seja ele simples e especifico ou complexo e abstrato [...] deve ser
sempre bem delimitado [...] ter seus contornos claramente definidos™.

As autoras destacam ainda como caracteristicas do estudo de caso, o fato de ser
um estudo no qual o pesquisador apesar de partir de um conjunto de pressupostos iniciais
mantém-se constantemente atento a novos elementos ou dimensdes que poderdo emergir
durante o estudo e a compreensao do problema exige que acoes, percepcdes € comportamentos
devem ser relacionados a situacdo especifica em que ocorrem.

Ainda segundo as autoras, embora o caso seja semelhante a outros, possui sempre
um interesse Unico, particular se destacando como uma unidade dentro de um sistema mais

amplo, sendo, portanto, o mais adequado quando queremos estudar alguma singularidade, com
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um valor em si mesmo, ainda que posteriormente venham a ser explicitadas semelhancas com
outros casos.

Nesse sentido, o estudo em questdo ocorreu no ano letivo de 2020, quando
propomos a resolu¢do de uma Webgquest nos apropriando também do conteido de textos,
artigos, € imagens disponiveis na web, bem como de videoaulas disponiveis na plataforma de
videos youtube. Trabalhamos o tema Politica, poder e Estado, abordando especificamente o
filésofo Karl Marx, partindo da problematizagdo: qual a concepgdo e a funcao do Estado para
Karl Marx? Como proposta de trabalho, desenvolvemos por meio da metodologia Webquest e

plataforma de videoconferéncia atividades de pesquisa em grupos.

4.3 Instrumento de Coleta de Dados

Em conformidade com a abordagem qualitativa e visando obter uma maior
compreensdo dos significados e das experiéncias dos participantes da pesquisa para a produgao

dos dados, utilizaram-se os seguintes instrumentos:

» Observacgao participante;

» Questionario respondido pelos alunos;

A coleta dos dados ocorreu em trés momentos distintos: antes, durante e depois da
aplicacdo da estratégia Webquest nas aulas de filosofia no 3° ano do Ensino Médio.

No primeiro momento utilizamos as fichas de observagdo e aplicamos um
questionario para identificar aspectos socioecondmicos e de acessibilidade a recursos
tecnologicos e uso da internet pelos participantes € no mesmo instrumento procuramos
identificar as percepgdes dos alunos sobre o ensino de filosofia na escola.

No segundo momento, periodo da intervencdo, procuramos identificar com a
utilizacao das fichas de observacao a interacdo, mudancas de perspectiva em relacdo ao ensino
e aprendizagem de filosofia, comportamento dos componentes no grupo e interacdo
intergrupos.

Por fim, aplicamos um questionario de autoavalia¢do das atividades individuais e
de grupo abordando questdes relacionadas a metodologia Webquest e a percepgao da disciplina
filosofia.

Cabe ressaltar que embora a pesquisadora ja tenha interacdo com a turma para a

qual leciona filosofia desde o 1° ano do ensino médio, a intervencao ocorreu no periodo de
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suspensao das aulas por conta da Pandemia em virtude da Covid-19 e que por tal razao as aulas
e encontros presenciais no periodo da interven¢ao se deram em ambiente virtual via plataforma
de videoconferéncia Google meet com auxilio de grupo na rede social Watsapp.

Para Marconi e Lakatos (2003, p.195) a observagdo participante constitui uma
técnica muito utilizada por possibilitar o registro do evento no local onde ele ocorre reduzindo
as tendéncias seletivas e a deturpagdo e recolocagdo dos dados. No caso da pesquisa aqui
apresentada o local do evento pode ser considerado fisico e virtual; fisico por que como ja
citamos constitui o local de trabalho da pesquisadora ha alguns anos e suas impressoes €
interpretagdes permeiam todo o trabalho e virtual em virtude da ultima etapa da pesquisa, a
saber, a resolu¢do da Webquest ocorreu no periodo de suspensdo das atividades escolares
presenciais e nesse sentido toda a comunicacdo se deu com o auxilio de recursos de
comunicacao a distancia.

Nesta pesquisa, a observacao participante visa identificar dados validos e confiaveis
a respeito da utilizagdo e interagdo dos alunos com a Webqguest bem como das motivagdes para
a aprendizagem dos contetidos de filosofia.

Para Chizzoti (2005, p. 91), “A atitude participante pode estar caracterizada por
uma partilha completa, duradoura e intensiva da vida e da atividade dos participantes,
identificando-se com eles, como igual entre pares, vivenciando todos os aspectos possiveis da
sua vida, das suas acdes e dos seus significados”. Nesse sentido, esta pesquisa contempla o
registro de observacdes presenciais e a distancia; iniciamos o registro no inicio do ano letivo
durante as aulas presenciais e apds a suspensao das aulas em virtude da Pandemia provocada
pelo novo coronavirus; passamos a contemplar as postagens em grupo criado na rede social
WhatsApp e sessoes de interagdo online via plataforma de videoconferéncia Google met.

As anotacdes refletem, portanto, elementos observados e a compreensdo da
pesquisadora.

Os questionarios foram elaborados a partir do Google Forms® e abordam questdes
abertas, fechadas e de multipla escolha. Para Minayo (2014, p. 108) esse tipo de questionario
semiestruturado permite que o pesquisado possa discorrer sem interferéncias ou condigdes
prefixadas pelo pesquisador a respeito do tema proposto, possibilitando captar impressdes dos
pesquisados que nao foram vislumbradas pelo pesquisador.

Os questionarios utilizados nesta pesquisa tém como objetivos principais;

» Tragar um perfil socioecondmico dos alunos;

5 Um aplicativo de gerenciamento de pesquisas lan¢ado pelo Google.
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» Avaliar a recepgdo dos alunos para recursos e estratégias oriundas das
TIC’s;
» Analisar as motivagdes e interesses dos alunos para o ensino de filosofia.

Para a andlise dos dados empregamos a estatistica descritiva e a analise de contetido.
Segundo Gil (2008, p. 178), analise e interpretacao dos dados sdo dois processos estreitamente
relacionados, devendo, portanto, existir um equilibrio entre a teoria e os dados obtidos. Nesse
sentido, para as questdes fechadas a andlise dos dados, ampara-se na estatistica descritiva,
classificando as respostas em percentuais utilizando para tal finalidade a mesma ferramenta
utilizada para coletar os dados, o0 Google Forms.

Para as questdes de cunho descritivo do questionario bem como as anotagdes da
ficha de observagao, o tratamento dado foi a analise de conteido que constitui “um conjunto de
técnicas de andlises das comunicagdes. que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descri¢do dos contetidos das mensagens”. BARDIN (2011, p. 38).

Visando maior objetividade para a analise de conteudo, adotou-se a categorizagao
que consiste em “[...] uma operacao de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto
por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento segundo o género (analogia), com critérios

previamente definidos.” (BARDIN, 2011, p. 145).

4.4 Produto da Pesquisa

Atendendo aos principios metodologicos de um mestrado profissional, que tém
como objetivo a apresentacdo de um produto, a presente dissertacdo apresenta como resultado
de um estudo de caso uma sequéncia didatica para o ensino de filosofia politica para o 3° ano
do ensino médio.

A ideia do produto nasce simultaneamente com a ideia da pesquisa motivada pelo
trabalho docente da pesquisadora como pedagoga e como professora de filosofia do ensino
médio no Centro de Ensino Alves Cardoso no municipio de Sao Mateus do Maranhao.

Na referida escola lecionando Filosofia para as 03 séries do ensino médio para
adolescentes e jovens entre 13 e 23 anos de idade, percebemos a necessidade de metodologias
e materiais mais dindmicos que dialogassem com as necessidades, interesses ¢ valores dos
jovens alunos de filosofia no ensino médio.

Para Aragjo (2013, p. 233), sequéncia didatica “[...] ¢ um modo de o professor
organizar as atividades de ensino em fun¢do de nucleos tematicos e procedimentais.” Trata-se
de uma proposta nascida de um grupo de pesquisa em Genebra que estuda a relacdo entre

linguagem, interacdo e sociedade.
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Ainda, segundo o autor, muitas vezes confundida com plano de aula, plano de acao
ou projeto, a sequéncia didatica com estes ndo se confunde, pois se encontra amparada em
teorias que levam em consideragdo a interagdo social e a linguagem, dentre as quais a THC que
compreende aprendizagem como um processo intra e interpsicoldgico desenvolvido na zona
proximal de desenvolvimento. Portanto, ndo se trata apenas de uma forma diferente de
organizar a aula, mas de uma gestdo metodologica amparada em fundamentos tedricos sobre o

processo de ensino aprendizagem.

4.5 Aplicacao da Webquest e os Desafios do Ensino Remoto

A utilizagdo das TIC’s, no processo de ensino aprendizagem da educagdo, sempre
se constituiu em um grande desafio a ser vencido, especialmente nas escolas publicas de
educacdo bésica que apresentam dificuldades de acesso e utilizagdo de recursos tecnoldgicos
tanto por parte dos estudantes quanto dos professores.

Um grande nimero de escolas ndo possui 0 minimo necessdrio para realizar
atividades que necessitam das plataformas digitais, inclusive sem conexao com a internet. Esse
cendrio ja ¢ bem conhecido e discutido na educagao brasileira nos distintos niveis de ensino ha
mais de 20 anos e estdo sendo acirradas no momento em que a pandemia se instaurou no mundo,
exigindo dindmicas diferenciadas para viver e sobreviver frente ao Coronavirus, que em 2020
vem contaminando e matando pessoas no mundo todo por meio da COVID-19. (ALVES, 2020,
p. 350).

O efeito da COVID-19 nos sistemas escolares do mundo todo resultou em medidas
que vao desde suspensoes das aulas sem interacao por plataformas virtuais até a realizagdo das
ditas aulas remotas.

Na rede estadual do Maranhao, as aulas foram suspensas a partir do dia 17 de margo
de 2020 através de um comunicado no qual a Secretaria de Estado da Educacao informa que
por determinacao do Governador as aulas serdo suspensas por 15 dias. Na sequéncia, foi emitido
o Decreto n° 35713 do governo do Estado prorrogando a suspensdo das aulas até 26 de abril,
em seguida veio o Decreto 35745 como nova prorrogacgdo até 21 de maio em sequéncia novos
decretos foram se sucedendo e mantiveram as aulas suspensas até o final do ano de 2020.

Para tentar minimizar os prejuizos provocados pela Pandemia na aprendizagem dos
alunos, a Secretaria de Estado da Educagdo autorizou que as escolas adotassem, dentro de suas

possibilidades, o chamado ensino remoto que, segundo Joye (2020, p. 14), constitui a adoc¢ao
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de metodologias e estratégias do ensino presencial com auxilio de recursos tecnologicos e
mediagdo de tecnologias digitais.

O Centro de Ensino Alves Cardoso em Sao Mateus do Maranhdo, local da pesquisa,
vem adotando o ensino remoto desde 05 de Abril de 2020, para o qual vem utilizando
principalmente a rede social WartsApp. A justificativa para tal escolha encontra-se na
dificuldade de acesso de alguns alunos, principalmente dos turnos vespertino € noturno, um
numero significativo de alunos desses turnos residem em areas da zona rural mais distantes da
sede do municipio, onde o acesso a internet s6 € possivel por dados moveis e nessas areas essa
rede social € a que apresenta melhores condigdes de acesso a internet.

A estratégia utilizada pelos professores na maioria das vezes resume-se a enviar
pequenas gravagdes de audio com orientagdes sobre a leitura e a resolucdo de exercicios do
livro didatico ou envio de videoaulas disponiveis na plataforma de videos Youtube.

Acreditamos que o ensino remoto na escola pesquisada, da forma que vém sendo
ministrado em vez de minimizar prejuizos na aprendizagem, pode estar ampliando dificuldades
de aprendizagem visto que foi implementado sem planejamento ou qualquer preparo visando a
formacdo docente voltada para essa modalidade até entdo desconhecida para a maioria dos
professores e com alunos sendo considerados “depdsitos de conteudos” na medida em que
jamais foram ouvidos sobre suas reais necessidades de aprendizagem tao pouco foram acolhidos
ou receberam qualquer apoio emocional ou psicolégico, nesse momento em que o mundo
inteiro sofre reflexos emocionais e socioecondmicos da pandemia. Mas, apenas recebem
passivamente um material (videos) que ndo foi produzido para eles, e que em sintese
constituem-se em exposicoes orais sem qualquer possibilidade de interacao.

Nesse contexto, consideramos conveniente a intervencao nas aulas de Filosofia para
alunos do 3° ano do ensino médio, com o emprego da metodologia Webquest no intuito de
avaliar a motivacdo dos alunos, visto que como ja citamos apesar da alteracdo dos meios para
veiculacao das aulas, caracteristica do ensino remoto, a metodologia expositiva e de resolugdo
de exercicios e questionarios permaneceu idéntica, quando ndo uma versao piorada do ensino

presencial.

4.5.1 Constru¢ao da Webquest na Perspectiva da Teoria Historico Cultural

Visando a constru¢do de uma Webquest com o objetivo de despertar o interesse dos
alunos pela estratégia e principalmente o desejo de estudar a disciplina filosofia, o primeiro

passo foi conhecer a metodologia Webquest, seus fundamentos e pressupostos, muito embora
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ja trabalhasse com a metodologia mesmo antes da pesquisa, sendo esse o fator principal que
levou a pesquisadora a escolha do tema, esse trabalho anterior ndo buscava qualquer rigor
teorico, sendo apenas uma estratégia distinta da rotineira aula expositiva dialogada, ao que a
principio os alunos pareciam responder positivamente em termos de participagao e retorno das
atividades propostas.

Para uma investigagdo de cunho académico cientifico, fez-se necessario buscar
compreender os fundamentos da metodologia para posteriormente buscar estabelecer a possivel
relacdo entre a metodologia Webquest e a THC, bem como encontrar os possiveis caminhos
para a construcdo de uma estratégia fundamentada nesses pressupostos para o ensino de
filosofia.

Para iniciarmos o processo de constru¢do de uma nova metodologia ou de uma
estratégia, precisamos antes refletir e avaliar o que estd sendo trabalhado(ensinado/aprendido)
e como esta se desenvolvendo esse processo. Nesse sentido, faz-se necessario explicitar a
metodologia e a estratégia que estd sendo utilizada, bem como as pretensdes de alteracdo a
partir de entao.

Para Manfredi (1993, p. 1), metodologia ¢ conjunto de métodos aplicados a situagao
didatico pedagogica, método de ensino ¢ o caminho escolhido pelo professor para organizar as
situacdes de ensino aprendizagem e estratégia ¢ a operacionalizagdo do método.

Observamos que ao planejar uma aula, o professor prever as estratégias que podera
desenvolver com seus alunos com o objetivo de promover a aprendizagem, reconhecendo os
estudantes como seres reais historicamente situados avaliando suas necessidades, interesses e
seu perfil historico cultural, suas expectativas, seus projetos. E nesse momento também que se
pensa a escola como um espaco de socializagdo e de inser¢dao em relagdes sociais € que tem
como finalidade garantir possibilidades de acesso ao conhecimento sistematizado cujas
atividades devem ser organizadas em torno dessa fung¢ao.

Nesse processo o professor também explicita suas possibilidades didaticas e o que
ele pensa e o que espera do aluno como sujeito aprendente, suas possibilidades, sua capacidade
para aprender, sua individualidade, ou seja, o professor expressa representagdes sociais dos
alunos, e essas representacdes devem ser pautadas em concepgdes capazes de auxiliar o aluno
na construcdo do préprio conhecimento. Uma estratégia planejada nessa perspectiva ao se
traduzir na pratica tem o professor exercendo o papel de mediador cujo papel envolve também
“[...]gerar e promover a atividade do estudante, [...] criar nele um motivo especial para a sua

atividade: estudar e aprender teoricamente sobre a realidade.” (MOURA, et al. 2020, p. 213).
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Pelo exposto podemos afirmar que as estratégias estdo intimamente relacionadas a
concepgdo de ensino e aprendizagem que o docente possui bem como com a natureza do
conhecimento objeto do processo de ensino e aprendizagem, de forma que se pretendemos uma
intervencgao, alteragdo ou mudanga de direcao precisamos re-pensar questionamentos que estao
na raiz da pratica docente: Quem ¢ o aluno? Como ele aprende? Nesse sentido DELIZOICOV

et al (2002, p. 122) alerta que:

[...] pensamos neles de forma genérica como uma categoria, ndo como pessoas
concretas, com desejos, aspiracdes, dificuldades, capacidades [...] sabemos pouco
sobre nossos alunos, quem sdo, o que esperam da escola, o que 0s preocupa, como
aprendem. como podem vir a ter prazer na aprendizagem.

Acreditamos que definir concretamente o aprendiz exige que o reconhegamos como
sujeito de sua aprendizagem, como aquele que realiza a acdo e ndo como alguém sobre quem
se exerce a acao e nesse sentido cabe aqui destacar que esse posicionamento tem sido muitas
vezes utilizado como forma de justificar o fracasso escolar e culpabilizar esse sujeito
materializado na maxima “’se a aprendizagem € um processo intrinseco, ndo € possivel ensinar
quem ndo quer prender’” por isso necessitamos ter em mente que se aprendizagem ¢ resultado
de acdo, ndo de qualquer agdo, mas de uma acdo que se constroi entre esse sujeito € 0 meio
circundante. Foi essa concepcao de acdo e de sujeito que orientou a organizagao da estratégia
de ensino utilizada nesta pesquisa e que se vale da metodologia Webquest no intuito de
explicitar interesses e motivagdes para a aprendizagem de Filosofia dos alunos do 3° ano do
ensino médio do Centro de Ensino Alves Cardoso em Sao Mateus do Maranhao.

Cumpre ressaltar que a metodologia e a estratégia de ensino aqui proposta apoia-se
na concepg¢ao historico cultural de educacdo e que em conformidade com os pressupostos do
materialismo historico dialético ndo se constitui um conjunto de categorias abstratas e formais
a serem aplicadas de forma mecanica, mas de experiéncias pedagogicas vivas, particulares e
dindmicas ancoradas em pressupostos cientificos.

A partir da revisdo de literatura e aprofundamento de conhecimento sobre o
conceito de motivagdo para aprendizagem na perspectiva da escola de Vygotsky, foi possivel
produzir uma Webquest para a realizagao de atividades referentes ao tema: Politica, sendo que
em momentos € com estratégia distinta j& havia sido trabalhado diversas concepgdes acerca de
politica ,poder e Estado levando para a Webquest especificamente as concepgdes de Karl Marx
e Friedrich Engels, embora de forma secundaria, sobre o papel e a funcao do estado, analisando
o contexto histérico de producao dessas ideias e avaliando a validade e a pertinéncia dessas

concepgoes na contemporaneidade.
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A Webquest para a realizagdo da pesquisa foi criada a partir de uma conta do Gmail
por meio do Google Sites®. A opgao pelo Google Sites deve-se a gratuidade ao design intuitivo
do sistema que permite que pessoas com conhecimentos basicos de informatica consigam
manusea-lo facilmente. O processo de criacdao seguiu a orientagao do criador da metodologia

Webquest Bernie Dodge que assim a define:

Web Quest ¢ uma investigagdo orientada na qual algumas ou todas as informagdes
com as quais os aprendizes interagem sdo originadas de recursos da Internet,
opcionalmente suplementadas com videoconferéncias. Ha, pelo menos, dois niveis de
Web Quest que precisam ser distinguidos um do outro. (DODGE, 1995, p. 1)

A escolha do tema levou em consideracao o contexto de ensino remoto que dificulta
o trabalho em grupo, o debate e o confronto de ideias que tdo bem se adequam ao ensino
presencial por permitir aos participantes maiores recursos de comunica¢do, bem como a
possibilidade de constru¢do e reconstru¢do de argumentos no coletivo. O tema escolhido
ganhou ainda mais relevancia no atual contexto de polarizacdo politica tdo bem representado
nas redes sociais em que grande numero de usudrios tende a assumir posi¢des em que 0s
mesmos se “autointitulam” de esquerda e/ou de direita.

Nesse cenadrio, as ideias politicas de Karl Marx tém sido alvo de criticas, na maioria
das vezes sem nenhuma fundamentag¢ao, numa espécie de “linchamento virtual” as teorias do
filosofo vem sendo “demonizadas” por pessoas que nem sempre se prestam a fazer buscas e
pesquisas em fontes cientificamente confiaveis.

Um simples pesquisa no navegador Google’ com o nome Karl Marx retorna
115.000.000 de resultados, enquanto uma mesma pesquisa pelo termo marxismo retorna
6.330.000 o que denota que ha mais interesse na pessoa, na vida pessoal do referido autor e
pouco interesse em conhecer a teoria e seus fundamentos.

Vislumbramos em torno da polémica que envolve o nome do autor na web mais
especialmente nas redes sociais e na plataforma de videos Youtube uma possibilidade de mesmo
de forma ndo presencial atrair a ateng¢@o dos alunos para a insercdo da Webquest pesquisada.

Visando a uma melhor compreensdo do que se propds, descreveremos o esquema
de construgdo dos elementos da Webquest. Na Apresentagdo (pagina inicial), consideramos que
seria pertinente apresentar no centro da pagina o assunto que seria abordado com a finalidade

de contextualizar o novo conteudo no tema que ja vinha sendo abordado.

¢ Produto da Google que permite que qualquer usudrio com uma conta no Gmail crie websites gratuitamente.
7 Navegador de internet desenvolvido pela companhia Google.
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Figura 1 - Imagem da tela inicial da Webquest

€ > C i sitesgooglecom/view/webauestpolticanshistriadafio/inico * %@

Webquest criada pela Prof2 Marinalva Goncalves para alunos do Centro de Ensino Alves Cardoso com o objetivo de estudar o conceito de Estado

WEBQUESTPOLITICANAHISTOR..  Inicio  INTRODUGAO ~ TAREFA  PROCESSO  RECURSOS  AVALIACAO  CONCLUSAO  CREDITOS  Q

KARL MARX:0 Estado como instrumento
de dominio de classe
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Fonte: Autora do trabalho (2020)

Ainda na pagina inicial, inseriu-se uma pequena bibliografia sobre Karl Marx. As

informacdes foram postadas de forma a despertar a curiosidade sobre as ideias do autor,

deixando claro que se tratam de ideias polémicas o que acredita-se contribui para agucar o

interesse em compreender o motivo da polémica, iniciando assim jd na pagina inicial a

Problematizagao.

Figura 2 - Imagem da tela inicial com a biografia de Karl Marx

Webquest criada pela Prof2 Marinalva Gongalves para alunos do Centro de Ensino Alves Cardoso com o objetivo de estudar o conceito de Estado

WEBQUEST POLITICA NA HISTOR... INTRODUGAO  TAREFA  PROCESSO  RECURSOS  AVALIACAO  CONCLUSAO  CREDITOS Q

A filosofia de Marx teve grande influéncia no mundo desde o final do século XIX tanto no
plano teérico quanto no plano politico, sobretudo devido ao marxismo doutrina oficial do
Partido Cor

mista que governou a Unido Soviética de 1917 a 1990 e desde entao inspira
diversos partidos comunistas em todo o mundo. Marcondes(2008)

Para o pensador francés Raymond Aron, se a grandeza de um filésofo fosse medida pelos

debates que suscitou, nenhum deles nos tltimos séculos poderia ser comp: a Karl Marx.

entados nas Gltimas décadas, tanto no meio acadé

Um dos filésofos mai

co! co quanto no

senso comum, K; X, suscita paixdes; amado por uns e odiado por outros. O que ele

pensou, falou e fez pra suscitar tantas polémicas?

Vamos conhecer um pouquinho mais o que ele pensava sobre a origem e a fungao do Estado?

Karl Marx (1818-1883

o) 7

e o 223
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Fonte: Autora do Trabalho (2020)
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A Webquest aqui apresentada ¢ do tipo curta correspondendo, portanto, a 03 aulas,
ressaltamos que a estratégia de ensino aqui proposta apoia-se na THC e que, em conformidade
com os pressupostos do materialismo historico dialético, onde encontramos a origem
epistemologica da referida teoria, ndo representa um conjunto de categorias abstratas e formais,
nem uma receita a ser aplicada de forma mecanica, mas sim uma experiéncia pedagdgica viva,
particular e dindmicas embora ancorada em pressupostos cientificos.

A primeira pagina da Webquest ¢ a introdugdo pois constitui a porta de entrada da
estratégia a ser desenvolvida, devendo ser atraente e sintonizada com o perfil dos alunos, isto
¢, apropriada ao publico que ird resolvé-la. Para Dodge (1995), um dos elementos fundamentais
da construcao da Webquest ¢ a motivacdo, sendo esse também o conceito que norteia toda a
pesquisa busca-se aqui apresentar a WQ como um ambiente desafiador e estimulante.

No caso, a questdo central aqui ¢ a explicacdo para origem e fun¢cdo do Estado
segundo Karl Marx. Para tanto, faz-se necessario compreender o autor e o contexto histérico
no qual foi concebida essa teoria .Visando motivar os alunos para o proximo passo,
apresentamos um video cujo titulo ¢ “Quao atuais sdo as teorias de Karl Marx?” que analisa as
ideias de Karl Marx a partir de problemas reais contemporaneos, pois conforme nos ensina
Carcanholo (2008, p. 12), “Marx consiste, na verdade, em um enorme edificio tedrico sobre o
capitalismo que precisa ser estudado e compreendido em toda sua profundidade.” Obvio que
essa “profundidade” deve ser metodologicamente contextualizada, adequando-se ao sujeito do

conhecimento.
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Figura 3 - Imagem da tela da pagina de Introdug@o da Webquest

M Gmail - email da Google x E WEBQUEST POLITICA NA HISTO® X + = X
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KARL MARX: O Estado como instrumento de dominio de classes

Idealizador de uma das teorias sociais mais profundas, Karl Marx
escreveu seu nome na histéria da filosofia, quando passou a

@O Quig atuais sdo as teorias de Karl...

interpretar o desenvolvimento historico em funcao das
necessidades materiais humanas, ndo como uma simples
constatagao ,mas no intuito de modifica-la.

Marx acreditava que se deveria interferir na injusta realidade
socioecon6mica através da acao com fins de transformacao.
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Fonte: Autora do trabalho (2020).

Ap6s a introducdo temos a pagina tarefa que para Dodge (1995) € a parte central da
Webquest, devendo ser, portanto, motivadora, pois pretende-se aqui que os alunos sejam
capazes de distinguir o essencial e o acessorio e recontem o que aprenderam de forma dinamica,
flexivel.

Neste trabalho, inicialmente haviamos planejado que em consonéancia com o tema
abordado os alunos iriam assumir um personagem no qual auxiliariam um cientista politico e
pesquisador(ficticio) que estaria escrevendo um livro sobre “Karl Marx e o futuro do
capitalismo”. Para tanto, cada grupo deveria realizar e registrar uma entrevista com um dos
membros do poder legislativo municipal, visando identificar o quao atual sdo as concepgoes de
Karl Marx acerca da origem e fungdao do estado e posteriormente apresentar ao cientista e
pesquisador os resultados da pesquisa.

Em virtude da suspensdo das aulas em razdo da Pandemia do novo coronavirus e a
implementagdo do ensino remoto a tarefa foi redirecionada; nesse sentido, buscamos as
diretrizes nos fundamentos de criacao da propria metodologia Webquest, onde seu criador prevé
que “as formas que uma investigacdo Webquest pode assumir estdo abertas a imaginagdo” e
sugere como ideia de tarefas “uma personagem que pode ser entrevistada "on-line". As
perguntas e respostas deverdo ser geradas por aprendizes que estudaram profundamente a
personagem.” Dodge (1995, p. 3). Assim, optamos por uma tarefa criativa, capaz de

entusiasmar e desafiar na medida em que deveriam buscar na teoria a formacao de conceitos,
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porém sem perder o elo com a realidade, o contexto a partir do qual deveriam novamente
abstrair.

Por razdes ja expostas, conjecturamos a seguinte tarefa proposta: os alunos
participantes deveriam em grupo pesquisar ¢ identificar de que forma Karl Marx compreendia
a origem ¢ o papel do Estado e numa situagao ficticia simular uma entrevista com o filésofo,
abordando suas ideias, porém tendo como ponto de partida o tempo presente, seus problemas e
dilemas de cunho ético, politico, socioecondmicos e culturais, pois uma das preocupacdes que
se deve ter ao elaborar uma tarefa de Webquest ¢ com o aspecto real ou cotidiano da tarefa sob

o risco de acabar gerando desmotivacao.

Figura 4 - Imagem da tela da descri¢@o da tarefa

M Gmail - email da Google x [l WEBQUEST POLITICA NA HISTG X + = X
< C @ sitesgoogle.com/view/webquestpolticanahistriadafilo/tarefa * # @ :
WEBQUEST POLITICA NA HISTOR... Inicio  INTRODUGAO [VAJN3JNl PROCESSO  RECURSOS ~ AVALIACAO  CONCLUSAO  CREDITOS Q

Imagine que vocé é um curioso reporter, e acidentalmente, entrou em uma maquina do tempo e viajou no tempo e no espago despertando em
Londres do Sec. XIX (porém seu smartphone continua funcionando e com acesso a internet) em busca de solugéo para voltar ao seu tempo
encontra-se com Karl Marx( que ali viveu por um tempo) e vocé nao pode perder a oportunidade de fazer algumas perguntas ao filésofo.
Considerando as questdes suscitadas em torno do nome Karl Marx na atualidade e a polémica que envolve sua teoria social vocé fara uma
pesquisa sobre as ideias que fundamentam sua concepcao de Estado para elaborar suas perguntas. Ao retornar dessa viagem no tempo vocé
devera apresentar os seguintes produtos:

1. Apresentacao em slides ou videos.

11. Apresentacao de um relatério descrevendo as etapas da pesquisa realizada.

Seja bastante curioso, investigue!

Nao aceite opiniées como verdade absoluta, busque as fontes da informacao,
analise, avalie e tire suas proprias conclusoes.

P
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Fonte: Autora do trabalho (2020)

A pagina tarefa consiste na descri¢do da trajetoria que os alunos devem percorrer para o cumprimento da tarefa,
esse passo a passo a ser seguido auxilia os alunos na execugdo da tarefa, pois é planejada tendo em vista o
objetivo de aprendizagem que consta do planejamento da estratégia.

A proposito, os grupos ndo foram formados de forma aleatoria. A distribuicéo foi feita pela pesquisadora,
utilizando como referéncia o desempenho académico dos alunos na disciplina de forma a formar grupos onde
alunos com melhor desempenho académico e outros de menor desempenho académico pudessem aprender
juntos, pois para Vygotsky (2005), a aprendizagem acontece do social para o individual, assim o comando
“formar grupos” constante da pagina tarefa, deve ser compreendido como primeiras aproximagdes entre os
membros do grupo e formacao de subgrupos na rede social WatsApp.

No caso, os alunos foram divididos em 04 grupos de 05 alunos, em seguida todos

deveriam ler o material bibliografico disponivel e assistir aos videos, fazendo anotacdes e
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buscando elucidar todas as davidas. No segundo momento, deveriam juntos elaborar as
perguntas e as respostas e decidir a forma de apresentacdo. Aqui também poderiam realizar
pesquisas no livro didético, se assim necessario, pois embora se trate de uma metodologia com
foco nas pesquisas na Web deve-se ponderar que foi pensada para um contexto de ensino

presencial no qual a interagdo com os colegas e a mediagdo do professor ¢ fundamental.

Figura 5 - Imagem da tela processo com orientagdes para execugdo da tarfea

M Gmail - email da Google x B wes + - 8 X
€ C @ sitesgoogle.com/view/wel * 2@ :
WEBQUEST POLITICA NA HISTOR... Inicio  INTRODUCAO  TAREFA [RUNel§aSSel RECURSOS  AVALIAGAO  CONCLUSAO  CREDITOS Q

tarera siga as

1Formar grupos de 04 a 05 alunos.

2.Ler os textos e assistir aos videos seguindo os links na pagina recursos.
3.Rever todo o material para elaborar as perguntas.
4 Pesquisar no material e no livro didatico as possiveis respostas para as perguntas

5.Escolher a forma de apresentagao (slides ou video)

o ’

6.Apresentar o trabalho paraa turmano Google meet.
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Fonte: Autora do trabalho (2020)

Algumas Webquest’s seguem um modelo que unifica as paginas de processo €
recurso, pois garante maior fluidez a pesquisa, pois o aluno ndo precisa ir de uma pagina a outra,
observando o que precisa ser feito e buscando o recurso, entretanto, em virtude do contexto do
ensino remoto, optamos por colocar os recursos em pagina especifica, pois acreditamos que as
aulas virtuais ndo equivalem em tempo e qualidade de comunicagao as aulas presenciais sendo
insuficientes para esclarecer, orientar e tirar dividas dos alunos participantes, por esse motivo
optamos também por inserir mais recursos audiovisuais, pois acredita-se que mais detalhamento
se traduz em maior facilidade de navegacao e resolucgao .

Todo o material também foi analisado em relacao a capacidade que os alunos teriam
de compreendé-los, considerando seus conhecimentos prévios antes do inicio da resolugdo da

Webquest.
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Optamos também por separar os recursos em duas segoes A e B. Na secao A
dispomos materiais mais genéricos sobre o autor que envolvem sua biografia e na se¢ao B

materiais que abordam as ideias politicas e o conceito de Estado para o autor.

Figura 6 - Imagem da tela de recursos

M Gmail - email da Google X E WEBQUEST POLITICANA HISTO! X = = = X

< C & sitesgoogle.com/view/webquestpolticanahistriadafilo/recursos b 0 H
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RECURSOS

SUGESTOES DE PESQUISA

a) Biografia de Karl Marx
https://www.ebiografia.com/karl marx/

https://revistagalileu.globo.com/Sociedade/Historia/noticia/2018/05/karl-marx-conheca-vida-e-obra-do-pensador-alemao.html

https:/wwwifolha.uol.com br/lustrissima/2018/05/biografo-quer-apresentar-marx-sem-o-emaranhado-ideologico-do-marxismo.shtml
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Fonte: Autora do trabalho (2020)

Figura 7 - Imagem da segunda parte da tela recursos

PROCESSO [WIRSOS AVALIACAO  CONCLUSAO  CREDITOS Q

https://cafecomsociologia.com/estado-para-karl-marx

https://brasilescola.uol.com br/sociologia/conceitos-marxismo.htm

0 9 Karl Marx - Prof. Anderson /
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Fonte: Autora do trabalho (2020)
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Na avaliagdo os alunos ficam sabendo de forma clara e precisa como o resultado
da tarefa serd avaliado e quais critérios serdo considerados indicativos que ela foi concluida
com Sucesso.

A avaliagdo foi baseada em todos os topicos da se¢do “Tarefas” e o total de pontos
possiveis 10,0 (dez) e o resultado seria avaliado a partir do cumprimento das seguintes tarefas:

I. Apresentacdo em slides com o minimo de 04 e o0 maximo de 08 slides ou video
de no maximo 5 minutos (5,0).

II. Apresentacao de um relatorio contendo as opinides dos integrantes do grupo e
as consideragdes finais demonstrando dominio do contetdo, desenvoltura e clareza. (5.0).

II1. Entrega dos slides e do relatorio até 30/10/2020.

Figura 8§ - Imagem da tela de avaliagdo

M Gmail - email da Google X EBQUEST POLITICANA HISTO: X | =+ - g X

&« C @ site gle.com/view/webquestpolticanahistriadafilo/avaliagio * * 0 i
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Aavaliagao serd baseada nos topicos encontrados nas pagina “tarefas " e "processo”. O total
de pontos possiveis &10,0 (dez) distribuidos da seguinte forma;

o 1. Apresentagao em slides com o minimo de 04 e o maximo de 08 slides ou video de no maximo 5 minutos.(5,0)

II. Apresentacdo de um relatorio contendo as opinides dos integrantes do grupo e as consideragdes finais
demonstrando dominio do contetido, desenvoltura e clareza (5.0)

Entrega dos slides e do relatorio até 30/10/2020.

o) 4

‘E_ﬂ = e ¥ 00 Q}ye @ B Wl B ze/mfozo 8

%8 O Digite aqui para pesquisar (0]

o

Fonte: Autora do trabalho (2020)

A conclusdo deve ser sempre provisoria € manter em aberto as questdes
motivadoras que nortearam a realizagdo da tarefa, devendo apresentar um resumo do que os
alunos aprenderam possibilitando assim uma reflexdo, sobre o que assimilaram. Considerando
que o tema desenvolvido ou o meio utilizado ird ao encontro do interesse de algum ou alguns
alunos, fizemos um convite, um incentivo, para continuar estudando o tema deixando alguns

links como material complementar.
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Figura 9 - Imagem da tela de conclusdo

M Gmail - email da Google x [ WEBQUESTPOLMICANAHISTO: X 4 = X
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Esta Webquestteve a intencao de contribuir com o aprofundamento do pensamento politico-filoséfico dos estudantes por meio da abordagem

de algumas das principais questdes que mobilizaram o pensamento politico filosofico ao longo da histéria estimulando uma reflexdo
auténoma e nao doutrindria a esse respeito

Ao final deste trabalho espera-se que o aluno compreenda a concepgao marxista sobre a génese do Estado, identificando os pressupostos
tedricos que a fundamentam e distinguindo-a de outras concepcdes tedrico-filoséficas por estabelecer um vinculo entre poder econdmico e
poder politico compreendendo assim o Estado como um fendmeno historico e social

Como sugestao para que se conhega um pouco mais sobre o assunto indicamos a leitura dos seguintes textos;

https//www.infoescola.com/sociologia/marxismo/ /
®
https://mundoeducacac.uol.combr/sociologia/marxisme htm
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Fonte: Autora do trabalho (2020)

Importante considerar que os recursos tecnologicos, sobretudo, o que aqui
empregamos, a Webquest, ndo constitui um fim em si mesma, mas somente um dentre muitos
meios e possibilidades de aprendizagem.

Todo o processo descrito acima nao consiste em um modelo de construgdo e
implementagdo de Webquest’s para o ensino de filosofia, mas uma via de desenvolvimento de
uma atividade pedagdgica intencionalmente organizada na perspectiva da motivacao tendo
como norteador a THC, pois segundo Moretti et.al. (2011, p. 481) a atividade pedagogica visa
a transformacao dos individuos no processo de aquisicdo de conhecimentos e saberes -teoria e

pratica- e por meio desse processo cria a necessidade humana de se apropriar dos bens culturais.

4.6 Questionario preliminar

No periodo que antecedeu a aplicacdo da Webquest, foi construido o perfil dos
participantes, suas percepgdes sobre o ensino de filosofia, acesso a internet e recursos
tecnologicos. Para tanto, nos valemos de um questionario semiestruturado com questdes
abertas, fechadas e de multipla escolha e da observagao participante. O questionario (Apéndice
A) continha 21 perguntas dividido em trés secdes contendo perguntas relacionadas: a) aos
aspectos socioecondmicos; 2) ao acesso a internet e equipamentos tecnoldgicos. ¢) a percepcoes

dos alunos sobre o ensino de Filosofia.
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Na seg¢ao 01, as questdes de 01 a 06 revelam que, quanto aos aspectos
socioecondmicos, os participantes da pesquisa sdo 20 (vinte) alunos do terceiro ano do Ensino
Meédio, sendo que a turma ¢ composta de 40 alunos, porém apds a suspensdao das aulas
presenciais o namero de alunos que frequenta as aulas caiu para 25 alunos, entretanto somente
20 aceitaram participar da pesquisa. Os participantes estdo na faixa etaria entre 15 e 23 anos,
sendo 14 do sexo feminino e 06 do sexo masculino,15 residem na zona urbana e 05 na zona
rural.

Os alunos que residem na zona rural sdo de povoados muito préximos do centro da
cidade a no maximo 02 km do centro e t€ém acesso a energia elétrica, redes de telefonia movel
e acesso a internet.

Quanto a renda familiar mensal, 45% tém rendimentos entre R$ 1000 e 2000 e 40%
informam rendimento familiar entre R$ 500 e 1000, apenas 10% tém renda familiar abaixo de
R$500 e somente 5% informam que tem rendimento familiar acima de R$ 2000. Os dados aqui
confirmam o que ja observamos que a grande maioria dos alunos da escola no turno matutino
sdo filhos de pequenos empresarios, comerciantes, comerciarios e servidores publicos cujo
rendimento mensal médio no municipio fica em torno de 1 salario minimo.

Na secao 2, nas questdes de 01 a 08 os alunos foram perscrutados quanto ao uso da
internet, recursos e equipamentos tecnoldgicos. Na 1* questdo aos alunos foi perguntado com
qual idade e em qual equipamento os alunos comegaram a utilizar a internet. 100% dos
participantes tiveram acesso a internet entre 10 e 15 anos e 75% pelo smartphone.

Para Prensky (2001, p. 1), os nascidos depois de 1980 sdo considerados nativos
digitais, também chamados de geracdo milénio, ou geragdo y segundo essa classificacdo
considerando a idade dos participantes todos integram essa geragao, entretanto, confirma-se
que o acesso as tecnologias digitais ndo acontece de forma uniforme em termos
socioecondmicos, chegando mais tardia e precariamente para as classes sociais e regides
economicamente menos favorecidas.

Quando perguntados por quanto tempo ficam na internet diariamente, 45%
informam que estdo sempre conectados, 10% ficam de 6 a 8 horas dia,15% de 04 a 06 horas

diarias,10% de 02 a 04 horas,10% até 02 horas ¢ 10% ficam menos de 01 hora.
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Grafico 1 - Tempo diario de navegagdo na Web

2.2 por quanto tempo voce utiliza a internet diariamente? Marque apenas uma opgao.
20 respostas

@ Menos de 1
® até 2 horas
@ 2 a4 horas
® 4a6horas
® 6a8horas
@ sempre conectado

Fonte: Dados da Pesquisa (2020)

Visando identificar a facilidade de acesso a internet por parte dos participantes,
perguntamos em quais locais tém acesso a internet, na qual poderiam marcar mais de uma opgao

e as respostas obtidas apontam que 80% dos participantes possuem internet em casa.

Grafico 2 - Local em que acessa a internet

2.3 Em qual(is) local vocé tem acesso a internet? Marque as opgdes que melhor se aplicam.

20 respostas

@® Em casa
@ Na casa de amigos
Na escola
@ Em todos os lugares por dados maveis
@ Outro

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

De modo geral, os dados mostram que os alunos envolvidos na pesquisa t€ém muita
familiaridade com a internet, porém constatamos que infelizmente os alunos nao dispdem de
variedade de equipamentos para acessar a web, pois 100% dos participantes utilizam apenas o
smartphone. Esse dado ganha nova dimensdo no contexto do ensino remoto, considerando que
tecnicamente um smartphone nao dispde de todos os recursos necessarios ao desenvolvimento

das atividades escolares: ler, pesquisar, estudar, produzir trabalhos escolares diversos, como
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por exemplo semindrios, trabalhos de grupo exigem que se faga uso de mais uma tela
simultaneamente, esse aspecto certamente reflete na aprendizagem.

Quando perguntados sobre o uso que fazem da internet, 90% dos alunos informa
que a utiliza para estudar e pesquisar e 45% a utilizam também para ler livros e gibis, o que
demonstra que esses alunos tém consciéncia sobre a relevancia das Tecnologias de Informacao
e Comunicagdo para a educacao.

Nao foi perguntado no questiondrio a maneira como as pesquisas sao realizadas.

Mas, provavelmente, em sua maioria sao pesquisas nao orientadas pelos professores e dispersas.

Grafico 3 - Finalidade de uso da internet

2.5 Geralmente vocé utiliza a internet para; (Assinale as opgdes que melhor se aplicam.)
20 respostas

Pesquisar/estudar 18 (90%)
Ler livros ou gibis

Jogar/divertir-se

Bate papo

20

Fonte: Dados da Pesquisa (2020)

Sobre se ja ouviram falar sobre a Metodologia Webquest, 55% declaram que nao
ouviram e 45% afirmam que sim. Muito provavelmente os alunos que j& ouviram falar sdo os
que ja trabalharam com a metodologia em anos anteriores, pois embora a pesquisadora ja tenha
trabalhado essa metodologia em anos anteriores, ndo leciona em todas as turmas e turnos da
escola.

Quando inquiridos sobre o ensino remoto, 70% dos alunos disseram aprender
menos que no ensino presencial, 15% informam ndo est4 aprendendo nada e 15% afirmam que
aprendem igual ao presencial, porém nenhum aluno informou aprender mais que no ensino
presencial.

Finalmente, a respeito das questdes relacionadas ao acesso a internet, recursos e
equipamentos tecnoldgicos, os alunos foram inquiridos sobre quais dificuldades sentem ao

utilizar internet para estudar, a andlise das respostas permite agrupa-la em duas seguintes
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categorias :a) dificuldades relacionadas a rotina familiar e organizacao de estudos, b) Falta de
orientacdo segura para pesquisar e estudar na Web. Essas categorias levam em consideragao os
problemas da pesquisa pois segundo Bardin (2011, p. 150), “[...] o sistema de categorias deve
refletir as intengdes da investigacdo [...] ou corresponder as caracteristicas da mensagem”. O

quadro 1 apresenta as categorias e fragmentos ilustrativos.

Quadro 1 - Percepgéo dos Alunos Sobre Aprendizagem no Ensino Remoto

Categorias de Analises Fragmentos ilustrativos

Dificuldades relacionadas a rotina e organizacio de | [...] barulho, e desconcentracio por causa de outras
estudos no ambiente doméstico. pessoas da casa.

[...] sinto que, embora haja bastante esforgo por parte
dos professores [...], a didatica ou forma como as
coisas estao sendo feitas nio sdo as melhores.

[...] utiliza (utilizar) a Internet ndo é o mesmo que em

uma sala de aula.

Dificuldades relacionadas a falta de orientacio [..] dificuldade em questdo de se (me) concentrar na
para pesquisar e estudar. aula,
[...] é dificil manter-me focado e nio distrair-me com
outras coisas

[...] rapidamente posso me distrair com algo que
chame minha ateng¢do no celular

Devido aos entretenimentos que tem na internet, isso

tira um pouco o foco.

[...]a internet vocé tem distracdes

Falta de concentracio.

Fonte: Dados da Pesquisa (2020)

A partir dos fragmentos ilustrativos da primeira categoria, percebe-se a importancia
da instituicdo escolar e a forma como o ensino remoto influi negativamente para o acesso a
educacdo de qualidade das classes menos favorecidas, ao passo que um grande numero de
criangas, adolescentes e jovens ndo conseguem estudar por falta de acesso a internet e recursos
digitais, esses dados vém mostrar que mesmo entre os que dispde desses recursos, outros fatores
também interferem na aprendizagem dos alunos, como o ambiente doméstico e a dindmica
familiar.

Ainda sobre a primeira categoria, percebe-se a importancia do ambiente escolar
para além da transmissdo de conteudos e preparo intelectual sendo também um espacgo de
insercao social e de socializagdo do conhecimento, por essa razdo Mesquita (2010, p. 108)

defende que:
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A escola deve ser artificial, pois se ela ndo o for, pode confundir-se com a vida fora
da escola. [..] a escola tem sua fun¢do valorizada a medida que se diferencia da vida
e da aprendizagem extraescolar. [...] deve ensinar o que ndo podem aprender por si
mesmas, o que ¢ ndo ¢ imediatamente apreensivel. Ela ¢ o ponto de acesso das pessoas
ao conhecimento sistematizado e, por vezes, o Unico.

Diante do exposto e em conformidade com o objeto desta investigacao, entendemos que
0s motivos para a aprendizagem nao surgem espontaneamente, mas somente frente aos objetos
de estudos e em interagdo com o outro. O estar na escola ¢ o ambiente escolar sao fundamentais
para o surgimento dos motivos para a aprendizagem e sem os quais ndo podera haver a

motivacgao.

Retomando o quadro 1,.a analise dos dados da segunda categoria demonstra que o
acesso a internet, recursos e equipamentos tecnoldgicos por si s6 ndo sao garantias de acesso
ao conhecimento primeiramente, porque a quantidade de informagdes na Web ¢ muito grande
e de finalidades diversas, o que pode fazer com que o internauta tenha dificuldade em manter a
atencao em uma determinada atividade. No quadro acima o termo “concentragao” expressa essa
dificuldade, o que vai ao encontro da metodologia Webquest cujo objetivo ¢ assegurar que 0s
recursos necessarios para a realizagdo da tarefa estejam ali disponiveis, minimizando o navegar
a esmo entre paginas diversas que atrapalha a concentragao.

Além da navegacao direcionada, a Webquest exige do aluno uma postura mais ativa,
fazendo que ndo seja um receptor de contetidos, mas um sujeito ativo que necessita desenvolver
suas proprias estratégias para selecionar e avaliar os recursos € essa postura mais ativa do aluno
contribui para manter a concentragdo no que necessita ser estudado.

Os dados gerados na secdo 03 do primeiro questionario revelam as percepgdes dos
alunos sobre o ensino de Filosofia na escola, as estratégias utilizadas e o uso do livro didatico.

Utilizando a escala de Likert®, foi feita a seguinte afirmagdo “gosto da disciplina filosofia” na qual o termo
“disciplina” visa enfatizar a filosofia como componente curricular, a filosofia que se aprende e se ensina na
escola e a maioria 90% respondeu que sim. Os dados obtidos s@o apresentados no grafico abaixo.

8 E um tipo de escala usada habitualmente em questionarios e pesquisa de opinido composta de quatro pontos
que vao de “discordo totalmente” a “concordo totalmente”
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Grafico 4 - Gosto pela Disciplina Filosofia

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%
Discordo totalmente Discordo Concordo Concordo totalmente

Fonte: Dados da Pesquisa (2020)

Visando evidenciar o comprometimento com a veracidade nas respostas, foram
inseridas afirmagdes que se referem ao que se observa no cotidiano das aulas de filosofia, para
as quais os alunos deveriam responder seguindo a mesma escala de “discordo totalmente a
concordo totalmente”.

Para a afirmagdo “aprender filosofia €, sobretudo, memorizar”’, 50% disseram

concordar e 10% concordam totalmente, 25% discordam e 15% discordam totalmente.
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Grafico 5- Gosto pela disciplina Filosofia

Aprender Filosofia é sobretudo
memorizar

= concordo = concordo totalmente

= discordo = discordo totalmente

Fonte :Dados da pesquisa (2020)

Para a afirmacao “o estudo de filosofia é importante para meu sucesso académico
e profissional”, a maioria concorda, 45% concorda, 35% concorda totalmente e 20 % discorda

e nenhum participante discorda totalmente.

Grafico 6 - Gosto pela disciplina Filosofia

O estudo de Filosofia é importante
para o meu sucesso académico e
profissional

= concordo = concordo totalmente

= discordo = discordo totalmente

Fonte: Dados da Pesquisa (2020)

As respostas dadas acima, demonstram que, embora gostem da disciplina na escola,

os alunos acreditam que o ensino de filosofia consiste na transmissdo de um saber tedrico ou
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de uma habilidade, tendo em vista o objetivo dessa pesquisa avaliamos positivamente esse
resultado; mesmo que inicialmente o aluno estude por uma certa “imposicao social”, pois
segundo Mesquita (2010, p. 111), enquanto ensina o professor pode persuadir o aluno quanto a
importancia do que aprende, contribuindo assim para o aparecimento de novos motivos, pois
em ultima instancia os motivos sdo determinados pela vida, ¢ ndo se pode negar que
continuidade de estudos e trabalho fazem parte da vida.

Na perspectiva da teoria da atividade de Leontiev (1978, p. 300), podemos afirmar
que, nesse caso, estudar filosofia por considera-la importante para o sucesso académico e
profissional constitui um dos “motivos compreendidos” .Ainda nesse sentido o autor afirma
que aqui reside exatamente a ‘arte da educagdo’ em combinar da melhor maneira os “motivos
compreendidos” e os motivos “que agem realmente”, dando prioridade aos resultados da
atividade e ao seu sucesso, estariamos assegurando a passagem aos” motivos reais”’, que
dirigem a vida.

Quando perguntados sobre a estratégia mais utilizada por professores de filosofia,
considerando toda a sua trajetéria escolar, a grande maioria 65% respondeu que a estratégia
mais utilizada ¢ leitura e exercicios de livro didatico, 20% afirmam que ¢ contetdo passado no
quadro, 10% responderam que ¢ a aula expositiva e 5% trabalho em grupo.

A estratégia mais utilizada nos remete a uma questdo ja suscitada no presente
trabalho, a formagdo do professor de filosofia, onde observamos que na rede Estadual do
Maranhao da qual faz parte a escola pesquisada, muitos professores da disciplina ndo sdo
licenciados em filosofia.

De acordo com os dados do Censo escolar 2019 realizado pelo INEP no Estado do
Maranhao apenas 28,7% dos professores que lecionam filosofia no Ensino Médio possuem a
formacao adequada, licenciatura em filosofia.

Na escola pesquisada, Centro de Ensino Alves Cardoso em Sdo Mateus do
Maranhdo 05(cinco) professores lecionam a disciplina, desses apenas 02(dois) possuem
licenciatura em Filosofia.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo em

Filosofia no Brasil (BRASIL, 2001, p. 3) o professor de filosofia devera ser capaz de:

O licenciado devera estar habilitado para enfrentar com sucesso os desafios e as
dificuldades inerentes a tarefa de despertar os jovens para a reflexdo filos6fica, bem
como transmitir aos alunos do Ensino Médio o legado da tradi¢do e o gosto pelo
pensamento inovador, critico e independente.
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Espera-se, portanto, que o licenciado em filosofia esteja apto a ensinar a tradi¢ao
filosofica e despertar os jovens para a reflexao filoséfica, para tanto o professor deve conhecer
ndo somente a historia da filosofia, mas também a didatica da disciplina que lhe possibilite criar
estratégias no sentido de despertar nos jovens e adolescentes esse gosto pelo pensamento critico.
Ocorre que na pratica essa tarefa nao ¢ facil nem mesmo para os licenciados em filosofia, pois,
segundo Cerletti (2009, p. 14), as exigéncias prefixadas pelos sistemas de ensino em “cumprir
o programa” fazem com que a reflexdo seja abreviada ou postergada ao extremo em favor dos
conteudos especificos da filosofia. Para os ndo licenciados em filosofia, desvencilhar-se dessa
pratica torna-se ainda mais dificil, cabendo-lhes, portanto, adaptar-se aos livros didaticos
seguindo-os como um guia rigido, uma seguranc¢a de que ndo irdo desviar-se do “programa” os
dados acima confirmam essa afirmacao.

Ainda sobre os dados acima, para os alunos, essa estratégia mostra-se insuficiente
indo de encontro aos seus interesses, pois quando questionados qual estratégia mais chama sua
atengdo, 30% responderam ser recursos audiovisuais, 15% pesquisa, 15% trabalho em grupo,
10% aula expositiva e 10% afirmaram gostar de todas, 5% livro didatico e 15% disseram ndo
saber. Os dados acerca da estratégia que mais chama a aten¢do foram coletados em uma
pergunta aberta, entretanto, a resposta curta e o emprego de termos semelhantes permitiram
agrupa-los e analisa-los estatisticamente.

Quando questionados com que frequéncia leem o livro didatico de filosofia, 50%
dos alunos informam que leem somente quando solicitado pelo professor, 25% as vezes, 15%
frequentemente e 10% informaram que nunca leem. Os dados refor¢am as respostas da questao
anterior de que a leitura do livro didatico ndo desperta o interesse dos alunos.

Ainda, quanto a leitura em filosofia, quando perguntados se ja leram algum livro
paradidatico,75% disseram que sim, porém, quando questionados se ja leram algum
paradidatico em filosofia, 65% afirmam que ndo e mais uma vez confirma-se a prevaléncia do
livro didatico empregado como estratégia nas aulas de filosofia.

Finalmente, os participantes foram perguntados se gostariam de participar de
atividades de filosofia envolvendo pesquisa orientada, internet e trabalho em grupo, onde
deveriam responder sim, ndo ou talvez onde 55% responderam que sim e 40% talvez, e 5%
responderam nao, confirmando assim a postura adotada quando foram informados de que a
participacdo nao era obrigatoria e, apos devidamente esclarecidos dos procedimentos e

estratégias que seriam adotados a maioria dos alunos frequentes se voluntariou a participar.
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4.7 Ficha de Observacao

Os dados aqui apresentados foram coletados durante a aplicacdo da Webquest e dos
questionarios preliminar e pos resolucdo da Webquest, por meio de observagdo participante.
Segundo Gil (2008, p. 103), na observagao participante, o observador assume até certo ponto o
papel de membro do grupo, podendo ser natural, quando o pesquisador faz parte do grupo, ou
artificial quando o pesquisador integra-se ao grupo para realizar a investigagao.

Para Liidke ¢ André (1986. p. 2-6), na observacao o conhecimento e experiéncias
pessoais do pesquisador sdo recursos auxiliares na interpretacao e compreensao do fenomeno
estudado, sendo a introspeccdo e a reflexdo fundamentais nesse processo.

Nesse sentido visando maior objetividade elaboramos um roteiro para a observagao.
Constante em uma ficha com 10 itens que podem ser agrupados nas seguintes categorias: a)
interesses e entraves relacionados ao uso das TIC’s; b) Motivagdo para o trabalho em grupo, e
c) motivos e interesses para a aprendizagem de filosofia, essas categorias fundamentam as
consideragoes finais.

A observacdo participante foi realizada durante a aplicacdo da Webquest Karl
Marx: estado como instrumento de dominio de classe, na qual inicialmente os alunos foram
informados sobre a realizacdo da pesquisa, alguns lembraram que ja haviamos falado sobre essa
pesquisa no inicio do ano letivo antes da suspensao das aulas presenciais.

A aplicagdo dos questionarios e da estratégia Webquest, aqui analisada,
aconteceram entre 09 e 30 de outubro de 2020, no contexto do ensino remoto, utilizando para
comunicacao com os alunos, informagdes e duvidas, a rede social WhatsApp e para as aulas a
plataforma de videoconferéncia Google Meet. Sendo que em virtude da carga horaria na
disciplina filosofia para o 3° ano do ensino médio que ¢ de uma hora semanal, ou seja, no
periodo tivemos 03 aulas via Google Meet, porém, por solicitagdo dos alunos. tivemos mais 02
aulas extras totalizando cinco encontros virtuais. Cada aula teve durag¢ao de 50 minutos.

Na primeira semana os alunos ainda ndo tiveram acesso a Webquest. Durante a aula,
foram orientados quanto a participagdo na pesquisa e informados de que a participagdo seria
voluntaria e foi também solicitado, aos que ainda ndo tinham entregue, os termos de
consentimento livre e esclarecido, que o enviassem. Nesse encontro, os alunos receberam o link
para responder o questiondario preliminar, e foi sugerido por um aluno e os demais concordaram
com um encontro extra para orienta-los melhor quanto ao preenchimento do questionario.

No encontro para orientacdo do preenchimento do questiondrio, entretanto, os

alunos fizeram poucas perguntas, pois ja sabiam que além de uma atividade escolar estavam
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participando de uma pesquisa académica para a qual foram informados que nao havia respostas
“certas” ou “erradas” e que deveriam apenas dar respostas sinceras e que ndo tinha necessidade
de se identificar no questiondrio. A pesquisadora acompanhou essa primeira atividade ficando
disponivel na sala do Google meet e também na rede social WatsApp no grupo da sala criado
especificamente para a pesquisa bem como no privado. Ao término da aula apenas 13 alunos
tinham concluido a atividade, os demais foram orientados a concluir e enviarem depois sendo
que a pesquisadora continuava a disposi¢do para esclarecer eventuais duvidas, pelo grupo na
rede social. Em dois dias todos enviaram suas respostas.

Em seguida no grupo na rede social, iniciou-se a formagao dos grupos para a
realizacdo das atividades, os grupos foram formados pela pesquisadora tendo como referéncia
o rendimento académico dos alunos em filosofia de forma que em cada grupo tivesse no minimo
um aluno de maior rendimento académico. O que se buscou na formacgdo dos grupos foi
estimular a colaborac¢do: onde alunos de maior rendimento pudessem auxiliar aqueles que
apresentassem dificuldades. Pois na perspectiva da THC, no processo de desenvolvimento o
curso do pensamento assume uma dire¢do que vai do social para o individual. VYGOTSKY
(2005)

A principio houve uma resisténcia de 02 (dois) alunos que desejavam mudar de
grupo, segundo eles eram “proximos” e se “identificavam’ com colegas que estariam em outro
grupo. Nesse sentido, foram orientados a negociar uma permuta com colegas. Aqui pretendia-
se ndo uma rigidez na forma e tamanho dos grupos, mas que os participantes pudessem por
meio do didlogo buscar a solugao de conflitos, pois eles poderiam aparecer mais adiante durante
o desenvolvimento das atividades. As negociacdes e as permutas foram realizadas pelo grupo

de forma rapida e amistosa, ndo apareceram os conflitos previstos pela pesquisadora.

Finalizada a formagdo dos grupos na segunda semana, aconteceu a 3* aula na qual
os alunos receberam o link da Webquest e comegaram a navegacao. Nessa etapa os alunos
perguntaram “Quem criou a Webquest?”’, “Como se cria uma Webquest?”, “Por que os outros
professores ndo utilizam a Webquest?”. Um aluno comentou que: “seria bem melhor todo
professor utilizar a webquest em vez de mandar videoaula no grupo”. Os alunos foram
orientados a seguir as paginas como em qualquer outro site e resolver o que ali foi proposto.
Observou-se que os alunos navegaram rapidamente por todas as paginas, pois no mesmo dia
comegaram a perguntar sobre a tarefa, como seriam as apresentagdes? Quando seriam? Se

deveriam apresentar os slides e o video? S6 o video?
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Percebe-se que nesse momento eles ja haviam lido a bibliografia do autor e
assimilado algumas ideias do filésofo Karl Marx expressas nas afirmacgdes “ele foi um
revoluciondrio, né professora?”, “Nado entendi, ele era judeu ou era ateu?” ,”Na minha
apresenta¢do posso dizer que Karl Marx era feminista?”

Esses questionamentos nos levam a refletir a afirmagao de Cerletti (2009, p. 29) de
que ndo ha uma maneira Unica de definir filosofia residindo nesse fato muitos desafios que nao
podem ser resolvidos de fora da questao do que significa ensinar filosofia que para ele é também
ensinar a filosofar caracterizado pela atitude insistente do perguntar e problematizar.

Esse perguntar e problematizar embora num primeiro momento apareca em
questionamentos simples ainda pouco refletidos demonstram que o sujeito estd interagindo
como o objeto pois conforme Roza (2018, p. 504) na perspectiva da THC, ao utilizar um recurso
tecnologico, o individuo tem nesse recurso um instrumento que atua como mediador entre o
sujeito e o objeto, ampliando as possibilidades de interacdo, compreensdo e transformagao da
realidade que os cerca.

No inicio da terceira semana, os trabalhos (videos e slides) ja haviam sido postados
no grupo da turma na rede social. Ainda na terceira semana, tivemos a 4* e 5* aula para
apresentacdo dos relatorios do trabalho e avaliagdo da Webquest bem como para responder o
questionario final.

Durante a quarta aula, os alunos foram perguntados oralmente sobre o que acharam
da estratégia utilizada e as respostas foram unanimes em alguns pontos. Todos consideraram
que a Webquest ¢ de facil navegagdo, que gostaram da tarefa, mas que nem a Webquest, nem
as Webconferéncias ou as aulas pela rede social “sao iguais™ as aulas presenciais, pois na escola
“apendem mais”. Nesse momento nao era possivel ainda constatar um aprendizado por parte
dos alunos ou ter clareza sobre os motivos e interesses que os levava a esse aprendizado, mas
foi possivel observar a partir das reacdes e comentarios de alguns alunos que a interagdo entre

os membros do grupo favorecia o processo de aprendizagem.

93



Figura 10 - Foto da tela durante webconferéncia

Fonte: Autora do trabalho (2020)

Nos intervalos entre as aulas, os alunos continuaram comentando e pesquisando o tema da Webquest no grupo
na rede social, um aluno sugeriu “que a professora se reina com a dire¢do pra conversar para 0s outros
professores utilizarem a Webquest também.”

No ultimo encontro os alunos apresentaram oralmente suas percepgdes acerca da
Webquest e foi orientado que escolhessem um aluno de cada grupo para resumir a opinido do
grupo e enviar por escrito um relatorio.

De forma geral as avaliagdes que os alunos fizeram podem ser consideradas
positivas, um grupo porém, destacou que; “o contetido da Webquest foi pouco” muito embora
tenhamos considerado que seria suficiente para o periodo, atribuimos essa afirmagdo a
dificuldades na compreensao do material a qual ndo foi reportada 4 professora, nossa afirmacao
¢ reforcada quando os alunos na quarta aula, ressaltam a importancia da aula presencial
afirmando que “aprendem mais” acreditamos que embora tenha sido dito reiteradas vezes que
ficassem completamente 4 vontade para esclarecer quaisquer duvidas alguns alunos sentiram
receio de perguntar ou questionar.

Os demais grupos porém, consideraram que o conteido contribuiu para a
compreensdo dos conceitos marxistas acerca da origem e funcdo do Estado de forma divertida
e prazerosa, conforme transcri¢do de trecho de um dos relatorios de grupos; “ Neste trabalho
conseguimos aprender, entender e compreender a concepcdo marxista, a ideia de voltar ao

passado e fazer perguntas a um filosofo foi algo bastante prazeroso de se fazer e realizar. (sic)”
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Figura 11 - Fragmento de um relatorio
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Fonte: Autora do Trabalho (2020)

Figura 12 - Foto da tela de apresentag@o em video

» Reproduzir video

Fonte: Autora do Trabalho (2020)

Apesar de a Webquest ser considerada de curta duragdo de 02 semanas e, portanto,
02 aulas (pois a primeira semana da pesquisa foi dedicada a orientagdes e ao questiondrio
preliminar), uma vez disponibilizada ela pode ser acessada de qualquer lugar onde houver
conexao com a internet, inclusive por meio de telefone celular. Essa caracteristica amplia as
possibilidades de aprendizagem para além da sala de aula e dos horarios escolares.

Para que ndo se perca o seu cardter académico, essa atividade demanda
planejamento, contextualizacgdo e avaliagdo tendo em vista a inser¢do da estratégia em percurso
de aprendizagem pensada na perspectiva da continuidade e aperfeigoamento, da sequéncia

didatica, ndo como um fim si mesma.
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4.8 Questionario aplicado apos a resolucao da Webquest

ApoOs a resolucdo da tarefa proposta na Webquest, os alunos responderam a um
questionario que reuniu questdes de autoavaliagdo e avaliagdo da estratégia utilizada. Na
primeira questdo, os alunos deveriam autoavaliar sua participacdo utilizando uma escala que ia
de nunca a frequentemente.

Para uma melhor compreensdo quanto aos resultados dos dados os apresentamos

no quadro a seguir;

Quadro 2 - Percepg¢ao dos alunos sobre o trabalho em grupo

Itens Nunca | Raramente | Sempre
Participei na divisao das tarefas 0,0% | 10% 90%
Contribui ativamente na execucdo das tarefas e | 0,0% | 5% 95%
atividades

Busquei informagdes nos links sugeridos 0,0% | 0,0% 100%
Pesquisei em outras fontes 0,0% | 25% 75%
Fui capaz de relacionar informagdes obtidas em 0,0% | 20% 80%
diversas fontes

Ouvi e respeitei a opinido dos colegas. 0,0% | 25% 75%
Desenvolvi o gosto pela leitura de textos 0,0% | 25% 75%
filosoficos

Fonte: Dados da Pesquisa (2020)

A partir dos dados do quadro 2, percebemos que a estratégia utilizada alcangou
resultados significativos, haja vista que 90% participou da divisdo das tarefas e 95% contribuiu
ativamente na execucdo das tarefas e atividades. Para Moysés (2007, p. 45), as agdes
socialmente compartilhadas contribuem para o desenvolvimento da aprendizagem na medida
em que leva o aluno a pensar e o desafia a ir além por meio de um processo de internalizagao
que transforma-se em acao mental.

Quanto ao material disponibilizado, os resultados mostram-se também bastante
significativos, pois 100% dos alunos frequentemente buscaram informacdes acessando os links
com materiais e desses 75% frequentemente foram em busca de outras fontes de informacdes.
Esses dados refletem um dos principios da Webquest, a transformacao das informagdes bem
como a fun¢ao dos recursos na perspectiva da THC, pois segundo Leontiev apud Moysés (2007,

p. 47), o recurso, no processo de aprendizagem desempenha a fungdo psicolédgica de ajudar a
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captar a esséncia do fendomeno estudado, permitindo inferir suas leis e peculiaridades e chegar
a generalizagoes .

Para Moysés (2007, p. 38), os conceitos cientificos trabalhados de forma
intencional possibilitam aos alunos na medida em que tomam consciéncia dos conhecimentos,
valores e comportamentos espontaneos do cotidiano de sua classes social por meio da
imaginacao possam também relaciona-los ao conceito cientifico que se quer que ele aprenda.
Assim, consideramos que a estratégia utilizada mostrou-se exitosa na medida em que 80% dos
alunos afirmam que foram capazes de relacionar informacdes obtidas em diversas fontes e 75%
afirmam ter desenvolvido o gosto pela leitura em filosofia.

Aos alunos também foi perguntado quais dificuldades tiveram pra resolver a
Webquest ao que 45% disseram que a falta de tempo para reunir com os colegas foi sua maior
dificuldade e 20% disseram ndo ter encontrado dificuldade alguma 15% disseram ter
encontrado dificuldade para entender e articular os materiais disponiveis para pesquisa 10%
disseram que a maior dificuldade foi a internet lenta 5% consideraram o material disponivel
insuficiente e 5% disseram que a maior dificuldade foi a comunicagdo com a professora.
Podemos afirmar que a maioria dos alunos ndo encontrou dificuldades de navegagdo ou
relacionadas aos materiais. Um fato, ndo investigado na pesquisa, porém identificado na
observagdo nas aulas via Webconferéncia e no grupo na rede social, ¢ que no periodo da
suspensao das aulas presenciais muitos alunos passaram a exercer alguma atividade remunerada
para auxiliar financeiramente a familia, acredita-se que a pandemia agravou a situagdo
financeira de muitas familias no municipio.

Quando perguntados sobre a estrutura e organizacdo da Webquest, os alunos
poderiam concordar, discordar ou manter-se neutro (ndo concordo nem discordo), 90%
concordaram que a pagina apresentacdo despertou sua curiosidade, 80% que a introdugdo
despertou o interesse pelo tema e 90% concordam que a conclusdo despertou o desejo de
continuar aprendendo.

Perguntados se hd vantagens em utilizar a Webquest como estratégia metodologica,
100% responderam que sim, soma-se a esses dados o fato de que 50% disseram que gostariam
de resolver outras Webquests durante o ensino remoto e 40% afirmam que gostariam de resolver
outras Webquest quando retornarem ao ensino presencial.

Quanto a organizacao em grupos e seus reflexos na aprendizagem, 95% afirmaram
que o fato de trabalhar em grupo facilitou a aprendizagem, e quando solicitados a justificar suas

respostas, de modo geral podemos afirmar que todas as respostas fazem uma valoragao positiva
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do trabalho em grupo, pois as palavras e expressoes utilizadas podem ser reunidas sob a

categoria interagdo. Os fragmentos abaixo, reforcam a afirmacao:

“Pois em grupo podemos ver opinioes diferentes sobre um mesmo assunto/..].” (A20,18 anos)

“Porque o que um ndo entendia, outro ajudava, para discutir a opinido de cada um]...].”

(A10,17 anos)

“Sim, porque opinioes distintas uma da outra fazem com que vocé reveja o seu pensamento.

[..]” (A5,17 anos)

“[...] em grupo tem mais sugestoes, opinides para ser trabalhadas e serem discutidas em termo

de discordar ou concordar.” (A15,16 anos)

“Pois os alunos que estavam com mais dificuldade nas disciplinas acabaram tendo mais

facilidade de entender o conteilido que com a explicagdo do colega |[...].” (A13,16 anos)

A andlise das respostas, conforme se verifica nos fragmentos transcritos acima,
chama a atengdo ao valor atribuido a comunicagdo, a linguagem como mediadora nesse
processo, o que nos remete ao pensamento de Vygotsky onde segundo Moysés (2007, p. 29),
o papel que a linguagem assume no processo de interagdo mediante o confronto de diferentes
concepgoes de mundo ¢ fundamental para a apropriacao de sentidos por meio de um processo
no qual a medida que procura solu¢des durante a interagdo com outros sujeitos,
psicologicamente a linguagem sofre um deslocamento passando a auxiliar no planejamento
dessas mesmas solucgdes.

Outra questdo investigada foi sobre quais aspectos que mais agradaram na estratégia
utilizada: 50% disseram que o fato de utilizar a internet foi o que mais agradou e 25% que foi
a interacdo com os colegas pelo trabalho em grupo. Os resultados confirmam a importancia que
as TIC’S assumiram no cotidiano dos jovens nas ultimas décadas pois de acordo com Moran
(2015, p.17), as tecnologias digitais facilitaram o acesso a informagao de forma que ndo mais
faz sentido para os jovens um ensino tradicional pautado em estratégias que privilegiam a
transmissdo de conhecimento por parte do professor.

Ainda segundo Moran (2015, p.17) as TIC’s integraram todos os espagos e tempos

por meio de uma interligacao simbidtica de forma que € possivel afirmar que ndo mais existem
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fronteiras entre mundo fisico e digital, mas apenas um espaco ampliado. Refor¢a o dado acima
o fato de que a maioria, 60% afirmam que quanto as estratégias, nas aulas de filosofia, preferem

a Webquest as aulas expositivas tradicionais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo apresentou resultados obtidos por meio de estudo de caso acerca
da motivacdo para a aprendizagem em Filosofia na perspectiva da teoria historico cultural
mediante a aplicacdo da estratégia Webquest.

Partindo do questionamento primeiro que norteou essa pesquisa: “Quais motivos,
interesses e necessidades dos jovens alunos do ensino médio para a aprendizagem de
Filosofia?”, os estudos bibliograficos realizados indicam que a motiva¢ao nao ¢ um pressuposto
da aprendizagem, mas sim seu produto e que, assim como os contetidos escolares, constitui
valioso elemento do processo pedagogico.

No que se refere ao ensino e aprendizagem de filosofia, constatou-se que os
obstaculos a motivagao sao inerentes ao capitalismo para o qual as necessidades humanas sao
valoradas na propor¢do em que servem ao capital e, portanto, é possivel afirmar que eles nao
sdo inteiramente de cunho psicolégico nem pedagogico, sendo possivel que mudangas nesses
aspectos contribuam significativamente para supera-los.

Ao selecionarmos para a estratégia metodologica empregada na pesquisa um
contetdo relativamente complexo para alunos do ensino médio, primeiro por abordar conceitos
cuja compreensao envolve habilidades de leitura e interpretacdo, segundo por ser considerado
um assunto polémico no atual cenario de polarizagdao politica do pais e terceiro por ser
trabalhado durante o periodo do ensino remoto, onde o contato professor aluno deu-se por meio
virtual, constituindo assim um desafio para os estudantes e para a professora e apesar disso os
estudantes responderam positivamente, cremos ter comprovado que para o ensino de filosofia
no ensino médio os motivos para a aprendizagem desta disciplina, embora obscurecidos pela
logica capitalista descrita acima, estdo também relacionados ao processo pedagogico.

Isso, em nossa opinido, reitera a centralidade da pratica pedagogica para o ensino
de filosofia na escola, pois dela depende sua aprendizagem que por sua vez contribuird para que
estudantes, professores e a escola como um todo possam desenvolver um olhar critico sobre as
contradi¢des da realidade e projetar as desejadas transformagdes tanto no espago escolar quanto
na sociedade como um todo.

Os resultados indicam que quando o estudante consegue estabelecer relagao entre
os conhecimentos e temas abordados pela filosofia, seu cotidiano fora da escola e seu progresso
e crescimento pessoal mostram-se mais abertos a novas atividades e mais persistentes na busca

por respostas a novos questionamentos.
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Analisando a trajetoria tedrica e metodologica que norteou o estudo de caso, ¢
possivel inferir ainda que a estratégia Webquest planejada e construida na perspectiva da THC
apresenta potencialidades para motivar para a aprendizagem em Filosofia.

A estratégia foi estruturada em torno dos seguintes aspectos: autonomia,
colaboracgao, ferramentas especificas do contexto histdrico, e aprendizagem como superacao de
dificuldades.

Quanto a autonomia, entende-se que os participantes dirigiram sua atencao para
os objetivos e ferramentas da estratégia conforme seus interesses € motivagdes, mas
simultaneamente por meio da colaboragdo e parceria que se fez necessario estabelecer para
superacao das dificuldades puderam a partir dos conceitos espontdneos chegar a conceitos
cientificos, circunscritos ao sistema de atividade (objetos, agdo, ferramentas). Esse dado ¢
evidenciado quando os participantes demonstram familiaridade com as tecnologias da
informacao e comunicagdo ¢ quando ao executarem a tarefa proposta demonstram que foram
capazes de abstrair saindo de conceitos espontaneos a conceitos cientificos.

Quanto as ferramentas especificas do contexto historico, as TIC’s, os alunos
puderam a partir de algo que ja faz parte do seu cotidiano experimentar novas situagdes de
aprendizagem e experiéncias comunicativas as quais também foram criadas e transformadas
pelos participantes de acordo com suas necessidades, pois mesmo sendo orientados com a
mesma informag¢do, mesmo comando e dispondo dos mesmos recursos para a realizagdo da
tarefa, os 04 grupos apresentaram os conceitos sob diferentes perspectivas em trabalhos também
diversos, tendo portanto, ressignificado o conhecimento.

Ao utilizarem para pesquisar e estudar um recurso caracteristico da sociedade
contemporanea, as TIC’s, os alunos experimentaram uma situacdo de aprendizagem na qual
puderam exercitar novas habilidades comunicativas, como, por exemplo, quando realizaram
atividades em grupos de forma virtual, solucionaram os problemas e resolveram conflitos. Essas
constatagdes nos permitem afirmar que a estratégia motivou para a aprendizagem.

As respostas apresentadas ndo devem, porém, ser consideradas de forma isolada. O
que temos ¢ um conjunto de resultados justapostos que somente poderdo ser compreendidos se
analisados nessa relacao.

Os dados analisados demonstram também que os alunos de forma consciente
conferem a filosofia um caréter pragmatico e imediato, esperando que os conhecimentos ali
desenvolvidos possam contribuir para o seu sucesso profissional; entretanto, analisando os

dados em conjunto e levando em considerag@o principalmente informagdes obtidas por meio da
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observacgdo participante, percebe-se que existe uma relagao entre as repostas dadas e o (des)
prazer em estudar filosofia, considerada pelos alunos um exercicio de leitura e memorizagao.

Quando inserida num sistema de atividade e numa estratégia fundamentada em
recursos da tecnologia da informagdo e comunicagdo com emprego de recursos associados a
situagdes mais prazerosas como conversar, acessar recursos audiovisuais, os alunos
demonstram-se receptivos inclusive a desenvolver atividades caracteristicas do ensino de
filosofia como leitura, escrita e interpretagdo, indicando uma mudanga de dire¢do no que se
refere aos interesses e motivacao, saindo da aprendizagem de forma determinada para uma outra
na qual os objetivos e os caminhos percorridos internamente se encontram. Corrobora essa
afirmagdo o fato de os dados indicarem que de forma undnime os participantes manifestam
vontade de resolver outras Webquest.

Assim, acreditamos que os motivos e interesses dos jovens para a aprendizagem de
filosofia encontram-se nas inquietagdes provocadas pelas contradigdes do cotidiano. Dessa
forma, entendemos que a aprendizagem de filosofia com auxilio de recursos da tecnologia da
informagao e comunicagdo apresenta-se como um desafio ao professor.

Nao podemos, entretanto, esquecer o contexto de aplicacdo dessa investigagdo,
onde em virtude do isolamento social pesquisas indicam que todas as vivéncias e experiéncias
pessoais como as que envolvem esta pesquisa ganham dimensdes ainda desconhecidas, o que
se sabe ¢ que o isolamento social em virtude da pandemia provocada pelo novo coronavirus
provocou alteragdes de cunho emocional e psicologico porém em virtude das limitagdes desse
trabalho ndo iremos adentrar por esse caminho e nesse sentido queda aqui nossa contribuigao.

Retomando a questdo da motivagdo sabe-se que o motivo estéd relacionado a uma
necessidade e simultaneamente ao objeto que lhe satisfaz, assim cabe reiterar, que a suspensao
das atividades escolares provocaram alteracdes de comportamento e consequentemente das
necessidades, interesses e objetos que lhes satisfazem de forma que sobre as quais ndo ¢
possivel, nesse momento, fazermos quaisquer afirmagdes ou conclusdes razao pela qual esse
estudo ndo se esgota nessa investigacao, mas abre possibilidades para sua continuidade.

Apesar das limitagdes acreditamos que o estudo mostrou ser imprescindivel para
ultrapassar o modelo de ensino de filosofia marcado pela memorizagao e repeti¢do de conceitos
da tradi¢do filosofica e pela primazia do livro didatico e, avalia positivamente a metodologia
Webquest como uma possibilidade para a motivacdo dos alunos para a aprendizagem de
filosofia no ensino médio.

Para a pesquisadora o presente trabalho veio ressignificar a atividade docente que

diante de inimeras dificuldades como por exemplo a falta de recursos materiais e de incentivo
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a formagdo por vezes nos desanima arrefecendo o desejo de tentar novas possibilidades,
abordagens, metodologias, estratégias, contudo os resultados aqui apresentados fazem
imperioso refletir profundamente o que significa ser professor de filosofia no Brasil atualmente
e a importancia dessa disciplina para jovens do ensino médio. Renasce assim o desejo de

continuar contribuindo com a urgente tarefa de ensinar filosofia.
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APENDICE A-QUESTIONARIO PRELIMINAR

QUESTIONARIO PRELIMINAR

Pretende-se aquirecolher informagbes preliminares acerca da possibilidade de aplicag &0 da
Metodologia Webguest como estratégia metodolédgicana discipling Filosofia.
*Dbrigataria

1. Declaro que eufou meu responsavel legal assineilou o Termo consentimento livre
e esclarecido para participagio dessa pesquisa. *

Marcar apenas uma oval

—
| /s

) Nao

1.Questdes relacionadas aos aspectos socioecandmicos

2. 11 Qualseugénero *

Marcar apenas uma oval

i

) Femining

) Masculing

)Mo bindrio

) Prefira ndo informar
) Dutro:

T

i

3. 12CQwuala suaidade?
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1001242020 QUESTIONARIO PRELIMINAR

4. 1.3 Quanto a cor ou etnia vocé se autodeclara; *
Marcar apenas uma oval

I Preto

I Branco
) Pardo
T Amarelo

[ Jlindigena

5. 1.4 Em que area(zona) do municipio vocé reside; *

Marcar apenas uma oval

[ Urbana

) Rural

6. 1.5 Quantas pessoas moram em sua casa (incluindo vocé)? *

Marcar apenas uma oval

o2
o3
o4
o5

) Mais de 05

) moro sozinho

hitps://docs google.comiforms/d/1 7 BA FoTuwupti DsRwg VY _MBGUUAEN dTIEGx4OUu LV edit

113



1001 22020 QUESTIONARID PRELIMINAR

7. 1.6 Qual a sua renda mensal familiar em reais, (somatorio dos rendimentos
mensais de todos os membros da familia)? *

Marcar apenas uma oval.

() menos de 500

Fl

) 500 a 1000

™

1000 a 2000

i

( )2000a 5000

() Maisde 5000

2.Acesso & internet, recursos e equipamentos tecnologicos

8. 2.1Com qual idade vocé comegou a utilizar a internet e em qual equipamento? *

9. 2.2 por guanto tempo vocé utiliza a internet diariamente? Margue apenas uma
opcao.

Marcar apenas uma oval.
) Menos de 1
( )até2horas
)2 adhoras
()4 a6horas
()6 aBhoras

() sempre conectado

hilps Wdocs googhe com/fonmeaid! 1x 7TIBAF TuswuptSDs Rwg WY _MoGUUAB dTIEGxaOUul adi

38
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TN 22020 QUESTIONARIOQ PRELIMINAR

10, 2.3 Em quallis) local vocé tem acesso a internet? Marque as opgdes que mehor

seaplicam. *
Marcar apenas uma oval.

() Emcasa

() Macasa de amigos

I Maescola

) Em todos os lugares por dados méveis

s

) outro

11. 2.4 Qual equipamento vocé utiliza para acessar ainternet? Margue todas as
opgoes que se aplicam, *

Marcar apenas uma oval,

() Computador

-

() Smartphone

[ ) Motebook
) Tablet

12. 2.5 Geralmente vocé utiliza a internet para; (Assinale as opgoes gue melhor se
aplicam.} *

Margue todas qgue se aplicam

[ ] Pesquisar/estudar
[ ] Ler livros ou gibis
[ ] Jogar/divertir-se

[ ] Bate papo

13. 2.6 Voce ja ouviu falar em webguest? *

Marcar apenas uma oval.

P q
) Sim

P -
[ ) Nao

hitps Vdocs goaoghe comdionmsid! 1x TIBAFoTuwuptEDs Rwg VU Y_MoGUUAB d TIEGxd OUuLN adit

418
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14. 2.7 Durante a Pandemia em virtude da CCVID-19 com o emprego do ensino
remoto como vocé avalia sua aprendizagem? *

Marcar apenas uma oval.

{_ _:I Aprendo da mesma forma gue no ensino presencial
Y n N
) Aprendo menos que no ensino presencial
— ) . .
() Aprendo mais que no ensino presencial

() N&o estou aprendendo

15. 2.8 Quais dificuldades vocé sente ao utilizar a internet na sua aprendizagem? *

3.Percepgdes dos alunos sobre o ensino de Filosofia na escola

hitps Vdoos googhe comdiormsid! 1x TIBAFo T uptEDs Rwg VU Y _MBGUUAB dTIEGxd OUulN adit 54
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16. 3.1 Margue a opgao que melhor descreve a sua opinido relativamente a cada
urma das afirmagdes; *

Marcar apenas uma oval por linha.

e Discordo Concordo b
totalmente totalmente

Gosto da disciplina Filosofia O ) (@] )
Aprender filosofia é sobretudo — - — -
memarizar ! O e -
0 estudo dos conteddos de
Filosofia é fundamental para o e — ==y -

{ ] '
sucesso académico e — — i —
profissional
Leio sempre os textos e livios
indicados pela professora de ) 0 ) D
Filosofia
Leio somente o livro diddtico de p— — — =

[ ] ] ] { ]
Filosofia et — - s
Gosto de ler o livro didatico de -

( B o oy R
Filosofia — ‘~—f R /
Leio o livro didatico por — — — -

: :_:' E_} '\._:' (_}

obrigacio

17. 3.2 Considerando o ensino de Filosofia durante sua trajetoria escolar, qual a
estratégia mais utilizada pelo professor(a)? *

Marcar apenas uma oval.

) Aula expositiva

() Conteldo passado no quadro

"j Leitura do livro didatico e exercicios

) Trabalho em grupo

"j Pesquisa na internet, jornals e livros néo didaticos

() Uso de recursos audiovisuals ( videos, filmes animages etc..)

hitps N docs googbe comdlormsid! 1x TIBAF TrwuptEDs Rwg WY _MoGULABT dTIEGx OUuladit
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18.

19,

20.

21,

22,

QUESTIONARIO PRELIMINAR

3.3 Qual estratégia atrai mais a sua atengao? *

3.4 Com que frequéncia voceé ler o livro didatico de Filosofia? (Marque a opgao
que melhor represente sua frequéncia de leitura.) *

Marcar apenas uma oval.

) Frequentemente
() As vezes
) quande solicitade pela(a) professor(a)

) Nunea lelo

3.5 Viocé ja leu algum livro paradidatico? *

Marecar apenas uma oval.

3.6 Vocé ja leu algum livro paradidatico de Filosofia? *

Marcar apenas uma oval.

3.7 Vocé gostaria de participar de atividades na disciplina filosofia que envolva
pesquisa orientada, internet e trabalho em grupo? *

Marcar apenas uma oval.

) sim
) Néo
[ ) Talvez

hitps Vdocs googhe comdlonmaid! 1x TIBAFo TrwuptEDs Rwg VU'Y_MBGUUAB d TIEGxa OLuLN adit

T8
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APENDICE B - FICHA DE OBSERVACAO

FICHA DE OBSERVACAO PARTICIPANTE

ITEM

ANOTACOES/OBSERVACOES

Primeiras dividas relacionadas a metodologia WQ.

Dificuldades relacionadas 4 navegacdo na WQ

Opinides dos alunos sobre a aplicagdo da WQ.

Aspectos positivos relacionados 4 navegacao.

Interacdo e cooperagdo nos grupos.

Interacdo durante as videoconferéncias

Interesses e motivagdes percebidas com a utilizagao
da WQ.

Manifestagdes de interesse por outros temas de
filosofia

Interesse pela leitura de textos filosoficos com a
resolugdo da WQ

Motivagdo ap6s a apresentacdo do produto

Outras Observagoes:
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APENDICE C - QUESTIONARIO APLICADO APOS A RESOLUCAO DA
WEBQUEST

120 QUESTIONARIO APLICADD ACS ALUNDS APOS A APLICAGAD DA WG

QUESTIONARIO APLICADO AQS
ALUNOS APOS A APLICACAO DAWQ

Pretende-se aqui avaliar se a metodologia Webgquest modificou a percepgao dos alunos
acerca da disciplina Filosofia
*Obrigatorio

Segao sem titulo

1. 1.Considerando a sua participacao na WQ Politica na historia da Filosofia, marque
0s itens considerando seu maior ou menor grau de envolvimento . *

Marcar apenas uma oval por linha.

Munca Raramente Frequentemente

Participei na divisdo das tarefas

Contribui ativamente na execugao das
tarefas e atividades

Busguei informagdes nos links sugeridos

Pesquisei em outras fontes

Fui capaz de relacionar informacgoes obtidas
em diversas fontes

Ouvi e respeitei a opinidao dos colegas.

Desenvolvi o gosto pela leitura de textos
filosdficos
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120 QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS APOS A APLICAGAD DA WQ

2.  2.Que dificuldades vocé encontrou na resolucao da WQ7? *
Marcar apenas uma oval.

( JlInternet lenta
() Dificuldade para navegar na WQ
) Dificuldades de comunicagéo com a professora
:i,' '_:1 Falta de tempo para reunir virtualmente com os colegas
() dificuldade para entender e articular os materiais disponiveis para pesquisa
() Outras dificuldades
() Néo encontrei dificuldade

) Outro:

o
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QUESTIONARIO APLICADD AOS ALLINDS APOS A APLICAGAD DA WQ

3.Sobre a estrutura e organizagao da WQ indique seu nivel de concordancia com

cada um dos itens a seguir; *

Marcar apenas uma oval por linha.

Concordo  Discordo

A apresentacdo despertou curiosidade para
navegar por outras paginas

Ny

Ny

Aintrodugdo despertou meu interesse pelo
tema ali proposto

Pl

i .

As orientagdes constantes da pagina
processo facilitaram a resolugao

.‘,-0-\-_

Os materiais disponibilizados para consulta
contribuiram para a resolugéo da tarefa

P

."--\"

Consegui realizar a tarefa com sucesso

L~

.‘,-0-\-,

Consegui realizar a tarefa, porém com
dificuldade

o

L

Mao consegui realizar a tarefa.

' =

0 item avaliagao continha informacgoes
claras e objetivas

P!

A conclusdo da W(Q despertou meu desejo
de continuar pesquisando

Indeciso
LF -~
)
I\F "y
O
LF "y
e
LF "y
o)
-

4.Em sua opiniao ha vantagens em utilizar WQ como estratégia metodologica? *

Marcar apenas uma oval.

Y

() Sim
YN MR
[ JNéo
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QUESTIONARIO APLICADD AOS ALUNDOS APOS A APLICAGAD DA WO

5.Justifigue sua escolha na questao anterior. *

&.Gostaria de resolver outras WQ de Filosofia durante o ensino remoto? *

Marcar apenas uma oval,

1 Sim

e, o

-~ -

MNao

e, )

() Talvez

7.Gostaria de resolver outras WQ de Filsofia no retorno ac ensino presencial? *

Marcar apenas uma oval,

==,

 )Sim
() Néo
() Talvez

8.0 trabalho em grupo facilitou o aprendizado? *

Marcar apenas uma oval,

__)Sim

. -

MN&o

e, A
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QUESTIONARIO APLICADD ADS ALUNOS APOS A APLICACAD DA WQ

. Justifique sua resposta na questao anterior. *

10. Que aspectos da WQ mais Ihe agradaram? (Marque todas as opgoes que
considerar pertinentes.) *

Marcar apenas uma oval.

) Utilizar internet como recurso para aprender
) Ainteragdo com os colegas pelo trabalho em grupo
) A facilidade para pesquisar

) A disponibilidade permanente de orientagfes na WQ

1.Com relacao as aulas de filosofia, vocé prefere; *
Marcar apenas uma oval.

) aulas convencionais/expositiva /expositiva dialogada
) Metodologia WQ
) Outra metodologia

) Outro:
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APENDICE D-PRODUTO DA PESQUISA

SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO DE FILOSOFIA NO 3° ANO DO
ENSINO MEDIO

WEBQUEST 4 POLITICA N4 HISTORIA DA FILOSOFA
KARI MARX: O ESTADO COMO INSTRUMENTO DE DOMINIO DE
CLASSES

125



Sumario

APRESENTACAO
SEQUENCIA DIDATICA
Tema
DESENVOLVIMENTO
REFERENCIAS

127
130
130
130
132

126



APRESENTACAO

A presente sequéncia didatica ¢ fruto da pesquisa realizada durante o curso de
Mestrado Profissional em Filosofia-Proffilo, na Universidade Federal do Maranhdo e aborda o
tema Karl Marx: o Estado como instrumento de dominio de classe na disciplina Filosofia para
alunos do 3° ano do Ensino Médio. Apods revisdo bibliografica, a sequéncia didatica
desenvolvida foi implementada no Centro de Ensino Alves Cardoso, escola da rede estadual do
Maranhao, no municipio de Sao Mateus do Maranhdo, em uma turma do 3° ano do Ensino
Meédio. O estudo demonstrou que as TIC’s constituem importante subsidio as aulas de Filosofia,
possibilitando aos alunos com o auxilio de recursos tecnolégicos elaborar e reelaborar hipoteses
bem como expressa-las de diversas maneiras.

Trata-se de uma proposta cujo fundamento psicologico encontra-se na Teoria da
Atividade de A.N Leontiev e como tal estrutura-se em torno do sistema de atividades proposto
pelo autor composto por objetos, acdo e ferramentas.

Na perspectiva da Teoria da Atividade, motivos “apenas compreendidos” em
determinadas condigdes convertem-se em “motivos eficientes”, isso significa que o interesse
dos alunos tem valor pedagdgico pois poderdo converter-se em necessidade de aprender. Nessa
logica, a estratégia adotada visa oferecer aos alunos a possibilidade de estudar contetidos de
filosofia utilizando como estratégia um recurso disponivel na Web®, a metodologia Webquest .

A estratégia adotada possibilita que os alunos empreendam diferentes ritmos na
aprendizagem ressignificando assim os tempos e espacos escolares e ampliando as
possibilidades para que os interesses dos alunos convertam-se em motivagdo na interagdo com
os objetos de conhecimento.

De acordo com Mesquita (2010, p. 111) a efetivagdo da motivacdo para a
aprendizagem passa necessariamente pela acdo da escola a quem cabe criar ativamente as
condigdes para a edificacdo dos motivos por meio de sua pratica educativa.

Uma pratica educativa pressupde um conjunto ordenado de a¢des preestabelecidas
fundamentada em uma concepcdo de aprendizagem, nesse sentido a sequéncia que aqui
apresentamos visa expressar uma inten¢ao de promover oportunidades de aprendizagem para o
ensino do tema; politica, poder e Estado na disciplina filosofia para o 3° ano do ensino médio
na qual o contetido; Karl Marx: o estado como instrumento de dominio de classes ¢ estudado

por meio de uma Webquest.

9 Nome pelo qual a rede mundial de computadores se tornou conhecida a partir de 1991.
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A ORGANIZACAO DAS SEQUENCIAS DIDATICAS

Para a estruturagdo da sequéncia didatica aqui proposta iniciamos por tentar
identificar por meio de estudo bibliografico as propostas pedagdgicas nas quais se fundamentam
o ensino de filosofia para o ensino médio no Brasil. Constatamos que predominam dois
enfoques; o tradicional, que objetiva principalmente a transmissdo e assimilagdo de certos
conhecimentos da tradi¢ao filosofica que seguem a ordem cronoldgica da histéria da filosofia
e o renovado cujo objetivo principal deve ser aprender a realizar uma agao - o pensar filosofico,
nesse enfoque ensina-se a filosofar. (COTRIM; FERNANDES, 2015, p. 406).

Verifica-se também um terceiro enfoque para as propostas pedagodgicas, que
consiste em uma tendéncia que objetiva combinar a proposta tradicional ¢ a renovada
aproveitando o melhor de cada uma e que propugna o ensino do filosofar a partir dos
conhecimentos ja acumulados na tradi¢do filosofica e nessa perspectiva buscamos estruturar a
presente sequéncia didatica. Nos fundamentamos em Gasparin (2009, p. 9-10) que propde um
método de ensino estruturado em quatro etapas, na perspectiva dialética tendo a pratica social

como ponto de partida e de chegada bem como em Rodrigo (2015, p. 56) que propde;

Em lugar de ensino filos6fico no sentido tradicional ou mera aquisi¢ao
de conteudos, trata-se de implementar, de forma mais ampla, uma
formagao filosofica, concebida com base na conexao entre contetudos
e procedimentos de construcao da reflexdo filosofica.”

Rodrigo ( 2015, p. 56-58) propde um método que tem como ponto de partida uma
aproximagao com o tema a ser estudado a partir das representacdes dos alunos, suas vivéncias
e apreensao do real, estabelecendo relagdo entre essas representacdes e determinados temas e
questdes filosoficas, esse procedimento segundo a autora contribui para a motivagao dos alunos.

O segundo passo ¢ conceituar; que consiste em explicitar para o aluno a relagdo
entre o conceito filosofico abstrato e a realidade, j& que, sem ajuda ele ndo consegue estabelecer
essa relacdo. A capacidade de abstracdo desenvolve-se gradativamente, recorrendo-se a
mediacdes que facilitam a passagem do concreto ao abstrato. Rodrigo (2015, p.57)

Finalmente tem-se a argumentacdo que consiste em apresentar razdes que siao
capazes de validar as afirmagdes. Para Rodrigo (2015, p. 58) argumentar ¢ um traco distintivo
do discurso filosofico e pode ser viabilizado mediante a leitura e exercicios de escrita que
contribuem para desenvolver a habilidade de organizacdo légica do pensamento e de

justificacdo das ideias com base no discurso argumentativo.

128



Fundamentada nas propostas de Gasparin (200) e Rodrigo (2015), estruturamos
uma sequéncia de agdes para o ensino do tema politica, poder e Estado com o contetido “ Karl
Marx: estado como instrumento de dominag¢do de classe mediante emprego da estratégia
Webquest. As acdes foram desenvolvidas durante o periodo de suspensao das aulas presenciais,
utilizando o Google meet,’’ mas acreditamos ser viavel sua aplicagdo também no ensino

presencial.

19 Um servigo de comunicagdo por video desenvolvido pelo Google.
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SEQUENCIA DIDATICA

Tema

Politica, poder e Estado

Tempo :02 semanas

Nuamero de aulas: 03 encontros de 50 minutos
Objetivos

e Ampliar conceitos sobre as teorias de origem do Estado e da sociedade.
e Analisar a instituicdo do Estado, suas origens e fun¢des, contrapondo as concepgdes
liberal e marxista.

e Contextualizar conhecimentos filoséficos e a organizagdo do Estado no Brasil
Contetido
Karl Marx: O estado como instrumento de dominagao de classes
Recursos

e Notebook

e Smartphone

e Livro didatico,

e Textos e videos
DESENVOLVIMENTO

1° ENCONTRO

Levantamento de hipéteses: apresentar aos alunos o titulo da musica “Perfei¢ao” de Renato
Russo, para que de forma espontanea os alunos, possa expressar seu entendimento do que €
abordado no texto da musica, em seguida promover pequeno debate incentivando-os a
expressarem suas ideias, a partir do titulo da musica listando-as e considerando as repetigdes.
Problematizacdo: Exibir o videoclipe com a musica solicitando aos alunos que cantem junto
e prestem atencao a letra. Ap6s a exibicao questionar os alunos acerca do contexto sociopolitico,
cultural e econdomico em que a musica foi produzida e sobre se ha diferencas e semelhangas

com o0 momento atual.

Pesquisa roteirizada: Apresentar de forma breve o contetido que sera abordado e a estratégia
Webgquest, explicando o procedimento para navegacao, ¢ a finalidade e contetido de cada pagina
e informando o tempo que terdo para acessar o material disponivel, apresentar a divisdo de
grupos (feita pelo docente tendo como referéncia o desempenho académico de forma a garantir

que cada grupo tenha alunos de menor e de maior desempenho académico)

130



Gerando expectativas: Encerrando a aula o docente devera comentar os objetivos propostos
para a Webquest ressaltando o que espera que os alunos aprendam com o material

disponibilizado e o que sera tratado na proxima aula.

2° ENCONTRO

Retomando o dialogo: o docente deve fazer um breve comentario da aula anterior
Investigagao filosofica, apresentar o conteudo que sera tratado e exibir no slide as perguntas; o
que ¢ o Estado? Qual a funcao ou fungdes do Estado?

Leitura de imagem: O docente deve solicitar que espontaneamente os alunos comentem sobre
a experiéncia com a Webquest, questionando-os sobre o que viram? O que ouviram? O que
sentiram? Aqui € importante observar quais conceitos abordados na Webquest estdo sendo
assimilados pelos alunos e se ha equivocos que necessitam ser retomados na aula.
Instrumentalizacdo: O docente devera exibir slides e fazer uma exposi¢do sobre o que é o
Estado? Quais as fungdes do Estado? Nao é recomendavel apresentar a resposta a essas
perguntas citando especificamente o autor que esta sendo abordado na Webgquest, mas somente
o conceito geral para que os alunos possam, se necessario revisitar os recursos disponiveis na
Webquest, porém, pode retomar conceitos com o auxilio do livro didatico ou outros materiais
(textos, videos etc.) caso avalie necessario a partir do que foi apresentado na leitura de imagem.
Gerando expectativas: Encerrando a aula o docente deve falar sobre o préximo encontro que
sera abordado neste; e orientar os alunos para o encerramento da Webquest com a postagem dos

trabalhos produzidos.

3° ENCONTRO
Atividade integradora: Nesse momento o docente deve solicitar aos alunos que avaliem sua
experiéncia com a  metodologia Webquest exibindo em seus smartphones um emoji'!,

conforme legendas abaixo e comentando sua escolha.

' Com origem no Japdo, os emojis sdo ideogramas e smileys usados em mensagens eletronicas e paginas web
para expressar emogoes.
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Empolgado Feliz Neutro Decepcionado Nervoso

Pretende-se com essa atividade integrar o contetido que foi estudado na Webquest com o tema
do qual foi selecionado; Poder, politica e estado e simultaneamente identificar eventuais
conflitos que possam ter surgido no desenvolvimento dos trabalhos buscando supera-los para
que o percurso de aprendizagem continue.

Argumentaciao: O docente deve suscitar um debate no qual cada grupo por meio de um
representante deve responder se concorda ou nao com a explicagdo de Karl Marx, para a origem
e a funcdo do Estado, aqui ¢ importante o docente ficar atento para mediar o debate garantido
5 minutos de exposicdo para cada grupo e 2 para réplicas ou tréplicas caso ocorram.
Avaliacao: A avaliagdo serd composta por auto avaliagdo oral que serd direcionada pelo
docente com perguntas relativas a assiduidade, participacdo nas aulas, no grupo de WhatsApp
e pelo produto da Webquest considerando os critérios de criatividade e nivel de argumentagao

o docente atribuira peso a auto avaliagdo e avaliacao.
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