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Para que a lingua-alvo, a nova lingua que se
busca adquirir, seja também nossa (de
aprendizes estrangeiros) e ndo somente uma
prerrogativa de seus falantes nativos, é
necessario, no entanto, que nao siga sendo
estrangeira depois de iniciar-se aos que buscam

adquiri-la como finalidade de uso.

(ALMEIDA FILHO, 2014, p. 21)
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RESUMO

Esta pesquisa, localizada na area da Linguistica Aplicada, tem como objetivo
tracar o perfil linguistico-comunicativo dos futuros professores de espanhol como
lingua estrangeira (ELE). Trabalhos que discutem a competéncia comunicativa
(CC) do professor de linguas apontam para a precariedade da capacidade de
produzir linguagem por meio da lingua estrangeira (LE) (Teixeira da Silva,
2008;2018). Esta capacidade, considerada uma das mais elementares para o
exercicio da profissdo, € chamada de competéncia linguistico-comunicativa
(CLC) (Almeida Filho, 2002, 2009,2018). Expressar-se oralmente, através da
lingua da habilitagao, deve ser uma qualidade de todo e qualquer professor de
linguas, uma vez que em sala de aula, ele atuara como modelo linguistico,
encorajando seus alunos a usarem a lingua que ensina (Consolo, 2000). Assim,
a CLC é o objeto de anadlise deste estudo. Desta forma, fundamentamo-nos
teoricamente em autores que discutem a competéncia linguistico-comunicativa
(CLC), a formacgéo inicial e continuada de professores de linguas estrangeiras.
Esta pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa (Chizzotti, 2000).
Participaram quatro sujeitos, estudantes de Letras/Espanhol de uma
universidade publica do estado do Maranhao, matriculados no oitavo periodo do
curso. Para a geragao dos dados (Lakatos e Marconi, 2003), foram utilizados
testes de proficiéncia, autoavaliagcbes e realizadas entrevistas. A partir das
analises, constatamos que ha um perfil predominantemente elementar de
proficiéncia, visto que trés participantes apresentaram um desempenho
compativel com o nivel A de proficiéncia. Também constatamos que os futuros
professores de espanhol, participantes desta pesquisa, ndo sentem seguranca
ao usar a lingua espanhola e, que por este motivo, ndo pretendem exercer a
profissdo, por considerarem indispensavel saber a lingua estrangeira para
lecionar. Neste sentido, verificamos que o nivel de proficiéncia pode determinar
a relagao do professor com o idioma e com o futuro campo de atuagdo. Sendo
assim, pretendemos que os resultados e a reflexao feita a partir da leitura dos
dados possam colaborar com as agendas que tratam da formagao inicial de
professores de espanhol, tendo em vista, principalmente, a sua proficiéncia.

Palavras-chave: Formacéo inicial. Professor de LE. Competéncia linguistico-
comunicativa. Lingua Espanhola.



RESUMEN

Esta investigacion, ubicada da en el area de Linguistica Aplicada, tiene como
objetivo trazar el perfil linguistico-comunicativo de los futuros profesores de
espanol como lengua extranjera (ELE). Los trabajos que discuten la competencia
comunicativa (CC) del profesor de idiomas sefalan para la precariedad de la
capacidad de producir lenguaje a través de la lengua extranjera (LE) (Teixeira da
Silva, 2008; 2018). Esta habilidad, considerada una de las mas basicas para el
ejercicio de la profesion, se denomina competencia linguistico-comunicativa
(CLC) (Almeida Filho, 2002, 2009, 2018). Expresarse oralmente, a través de la
lengua de titulaciéon, debe ser una cualidad de cualquier profesor de lengua, ya
que en el aula actuara como modelo linguistico, animando a sus alumnos a
utilizar la lengua que ensefna (Consolo, 2000). Por tanto, la CLC es objeto de
analisis en este estudio. De esta forma, nos basamos teéricamente en autores
que discuten la competencia linguistico-comunicativa (CLC), la formacion inicial
y continuada de profesores de lenguas extranjeras. Esta investigacion se
caracteriza por ser una investigacion cualitativa (Chizzotti, 2000). Participaron
cuatro sujetos, estudiantes de Letras/Espafiol de una universidad publica del
estado de Maranhdo, matriculados en el octavo periodo del curso. Para la
generacion de los datos (Lakatos y Marconi, 2003) se utilizaron pruebas de nivel,
autoevaluaciones y entrevistas. A partir de los analisis, constatamos que existe
un perfil de competencia predominantemente elemental, ya que tres
participantes presentaron un desempefio compatible con el nivel A de
competencia. También constatamos que los futuros profesores de espaniol,
participantes de esta investigacion, no se sienten seguros utilizando el idioma
espanol y, por ello, no tienen la intencién de ejercer la profesion, ya que
consideran imprescindible conocer la lengua extranjera para ensenar. En este
sentido, verificamos que el nivel de competencia puede determinar la relacién
del docente con la lengua y con el futuro campo de actuacion. Por tanto,
pretendemos que los resultados y la reflexidon realizada a partir de la lectura de
los datos puedan colaborar con las agendas que abordan la formacion inicial de
los profesores de espafiol, considerando, principalmente, su competencia.

Palabras-clave: Formacion inicial. Profesor de LE. Competencia linguistico-
comunicativa. Lengua espafiola.
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INTRODUCAO

As competéncias’ do professor de lingua estrangeira (LE),
certamente, sdo um dos objetos mais investigados na area que trata da formagéao
de professores dentro da Linguistica Aplicada (LA). Ha pesquisas que se
debrugaram sobre uma competéncia em especial, a linguistico-comunicativa,
concebida como a capacidade de operacionalizar a lingua estrangeira em
situagdes de interagao, isto €, o uso da lingua em contexto de comunicacgao.
Pesquisas como as de Teixeira da Silva (2008;2018), que tratam da formagéao
inicial do professor de lingua estrangeira e que tém como objeto a competéncia
linguistico-comunicativa (CLC) do futuro professor, revelam que estudantes de
Letras deixam o ensino superior com precaria ou nenhuma proficiéncia

linguistica na lingua de sua habilitagao.

Esta pesquisa, cujo objeto de investigacdo ¢ a CLC do futuro
professor de espanhol como lingua estrangeira (ELE), tem como objetivo geral
tracar o perfil linguistico-comunicativo desse professor, ao discutir também as
competéncias e formacao do professor de LE. Ao final, pretendemos responder
a pergunta norteadora da pesquisa, a saber: Considerando a formacgéo inicial do
professor de espanhol e a competéncia linguistico-comunicativa, o futuro

professor sente-se capaz de usar a LE ao término da graduagao?

Por se tratar de uma pesquisa que lida com atores sociais da
educacao, isto é, professor e aluno, esperamos colaborar minimamente com
outros pesquisadores que se ocupam da formacgéao de professores de espanhol,

na tentativa também de fortalecer e evidenciar o ensino da lingua espanhola.

O ensino de LE, como um todo, ocupa um lugar periférico dentro do
contexto da educacado basica quando o comparamos com outras disciplinas,
consideradas mais importantes. Quando estabelecemos um paralelo entre o
ensino de inglés e espanhol, vemos que este ultimo ocupa um lugar ainda mais

marginal, pois, quando finalmente consegue integrar a grade obrigatéria de

! Competéncia implicita, competéncia linguistico-comunicativa, competéncia teérica,

competéncia aplicada e competéncia profissional.
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disciplinas, acaba perdendo sua forga ao ser considerado uma disciplina

optativa, com a Lei de numero 13.415 de 2017.

A escola, os pais, e, sobretudo, o professor ndo podem valer-se do
argumento de que o aluno “ndo sabe nem portugués que dira o espanhol” para
furtar-lhe a oportunidade de aprender uma lingua que n&ao a materna. Este direito
também nao pode ser desrespeitado por conta da baixa competéncia linguistico-
comunicativa do professor ou por apresentar limitagbes em qualquer uma das
competéncias. Tratar da formacéao inicial € lancar os olhos também para a
educacéo basica. Ora, se as escolas chegam professores desprovidos de CLC,
certamente, ndo serao capazes de oferecer insumo de qualidade aos seus

alunos.

Neste sentido, entendemos que esta pesquisa, por seu carater social,
ao oferecer aos professores formadores, a universidade e ao mercado de
trabalho, o perfil de professor que esta sendo formado e que logo estara atuando
em sala de aula, pode fomentar discussdes a respeito da proficiéncia do
professor de lingua espanhola. Portanto, abrir espago para discutir a tematica
pode repercutir positivamente no processo de ensino e de aprendizagem da LE.

Nosso arcabougo tedrico foi construido a partir de pesquisas em LA
que se ocupam da formacao inicial do professor de LE, tendo em vista as
competéncias subjacentes a profissao, além de discussées que envolvem o
termo competéncia comunicativa e sua repercussdo no ensino de linguas

estrangeiras.

A revisao de literatura compreende os capitulos dois, trés e quatro.
Quanto a nocédo de competéncia, partimos da dicotomia de Noam Chomsky
(1971), para em seguida, trazer as contribui¢ées de Dell Hymes (1972) a respeito
da competéncia comunicativa (CC), e de Canale e Swain (1996) no que tange
ao carater pedagogico da CC, além de outros estudiosos tais como Bachman
(2003) e Almeida Filho (2009). Em relagdo as competéncias de professores de
LE, trabalhamos com Almeida Filho (2002, 2005, 2009, 2018), Consolo (2000,
2004), Teixeira da Silva (2008, 2018), Basso (2001, 2008), dentre outros.

14



No capitulo 1, intitulado “A PESQUISA”, aprofundamos os detalhes da
pesquisa e apresentamos a justificativa, bem como a pergunta norteadora e os
objetivos geral e especificos. Em seguida, apontamos as fases da pesquisa,
tendo em vista os momentos da geragdo e anadlises dos dados. O corpus é
composto por quatro entrevistas, quatro autoavaliacbes e quatro testes de
proficiéncia reduzidos. No que tange a natureza da pesquisa, evidenciamos os
sujeitos participantes, o contexto, o corpus e os instrumentos de geragdo de

dados.

No capitulo 2, denominado “RECONSTRUINDO O TERMO
COMPETENCIA”, tentamos reconstruir o caminho percorrido pela nocdo de
competéncia até chegar ao termo competéncia comunicativa e suas implicagdes
no ensino de lingua estrangeira, com o objetivo de historicizar o conceito e
esclarecer suas nuances. Ao final do capitulo, apresentamos o modelo brasileiro

e atualizado de competéncia comunicativa.

No capitulo 3, cujo titulo é “AS COMPETENCIAS DO PROFESSOR
DE LE”, oferecemos um arcabougo tedrico das competéncias do professor de
LE, segundo a proposta de Almeida Filho (2002) e as contribui¢cdes de linguistas
aplicados que se dedicaram ao tema. Neste capitulo, discorremos sobre os
modelos propostos por Almeida Filho, a Operagao Global de Ensino de Linguas
(OGEL) e Operacgédo Global de Formagao (OGF). Ademais, evidenciamos a
importancia dos estudos das competéncias para a formacéo de professores de
LE. Finalizamos o capitulo com a exposi¢do das particularidades de cada

competéncia.

No capitulo 4, designado “O COMUNICATIVISMO E A FORMACAO
DE PROFESSORES”, apresentamos as nuances da abordagem de ensinar do
professor, as caracteristicas do professor comunicativo, tendo em vista os
principios comunicativos, assim como discutimos alguns aspectos da formagao
do professor de LE de modo geral. Concluimos o capitulo com uma discusséao a

respeito da formagao do professor de espanhol como lingua estrangeira (ELE).

No capitulo 5, que trata do “ASPECTO POLITICO DA FORMACAO
DE PROFESSORES?, discutimos a formagao professor segundo os parametros

que regem o projeto pedagogico do Curso de Letras, em que o0s sujeitos

15



participantes desta pesquisa estdo matriculados, assim como as diretrizes
curriculares nacionais dos cursos de Letras, a fim de oferecer ao leitor uma

analise dos documentos oficiais que regem a profisséo.

No ultimo capitulo, denominado “INTERPRETACAO DOS DADOS’,
apresentamos as leituras empreendidas a partir do corpus, tendo em vista a
entrevista, a autoavaliagdo e o teste reduzido de proficiéncia. Neste capitulo,
tentamos capturar as impressdes dos informantes a respeito de sua formacéao e
de sua capacidade de produzir linguagem, considerando sua fala e os dados
obtidos na autoavaliacao e teste de proficiéncia. Em seguida, expomos a analise
geral dos dados, relacionando as leituras do corpus e apresentando o perfil

linguistico-comunicativo do futuro professor de ELE.

16



A PESQUISA

1.1. Justificativa

Na formacao inicial, € comum o sentimento de inseguranga diante da
iminéncia de encarar uma sala de aula durante o estagio supervisionado. Neste
momento, surgem muitas duvidas e inquietagées com as quais convive o futuro
professor, que ainda ndo consegue dimensionar uma sala de aula real. Quando
pensamos na dupla habilitagcao, este cenario parece ainda mais desafiador, se
considerarmos a complexidade de ser professor de uma lingua estrangeira?.

A profissdo professor, de modo geral, exige esforgos continuos,
principalmente, ao término da graduacdo, tendo em vista as constantes
transformacgdes nos campos educacional e tecnolégico. Convém esclarecer que
o professor profissional € aquele que possui a certificagdo universitaria para
exercer a profissao. Neste sentido, imprescindivel é o papel da academia para
todos os que buscam lecionar profissionalmente.

A profissionalizagdo do professor apenas inicia quando ja dispoe da
certificacao universitaria. Ao sair da universidade, de posse de uma dupla
habilitacao, o professor podera atuar em diversas areas, uma vez que o Curso
de Letras oferece um leque de possibilidades nas quais podera transitar o
professor licenciado.

Esta pesquisa surge a partir de experiéncias compartilhadas dentro
do Curso de Letras da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), em 2012. A
época, era perceptivel a tensao existente entre os alunos ao se aproximar a
disciplina obrigatoria de estagio supervisionado em lingua espanhola. Escapar
deste momento n&o era uma opgao. A sensagao de despreparo e inseguranga
apenas revelava as lacunas existentes na formacgéao inicial do professor de
espanhol, que estava prestes a concluir o curso. A principal inquietagao da turma

era falar a lingua espanhola durante as aulas.

2 0 conceito de lingua estrangeira que mobilizamos nesta pesquisa € aquele de Almeida Filho
(2002), para quem a LE “s6 a principio é de fato estrangeira, mas que se desestrangeiriza ao
longo do tempo (...). [P]ara se desestrangeirizar vai ser aprendida para e na comunicagao (...)"(p.
12)
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Assinalar este fato torna-se necessario a medida que acreditamos ser
importante compreender aspectos da formacao inicial que possam dar conta de
explicar o uso ou n&o da lingua estrangeira pelo futuro professor. Julgamos
indispensavel a profissdo professor de LE interagir por meio da LE, tendo em
vista a exposi¢ao a lingua e os subsidios que recebeu durante a graduagéo.
Naquele momento, usar a lingua espanhola como um meio de comunicagao
parecia algo improvavel, por mais simples que fossem os eventos comunicativos.

Muitas vezes, o professor em formagao inicial descobre que sera
professor quando em contato com a escola durante o estagio supervisionado.
Embora existam projetos de extensdo que atendem as comunidades adjacentes,
ha um certo distanciamento entre a universidade e a escola, pois os estudantes
de Letras ndo conseguem perceber a aplicabilidade do que aprendem, nao
conseguem operacionalizar sua bagagem tedrica.

Normalmente, a escola publica é o laboratério no qual sdo formados
os académicos de diversas licenciaturas. Lidar com as inUmeras realidades de
escolas diferentes € uma tarefa que exige muito, uma vez que requer habilidades
especificas e uma formacao solida.

Ser formado em Letras oportuniza ao professor, na educacéao basica,
ministrar disciplinas de gramatica, lingua estrangeira, literatura e producao
textual. Entendemos que, apesar de o professor preferir uma ou outra disciplina,
ele precisara ser capaz de transitar por varios campos dentro de sua area de
formacao. As vezes, ndo é uma escolha ser apenas professor de literatura, por
exemplo. Quando imaginamos o ensino de uma lingua estrangeira, o cenario
parece ainda mais complexo, pois, além de dar conta da gramatica, literatura e
aspectos culturais dessa LE, ainda é preciso ser capaz de usa-la.

Desta forma, parece-nos compreensivel a sensagao de inseguranga
que constrangia esses alunos ao se aproximar a disciplina do estagio
supervisionado em LE. Ao término (ou préoximo do término) do curso, o
académico devera estar familiarizado com a lingua da qual sera professor.
Assim, interessa-nos nesta pesquisa verificar se, apds a trajetéria académica, o
futuro professor consegue falar a lingua espanhola.

Sabendo que a capacidade de usar a lingua em contextos diversos,
posicionando-se diante das situa¢gdes comunicativas através da identificagao das

intencionalidades € uma das competéncias basicas de um professor de LE e o
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que o diferencia de outros professores, elegemos a competéncia linguistico-
comunicativa para fins desta pesquisa, julgando ser esta mais uma caracteristica
que compdem o professor de LE. Assim, a importancia desta pesquisa repousa
sobre a possibilidade de fornecer as instituicdes formadoras uma pequena
amostra da formacgao inicial do professor espanhol como lingua estrangeira

(ELE), tendo em vista, principalmente, a competéncia linguistico-comunicativa.

1.2. Pergunta norteadora

<> Considerando a formacdo inicial do professor de espanhol e a
competéncia linguistico-comunicativa, o futuro professor sente-se capaz de usar

a LE ao término da graduagéo?

1.3. Objetivos

< Geral

Tragar o perfil linguistico — comunicativo do futuro professor de espanhol como
lingua estrangeira (ELE), levando em consideragéo aspectos da competéncia

linguistico-comunicativa.
< Especificos

1. Identificar, através de entrevistas, as expectativas, frustragdes e convicgcdes
em relac&o ao Curso de Letras, ao ensino e a aprendizagem da lingua espanhola

durante a formacao inicial;

2. Verificar o nivel de proficiéncia em lingua estrangeira por meio de uma

autoavaliagao e posterior aplicagao do teste de proficiéncia;
3. Perceber o desenvolvimento da competéncia comunicativa do futuro professor

nas tarefas de expressao oral, previstas no teste de proficiéncia reduzido.

1.4. Fases da pesquisa
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A primeira fase da pesquisa ocorreu em trés momentos distintos,
quais sejam: a entrevista padronizada (em apéndice), a autoavaliagdo (em
anexo) e o teste de proficiéncia (em anexo). Langar m&o da entrevista permitiu
que tivéssemos uma visdo panoramica e interna do funcionamento do Curso de
Letras a partir do ponto de vista dos proprios académicos. Usar esse instrumento
para geragao de dados significa abrir espago para ouvir as vozes desses futuros
professores, participantes da pesquisa, de modo a conhecer suas expectativas,

frustracdes e convicgdes.

A autoavaliagao teve como objetivo colocar o futuro professor diante
de um espelho, no qual pdde reconhecer seus avangos e limitagdes em relagéo
ao uso da lingua estrangeira. Na autoavaliagdo, ha niveis de proficiéncias e a
descricdo de capacidades que devem estar desenvolvidas em cada um dos
niveis. Apdés este momento, passamos para a aplicagdo de um teste de

proficiéncia reduzido, tendo em vista os resultados obtidos na autoavaliagao.

Quanto ao teste de proficiéncia, convém assinalar que foi realizado a
partir do DELE (Diploma de Espanhol como Lingua Estrangeira). A quantidade
de testes foi reduzida para fins desta pesquisa, tendo em vista principalmente a
disponibilidade dos informantes e fatores sobre os quais ndao tivemos nenhum
controle3. Uma vez realizada a autoavaliagdo, selecionamos os testes
disponiveis no enderego virtual do Instituto Cervantes, de acordo com o nivel
que mais se sobressaiu no momento do autoexame. Esta primeira fase nos

permitiu conhecer aspectos relacionados a formacéo inicial dos informantes.

Na segunda fase, fizemos uma leitura conjunta de todos os dados a
luz das teorias que subsidiaram esta pesquisa a fim de responder a pergunta
norteadora e, finalmente, tracar o perfil linguistico-comunicativo do futuro

professor de lingua espanhola (ELE).

1.5. Natureza da pesquisa

3 Estamos nos referindo ao contexto da pandemia provocada pelo COVID19. Neste sentido, os
testes foram aplicados de forma remota, de modo que os informantes estivessem seguros em
suas casas.
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Inicialmente, a primeira fase da pesquisa estava prevista para ocorrer
em quatro momentos. No ultimo, acompanhariamos os sujeitos durante o estagio
supervisionado de lingua espanhola no ensino médio. Este ambiente seria
propicio para observarmos outras nuances da formacao inicial que a entrevista,
a autoavaliacdo e o teste de proficiéncia reduzido ndo seriam capazes de
fornecer, no entanto, por conta de fatores externos* e sobre os quais n&o tivemos

controle, nao pudemos concretizar esta parte da pesquisa.

Esta pesquisa esta inserida no paradigma interpretativista, porque
buscamos analisar o objeto sob investigacao pelo olhar da pesquisadora e dos
pesquisados. Segundo Moita Lopes (1994), a pesquisa interpretativista € uma
forma inovadora de produzir conhecimento na area da Linguistica Aplicada. Para
o autor, este tipo de pesquisa em LA é a “mais adequada para tratar dos fatos
com que o linguista aplicado se depara, além de ser mais enriquecedora por
permitir revelar conhecimentos de natureza diferente devido ao seu enfoque
inovador” (p.332). Neste sentido, conseguimos conhecer a formacéao inicial real,
aquela que acontece dentro da academia e ndao a que esta prevista em

documentos oficiais.

Uma vez que a nossa pesquisa envolve atores sociais € 0 nosso
objeto, a CLC, esta diretamente relacionado com a formagdo desse sujeito,
enquanto futuro professor de LE, adotamos a abordagem qualitativa por
entender que “ha uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma
interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto”. Convém destacar a
subjetividade do sujeito da pesquisa, que “é parte integrante do processo de
conhecimento que interpreta os fenbmenos, atribuindo-lhes um significado.
(CHIZZOTI, 2000, p. 79).

De acordo com Chizzotti,

Na pesquisa qualitativa todos os fendmenos s&o igualmente
importantes e preciosos: a constancia das manifestagbes e sua
ocasionalidade, a frequéncia e a interrupcdo, a fala e o siléncio. E
necessario encontrar o significado manifesto e o que permaneceu
oculto. (CHIZZOTI, 2000, p. 84)

4 O contexto de pandemia e o falecimento de um dos informantes
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Assim, ao ceder espaco a “pluralidade de vozes em agcdo no mundo
social” (MOITA LOPES, 1994, p.331), procuramos ouvir os participantes da
pesquisa, de modo a recuperar informagdes que pudessem dar conta de
responder a questdo norteadora e alcangar o objetivo proposto. Desta forma,
“ndo é possivel ignorar a visdo dos participantes do mundo social caso se
pretenda investiga-lo, ja que é esta que o determina: o mundo social € tomado
como existindo na dependéncia do homem” (MOITA LOPES, 1994, p.331).
Portanto, as crencas dos participantes também devem ser consideradas, uma

vez que podem auxiliar na investigagao do fenémeno.

Além disso, convém salientar a prépria subjetividade da
pesquisadora, que também “[torna]-se parte do processo da pesquisa” (FLICK,
2009, p. 25), tendo em vista as suas experiéncias quando era estudante do curso
de Letras e atualmente como professora de espanhol. Neste sentido, buscamos
aproveitar todas as informacgbes apresentadas pelos sujeitos, as quais nos

permitiram capturar o maximo de dados para a composig¢ao do corpus.

Quanto aos instrumentos para a geragao de dados, segundo Chizzotti
(2000), é possivel usar uma diversidade deles, desde que sejam capazes de
apreender “as representagdes subjetivas dos participantes” (p.90). Quanto as
técnicas (LAKATOS & MARCONI, 2003), langamos mao da pesquisa
documental, pois utilizamos como fontes alguns documentos oficiais, e da
pesquisa bibliografica, uma vez que apresentamos as contribuicbes de

pesquisas em LA que investigam a CLC e as demais competéncias.

A entrevista, do tipo padronizada ou estruturada, seguiu “um roteiro
previamente estabelecido”, em que “as perguntas feitas ao individuo sao
predeterminadas”. Optamos por uma entrevista padronizada para “obter[mos],
dos entrevistados, respostas as mesmas perguntas” (LAKATOS & MARCONI,
2003, p.197). Em relagao as perguntas, elegemos as abertas, pois “sdo as que
permitem ao informante responder livremente, usando linguagem prépria e emitir
opinides”, além de permitir “investigagées mais profundas e precisas” (LAKATOS
& MARCONI, 2003, p. 202)

Conforme assinalamos, o que despertou o interesse por esta

pesquisa e motivou sua construgao e execucgao foi a visivel tensdo dos futuros

22



professores de ELE com a aproximagéo do estagio supervisionado de LE, e o

consequente contato com a sala de aula e com a lingua estrangeira.

Assim, a partir da discussao proposta por nés, chamamos atengao
para uma tematica tdo importante que é a CLC, mas que vem sendo
negligenciada. Neste sentido, esperamos contribuir com as agendas que se
ocupam da formacao de professores de LE e, em especial, dos professores de
lingua espanhola, de modo que a competéncia linguistico-comunicativa seja alvo

de discussdes em cursos de Letras no contexto maranhense.

1.5.1. Sujeitos da pesquisa

Salientamos que a escolha dos sujeitos foi aleatéria, tendo como
unico critério a disposicdo para participar da pesquisa. Assim, tivemos a
colaboragcdo de quatro informantes, estudantes do Curso de Letras de uma
universidade publica maranhense. O primeiro momento da pesquisa ocorreu
quando os participantes estavam no oitavo periodo da graduacgao, ao final do
segundo semestre de 2019, na prépria universidade, a propdsito da entrevista
padronizada. Na oportunidade, houve maiores esclarecimentos sobre os
objetivos da pesquisa em desenvolvimento, bem como a tentativa de construgao
de um ambiente confortavel, de modo que os informantes pudessem se sentir

confiantes ao nos conceder a entrevista que seria gravada em audio.

O segundo momento da pesquisa ocorreu em margo de 2020, por
conta das férias académicas, que iniciou em dezembro e se estendeu até o final
de fevereiro. Este momento envolveu a autoavaliagdo, que ocorreu de forma
presencial, e o teste de proficiéncia, de forma remota por conta do contexto de
pandemia. A conclusdo desta fase da pesquisa ocorreu de acordo com a
conveniéncia e disponibilidade de cada um, em dia e horario acordado.
Assinalamos que o0s sujeitos, participantes desta pesquisa, estavam
matriculados na disciplina de estagio obrigatorio de lingua espanhola no ensino

meédio, cursando o ultimo periodo do Curso de Letras.

Todos os informantes séo graduandos do oitavo periodo do Curso de

Letras/Lingua Espanhola, e a faixa etaria € de 21 a 25 anos, sendo dois homens
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e duas mulheres. Desconsiderando o estagio supervisionado do ensino
fundamental, apenas um possui experiéncia profissional na area de Letras - dado

levantado no momento da entrevista padronizada.

1.5.2. Contexto da pesquisa

Optamos pelo contexto de formacgao inicial por acreditarmos que o
estudante de Letras, em fase de conclusdo de curso, ja tera recebido os
subsidios minimos necessarios para usar a LE da qual sera professor. Desta
maneira, esta pesquisa podera servir para outros estudos que tratam da
formagéo inicial do professor de espanhol como lingua estrangeira (ELE) no

contexto do estado do Maranhéo, tendo em vista, principalmente, a proficiéncia.

1.5.3. Corpus da pesquisa

O corpus desta pesquisa & composto por quatro entrevistas
padronizadas, quatro autoavaliagées e quatro testes de proficiéncia. A exceg¢ao
dos testes de proficiéncia, todos os dados foram coletados na prépria
universidade, tendo em vista a disponibilidade dos informantes, em horario e dia
acessiveis a eles. As entrevistas, gravadas em audio, duraram vinte minutos e

posteriormente foram transcritas.

1.5.4 Instrumentos para geragao de dados

Acreditamos que a diversidade de instrumentos permitira uma leitura
mais ampla do fenbmeno e um maior grau de confiabilidade dos dados, uma vez
que poderemos observar, por inumeros prismas, aspectos da formagao inicial
quanto ao uso da lingua estrangeira, quer pela visao do proprio estudante, quer
pela autoavaliagdo, quer pelo teste de proficiéncia. Quanto mais informagdes
temos acerca da competéncia linguistico-comunicativa, mais consistente sera a

leitura empreendida por nés nesta pesquisa.
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) Entrevista padronizada

Foram vinte trés perguntas que versaram sobre inumeros aspectos da
formacdo e da relacido estabelecida com o idioma espanhol. Além disso,
buscamos recuperar algumas concepgdes do que significa ser um professor de
espanhol e nuances da formacao inicial. Em cada pergunta, agrupamos as

respostas de cada informante e as analisamos de modo geral.

) Autoavaliacao

A autoavaliagdo foi retirada do Quadro Europeu Comum de
referéncias para o ensino de linguas, que descreve as habilidades de uma
lingua, e é reconhecido internacionalmente. Qualquer pessoa pode fazer a
autoavaliacdo, que esta disponivel na internet. Este instrumento permitiu que o
sujeito da pesquisa se colocasse diante de sua prépria imagem quanto a
proficiéncia na lingua de sua habilitagdo. A autoavaliagao indicou que teste de

proficiéncia seria aplicado.

lll)  Teste de proficiéncia (DELE)

O Diploma de Espanhol como Lingua Estrangeira (DELE) € um exame
que mede a proficiéncia do participante por meio de tarefas e esta alinhado ao
Quadro Europeu Comum. O certificado é emitido pelo Ministério da Educacao da
Espanha e a prova, aplicada em um centro credenciado no Brasil. Qualquer

pessoa, mediante pagamento, pode submeter-se ao teste.

O teste de proficiéncia para a composigdo do nosso corpus foi
reduzido, pois nés nao aplicamos todas as tarefas previstas para as quatro
habilidades. Uma vez que o exame possui quatro tarefas para cada habilidade e
ao final teriamos muitas tarefas para analisar, optamos pelo recorte. Além disso,

considerando a disponibilidade do informante, e o fato de que é um teste
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extenso, exaustivo e que poderia deixar o informante, de alguma forma,

desconfortavel, optamos por um teste reduzido.

Ademais, € importante mencionar que os testes foram aplicados
durante a pandemia, a excecao de um, que foi aplicado antes das medidas de
distanciamento social. Explicamos também que o teste reduzido diz respeito ao
fato de que diminuimos a quantidade de tarefas, mas néo fizemos qualquer

alteracao nas atividades propostas.

Outro aspecto que corrobora com a adogao de apenas uma tarefa por
habilidade ¢ o fato de que o objetivo do teste n&o € o de fornecer um certificado
ou uma nota, mas de gerar dados para tragarmos o perfil linguistico comunicativo
do futuro professor de espanhol como lingua estrangeira (ELE), juntamente com
os resultados de outros instrumentos para geragdo de dados. Assim, nosso
objetivo n&o foi o de certificar o informante, mas de termos mais informagdes a

respeito de sua competéncia linguistico-comunicativa.

Assumimos que os testes poderiam ser aplicados por profissionais
habilitados e especializados na area de teste de proficiéncia, no entanto, uma
vez que se trata de testes reduzidos, acreditamos sermos capazes de fazer uma
leitura coerente dos dados, sem comprometer sua confiabilidade. Ademais,
entendemos que aplicacédo de testes desta natureza exigiria uma série de
protocolos e mobilizaria muitos agentes até sua conclusdo, além dos custos

financeiros.

Uma vez que a pesquisadora estava em constante contato com os
informantes e ja havia estabelecido uma relagao de confianga, entendemos que
seria mais conveniente que nos mesmos aplicassemos o0s testes.
Acrescentamos também que se um terceiro agente fosse o responsavel pela
aplicagao, certamente, teriamos conflitos de agendas, pois, diferente da
pesquisadora que estava a disposicdo dos informantes, um terceiro agente

poderia n&o estar.
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RECONSTRUINDO O TERMO COMPETENCIA

21. Competéncia comunicativa: antecedentes do termo

Quando uma pessoa se dispde a estudar uma lingua estrangeira (LE),
independente dos motivos que a levaram a um curso de idiomas ou a uma
graduacgao, certamente, um dos seus objetivos é o dominio dessa lingua.
Entendemos esse dominio como o conhecimento linguistico em suas varias
dimensdes (oral, escrita e etc.). Incluimos no dominio oral (I) a iniciativa de
propor uma conversagao e conseguir manté-la, (Il) a capacidade de transitar em
diferentes contextos usando a lingua estrangeira e (lll) o reconhecimento das

intencionalidades do interlocutor durante a interagao.

Para muitos, aprender uma lingua estrangeira significa falar essa
lingua, comunicar-se através dela, embora saibamos que ha os que a buscam
para desenvolver habilidades especificas. Antes de o ensino comunicativo
conquistar espaco em cursos e materiais didatico-pedagdgicos voltados para a
LE, o ensino de linguas ainda era pautado em pressupostos do behaviorismo.
“Na perspectiva behaviorista, a aprendizagem € um comportamento observavel,
adquirido de forma mecanica e automatica por meios de estimulos e respostas”

(PAIVA, 2014, p.15), e o método adotado era o audiolinguismo.

O progresso com os principios audiolingualistas para o ensino de
linguas vem a formar um movimento pioneiro e de crescente
visibilidade dentro da LA no periodo que se inicia logo apés o término
da guerra em 1945. Esse movimento de fortes bases linguisticas, num
arcabougo behaviorista de ensino, dominou o cenario da LA por
décadas (...) (ALMEIDA FILHO, 2009, p. 12)

Segundo Oliveira (2007), o método audiolingual obteve bastante éxito
durante a Segunda Guerra Mundial, uma vez que, por necessidades linguisticas
e também por questdes de sobrevivéncia, aprender o idioma do inimigo tornou-
se uma artimanha de guerra. A respeito dessa necessidade, Almeida Filho

comenta que

Durante a Guerra, a necessidade aguda de contato com os aliados
falantes de outras linguas, e mesmo com o0s inimigos, empurrou as
conquistas da psicologia e da linguistica para dentro dos manuais e
métodos de ensino de linguas. As questdes de uso de outras linguas
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se transformaram a partir dai num imenso territério de estudos e
producdes de material tedrico e pratico. (2009, p. 11)

Conforme Oliveira (2007), neste contexto bélico, os soldados
aprendiam a lingua do adversario através de treinamentos baseados em
repetigcdes, cujo objetivo era condiciona-los para aquisicdo de novas praticas
linguisticas. Pautado em técnicas behavioristas, 0 método audiolingual ndo era
capaz de explicar de que maneira o homem adquiria linguagem. Habitos
linguisticos, pré-estabelecidos, rigidos e resultados previsiveis ndo davam conta

da criatividade humana.

Como explicar, por exemplo, a habilidade de uma crianga em produzir
linguagem de maneira tdo sofisticada? De que maneira ocorre esse processo de
aquisicao? Apenas por mecanismos de repeticado, imitacdo? O que explicaria a
capacidade do homem em produzir inumeras construg¢des linguisticas? Por que
uma crianga, antes mesmo de ter acesso a educacao formal, sem dispor ainda
do conhecimento abstrato sobre o sistema linguistico, consegue entender as
pessoas e se comunicar com elas? Sdo questbes complexas como estas que
nao cabem na perspectiva behaviorista e € neste contexto que surge a figura de
Noam Chomsky.

2.1.1. Noam Chomsky: competéncia e desempenho

Conforme Kennedy (2018), a proposta de Chomsky rejeitou o que
preconizava o behaviorismo, sendo esta a principal corrente que predominava
na Linguistica da época. Os seguidores do behaviorismo acreditavam que a
linguagem humana era produto de habitos adquiridos através de estimulos
provenientes do meio da interagcdo social. Assim, os comportamentos
linguisticos, apos inumeras repeticdes, eram respostas a esses estimulos. Na

contramao do behaviorismo,

"(...) Chomsky chamou a atengao para o fato de um individuo humano
sempre agir criativamente no uso da linguagem, isto é, a todo
momento, os seres humanos estdo construindo frases novas e
inéditas, (...) jamais ditas antes pelo proprio falante (...) ou por qualquer
outro individuo" (KENNEDY, 2008, p.128)

Além disso,
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Chomsky rejeita a transposigcao de experimentos com animais sobre
condicionamento para a aprendizagem humana. Ele concorda que as
criangas adquirem comportamentos verbais e ndo verbais através da
observacéo e imitacdo dos adultos, mas rejeita a ideia da necessidade
permanente de reforco (...) (PAIVA, 2014, p. 22)

Oliveira (2007) assinala que o método bloomfieldiano foi questionado
por Chomsky sob o argumento de que aprender uma lingua dependia de um
dispositivo biolégico inato e disponivel ao homem, portanto, a linguagem nao era
fruto de exercicios automatizados. Desta forma, com o declinio do behaviorismo,
a aquisicao de segunda lingua abandona a visdo empirista e adota uma visao
mentalista (PAIVA, 2014). Segundo Kennedy (2018), gracas a faculdade da
linguagem, € possivel a construcdo da competéncia linguistica, a partir de

insumos linguisticos adquiridos no meio em que a crianga se desenvolve.

"Para Chomsky, a capacidade humana de falar e entender uma lingua
(pelo menos), isto €, o comportamento linguistico dos individuos, deve
ser compreendida como resultado de um dispositivo inato, uma
capacidade genética e, portanto, interna ao organismo humano (e ndo
completamente determinada pelo mundo exterior, como diziam os
behavioristas), a qual deve estar radicada na biologia do cérebro/mente
da espécie e é destinada a constituir a competéncia linguistica é o que
ficou conhecido como faculdade da linguagem”. (KENNEDY, 2018,
p.129)

Percebemos, entdo, que embora a criatividade de usar a linguagem
suponha um sujeito, a proposta de Chomsky prefere o estudo das estruturas
gramaticais. Sendo assim, na obra Aspectos da teoria da sintaxe, Chomsky
(1971) propde a dicotomia competéncia e desempenho. No prefacio da referida
obra, Chomsky (1971) esclarece que a ideia de lingua, defendida por ele, ndo
tem nada de original, visto que ja havia sido proposta por Humboldt muito tempo

antes.

Assim, vemos, na perspectiva chomskyana, que a lingua é concebida
como um sistema de regras que permite a interpretagdo e construgao de infinitas
oragbes. Assinala o autor que a gramatica de uma lingua deve ser capaz de
descrever os processos que possibilitam a existéncia das oragdes, isto €, cabe
ao linguista explicar as construgdes linguisticas possiveis em determinados

codigos linguisticos.
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O autor comenta que a criatividade da linguagem trata das infinitas
possibilidades de organizagdo dos elementos finitos que constituem o sistema
da lingua, ou seja, a partir de recursos finitos, disponiveis no sistema, é possivel
infinitas construgdes. "Chomsky chegou a afirmar, inclusive, que a criatividade
€ o principal aspecto caracterizador do comportamento linguistico humano,
aquilo que mais fundamentalmente distingue a linguagem humana dos sistemas
de comunicacao animal" (KENNEDY, 2018, p.128).

Entendemos, desta forma, que nao € possivel explicar a linguagem
humana por meio do behaviorismo, isto €, o homem n&o aprende uma lingua
simplesmente porque esta condicionado aos modelos e exposto a amostras
dela, apenas por meio da repeticdo, mas sim por apresentar uma predisposi¢cao

inata para a linguagem.

Segundo Chomsky, a competéncia “é o conhecimento que o falante-
ouvinte tem de sua lingua” e desempenho é “o uso real da lingua em situacdes
concretas". (1971, p. 6)°. Assim, uma vez que o seu objeto é a competéncia,
vemos que na proposta chomskyana ndo estavam previstos aspectos tais como
as marcas de um sujeito falante, a imprevisibilidade de seu comportamento

linguistico e as variaveis contextuais.

Assinalamos, ent&do, que o isolamento do objeto da Linguistica, que
devia ser asséptico, custou aos estudos linguisticos a exclusdo daquele que
manipula o cbédigo, o sistema. Com efeito, para o autor, a seriedade da
Linguistica, enquanto ciéncia, seria questionada caso seu objeto de estudo fosse

o0 desempenho, o uso da lingua.

Entendemos a competéncia como a parte material e concreta da
linguagem, pois de alguma forma é possivel medi-la, & possivel saber o quanto
um individuo conhece da propria lingua; enquanto que o desempenho é
imprevisivel, variavel e abstrato a medida que depende da competéncia. Desta

forma, Chomsky opta pela competéncia porque nela ha estruturas mensuraveis

> Hacemos, pues, una distincién fundamental entre COMPETENCIA (el conocimiento que el
hablante-oyente tiene de su lengua) y ACTUACION (el uso real de lengua en situaciones
concretas). (CHOMSKY)
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com as quais o linguista pode lidar e que permitem o estudo da lingua de forma

sistematica, pontual e objetiva.

2.2. Dell Hymes: competéncia comunicativa (CC)

7

Retomar o postulado chomskyano & importante, pois a nogéo de
competéncia comunicativa, pensada por Dell Hymes (1972), esta assentada
sobre o par dicotbmico competéncia e desempenho. Ele “foi o primeiro a
incorporar a dimensao social ao conceito de competéncia” e “ao acrescentar
comunicativismo ao termo competéncia, demonstrou claramente estar

preocupado com o uso da lingua”. (IBRAHIM, 2007, p.144). De fato, para ele

(...) separar competéncia e desempenho parecia incoerente, pois
aquela se constitui como um sistema abstrato e, como tal, s6 poderia
ser percebida como desempenho. Assim, em sua visao, o construto da
CC relaciona-se a nogao de capacidade para implementar determinado
conhecimento (ou competéncia) no processo de comunicagéo.
(CUNHA, 2018, p. 36-37)

Apesar de Hymes (1972) questionar os pressupostos do gerativismo
sob o argumento principal de que os fatores socioculturais séo indispensaveis
para os estudos que tratam dos fenbmenos da linguagem, convém destacar que
preterir o desempenho em detrimento da competéncia foi necessario, tendo em
vista o carater e o rigor cientifico a que estava submetida a area da Linguistica
formal. Na verdade, o préprio Hymes admite que € compreensivel a opgéo por
um objeto mensuravel, livre de perturbagdes e passivel de recortes, no entanto,

isto ndo o impediu de criticar a proposta de Chomsky

O que incomodou Hymes foi justamente o falante-ouvinte ideal em
uma comunidade linguisticamente homogénea de que tratava Chomsky em sua
proposta. Para o antropdlogo e sociolinguista, excluir o falante-ouvinte real
significava ignorar todas as dificuldades com as quais conviviam as criangas

desde a mais tenra idade.

O objeto de estudo da Linguistica é resultado de uma abstragao,
necessaria, mas que provocou controvérsias no ambito dos estudos que

discutem fendbmenos linguisticos. Hymes (1972) defende a inser¢ao dos fatores
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socioculturais para compreender e aplicar a teoria. Para ele, uma teoria nao se
sustenta em pressupostos que ndo sejam advindos da pratica, visto que a pratica
alimenta a teoria. Em sua perspectiva, devemos partir da pratica para pensar a

teoria e ndo o contrario.

Segundo Hymes, ao ignorar o falante-ouvinte real, Chomsky
desconsidera as dificuldades com as quais lidamos enquanto usuarios da lingua.
Assim, esta 6bvio que os fatores extralinguisticos devem ser contemplados em
estudos que tratam do fendmeno da linguagem, pois, restringir a teoria apenas
ao estudo da competéncia deixaria de fora inumeras atividades linguageiras.
Hymes lamenta que ndo ha espaco para as diferengas na perspectiva do falante

ideal.

De acordo com sociolinguista, se em wuma comunidade
linguisticamente homogénea, o desempenho é o reflexo da competéncia de um
falante-ouvinte ideal, certamente, em uma comunidade real, o desempenho é
manifestagao imperfeita do sistema subjacente. Por este angulo, vemos que o
falante-ouvinte ideal € concebido como um ser inanimado que nao desempenha
nenhuma fungao social. Para ilustrar seu ponto de vista, Hymes langa mao de
uma metafora, em que o desempenho seria o fruto proibido e o falante-ouvinte

ideal seria condenado a imperfeicao caso dele provasse.

Embora reconhega que submeter-se ao rigor das estruturas da lingua
garanta a Linguistica o prestigio de uma area cientifica, assinala que mais

notavel seria tratar de questdes fundamentais para a vida humana.

De acordo com Hymes, apesar de Chomsky tentar se afastar do fator
humano, ao preocupar-se com o aspecto interno da linguagem, o pai da
Linguistica Moderna acaba envolvendo-se profundamente com ele, uma vez que
“essa internalidade é da maxima ou mais profunda significagdo humana”.® Para
Hymes, nenhuma teoria linguistica moderna tratou de forma mais profunda da

estrutura interna ou da significagdo humana intrinseca.

E a partir deste ponto de vista que o sociolinguista propde uma teoria

mais ampla e que possa dar conta dos fatores intra e extralinguisticos. Tal

® “esa internalidad es de la maxima o mas profunda significacion humana”.(HYMES, 1972, p. 17)
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convicgdo esta assentada em dois argumentos. Primeiro, na ideia de que “os
conceitos que foram postulados como basicos para a linguistica (falante-ouvinte,
comunidade linguistica, ato de fala, aceitabilidade, etc.) sdo, de fato, variaveis
socioculturais”, e segundo, na ideia de “que a competéncia dos usuarios da
lingua inclui habilidades e critérios que sao relativos a, e interdependentes de,

fatores socioculturais”.’

Conforme Hymes, a competéncia diz respeito as atitudes, as crengas,

a capacidade de posicionamento, a habilidade de iniciar, conduzir e interromper

uma conversagao em eventos comunicativos. Isto é, a competéncia comporta

um complexo conjunto de elementos que sdo mobilizados pelo falante para

atender as suas necessidades. “A aquisi¢ao de tal competéncia esta obviamente

alimentada pela experiéncia social, pelas necessidades e pelas motivacoes, e

pela agdo, que, por sua vez, € uma fonte renovada de motivagdes, necessidades
e experiéncias.”®

A engrenagem da lingua na vida social tem seu aspecto positivo e

produtivo. Ha regras do uso sem as quais as regras da gramatica

seriam inuteis. Assim como as regras da sintaxe podem controlar

aspectos da fonologia, e assim como as regras semanticas

possivelmente controlam aspectos da sintaxe, da mesma forma, as

regras dos atos de fala intervém como fator de controle para a forma
linguistica em sua totalidade®

Desta maneira, notamos que o recorte sobre a linguagem é desfeito,
dando lugar a nogdo de competéncia comunicativa. Assim, a competéncia
depende do conhecimento e da habilidade para o uso. Nesta perspectiva, Hymes
estabelece quatro aspectos/parametros da competéncia comunicativa que, por

sua vez, devem ser adequados aos usuarios da lingua e de seu uso.

7 “Los conceptos que han sido postulados como basicos para la linguistica (hablante-oyente,
comunidade linguistica,acto de habla, aceptabilidad, etc.) son, de hecho, variables
socioculturales (...) la competencia de los usuarios de la lengua incluye habilidades y criterios
que son relativos a, e interdependientes con, factores socioculurales” (HYMES, 10972, p. 21-22)
8 “La adquisicion de una competencia tal, esta obviamente alimentada por la experiencia social,
las necesidades y las motivaciones, y la accién, que es a su vez uma fuente renovada de
motivaciones, necesidades y experiencias.” (HYMES, 1972, p. 22)

% “El engrenaje de la lengua enn la vida social tiene un aspecto positivo y prodductivo. Hay reglas
del uso sin las cuales las reglas de la gramatica serian inutiles. Asi como las reglas de la sintaxis
pueden pueden controlar aspectos de la fonologia, y asi como las reglas sematicas posiblemente
controlan aspectos de la sintaxis, de la misma forma las reglas de los actos de habla intervienen
como un factor de control para la forma linguistica en su totalidad.” (HYMES, 1972, p. 23)
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.  Se (e em que grau) algo & formalmente possivel. Este parametro diz
respeito as possibilidades que o sistema oferece para que construcoes
sejam realizadas. Algo que é formalmente possivel depende da gramatica
da lingua, bem como de outros aspectos que a regem.

II. Se (e em que grau) algo é factivel. Trata-se dos fatores que inviabilizam
o evento comunicativo. A viabilidade ocupa-se dos aspectos fisicos,
bioldgicos, cognitivos, os quais podem interferir na eficacia da
comunicacao.

lll.  Se (e em que grau) algo é apropriado. Este parametro corresponde as
variaveis contextuais. S&o evocados os aspectos socioculturais, € o
falante deve considerar a pertinéncia de suas construgdes linguisticas,
ajustando-se ao contexto.

IV. Se (e em que grau) algo se realiza. O ultimo parametro refere-se a prépria
materialidade linguistica, uma vez que “algo pode ser possivel, viavel,

apropriado e ndo ocorrer”'°,

Esta clara a transcendéncia da dicotomia e ampliagdo do modelo
chomskyano. A teoria linguistica deixa de ser pensada por apenas um viés e
abarca a complexidade humana ao convocar o extralinguistico, uma vez a
habilidade para o uso esta inserida na concepgdo que Hymes tem de

competéncia.

E importante assinalar que os pressupostos que regem a nogao de
competéncia comunicativa ndo foram pensados levando em consideragao o
ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras, no entanto, é a partir deles que
foi possivel pensar neste tipo de ensino, apartado dos mecanismos

estruturalistas.

2.3. Canale e Swain: o carater pedagégico da CC

10 “Algo puede ser posible, factible, apropiado y no llevarse a cabo” (HYMES, 1972, p. 30)
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Com as contribuigbes de Canale e Swain (1996.1)"", o ensino de
linguas ganha novos contornos. Os autores revisaram as bases teoricas que
norteiam este tipo de ensino e propuseram um conjunto de principios que
estivessem coadunados com aqueles previstos na nogado de competéncia
comunicativa. Tais principios deveriam orientar o trabalho docente, bem como

os instrumentos avaliativos do ensino de linguas que objetivam a comunicagao.

De acordo com os autores, ha abordagens que precisam ser
delimitadas. I. A abordagem gramatical tem em vista a estrutura, a forma
(aspectos fonoldgicos, morfolégicos, estruturas sintaticas, léxico). Normalmente,
é esta abordagem que direciona os materiais didaticos. Il. A abordagem
comunicativa preocupa-se com as fungdes comunicativas (pedir desculpas,
descrever, convidar, prometer). lll. A abordagem situacional leva em conta o

contexto comunicativo.

Para eles, o situacional deve estar incluido nas abordagens
gramatical e comunicativa, uma vez que o contexto se apresenta em ambos.
Esclarecem ainda que o termo abordagem diz respeito aos principios que regem
um programa voltado para o ensino de linguas e ndo aos materiais didaticos ou

métodos de ensino.

Os tedricos langam mao de duas concepgdes distintas, a de
competéncia comunicativa e de desempenho comunicativo. A primeira trata da
relacdo e interagdo entre as competéncias gramatical e sociolinguistica, e a
segunda corresponde a execugao dessas competéncias. De acordo com eles,
além de conhecer o sistema da lingua e as regras que o regem, considerando o
aspecto gramatical (competéncia gramatical), € necessario também saber as
regras sociais exigidas em diversos contextos de uso da lingua (competéncia

sociolinguistica).

Tais pressupostos devem subsidiar todo aquele programa de ensino

de linguas que tem como premissa o uso da lingua para a comunicagao. Além

110 texto com o qual trabalhamos esta escrito em espanhol e foi publicado no mesmo ano (1996),
em dois momentos pela revista Signos. Desta maneira, usaremos 1996.1 para nos referir a
primeira parte do texto, e 1996.2 a segunda parte. Tomamos esta deciséo por conta de que o
conceito de competéncia comunicativa na primeira parte compreende as competéncias
gramatical e sociolinguistica, e na segunda contempla as competéncias gramatical,
sociolinguistica e estratégica.
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disso, os métodos de ensino e os instrumentos avaliativos também devem ser

pensados a partir da ideia de competéncia e desempenho comunicativos

desenhados por eles. Ao propor o marco tedrico do ensino comunicativo, Canale

e Swain (1996) pontuam quatro aspectos importantes.

Eles ndo pretendem que a definicdo da competéncia comunicativa seja a
mola propulsora do ensino de linguas. Para eles, a competéncia
comunicativa € um subcomponente da nogao de competéncia linguistica,
bem como o desempenho comunicativo € uma expressao parcial de um
desempenho linguistico mais abrangente.

Eles esclarecem que a nogcdo de competéncia diz respeito ao
conhecimento subjacente, seja ele de qualquer natureza. Quanto a ideia
de habilidade para o uso, inserida no conceito de competéncia
comunicativa proposto por Hymes (1972), Canale e Swain (1996)
esquivam-se dela, pois acreditam que nao houve rigor ao aplica-la em
pesquisas que tratam do tema (competéncia comunicativa) e porque
duvidam de qualquer teoria que se dispde a explicar o que seria essa
habilidade para o uso. Além disso, argumentam os tedricos que dar
margem a este entendimento - da competéncia enquanto habilidade para
0 Uso - pode sugerir que o usuario da lingua tem caréncias linguisticas ou
comunicativas, isto €, que ele apresenta uma competéncia linguistica
inadequada. Desta forma, optam pelo par, competéncia comunicativa e
desempenho comunicativo.

Os linguistas apontam que os fatores psicolinguisticos ndo dizem respeito
a competéncia comunicativa, mas ao desempenho comunicativo. Ora,
uma vez que o desempenho supde um sujeito, usuario da lingua,
certamente, é ele quem sera afetado por limitacbes de memoria,
problemas cognitivos, dentre outros. Na proposta de Hymes, também
estdo presentes os fatores psicolinguisticos, porém, eles referem-se a
competéncia comunicativa — mesmo porque ele nao propdée nenhuma
dicotomia. No entanto, convém assinalar que para Hymes ha a presenca
do sujeito falante na ideia de habilidade para uso inserida no conceito de

competéncia.
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IV. Canale e Swain (1996) defendem que além de se estudar a relacdo
existente entre as competéncias gramatical e sociolinguistica, é
necessario também considerar as particularidades inerentes a cada uma,
pois, assim como ha regularidades quanto ao conhecimento que o usuario
tem sobre a utlizagdo da lingua, ha regularidades quanto ao
conhecimento que o usuario tem sobre a gramatica. Assinalam que este
aspecto costuma ser marginalizado nos estudos sobre a competéncia

comunicativa.

Ao nosso ver, a proposta tedrica dos autores, de alguma forma,
mantém a dicotomia chomskyana, entretanto, ndo ha predilegdo por um ou outro
conceito. Parece-nos que enquanto na definicdo de desempenho comunicativo
existe um sujeito atuante, responsavel pela manipulagdo das competéncias, o
que nos sugere uma dinamicidade do desempenho, na definicdo de competéncia
comunicativa, ao contrario, o conhecimento parece estar disponivel aquele que

se dispde a busca-lo.

Apos distinguir a competéncia do desempenho, os tedricos
elaboraram um conjunto de principios que fundamentam a teoria da competéncia
comunicativa, considerando a abordagem comunicativa. Tais principios tém
implicagbes tanto para o ensino, quanto para a avaliagcdo da segunda lingua.
Desta forma, Canale e Swain (1996) estabelecem cinco principios que devem
orientar a abordagem comunicativa empregada em programas de ensino de

linguas:

l. A competéncia comunicativa € composta pelas subcompeténcias
gramatical, sociolinguistica e estratégica’>. Segundo eles, ndo ha
razbes para que uma se sobreponha a outra, uma vez que a
integragdo de todas elas constitui o primeiro objetivo da abordagem
comunicativa.

Il A abordagem comunicativa deve atender as necessidades linguisticas
do aprendiz ao mesmo tempo em que deve preencher as suas
expectativas. Estas necessidades precisam abarcar aspectos de todas

as competéncias (gramatical, sociolinguistica e estratégicas). Ha que

12 Convém assinalar que na primeira parte do artigo, a competéncia estratégica ndo aparece
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se considerar quais as variantes linguisticas mais provaveis de o
aprendiz encontrar em situagdes reais do uso da lingua, bem como
verificar aquilo que um falante nativo espera de um estrangeiro, isto €,
qual é o minimo de competéncia comunicativa desejavel a um falante
aprendiz.

Il. Ao aprendiz deve ser concedida a oportunidade de interagir com
falantes nativos em experiéncias significativas. E fundamental ter em
vista o contexto real de uso, no entanto, esta claro para eles que este
principio € desafiador para todos aqueles que estdo envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem da lingua estrangeira. Ressaltam
que se o objetivo € desenvolver a competéncia comunicativa, é
indispensavel fornecer insumos de qualidade para elevar o nivel de
confianga do aprendiz em momentos de interagao.

V. Inicialmente, o aprendiz devera apoiar-se na competéncia
comunicativa adquirida em sua prépria lingua materna, considerando
principalmente aqueles aspectos que podem contribuir na apropriagao
da lingua estrangeira. Assim, apoiado em conhecimentos maternos, o
aprendiz podera desenvolver habilidades na lingua alvo. E importante
destacar que os tragos mais formais da lingua (aspectos gramaticais)
devem ser trabalhados de forma contextualizada, de modo que o
aprendiz consiga, por exemplo, pedir desculpas apropriadamente.

V. O objetivo de qualquer programa, cuja abordagem seja a
comunicativa, € proporcionar a informacao, a pratica e a experiéncia
necessarias para que o aprendiz seja capaz de se comunicar usando
a lingua estrangeira. E desejavel que o conhecimento sobre a lingua
materna sirva de parametro ou referéncia para o ensino da lingua
estrangeira. Os estudiosos sugerem que a abordagem seja também
de carater interdisciplinar, de modo a proporcionar um conhecimento

sobre outras culturas.

O marco tedrico, proposto por Canale e Swain (1996), esta assentado,

sobretudo, naquilo que eles entendem por comunicacéo.

Entendemos que a comunicagao se baseia na interagao interpessoal e
sociocultural, comporta elementos de criatividade e imprevisibilidade,
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tem lugar em um contexto discursivo e sociocultural, é um
comportamento orientado a um propodsito, se exerce na pratica sob
limitagcdes proprias do desempenho, implica o uso de uma linguagem
auténtica (ao contrario daquela linguagem manipulada dos manuais),
e se considera que havera conseguido ou ndo seu proposito em razao
dos efeitos que produzam no comportamento. '3

Ressaltam ainda que os significados sociais das proposigdes
dependem de seus contextos discursivo e sociocultural, e que esses significados
sdo negociados pelos participantes nas interagées. Uma vez que a comunicagao
€ imprevisivel, o comportamento linguistico do interlocutor ndo podera ser
antecipado como acontece nas interagdes manipuladas. De acordo com os
estudiosos, a comunicagao compreende elementos verbais, nao-verbais, as

modalidades escritas e orais, assim como a compreensao e producao de textos.

O objetivo do marco é preparar o aprendiz para lidar com as mais
diversas possibilidades de uso da lingua, além de orientar os instrumentos de
avaliagao da lingua estrangeira, tendo em vista as necessidades linguisticas do

aprendiz.

Para Canale e Swain (1996), a competéncia gramatical compreende
o léxico, as regras da morfologia, a sintaxe, a seméantica e a fonologia. Esta
subcompeténcia permitira ao aprendiz interpretar e expressar o significado literal
dos enunciados; a sociolinguistica diz respeito ao significado social dos
enunciados, ao grau de adequacao e as variaveis contextuais, compreendendo
também as regras do discurso; a estratégica trata das formas de compensar
possiveis falhas na comunicagao, o que pode variar em fungédo da idade e do
nivel de conhecimento na lingua alvo. Indicam os autores que as estratégias de

compensagao serdo melhor desenvolvidas em situagdes reais de uso.

13 Entendemos que la comunicacién se basa en la interaccion interpersonal y sociocultural,
conlleva elementos de creatividad e impredictibilidad, tiene lugar en un contexto discursivo y
sociocultural, es un comportamiento orientado a un propdsito, se sejerce en la pratica bajo
limitaciones propias del plano de la actuacion, implica el uso de un linguaje auténtico (por
contraposicion con el lenguaje manipulado de los manuales), y se considera que habra logrado
0 ho su proposito em razén de los efectos que produzca en el comportamiento. (CANALE &
SWAIN, 1996, s/p)
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A implementacao do marco tedrico tera implicagdes no formato do

programa, na metodologia docente, na formagao de professores e na confeccao

de materiais.

Quanto ao formato do programa, eles defendem que a abordagem
comunicativa deve estar organizada em torno de fungdes retdricas, cuja
énfase seja 0 uso, uma vez que dar espago demasiado ao aspecto
gramatical pode provocar sentimentos negativos quanto ao ensino da
lingua.

Para eles, € fundamental que a metodologia do professor esteja voltada
para o uso da lingua, de modo a proporcionar ao aprendiz a chance de
desenvolver habilidades que permitam-lhe interagir em situacdes reais.
No tocante a formagao do professor, este deve ter claro que abordagem
adotara em sua pratica pedagogica, sendo a comunicativa, o professor
devera dispor de um grau elevado de competéncia comunicativa para
oferecer um ensino de qualidade aos seus alunos. Eles ressaltam que
uma boa formagao pode garantir o éxito da abordagem comunicativa, mas
nao lhes parece claro que a formagao atual do professor proporcione tal
nivel de competéncia comunicativa.

No que concerne aos materiais didaticos, eles mencionam que aqueles

utilizados ndo contemplam os pressupostos do marco teorico.

Os tedricos pontuam que a avaliagéo a respeito da lingua estrangeira

devera considerar ndo apenas aquilo que o aprendiz sabe sobre a lingua e como

usa-la, mas a capacidade desse aprendiz de demonstrar estes conhecimentos

em situacdes significativas de comunicagdo. Acreditam também que as

avaliagdes devem analisar aspectos pontuais da competéncia comunicativa e

nao apenas considerar o seu carater integrador.

Como vemos, o carater pedagogico do termo competéncia

comunicativa, preocupado com ensino e aprendizagem da lingua estrangeira, se

deu gragas aos esforgos do Canale e Swain (1996), no entanto, anos mais tarde,

Canale (s.d) revisa o marco e o amplia, trazendo a competéncia discursiva.

2.4,

Canale: ampliagao do modelo
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Canale (s.d.) defende que os pressupostos da competéncia
comunicativa possuem um grande potencial para orientar o ensino de linguas,
distante daqueles que fundamentam a gramatica, mas, ao mesmo tempo, o
termo provoca inumeras interpretacgées, inclusive, dentro da prépria Linguistica
Aplicada. Tais interpretagdes sdo decorrentes da auséncia de um referencial
tedrico adequado, capaz de tracar o construto da competéncia comunicativa.
Desta maneira, propde uma revisdo do marco tedrico sugerido por Canale e
Swain (1996) e apresenta quais as suas implicacbes para a educagéo e

avaliacao.

Para Canale, a comunicagao € construida socialmente e adquirida a
partir de interagdes, da pratica. De carater imprevisivel, a comunicagao surge em
contextos discursivos e socioculturais, cujas referéncias oferecem pistas para a
interpretacdo correta dos enunciados, isto é, os sentidos s&o construidos e
dependem de fatores contextuais. Além disso, pontua Canale, a comunicacgao é
regida por propdsitos comunicativos e acontece sob limitagbes psicologicas e
outras condigdes, as quais podem interferir no processo. A linguagem
empregada deve ser auténtica e ndo mecanizada. O éxito da comunicagao
dependera da habilidade do falante ao estabelecer contato com o outro, de modo

que obtenha a resposta/ o0 comportamento que espera.

Assim, acreditamos que a comunicagao € imprevisivel a medida que
nao podemos nos antecipar aos comportamentos linguisticos do interlocutor, ou
seja, ndo conseguimos conhecer de antem&o as suas respostas, dai que os
didlogos engessados, previstos em manuais didaticos, ndo cabem na proposta

da abordagem comunicativa.

Entendemos que as construgdes linguisticas podem adquirir inUmeras
interpretagdes, pois estdo condicionadas a variaveis extralinguisticas que nao
podem ser controladas ou mensuradas, sendo o sentido negociado. Neste
sentido, quando nos langamos em uma interacdo, esperamos provocar
transformacdes nas atitudes/comportamentos do interlocutor, tendo em vista um
objetivo especifico (informar algo, pedir instrugdes, enfatizar uma afirmacao,

pedir desculpas, ou simplesmente passar o tempo).
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Na revisdo do marco, Canale sugere que o desempenho
comunicativo, proposto por Canale e Swain (1996), seja substituido pelo termo
comunicacao real por conta de inumeras confusdes. Para Canale, a competéncia
comunicativa diz respeito ao conhecimento e a habilidade para usa-lo dentro de
uma comunicagao real. O conhecimento é aquilo que o falante sabe sobre sua
lingua e seu aspecto comunicativo, ao passo que a habilidade é a utilizagao

(eficaz ou ndo) desse conhecimento dentro de uma comunicagéo real.

Nesta nova proposta, sdo quatro os componentes da competéncia
comunicativa, quais sejam: a competéncia gramatical, a sociolinguistica, a
discursiva e a estratégica. Canale assinala que estes componentes interagem
com outros conhecimentos, tais como os de mundo e os de teorias da acao
humana, isto é, sdo consideradas experiéncias de vida e tracos da

personalidade, por exemplo.

I. A competéncia gramatical comporta o dominio da lingua, tendo em vista
vocabulario, formagdo de palavras, frases, pronuncia, ortografia e
semantica. Estes componentes subsidiam a compreensédo e a
manifestagdo do sentido literal dos enunciados. Canale afirma que esta
competéncia € essencial em qualquer programa de linguas.

Il. A competéncia sociolinguistica contempla as regras socioculturais de uso.
Ela se ocupa da adequacdo de certos enunciados a determinados
contextos de produgdo, considerando as variaveis extralinguisticas, as
convengdes que regem as relagdes, e o propdsito comunicativo, dentre
outros. O sentido depende da situagdo, do contexto. Segundo Canale,
apesar de negligenciada, esta competéncia é fundamental para a
compreensao do significado social dos enunciados.

lll. A competéncia discursiva € a novidade da proposta de Canale, uma vez
que anteriormente esta competéncia estava embutida na sociolinguistica.
Segundo o autor, a competéncia discursiva € uma combinagao de formas
gramaticais e significados na construgéo de um texto. A forma gramatical
refere-se a coesao, e a coeréncia, ao significado. Canale aponta que a
interacdo entre estas trés competéncias demonstra a complexidade da

competéncia comunicativa, no entanto, ndo esta muito bem definido se as
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regras discursivas devem diferenciar-se das gramaticais e
sociolinguisticas.

IV. A competéncia estratégica corresponde as estratégias langadas pelo
falante para sanar possiveis falhas na comunicagao. Tais estratégias sao
formas de compensar as lacunas que impedem a comunicagao, de modo
que seja possivel favorecé-la. Por exemplo, caso haja um lapso de
memoria, o falante podera usar sinbnimos ou parafrases para efetivar a
comunicagao. O importante € que o aprendiz ndo desista de se comunicar,

preferir o siléncio ndo deve ser uma opgao.

O marco proposto deve ser articulado ao ensino de linguas
estrangeiras, mas ndo € um modelo de competéncia comunicativa, porque n&o
aponta a maneira como os componentes da competéncia se comportam, a
ordem de atuagdo dos componentes e tampouco quais sdo adquiridos
normalmente, o que pretende Canale é que o marco sirva para a construgao de

um modelo de competéncia.

Entendemos a comunicagdo real como um espago no qual se
materializa a competéncia comunicativa; € dentro desse espagco que a
competéncia comunicativa € acionada e junto com ela, consequentemente,
todos os seus componentes. E na comunicacgéo real que o falante/aprendiz de
uma lingua usara todo o seu conhecimento a respeito do sistema para se

comunicar.

Canale comenta que normalmente o ensino de linguas se assenta
apenas sobre o conhecimento, relegando a habilidade para usa-lo. A énfase
sobre esta abordagem, orientada ao conhecimento, decorre de varios fatores,
entre os quais destaca o curto tempo das aulas, o grande niumero de alunos em
sala de aula e professores pouco competentes na lingua estrangeira. Levando
em conta tais fatores, € mais exequivel um ensino, cujo foco comporta apenas

parte da competéncia comunicativa.

Para Canale, enfatizar a abordagem orientada ao conhecimento nao
proporciona o uso significativo da lingua em situagdes auténticas, desta forma,
as atividades orientadas as habilidades s&do as mais recomendadas. Se o

objetivo é o uso real, contemplar atividades apenas para o conhecimento € uma

43



incoeréncia. Para ilustrar, Canale apresenta uma metafora na qual compara o

processo de aprendizagem de uma lingua ao programa de autoescola.

Como seria possivel aprender a dirigir sem manusear um carro,
considerando o fato de que o contato do aspirante a motorista com um carro é
somente na autoescola? Como aprender a falar uma lingua estrangeira, se nao
ha atividades que contemplem a habilidade para usar essa lingua? Do que
adianta saber as regras de transito, conhecer as sinalizagbes, se ndo sabemos
como dirigir? Ou ainda, do que adianta saber dirigir sem conhecer as leis de

transito e as sinalizagdes?

Vemos assim que tanto as aulas tedricas, quanto as aulas praticas
sao indispensaveis aquele que pretende ser um motorista competente. Desta
forma, esta claro que o equilibrio entre as atividades voltadas para o
conhecimento e aquelas para o uso s&o fundamentais no ensino de uma lingua

estrangeira.

2.5. Almeida Filho: modelo atualizado da CC

Segundo Almeida Filho (2002), o processo de desestrangeirizagao
ocorre a medida que a lingua alvo deixa de ser a lingua do outro e, de alguma
forma, passa a ser também daquele que se dispde a estuda-la. Assim, a figura
do professor, sua abordagem de ensinar, a abordagem de aprender do aluno e
fatores tais como a afetividade podem ser determinantes no processo de

desestrangeirizagdo. Conforme nos informa,

Aprender uma lingua nessa perspectiva é aprender a significar nessa
nova lingua e isso implica entrar em rela¢cdes com outros numa busca
de experiéncias profundas, validas, pessoalmente relevantes,
capacitadora de novas compreensdes e mobilizadora para agdes
subsequentes. Aprender LE assim é crescer numa matriz de relagbes
interativas na lingua-alvo que gradualmente se desestrangeiriza para
quem a aprende. (p.15)

Entendemos que o objetivo do ensino comunicativo é a comunicagao,
usar a lingua para expressar intencionalidades, estabelecer contratos de

convivéncia, negociar sentidos, construir relagdes, transitar em contextos
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auténticos de interagdo, enfim. Defendemos que aprender uma lingua
estrangeira deve proporcionar ao aprendiz a entrada em um mundo, no qual a
lingua seja um meio de comunicagéo dindmico, vivo, imprevisivel. N&o se trata
apenas de estudar um cédigo, de conhecer um sistema, mas de viver a lingua,

de modo que aprendé-la seja uma experiéncia significativa.

Almeida Filho (2002) estabelece cinco competéncias indispensaveis
a profissao professor de LE, quais sejam: a implicita, a tedrica, a aplicada, a
linguistico- comunicativa e a profissional. O arcabouco tedrico das competéncias
mereceu atengcdo em muitas pesquisas na area da Linguistica Aplicada que

tratam do ensino de lingua e da formagao de professores.

As competéncias do professor dependem de “suas concepgdes de
linguagem, de aprender e de ensinar uma L-alvo” (ALMEIDA FILHO, 2002, p.20),
e isto pode explicar porque diferentes posturas sdo adotadas em sala de aula.
Entendemos que para que o ensino comunicativo se efetive, o professor deve
repensar a sua proépria pratica docente diante das necessidades, expectativas e
objetivos de seus alunos. A mudanga se da de dentro para fora. Materiais
comunicativos e politicas publicas eficientes nao bastam, caso a concepc¢ao de
linguagem do professor esteja assentada apenas sobre pressupostos

gramaticais.

‘Embora quase sempre os professores almejem alguma versao de
competéncia comunicativa (de uso) da L-alvo, ndo é incomum que o processo
resulte em competéncia formal linguistica (do sistema linguistico) da nova lingua”
(ALMEIDA FILHO, 2002, p. 23). Dai a importancia de o professor ter consciéncia
linguistica e clareza quanto ao tipo de aluno que pretende formar, bem como a
maneira de fazer isso para que as expectativas sejam minimamente

correspondidas.

Almeida Filho (2002) apresenta as nuances do ensino comunicativo,
apontando as suas caracteristicas e algumas reflexdes. Para o autor, a
comunicagao é “uma forma de interagao social propositada” (p.8), “é atividade
que apresenta alto grau de imprevisibilidade e criatividade” (p.9). Neste sentido,
uma vez que envolve o imprevisivel, o aspecto criativo da linguagem, varias

forgcas atuam no processo comunicativo.
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A nocdo de competéncia comunicativa proposta por Almeida Filho
(2002) sintetiza as principais contribuicbes teodricas que discutem o termo, no
entanto, em seu arcabouco, 0 autor ndo se limita a discussio, e aposta nas
competéncias especificas do professor de lingua estrangeira. Convém salientar
que nao percebemos a explicitagdo dos componentes da competéncia
comunicativa e de que modo eles interagem, todavia, fica evidente a contribuicéo

dos estudos anteriores e que antecederam o modelo de Almeida Filho.
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Fonte: Almeida Filho, 2002

A partir do modelo exposto, entendemos que o desempenho do
falante esta condicionado ao seu grau de acesso que a cada componente da
competéncia comunicativa. Assim, o desempenho estara sob influéncia do
quanto o falante sabe a respeito dos conhecimentos linguisticos, socioculturais
e estéticos, metalinguisticos e metacomunicativos e dos mecanismos de
sobrevivéncia na interagdo. Em outras palavras, as forcas que atuam sobre o
desempenho do falante envolvem aquilo que ele conhece sobre a lingua
(aspectos gramaticais), as regras sociais e os contratos de convivéncia. Além
disso, depende de sua capacidade de explicar a lingua através da prépria lingua

e dos instrumentos acionados na interagdo para que a comunicagao seja eficaz.

Em 2009, Franco e Almeida Filho apresentaram um modelo
atualizado de competéncia comunicativa, resultado de discussées do grupo de
pesquisa. No modelo, encontramos considera¢des mais aprofundadas em torno

dos componentes da competéncia comunicativa.
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No interior da competéncia comunicativa, encontramos a
subcompeténcia linguistica, dentro da qual encontramos a subcompeténcia
metalinguistica. A primeira subcompeténcia diz respeito ao conhecimento
gramatical e a segunda a capacidade de mobilizar recursos do cddigo linguistico
para explicar o proprio coédigo, de acordo com as terminologias estudadas.
(FRANCO & ALMEIDA FILHO, 2009). Neste sentido, pautado sobre os
conhecimentos gramaticais da lingua que estuda, o aprendiz de uma LE pode
explicar determinados usos dessa lingua. No caso do espanhol, por exemplo, o

aprendiz podera esclarecer quando usar ou nao usar o artigo neutro LO.

Enquanto a subcompeténcia interacional “é a capacidade de colocar-
se em comunicagao com outros, seja ela oral ou por escrito”, a subcompeténcia
discursiva “é a capacidade de manutengao do fluxo discursivo entre usuarios de
uma dada lingua para a compreenséao e expressao de significados situados num
contexto”; ja a subcompeténcia textual “caracteriza-se pela capacidade de
composigao e leitura de textos em géneros distintos.” (FRANCO & ALMEIDA
FILHO, 2009, p.12). Isto significa que o aprendiz, além dos conhecimentos
linguisticos e metalinguisticos, deve ser capaz de interagir por meio da LE, tendo

em vista os aspectos contextuais e sua capacidade de manter-se em uma
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situagdo comunicativa. Ademais, € indispensavel a producéao e leitura de textos

na lingua e em diversos géneros textuais.

A subcompeténcia metacomunicacional diz respeito a “capacidade do
falante de uma lingua de saber reconhecer e explicar verbalmente com
taxonomia adequada aspectos relevantes da comunicag¢ao”, enquanto que a
subcompeténcia estratégica “refere-se aos componentes de compensagao e de
realce da comunicagao, que sao: formulaico, estético e ludico” (p.13). A
subcompeténcia estratégica €& constituida por outras duas, que sdo a
competéncia estratégico-formulaica e a competéncia estético-ludico, as quais
‘referem-se a capacidade de relacionar a aquisi¢gdo da lingua com a produgao

de um discurso sedutor e atraente capaz de manter o fluxo comunicativo” (p.13)

Argumentamos que a subcompeténcia metacomunicacional retoma a
ideia da metalinguistica, no entanto, ao invés de conseguir explicar e identificar
os aspectos linguisticos, o aprendiz devera identificar e explicar os aspectos da
comunicagado (intencionalidades, negociagdo de sentidos, contratos de
convivéncia, enfim.). Em relacédo a estratégica, entendemos que se refere aos
mecanismos implantados pelo aprendiz para tornar o discurso mais atrativo, do
mesmo modo quando utilizamos parafrases ou fazemos gesticulagbes para
sanar eventuais problemas na comunicagao. Isto €, o aprendiz precisa langar
mao de estratégias para garantir ou tentar garantir o éxito do evento

comunicativo.

Desta forma, finalizamos esta secdo com o conceito de competéncia
comunicativa segundo Almeida Filho. Para ele, é a “capacidade de mobilizar e
articular conhecimento de lingua e comunicagcdo, sob certas atitudes, em
interagdo, com o propodsito de se situar socialmente numa lingua” (2009, apud
SENE, 2016, p.59). Além disso, a CC “se desenvolve numa base sociocultural,
ou seja, deve-se levar em conta (...) as referéncias culturais, o contexto do
ensino-aprendizagem da lingua, assim como o contexto social (...)". (SENE,
2016, p.59).
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AS COMPETENCIAS DO PROFESSOR DE LE

3.1. O modelo almeidiano': OGEL e OGF

O modelo da Operagédo Global de Formagado (OGF), proposto por
Almeida Filho (2016), apresenta trés componentes sobre 0s quais se sustentam
as competéncias, a saber: conhecimento, atitude e agao. O modelo surge a partir
de um outro ja conhecido e apresentado em 1993, o modelo da Operagao Global
de Ensino de Linguas (OGEL), que trata da abordagem de ensinar do professor
e de aprender do aluno, bem como das competéncias, das quatro materialidades

que compdem o modelo, do filtro afetivo, dentre outros.

Todo professor age conforme uma abordagem de ensinar e que
“equivale a um conjunto de disposi¢des, conhecimentos, crengas, pressupostos
e eventualmente principios sobre o que é a linguagem humana, LE, e o que é
aprender e ensinar uma lingua-alvo” (ALMEIDA FILHO, 2002, p.17). Segundo o
autor, o processo de ensinar de um professor sera construido a partir de sua
abordagem de ensinar e terd pelo menos quatro dimensdes: |) o planejamento
do curso, Il) a producao ou selegdo de materiais, Ill) as experiéncias dentro e
fora da sala que envolvam a LE e 1V) a avaliagdo dos aprendizes, além da sua
propria. Esse processo de ensinar compde o que Almeida Filho chamou de
OGEL.
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Fonte: Almeida Filho, 2002

Acreditamos que as quatro dimensdes do processo de ensinar sdo as
responsaveis pela materializacdo do ensino de uma LE. Assim, para que o
ensino seja concretizado, o professor necessita praticar agdes especificas, isto
€, ao professor € indispensavel planejar, selecionar e/ou produzir materiais,
vivenciar a LE com seus alunos e avalia-los. Estas ag¢des serao influenciadas
pela abordagem de ensinar do professor, assim, se um professor concebe a
lingua apenas como um inventario de regras gramaticais, os exercicios de aula
servirdo para reforcar esta visdo e a preferéncia sera por materiais que

contenham exercicios repetitivos, mecanicos, com foco na forma, por exemplo.

Sobre a abordagem de ensinar e, consequentemente, sobre o
processo de ensinar do professor, atuam iniumeras forgas, como o nivel de
competéncias do professor, a questao da afetividade do aluno e do professor (o
quanto estes agentes estdo envolvidos no processo de ensino da LE), as
expectativas em torno da lingua, bem como a abordagem de aprender do aluno
e a dos materiais utilizados em sala de aula (quem é o autor, qual a concepgao
dele sobre a LE, o que é o ensino, enfim). Mudar posturas, a forma de ensinar,

apenas sera possivel apés um periodo de reflexao, autoavaliagao e autocritica.

Quanto ao modelo da Operagdo Global da Formagdo (OGF), a
abordagem que influencia a OGF € a de formagao. O plano 1 € o da abstragéo,
das ideias, exatamente onde esta localizada a abordagem de quem forma e se
forma. Tal abordagem compreende as concepgdes de formar a si mesmo e o
outro, para ensinar e aprender uma LE. “O funcionamento do modelo se inicia
com um estimulo para agir na aprendizagem ou no ensino de linguas” (ALMEIDA
FILHO, 2016, p. 17). Assim, o professor “age em estados emocionais e
amparado em atitudes sobre as agdes que vao ser empreendidas” (p.18). Desta
forma, quando o professor esta disposto a formar ou a autoformar-se, o professor

sera orientado por uma dada abordagem de formacgéao.

As competéncias, que aparecem no plano 2, dardo o suporte para que
o ensino da lingua se concretize (plano 3). O plano 3 é o da materializagéo e

abarca as quatro dimensbées que aparecem no OGEL. “No plano das
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concretudes, encontram-se as fases da agdo no processo de formacao:
planejamento da formagéo, materiais, experiéncias de ensino e aprendizagem e
avaliagdo do processo” (SANT'ANA, 2017, apud SANT'ANA, 2020, p. 70). “No
modelo se vé também que os agentes se vestem sempre de afetividades que
auxiliam ou criam dificuldades”, além disso, “vizinhas a um perfil de afetividades,
localizamos as atitudes”, cujas agbes para serem efetivadas “precisam se
carregar da forga das competéncias”. (ALMEIDA FILHO, 2016, p.20)
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3.2. As competéncias do professor de LE

Muitas vezes, em uma sala de aula, além da disposi¢cdo e boa
vontade, o Unico recurso de que dispbe o professor € apenas 0 seu
conhecimento, sua bagagem teodrica recém-adquirida ou acumulada ao longo de
anos. Nao é incomum que o professor ndo possua 0 minimo para executar o seu

plano de ensino, seja porque a escola nao oferece os instrumentos, seja pela
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omissao de autoridades publicas responsaveis por (teoricamente) subsidiar um

ensino de qualidade.

Isto quer dizer que, na falta de recursos, na auséncia do poder publico,
e, ainda, diante da impossibilidade de lutar por direitos conquistados, ao exigir
condig¢des de trabalho (muitas vezes, por ja estar desesperangado), o professor
acaba sendo o seu proéprio e unico recurso. Quando este professor possui uma
formagao sdlida, é possivel oferecer um ensino minimamente de qualidade, mas
quando este professor ndo usa a lingua que ensina? Ou quando ndo reconhece
o valor da profissado e de seu papel? Ou quando ndo consegue executar o seu
conhecimento, a teoria? Ou quando nao consegue explicar os resultados que
obtém? Ou quando ndo consegue refletir sobre a sua propria atuagcao docente?

O que sera dessa sala de aula de LE?

Estes questionamentos remetem a uma ou varias competéncias, as
quais discutiremos nesta sec¢do. As competéncias do professor de LE foram
inicialmente propostas por Almeida Filho (2002) e desencadearam inumeras
pesquisas no ambito do ensino de linguas e formagao de professores na area da
Linguistica Aplicada. Sao cinco as competéncias que configuram o perfil dos
professores de LE, quais sejam: a competéncia implicita (doravante CI), a
competéncia linguistico-comunicativa (doravante CLC), a competéncia tedrica
(doravante CT), a competéncia aplicada (doravante CA) e a competéncia
profissional (doravante CP). O nivel de competéncias do professor interfere

diretamente em sua abordagem de ensinar.

Conforme Nascimento, as competéncias

(...) “sao compreendidas como saberes cognitivos, afetivos, e
intelectuais construidos ao longo da vida profissional (por parte do
professor) e académica (por parte do aprendiz, durante escolarizagéo).
Por implicar agao — o fazer linguistico — as competéncias sao capazes
de mobilizar saberes para superar percalgos”. (NASCIMENTO,2009, p.
22 apud NASCIMENTO, 2018, p.109)

Ademais,

(-..) s@o necessarias para um desempenho produtivo do professor de
lingua e constituem-se pela reflexdo, afeccdo emocional e pelo
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contexto do individuo. E também a partir delas que se torna possivel
efetivar o que, na OGF, se denomina (as quatro) materialidades (...): o
planejamento do curso, a elaboragdo ou escolha de materiais, a
concretizagdo de experiéncias formadoras e a avaliagdo do progresso
na formacgao. (SILVA & CARIA FILHO, 2016, p. 37)

Ponderamos que o estudo das competéncias € indispensavel para se
iluminem praticas, muitas vezes, ja enrijecidas por anos de experiéncia, ao
mesmo tempo em que repensamos as que ja estdo em curso. Além disso, “a
analise de abordagem e competéncias de professores (...) pode permitir-nos
comegar a pensar o processo de formagao de uma perspectiva diferente (...)".
(ALMEIDA FILHO, 2018, p. 19)

Concordamos com Rocha e Silva (2007, p. 68) quando asseveram
que “as competéncias nao sao conteudos em si”, ou seja, ndo se trata da
capacidade do individuo de acumular conhecimentos, mas de mobiliza-los.
Refere-se ao que fazemos com aquilo que sabemos, com efeito, segundo os

autores, as competéncias sao agdes decorrentes de conhecimentos adquiridos.

(...) a competéncia ndo pode ser relacionada a imitagédo de modelos ou
ao acumulo de conhecimentos, uma vez que ela envolve a acéo de
resolver problemas e, portanto, fazer escolhas, apoiando-se em
conhecimentos ja construidos, ao mesmo tempo em que se buscam e
se constroem novos conhecimentos. (ROCHA & SILVA, 2007, p. 68)

“Os caminhos do ensino de lingua estrangeira divergem e podem ser
percorridos conforme as competéncias dos professores” (CARDOSO, 2018,
p.195), isto &, a forma que o ensino de linguas € conduzido pelo professor de LE
esta condicionada ao grau de desenvolvimento das competéncias, desta forma,
existem inUmeras maneiras de ensinar uma LE, e a qualidade deste ensino sera
determinada pelo nivel das competéncias. Assim, pode ocorrer que, na auséncia
de todas as competéncias, o professor atuara movido, principalmente, pela
competéncia implicita (crengas e intuigdes), porque a adquirimos muito antes da

formacéo inicial.

Defendemos que alcancar a compreensao do funcionamento,
conceito e componentes das competéncias € também uma forma de contribuir

para a formagao de futuros professores e daqueles ja em servigo, uma vez que
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sempre é possivel rever posicionamentos e avancar em busca de inovagdes. A

vista disso,

Temos compreendido que a analise das competéncias de ensinar,
em LA, tem-se configurado como uma possivel e promissora entrada
para o entendimento da pratica pedagdgica do professor de linguas,
ndo a Unica, e que a sua compreensao tem contribuido para a
discussdo tedrica e metodolégica da area. Entendemos que a
compreensao das competéncias de ensinar pode colaborar para a
programas de educagéo inicial e continuada (...) (BARCANTE, 2018,
p. 211-212)

Para Consolo (2007, p.165), “o perfil de professores de lingua
estrangeira (LE) considerados capazes de desempenhar seu trabalho de
maneira adequada e satisfatoria pressupde uma configuragdo de diversas

competéncias”, pois estamos passiveis de avaliagdes. Segundo ele,

(...) somos avaliados, formal ou informalmente, em nossa vida diaria,
por aqueles que convivem com conosco, € mais criteriosamente nas
ocasides em que precisamos comprovar nossa competéncia para
assumir determinadas funcgdes sociais e profissionais. Nao seria,
portanto, diferente, para aqueles que desejam se inserir no mercado
de trabalho como professores de LE. (CONSOLO, 2007, p. 167)

O mercado de trabalho entende que o profissional formado em Letras
esta habilitado para atuar em varias areas que o curso oferece. Assim,
subentende-se que o professor podera lecionar disciplinas como as de literatura,
producdo de texto, LE, gramatica, por exemplo. No entanto, na pratica, a
realidade é bem diferente. Ndo queremos com isto pressupor que o professor
deve dominar todo o conhecimento da area das Letras, mas sim que ele saiba
das possibilidades de atuagéo, para que seja encorajado a ministrar diferentes

disciplinas.

Apesar de o professor se identificar ou gostar mais de literatura, em
seu diploma nao constara “professor de literatura”, mas “licenciado em Letras”.
Dai a importancia de formar o futuro professor minimamente nas areas, nas
quais estara autorizado a atuar. Quanto a LE, defendemos que o estudante de
Letras deve sair da universidade, pelo menos, com trés competéncias, a saber:

a implicita (com tragos mais sofisticados), a linguistico-comunicativa
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(plenamente desenvolvida ou com grande potencial) e a tedrica (em constante

evolucao).

“As competéncias formam um canal que liga o fazer filoséfico ao fazer
efetivo, sendo, portanto, um conceito com movimento” (NASCIMENTO, 2018,
p.109), com efeito, “as competéncias de um professor de LE precisam se
entrecruzar e se harmonizar mutuamente” (IBRAHIM, 2007, p.1162) para que se
movam de modo a construir um modelo acessivel para o professor de LE. E
preciso, sobretudo, que exista um equilibrio entre as competéncias para que o
professor atue satisfatoriamente no contexto da sala de aula e atenda as

necessidades de seus alunos.

3.2.1. Competéncia implicita

Para Almeida Filho (2002), a competéncia implicita € a mais
elementar, “constituida de intui¢gdes, crengas e experiéncias” (p.20), a qual “se
desenvolve em nds a partir das experiéncias de aprender lingua (s) que vivemos”
(ALMEIDA FILHO, 2009, p.94). Advinda do convivio social, das visdes que temos
sobre o mundo, da forma como apreendemos as relagdes sociais, esta claro que
a Cl é adquirida naturalmente, de forma espontédnea e inconsciente, fruto de

nossas praticas e relacionamentos sociais que mantemos ao longo da vida.

A Cl emerge com naturalidade de quem experienciando a vida de
aprendizagem em outras linguas e da primeira (da qual ndo parece
sobrar muita memaria) na vida e na escola, mas também se forma com
as opinides e crengas de amigos e familiares (...) O ideal é que ela ndo
seja plena e solitaria (ALMEIDA FILHO, 2016, p. 15)

Assim, vemos que a Cl ndo é plena porque esta (ou deveria estar) em
movimento constante, tendo em vista que é alimentada pelas experiéncias e
praticas sociais, além disso, uma pratica docente direcionada apenas por
intuicbes nao é desejavel a um professor de LE que busca formar alunos
competentes.

Desta forma, compreendemos que esta competéncia ndo é aprendida

formalmente como, por exemplo, a linguistico-comunicativa, mas adquirida de
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forma espontanea, no entanto, pode ser aperfeicoada durante a formacao inicial
e continuada, desde que reconhegcamos sua existéncia, ao tomarmos

consciéncia de que ensinamos e aprendemos movidos por uma teoria informal.

Conforme nos indica Bargante (2018, p.217), a Cl “nos acompanha
por todo o processo de formacéo e vida, ao ser trazida para discussdo nos
permite rever e compreender aquilo que fazemos, ndo de maneira ingénua, mas
politicamente situado”. Percebemos que a analise da Cl e sua inser¢céao em
discussbdes que tratam especificamente da formagédo de professores de LE
servem para identificar as forgcas que atuam sobre o processo de ensino e
aprendizagem de uma lingua, uma vez que agimos orientados por experiéncias
anteriores e por visdes de mundo, cuja influéncia recai sobre a maneira como

concebemos o que é ensinar, aprender.

Assim, o aluno-professor, ao chegar aos cursos de licenciatura,
carrega consigo uma competéncia implicita que, as vezes, permanece
desconhecida apds anos frequentando a universidade. Com efeito, conhecer e
reconhecer sua propria Cl depende, em grande medida, de uma formacao
pautada nas competéncias do professor. De acordo com Almeida Filho (2018,
p.16-17), “essa competéncia natural instalada em ndés pode, em dadas
circunstancias, ser modificada ou inovada por injungbes da competéncia tedrica

introduzida pela leitura e pelas reflexdes”.

Ou seja, ao deixar a academia, certamente, a Cl dos alunos-
professores ndo deve ser a mesma. Acreditamos ha certa sofisticacdo a medida
que avancamos em nossa formacdo e aperfeicoamento, visto que “a
competéncia implicita vai se tornando mais e mais profissional, a medida que o
profissional vai construindo sua formacéo tedrica respaldada pela pratica”
(IBRAHIM, 2007, p. 142). Desta forma, compreendemos que a Cl é um
conhecimento interno, “conhecimento pessoal oriundo da experiéncia direta,

nem sempre explicitavel (intuicdes, impressdes)”. (CONCARIO, 2007, p.35).

Segundo Almeida Filho, o professor, munido, “no minimo por uma
competéncia implicita e uma competéncia linguistico-comunicativa, e a presenca
de potenciais aprendizes (alunos) ja [...] pode iniciar o processo de ensino”

(2002, p.21). De acordo com ele, “precisamos reconhecer que as competéncias
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implicita (espontanea) e linguistico-comunicativa sdo fundantes” (ALMEIDA
FILHO, 2018, p.28). Com elas ja € possivel ensinar e aprender ainda que de

maneira rudimentar.

Isto significa que o professor estara autorizado a atuar — ainda que de
forma incipiente — desde que consiga usar a lingua-alvo para interagir com os
seus alunos e detenha um conjunto de crencas e intuicbes que o guie
inconscientemente dentro da sala de aula. No entanto, considerando as
limitagdes de muitos profissionais quanto ao manejo do idioma em suas salas de

aula, este minimo € ainda inacessivel.

Lourengo e Santos (2016, p.52) acreditam o futuro professor “ndo se
inicia em formacao técnica/formal partindo de um nivel zero de formagao”,
destacando “o papel de sua competéncia linguistico-comunicativa, assim como
a competéncia implicita e suas crengas sobre o que significa formar um professor
de lingua (s)”. Para Wright (2016),

Ha competéncias que se manifestam muito antes que a formacgao
inicial formal tenha se dado, neste caso: as competéncias implicita e
linguistico-comunicativa. Essas s&do apuradas no processo de
formacgao formativo explicito e outras surgem durante o processo de
formacao inicial, tais como a competéncia tedrica, a aplicada e a
profissional. (WRIGHT, 2016, p. 26)

No entanto, discordamos desse posicionamento, uma vez que o
ensino regular ndo proporciona aos alunos uma formagao capaz de torna-los

oralmente competentes. Segundo Cunha (2018),

“(...) é consideravel o numero de estudantes que conclui o Ensino
Médio com precaria competéncia comunicativa (CC) nessa lingua (...)
[inglés]. A escola regular ndo tem nela sido propicia para a
aprendizagem de lingua-alvo (LA) e o inglés que nela se aprende tem
sido chamado de “inglés de colégio” (MICCOLI, 2010), expressao
sindnima de precario e insuficiente”. (p. 35)

Na formacéo inicial, ndo € incomum encontrar alunos com nenhuma
ou precaria proficiéncia na LE. Apesar de o autor mencionar o caso do inglés,
nao seria absurdo estender esta conclusdo ao ensino do espanhol. Ora, se o

ensino de lingua inglesa, ha bastante tempo implantado no curriculo das escolas
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publicas e particulares, da sinais de fracasso, imagina o de lingua espanhola que
até pouco tempo era obrigatorio e agora, optativo. No entanto, sabemos que esta
conclusao nido passa de mera especulagao, necessitando, portanto, de estudos

técnico-cientificos.

Como vemos,

A competéncia implicita esta por toda parte, quer dizer, esta na base
de tudo. Em condigdes limitadoras, a competéncia implicita € o caldo-
basico, sendo aquela que sustenta a agao do professor. Um professor
que tenha se desenvolvido em etapas sucessivas diminui o espago
para agoes espontaneas, intuitivas, mas sem deixar de contar com o
estofo da competéncia implicita. (IBRAHIM, 2007, p. 141)

Desta forma, embora o professor ou futuro professor seja orientado
por outras competéncias, a Cl permeia toda sua pratica pedagdgica. O nivel da
Cl dependera do quanto de formacdo adequada, fundamentada, sodlida, o
professor recebeu durante sua trajetéria académica. Isto €, quanto mais adquirir
conhecimento tedrico relevante, menos o professor (ja formado ou em formacgéao)

guiara sua pratica por intuicdes e crengas.

Neste sentido, defendemos que o estudante de Letras chega a
universidade obrigatoriamente com uma competéncia implicita, tendo em vista
que ele ja vem de um contexto de sala de aula, tem ideia do que faz um
professor, imagina como é dar aulas, mas ndo necessariamente com uma

competéncia linguistico-comunicativa.

3.2.2. Competéncia linguistico-comunicativa

Defendemos que a competéncia linguistico-comunicativa é a
responsavel por diferenciar o professor de LE dos demais professores. Falar a
lingua é caracteristica inerente ao professor de LE. Produzir linguagem por meio
da LE ao mesmo tempo em que serve de parametro para o aprendiz € a
caracteristica mais genuina daquele que se dispde a ensinar uma LE, seja no

contexto da educagao basica, seja na educagao de nivel superior.
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Conforme Almeida Filho (2002, p.20), a competéncia linguistico-
comunicativa é capacidade de “operar em situagcbes de uso da L-alvo”, é “a
lingua que se sabe e se pode usar” (2009, p. 94). Provido por esta competéncia,
o professor de LE pode fomentar a aquisicdo da LE de seus alunos, bem como
ser (talvez) a unica fonte de referéncia a que tem acesso este aprendiz. Segundo
Alvarenga (2005), “a competéncia linguistico-comunicativa permite que o
professor produza sentidos na lingua-alvo via experiéncias validas de
comunicacao” (p.113), sendo, portanto, alcangada em contextos cujo foco néo &
a forma, os aspectos gramaticais da lingua.

Alvarenga (2005, p.224-225) questiona qual a funcao do professor de
LE em sala de aula “se [...] ndo possui competéncia suficiente na lingua que
ensina [...]”? Este questionamento evidencia que falar a lingua-alvo é inerente
ao professor de LE e que o0 ndo uso da lingua despersonaliza este profissional.
Essa despersonalizagdo deveria provocar perplexidade, no entanto, o que
vemos é uma certa naturalizagdo do fato de que professores (teoricamente)
habilitados deixam os cursos de Letras com uma precaria CLC. Propomos outra
indagacgao: € concebivel que professores certificados apresentem um nivel de
CLC insuficiente apds passarem, no minimo, quatro anos € meio em um curso
de formacgéao de professores de LE?

De acordo com Cunha,

Essa competéncia de uso propositado poderia ser entendida como
comunicagao desestrangeirizadora e nao exercitadora da lingua-alvo,
ndo sendo a forma que determina a escolha do contetdo e a ordem
em que sera aprendido. No entanto, ao desenvolver CC, o estudante
desenvolve automaticamente competéncia linguistica. Dai a
importancia de um ensino que nao enfatize apenas essa
subcompeténcia linguistica. (2018, p.38)

Sendo assim, para que se alcance a tdo almejada proficiéncia
linguistica, € preciso haver o processo de desestrangeirizagdo que, conforme
Almeida Filho (2002), remete ao fato de que a LE n&do é mais vista como a lingua
do outro, mas sim enquanto componente da identidade daquele que a
estuda/ensina. Comenta Nascimento que a desestrangeirizagdo ocorre de modo

que “o idioma sob estudo gradualmente se aproxime da realidade do aprendiz,
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como em um regime de aculturagc&o, que se consolida no intercambio direto e

continuo com a lingua®. (2018, p.115)

No processo de desestrangeirizagdo, a forma (gramatica) nao
determina o que deve ser estudado, no entanto, isto ndo quer dizer a exclusao
dos aspectos gramaticais, de fato, o estudo da forma é mais uma das facetas da
competéncia comunicativa. Conhecer o sistema da lingua nao implica adquirir

competéncia linguistico-comunicativa (ou competéncia comunicativa).

Por meio da LE, o professor e/ou aprendiz consegue estabelecer uma
comunicagdo com o outro ao apropriar-se dos mecanismos da lingua, dos
aspectos culturais, os quais permitem transitar por inumeros contextos. Assinala
Concario (2007) que a CLC é o “conhecimento da lingua que ensina, da lingua
materna dos alunos, habilidades no uso da linguagem” (p.35), ou seja, o
professor precisa conhecer pelo menos dois cédigos linguisticos. Segundo este

autor,

“Para apresentar conteudos € importante que o professor tenha
dominio da lingua que ensina, bem como de procedimentos para
organizagao de explicagdes. Conhecimento tedrico, pratico e implicito
sobre técnicas de apresentagdo e conhecimento da lingua-alvo (...)”
(2007, p. 58)

Reconhecemos o quanto €& complexo o processo de formar
aprendizes capazes de manejar a lingua-alvo. O uso da LE pelo professor nao
deve ser encarado como um diferencial, mas como um requisito minimo exigido
para o exercicio da profissdo. Conforme apontado anteriormente, a competéncia
linguistico-comunicativa e a competéncia implicita sdo as mais basicas, assim,
para autoproclamar-se um professor de LE é preciso, minimamente, de tais

conhecimentos. De acordo com Teixeira da Silva,

A competéncia linguistico-comunicativa esta entre as mais discutidas.
E nao poderia ser diferente. Afinal, para atuar como modelo linguistico
€ encorajar e engajar-se na interagao verbal com os alunos na L-alvo
(...), a competéncia linguistico-comunicativa constitui, efetivamente,
um dos requisitos na definigdo do perfil profissional do professor de LE.
(2007, p.246)
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No entanto, apesar de muito discutida, Abrahdo (2005) assevera que
ha “auséncia de trabalho voltado para o aprimoramento da competéncia
linguistico-comunicativa do professor”, desta maneira, “de nada adianta investir
nas competéncias aplicada (teédrica) e profissional do professor, se 0 mesmo nao
possui a ferramenta basica para o ensino que é a propria lingua-alvo”.
(ABRAHAO, 2005, p. 46)

Acreditamos que trazer a tona esta tematica € importante para
desencorajar posicionamentos que encaram a auséncia de CLC com
naturalidade. Investir na autoqualificacdo e estar disposto a avangar no
aperfeicoamento profissional € quase inutil se a competéncia para uso for
negligenciada, tendo em vista que esta capacidade € a menor das exigéncias.
Sem contar que a auséncia da CLC ou uma CLC precaria despersonaliza a
imagem do professor.

Ao nosso ver, um professor de LE que nao sabe a lingua que ensina
pode ser comparado ao professor que aceita ministrar uma disciplina para a qual
nao esta habilitado apenas para fechar sua carga horaria. No entanto, ha um
agravante; o fato de que (teoricamente) o professor de LE recebeu o subsidio
necessario para desempenhar a fungdo. Por mais absurda que seja esta
situagao, nao é incomum. De fato, por uma questao de conveniéncia (do estado,
da escola do professor ou por assédio e etc.), ha muitos professores que
lecionam disciplinas que nao mantém nenhuma afinidade com a sua formagao
de origem.

Comenta Bargante (2018) que

Embora ainda ndo estudado e publicado, ha um nivel de competéncia
linguistica e comunicativa exigido ndo somente pela sociedade como
pelo préprio professor, um nivel que o capacitaria a dar aula, a ler um
artigo, a assistir um filme, a talvez a receber um estrangeiro na escola.
(p-221)

Tendo isto em vista, ha autores que defendem, inclusive, a
implantagdo de um exame avaliativo (EPPLE)' nos cursos de formagéo de
professores. Consolo e Teixeira da Silva (2014) justificam a necessidade de se

avaliar a proficiéncia linguistico-comunicativa-pedagogica de professores de LE

15> Exame de Proficiéncia para Professores de Linguas Estrangeiras
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a fim de que os objetivos e a metodologia empregados no ensino de linguas na
academia sejam repensados. Os pesquisadores apresentam um instrumento
que pode auxiliar na avaliagdo da CLC, pois acreditam que a “proficiéncia
linguistica ocupa papel essencial no perfil profissional do professor de lingua

estrangeira” (p.64).

Este instrumento, que se configura como um exame para avaliar a
proficiéncia em LE de professores pré-servico e de professores em
exercicio — nas habilidades escritas e orais — pode vir a tornar-se uma
ferramenta valiosa para com ela se interferir positivamente no cenario
de ensino e aprendizagem de linguas. (CONSOLO e TEIXEIRA DA
SILVA, 2014, p.64)

Convém assinalar que a CLC pode ser fomentada por estudos que
tratam dos géneros discursivos, da cultura, das inteligéncias multiplas, das
tarefas comunicativas, das estratégias de aprendizagem, uma vez que “para os
aspectos de conhecimento e uso da lingua-alvo, todos eles, dos mais frasais aos
culturais, discursivos e de géneros textuais, todos estdo sob guarda-chuva da
competéncia linguistico — comunicativa. (ALMEIDA FILHO, 2018, p.29).

Rocha e Silva (2007, p. 66) entendem que “o professor de LE em
formagao deve, assim, apropriar-se dos géneros a fim de ser capaz de agir em
situagdes reais e propositadas de interagdo social na lingua-alvo”. Nesse
sentido, destacamos a importancia de se considerar o aspecto social do aluno-
professor, uma vez que ele atuara em um contexto para o qual convergem
inumeras realidades sociais. A escola também estara inserida em um contexto

historico-social construido a partir de praticas.

Como vemos, a extensdo da CLC atravessa nogdes de cultura e
lingua e sao “indissociaveis”, além disso, temos que considerar que “o conceito
de lingua ou de lingua-cultura esta contido no conceito de competéncia
linguistico-comunicativa, o aglomerado que representa e faz produzir linguagem
na lingua-alvo”. (ALMEIDA FILHO, 2018, p.31)

Para Consolo (2000, p. 63 ), a CLC € uma caracteristica essencial do
professor de LE para que ele possa desempenhar duas fun¢des em sala de aula:

(I) “atuar como modelo linguistico, e assim, colaborar, por meio de sua fala, no
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processo de geragao de insumo adequado a aquisigao da L-alvo pelos alunos”
e (ll) “encorajar e engajar-se na interagdo verbal com os alunos na L-alvo,

contribuindo assim para o processo de desenvolvimento oral dos aprendizes”.

3.2.3. Competéncia tedrica

Consoante Almeida Filho (2002), a competéncia tedrica € aquilo que
o professor “sabe conscientemente” (p.21), € “ a que chega aos pedagos nos
livros universitarios e nas revistas cientificas, a que vem da pesquisa e que
circula nos cursos e eventos nos quais se promove a formagao (inicial ou
continuada) de profissionais e pesquisadores” (ALMEIDA FILHO, 2018, p.16) ou
ainda um “corpo de conhecimentos que podemos enunciar” (ALMEIDA
FILHO,2009, p.94)

Diferente da competéncia implicita, que adquirimos
inconscientemente, a CT € o conhecimento ensinado formalmente por meio de
teorias relevantes. Desenvolver e/ou aprimorar esta competéncia exige
disposicao para descobrir o novo e langar um novo olhar sobre o que ja esta
posto, o ja conhecido. “Essa competéncia tedrica que vem de fora tem de se ver
com aquele outro conhecimento espontaneamente ja instalado dentro de nés, a
competéncia implicita”. (ALMEIDA FILHO 2018 p.16)

Ao participar de eventos, apresentar trabalhos, escrever artigos
cientificos ou seu trabalho de conclusao de curso, o futuro professor estimula o
crescimento e fortalecimento da sua CT, alimentando-a com teorias relevantes,
informagdes técnicas, conhecimento cientifico, formal. Desta forma, “o professor
metaboliza, em boa medida, por influéncia do conhecimento formalmente

condensado por autores e pesquisadores” (WRIGHT, 2016, p. 24)

Conforme Almeida Filho, a CT
(...) requer certos conhecimentos (ndao quaisquer conhecimentos)
igualmente teorizados e a articulagdo deles num conjunto que faga

sentido aos praticantes de ensino de professores em formagdo numa
linguagem sempre acessivel a eles. (ALMEIDA FILHO, 2018, p.16)
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Acreditamos que a CT é adquirida durante a formacgao inicial e
expandida ao longo da formacgao continuada. Excluidos os casos de estudantes
com experiéncia como professores, entendemos que o aluno-professor chega
desprovido de competéncia tedrica aos bancos universitarios, uma vez que a

licenciatura é o lugar onde ocorre o primeiro contato com os estudiosos da area.

Defendemos que a CT € construida nos bastidores, quase que
individualmente, no sentido de que o professor e/ou futuro professor precisa
mostrar-se disposto a buscar o conhecimento, precisa estudar, escrever, discutir.
Sem essa vontade interna, ndo € possivel consolidar esta competéncia.
Segundo Concario (2007), a CT é “conhecimento académico/tedrico sobre
linguagem, linguagem, aprendizagem, ensino, normalmente reconhecido como

provenientes de outras pessoas”. (p.35)

Concordamos com este autor ao afirmar que a CT é fomentada pela
contribuicdo de terceiros (tedricos, estudiosos, pesquisadores, professor-
formador), no entanto, se ndo ha um desejo pessoal capaz de impulsionar este
professor, desenvolver uma CT, que satisfaga as necessidades dos aprendizes,
€ um grande desafio. Sdo necessarios avancgos significativos na construgao
dessa competéncia, de modo que o professor disponha de subsidios tedricos

valiosos para executar suas atribuicdes de maneira fundamentada.

Nao havendo competéncia tedrica (CT) relevante (a que trata dos
processos de aprender e de ensinar linguas), a transformagéo da
ampla competéncia espontanea ou implicita em competéncia aplicada
(CA) nao tem chances de ocorrer. (ALMEIDA FILHO, 2016, p. 14)

A competéncia tedrica esta interconectada a aplicada (da qual
trataremos adiante), uma vez que aquela subsidiara as agdes do professor em
sala de aula. “Na profissdo de professor, a competéncia tedrica € insuficiente se
desvincula da competéncia aplicada, a teoria néo garante a pratica” (CARDOSO,
2018, p.196), dai a necessidade do equilibrio entre todas as competéncias. Do
que adianta possuir todo um saber tedrico, se em sala de aula o professor ndo
consegue executar o seu plano de atividades? Do que adianta produzir um plano

de atividade baseado em teorias relevantes, se nao é exequivel?
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Em meio a esta discussao, reconhecemos que apesar de disponivel,
tendo em vista, principalmente, os instrumentos digitais, este saber
sistematizado, as vezes, pode nao ser acessivel a todos. Assim, convém
salientar que a democratizacao do ensino ainda nao é uma realidade. Participar
de eventos, embora no proprio curso, adquirir livros, imprimir textos, exige um

recurso financeiro que nem todos possuem.

Entendemos que desenvolver esta competéncia satisfatoriamente
permite ao professor sustentar suas falas e direcionar sua pratica de ensino,
apartado de convicgoes advindas de experiéncias pessoais, crengcas e
memorias. Quanto mais aperfeicoada for a competéncia tedrica, menos a
competéncia implicita interferira na abordagem de ensinar desse professor de
LE.

Essa “capacidade de articular o conhecimento especifico formalizado
sobre 0s processos envolvidos (de aprender e ensinar linguas) com certas
interconexdes de conhecimento vindas de fora, do meio cientifico, em contextos
variados” (WRIGHT, 2016, p. 24) refina as praticas docentes e capacita o

professor a ensinar conscientemente.

3.2.4. Competéncia aplicada

Nos dizeres de Aimeida Filho, a competéncia aplicada (CA), “nascida
da competéncia implicita, posta em crise pela base tedrica, constréi-se com
poderes novos transformadores outorgados por novas representagdes da
competéncia tedrica ou informada” (2018, p.29), é aquela que “capacita o
professor a ensinar’ (2002, p.21), ou ainda, € “o ensino que podemos realizar

orientado e explicado pela competéncia tedrica que temos” (2009, p. 94).

Concebemos a CA como a pratica docente sendo executada na sala
de aula, impulsionada pela competéncia tedrica que a fundamenta. Com efeito,
a CA é a materializacdo da competéncia tedrica e a tradugcdo em linguagem
adequada e acessivel dos conhecimentos técnicos cientificos que o professor
possui. Segundo Teixeira da Silva (2007), a competéncia tedrica sem a aplicada

‘tem pouca valia para o professor uma vez que sem a capacidade de
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transferéncia ou adaptabilidade aos diferentes contextos nos quais ensina, a

competéncia teorica pouco contribui”. (p.246)

Quando falamos de pratica docente, ndo estamos nos referindo a
praticas empreendidas de qualquer forma, mas de uma pratica docente
consciente. Neste sentido, embebido por teorias relevantes, o professor
desempenha o seu papel e consegue transformar esse saber técnico-cientifico

em acgdes. De acordo com Nascimento (2018),

Ligada a um saber filosofico, a CA, resultante e dependente das outras
para estar operante, necessita de uma prévia (ou pelo menos,
potencial) consolidagdo da Competéncia Teodrica para se contrapor as
acOes tacitas e tradicionais guiadas por crencas e intuicbes que o
individuo possui a priori (a Competéncia Implicita ou Espontanea).
Essa competéncia sintética fornece subsidios para que o Aprendiz
desenvolva sua Abordagem, ou seja, capacita-o a verbalizar e
explicitar suas agdes (...) (NASCIMENTO, 2018, p.110)

Como vemos, a operacionalizagdo da competéncia aplicada esta
condicionada ao nivel e a qualidade da competéncia tedrica. Desenvolver uma
competéncia aplicada oportuniza aos professores compartilhar os seus saberes
(conscientes e inconscientes, formais e informais), através de uma linguagem

apropriada e inteligivel ao publico-alvo. Aponta Barcante (2018) que

Para desenvolver competéncia aplicada, é preciso que o professor
esteja em contato com textos e produgdes outras que ndo a sua
particular, ou seja, deve haver um dialogo integrador entre as teorias
formais académicas e as teorias informais implicitas do professor. (p.
227)

Entendemos que a medida que a competéncia tedrica € aprimorada
durante a formacéo inicial, mais chances ha de que uma competéncia aplicada
se estabeleca. Ha um entrecruzamento entre as competéncias implicita, tedrica
e aplicada. A CA é o meio no qual as competéncias implicita e tedrica se
aninham, se movimentam, se interconectam. A CA é a execucao de saberes

formais e informais. Declara Teixeira da Silva que

Na competéncia tedrico-aplicada, o conhecimento académico sobre a
lingua, linguagem, aprendizagem, aprendizagem, ensino reconhecido
como provenientes de outras pessoas convergem com o conhecimento
de pratica, ou seja, das aplicagbes pelo professor daquilo que ele
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conhece da teoria dos outros e de suas crengas e intuicdes implicitas.
(2007, p. 246)

A respeito desta relacdo ténue entre as competéncias implicita,

tedrica e aplicada, Almeida Filho (2016) aponta que

(...) esse contato ou experiéncia, vivenciados em reflexao ja buscando
ensinar a lingua-alvo, transformara parte das crengas, memorias,
intuicdes (teoria informal que compde a CI) em CA (competéncia
aplicada ou transformada), isto €, numa competéncia que permite
ensinar ou mesmo aprender com parametros outros que nao sé os
espontaneos (...) mas ja amalgamados com teoria de boa qualidade ou
adequada (...) (p. 15)

A CA, podemos acrescentar uma subcompeténcia, a de avaliacdo,
como sugere Teixeira da Silva (2007). Para esta pesquisadora, os futuros
professores ndao recebem formag¢ao adequada para avaliar os seus alunos. Os
resultados da pesquisa da referida autora indicada que os futuros professores
nao possuem um conceito sobre avaliagdo e a concebem como um instrumento

de punigao, cujo foco € o resultado e nao o processo. Comenta a autora que

“o ato de avaliar se constitui numa sub-competéncia da competéncia
tedrico-aplicada, uma vez que avaliar nada mais nada menos do que
agir eficazmente em um determinado tipo de situacdo (competéncia
aplicada), apoiado em teorias (competéncia tedrica) (2007, p. 246)

Para avaliar, o professor precisa possuir um conhecimento e ter
habilidades para repassa-lo, de modo que os aprendizes se apropriem dele. Ao
alcangar a competéncia aplicada, o professor atinge “um nivel de compreensao
mais articulado, o que permite [a ele], na revisdo de seus valores e conceitos
pertencentes a sua pratica de sala de aula, um novo olhar, com maior

compromisso com ele mesmo e com seus alunos”. (BARCANTE, 2018, p. 217).

Reconhecemos que alcangar esta competéncia pode representar um
grande desafio para muitos professores de LE, tendo em vista, inclusive, as
caracteristicas individuais de cada um. Ha inumeros perfis de profissionais.
Profissionais que possuem uma formacgao tradicional, em que o professor é

centro; profissionais com dificuldades de relacionamento por conta do choque de
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geracgoes; profissionais que ndo conseguem entrar no mundo dos seus alunos,
principalmente, dos adolescentes, usando uma linguagem que faga parte desse
mundo; profissionais que n&o dispde de um conhecimento relevante por terem

entrado em uma espécie de estagnagao académica, dentre outros.

3.2.5. Competéncia profissional

Esta competéncia diz respeito ao aspecto politico da profissao,
remete ao compromisso que assumimos perante a sociedade de formar
cidadaos. Ao alcangar a competéncia profissional (CP), o professor consegue
refletir sobre a sua propria formagdo e pratica docente, assim, é capaz de

reconhecer suas potencialidades e limitagdes.

Para Almeida Filho, a CP ¢é “nivel mais alto de consciéncia e fruicio”
que possibilita ao professor “conhecer seus deveres, potencial e importancia
social no exercicio do magistério” (2002, p. 21), além disso, é responsavel pelo
‘nosso reconhecimento do valor de ser professor de lingua, nossa
responsabilidade pelo avango profissional préprio e dos outros através da
reflexdo e das acdes correspondentes” (2009, p. 94).

Ao tomar consciéncia de que possui limitagdes, o professor busca em
especializagbes, pods-graduacéo, literatura especializada e em eventos, o seu
aperfeicoamento profissional. Esta postura acaba por influenciar diretamente o
nivel de cada competéncia, sendo a reflexdo a mola propulsora da CP que
aciona uma série de acgdes responsaveis pelo desenvolvimento das demais
competéncias. Conforme nos aponta Abreu-e-Lima (2006, p.78 apud RIBEIRO,
2018, p. 135)

(...) a competéncia profissional permite que possamos ter claro que
devemos investir mais em uma ou outra competéncia: na tedrica, se
precisamos ter mais conhecimento sobre determinados assuntos; na
linguistico-comunicativa, se precisamos investir mais em nossa
proficiéncia; e, como consequéncia, na aplicada, para sabermos
explicitar porqué fazemos o que fazemos.

Entendemos que, apesar de desejavel a todos os professores,

conquistar a competéncia profissional requer abrir mao de convicgbdes que,
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muitas vezes, orientam uma pratica docente ja enraizada. Em outras palavras,
aquele professor que ndo esta disposto a fazer uma autoavaliacdo, uma
autocritica, a deixar a sua zona de conforto para um confronto consigo mesmo,
certamente, nao tera éxito no processo de constru¢cdo da competéncia

profissional. Segundo Almeida Filho,

(...) a reflexdo (...) [faz] parte do conceito de formacdo profissional. E
através da reflexdo que se move o processo de formacdo de um
professor, de um aprendiz ou mesmo de um terceiro (...), mas a
reflexdo ndo é o fim do processo e, sim, 0 seu meio imparcial (...) (2018,
p. 31)

A CP “permeia todas as outras competéncias e se caracteriza pela
consciéncia do professor sobre os seus papéis de educador, facilitador, criador
de oportunidades e climas, passiveis de aperfeicoamento ao longo de uma vida”
(BARCANTE, 2018, p.214), portanto, seu papel no processo de amadurecimento
e manutencdo das demais competéncias é indiscutivel. Convém destacar que
esta competéncia se desenvolve ao longo do tempo, a partir de praticas, de
experiéncias adquiridas, logo, o futuro professor, ao concluir o curso, possui
apenas uma projegao muito modesta daquilo que sera (ou podera ser) sua

competéncia profissional.

Uma vez que a reflexdo é o que impulsiona esta competéncia, Blatyta
(2005) defende que “a reflexdo (...) deveria ser cultivada e constantemente
experienciada, se possivel ja desde os cursos de graduagado. “Cursos de
reciclagem” sdo apenas uma etapa dentro de uma educagéo que se pretende
continuada. (p.63). A respeito do papel da reflexdo, Abrahdo (2005) advoga a

favor de

(-..) um trabalho de formagdo pré-servico adequado, voltado para o
desenvolvimento das competéncias linguistico-comunicativa, aplicada
e profissional do professor (...) e embasado na reflexdo e critica,
poderdo tornar mais coerente e coesa a pratica de sala de aula deste
profissional (...) (ABRAHAO, 2005, p. 45)

“A competéncia profissional com status de metacompeténcia (por ter

consciéncia das outras e por insta-las a se movimentar ao ganhar consciéncia
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renovada) depende da reflexdo alimentada por critérios fomentados pela CT
(--.)”- (ALMEIDA FILHO, 2016, p. 14). Assim, vemos que a reflexdo possui uma
funcao primordial no construto das competéncias do professor de LE e, por seu
papel, eleva a CP ao status de metacompeténcia, alimentando todo o construto.
Em sua pesquisa, Bargante (2018, p.232) concluiu que ha “uma relacéo de
precedéncia da competéncia profissional sobre as demais competéncias, ou em

outras palavras, podemos afirmar que ela “amarra” as outras competéncias”.

Concebemos a reflexdo como uma ferramenta, responsavel por
impulsionar a CP, pois, a partir do momento que o professor reflete, permite ser
julgado (ndo por terceiros, mas por si proprio), toma consciéncia de seu papel,
de seu valor na sociedade, das lacunas em sua formacao, ele estara dando um
grande passo em busca de seu aperfeicoamento, de sua profissionalizacao.
Desta forma, acreditamos que o ato de refletir seja um instrumento para que a

competéncia profissional seja alcangada.

Reis (2005, p.140) destaca que nao basta apenas buscar a
profissionalizagdo em cursos, eventos e ser um mero “um reprodutor do discurso
dos outros, sem ter examinado cada proposi¢ao em contraste com sua propria
pratica”, ha que se considerar “a qualidade da integragao do professor em tais
atividades”.

Dito de outro modo, para que o professor obtenha competéncia
profissional, ele precisa estar verdadeiramente comprometido com sua formagao
e néo forjar uma identidade preocupada com a sociedade, com seus alunos e
consigo mesmo, uma vez que esta competéncia “ancora-se no sentido de
responsabilidade, no sentido de valia que o professor tem de si mesmo, no que
representa ser professor, nos deveres do professor, na responsabilidade social

que ele tem, na responsabilidade para consigo mesmo. (RIBEIRO, 2018, p.136)

70



O COMUNICATIVISMO E A FORMAGAO DE PROFESSORES

41. O que significa ser um professor comunicativo?

A abordagem comunicativa ndo € um manual, um tipo de gramatica
que rege o ensino de linguas, mas s&o principios que direcionam uma pratica
docente em sala de aula. Nao significa simplesmente copiar uma aula no quadro
e deixar a cargo do aluno entender o que esta posto, porque a abordagem
comunicativa ndo € um conteudo, um assunto a ser repassado. Ao adotar tal
perspectiva de ensino, o professor estara assumindo seu compromisso com a
formagao de aprendizes capazes de se comunicar por meio da lingua-alvo. Além

disso,

(...) 0 ensino comunicativo requer professores bem preparados, isto &,
que sejam competentes no dominio teérico, no conhecimento e no uso
real da lingua-alvo e atividades apropriadas por parte dos alunos (para
interagir na lingua -alvo desde o comec¢o e quanto mais possivel, por
exemplo). (ALMEIDA FILHO, 2009, p. 106)

Isto é, usar a lingua de modo propositado € indispensavel ao professor
de LE. O uso da lingua em uma sala de aula que pretende ser comunicativa nao
é facultativo, € um pré-requisito. Interagir através do cédigo com os alunos € um
indicio de que ha uma tentativa de implantagdo da abordagem comunicativa.
Desta forma, “ndo se trata de comunicativizar todo um arsenal de conteudos e
técnicas que tinhamos disponiveis” e “ (...) manter a mesma esséncia na pratica
profissional” (ALMEIDA FILHO, 2009, p. 87). Neste sentido, ndo basta apenas

se autoproclamar um professor comunicativo e conservar velhos habitos.

Para ser um professor comunicativo € preciso, antes de tudo, estar
disposto a repensar a propria pratica e reconhecer que a abordagem
comunicativa pode ressignificar o ensino de linguas, ao oportunizar a autonomia
linguistica do aluno. O ser comunicativo ndo € um acessoério pedagogico ou
instrumento, mas um atributo que guarda um grande potencial no processo de
formagao de aprendizes oralmente competentes. O professor comunicativo
precisa ter em vista os aspectos do ensino comunicativo, os quais listamos a

seqguir:
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4.1 a significagdo e relevancia das mensagens contidas nos textos,
didlogos e exercicios para a pratica de lingua que o aluno reconhece
como experiéncia valida de forma e crescimento intelectual;

4.2 a utilizagcdo de uma nomenclatura comunicativa nova para
descrever conteldos e procedimentos que inclui tépicos, funcoes
comunicativas e cenarios;

4.3 a tolerancia esclarecida sobre o papel de apoio da lingua materna
na aprendizagem de outra lingua, incluindo os ‘erros’ que agora se
reconhecem mais como sinais de crescimento da capacidade de uso
da lingua;

4.4 a aceitagcdo de exercicios mecanicos de substituicdo (para
subsistemas linguisticos como os pronomes, terminagdes verbais etc.)
que embasam o uso comunicativo extensivo da lingua, ensaiado
através da pratica simultdnea em pares para a aquisi¢cao inconsciente;

4.5 o oferecimento de condigbes para a aprendizagem consciente de
regularidades linguisticas, especialmente quando solicitadas pelo
aluno;

4.6 arepresentacao de temas e conflitos do universo do aluno na forma
de problematizacao e dialdgica;

4.7 a devida atengdo a varidveis afetivas tais como ansiedades,
inibicdes, empatia com as culturas dos povos que usam a lingua-alvo
e com os diferentes estilos de aprender;

4.8 a avaliagdo de rendimento e proficiéncia de fungdes comunicativas
e elementos do discurso dentro de eventos de fala/escrita que o aluno
controle na forma de descricdo de desempenho comunicativo do que
se pode fazer, ao invés de meras notas numéricas. (ALMEIDA FILHO,
2002, p.43)

Fica clara a reconfiguragdo dos papéis dos atores do processo de
ensino e aprendizagem de uma lingua, isto €, alunos e professores, bem como
a reconfiguragdo das concepg¢des que permeiam o contexto escolar, como a
avaliagdo, os exercicios e o erro, por exemplo. Novas relagdes sociais séo
estabelecidas, de forma que o aluno e professor consigam ter experiéncias
significativas na lingua. Desta forma, o sentido, o contexto, o uso e a experiéncia
ganham espago ao mesmo tempo em que dao novos contornos ao ensino de

uma LE preocupado com a comunicagao.

4.2. A abordagem de ensinar do professor

Tratar da abordagem de ensinar do professor em um trabalho que se
dispde a discutir as competéncias do professor de LE é inevitavel. Inevitavel

porgue a maneira como um professor atua em sala de aula, o comportamento
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adotado para lidar com os alunos, a forma como ensina, as crengas sobre o que
significa ensinar passam pela bagagem de competéncias que o professor

adquiriu (ou ndo) durante a formagao, seja inicial ou continuada.

Uma dada abordagem exerce a forca que tem através de uma
combinagdo de competéncias (saberes e habilidades em varias
composigdes). (...). Assim, os professores agem a partir de um nivel
especifico ou configuracdo de competéncias para obter qualidades
variaveis na agao orientada pela equagédo da abordagem de ensino.
(ALMEIDA FILHO, 2009, p. 94)

Isto €, a abordagem de ensinar do professor esta assentada sobre as
suas competéncias. Assim, a depender do quao desenvolvida for a competéncia
aplicada, por exemplo, o professor sera capaz de explicar sua pratica
pedagodgica (ou ndo) de maneira consciente e reflexiva. Da mesma forma, uma
competéncia profissional amadurecida podera leva-lo a buscar conhecimentos
atualizados sobre a area na qual desempenha suas fun¢des ou a participar de

congressos, encontros académicos, dentre outros.

Conforme Almeida Filho,

Por abordagem queremos dizer um conjunto nem sempre harménico
de pressupostos tedricos, de principios e até de crengas, ainda que sé
implicitas, sobe o que é uma lingua natural, o que é aprender e o0 que
é ensinar outras linguas. E importante discutir o conceito de
abordagem, porque toda a operagdo de ensino de uma lingua-alvo fica
sob sua influéncia. (2009, p. 78)

Conhecer uma dada abordagem apenas sera possivel apés um longo
processo de reflexdo que pode partir, inclusive, e preferencialmente, do
professor. E preciso estar disposto a se autoavaliar e indicar pontos passiveis de
mudangas, as quais poderao nortear a pratica docente. Segundo Abrah&o (2005,
p. 46), “a capacidade de reflexao e de critica podera levar este professor a um
processo de autoavaliagao constante, e torna-lo aberto para a analise de novas
abordagens e propostas que, com certeza, surgirdo em sua vida profissional”.

De acordo com a concepgédo de abordagem proposta por Almeida
Filho, Freitas (2005, p. 52) trabalha com a “formagédo auto- sustentada e
continuada” que “prevé certos procedimentos que podem ser utilizados pelo
professor para pensar suas questdes. Sdo eles: a gravagdo, a transcricdo

(parcial ou mais completa), a descricdo e analise de aulas tipicas de seu dia a
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dia.”. Tais mecanismos darao ao professor o panorama geral de sua abordagem

de ensinar.

No entanto, apesar de potencialmente positiva no sentido de se
encontrar estratégias que melhorem o desempenho tanto do aluno quanto do
professor, reconhecemos que esta pratica coloca o professor diante de um
grande desafio.” O confronto do professor com a sua imagem (...) delineada pela
analise de abordagem deve provocar estranhamento capaz de tirar o professor
(...) da sua naturalizada acomodacgao ao fazer como sempre fez.” (ALMEIDA
FILHO, 2005, p.14)

Conhecer o construto das competéncias do professor de LE e aliar
este conhecimento ao reconhecimento de sua propria abordagem de ensinar
levara o professor a perceber quais as suas limitacdes e potencialidades, uma
vez que a autoandlise o conduzira ao encontro consigo mesmo. A pratica
pedagodgica é orientada por uma abordagem de ensinar que, por sua vez, sofre

influéncias das competéncias.

Concordo com Almeida Filho quando o autor afirma que o professor,
ao adentrar sua sala de aula, age sob a orientagdo de uma dada
abordagem, que € embasada pelas competéncias que ele traz consigo
em configuragdes e niveis distintos. Por isso, seria desejavel que os
professores tivessem conhecimentos e desenvolvessem essas
competéncias, o que significa estar em constante processo de
formagéo a partir de uma tomada de consciéncia dos seus implicitos,
para que se tornassem profissionais mais criticos e autébnomos. No
entanto, esse mecanismo de mudanga encontra-se ainda longe de ser
resolvido. (FELIX, 2005, p.94)

Como vemos, a abordagem de ensinar € alimentada pelas
competéncias que configuram o professor de LE, entédo, a forma como se dara o
manuseio da aula, do conteudo, da disciplina, depende do quao estao
desenvolvidas estas competéncias. Sendo assim, as abordagens de ensinar
variam de acordo com a formacao de cada professor, sendo, portanto, inUmeras.
“As abordagens de ensino serao a rigor tantas quanto forem os professores, suas
histérias de vida e formagdes profissionais e condi¢ées de trabalho oferecidos

pelo contexto concreto onde operam os mestres”. (ALMEIDA FILHO, 2005, p.17)

A abordagem de um professor que usa a LE para ministrar as aulas,

cedendo espaco para a interagdo, certamente, sera diferente daquela adotada
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pelo professor que prefere ter controle sobre os alunos. Desenvolver e / ou
aprimorar as competéncias requer o exercicio da autoanalise para que o
professor conduza o seu proprio processo de formagao, ou melhor, sua
autoformacgédo. O perfil do professor estard condicionado ao nivel de cada

competéncia (implicita, linguistico-comunicativa, tedrica, aplicada e profissional)

(...) um professor ainda fortemente gramaticalista pode revelar um
naipe de competéncias tido como ndo desejavel como, por exemplo,
baixa  competéncia linguistico-comunicativa  (...), razoavel
conhecimento tedrico desvinculado de um fazer espontaneo que nao
se coaduna com o sabido e pouquissimos sinais de uma praxis
profissional autoconsciente e auto responsavel. (ALMEIDA FILHO,
2005, p.22)

Cavalcanti (2005) defende que o exercicio da autorreflexdo deve
iniciar ja na graduacéo.
Esse olhar reflexivo sobre a prépria pratica deveria comecgar na
licenciatura (e até antes da licenciatura) para que o profissional possa
se engajar em sua formacgao continuada. O desenvolvimento da
proficiéncia e da competéncia pedagdgica deveria caminhar
paralelamente ao desenvolvimento da competéncia reflexivo-social.
Devemos reconhecer que a Licenciatura deveria visar a formagao
continuada e a auto-formagdo do professor enquanto autonomia

critica. Vejo como ponto de partida para isso a reflexao, teoricamente
embasada, sobre a pratica. (CAVALCANTI, 2005, p.181)

Blayta (2005, p. 63) também acredita que este processo é importante
e que “a reflexao (...) deveria ser cultivada e constantemente experienciada, se
possivel ja desde os cursos de graduagao. “Cursos de reciclagem” sdo apenas
uma etapa dentro de uma educacao que se pretende continuada”. Como vemos,
o exercicio da reflexdo &€ uma arma com o potencial de desencadear
transformacgdes, ao iluminar visdes ja cristalizadas e que endurecem a pratica

docente.

4.3. A formacao inicial e continuada do professor

Para Almeida Filho (2009), o processo de ensino e aprendizagem de
uma lingua estrangeira € complexo, porque envolve uma série de elementos que

atuam sobre ele, dentre os quais a formacgao adequada do professor é apenas
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um. Contempla tanto fatores externos quanto internos, os quais influenciam na

maneira que cada aprendiz se apropria da nova lingua.

“‘Na auséncia de auxilio profissional sistematico e bem-informado,
podem ocorrer distorgdes no processo cujo efeito pode ser o aumento da
dificuldade em aprender, debilidade nos resultados, frustragéo geral. A condigéo
de despreparo e desorientagdo nédo é absolutamente rara” (ALMEIDA FILHO,
2009, p. 18). Assim, o éxito da aprendizagem é resultado também da qualificagéo
do professor e de seu potencial. Ndo basta uma rica bagagem tedrica, mas
também a habilidade de dar vida ao conhecimento para que o aspirante a usuario

da lingua seja propriamente um usuario da lingua.

“Para a grande maioria dos alunos de LE na escola formal, por
exemplo, a sala de aula € o unico cenario onde se da o ensino e a produgao da
lingua-alvo”. (ALMEIDA FILHO, 2009, p.21). Assim, o aprendiz tem o professor
como sua principal fonte de referéncia, sendo a unica, e a sala de aula, o Unico
lugar, em que tem a oportunidade de vivenciar a lingua estrangeira, de conhecer
seu funcionamento e dindmica, bem como de transitar por diferentes culturas.
Dai que a experiéncia de aprender uma outra lingua deve ser de fato
significativa. Desta forma, nos parece claro que quanto mais bem formado for o

professor, mais chances de éxito, ele tera.

Parece-nos evidente que um professor altamente qualificado tera
mais chances de formar alunos competentes em lingua estrangeira, da mesma
forma que o professor com profundas lacunas em sua formag¢éo n&o conseguira
transmitir insumo de qualidade aos seus alunos. Isto ndo é uma regra, uma vez
que o aprendiz ndo é o reflexo do professor. Sendo assim, apesar da
precariedade do ensino de uma LE, é possivel um aprendiz apresentar alto nivel
de competéncia comunicativa, no entanto, os esforcos empreendidos seréo

muito maiores.

E evidente que os esforcos individuais do aprendiz fazem diferenca
no processo, entretanto, aprender uma lingua também depende em grande
medida da formagao adequada do professor dessa lingua. Neste cenario, cabe
ainda a reflexdo acerca do material didatico, que normalmente norteia a pratica

pedagogica do professor. Almeida Filho comenta (2009) que
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A estrutura dos cursos e materiais convencionais € excessivamente
rigida, arbitraria, e dela é dificil escapar. O livro traz o “prato feito” e as
tentativas de modifica-lo requerem formacao profissional sdlida e
bastante tempo disponivel para levar a feito a sua reformulagéo
fundamentada. O professor secundarista brasileiro esta sempre muito
ocupado em dar aulas (e muitas) para ganhar a vida, tempo e
oportunidade para investimento na prépria melhoria profissional sdo
escassas e preciosas condigdes. (p. 19)

Normalmente, a vida util do livro didatico € de trés anos, findado este
tempo, € necessaria a escolha de novos materiais, e os professores das
disciplinas elegem conjuntamente a colegao que sera adotada por mais trés
anos. Este € mais um dos momentos em que a formacao do professor podera
fazer grande diferenca, uma vez que langar o olhar técnico/critico sobre estes

materiais € indispensavel.

A escolha de materiais pedagdgicos voltados especialmente para o
estudo da forma podera servir de muleta para aqueles cuja formagédo é
questionavel. Mesmo que tal adogao seja inevitavel, o professor, uma vez
capacitado, tera condicbes de adaptar estes materiais as suas necessidades e
as do aluno, sugerindo, ampliando, transformando, explorando, descobrindo

outros caminhos.

E claro que para o professor se reinventar € um grande desafio,
principalmente, diante de todas as demandas da profissdo e da jornada de
trabalho, muitas vezes, exaustiva. Investir na prépria formacgéo exige sacrificios
tanto pessoais quanto financeiros. Este quadro é agravado quando o poder
publico, na figura de estados e municipios, a escola e as entidades, que
representam a classe, nado oferecem os instrumentos e as condicbes
necessarias para uma formagdo continuada que visa a qualificagdo do

profissional.

O ato de ensinar talvez possa facilmente ser conceituado por
pessoas nao especializadas. Mesmo em atividades ordinarias do dia a dia é
possivel perceber tracos dessa atividade. As pessoas ensinam umas as outras
o tempo inteiro, seja para orientar a execugdo de uma receita de bolo, para dizer

ao filho qual é o caminho a seguir, seja para transformar o outro em uma pessoa
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melhor. Enfim, ensinar envolve agbes desde as mais elementares até aquelas

mais complexas.

No entanto, quando tratamos do professor, ndo podemos aceitar
amadorismos. Ser professor exige o preenchimento de muitos requisitos, assim,
aquele que se dispde a ensinar, a seguir a profissdo, precisa de um diploma

universitario e de uma formagéao sdlida. Conforme Almeida Filho,

Para avancar na qualidade profissional do seu trabalho, os professores
precisam continuar a formar-se sempre depois da certificagao lendo
muito, além de ouvir e falar muito nas disciplinas e seminarios de que
conseguirem participar na sua formagao continuada, pertencendo a
uma associagao e frequentando os seus eventos regularmente. (2009,
p. 72).

Este cenario seria o ideal, mas a realidade € bem mais dura. O que
vemos na pratica sdo sindicatos comprometidos com ideologias politico-
partidarias, cujas preocupag¢des nao sdo a formagao continuada do professor.
Convém ressaltar que o proprio poder publico ndo garante ao professor o direito
de aperfeicoar-se, tendo vista o indeferimento do pedido de afastamento para a
pos-graduagao ou ainda o longo caminho que percorre o processo até a sua
assinatura. Existe no minimo uma incoeréncia, pois exige-se do professor o
aperfeicoamento, mas ndo sao oferecidas a ele as condigées minimas para fazé-

lo.

Sabe-se (...) que muitos professores de LE nem sempre tém condigdes
de participar de cursos de extens&o ou pds-graduagéo de vido a varios
fatores: financeiros, falta de tempo, sobrecarga de trabalho, falta de
informagdo, etc. outros ndao demostram interesse por nao ter
consciéncia da importancia da atualizagdo continua para o profissional,
e muitas vezes a razao disto é a falta de motivagdo que vem desde a
instituicdo formadora — a universidade. (FELIX, 2005, p.95)

Além disso, ndo é incomum encontrar professores fazendo mestrado
e trabalhando dois, trés turnos, porque nao lhe foi concedido o afastamento. Nao
€ incomum encontrar gestores escolares insensiveis a condigdo do professor
que faz parte de um programa de pds-graduagcado e que precisa apresentar
trabalhos em eventos. Nao é incomum a jornada extra de professoras

pesquisadoras que sdo maes.
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Como vemos, tratar da formagao de professores de um pais como o
Brasil envolve varias questdes, muitas delas complexas demais. Nao queremos
com isto, sugerir que o professor abra mao de sua formag¢ao ou que se acomode
em uma zona de conforto. O que queremos é reforgar a importancia de valorizar
aquele professor que decidiu ir além das possibilidades, respeitando os que

decidiram ficar. Quanto a valorizagao do professor, Aimeida Filho comenta que

Acima de tudo precisamos todos nos unir em torno da dignidade
profissional do professor de lingua estrangeira que tem merecido o pior
em termos de agdo governamental em nosso pais. O reconhecimento
do justo valor de aprender e ensinar linguas so vira como alastramento
de conhecimento bem informado sobre o processo de aprender linguas
e com a instalagdo de uma politica coerente para o setor que tome o
talento, os conhecimentos tradicionais dos professores e a teoria
advinda da pesquisa sobre aprendizagem/aquisi¢éo de LE balizadores
sérios de uma grande mudanga nas aspiragoes, condigdes e padroes
desses profissionais. (2009, p. 18).

Tratar da formacgao do professor nos autoriza a discutir também a
escola, a educacéo, tendo em vista que aos bancos escolares chegam inumeros
alunos e com eles diversas realidades de vida; e o professor esta inserido nesse
contexto. A educacao € um direito de todos, e a sua qualidade deveria ser um
pressuposto. Assim, a divisdo entre escolas boas e ruins seria desnecessaria.
Trazer tal tematica para este trabalho é conveniente porque diz respeito a
formagao do professor. Existe o professor bem-formado e aquele com precaria

formagao. Para onde vao estes ultimos?

A reflexdo que estamos propondo aqui € sobre a flagrante segregagéo
de escolas e professores, que apenas denuncia as inconsisténcias de um
sistema educacional que néo tem a educagao como prioridade. Na escola, os
bens culturais devem ser distribuidos de forma igualitaria, e ao aluno deve ser
garantido o acesso ao conhecimento acumulado. Dentro do ambiente escolar,
a presenca de um professor altamente qualificado para todo e qualquer aluno e
para toda e qualquer escola, certamente, significaria uma chance real de diminuir

as desigualdades que fragmentam a sociedade.

Nesta agenda, ainda cabe mencionar o par escola-academia que,
para nos, parece mais uma dicotomia. A escola deveria ser a extensdo da
universidade, no sentido de ser o lugar por exceléncia de formacao de professor,
no entanto,
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Ha uma grande diferenga no Brasil entre o que se pratica de ensino de
linguas nas escolas e salas de aula e o que projetam académicos,
tedricos e pesquisadores no centro universitario dos cursos de letras e
Programas de Pés-graduagao em Linguistica Aplicada, Letras e Estudos
da Linguagem. (ALMEIDA FILHO, 2009, p. 96)

O que vemos na pratica € um verdadeiro descompasso entre a
universidade e a escola. As escolas adjacentes funcionam como laboratdrios,
nos quais académicos de Letras aplicam seus projetos ou fazem estagio
supervisionado. Normalmente, os projetos de extens&do envolvem os alunos da
escola e ndo contemplam o professor de sala de aula. Abrahdo (2005) aponta

que ha

(...) deficiéncia dos cursos de formagao de professores, (...) caréncia
de pesquisas na area e, principalmente, daquelas voltadas para a
reflexdo e pratica do professor de lingua estrangeira de escola publica,
e (...) auséncia de projetos a médio e longo prazos oferecidos pelas
universidades a professores de lingua estrangeira (...) (ABRAHAO,
2005, p. 30)

Estes fatores podem dar conta de explicar a grande dificuldade de se
vivenciar a pratica dentro da sala de aula real, a qual, muitas vezes, parece
aterrorizante ao primeiro contato. Um mundo de incertezas e insegurangas se
arma diante do futuro professor que nao consegue dimensionar seu mais
provavel ambiente de trabalho. Encurtar o caminho entre teoria e pratica € um
grande desafio que apenas comega no estagio supervisionado ou antes, na

aplicagao de algum projeto de extenséo.

E preciso que se construa uma ponte entre estes dois mundos. E
preciso que se estreitem as relagdes entre escola e academia. Mais do que
familiarizar os alunos-professores ao seu futuro ambiente de trabalho, a
universidade deveria propor uma agao que envolvesse o professor ja formado
(de sala) através de seminarios, debates, encontros, até como forma de prepara-
lo para acolher esse futuro professor.

Conforme nos informa Abrahao (2005), ndo ha projetos voltados para
a formacdo continuada desse profissional, que pode nao ter acesso ao
conhecimento teorico produzido dentro dos muros da universidade. Nao se trata
apenas de informar a existéncia de trabalhos, de disponibilizar a produgao
cientifica em plataformas virtuais, mas de levar o conhecimento até a escola, ao
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professor, de oferecer uma formagao continuada significativa, de inteirar esse

professor que pode estar desatualizado, desmotivado.

N&o é incomum que as formagdes continuadas oferecidas pelas
escolas sejam apenas um instrumento de controle de frequéncia dos
professores, encontros que levam um pouco mais do mesmo. Muitos desses
encontros sdo uma oportunidade de jogar sobre o professor a responsabilidade
do fracasso escolar. E muito mais um momento de cobrancas do que de
reflexdes sistematizadas acerca da profissdo. Nas proximas segdes,

discutiremos o ensino do espanhol e a formagao do professor dessa lingua.

44. O ensino dalingua espanhola

Oficialmente, o ensino do espanhol no Brasil foi implantado gragas a
Lei de numero 11.161/ 2005, que ficou conhecida como a Lei do espanhol, no
entanto, de acordo com Barros e Marins-Costa (2019), nas décadas de 80 e 90,
ja havia uma timida presenga da lingua nas grades curriculares. Os autores
apontam que o idioma ganhou maior notoriedade quando os professores da
disciplina comegaram a ter uma consciéncia de classe, por meio das

associagoes de professores.

Barros e Marins-Costa (2019) indicam outros dois pontos importantes
para o idioma ter ganhado mais espag¢o no pais, o Mercosul (1991) e a LDB
(1996), o primeiro trata das relagdes comerciais entre paises do bloco e o
segundo, da presencga de linguas estrangeiras na educacgéo basica. Por causa
do avango da lingua, “o espanhol comegou a entrar nas provas dos grandes
vestibulares do pais” (p. 68) e passou a ser “objeto de pesquisa no ambiente
académico” (BARROS e MARINS-COSTA, 2019, p.69).

Cassiano (2018) comenta que

(...) quando é em 5/08/2005 ¢é sancionada a Lei Ordinaria 11.161 (...)
veremos que houve uma conjungao de fatores politicos e
socioecondmicos que vao muito além do Mercosul e que subsidiaram
novas relagdes histéricas para que isso acontecesse. Sao eles a
prépria expansdo do espanhol no mundo, devido as imigracdes
(sobretudo para os Estados Unidos), a entrada das multinacionais
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espanholas no pais e os esforgos de fomento ao idioma espanhol no
Brasil, oriundos tanto do empresariado, quanto dos governos espanhol
e brasileiro (...) (CASSIANO, 2018, p. 50)

Assim, vemos que a presencga do espanhol no pais é justificada por
outros fatores. Com efeito, o idioma apenas foi legitimado pela for¢a de lei, mas
sua existéncia é anterior a ela. De acordo com Barros e Marins-Costa (2019), os
Parametros curriculares nacionais (PCN) de 1998 deram novos contornos ao
ensino do espanhol, cujo prestigio alcangou os ambitos educacional e da
academia. Os autores assinalam que os responsaveis pela produgcdo de
materiais didaticos também acompanharam o crescimento da lingua, e na
academia, mais reflexdes sobre o espanhol contribuiram para o fortalecimento

do idioma. Assim, cursos de licenciatura e concursos ganharam forga no pais.

Barros e Marins-Costa (2019) comentam que a Lei do espanhol
provocou uma significativa demanda pela lingua em cursos de graduagao e abriu
espaco para que o idioma estivesse presente nas OCEM, Orientagcbes
curriculares para o ensino médio, de 2006. Outros dois fatos importantes,
ressaltados pelos autores, sdo a entrada do componente curricular lingua
estrangeira no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), em 2008,
e a publicacdo de um capitulo nas Orientagdes curriculares para o ensino médio

(OCEM), em 2006, voltado exclusivamente para o idioma espanhol.

Recentemente, com a lei n°® 13.415 ou a lei do Novo Ensino Médio,
aprovada em 2017, a lingua espanhola sofreu um duro golpe e foi retirada da grade
curricular, tornando-se optativa na educacao basica. Esta medida afeta todos os
niveis da educacao no pais. Certamente, teremos repercussdes negativas, tais
como: a baixa procura pela lingua espanhola nos cursos de graduagéao, redu¢ao dos
postos de emprego de professores de espanhol, o remanejamento do professor de
espanhol para outra disciplina, falta de estimulo para lecionar, entre outros. Além
disso, por conta da nova lei, “0 espanhol nao foi incluido na BNCC do EF,
homologada em dezembro de 2017, e foi excluido do PNLD 2020.” (BARROS &
MARINS-COSTA, 2019, p. 80)

Considerando o cenario atual da lingua espanhola no Brasil e a

formagao do professor, esta pesquisa de mestrado torna-se uma forma de lutar,
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resistir e existir, embora tenhamos que ressignifica-la, uma vez que o contexto
mudou. “Nossa realidade nunca foi um mar de rosas: a Lei do Espanhol ndo
pegou, mas existiamos antes da lei, seguimos existindo durante a lei e
continuaremos existindo depois dela” (BARROS & MARINS-COSTA, 2019, p.
81)

4.5. A formacao do professor de espanhol e a CLC

Nosso interesse é tratar de um aspecto especifico da formacao de
professores de espanhol como lingua estrangeira (ELE), sua capacidade de
expressar-se oralmente por meio da lingua estrangeira. Convém assinalar que,
apesar de o0 nosso objeto de pesquisa ser a competéncia linguistico-
comunicativa (CLC), sabemos que sao varias as caracteristicas que configuram

a profisséo de professor.

A capacidade de articular teoria a pratica pedagdgica, colocando o
aluno diante do conhecimento através de uma linguagem compreensivel e
adequada; o gerenciamento de conflitos em sala de aula, tendo em vista as
inumeras realidades discentes; a execug¢ao dos objetivos da aula, considerando
0s aspectos metodoldgicos e instrumentais; a capacidade de despertar no aluno
o pensamento critico ao leva-lo a refletir sobre a sociedade, a linguagem, as

relagdes de poder, sdo apenas algumas dessas caracteristicas.

Concebemos a formagdo de um professor um processo
extremamente complexo, pois envolve, para além da agdo de aprender e
ensinar, o ato de relacionar-se com pessoas essencialmente diferentes entre si,
portanto, a confrontacdo de subjetividades é inevitdvel. Com estas breves
explanagdes sobre a profissdo, assinalamos que todo esse mundo, que engloba
a formacgao do professor e, em especial, o de linguas, ndo caberia neste trabalho.

Sabemos que ao limitar esta pesquisa a apenas uma caracteristica de
uma profissdo tdo complexa quanto a de professor, corremos o risco de cair no
reducionismo, no entanto, o recorte é necessario. Convém esclarecer ainda que

nao consideramos a CLC o requisito mais importante ou suficiente para exercer

83



a profissdo de professor de linguas estrangeiras, seja na educagao basica,
cursos de idiomas ou graduagao; ao contrario, acreditamos que dispor da CLC
€ um preé-requisito basico, que somado a outros, ajudara o professor a formar

aprendizes competentes na lingua que se quer ensinar/aprender.

Quanto a formagao inicial do professor de espanhol, Carvalho (2011,
p. 698) menciona que “muitos alunos de Letras/Espanhol apresentam, mesmo
nos estagios mais avangados, dificuldades relacionadas ao dominio efetivo do
idioma, (...) dificuldades quanto ao desenvolvimento da habilidade linguistico-
comunicativa”. A referida autora acredita que o estudante de Letras, nos ultimos
periodos do curso, ja deve apresentar competéncia comunicativa na lingua de
sua habilitagéo, e atribui as dificuldades do futuro professor a sua inadequada
formagao durante a licenciatura. Em relagdo ao dominio da lingua, concordamos

com a autora quando ressalta que

(...) ndo se trata de fazer um curso superior somente para aprender ou
aperfeicoar o dominio de uma lingua estrangeira, mas, sim, para além
de domina-la, adquirir também os conhecimentos pedagdgicos e
principios que integram esse processo, tais como a interacao, reflexao
critica, ensino-aprendizagem das linguas para a comunicacao e para
autonomia” (CARVALHO, P. 698-699, 2011)

Evidentemente, cursar uma licenciatura em Letras extrapola o saber
falar uma LE, mas, entendemos que esta habilidade n&o pode ser negligenciada.
Concordamos com a ideia de que o curso de Letras ndo pode ser confundido
com “os cursos livres, cuja fungdo é tornar seus alunos proficientes na lingua
estrangeira” (FREITAS, 2012, p. 190), no entanto, divergimos sobre a questao
da proficiéncia. Para nds, recai sobre os cursos de formacado e sobre os
professores formadores a responsabilidade de também formar aprendizes

oralmente competentes na lingua da habilitagao.

Para Goettenauer (2005), ensinar a lingua espanhola significa

formar brasileiros capazes de interagir com estrangeiros falantes de
espanhol. Obviamente essa tomada de consciéncia €, em primeiro
lugar, tarefa do professor, melhor dizendo, é tarefa daqueles que estao
preparando os futuros multiplicadores do idioma, de modo que estes
possam sair dos cursos de Letras com mais fundamentos para
propiciar a seus alunos o encontro com culturas diferentes” (p. 66)

84



Desta maneira, assim como nao podemos resumir a formagao de um
professor de linguas a sua proficiéncia, da mesma forma, ndo podemos julgar
dispensavel ter um nivel desejavel de competéncia comunicativa, pois
entendemos que o aprendiz precisa encontrar no professor um modelo, uma

referéncia.

Fernandez (2005, p. 102) elenca varios problemas que afetam a
formacao do professor, como a “ a dificuldade de transferir, criar pontes, adequar,
gerar praticas a partir das teorias estudadas e, no caso do ensino do espanhol,
a essas dificuldades se acrescentam as de dominio oral e escrito da lingua”,
além da auséncia “de interlocutores e acesso a cursos e atividades culturais que
mantenham o professor em condigdes de aperfeicoar-se e de seguir em
formacdo continuada”. Entendemos que superar o desafio de dominar o idioma

€ tdo importante quanto todos os pontos destacados pela referida autora.

Barcelos (2016) acredita que a n&o exigéncia de proficiéncia para
lecionar a lingua estrangeira em escolas publicas brasileiras pode explicar as
limitagdes da competéncia comunicativa dos professores, pois, uma vez que nao
sdo cobrados, eles ndao usardao o idioma. Segundo Fernandez (2005), a
precariedade do ensino do idioma espanhol na educagédo publica brasileira
acaba levando o aprendiz a buscar a lingua no sistema privado, que também
apresenta lacunas. A respeito da escola particular, Fernandéz (2005) destaca
que o professor, muitas vezes, ndo esta minimamente qualificado para exercer

a profissao.

Sobre os professores ja formados, Barros e Marins-Costa (2008, p.21)
apontam que parte significativa dos professores “revela deficiéncias decorrentes
de uma formagao académica inconsistente, expressas no pouco dominio do
idioma e no despreparo metodologico”. Os dois pontos observados pelos
pesquisadores, proficiéncia e metodologia, sao aqueles mencionados por Leffa
(2001, p. 334), para quem professor competente é aquele que possui “o dominio
de diferentes areas (...), incluindo o dominio da lingua que ensina, e o dominio

da acao pedagodgica (...) para fazer a aprendizagem da lingua acontecer (...)".
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Para nds, um ponto que também merece atencéo, ao tratarmos da
formagao inicial, € a bagagem trazida pelo estudante de Letras quando chega ao
ensino superior. Nao podemos supor que o aluno sabe o suficiente sobre a sua
lingua materna a ponto de ndo ser necessario aprofundar conhecimentos, e
tampouco esperar que ele conhega 0 minimo necessario da lingua estrangeira
para nao “comecgar do comec¢o”. Neste sentido, acreditamos que o exercicio da
reflexao tanto sobre a lingua materna quanto sobre a estrangeira pode contribuir
para uma formagado mais orientada e engajada, conforme observamos nas

palavras de Goettenauer (2005)

“Ao aluno que comega a estudar uma lingua estrangeira-
principalmente aquele que sera professor — deveria ser dada a
oportunidade de refletir sobre o seu proprio idioma (...). Defendo que
esse tipo de reflexdo (...) seja estendido as aulas de lingua espanhola
para que a relagdo do aprendiz/professor com o idioma seja menos
passiva e mais critica. E preciso entender que o espanhol precisa ser
internalizado, pois se trata de adquirir uma segunda lingua e de usa-la
como forma de expresséo, como veiculo de comunicacgéo, € isso sO se
torna possivel a medida que nos apoderamos dessa segunda lingua e
a usamos nao de forma mecanica (...), mas sim de modo criativo” (p.63)

Como vemos, a formagao do professor, independente da area de
atuacdo, esta assentada sobre multiplos saberes, os quais abarcam
conhecimentos tedricos, técnicos, praticos, metodolégicos, enfim. No que tange
ao professor de linguas, ha o conhecimento sobre a lingua, que envolve
conhecimentos especificos. Em sala de aula, expressar-se oralmente por meio

da LE, além de legitimar o lugar de fala do professor, empodera - o.

Acreditamos que dominar o idioma pode motivar o professor a leciona-
lo, portanto, “precisamos fortalecer a autoestima dos professores por meio de
uma formacao adequada que, por sua vez, fortalecera a dos alunos, construindo
um novo modo de aprender/ensinar’ (FERNANDEZ, 2005, p.101). Entendemos
que ha sim uma relagao de afetividade entre lingua e aprendiz, e o vinculo afetivo
estabelecido é que determina como sera esta relagdo, se de amor ou 6édio. Ora,
se o0 aprendiz se sente seguro, se possui autoconfianga, se consegue expressar

pontos de vista a respeito de um fato ou de emogdes, usando para isso o
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espanhol, ele se sentira encorajado a falar essa lingua em contextos diversos.

Estamos de acordo com Goettenauer (2005) ao afirmar que

Ninguém estuda uma lingua diferente da sua somente para pedir uma
informacdo num aeroporto, solicitar servicos num restaurante (...).
Entretanto, a comunicagdo ndo se restringe a uma sequéncia de
perguntas e respostas, pois entabular um dialogo com comecgo, meio e
fim € somente o inicio de um processo de interagéo (...). (p.69)

Assim, entendemos que o curso de Letras, para além de formar
professores criticos, reflexivos, autbnomos, conhecedores da cultura e literatura,
nao apenas da lingua materna, mas também estrangeira, tem sim a

responsabilidade de formar professores proficientes na lingua de sua habilitagao.

E preciso que os professores e os cursos de formagao (com agdes mais
exigentes, com provas de niveis de proficiéncia linguistica ao final do
curso) realmente tomem iniciativas que levem a professora a praticar e
usar a lingua. Os professores precisam ver os beneficios pessoais e
profissionais de falar a lingua, de ousar, de se tornarem um modelo.
(BARCELOS, 2016, p. 47)

Entendemos que ha um silenciamento em torno da competéncia
linguistico-comunicativa do professor em formagéo inicial e continuada.
Depararmo-nos com professores desprovidos dessa competéncia, que lecionam
a LE por meio da lingua materna, porque ndo sabem a lingua da habilitagéo, €
comum. Acreditamos que este silenciamento é que alimenta a naturalizacio da
incompeténcia linguistica entre os professores em servigo e em pré-servigo, pois
“[a]ssume-se que professores ja sao proficientes na lingua, e € o que deveria
acontecer.” (BARCELOS, 2016, p. 39)

Isentar-se de usar a lingua é até justificavel, se considerarmos os
inumeros fatores que impedem o professor de interagir com seus alunos através
da lingua espanhola na educagéo basica, quais sejam: turmas lotadas, menor
carga horaria, desprestigio da disciplina em relacdo as demais, jornada de
trabalho excessiva e exaustiva do professor, entre outros. No entanto, apesar
dos entraves, nao podemos retirar do aprendiz a oportunidade de aprender uma

lingua estrangeira ao ter um professor proficiente em sala de aula.
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Barcelos (2016, p. 40) comenta que professores ja formados,

(...) ndo se consider[a]lm proficientes para lecionar, [e] esse problema
[da proficiéncia] passa muitas vezes por indetectavel. Primeiro, porque
o professor mal usa a lingua em sala, com algumas excegoes e,
segundo, porque, como ja é professor, sente-se envergonhado de dizer
que néo fala a lingua que ensina.

A autora argumenta ainda que a proficiéncia € a capacidade de I)*
usar a lingua-alvo tanto como meio quanto como objeto de ensino”, de Il)
‘modificar o insumo para que ele seja compreensivel ao aprendiz”, de lll)
“produzir insumo estruturado e adequado” e de V) “ser capaz de falar sobre a
forma e o uso da lingua por meio da propria lingua (metalinguagem)”.
(BARCELOS, 2016, p. 39).

Paraquet (2018, p.87) explica que o ensino da lingua espanhola, a
partir da légica estruturalista, “dificultou que professores fossem formados para
atuar de maneira critica e reflexiva, descumprindo-se a principal preocupagéao
dos documentos nacionais, que é o de associar o ensino a formagao da
cidadania”. Assim, entendemos que a presencga ainda marcante da abordagem
gramatical, tanto nas escolas da educagéo basica, quanto no ensino superior,
pode explicar a quase utopia de termos professores linguisticamente
competentes em sala de aula. Superar esta visdo estruturalista da lingua é

necessario por dois motivos, um linguistico e o outro politico, pois

Linglisticamente, temos a expectativa de que o professor de linguas
estrangeiras seja competente o suficiente para criar uma nova lingua
na mente do aluno, tocando o ser humano naquilo que ele possui de
mais essencial, que é a capacidade da fala. Politicamente, temos
também a expectativa de que o professor seja suficientemente critico
para perceber as relagdes de poder que se estabelecem entre falantes
de diferentes paises quando se comunicam através de uma lingua
estrangeira, e que possa definir o lugar do aluno nesses eventos
comunicativos, ndo apenas como receptor, mas também produtor de
informagao. (LEFFA, 2001, p. 349)

Conforme observamos, os aspectos linguistico e politico s&o faces da

mesma moeda, uma vez que lingua é poder. O ser humano, além de politico, &
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também marcado pela linguagem, por meio da qual consegue intervir na
sociedade ao mesmo tempo em que a constréi. Desta forma, vemos no ensino
da LE uma “possibilidade de incluir o educando na sociedade globalizada e, com
isso, permitir-lhe o contato com outras culturas, outros pontos de vista, outros
saberes.” (CHAVES, 2008, p. 40)
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O ASPECTO POLITICO DA FORMAGAO DE PROFESSORES

5.1. O projeto politico pedagdgico da instituicao de ensino superior

Nesta secao, trataremos de algumas nuances do Projeto Pedagogico
(PP) do Curso de Letras que tocam especificamente a competéncia linguistico-
comunicativa (CLC) do professor de espanhol em formacgao inicial, uma vez que
a CLC é o objeto de investigacao desta pesquisa. O PP (2014) esta organizado
em torno de trés eixos, os quais devem estar articulados satisfatoriamente.
Assim, é necessario que, durante a graduagao, o estudante de Letras tenha se
apropriado de requisitos especificos para que seja considerado competente em

sua area de atuacao.

Segundo o PP (2014), “(i) uso da lingua; (ii) saberes sobre a lingua,
incluidos os saberes sobre a literatura e outros aspectos culturais; (iii) saberes
sobre a pratica profissional” (2014, p. 19) sédo os eixos basilares da formacao do
professor. Neste sentido, “um futuro docente de lingua espanhola precisa ser
competente nesses trés eixos para poder exercer sua profissdo com eficiéncia e
saber usar seu aperfeicoamento continuo, apés a obtengao de licenciado” (2014,
p. 19). O documento ressalta ainda que “[e]sses trés eixos nado sao
compartimentos estanques, mas sobrepdem-se e imbricam-se, pois, dominar um
idioma estrangeiro, de forma a ser competente e ensina-lo, € transitar

confortavelmente pelas trés areas” (2014, p. 19).

Vemos, desta forma, que na proposta do curso esta embutida a
questao da CLC do professor em formacgéao, pois ha uma preocupagéo com o
dominio do idioma. E interessante observar também que a qualidade de ser
competente perpassa pela capacidade de uso da lingua estrangeira, embora ndo
se restrinja a ela. Neste sentido, quando o professor apresenta limitagbes em um
dos saberes presentes nos eixos, sua atuagao docente estara comprometida.
Além disso, entendemos que para a continuidade do processo de
aperfeicoamento do professor apds deixar a graduagéo, € indispensavel que os

eixos estejam consolidados.

Quanto ao objetivo geral, o PP (2014) pretende
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Formar educadores competentes, em cada uma das linguas e culturas
(portugués e espanhol) para o exercicio da docéncia de Ensino
Fundamental e Médio, capazes de assumir um posicionamento critico
e reflexivo que os leve a estabelecer relagdes dialdgicas de forma
comprometida e criativa no contexto sociocultural em que estao
inseridos. (p. 21)

Julgamos conveniente apresentar o primeiro objetivo especifico do
documento que visa “[plossibilitar ao graduando dominio dos conteudos
linguisticos que Ihe permitam falar e escrever no idioma patrio e em lingua
espanhola, conforme a habilitagdo” (2014, p. 21). Sendo assim, esta claro que a
universidade se propde a formar profissionais qualificados e capacitados na
lingua de sua habilitacdo, considerando o carater multifacetado da profisséo de
professor. Apesar de ndo estar posto claramente, a universidade também se
mostra preocupada com a educacgéo basica, tendo em vista seu objetivo de

formar professores competentes para atuarem neste nivel da educacao.

Em varios trechos do documento, encontramos um repertério de

expressoes (em destaque) que tocam a CLC de alguma forma, quais sejam:

[...] o profissional [...] deve dominar o uso da lingua materna e da lingua
espanhola objetos de seus estudos, suas culturas para, no exercicio
da sua profissao, ter capacidade de inser¢gdo no seu mundo de trabalho
e dominio dos modos de produgéo do saber na sua respectiva area, a
fim de criar condigdes necessarias para o constante processo de
educacéao continuada. (2014, p. 23)

[...] visando a formagao de profissionais que demandem o dominio da
lingua estudada e suas culturas para atuarem como professores [...] 0
Curso de Letras [...] deve contribuir para o desenvolvimento das
seguintes e habilidades: dominio do uso da lingqua portuguesa e da
lingua espanhola nas suas manifestacdes oral e escrita, em termos de
recepc¢ao e produgao de textos. (2014, p. 34)

[...] serdo realizadas, sempre na perspectiva do uso da lingua,
atividades centradas em habilidades relativas a gramatica, a
organizagéo textual-discursiva, enfim, a todos os componentes da
dimensao linguistica. (2014, p.35)

Para executar estas propostas, o PP propde a adog¢ao da abordagem
comunicativa no Curso de Letras, uma vez que é necessario ultrapassar os

limites do estruturalismo, do ensino puramente gramatical, apartado dos eventos
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comunicativos. Sendo assim, esta previsto que o “estudo de linguas ndo deve
ser desvinculado da acdo comunicativa, posto que através da competéncia
comunicativa este passa a ser visto de forma mais social e menos sistémico.”
(2014, p. 36).

Como vemos, o projeto curricular do curso esta assentado sobre os
pressupostos do comunicativismo, previstos na nocdo de competéncia
comunicativa. Fazer esta observagao significa reconhecer que o PP esta
alinhado aos inumeros debates em torno da CLC e da formacdo do futuro
professor. Perceber a necessidade de formar professores oralmente
competentes, de modo a documentar oficialmente tal preocupagao, representa
um grande e primeiro passo na busca da qualificagdo profissional.
Evidentemente que a CLC ndo é o unico ou principal aspecto da formacao,

porque, conforme nos aponta o PP

Para ser professor de Lingua Espanhola, nao basta usar a lingua em
diferentes eventos interlocutivos, tampouco basta ser capaz de
descrever e explicar o funcionamento da lingua em suas diferentes
dimensées [...] & luz das teorias linguisticas. E necessario também
saber favorecer a aprendizagem, estimular/motivar o aluno a aprender,
a querer aprender, a aprender a aprender, enfim, & fundamental
adequar o dialogo pedagdgico as necessidades e as peculiaridades
dos alunos. (2014, p. 38)

Apesar de concordarmos com o texto, acrescentariamos que o
dominio de uso da LE € uma marca identitaria da profissao, e que por este motivo
deve ser langado um olhar mais atento sobre a tematica, no sentido de
desnaturalizar a ideia de que é aceitavel um professor de LE n&o saber a lingua
que ensina. Mais adiante, apresentamos as ementas na integra apenas das
disciplinas que se propuseram a desenvolver a competéncia comunicativa dos

alunos, quais sejam:
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EMENTAS DAS DISCIPLINAS PREVISTAS NO PP

Introdugao a
expressao oral em
Lingua Espanhola

(1° periodo)

Introdugédo as praticas de compreensédo e produgado orais e

escritas da lingua através do uso de estruturas e fungdes

comunicativas elementares em lingua espanhola. Introdugao

ao sistema fonolégico do espanhol. Desenvolvimento da

competéncia comunicativa em nivel basico. Pratica de

expressdo oral e escrita. Introdugdo as culturas de lingua

espanhola, ao_estudo lexical e as praticas de conversacéo.

Desenvolvimento da competéncia sociocultural relacionada ao
mundo hispanico e a aplicabilidade de aspectos culturais na

sala de aula. (grifos nossos) (p. 57)

Expressao em

lingua espanhola -

Desenvolvimento sistematico da competéncia comunicativa

em _espanhol: compreensao e produgao orais e escritas em

Nivel Basico (2°| nivel elementar. Estudo ampliado do sistema fonolégico do

periodo) espanhol com énfase na aquisicéo da pronuncia. Ortografia da
lingua espanhola. Estudo de aspectos das culturas de lingua
espanhola. (grifos nossos) (p. 57)

Fonética e | Desenvolvimento sistematico da competéncia comunicativa

fonologia da | nas quatro habilidades em lingua espanhola (ouvir, falar, ler e

Lingua Espanhola
— (3° periodo)

escrever) em nivel intermediario. Aprimoramento das

estruturas da lingua e aperfeicoamento da compreensao e
produgado orais e escritas em nivel intermediario. Estudo da
morfologia da lingua espanhola. Introducdo ao estudo do
bilinguismo. Estudo de aspectos das culturas de lingua

espanhola. (grifos nossos) (p. 59)

Expressao oral em
Lingua Espanhola
- Nivel
Intermediario  (4°

periodo)

Desenvolvimento da competéncia de nivel intermediario em

lingua espanhola. Aprimoramento de habilidades de produgao

e compreensao oral e escrita, através do estudo de

vocabulario, das estruturas linguisticas e funcgdes

comunicativas e de atividades de pratica de comunicacdo em

situagdes contextualizadas. (grifos nossos) (p.58)
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Morfossintaxe da
Lingua Espanhola

(5° periodo)

Aprofundamento das estruturas da lingua, enriquecimento do

léxico e aperfeicoamento da compreensao e producao orais e

escritas em nivel avancado. Sintaxe da Lingua Espanhola:

constituintes oracionais. Ampliacdo da capacidade das quatro
habilidades em lingua espanhola (ouvir, falar, ler e escrever)
em nivel avangado. Introducédo ao estudo da pragmatica

linguistica.  Peculiaridades inerentes a comunicagéo

intercultural. (grifos nossos) (p.60)

Compreensao e

Produgdo Textual

em Lingua
Espanhola (6°
periodo)

Desenvolvimento e ampliacdo da expressao oral e escrita da

Lingua Espanhola, com foco nos géneros discursivos:
descrigao, narragdo e argumentacdo. A semantica da Lingua

Espanhola. (grifos nossos) (p.61)

Fonte: PP (2014)

Observamos que durante todo o curso, em cada periodo, ha apenas

uma disciplina voltada para o desenvolvimento e/ou aprimoramento da

habilidade oral, e que somente a partir do 4° periodo € que os alunos comegam

a ter duas disciplinas de lingua espanhola, uma que contempla o aspecto

linguageiro e outra, a literatura.

Apos a leitura do PP, supomos que o nivel de competéncia linguistico-

comunicativa (CLC) desejado pelo curso de Letras, apesar de ndo haver

nenhuma indicagdo objetiva, € no minimo o intermediario. Esta constatagao

surge a partir da observacao de que a disciplina de Expresséao Oral se limita ao

nivel intermediario, enquanto que a disciplina de Morfossintaxe menciona o nivel

avancado. Assim, o futuro professor devera alcancar o nivel intermediario na

lingua espanhola no 4° periodo, e a partir do 6° periodo, aparentemente, o

estudante de Letras devera ser capaz de se expressar oralmente em nivel

avangado.

De acordo com a proposta das ementas, observamos que ha espaco

para a expressdo oral, para o desempenho linguistico do estudante em

formagao, no entanto, a competéncia comunicativa deixa de ser mencionada
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partir do 6 ° periodo, tendo em vista a auséncia de disciplinadas que se ocupam
da expressao oral. Supomos, entao, que no 6° periodo, o futuro professor devera

apresentar um nivel intermediario de CLC.

5.2. Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Letras

Segundo as Diretrizes Nacionais do Curso de Letras (DCN’s), é
necessario que se “criem oportunidades para o desenvolvimento de habilidades
necessarias para se atingir a competéncia desejada no desempenho
profissional” (2001, p. 29). Assim, tendo em vista os objetivos previstos no PP,
acdes devem ser empreendidas de modo que o desempenho profissional do
futuro professor seja satisfatorio. Além disso, vemos que o PP esta alinhado ao
que preconiza as DCN’s, quando este ultimo documento demonstra
preocupagdo com a capacidade de uso da lingua em sua dimensdo oral,

conforme observamos nos trechos que seguem

O objetivo do Curso de Letras é formar profissionais interculturalmente
competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens,
especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e conscientes de
sai insergédo na sociedade e das relagdes com o outro. (DCN’s, 2001,
p.30)

Independentemente da modalidade escolhida, o profissional em Letras
deve ter dominio do uso da lingua ou das linguas que sejam objeto de
seus estudos, em termos de sua estrutura, funcionamento e
manifestacdes culturais, além de ter consciéncia das variedades
linguisticas (...) (DCN'’s, 2001, p. 30)

Para nés, falar a lingua estrangeira da habilitagéo, de certa forma,
autoriza o exercicio da profissdo, isto ndo significa, no entanto, que qualquer
estrangeiro ou pessoa proficiente possa fazé-lo. Sabemos que para ser
professor, independente da area, além da certificagdo universitaria, € necessario
o preenchimento de muitos outros requisitos tdo importantes quanto a
proficiéncia, no caso de professores de linguas. Ter o dominio de uso da LE
legitima o lugar ocupado pelo professor em sala de aula. Ao retirar do aluno da
educacéo basica a oportunidade de vivenciar a LE através da expresséo oral, o

professor provocara desconfiangas. Quais reagdes seriam desencadeadas no
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aluno e na sociedade se um professor de matematica ndo soubesse as quatro

operagoes? Ao que tudo indica, a auséncia de CLC do professor se naturalizou.

As diretrizes apontam ainda para a necessidade de reconhecer “a
existéncia da diversidade/ heterogeneidade do conhecimento do aluno, tanto no

que se refere a sua formacdo anterior, quanto aos interesses e expectativas e,

relacéo ao curso e ao futuro exercicio da profissao.” (2001, p. 29) (grifos nossos).

Dois pontos nos chamam atencéao, a formagao anterior e as expectativas.

Quanto ao primeiro ponto, entendemos que ao chegar a universidade,
€ indispensavel conhecer a bagagem escolar do aluno, pois, partir de suposi¢des
ou pré-julgamentos seria um risco, considerando o fato de que existem inumeras
realidades escolares. Ha alunos que estudaram a lingua espanhola em cursos
de idiomas, ha os que estudaram apenas no ensino meédio, outros que nunca
tiveram a oportunidade. Neste sentido, ndo cabe supor um conhecimento prévio,
mas verificar e, apdés analises, atender as necessidades do futuro professor na
medida do possivel. Quanto ao segundo ponto, entendemos que esta pesquisa
cumpre o papel de dar voz ao aluno-professor, e ai estdo incluidas as suas

expectativas, as quais analisamos no capitulo seis.

De acordo com as DCN’s,

O graduado em Letras, tanto em lingua materna quanto em lingua
estrangeira classica ou moderna, nas modalidades de bacharelado e
de licenciatura, devera ser identificado por multiplas competéncias e
habilidades adquiridas durante sua formagao académica convencional,
tedrica e pratica, ou fora dela. Nesse sentido, visando a formagao de
profissionais que demandem o dominio da lingua estudada e suas
culturas para atuar como professores (...), o curso de Letras deve
contribuir para o desenvolvimento das seguintes competéncias e
habilidades: dominio do uso da lingua portuguesa ou de uma lingua
estrangeira, nas suas manifestagbes oral e escrita, em termos de
recepcao e produgao de textos. (2001, p. 30) (grifos nossos)

Do trecho acima, destacamos a questao da identidade. Ao nosso ver,
o dominio da LE, dentre as multiplas habilidades e competéncias, € o trago que
particulariza o professor de LE. Cabe assinalar que ndo compactuamos com a
ideia de que qualquer pessoa oralmente competente estara autorizada a
lecionar, mas entendemos que se expressar usando a LE é uma espécie de

cartdo de visita do professor.
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INTERPRETAGAO DOS DADOS

6.1. Aspiracoes, frustragdes, convicgoes: o que revelam as entrevistas?

Nesta secdo, apresentamos as analises das entrevistas. Tentamos,
ao maximo, capturar as impressoes e crencas que os futuros professores de
espanhol como lingua estrangeira (ELE), participantes desta pesquisa, possuem
de sua propria formagéo, o que nos propiciou uma visao interna do Curso de

Letras.

Conforme assinalamos, sao 4 informantes, os quais chamaremos
pelos nomes ficticios escolhidos por eles: informante 1 (Alejandro), informante 2
(Laura), informante 3 (Leopoldina), informante 4 (Teobaldo). Elaboramos vinte e
trés perguntas (em apéndice) que procuraram recuperar aspectos da formagao
inicial, tragos do ensino e aprendizagem da lingua espanhola neste contexto de
formacao, o funcionamento do curso, as imagens que os participantes tinham
sobre o curso e sobre si, bem como a relagao estabelecida entre o futuro
professor e o espanhol. Desta forma, as analises seguirdo a sequéncia das

perguntas.

Inicialmente, perguntamos sobre o ingresso no Curso de Letras
(pergunta 1). A maioria dos informantes relatou que o Curso de Letras n&o foi a
primeira opgao para o ensino superior. Laura comentou que, apos nao ter obtido
éxito no curso que desejava, acabou optando por Letras. Leopoldina relatou que
fez 0o ENEM e o vestibular tradicional, tendo aprovagao apenas neste ultimo para
o Curso de Letras. Teobaldo revelou que sua primeira opgcao nao era Letras, mas
como nao se sentia preparado para tentar o curso que almejava, acabou
prestando o vestibular para a licenciatura. Cabe salientar desejo dele de cursar

Letras/Inglés e n&o Letras/Espanhol.

Esta claro que os participantes da pesquisa “cairam de paraquedas”
no curso de Letras, pois ndo havia o desejo de tornar-se professor, talvez nem
soubessem o significado de uma licenciatura. E provavel que este fator possa
explicar porque os futuros professores, participantes desta pesquisa, se
descobriram nesta condi¢ao apenas ao entrar em uma sala de aula. Em outras
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palavras, uma vez que optaram pelo curso por n&do terem logrado éxito em outras
searas, eles acabaram nio sabendo exatamente o que esperar de um Curso de
Letras. Sobre a tardia consciéncia de que serdo professores, Barros e Marins

Costa (2008) assinalam que

(...) que os alunos de Letras/Espanhol demoram a conscientizar-se a
respeito do fato de que estdo cursando uma licenciatura e que,
consequentemente, ao graduar-se, estardo habilitados para dar aulas
de espanhol. Ou seja, ndo se trata de fazer um curso superior somente
para aperfeigoar o dominio de uma lingua estrangeira (LE), mas sim
para, além de domina-la, adquirir condigdes de ensina-la. (p.13)

Apesar de terem revelado o desejo de fazer outros cursos, cada um
explicou o que os levaram a fazer Letras (pergunta 2). Alejandro contou que o
escolheu pela facilidade na aprovagéao e porque ja estava com uma certa idade,
e por isso mesmo precisava entrar na universidade. Laura decidiu fazer Letras
por uma questdo de empregabilidade, pois acreditava ndo encontrar dificuldades
para conseguir um emprego, enquanto que Leopoldina optou pelo curso por
influéncia de uma professora do ensino médio, embora tenha revelado que nem
sabia o que significava ser uma professora de portugués. Teobaldo decidiu fazer
o curso por uma questao de afetividade com as linguas materna e estrangeira

desde a educacao basica.

E interessante observar que nenhum informante decidiu fazer Letras
porque desejava ser professor. Percebemos duas crengas ai imbricadas, as
quais nos chamam bastante ateng¢ado, a primeira é a ideia de que o Curso de
Letras € um curso facil de se obter aprovagao, e a segunda esta relacionada ao
imaginario de que nao existe professor desempregado. Parece-nos estar
subentendido que é melhor fazer um curso, mesmo sem vocagao ou desejo de

fazé-lo, do que ficar fora da universidade ou do mercado de trabalho.

Sobre terem estudado alguma LE (pergunta 3), Alejandro e Laura
contaram que néao tiveram a oportunidade de fazer um curso de linguas por
questdes financeiras, enquanto que Leopoldina e Teobaldo estudaram inglés
antes de cursarem Letras. Convém assinalar que Leopoldina estudou a lingua
durante cinco anos em uma escola de idiomas, e que Teobaldo n&o concluiu o

curso. Apenas Leopoldina comentou a respeito de ter estudado o espanhol no
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ultimo ano do ensino médio. Desta forma, percebemos que os participantes ou
nao possuiam conhecimentos anteriores sobre a lingua espanhola ou tinham

uma bagagem linguistica bastante limitada.

Em relagdo a escolha da LE da licenciatura (pergunta 4), Alejandro
optou pelo espanhol por entender ser mais facil e ndo exigir muito. Ao justificar
sua escolha, é possivel perceber a crenga, com a qual ndo concordamos, de que

o espanhol é

“lingua na qual rapida e facilmente um brasileiro se tornaria proficiente
e, de acordo com a concepgdo de que a proficiéncia é o bastante para
a docéncia, o espanhol seria, entdo, uma lingua da qual, também
rapida e facilmente, um brasileiro se tornaria professor” (FREITAS,
2012, p. 190)

Laura, Leopoldina e Teobaldo optaram pela lingua por ndo terem
outra alternativa. Laura contou que se tivesse Letras/Portugués, teria feito esta
escolha, enquanto que Leopoldina ndo queria estudar durante a noite; ja
Teobaldo, como nao tinha Letras/Inglés, também foi levado a lingua espanhola

pelas circunstancias.

Quanto a consciéncia de que seriam professores (pergunta 5),
Alejandro, Laura e Leopoldina afirmaram que se descobriram professores
apenas durante o estagio supervisionado, momento em que “caiu a ficha”.
Teobaldo foi o unico que percebeu o seu papel de professor antes de estagiar,

por conta de sua participagdo em um curso de extensao.

Anteriormente, assinalamos que os informantes ingressaram no
ensino superior sem a clareza de que seriam professores. Esta constatacdo nao
nos causa tanta estranheza, tendo em vista que a universidade é uma fase de
descobertas, no entanto, chama-nos ateng¢ao o fato de eles terem levado tanto
tempo para perceber o seu futuro campo de atuagéo, o seu papel de futuros

formadores de opinido, de cidadaos.

Esta consciéncia tardia sobre a profissdo pode ser explicada pela
escolha quase involuntaria do curso de Letras, uma vez que os futuros
professores revelaram o desejo de fazer outras graduagdes. Além disso, as falas

nos sugerem que aspectos da licenciatura ndo foram expostos e discutidos
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claramente, como o fato de que ser formado em Letras autoriza ensinar
profissionalmente, ser professor. Com efeito, € bem possivel que os informantes

tenham recebido subsidios apenas para serem pesquisadores.

Acreditamos que a conscientizacdo do licenciando a respeito de sua
profissdo deve ocorrer o mais breve possivel, justamente para que estes sujeitos
nao se descubram professores em uma sala de aula real, de forma tao abrupta

ou chocante, conforme nos relatou Laura.

Por estas razdes, acreditamos que “comecar do comecgo”, isto &,
retornar a formacao inicial e estabelecer a reflexdo ainda na graduacgao, pode
ser uma forma de reduzir a dependéncia do futuro professor em relagdo ao
professor formador e as tendéncias que mais se sobressaem dentro do
departamento de Letras. Certamente, € um grande impacto descobrir que sera
professor em um contexto tdo adverso quanto o da sala de aula. A vista disso,
“a capacidade de reflexao e de critica podera levar este professor a um processo
de autoavaliacdo constante, e torna-lo aberto para a analise de novas
abordagens e propostas que, com certeza, surgirdo em sua vida profissional"
(ABRAHAOQ, 2005, p. 46).

No livro “Competéncias de aprendizes e professores de lingua”
(2018), ha uma proposta a respeito de aprendizes de LE. Os autores defendem
a ideia de que o aluno, diferente do professor que é formado para desempenhar
o papel de professor, nao recebe orientagdes de como desempenhar o papel de
aluno. Sendo assim, acreditam na importancia de preparar o aluno para lidar com
o conhecimento advindo da educacdo formal. Eles entendem que expor os
alunos da educagao basica, através de uma linguagem apropriada, a teorias que
focalizam o ensino de LE, pode trazer resultados positivos, principalmente,
quanto a conscientizagcdo do aprendiz de seu papel no processo de ensino e

aprendizagem.

Apesar de a proposta estar preocupada com o aluno da educagao
basica, entendemos que os principios do curso de formacado de alunos nos
moldes do EUKURTO APRENDER'® podem ser aproveitados na formagéo de

16 Nome do curso de formacéo de alunos da educagéo basica

100



futuros professores, uma vez que estes Ultimos n&o s&o (ainda) propriamente
professores de fato e de direito. Os autores defendem que um curso de formacgao
de alunos pode propiciar o desenvolvimento de competéncias de aprender
linguas, que nao sdo as mesmas de ensinar do professor, embora guardem

relagdes entre si. Eles argumentam que

Um curso de formagdo de alunos aprendentes de linguas como esse
que ofertamos nao so oferece atividades que revelam o conhecimento
atual sobre as Teorias de Aprender linguas, mas também ajuda o aluno
a conhecer outros caminhos possiveis de adquirir esses
conhecimentos além do curso. (...) Durante o curso de formagéao de
alunos foi possivel mostrar a eles caminhos que ja fazem parte de seu
cotidiano (...). RIBEIRO et al, 2018, p.184)

Ferrago de Paula (2018, p.59) assevera que se 0 nosso desejo é ter
um aluno capaz de aprender uma LE, “faz-se importante auxilia-lo no decorrer
do complexo processo de aprender uma LE, orientando-o para agdes mais
conscientes, para que possa tomar conhecimento de forma refletida”, pois, “o
aprendente também deve ter o sentido de responsabilidade sobre o aprender, o
conhecimento de seu valor como agente aprendedor ao se autorepresentar no
grande processo de ensino-aprendizagem de idiomas” (RIBEIRO, 2018, p.136).
Conforme dissemos, embora seja um curso pensado para o aluno da educagéao

basica, por que nao tornar consciente também o futuro professor de seu papel?

Defendemos a ideia de que trabalhar as competéncias do futuro
professor de forma consciente, isto é, informando-lhe o que s&o e para que
servem, durante a graduagdo, pode ser uma alternativa viavel na busca de
estratégias que visam a qualificagdo do professor e, consequentemente, uma

formacgao adequada, sélida.

Em relagdo a concepgao de ser professor de LE (pergunta 6), os
informantes ressaltaram a importancia de se conhecer a lingua que ensina, no
sentido de falar a lingua, de saber sobre a cultura, de se expressar através da
lingua, de ser a lingua mais um instrumento do professor na formacgéo de seus

alunos.
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A minha concepgado, levando em consideragdo os aspectos de
experiéncia, ndo é [algo] que eu posso dizer que [é satisfatorio] porque
durante toda a trajetdria dessa minha vida académica, eu ndo consegui
ter um bom rendimento na lingua estrangeira por inUmeros fatores. Eu
acredito que nao foi s6 culpa do sistema, da grade, mas acredito
também que foi por eu néo [ter sido] tdo estimulado com as aulas
lecionadas nesse curso. Entdo, acredito que eu ndo me encontro
preparado para ser um professor de lingua estrangeira (ALEJANDRO)

Eu acho que é alguém que possa ensinar o aluno, [deixa-lo] mais
familiarizado com a lingua estrangeira e que domine também a lingua,
que tenha mais conhecimento que o aluno para transmitir, para fazer
com que ele se desenvolva. E isso que eu acredito! Qualquer professor
de qualquer area, mas especificamente da lingua estrangeira, acho
tem que dominar bastante a lingua para ensinar (LAURA)

Eu ndo me vejo sendo uma professora de lingua estrangeira. Uma
concepgao que eu tenho do que é um professor de lingua estrangeira
€ uma pessoa apta a falar espanhol, coisa que eu nao estou apta
(LEOPOLDINA)

Eu acho que o professor de lingua estrangeira tem que ser um amante
da cultura, principalmente, do pais da lingua que ele esta ensinando.
Ele tem que falar. Na minha opinido, € muito importante falar no idioma,
ministrar aula no idioma, porque é uma lingua estrangeira, entdo, ndo
faz sentido dar uma aula de lingua estrangeira com a lingua materna,
exceto em alguns momentos (TEOBALDO)

E interessante notar que as concepcdes que os participantes da
pesquisa tém sobre a profissdo estdo alinhadas ao perfil de professor de LE
delineado por Consolo (2000). Para ele, a competéncia linguistico-comunicativa
€ um dos atributos que compdem o perfil do profissional professor para que ele
consiga desempenhar duas fungdes: (1) “atuar como modelo linguistico e, assim,
colaborar, por meio de sua fala no processo de geracao de insumo adequado a
aquisicao da L-alvo pelos alunos” e (ll) “encorajar e engajar-se na interagao
verbal com os alunos na L-alvo, contribuindo, assim, para o processo de

desenvolvimento da proficiéncia oral dos aprendizes” (CONSOLO, 2000, p. 63).

Para os informantes, o professor de ELE precisa ter o dominio da
lingua e transmitir conhecimento ao seu aluno através da lingua. Como vemos,
a profissao de professor € essencialmente metalinguistica, no sentido de que a
lingua estrangeira € ao mesmo tempo objeto de estudo e instrumento. Isto &, o
professor, oralmente competente na LE, ensinara a lingua espanhola por meio

da propria lingua.

De acordo com Consolo & Porto (2011), quando imaginamos a figura

do professor de LE, a principio, o0 que esperamos encontrar entre 0os seus
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atributos € a capacidade de usar a lingua. Para os referidos autores, a
caracteristica mais sobressaliente do professor de LE é a sua proficiéncia na
lingua-alvo e a pratica docente, cujo desenvolvimento deve comegar nos cursos

de formacao inicial.

Sobre a possibilidade de usar a LE para lecionar (pergunta 7), trés
informantes relataram que n&o estao aptos a falar a lingua, inclusive Alejandro,
que escolheu o espanhol por considerar um idioma facil de aprender. O Unico
que conseguiu se imaginar em uma sala de aula de LE foi Teobaldo, que ja
leciona em uma escola comunitaria. Alejandro revelou que néo sente confianga
para dar aulas usando a lingua, pois seu rendimento ndo é satisfatério. Laura
contou que entende um pouco e que gosta de ouvir musicas no idioma, mas usar

a lingua de forma auténoma n&o consegue.

Infelizmente n&o! Pelo fato de eu ndo ter ainda uma certa confiancga,
[por] ainda nado ter conseguido, durante toda essa trajetéria, um
rendimento satisfatério na lingua estrangeira. Entdo, eu ndo me
encontro e eu ndo consigo ter uma carga de confianca para dar aula
somente em espanhol. (ALEJANDRO)

Nao! Ainda ndo! Nao consigo me imaginar por ndo conseguir falar a
lingua. Eu entendo um pouco, gosto de ouvir musicas em espanhol,
entendo textos, mas na hora de falar, eu ndo consigo conjugar os
verbos, eu ndo consigo fazer concordancia entre termos. Fica tudo
muito embaralhado, muito confuso, entdo, eu ndo conseguiria entrar
em uma sala e dizer [que] a aula [seria] sobre substantivo e comegar a
falar em espanhol. (LAURA)

Nao, ndo me imagino dando uma aula usando a lingua estrangeira,
espanhol, nem em inglés. Nenhum dos dois. (LEOPOLDINA)

Bom, eu ja dou aula. Eu trabalho numa escola comunitaria e eu
costumo usar a lingua estrangeira mesmo que eu perceba que para os
alunos é um pouco dificil porque eles s&o do 6°, 7° ano.-E um pouco
dificil para eles, entdo, nas aulas, eu tento mesclar tanto portugués
quanto espanhol. (TEOBALDO)

Considerando o que disseram na entrevista, notamos que a
habilidade oral dos futuros professores, participantes desta pesquisa, nao foi
desenvolvida, pois a maioria ndo se sente capaz de lecionar por meio do idioma.
Convém assinalar dois pontos, o primeiro deles é a auséncia de conhecimentos
anteriores sobre a lingua espanhola, e o segundo € o fato de eles terem
escolhido o idioma por n&o terem outra opgao, por isso, ndo podemos falar em
aprimoramento. Isto € algo bastante intrigante.
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E certo que n&o saber a lingua antes de fazer o Curso de Letras pode
ser um fator capaz de explicar o ndo desenvolvimento de certas habilidades
linguisticas, no entanto, por se tratar de uma formacéo de professores, como
conceber um professor que nao sabe a disciplina que lecionara? Sendo assim,
cabe a reflexao a respeito da desestrangeirizacdo. Neste processo, “o idioma
sob estudo gradualmente se aproxim[a] da realidade do aprendiz, como em um
regime de aculturagéo, que se consolida no intercambio direto e continuo com a
lingua e cultura-alvo culminando em respeito por elas” (NASCIMENTO, 2018,
p.115)

Entendemos que o contexto da formacao inicial deveria propiciar o
processo de desestrangeirizagdo da LE da habilitagdo, por dois motivos:
primeiro, pelo tempo de exposi¢do ao idioma (em torno de quatro anos e meio
por conta da graduagdo) e segundo, pelo fato de ser este um contexto de
formagao de professores, portanto, lugar mais que adequado para se aprender
uma LE. Concordamos com Teixeira da Silva (2018, p. 248) ao afirmar que “os
cursos de letras deveriam ser, no geral, os principais lugares para a formagao de
professores de inglés oralmente competentes no uso das linguas escrita e oral”.
Fazemos uma sugestdo em seu texto, e afirmamos que os cursos de Letras

deveriam formar professores competentes em qualquer LE.

A respeito do papel do Curso de Letras na formagao deles (pergunta

8), percebemos uma certa frustragdo, pois os informantes relataram que suas

expectativas de falar a lingua espanhola n&o se concretizaram. Este fato nos
leva a recuperar a fala de Almeida Filho, para quem

“o professor da escola secundaria, das disciplinas iniciais na

universidade ou da escola de linguas carrega uma grande

responsabilidade no sentido de nao aniquilar ja nos estagios iniciais

essa expectativa de adentrar uma nova comunidade de usuarios dessa
lingua-alvo. (ALMEIDA FILHO, 2002, p.32)

Alejandro, embora reconhega a importancia do curso, afirmou que
aquilo que sabe, adquiriu fora da universidade. Laura revelou que ndo ha uma
preocupacgao da universidade em formar professores oralmente competentes na
lingua-alvo, pois ndo ha iniciativas de transformar a realidade ja conhecida (a de

que os alunos nao conseguem evoluir na LE). Leopoldina pareceu ainda mais
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decepcionada, pois o curso nao esta conseguindo forma-la nem mesmo uma
professora de lingua portuguesa. Teobaldo aparenta ser o mais resiliente, haja
vista que a sua vontade particular de aprender o idioma € o que permitiu avangar
na LE, pois o curso ndo ofereceu os subsidios dos quais precisava. Segundo
Teobaldo, todo este cenario propiciou um sentimento de aversao da turma pela

lingua espanhola.

Nao acreditamos que a universidade e o Curso de Letras nao tenham
proporcionado experiéncias e conhecimentos significativos na lingua espanhola.
Entendemos que o foco nas frustracbes nao permite que eles reconhegcam a
contribuicdo da universidade e do curso para a sua formacao, no entanto, ndo

podemos deixar de discutir alguns pontos relevantes.

A excecgao de Teobaldo, todos os participantes, apds perceberem que
nao apresentavam o dominio da lingua-alvo (e ja muito frustrados) ndo se
dispuseram a estudar e a aprender o idioma por conta propria. Evidentemente
que nao estamos sugerindo que os licenciandos sejam 0s Unicos responsaveis
por sua aprendizagem ou que devam agir sem a supervisdo do professor
formador, mas acreditamos que poderiam fazer algo por si mesmos, assim como
fez Teobaldo. O que queremos dizer com isto € que a aprendizagem deve ser
colaborativa, de modo que os agentes do processo de ensino e aprendizagem

de uma LE cumpram seu papel a contento.

E sabida a importancia dos dois lados, o professor e do aluno, e de
estarem preparados e dispostos para o processo de ensino-
aprendizagem de linguas, pois os dois agentes precisam reconhecer e
exercer seus papéis dentro desse contexto. (RIBEIRO, 2018, p. 126)

Desta forma, quando o aluno se dispde a estudar e o professor se
dispde a ensinar, certamente, os resultados serdao promissores. No caso em
questao, pelo fato de a universidade nao ter cumprido seu papel (na viséo dos
informantes), os futuros professores, participantes desta pesquisa, também né&o
o fizeram. Ndo se trata de responsabilizar um ou outro, mas de cobrar o
compromisso assumido por todos os que estao envolvidos com a formagao de

professores
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Indagamos ainda (...) quais as responsabilidades que precisariamos
cobrar das faculdades/ universidades/ dos cursos de letras e das
associagdes dos professores. A responsabilizagdo de todos os agentes
de formacgéo € inadiavel se acalentarmos o sonho de uma profissao
honestamente preparada para orientar com vantagem o processo de
aprendizagem de lingua. (ALMEIDA FILHO, 2009, p. 75).

E comum que muitas praticas docentes se mantenham
desconhecidas para os proprios professores, isto €, os professores nao
conseguem explicar porque obtém os resultados que obtém (ALMEIDA FILHO,
2002). Dai decorre a importancia da analise da abordagem de ensinar dos
professores como estratégia para o reconhecimento do nivel de suas

competéncias.

Ao agir, um professor mostra (um nivel de) competéncias para fazer
fluir uma da dada abordagem que prové diregdo e qualidade
metodologica a esse agir. Para melhor definir que abordagem e
competéncias move um professor ou um aprendiz, é preciso langar
méao de analise de abordagem e de competéncias (...) (ALMEIDA
FILHO, 2018, p.28)

Entendemos que a analise da abordagem também pode ser feita
ainda na condicdo de futuro professor, pois este podera intervir em sua
formacgao, de forma a sanar eventuais dificuldades em suas competéncias, por

isso, defendemos formar professor de LE a partir das competéncias.

Quando indagados a respeito das expectativas em relagdo ao curso
(pergunta 9), Alejandro afirmou que o curso nao atendeu as suas, sob a alegagao
de que ha uma defasagem em relagao a LE e que a grade do curso nao favorece
a aprendizagem da LE. Laura esperava sair da universidade com uma
proficiéncia satisfatoria na lingua-alvo, pois, em tese, receberia os subsidios
necessarios para ensinar. Além disso, ela relatou que, caso estivesse em um
curso de idiomas, aprenderia mais do que aprendeu na universidade quanto ao

dominio da LE.

Convém destacar na fala de Laura a crenga de que a proficiéncia é o
suficiente para lecionar profissionalmente a LE. Para nos, falar a lingua
espanhola ndo autoriza uma pessoa a ser professor, mesmo sendo nativo da

lingua. Ora, ndo € qualquer brasileiro que pode ser professor de lingua
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portuguesa. Neste sentido, o curso de idioma poderia até capacitar o futuro

professor a desenvolver uma das suas inumeras atribuicbes, mas

“(...) o problema esta justamente no fato de que, apesar dos
professores [do curso de idioma] terem uma proficiéncia maior na
lingua-alvo, seu ensino ndo vai muito além dos contetdos e das
interagBes previstas pelo material adotado. Suas aulas carecem,
sobremaneira, de criticidade sobre o verdadeiro papel das linguas na
formagéao do ser humano.” (BASSO, 2008, p. 143)
Assim, um curso de idioma nao pode ser equiparado a uma
licenciatura em Letras, uma vez que, além de ter o dominio da lingua, o professor

devera contribuir com a formacao de cidadaos.

No caso de Leopoldina, ela pensou que estudaria a gramatica da
lingua materna e que haveria um equilibrio entre as disciplinas voltadas para as
linguas espanhola e portuguesa. Acreditava que estudaria mais a fundo as
estruturas da sua lingua materna e que sairia com alguma proficiéncia na LE,
mas nao foi o que aconteceu. Teobaldo enfatizou que, apesar de possuir
potencial, o curso deixou a desejar em muitos quesitos, mas nao explicitou quais.

Para os entrevistados, aprender a lingua espanhola significa falar essa lingua.

Como vemos, os informantes relataram que o Curso de Letras nao
atendeu as suas expectativas. O principal motivo foi o ndo desenvolvimento da
competéncia linguistico-comunicativa. Havia a crengca de que, ao término da

graduacéo, estariam aptos a produzir linguagem por meio da LE.

Para o professor de lingua estrangeira (LE) subjaz no processo de
ensino a necessidade de desempenho e dominio da lingua-alvo,
dificilmente obtido nas faculdades e é cristalino o motivo da nao
aprendizagem da mesma: classes superlotadas, muitas vezes viciada
em um ensino gramatical estruturalista onde os alunos ndo conseguem
atingir um dominio mais amplo da lingua. (CAMARGO, 2007, p.22)

Conforme nos informa Dias (2007), “trabalhos sobre o curso de
Licenciatura em Letras apontam que, apesar da premissa que a universidade
deveria formar professores de inglés proficientes na LE, esses cursos nem
sempre cumprem esse papel satisfatoriamente (...)" (p. 194-195), ao que tudo

indica, parece ocorrer o mesmo com a lingua espanhola. Quanto a auséncia da
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competéncia linguistico-comunicativa, Almeida Filho (2009) chama atengéo para

o fato de que isto pode fomentar a abordagem gramatical

Vivemos numa época em que muitos professores de lingua enfrentam
questdes ainda anteriores & da abordagem e metodologia. E o caso da
urgente demanda por uma competéncia linguistico- comunicativa que
forca uma pratica calada no estudo dos pontos gramaticais para serem
“passados” aos alunos ja pouco convencidos de que obterdo
resultados palpaveis que justifiquem seu investimento no aprendizado.
(ALMEIDA FILHO, 2009, p. 101)

Sobre o0 que esperar de uma sala de aula de LE (pergunta 10),
Alejandro revelou que ndo consegue lecionar a lingua espanhola por conta de
seu baixo nivel de conhecimento sobre a lingua, e isto o deixa desmotivado.
Laura e Leopoldina n&do conseguem imaginar uma sala de aula de espanhol
porque nao pretendem exercer a profissdo. Leopoldina acredita que é
fundamental usar a lingua para levar o conhecimento aos seus alunos, sendo
assim, uma vez que nao se sente apta a falar, ndo estaria contribuindo com a
formagao de seus alunos. Teobaldo, sendo professor, reconhece o desafio de
enfrentar uma sala de LE e alega que sempre precisa retornar aos

conhecimentos mais elementares para avangar na aprendizagem da LE.

De alguma forma, todos os informantes entendem que o
conhecimento sobre a lingua é indispensavel para atuar satisfatoriamente no
ambiente escolar, e que a auséncia deste instrumento compromete o ensino da
lingua. H4 uma énfase sobre a capacidade comunicativa, todavia, convém
salientar que nao basta apenas falar a LE. Acreditamos que, ao enfatizar a
habilidade oral, os informantes entendem que o uso proficiente da lingua € um
requisito essencial do professor, e uma vez desprovidos desta caracteristica, nao

podem desempenhar a profissao.

Embora ainda ndo estudado e publicado, ha um nivel de competéncia
linguistica e comunicativa exigido ndo somente pela sociedade como
pelo préprio professor, um nivel que o capacitaria a dar aula, a ler um
artigo, a assistir um filme, a talvez a receber um estrangeiro na escola.
(BARCANTE, 2018, p.221)
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Sobre a identificagdo com a LE, no sentido de terem um vinculo de
afetividade (pergunta 11), Alejandro revelou que se identifica com a lingua, e
este foi um dos motivos que o levou a escolhé-la, ao contrario, Laura prefere o
inglés ao espanhol, apesar de gostar de assistir as novelas e ouvir musicas em
espanhol. Leopoldina entende que se tivesse mais conhecimento a respeito da
lingua, talvez conseguisse se identificar e ser uma professora de espanhol.
Teobaldo disse que o projeto de extensao possibilitou a identificagdo com a

lingua.

E interessante notar que Alejandro, apesar de ndo possuir um nivel
de conhecimento adequado da LE, conforme nos revelou, consegue estabelecer
um vinculo afetivo com a lingua. Dois pontos nos chamam atengao neste caso,
primeiro € que gostar da lingua ndo pressupde conhecé-la, e o segundo é que,
apesar de se sentir frustrado, Alejandro ndo apresenta aversao pelo idioma. Em
relacdo a Leopoldina, ocorre o oposto, pois para haver uma afinidade com a LE
€ indispensavel saber o suficiente sobre ela. Quanto a Teobaldo, embora tivesse
preferéncia por Letras/Inglés, ao término do curso, mantinha uma relagao de
identidade com a lingua espanhola gragas, principalmente, a sua participagao no

projeto de extenséo.

Ressaltamos que ele foi o Unico a participar de um projeto e a lecionar
a lingua profissionalmente. Desta forma, para nds, fica evidente que experienciar
o idioma é indispensavel, e que os projetos de extensdo cumprem bem esse
papel. Ao ter a oportunidade de ter um contato maior e mais intenso com a
lingua-alvo e ao perceber que podia ir além, Teobaldo conseguiu evoluir na
aprendizagem do espanhol. Entendemos que “o professor, tanto quanto seus
alunos, para aprender mais sempre, precisa ver em suas acdes uma
transcendéncia, precisa sentir que o que faz é importante para além do que se
constroi em sala de aula” (BLATYTA, 2005, p.79 -80)

Ao serem questionados se conheciam as competéncias do professor
de LE (pergunta 12) e a competéncia linguistico-comunicativa (pergunta 13), eles
disseram ou que nao sabiam ou que ja tinham ouvido falar. Alejandro revelou
que os licenciandos ndo tém nog¢do de como atuar em sala de aula, quais
metodologias adotar e qual o papel de um professor de LE. Laura disse que
nunca tinha ouvido falar das competéncias, mas entende que envolve o uso
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proficiente da lingua que se quer ensinar, bem como os aspectos histéricos do
idioma. Leopoldina caminha na mesma diregao, ao afirmar que conhece algumas

competéncias e que elas se relacionam com o dominio da lingua, o uso.

N&o. Falta uma organizag¢ao na grade, em especial, nas disciplinas que
séo disponibilizadas para a lingua estrangeira, porque a gente ndo tem
essa nogao de como a gente vai se organizar, [de] como é que um
professor tem que se comportar, [de] como é o processo de
metodologia do profissional relacionado a lingua estrangeira; isso n&o
[nos] é passado no nosso cenario académico. A gente ndo consegue
sair com uma nogao satisfatéria do que realmente um professor de
lingua estrangeira tem que desempenhar em uma sala de aula.
(PERGUNTA 12, ALEJANDRO)

Nao. Eu ja ouvi falar. A gente ouve, mas saber a fungéo [ndo]. Um dos
principais problemas é o fato de que os professores responsaveis [por]
ensinar a lingua espanhola nao [explicam], ndo [argumentam] a
respeito do que eles estdo propondo em sala de aula. Como [é] que
nos vamos ter essa nogao prévia, se hdo ha uma certa harmonia nas
aulas? Eu acredito que por esse motivo é que eu talvez ndo tenha
compreendido essa nogédo. (PERGUNTA 13, ALEJANDRO)

Nao, nunca ouvi falar ndo. Mas, eu acredito que tem que saber falar a
lingua, tem que ter dominio, tem que conhecer o léxico, a gramatica, a
literatura. Acho que tem que conhecer a historia da lingua, tem que
estar inteirado em todos os aspectos, € a concepgdo que eu tenho
(PERGUNTA 12, LAURA)

Eu ja ouvi falar. Eu acredito que é a capacidade de se comunicar,
comunicar corretamente, transmitir uma mensagem, poder ser
compreendido por outra pessoa na lingua estrangeira. [Posso] falar,
por exemplo, com um estrangeiro, mexicano, chileno; e ele [vai]
compreender perfeitamente o que eu estou falando, a mensagem que
eu quero transmitir, eu acredito que seja isso. (PERGUNTA 13,
LAURA)

Algumas. No caso do dominio da lingua estrangeira, eu acho que é
essencial porque se tu nao [tem], ndo tem como tu dar [aula]. [Como]
tu vai querer passar um conhecimento que nem tu mesmo sabe, que
nem tu mesmo domina? Eu acho que esse é o principal. [As] nossas
primeiras aulas de espanhol eram em espanhol. Nos dois primeiros
periodos, a gente trabalhou bastante essa conversagéo por mais que
a gente ndo entendesse muito, mas a gente teve mais contato no inicio
do que agora no final. (PERGUNTA 12, LEOPOLDINA)

N&o. (PERGUNTA 13, LEOPOLDINA)

Eu nédo conhego todas a fundo, mas eu ja ouvi falar em algum momento
da vida. (PERGUNTA 12, TEOBALDO)

Eu nao sei defini-la, mas eu posso imaginar que envolva questdes
referentes a gramatica, a questdo da fala, das habilidades.
(PERGUNTA 13, TEOBALDO)
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Notamos que a competéncia linguistico-comunicativa (CLC) é a mais
mencionada, embora ndo usem tal nomenclatura. Para os participantes da
pesquisa, esta claro que para exercer a profissdo € necessario apresentar um
nivel de proficiéncia satisfatorio. Além disso, observamos que eles desconhecem
quais as competéncias do professor de LE, apesar de enfatizarem a CLC de

forma bastante intuitiva.

Tal constatagdo nos preocupa, tendo em vista que ao desconhecer
quais as competéncias e o nivel de cada uma nao é possivel desenvolvé-las
satisfatoriamente. Dai que defendemos uma formacgéo inicial pautada também
sobre o construto das competéncias para que os futuros professores possam
conhecer o seu papel e atribuigbes ainda na universidade. Assim, quanto mais
iluminadas estiverem as competéncias, mais chances tera a universidade de
fornecer professores qualificados, pois entendemos que a qualificagao perpassa

pelas competéncias.

A respeito de usar a LE (pergunta 14), Alejandro comentou que tem
muita vontade de se comunicar através da lingua espanhola, mas que nao se
sente apto a falar. Ele acredita que para lecionar é preciso a pratica no idioma.
Laura ndo usa a lingua e afirmou que seu contato se restringe a universidade e
ao ouvir musicas. Leopoldina revelou que o seu contato com a lingua se da
também através de musicas, enquanto que Teobaldo disse usar a lingua para

dar aulas, em aplicativos e com amigos.

Em relagdo as expectativas que pretendiam preencher no inicio da
graduacgao (pergunta 15), todos foram unanimes ao afirmar que acreditavam que
sairiam falando a lingua espanhola. Alejandro imaginava sair com um nivel
intermediario e sendo capaz de usar a lingua. Ele destacou que ndo houve uma
relacao entre teoria e pratica, o que dificultou sua evolugao na lingua, chamando

atencao para o ensino ainda muito tradicionalista.

Laura foi mais contundente ao afirmar que a habilitagdo em lingua
espanhola nao existiu, pois, as aulas eram extremamente tedricas e enfadonhas,
nao havendo espago para o exercicio da fala, e isto Ihe causou a impressao de
que nao estava aprendendo. No caso de Leopoldina, acreditamos ser importante

destacar uma memoria. Logo na primeira semana de curso, um veterano a
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advertiu de que sairia da graduagao sem fluéncia no idioma e que se saisse

“sabendo pelo menos o verbo to be da lingua (...) ja [seria] muita coisa”.

Era sair daqui dominando a lingua estrangeira, dominando a lingua
espanhola que é o que eu optei. Eu queria sair [com] pelo menos uma
nogao intermediaria, falando. Eu acredito que a teoria é necessaria,
mas ndo pode se limitar [a ela]. Acredito que [se] tivesse uma relagéo
entre teoria e pratica no ensino de lingua estrangeira, seria mais viavel,
seria mais satisfatorio, se tivesse essa harmonia em ambas as partes,
mas durante toda a trajetéria do meu curso, eu n&o percebi. Eu percebi
mais teoria, mais conceitos, conceitos magantes, conceitos
tradicionalistas que me desmotivaram a querer aprender a lingua
estrangeira. (ALEJANDRO)

Eu realmente acreditava que eu ia sair da universidade me
considerando uma professora de lingua portuguesa e uma professora
de lingua espanhola. Hoje ja estou no oitavo periodo, no proximo
periodo, eu vou me formar e é como se a habilitagdo em lingua
espanhola néo tivesse existido durante o curso, ndo me acrescentou
nada. As aulas de lingua espanhola que eu tive, eu tenho poucas
lembrancgas, eram aulas extremamente macgantes, teéricas; textos em
cima de textos; o dialogo, a fala, nunca era incentivada. Ent&o, parecia
ser s6 mais uma disciplina qualquer, como outras, que ndo me fizeram
sentir que estava aprendendo, me sentir capaz de dar aula de
espanhol. (LAURA)

Quando eu entrei no curso, eu fiquei muito feliz por eu ter passado em
espanhol. Eu nao tinha tanto contato com o espanhol como eu tive com
o inglés. Eu lembro que eu fiz espanhol s6 no terceiro ano, eu tive
pouco contato. Quando eu cheguei no curso, eu entrei com uma
expectativa altissima, [achava] que eu ia sair daqui fluente. Eu lembro
que ja [tinha passado] uma semana [que tinha entrado no curso] ..., eu
[estava] Ia na xerox e um veterano falou assim para mim: “ah! vocés
estdo achando que vao sair daqui falando fluente? Nao! Se vocés
sairem daqui sabendo pelo menos o verbo to be da lingua de vocés ja
€ muita coisa”. Isso para mim foi um baque! Eu nao acredito! Hoje, eu
vejo que se eu hdo me interessasse, eu ia sair nem sabendo isso. Eu
tinha uma expectativa muito alta e eu [estou] frustrada, bastante.
(LEOPOLDINA)

Eu pensava que eu ia aprender, principalmente, a questao linguistica,
a questdo da fala. Eu pensei que ia ter um foco maior na questao da
conversacgdo, da fala, porque afinal é isso que é mais importante, na
minha opinido, mas eu ndo consegui preencher essas expectativas,
infelizmente. (TEOBALDO)

Conforme observamos, todos eles acreditavam que o Curso de Letras
deveria formar professores oralmente competentes na lingua de sua habilitacéo,
e esta expectativa, uma vez nao preenchida, os levou a um estado de frustracao
tdo profundo que em toda entrevista € possivel perceber o desanimo, desalento.

Tendo em vista a adverténcia do veterano, aparentemente, € comum deixar a
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universidade sem a capacidade de usar a LE. Outro ponto que nos chama

atencao é a presenga marcante da abordagem gramatical.

Na abordagem gramatical o aprender é feito de forma consciente,
monitorado, baseado no principio da anterioridade de regras
gramaticais, e com o concurso de memorizagbes (...). O aprender,
entdo, segue a rotina: o professor ensina e o aluno aprende o que o
professor ensinou. Dessa forma, o papel do professor &
primordialmente o de emissor da informagao, o controlador das agdes
e todo processo fica centralizado em suas maos. Ja o papel do aluno
€ o de receptor de conhecimentos nas aulas assistidas, de forma
comumente passiva e o de exercitador em classe e em casa (...)
(RIBEIRO, 2018, p.128)

Acreditamos ser correto pressupor que, se em uma formagao de
professores ou qualquer outro tipo de curso que tem por objetivo ensinar uma
LE ndo ha espago para a produgdo de linguagem, para o engajamento
comunicativo, para a interacdo mediada pela LE, certamente, estamos diante de
uma formagao amarrada aos pressupostos da abordagem gramatical. Nas falas
dos informantes, percebemos algumas nuances desta abordagem. Ao comentar
a formacao dos professores e a abordagem comunicativa, Almeida Filho (2009)

argumenta que

A formagédo dos professores segue inadequada: os pressupostos
comunicativos exigem ndao somente uma formagdo mais ampla e
capacitadora para a conducgao do processo de aprender, como também
um dominio maior do uso da lingua—alvo do que aquele exigido pelos
métodos de base gramatical. (ALMEIDA FILHO, 2009, p. 86)

Ao que tudo indica, os sujeitos da pesquisa recebem uma formagao
ainda pautada, sobretudo, nos principios da abordagem gramatical, pois
revelaram possuir dificuldades de se expressarem oralmente por meio da LE.
Conforme assinalamos, para desenvolver a competéncia linguistico-
comunicativa, o ideal é uma formagao pautada sobre os pressupostos da

abordagem comunicativa.

Quanto as dificuldades na LE (pergunta 16), Alejandro, Laura e
Leopoldina relataram que a principal € a questdo da comunicacgéo, enquanto que

para Teobaldo, é o léxico. Alejandro pontuou que é esse justamente o motivo
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que o desmotivou a lecionar a lingua. Além de nao ter desenvolvido a habilidade
oral, Laura ressaltou sua dificuldade em escrever corretamente, ao passo que
Leopoldina citou ter dificuldade na compreensao da LE e na expressio oral.
Desta maneira, notamos que o grande desafio dos futuros professores,
participantes desta pesquisa, € o uso da lingua de forma autbnoma, de modo

que consigam interagir em situagdes comunicativas, sobretudo, em sala de aula.

Em relacdo as habilidades mais desenvolvidas (pergunta 17),
Alejandro destacou a leitura, por conta de as aulas serem bastante tedricas e
tradicionais, gragas a isso, ele consegue identificar e traduzir algumas palavras.
Laura nos informou que a leitura e a capacidade auditiva foram as mais
desenvolvidas. Leopoldina ressaltou o mesmo, inclusive, que o foco na leitura
tornava as aulas enfadonhas, pois os textos eram muito extensos. No caso de

Teobaldo, além da leitura, ele destacou a escrita e o aspecto gramatical.

E importante observar que o foco na leitura levou os informantes a
desenvolver aspectos desta habilidade. Sabemos que compreender a LE e
produzir sentidos por meio de textos escritos ou orais € apenas um dos aspectos
da competéncia comunicativa. A preocupagao com a capacidade leitora do futuro
professor é valida, no entanto, insuficiente, se nao estiver atrelada a outros
conhecimentos da lingua-alvo, tais como gramatica, léxico, expressao oral e

escrita.

Esta constatagédo se assemelha a de Teixeira da Silva (2018) em
relagdo aos futuros professores de inglés como lingua estrangeira. A autora

averiguou que

(...)Jo Curso de Letras nado oferecia muito espagco para o
desenvolvimento da competéncia linguistico-comunicativa dos alunos
e que o fato de este ja ingressarem com niveis de desempenho
intermediario e alguns avangado ndo justifica um curriculo voltado para
as atividades de leitura e escrita em detrimento das atividades orais.
TEIXEIRA DA SILVA, 2018, p. 244

Neste sentido, mais uma vez concluiu que “o Curso de Letras continua
priorizando as competéncias de escrita e de leitura e que os formandos estao

deixando o curso sem a competéncia oral necessaria para que possam atuar
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como professores de inglés” (p. 246). Em nossa pesquisa, percebemos que ha
uma énfase sobre as habilidades de escrita e leitura dos futuros professores de
espanhol como lingua estrangeira, enquanto que a habilidade oral ocupa um

lugar secundario, ou até mesmo, negligenciado.

Quando indagados se sentiam preparados para serem professores de
espanhol (pergunta 18), todos afirmaram que n&o. Apenas Teobaldo disse estar
em processo de amadurecimento, embora, para ele, a universidade devesse ter
oferecido maior suporte para que se sentisse preparado. Alejandro comentou
que como nao se sente preparado quanto a sua formagao, ainda ndo consegue

se imaginar um professor de LE.

Laura apontou que ndo se sente preparada nem para ministrar a
gramatica de sua lingua materna. Segundo ela, enquanto o foco da LE é a
gramatica e a literatura, na lingua materna, o foco ¢ a literatura, desta forma, nédo
se atreveria a disputar uma vaga de professora de espanhol, pois o
conhecimento que detém é muito raso. Leopoldina comentou que, apesar de ser
uma habilitagdo dupla, ela deixara a universidade sendo apenas uma professora
de lingua portuguesa, pois nao recebeu subsidio suficiente para ser uma
professora de espanhol.

Nao me sinto preparado, em especial, na lingua estrangeira, por alguns
motivos que eu ja citei. Eu acrescento [0] fato de eu ainda me sentir um
pouco despreparado e de certa forma me sinto também inexperiente,
porque querendo ou ndo, nessa profissdo, ha uma carga de
responsabilidade muito grande porque estamos lidando com seres
humanos. [Esse é] um dos motivos que me faz ndo querer ainda
lecionar, seguir essa carreira. (ALEJANDRO)

Nao! Até de portugués, as vezes, eu fico achando que eu vou pegar
em fio pelado por conta da questdo gramatical. Enquanto no espanhol,
eles focam muito na questao gramatical e na literatura; no portugués,
eles s6 focam mais na literatura e deixam a gramatica de lado. Com
relacdo a lingua espanhola, eu ndo me atreveria a colocar um curriculo
numa escola e dizer: “olha eu estou aqui me oferecendo para vaga para
professor de espanhol’, porque se forem fazer qualquer teste comigo,
vao ver que eu tenho conhecimento raso, quase quanto de um aluno
que esta la para que eu ensine; eu nao tenho conhecimento suficiente
para dar aula. (LAURA)

N&o. Eu ndo me sinto preparada, ndo me vejo dando uma aula de
espanhol. Isso foi um dos pontos mais frustrantes da minha vida porque
eu vou sair daqui sendo uma professora somente de portugués por
mais que eu tenha uma habilitagdo em espanhol e portugués. Eu ndo
estou apta, ndo me ofereceram conhecimento suficiente para eu sair
daqui como uma professora de espanhol. (LEOPOLDINA)
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Eu acho que estou em processo de desenvolvimento para ser
professor de lingua espanhola justamente porque a universidade néo
me deu nenhum suporte significativo para ser professor de fato de
lingua estrangeira. Eu acho que deveriam ter dado muito mais suporte.
(TEOBALDO)

A respeito da dupla habilitagdo, Paiva (2003) comenta que muitos
cursos de Letras privilegiam o estudo da lingua portuguesa, com isso, a carga
horaria destinada ao ensino da LE ndo chega a metade daquela destinada ao

ensino da lingua materna.

Evidentemente que a formacdo do professor sempre estara
inacabada, se considerarmos que o conhecimento, a ciéncia, a sociedade e as
pessoas estdo em constante processo de transformacao e evolugao, entretanto,
por tudo o que nos revelaram os informantes, eles se sentem despreparados por
nao terem o conhecimento sobre a lingua de sua habilitagcdo, o que é
preocupante. O professor que se sente inseguro, porque esta nervoso, porque
ainda tem pouca experiéncia (ou nenhuma), porque precisa de mais tempo para
compreender o seu ambiente profissional, é diferente daquele que se sente

despreparado por néo saber a disciplina que teoricamente devera ensinar.

Neste sentido, pensamos ser conveniente discutir uma questdo.
Aparentemente, a universidade pressupde que o futuro professor detém um
conhecimento prévio na area de Letras ao ingressar no ensino superior, fato que
inviabiliza o reconhecimento de que os estudantes trazem consigo certas
dificuldades. No caso da lingua espanhola, especificamente, evidenciamos que
o contato com a lingua era superficial ou inexistente e que, embora
reconhecessem suas limitagbes, os futuros professores, participantes desta
pesquisa, ndo conseguiram evoluir na aprendizagem da LE por faltar a eles

conhecimentos elementares. Bargcante (2018) argumenta que

Os que trabalham na area de formagédo de professores ndo podem
esperar mudancgas na atuacao do professor se ndo mudarem a sua
forma de atuar junto com eles. Para que possamos colaborar na
construgao de novos conhecimentos e de novas agoes, € preciso partir
daquilo que o professor em formacdo sabe, é preciso conhecer as
forcas que atuam em sua abordagem de ensinar em construgao.
(BARCANTE, 2018, p. 233)
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Em outras palavras, o professor formador precisa partir daquilo que
efetivamente o futuro professor sabe, e ndo daquilo que pressupde ou espera

que ele saiba.

Neste sentido, convém destacar a existéncia de um ciclo vicioso no
pais, que se "auto-abastece na formacao insuficiente do professor na
universidade, que engrossa a debilidade escolar do alunado e que por fim volta
a alimentar a universidade" (ALMEIDA FILHO, 1992). Isto é, uma vez que os
futuros professores de LE deixam a universidade com uma formacao precaria,

eles também nao conseguem formar os proprios alunos usuarios da lingua.

Cabe ainda a reflexdo a respeito do futuro professor. A maioria dos
licenciados sdo provenientes da escola publica, a qual ha anos da sinais de
faléncia. Embora haja intengdes de se transformar a escola publica em uma
escola de referéncia e exceléncia, precisamos reconhecer que ha muito o que
se fazer. Concordamos com Fernandéz (2005, p. 99) quando diz que é
necessario “enfrentarmos nossas fraquezas e investirmos na melhora do sistema
educacional brasileiro (...). Temos de enfrentar o fato de que o modelo atual é

um engodo (...)".

Assim, o futuro professor ja chega aos cursos de licenciatura com um
grande déficit, que ndo é sanado durante a trajetdria académica, (talvez) porque
a universidade n&o julga necessario investir em agdes que minimizem os efeitos

de uma educacao basica precaria.

Ha um senso comum de que se o futuro professor passou por um
processo de selegao e estd em um Curso de Letras, cuja habilitagdo € a lingua
espanhola, entéo, ele deve saber essa lingua. Ou ainda, se o aluno-professor
passou a vida inteira estudando a lingua materna no ensino fundamental e
médio, entdo, entende-se que ele conhece muito bem a gramatica de sua lingua.
Desta forma, quando deixam os cursos de formacao inicial, os professores nao

conseguem formar satisfatoriamente o proprio aluno.

Conforme Consolo (2004), este ciclo vicioso e problematico revela

que muitos professores em servico ou pré-servico nao sao de fato ou nao se
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consideram competentes na LE de sua habilitacdo. Para ele, a questao da
proficiéncia oral do professor de LE deve ser amplamente discutida,
principalmente, no ambito da formacao inicial, pois, até o momento, apesar de
encaminhamentos de pesquisas na area, nao € possivel perceber
transformacgdes significativas nas grades curriculares e nos programas dos
cursos de Letras. Conforme o autor, "para capacitar o professor de LE a lidar
com a oralidade, precisamos investigar melhor suas necessidades, com a
finalidade de se estabelecerem niveis limiares e superiores de proficiéncia desse

profissional, o que nao (...) [€] tdo simples" (p. 267)

Em relagdo ao tempo de exposi¢cdo a lingua espanhola durante a
graduagao (pergunta 19), todos acreditam ser insuficiente. Alejandro entende
que este fator pode explicar a desmotivagdo de muitos colegas com o curso.
Laura pontuou que, no inicio do curso, a exposigado a lingua era maior e mais
significativa, pois a professora usava o espanhol para ministrar as aulas e
incentivava o dialogo, no entanto, com o tempo, isto ndo mais aconteceu.
Leopoldina salientou a quantidade de cadeiras dedicadas ao ensino do
espanhol, dentre as sete disciplinas, apenas uma contemplava a lingua
espanhola. Ela lamenta o fato de o espanhol nao ter tanto espago na graduacgéo,
pois ndo havia um equilibrio entre as disciplinas. Ja Teobaldo destacou a ma

aplicagcao de metodologias por parte dos professores.

De acordo com Consolo & Porto (2011), os cursos de Letras em geral,
apesar de habilitar o professor para o ensino de lingua materna e estrangeira,
apresentam uma carga horaria bem reduzida quando a comparamos com a que
€ reservada para os estudos da lingua materna. Constatamos que isto também
se passa no curso de Letras dos sujeitos da pesquisa, uma vez que em seu

Projeto Pedagdgico ha mais disciplinas voltadas para a lingua portuguesa.

Sobre a proficiéncia, afirmam os referidos autores que o aluno de
Letras ndo tera as minimas condi¢cdes de desenvolver sua capacidade de uso,
mesmo apos formado, uma vez que o foco em cursos de linguas recai sobre a

leitura ou escrita.

Entendemos que quanto mais exposto estiver o aprendiz a lingua,

mais significativa sera sua aprendizagem. Aparentemente, a distribuicdo nao
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igualitaria das disciplinas de lingua materna e estrangeira contribuiu para o
desenvolvimento insatisfatério da competéncia linguistico-comunicativa. Ao
mesmo tempo em que reconhecemos a dificuldade de propiciar um ambiente
capaz de estimular o dialogo e promover a interagdo, entendemos que qualquer
iniciativa que tenha tais objetivos sera muito significativa e tera muito a
acrescentar a formagao de futuros professores. Experienciar a lingua € uma

pratica essencial, que deve ser recorrente neste contexto de formacao.

Ao explicarem o fato de usar ou ndo a LE (pergunta 20), Alejandro e
Laura enfatizaram que n&o usam porque ndo conhecem, porque nao tém o
dominio, ja Leopoldina usa como forma de entretenimento, ao ouvir musicas.
Teobaldo, ao contrario, acredita que para aprender uma lingua € indispensavel

falar, mesmo diante das dificuldades.

Teobaldo aparenta ser o unico que nao desistiu de aprender o idioma,
embora muitos obstaculos tenham surgido. Entre ficar frustrado e tentar dar um
passo além, ele optou por este ultimo. E claro que a forca de vontade pode fazer
a diferenga no processo de ensino e aprendizagem de uma LE, isto é indiscutivel,
mas quando se tem um conjunto de varios elementos que favorecem esse
processo, a quantidade de aprendizes frustrados sera menos expressiva (quem
sabe nula?).

O que estamos afirmando € que nao basta apenas a forca de vontade
do aprendiz, ou o0 acesso a recursos, ou um professor formador comprometido
com a formacéo de aprendizes competentes, ou um curriculo atraente, ou um
material didatico de qualidade, mas sim, a orquestragdo de todos esses

elementos e muitos outros, conforme nos sugere Almeida Filho (2005)

Mas n&o basta formar o professor para transformar a cena profissional
como um todo de uma regido ou pais. Faz-se urgente e indispensavel
na sequéncia ir pensando sobre como formar o publico, os alunos para
melhor aprender, formar os produtores de materiais, os quadros
dirigentes (diretora, supervisora, coordenadora pedagodgica de equipe),
bem como preparar formadores que trabalham com os professores
postos em analise, bem como formar as autoridades, os legisladores e
os politicos que juntos entoam um acompanhamento nem sempre
bem-sonante para o ensino das linguas no curriculo escolar .
(ALMEIDA FILHO, 2005, p.23)
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Quando indagados a respeito do que deveriam ter aprendido, mas
nao aprenderam (pergunta 21), a excegcado de Teobaldo, todos destacaram a
questao do uso, da fala, da conversagao, da interacdo, do desenvolvimento da
habilidade oral. Alejandro acredita que se vivenciasse a LE, na pratica, o
conhecimento adquirido faria sentido, pois € necessario perceber a
aplicabilidade do que se aprende. Laura destacou que o foco no ensino da
gramatica prejudicou a aquisigao da lingua-alvo, pois, para ela, ensinar as regras
para alcancar a comunicagao é algo incoerente para quem esta aprendendo um

idioma desconhecido.

Leopoldina comparou o Curso de Letras ao curso de inglés que havia
feito. Para ela, o fato de ndo praticar e exercitar a lingua impediu o seu dominio,
além disso, destacou mais uma vez a reduzida quantidade de disciplina de lingua
espanhola por semestre. Teobaldo, a sua vez, assinalou que gostaria de ter

aprendido mais sobre metodologias de ensino de linguas, sobre como ensinar.

Excelente pergunta! Eu acredito que a academia deveria ensinar a
lingua estrangeira na pratica. Eu acho que se eles colocassem em
evidéncia, se eles usassem mais as experiéncias, o resultado seria
muito satisfatério. Se vocé consegue identificar, se vocé consegue usar
essa lingua estrangeira e consegue identificar ela na pratica, entao, o
conhecimento comeca a [a fazer sentido], [pois] vocé percebe que isso
vai te acrescentar de alguma forma. Entao, quando a gente vé os niveis
de aulas que s&o ministradas na academia, a gente comeca [a se
perguntar]: a gente vai utilizar isso para qué? Se nao tem fim de
vivéncia? Entdo, se a gente levar uma perspectiva mais usual, mais
vivenciada, o resultado, sem sombra de duvidas, vai ser muito mais
satisfatério. (ALEJANDRO)

A gente fica batendo muito nessa tecla, mas ... aprender a falar. Acho
que isso é o basico! O portugués, por exemplo, ndo se ensina a
gramatica para uma crianga que ainda ndo aprendeu a falar o
portugués, [porque] ela ndo vai entender nada. Entdo, eu acho que
ensinar a gramatica de uma lingua que a pessoa ndo domina, nao faz
sentido, nao tem légica. Entdo, a gente acaba nao aprendendo porque
ndo conhece os mecanismos da lingua, ndo entende como isso vai
funcionar na pratica porque ndo tem dominio. Entdo, eu acho que a
fala deveria ser priorizada e logo em seguida o restante, mesmo que a
gente ndo aprendesse tanto a gramatica, mas se a gente conseguisse
comunicar, eu acho que a aquisicdo da gramatica e de todo o resto ia
ser bem mais facil. (LAURA)

Eu acho que a pratica, a conversagao principalmente. Eu comparo
bastante [com o] meu curso de inglés. Eu sai do meu curso de inglés
fluente, falando em inglés. Com o tempo, eu parei de praticar o inglés,
entdo, eu perdi, de certa forma, todo aquele conhecimento. A [ndo]
pratica fez com que eu desaprendesse porque a pratica faz o
conhecimento ficar vivo. Essa ndo-pratica fez com que eu perdesse
essa bagagem. Entdo, como a gente nado praticava o espanhol na sala
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de aula, a gente ndo aprendeu. Eu acho que essa conversacao,
principalmente, a parte da pratica, foi algo que eu ndo aprendi, e muitas
coisas da gramatica a gente também n&o aprendeu porque uma
cadeira por semestre é muito pouco para aprender uma graméatica que
é tdo complexa, é uma lingua muito complexa para ser trabalhada em
uma cadeira por periodo. (LEOPOLDINA)

Eu acho que eu nado desenvolvi metodologias de ensino de lingua
estrangeira e por isso o tema do meu TCC é voltado para essa questao
porque é [algo] que me incomoda de alguma forma. Eu vejo que eu
posso, através da pesquisa, descobrir algumas formas mais
adequadas de ensinar a lingua estrangeira porque eu nao recebi a
devida orientagdo na graduacgao, o suporte, o subsidio necessario na
graduagao. (TEOBALDO)

Durante a entrevista, percebemos uma tematica que persiste em
praticamente todas as respostas, a competéncia linguistico-comunicativa, ou
melhor dito, a auséncia dela. Constatar esta recorréncia apenas evidencia o que
mais os aflige quando se imaginam na condigdo de futuros professores de
espanhol como lingua estrangeira. Todas as perguntas, para eles, sdo uma
oportunidade de enfatizar aquilo que mais incomoda, de destacar o quanto se

sentem frustrados, de falar finalmente o que queriam falar ha muito tempo.

Sobre usar a lingua espanhola de forma significativa durante a
graduacgao (pergunta 22), todos afirmaram que nao tiveram a oportunidade, pois
0 uso era apenas de forma bastante esporadica e pontual. Alejandro destacou
que foram raras as vezes em que usaram a lingua, pois n&o havia preocupagéao
de preparar o futuro professor para se comunicar. Ele também ressaltou o foco
em teorias, formas e aspectos gramaticais. Teobaldo disse que, embora surgisse
alguma chance de usar o espanhol, a maioria dos alunos desistia por nao se

sentir capaz.

Laura ressaltou que ao inicio da graduacdo, eles tiveram a
oportunidade de vivenciar a lingua, pois havia o incentivo da professora, no
entanto, a partir da metade do curso, essa realidade mudou e ndo houve mais
espaco para a interagao. Ela comentou que a aula de espanhol ndo parecia uma
aula de LE, e que o futuro professor sai da universidade mal com uma
habilitacdo, neste caso, a lingua portuguesa. Ela sugere, inclusive, uma

reformulagao do curso.
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Sobre este aspecto, Ferragco de Paula (2018, p.76) comenta que
“aprender uma LE é diferente de aprender qualquer outra disciplina,
principalmente por sua natureza social. Uma lingua faz parte da nossa identidade

e também transmite a identidade dos outros”. Além disso, afirma que

As linguas estrangeiras ficam distorcidas quando se tornam disciplinas
do curriculo por se achar que seu objeto de estudo € o0 mesmo das
outras disciplinas, o conhecimento. Assim, o aluno assimila que para
aprender LE ha necessidade de se aprender sobre a lingua, sobre
gramatica. Tudo isso impede que uma competéncia de uso da lingua
se instale (...) (FERRACO DE PAULA, 2018, p.68)

Sendo assim, destacamos mais uma vez a importancia de se
implantar a abordagem comunicativa em cursos de formacdo inicial de
professores de LE, para que se supere a visdo de ensino de lingua apenas
enquanto gramatica. Inclusive, o préprio PP do curso de Letras dos sujeitos traz

a nogao da abordagem para o contexto de formacao.

Em relagdo a concepgao do que significa ser um bom professor de
espanhol (pergunta 23), Alejandro destacou a necessidade de formar alunos a
partir de nogdes de uso da lingua. Para ele, a gramatica ocupa um papel
importante no processo de ensino e aprendizagem da LE, mas ndo deve ser o
foco, porque quando se estuda uma lingua o objetivo € a comunicagéo. Ele
entende que o ensino deve se afastar do tradicionalismo, ao equilibrar teoria e

pratica.

Conforme Laura nos indicou, o bom professor é aquele que tem o
dominio do idioma e gosta da lingua, além de ser um incentivador de seus
alunos. Leopoldina também assinalou a capacidade de se comunicar e de
despertar o interesse pela lingua, alegando que se o professor ndao esta
preparado para atuar, como encorajara seu aluno? Ela confessou que gostaria
de ter tido um professor com tais caracteristicas. Além disso, ressaltou que os

alunos que falam o espanhol aprenderam a lingua fora da universidade.

Para Teobaldo, o bom professor de espanhol precisa de uma

bagagem cultural, destacando a importancia do intercambio. Além disso,
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mencionou a dinamica da lingua, uma vez que um ensino de LE, pautado apenas

nos aspectos gramaticais, ndo é atraente.

A partir das entrevistas, conseguimos assinalar duas caracteristicas
do bom professor de espanhol ou do perfil desejavel de um professor de
espanhol, que sdo: a competéncia linguistico-comunicativa e a capacidade de
incentivar os seus alunos a prosseguir com o estudo da lingua. Uma vez que
eles acreditam que o bom professor de espanhol é aquele que apresenta a
capacidade comunicativa e, ao mesmo tempo, reconhecem suas limitagées no
que tange a esta capacidade, logo, ndo conseguem se imaginar um bom

professor de espanhol.

6.2. Como se vé enquanto futuro professor de espanhol: a autoavaliagao

O momento da autoavaliagéo (em anexo) serviu para nos indicar qual
teste de proficiéncia seria aplicado, e desta forma, levamos em consideragao a
maior recorréncia do nivel e subnivel. Assim, caso a maioria das respostas do

informante 1 fosse B2, por exemplo, entao, aplicariamos o teste deste nivel.

O quadro da autoavaliacdo considera as habilidades de
compreensao, fala e escrita, e em cada uma ha niveis de proficiéncia que
sugerem o que o aprendiz deveria saber. Assim, os niveis de proficiéncia se
organizam em A, cujo o aprendente € um utilizador elementar, B, sendo o
aprendente um utilizador independente, e C, cujo aprendente € um utilizador

proficiente. No interior dos niveis A, B e C, ha subniveis, os quais apresentamos

a seqguir.
AUTOAVALIACAO
C2 E capaz de compreender, sem esforgo, praticamente
tudo o que ouve ou |é. E capaz de resumir as
Utilizador informagdes recolhidas em diversas fontes orais e
proficiente escritas, reconstruindo argumentos e factos de um

modo coerente. E capaz de se exprimir
espontaneamente, de modo fluente e com exactidao,
sendo capaz de distinguir finas variagdes de significado
em situagdes complexas.
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C1

E capaz de compreender um vasto nimero de textos
longos e exigentes, reconhecendo os seus significados
implicitos. E capaz de se exprimir de forma fluente e
espontdnea sem precisar de procurar muito as
palavras. E capaz de usar a lingua de modo flexivel e
eficaz para fins sociais, académicos e profissionais.
Pode exprimir-se sobre temas complexos, de forma
clara e bem estruturada, manifestando o dominio de
mecanismos de organizagao, de articulacdo e de
coesdo do discurso.

Utilizador
independente

B2

E capaz de compreender as ideias principais em textos
complexos sobre assuntos concretos e abstractos,
incluindo discussées técnicas na sua area de
especialidade. E capaz de comunicar com um certo
grau de espontaneidade e de a-vontade com falantes
nativos, sem que haja tens&o de parte a parte. E capaz
de exprimir-se de modo claro e pormenorizado sobre
uma grande variedade de temas e explicar um ponto de
vista sobre um tema da actualidade, expondo as
vantagens e o0s inconvenientes de varias
possibilidades.

B1

E capaz de compreender as questdes principais,
quando € usada uma linguagem clara e estandardizada
e os assuntos |he sao familiares (temas abordados no
trabalho, na escola e nos momentos de lazer, etc.). E
capaz de lidar com a maioria das situagoes encontradas
na regido onde se fala a lingua-alvo. E capaz de
produzir um discurso simples e coerente sobre
assuntos que |he sido familiares ou de interesse
pessoal. Pode descrever experiéncias e eventos,
sonhos, esperangas € ambi¢cbes, bem como expor
brevemente razdes e justificagdes para uma opiniao ou
um projecto.

Utilizador
elementar

A2

E capaz de compreender frases isoladas e expressées
frequentes relacionadas com areas de prioridade
imediata (p. ex.: informagdes pessoais e familiares
simples, compras, meio circundante). E capaz de
comunicar em tarefas simples e em rotinas que exigem
apenas uma troca de informacao simples e directa
sobre assuntos que |he séo familiares e habituais. Pode
descrever de modo simples a sua formagédo, o meio
circundante e, ainda, referir assuntos relacionados com
necessidades imediatas.
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A1 E capaz de compreender e usar expressdes familiares
e quotidianas, assim como enunciados muito simples,
que visam satisfazer necessidades concretas. Pode
apresentar-se e apresentar outros e € capaz de fazer
perguntas e dar respostas sobre aspectos pessoais
como, por exemplo, o local onde vive, as pessoas que
conhece e as coisas que tem. Pode comunicar de modo
simples, se o interlocutor falar lenta e distintamente e
se mostrar cooperante.

Fonte: Quadro Europeu Comum

Na autoavaliagdo, sao consideradas trés habilidades, as de

compreender, falar e escrever. Quanto a compreensdo, ha a compreenséo do

oral e da leitura; quanto a fala, ha a interagdo e producio oral e por fim, a

capacidade de escrita. Este instrumento tornou-se um ponto de partida para

alcangarmos o objetivo principal da pesquisa, isto é, tragar o perfil linguistico-

comunicativo do futuro professor. Conhecer a opinido de cada participante a

respeito daquilo que eles acreditam saber sobre a lingua de sua habilitagéo € de

suma importancia para a leitura e interpretacdo dos dados. A seguir,

apresentamos os resultados da autoavaliagdo de cada participante.

Informante 1

Informante 1

Compreender

Falar

Compreensao do oral

Leitura

Interacao oral

Producao oral

(A1) Sou capaz de
reconhecer palavras e

expressbes simples
de uso corrente
relativas a mim
préprio, a minha
familia e aos
contextos em que
estou inserido,
quando me falam de
forma clara

(A2) Sou capaz de ler
textos curtos e
simples. Sou capaz
de encontrar uma
informagao previsivel
e concreta em textos

simples  de uso
corrente, por
exemplo, anuncios,
folhetos, ementas,
horarios. Sou capaz
de compreender
cartas pessoais

curtas e simples

(A2) Sou capaz de
comunicar em
situagbes simples, de
rotina do dia-a-dia,
sobre assuntos e
atividades  habituais
que exijam apenas
uma troca de
informagao simples e
direta. Sou capaz de
participar em breves
trocas de palavras,
apesar de nao
compreender o]

(A1) Sou capaz utilizar
expressbes e frases
simples para
descrever o local onde
Vivo e pessoas que eu
conheco.
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uma conversa

suficiente para manter

Informante 1

Escrita

(A2) Sou capaz de escrever notas e mensagens
curtas e simples sobre assuntos de
necessidade imediata. Sou capaz de escrever
uma carta pessoal muito simples, por exemplo,

para agradecer alguma coisa a alguém.

Informante 2

Informante 2

Compreender

Falar

Compreenséo do oral

Leitura

Interacéo oral

Producao oral

(B1) Sou capaz de
compreender pontos
essenciais de uma
sequéncia falada que
incida sobre 0s
assuntos correntes do
trabalho, da escola,
dos tempos livres, etc.
Sou capaz de
compreender 0s
pontos principais de
muitos programas de
radio e televisdo
sobre os temas atuais
ou assuntos de
interesse pessoal ou
profissional, quando o
débito da fala ¢é
relativamente lento e
claro.

(B2) Sou capaz de ler
artigos e reportagens
sobre assuntos
contemporaneos em
relagdo aos quais 0s
autores adotam
determinadas atitudes
ou pontos de vista

particulares. Sou
capaz de
compreender textos
literarios

contemporaneos em
prosa

(A2) Sou capaz de
comunicar em
situagbes simples, de
rotina do dia-a-dia,
sobre  assuntos e
atividades  habituais
que exijam apenas
uma troca de
informacdo simples e
direta. Sou capaz de
participar em breves
trocas de palavras,
apesar de nao
compreender o]
suficiente para manter
uma conversa

(A1) Sou capaz utilizar
expressdes e frases
simples para
descrever o local onde
Vivo e pessoas que eu
conhego.
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Informante 2

Escrita

(A1) Sou capaz de escrever um postal simples e
curto, por exemplo, na altura de férias. Sou capaz
de preencher uma ficha com dados pessoais, por
exemplo, num hotel, com nome, morada,
nacionalidade.

Informante 3

Informante 3

Compreender

Falar

Compreenséo do oral

Producao oral

(A2)  Sou
compreender
expressoes e
vocabulario de uso
mais frequente
relacionado com
aspectos de interesse
pessoal como, por
exemplo, familia,
compras, trabalho e
meio em que Vivo.
Sou capaz de
compreender o]
essencial de anuncio
e de mensagens
simples, curtas e
claras.

capaz

Leitura Interacéo oral
(B1) Sou capaz de (A2) Sou capaz de
compreender textos comunicar em
em que predomine situagdes simples, de
uma linguagem rotina do dia-a-dia,
corrente do dia-a-dia sobre  assuntos e
ou relacionada com o atividades  habituais
trabalho. Sou capaz que exijam apenas
de compreender uma troca de
descricoes de informacao simples e
acontecimentos, direta. Sou capaz de
sentimentos e participar em breves
desejos, em cartas trocas de palavras,
pessoais. apesar de nao
compreender o]

suficiente para manter
uma conversa.

(B1) Sou capaz de
articular  expressoes
de forma simples para
descrever

experiéncias e
acontecimentos,
sonhos, desejos e

ambigbes. Sou capaz
de explicar ou justificar
opiniées e planos. Sou
capaz de contar uma
histéria, de relatar o
enredo de um livro ou
de um filme e de
descrever as minhas
reagoes.

Informante 3

Escrita

(B1) Sou capaz de escrever um texto articulado de
forma simples sobre assuntos conhecidos ou de
interesse pessoal. Sou capaz de escrever cartas
pessoais para descrever experiéncias e
impressoes.
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Informante 4

Informante 4

Compreender

Falar

Compreenséo do oral

Leitura

Interacao oral

Producao oral

(B2) Sou capaz de
compreender
exposi¢coes longas e
palestras e até seguir
partes mais
complexas da
argumentacao, desde
que o tema me seja
relativamente familiar.
Consigo compreender
a maior parte dos
noticiarios e outros
programas
informativos na
televisdo. Sou capaz
de compreender a
maior  parte  dos
filmes, desde que seja
utilizada a lingua-
padrao.

(B2) Sou capaz de ler
artigos e reportagens
sobre assuntos
contemporaneos em
relagdo aos quais 0s
autores adotam
determinadas atitudes
ou pontos de vista

particulares. Sou
capaz de
compreender textos
literarios

contemporaneos em
prosa.

(B2) Sou capaz de
conversar com fluéncia
e espontaneidade
suficientes para tornar
possivel a interacéo
normal com falantes
nativos. Posso tomar
parte ativa numa
discussdao que tenha

lugar em contextos
conhecidos,
apresentando e

defendendo os meus
pontos de vista.

(B2) Sou capaz de me
exprimir de forma clara
e detalhada sobre uma
vasta gama de
assuntos relacionados
com meus centros de
interesse. Sou capaz
de explicar um ponto
de vista sobre um

dado assunto,
apresentando as
vantagens e
desvantagens de

diferentes opgdes.

Informante 4

Escrita

(B1) Sou capaz de escrever um texto articulado de
forma simples sobre assuntos conhecidos ou de
interesse pessoal. Sou capaz de escrever cartas
descrever

pessoais
impressodes.

para

experiéncias e

E interessante apontar que, embora os quatro informantes estejam no

mesmo periodo do Curso de Letras, houve uma variagado consideravel em suas

autoavaliagcbes. De modo geral e considerando as respostas dadas na

autoavaliagdo, podemos concluir que Alejandro (informante 1) e Laura

(informante 2) sao utilizadores elementares da lingua, estando os dois no A2,
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enquanto que Leopoldina (informante 3) e Teobaldo (informante 4) sao

utilizadores independente da lingua, estando no B1 e B2 respectivamente.

Convém observar que o informante 1 variou dentro do mesmo nivel
de proficiéncia (A), oscilando entre os subniveis A1 e A2. O resultado da
informante 2 nos chamou bastante atencéo pela consideravel variagao entre os
niveis de proficiéncia (A e B), oscilando desde o subnivel A1 até o B2. Por conta
deste fato, acordamos com a informante que fariamos dois testes, levando em
consideragao o subnivel mais alto de cada nivel, isto €, um teste do subnivel A2
e outro do B2. Apds a aplicagao, considerariamos aquele cujo resultado fosse
mais satisfatorio, no entanto, assim que concluiu o teste A2, a informante desistiu
de realizar o teste B2, por ter tido muita dificuldade ao realizar o teste A2. A
informante 3 variou também em diferentes niveis, visto sua oscilagao entre os
subniveis A2 e B1; ja o informante 4 variou dentro do mesmo nivel, o B, havendo

uma predominancia do subnivel B2.

Quanto a compreensao do oral, Alejandro € o que apresenta maior
dificuldade nesta habilidade, tendo em vista que foi o Unico a selecionar o
subnivel A1, enquanto que Laura selecionou o B1, Leopoldina, o A2 e Teobaldo,
o B2. Por outro lado, trés informantes demonstram ter certa autonomia quanto a
habilidade de leitura ao selecionarem o nivel B. Esta constatagdo sugere que

havia um espaco significativo dedicado a leitura durante a graduacgao.

No que diz respeito a interagdo oral, Alejandro, Laura e Leopoldina
estdo no mesmo nivel, exatamente no subnivel de proficiéncia A2. Este fato
aponta para uma tendéncia de estagnacdo de nivel, pois a maioria dos
informantes aparentam ter dificuldade de interagir oralmente por meio da lingua
espanhola. Isto significa que a maioria sao utilizadores elementares da lingua no

aspecto da interagao oral.

Considerando a capacidade de produzir um discurso oral, dois dos
informantes (Alejandro e Laura) selecionaram o subnivel A1 para descrever sua
capacidade de falar, enquanto que Leopoldina escolheu B1 e Teobaldo o B2.
Partindo de tal constatacdo, entendemos que ha uma dificuldade de produzir

linguagem por meio da lingua espanhola.
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Quanto a habilidade de escrever, cada informante esta em niveis e
subniveis diferentes, assim como ocorreu com a compreensao do oral, enquanto
que na leitura e na interacdo oral houve certa padronizacido. A partir de tal
constatagao, vemos indicios de que (l) a leitura é supervalorizada, uma vez que
trés informantes apontaram estar no nivel B, oscilando entre 0 B1 e B2; e (ll) que
a interacao oral é deixada em segundo plano, pelo fato de trés informantes
estarem ainda no subnivel A2. As demais habilidades, escrita e compreensao do
oral, aparentemente, ndo foram trabalhadas de maneira uniforme, visto que cada
informante esta em estagios diferentes no processo de ensino e de

aprendizagem da lingua espanhola.

O resultado das autoavaliacbes indica a existéncia de um
descompasso de aprendizagem da lingua espanhola entre os informantes, os
quais apresentaram uma grande oscilacdo entre niveis e subniveis. Esta
constatagao sugere que ha varios perfis de proficiéncia e, com isso, um possivel
desequilibrio quanto a formagao do futuro professor, cujo conhecimento sobre o
idioma pode ser elementar, nos casos dos informantes 1 e 2, mais refinado, no
caso do informante 4, ou em processo de consolidagao, no caso do informante
3.

Notamos que os informantes 1 e 4 apresentam uma seguranga quanto
ao grau de conhecimento sobre idioma, tendo em vista que as suas respostas
permanecem dentro do mesmo nivel de proficiéncia. Assim, o informante 1 esta
no nivel A, enquanto que o 4, no nivel B. Apesar de terem apresentado uma
oscilacao entre os subniveis (A1 e A2, B1 e B2), observamos uma coeréncia em
suas respostas e a consciéncia do que efetivamente conhecem a respeito da

lingua espanhola.

Quanto a informante 3, percebemos que ela esta em processo de
transicao, uma vez que ora esta no nivel A2, ora no B1. Embora oscile entre os
niveis e subniveis diferentes de proficiéncia, notamos que ha uma coeréncia em
suas respostas, pois a oscilagado ocorre para o subnivel seguinte, isto €, do A2
para o B1. Quanto a informante 2, constatamos uma certa inseguranga em
relacdo ao que realmente conhece da lingua espanhola em relagdo as varias

habilidades. A consideravel oscilagao dentro de niveis diferentes de proficiéncia,
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A e B, indica que a informante ainda ndo consegue perceber as suas principais

dificuldades e o conhecimento ja consolidado.

Para nos, o desejavel seria uma padronizagdo quanto ao nivel de
proficiéncia do futuro professor de espanhol, principalmente pelo fato de que
estdo no mesmo periodo do curso. Inumeros perfis de proficiéncia revelam que
houve a supervalorizagado de certas habilidades, nitidamente a de leitura, em
detrimento de outras, como a interagéo oral. Defendemos que o professor em
formagao inicial deve apresentar certa desenvoltura no idioma da habilitagéo,
mostrando-se independente linguisticamente. Assim, ao apresentar proficiéncia
correspondente ao subnivel B2, o professor de LE teria a lingua espanhola como

mais um instrumento no exercicio do magisteério.

6.3. A competéncia linguistico-comunicativa: o teste de proficiéncia

Conforme assinalamos, o teste aplicado é reduzido, tendo em vista a

aplicagao de apenas uma tarefa para cada habilidade.

a) Quanto a compreensao de leitura

Nesta habilidade, Laura e Teobaldo acertaram todas as questdes,
enquanto Alejandro acertou 4 das 5 questdes e Leopoldina 4 das 6 questdes.
Consideramos um resultado satisfatério, uma vez que houve poucos erros. Este
resultado indica que a capacidade de ler e interpretar textos dos informantes esta
desenvolvida, considerando, é claro, os limites dos niveis de proficiéncia de cada

um deles.

b) Quanto a compreensao auditiva
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Das 6 questbes, Alejandro acertou 3, Laura 5, Leopoldina e Teobaldo
4. Também consideramos um resultado satisfatério, apesar de o numero de erros
ser maior do que o do primeiro teste. Notamos que Alejandro é o informante que
mais apresentou dificuldades em relagdo a compreensao auditiva. Ao que tudo
indica, todos eles apresentam dificuldades nesta habilidade, variando apenas o

grau.

c) Quanto a expressao e interagao escritas

De modo geral, os textos foram bem escritos, se consideramos que
sdo coerentes, conseguem alcangar o seu proposito comunicativo, transmitem a
mensagem de maneira objetiva e clara e obedecem as orientagdes da atividade,
no entanto, apresentam alguns problemas quanto ao aspecto gramatical da
lingua espanhola, quais sejam: problemas de conjugacéao verbal e acentuacgao;
confusdo entre as pessoas do discurso; emprego inadequado da formalidade e
informalidade; problemas no uso das contragdes; auséncia de preposicao, entre

outros.

Os textos nédo apresentam uma estrutura complexa, mas sim
elementar, sem profundidade, pois os informantes preferem construgoes
parecidas com o portugués. Teobaldo foi o unico a demonstrar uma grande
capacidade de articular as ideias e fundamenta-las com argumentos bem
construidos. Ele ultrapassa a superficialidade dos demais informantes ao

apresentar um texto gramaticalmente correto e bem elaborado.

d) Quanto a expressao e interagao oral

O desempenho oral dos informantes 1, 2 e 3 aponta para uma
limitacdo de vocabulario e uma expressividade truncada, o que impediu a
fluéncia do texto produzido. Alejandro foi o que apresentou maior dificuldade
nesta habilidade, enquanto que Laura e Leopoldina demonstraram ter mais

facilidade na construcdo de seus discursos. Entendemos que o
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automonitoramento, o medo de errar, podem também explicar a expressao oral

ainda elementar dos trés informantes. Na contramio, Teobaldo foi o Unico a

apresentar uma desenvoltura adequada e satisfatéria quanto ao manejo do

idioma estrangeiro.

A seguir, apresentamos um quadro'” com mais informagdes a respeito

da expresséao oral dos informantes:

AVALIACAO DA EXPRESSAO ORAL

Informante 1: Nivel A1

O informante apresenta visivel dificuldade para
dissociar os sons caracteristicos da lingua materna
(Portugués) e da lingua estrangeira (Espanhol). Em
sua oralidade, demonstra conhecimento elementar
de estruturas fonéticas da Lingua Espanhola, sendo,
apesar disso, capaz de identificar certas articulagdes
da lingua em destaque. Sua comunicagao acontece
de modo lento, pausado, com frases curtas e

simples.

Informante 2: Nivel A1

O informante possui oralidade basica da Lingua
Espanhola, tragco caracteristico de quem esta
iniciando os estudos nesse idioma. Ainda nao
apresenta capacidade de dissociar fonemas
préprios da lingua materna (Portugués) e da lingua
estrangeira (espanhol). Sua fala é lenta e baseada

na articulagao de frases curtas e reticentes.

17 Todos os comentarios do quadro s&o da Professora Paloma Veras Pereira, Mestra em

Letras.
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Informante 3: Nivel A2
O informante é capaz de se comunicar com certa

desenvoltura em situagdes cotidianas e simples. Em
sua oralidade, consegue explicitar suas ideias,
demonstrando, em termos de pronuncia, articulagao
basica dos fonemas -caracteristicos da Lingua

Espanhola.

Informante 4: Nivel B2 | O informante demonstra amplo dominio quanto a
comunicacao em lingua espanhola, sendo possivel
perceber espontaneidade em sua fala e articulagao
de ideias. E fluido, pronuncia com facilidade os
fonemas caracteristicas da lingua espanhola, sem
que haja demonstragcdo de dificuldades na
articulagao fonética e prosédica.

Fonte: Professora Mestra Paloma Veras

Considerando as analises em conjunto de todas as tarefas propostas

do teste de proficiéncia, temos os seguintes resultados:

Nivel segundo o teste reduzido (todas as habilidades)

Informante 1 A1

Informante 2 A2

Informante 3 A2

Informante 4 B2

Considerando apenas o desempenho da atividade de expressao oral,

temos os seguintes resultados:

Nivel segundo o teste reduzido (quanto a expressao oral)
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Informante 1 | A1

Informante 2 | A1

Informante 3 | A2

Informante 4 | B2

Diante destes dois quadros, é possivel concluir que:

()] o informante 1 ndo estd no subnivel A2, conforme resultado da
autoavaliacédo, mas no A1,

(I)  a informante 2 de fato estad no subnivel A2, conforme resultado da
autoavaliacéao;

()  a informante 3 ndo estd no subnivel B1, conforme resultado da
autoavaliacdo, mas no A2;

(IV)  osinformantes 1 e 2 estdo no subnivel A1 quanto a expresséo oral;

(V) o informante 4 de fato estéd no subnivel B2, conforme resultado da

autoavaliacao;

Esta claro que ha um conflito quanto aos resultados da autoavaliacao
e do teste de Alejandro, Laura e Leopoldina. Na autoavaliagdo, Alejandro e Laura
estdo no subnivel A2 e Leopoldina esta no subnivel B2, no teste, Alejandro esta
no A1, Laura, no A2 e Leopoldina, no A2. Ao confrontar os resultados dos dois
instrumentos, percebemos que ha uma supervalorizagdo do conhecimento que
o informante supde ter sobre a lingua espanhola. Julgamos que tal conflito pode
ser resultado de crencas sobre o idioma, tais como a crenca de que o espanhol
€ uma lingua facil de aprender e que por ser uma lingua parecida com o
portugués, o aprendiz, teoricamente, nao precisa aprofundar seus

conhecimentos.

6.4. Perfil linguistico-comunicativo do professor: interpretagao geral dos
dados
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Nesta secdo, apresentamos a leitura geral dos dados gerados ao
longo da pesquisa. E importante esclarecer que, neste momento de anélise
geral, nossa énfase recai sobre os dados que tocam os aspectos da habilidade

oral.

Considerando a tarefa de expressao oral do teste de proficiéncia,
vemos que Alejandro é um utilizador elementar (A1) da lingua espanhola, tendo
em vista o seu desempenho no exame. Convém ressaltar que o proprio
informante, em sua autoavaliagao, reconhece sua limitagdo quanto a habilidade
de produzir textos oralmente. Com efeito, percebemos que o discurso produzido
por Alejandro € construido por um vocabulario bastante elementar, que se
assemelha ao de um aprendiz que apenas comegou a estudar a lingua
espanhola. Além disso, fica evidente sua tensdo ao tentar pronunciar as
palavras, ao buscar na memdria o significado para uma expressdo. E um
discurso que nao flui, pois a sua preocupag¢ao maior € pronunciar corretamente
as palavras. E provavel que sem o auxilio das questdes na tarefa, Alejandro

produziria um discurso ainda mais truncado.

Convém assinalar que Alejandro, na entrevista, considerava a lingua
espanhola facil de aprender, pois ndo exigia muito. Ele também revelou que por
conta de seu baixo nivel de conhecimento na lingua espanhola ndo conseguia
se imaginar lecionando a disciplina espanhol. Para ele, ndo saber a lingua, o
impede de ser professor. Alejandro destacou que a sua principal dificuldade tem

a ver com a comunicacao, fato que observamos no teste.

Na tarefa de expressao oral do teste, Laura também é considerada
uma utilizadora elementar (A1) da lingua espanhola, e ela prépria reconhece
suas limitacdes na autoavaliagdo. E interessante observar que esta informante
nos chamou bastante atencao por ter transitado em varios niveis e subniveis.
Apesar da oscilagdo na autoavaliagdo, notamos, com o teste, o quanto ela
consegue se expressar oralmente na lingua espanhola. Convém acrescentar
que Laura, a unica a fazer o teste presencialmente, pediu para repetir a tarefa

duas ou trés vezes por néo se sentir segura ao falar a lingua.
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Diferente de Alejandro, Laura parece ter um repertorio vocabular um
pouco maior, mas o discurso produzido ndo apresenta fluidez. Ela ndo comete
erros de ditongagéao, por exemplo, assim como Alejandro, mas as longas pausas
demonstram a necessidade de ampliar seu repertério, conforme observamos na

tarefa escrita do teste.

Em relacdo a area de atuagdo, Laura nao pretende exercer a
profissdo, porque ndo se sente preparada para ministrar a disciplina espanhol.
Para ela, a sua competéncia comunicativa deveria ter sido adquirida durante a
graduagdo, mas o foco na gramatica ndo permitiu experienciar a lingua
espanhola. Deste modo, vemos que o teste e autoavaliagdo confirmam o seu

entendimento sobre a CLC.

Leopoldina também é uma utilizadora elementar da lingua espanhola.
Embora tenha indicado em sua autoavaliacido o nivel B1 na producao oral, o
teste apontou o nivel A2. Neste caso, percebemos que a informante julga ter um
nivel de proficiéncia na lingua espanhola que de fato ainda nao possui, uma vez
que o discurso produzido, apesar de mais elaborado que os demais, ndo se
desenrola com espontaneidade. A producao oral de Leopoldina vai um pouco
além da produgéao de Alejandro e Laura, pois ela traz para o texto construgoes
mais sofisticadas, no entanto, percebemos certa limitagdo em seu vocabulario.

Na tarefa escrita, também observamos limitagdo de vocabulario.

Quanto a profissao, Leopoldina também nao pretende ser professora
de espanhol por nao saber falar o idioma. Cabe destacar que, na entrevista,
apesar de ter informado que nao se sentia apta a falar a lingua espanhola, na
autoavaliacédo, se considerou uma utilizadora independente, ao selecionar o
nivel B1. Nos casos de Leopoldina e Alejandro, imaginavamos que teriam um
desempenho superior, por terem realizado o teste em casa, remotamente, uma
vez que tiveram mais tempo para elaborar e planejar o discurso. Assim, vemos
que Alejandro, Laura e Leopoldina produziram um discurso mecanizado, com a

artificialidade de um texto memorizado.

Consideramos Teobaldo um utilizador independente da lingua

espanhola (B2), tendo em vista o resultado do teste. Em sua autoavaliagéao, ele
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préprio também se considera neste nivel. Destacamos que o informante mostra
bastante autonomia e desenvoltura linguistica, ao construir um discurso bem
elaborado e concatenado. Além disso, vemos que Teobaldo demonstra bastante
confianga ao usar a lingua espanhola de modo que o faz com naturalidade.
Percebemos com isso, que ele possui um amplo vocabulario, a tarefa escrita

comprova este fato.

Teobaldo nao aponta dificuldade na habilidade oral porque € o Unico,
na entrevista, que afirma ter um conhecimento suficiente sobre a lingua para
lecionar. De fato, apds aplicagédo do teste, € o unico que julgamos ter um nivel
de proficiéncia satisfatorio para quem esta prestes a deixar a universidade, e o
unico também que se sente preparado para ser professor de espanhol. Assim,
nao coincidentemente, € o unico que pretende lecionar a lingua. Isto quer dizer

que o dominio oral é sim fundamental para exercer a profissao.

Todos os informantes relataram que, durante a graduacgdo, a
habilidade mais desenvolvida foi a de leitura, sendo a habilidade oral colocada
em segundo plano. Na analise da autoavaliagao e do teste, constatamos que os
informantes conseguiram desenvolver bem as tarefas de leitura e interpretagéo.
Além disso, eles acreditam que deveriam ter adquirido competéncia
comunicativa durante o curso, o que nao foi possivel por conta do foco na
gramatica e as escassas oportunidades de interagir em sala de aula. Com a
aplicagcéo dos testes, observamos, de fato, que Alejandro, Laura e Leopoldina
apresentaram dificuldades na produgao oral, inclusive, foram os mesmos que

afirmaram néo estar aptos a falar o idioma.

Em resposta a pergunta norteadora, constatamos que o futuro
professor, sujeito desta pesquisa, se sente inseguro para falar por meio da lingua
espanhola ao término da graduagao. Sendo assim, apds as analises, concluimos
que o perfil linguistico-comunicativo do futuro professor de espanhol como lingua
estrangeira é predominantemente elementar. O nivel encontrado diverge
daquele previsto no Projeto Pedagogico, uma vez que a pretensao era formar

professores com nivel intermediario de competéncia comunicativa.
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. Entendemos que a baixa carga horaria da lingua espanhola no
curriculo do curso de Letras, constatada tanto na analise do Projeto Pedagogico
(PP) quanto na fala de Leopoldina, pode justificar o perfil ementar de
competéncia linguistico-comunicativa. Ademais, observamos que (I) ha uma
supervalorizagédo da leitura em detrimento da oralidade, e que (ll) apesar de o
documento preconizar o dominio oral da lingua estrangeira, notamos que o perfil

encontrado ndo condiz com o previsto no PP.

Sendo assim, a insuficiente competéncia comunicativa tem duas
implicacoes, a primeira € que o futuro professor deixara a universidade com
baixa capacidade de produgédo oral na lingua de sua habilitagdo , portanto, nao
podera oferecer ao seu aluno amostras significativas da lingua espanhola, e a
segunda € que por ndo conhecerem a lingua espanhola, os futuros professores
sentem-se inseguros e desmotivados a lecionar o idioma. Com isso, notamos

que o nivel elementar de proficiéncia provoca uma rejeicao a profissao.
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CONCLUSAO

Ao alcangar o objetivo desta pesquisa, encontramos um perfil
predominantemente elementar de competéncia linguistico-comunicativa do

futuro professor de espanhol como lingua estrangeira (ELE).

Diante das reflexdes ao longo da pesquisa, pudemos constatar que
os futuros professores, participantes desta pesquisa, ainda ndo sdo capazes de
compreender a propria existéncia dentro do curso de Letras. Uma vez que nao
percebem que sao sujeitos falantes, propriamente dito, de carne e 0sso,
consequentemente, ndo conseguem interferir e agir dentro do seu contexto de
formacdo. Entendemos que para alcangar a condicdo de sujeito falante, o
primeiro passo € conscientizar esse futuro professor de sua existéncia, indicando
a ele sua condigao de sujeito histérico-social que faz parte de uma sociedade,
que desempenha uma fungao, que atuara em uma sala de aula na qual tera que

lidar com alunos provenientes de inumeras realidades sociais.

Defendemos que cursos de Letras devem contemplar as
competéncias do professor de LE durante a formacgao inicial. A partir do momento
que o aluno-professor conhece o perfil desejado de um professor de lingua e,
durante a formacdo, se apropria de teorias relevantes que tratam das
competéncias, podera identificar quais as competéncias ja desenvolvidas,
aquelas em pleno desenvolvimento e as que precisam de mais insumo.
Conhecer o nivel de cada competéncia é indispensavel, pois serdo elas que

orientarao a pratica docente do professor em sala de aula.

Uma formagao inicial que nao informa qual o perfil de professor de LE
desejado e os requisitos exigidos para exercer a profissdo, certamente, ndo
fornecera subsidios tedricos que permitam ao aluno-professor reconhecer as
suas limitagbes e potencialidades. A competéncia profissional, por exemplo,
pode ser um instrumento de autoavaliagéo e assim, o futuro professor sera capaz
de refletir sobre sua formacéo, as expectativas da profissédo e as dos seus futuros

alunos. O que meus alunos esperam de mim? O que posso oferecer a eles? Sao

140



0s questionamentos que podem impulsionar a autoavaliagao e a autorreflexdo

dentro do contexto de formacéo inicial.

Acreditamos que a preferéncia pela abordagem gramatical no curso
de Letras pode também explicar o perfil elementar de proficiéncia tragcado nesta
pesquisa. Ha a prevaléncia do estudo da forma em detrimento do uso, privilegia-
se a sintaxe, a morfologia, ao invés do sentido, do contexto, da vivéncia
significativa na lingua-alvo. Tendo em vista que os informantes n&o tiveram a
oportunidade de interagir por meio da lingua espanhola, julgamos importante a
promoc¢ao de eventos especificos para a LE. Estes momentos de interagao
permitiriam compartilhar experiéncias, apresentar e produzir trabalhos escritos e

orais na lingua-alvo, em mesas redondas, painéis e comunicagdes.

Vivenciar a dindmica da lingua seria uma experiéncia marcante, além
de provar que para falar a LE ndo é preciso necessariamente fazer um
intercambio, pois sabemos que as oportunidades ndao sado para todos. A
competéncia linguistico-comunicativa ndo € apenas usar a lingua em situagdes
comunicativas, mas também ler, compreender, interpretar, produzir sentido,
escrever na lingua-alvo. Desta forma, o curso de Letras poderia proporcionar aos
alunos momentos em que tais habilidades fossem estimuladas, ndo de forma
isolada, fruto da iniciativa de um professor ou de um aluno, mas de forma que

todos fossem envolvidos.

Observamos que os futuros professores, participantes desta
pesquisa, nao sabem exatamente que serdo professores, assim, precisam
compreender que sdo atores importantes no processo de formacéao e, portanto,
podem (e devem) agir para existir. A marcada presenga da abordagem
gramatical sufoca o sujeito falante de carne e o0sso do curso de Letras. Assim,
defendemos que trazer para a formacéo inicial areas do conhecimento que
concebem a linguagem um fendmeno dindmico, complexo, social, no qual esta
previsto um sujeito falante e suas marcas linguageiras, podem servir de
instrumentos para o despertar do futuro professor enquanto principal agente

responsavel pela sua formacao.
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Esta autorresponsabilizagdo nao diminui o papel da universidade,
nem dos professores formadores, mas pode ser o caminho para a tomada de
consciéncia pelo futuro professor de seu lugar no processo de formagao, do qual
precisara sair com alguns requisitos especificos para exercer a profissao.
Acreditamos que ha uma certa alienagcao em torno da profisséo professor de LE,
uma vez que, apesar do estagio supervisionado e de outras experiéncias, o
aluno-professor ndo consegue dimensionar a complexidade de uma sala de aula,
seja da escola periférica, marginalizada, rural ou localizada em zona de dificil

acesso.

Ensinar LE para alunos de uma escola publica com estrutura
adequada (como as escolas militares e outras que conseguem oferecer o minimo
desejavel), escolas particulares, cursinhos ou cursos de idiomas, ndo € a mesma
coisa. Desta forma, acreditamos que de posse dos subsidios sobre si proprio, o
futuro professor sera capaz de perceber as inumeras realidades escolares com
as quais podera lidar, além de proporcionar uma formagdo engajada para os
préprios alunos. Certamente, buscar autonomia e conseguir conquista-la, fara do
futuro professor um profissional mais preocupado com questdes do ensino da LE

e disposto a contribuir para que tenhamos uma educacgao basica de qualidade.

Acreditamos que a aplicagdo de testes de proficiéncia durante a
formacao inicial, ao inicio da graduagao, na metade e ao término do curso, pode
contribuir para elevar o nivel elementar de proficiéncia encontrado. Entendemos
que a partir dos resultados dos testes, os professores formadores, além de
informacgdes técnicas relevantes, teriam condi¢cdes de pensar em estratégias
capazes de direcionar e orientar sua pratica docente, tendo em vista que, ao
conhecer os niveis de proficiéncia de seus alunos, sendo os responsaveis pela

formacgao, langariam um outro olhar sobre futuros professores.

Defendemos que a aplicagdo destes testes sdo  validos e
promissores, inclusive, para que o proprio aluno tenha consciéncia de sua
proficiéncia, no entanto, € necessario esclarecer que tais instrumentos serviriam
apenas para a construgdo de um panorama interno da competéncia linguistico-
comunicativa do estudante de Letras e ndo como uma forma de dar notas ou

certificados. A finalidade da implantagdo dos testes é para que ag¢des possam
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ser pensadas no sentido de sanar problemas e fornecer suporte para o aluno
evoluir na LE. Que tipo de futuros professores temos e quais futuros professores
queremos? O que precisamos fazer para apoiar este aluno em busca da sua

competéncia linguistico-comunicativa?

Os testes poderiam ser produzidos pelos professores da instituicéo,
pois ja possuem um conhecimento da realidade da universidade publica do
estado do Maranhao, além da experiéncia em sala de aula com alunos
maranhenses, em sua maioria. Convém salientar que estes instrumentos de
averiguagcao devem ser adaptados e nao seguir necessariamente o rigor dos
testes internacionais. Ou ainda, os nucleos de LE poderiam ficar encarregados
pela producdo dos testes e, talvez, aplicagdo. Os resultados estimulariam
debates e reflexdes. Acreditamos que os testes de proficiéncia, embora
adaptados, ndo devem ser tao sofisticados, considerando que a maioria dos
alunos sao provenientes da educagao basica e apresentam baixa competéncia
comunicativa. Eles serviriam apenas como um levantamento prévio do perfil

linguistico-comunicativo.

Ao lado de um perfil predominantemente elementar de proficiéncia,
identificamos também um futuro professor de ELE que nao pretende exercer a
profissdo por conta de seu desempenho insatisfatério. A baixa capacidade para
se expressar oralmente por meio da lingua espanhola determina a relagao de
afetividade do aluno-professor com o idioma e explica sua desmotivagao para
lecionar a disciplina. Defendemos que o desejavel seria um professor de LE com
um nivel independente de proficiéncia, capaz de produzir um discurso. Sendo
assim, esperamos contribuir com estudos que se ocupam da formagao inicial de
professores de espanhol e de sua proficiéncia, principalmente, em solo
maranhense. Convém ressaltar, no entanto, que apesar dos esforcos

empreendidos nesta pesquisa, reconhecemos as nossas limitagdes.
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sua identidade sera preservada e que os dados obtidos serao utilizados para fins
cientificos. Espero contar com sua participagao ao mesmo tempo em que coloco-
me a disposicdo para maiores esclarecimentos através do e-mail
(thayscostalisboadesa@hotmail.com) ou telefone (98 9 81504976).

Thays Costa Lisboa de Sa
Identificagdo do académico (a)
Nome:
Nascimento:
Sexo:
Estado civil:
Curso:
Periodo:

Data da entrevista Data do questionario Data do estagio supervisionado
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APENDICE B
ENTREVISTA PADRONIZADA

ENTREVISTA PARA PESQUISA DE MESTRADO

Qual a forma de ingresso no curso de Letras? Foi sua primeira opgao?

Por que decidiu fazer Letras?

Vocé ja fez algum curso de linguas? Qual lingua?

Por que optou por espanhol?

Quando se descobriu professor?

Qual é sua concepgao de ser professor de LE?

Vocé se imagina dando aula em LE?

Qual é o papel do curso de Letras na formacgéao do professor de espanhol?

O curso de Letras atendeu as suas expectativas?

10 O que espera de uma sala de aula?

11.Vocé se identifica com a LE?

12.Vocé conhece as competéncias que subjazem a profissao?

13.Vocé sabe o que é competéncia comunicativa?

14.Vocé usa a LE?

15.Que expectativas pretendia preencher no inicio da graduagao?

16.Quais sao as suas dificuldades em relagdo a LE?

17.Quais sao as habilidades mais desenvolvidas durante o curso?

18.0 que vocé acha sobre sua formagao enquanto professor de LE? Esta
preparado?

19.Vocé acha que o tempo de exposi¢ao a lingua, durante a graduagao, é
suficiente?

20.A que deve se o fato de usar ou ndo a LE?

21. O que vocé acha que deveria ter aprendido e ndo aprendeu?

22.Vocé teve a oportunidade usar a lingua de forma significativa na
graduacao?

23.0 que significa ser um bom professor de espanhol?

©COoNS>ORON =~
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ANEXO A
AUTOAVALIAGAO

Quadre 2. Grelha para a suto-avaliacho

Compresnder

Comipreensdo do aral

Leitura

Al

Sou capaz de reconhecer palavras e expres-
sbes simples de uso cormrente relativas a
mim propric, & ménha familia e ans contex-
tos em que estou irserdo. quando me falam

de forma clara e pausada.

Sou capaz de compreender nomes
conhecides, palavras € frases multo
simples, por exemplo. em aviscs, carta-
265 00

Sou capaz de compreender expressbes e
vocabulinio de wso mals frequente relacio-
nade com aspectos de interesse pessoal
com, por exemplo, Eamilia, compras, maba-
lho & melo em que vive. Sou capaz de com-
preender o essenclal de um anincko e de

miensagens skmiples, cuntas e claras.

Sou capaz de ber texios curtos e sim-
ples. Sou capaz de encontrar uma [nfior-
magcan previsivel @ conoeta em textos
simples de uso comente, par exemplo,
anunclos, folhetos, ementas, hordrios.
Sou capaz de cumlreem.er Ccartas pes-
soals curtas & simples.

Sou capaz de compreender os ponios essen-
clals de uma sequencia falada que inckla
sobre assuntos correntes do trabalho, da
escola, dos tempos lvres, ete. Sou capaz de
compreender o5 pontos princlpais de mod-
tos programas de radio e televisao sobre
temas actuals oo assuntos de interesse pes-
soal ou profissional, quande o débéie da fala
£ relativamente lento e clang,

Sou capaz de compreender textos em
que predoming uma linguagem cor-
rente do dia-g-dia ou relaclonada com o
trabalho. Sou capaz de compreender
descriches de acontecimentos, senti-
mentos e deseos, em cartas pessoals.

Sou capee de comresnder exposictes longas
& palestras e até seguir Iaks Co

&Pﬂmmw o tema nﬁ
relativamente famillar. Corslgo compresnder

a4 malor parte dos notcldros e outros progra-
mas Informativos na televisio. Sou capaz de

compreender a malor parte dos filmes, desde
que seja utilizada a lingua-padrdo.

Sou capaz de ler artigos e reportagens
sobre assuntos contemporinecs em

relacio acs quals os autores adoptam
determinadas atitudes ou pontos de
vista particulares. Sou capaz de com-
preender textos litesarlos contempard-
[0S £M prosa.

C1

Sou capaz de compreender uma exposicio
lomga, mesmo que ndo esteja claramente
estruturada ou guande a articulagho entre
as idefas esteja apenas Implicita. Conslkgo
compreender programas de tebevisio e fil-
MES Sem: gra fecubdade.

Sou capaz de compreender (extos bon-
aos e complexns, lterdmkos & ndo Hterd-
rlos, e dist estilos. Sou capaz de
mmpmndﬁiﬂo& upecia]h.admpm it
Instrugdes técnicas longas, mesmo
quando ndo se relaclonam com & minha
drea de conheclmento.

c2

Na&o tenho nenhuma dificuldade em com-
preender qualquer tipo de enunciado oral,
tanto face a fare como através dos medos de
comunicagio, mesmo quando se fala
depressa, a velocldade dos falantes nathvas,
sando aig:nenas necessario algum tempo para
me familiarizar com o sotague.

Sou capag de ler com facilidade pratica-
mente todas as formas de texto escrito,
Incluinde textos mais abstractos, lin-
guistica ou estruturalments complexas,
taks como manuals, artkgos especializa-
dos e obras Hierdrias.
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Quadrs 2. Crelha para a auto-avaltacho (contimsacho)

Falar
Interaccio oral Produscio oral
Sou capaz de comunicar de forma simples, | Sou capaz de utilizar expressies e fra-
desde que o mew interlooutor se a || ses simples para descrever o bocal onde

repetlr ou dizer par cuiras palavras, num
ritmo mals lento. ¢ me ajude a formular
aquiky que eu gostaria de dizer. Sou capaz
de perguntar e de responder a perguntas
simples sobre assuntos conheckdos ou rela-
1ivos a dreas de necessbdade Imediata.

vive & pessoas que conhego.

Sou capaz de comunbcar em situagdes sim-

, e rotina do dia-a-dia, sobre asguntos
@ actividades habituals que exijam
mmmmma;a;lsnn‘p]us e difeta - e
Sou capaz de parthcipar em breves trocas de
palavras, npe.a:de nio compreender o sufl-
clente para manter a conversa.

Sou capaz de utilizar uma sérle de
o] e & frases para falar, de forma
simples, da minha familia. de outras

das condigies de vida, do mey
percurso escolar e do meu trabalho
actual ou maks recente.

Sou capude lidar com a malor parte das

surglr durante uma via-
gem nm%mﬂea]umﬂeialada Con-
sigo entrar, sem preparacho prévia, numa
conwersa sobre assuntos mnhecldm de Inte-
resse pessoal ou pestinen udla-a-dh
[ exempla, i:m:dlla.
VAARETS € ASSUntoS E

Sou capaz de anH:ular uprﬁ.ﬁ':-es d.e
forma simples

clas famtecimentas. 5|:un.‘n|:|s

& amblgdes. Sau o e Lcar all
Justlﬂclf.r oplnkies :Wmﬁ capaz
de contar uma histdria. de relatar o
- | enredo de um lvro ou de um flme e de
descreves as minhas reacghes.

Sou capaz de conversar com a fluéncla e
espontanebdade suflcientes para tomar pos-
sivel & iInteracgio normal com falantes natl-
viss. Possn tomar parte activa numa discus-
50 que tenha lugar em contestos conhecidos,
apresentando e defendendo os meus pontos
de vista,

Sou de me exprimir de forma clara
e detalhada sobre uma vasta gama de
assuntos relaclonados com 05 meuws
centroes de Interesse. Sou capaz de expll-
car um ponto de vista sobre um dado
assunto. apresentando as vantagens e
desvantagens de diferentes opges.

(8]

Sou de me exprimir de fonma esponta-

nea e fluente, sem dificuldade aparente em | ras e

enConirar &5 expresstes adequadss. Sou capaz
de wiillzar a lingua de manelra flexivel e eficaz.
para fins soclals e proflsslonals. Formulo

idekas e oplnkdes com precisan e adequo o
s diseurss a0 dis meds interlocutires.

300 de apresentar descriches cla-
talhadas sobre temas comple-
08 que integrem subtemas, desenvol-
vendn aspertos particulares ¢ chegando
a uma conchsso apropriada.

Sou capae de particlpar sem esforgo em
quer conversa ou discussdo e mesmo
expressoes Idiomaticas e coloquials. Sou
capaz de me exprimir fuentemente e de trans-
milthr com precisio mnas diferengas de
sentidao. um problema, sou
de voltar atris, contarmar a dificuldade e

ular. sem que tal seja notado,

ual- | Sou capaz de. sem dificuldade e fuente-

mente, fazer uma exposigio oral ou
desenvolver uma argumentacio num
estilo apropriado a0 contexto e com
uma estrutura légeca tal que ajude o
mew interlocutor a kentificar e a memo-
rizar 08 aspectos mats importantes,
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Quadro 2. Grelha para a suto-avaliacho jcontinuacio)

Escrever

Escrita

Al

Sou capaz de escrever um pastal simples e curto, por exemplo, na altura de férfas. Sou
capaz de preencher uma ficha com dados pessoals, por exemplo, rum hotel com
nomee, morada, nackonalidade.

500 capaz de escrever nolas @ mensagens curtas e simples sobre assuntos de necessl-
dade imedlata. Sou capaz de esmever uma carta pessoal multo simples, por exemplo,

para agradecer alguma colsa a alguém.

El

Sou capaz de escrever um texts anboulade de forma simples sobre assuntos conbecl-
dos ou de Interesse pessoal Sou capaz de escrever cartas pessoals para descrever
experibnelas e impressdes.

Sou capaz de escrever wm texto clare @ pormencrizado sobre uma vasta gama de
assuntos relackonados com os meus centros de interesse. Sou capaz de redigir um
texto expasitivo ou um relatério. rarsmitinds informacio ou apresentando razbes a
favor ou contra um detemménade ponto de vista. Consigo escrever cantas evidenciando
o significado que determinados acontecimentos ow experiéncias thm para mim.

C1

Sou capaz de me exprimir de forma clara e bem estruturada, apresentando os meus
pontos de vista com um certo grau de elaboragio. Sou capaz de escrever cantas, comu-
nicagoes ou relatdrios sobre assuntos complexos, pondo em evidéncla os aspectos
que conskders maks Impartantes. Sou capas de escrever no estlo que consldero apro-
priado para o leitor que tenho em mente.

ce

Sou capaz de escrever textas num estilo fluente & apropriado. Sou capaz de redigh de
forma estruturada cartas complexas, relatdrkos ou artigns que apresentem um caso
oo uma tal estrutura Mgica que ajude o leltor a aperceber-s2 dos pontos essenclals e
a memaoriza-los. Sou capaz de fazer resumos e recensdes de obras literarias e de

ambito profissional

Grelha para a asto-avaliagio - Tradugio oficial portuguess
Quadra Camum de Referencia - Conselha da Europa)
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ANEXO B
TESTE DELE A2 (INFORMANTE 1 e 2)

TAREFA DE COMPREENSAO DE LEITURA

INSTRUCCIONES

Usted va a leer el correo alectrdnico que Marta ha escrito a su amiga Carmen. A continuacidn, conbaste a
las preguntas (de la 1 a la 5). Seleccione |a opcidn correcta (A, B o C).

Margue las opciones elagidas en la Hoja de respuestas.

Hala, Carmen:

£ Cdomo estas? Hace samanas que no s& nada de li, quizds te has ido de vacaciones. 5i no, podemas vernos
para tamar un café a la hora gue sales de la zapateria, y asi me cuentas gué tal te va todo.

£ Sabes una cosa? Ayer vi a Paula en el autobis. Anfes, cuando vivia en el edificio de enfrente, la veia mucho
pera desde gue se fue del barmio no nos vemos nunca. Dice que estd muy conténta en 50 nueva casa y que
ahora tiené un trabajo mejor an la misma empresa. Tiensa un sueldo mayor pano, como ahora vive mas cerca del
trabajo y va andando, va a esperar a comprarsa un coche nueva. Esta muy contenta.

También he visio a Ahmed, que se vuelve pronio a Rabat. Esta semana esta trabajando, luego se queda aqui
durante sus vacaciones, hasta septiembre, y a principios de ase mes ya s va. No tiene mucho tiempo pero, si

puade, le gustaria quedar con todos los amigos antes de irse, para despedirse. Me ha preguntado por ti porque
dice que no te va nunca.

Yo me voy de vacaciones dentro de dos semanas. Quiera ir unos dias a Huelva. Una de mis tias ha alquilado
alli una casa bastante grande el mas de agosto y nos ha dicho a todos los sobrinos que podamos ir una semana.
Vamos a ser mas de diez, va a ser muy diverido. Ademas, hace mucho tiempo que no estamos todos juntos,
crao gue desde la boda de mi hermana.

Por eso me gustaria verte antes de irme. Liamame o escribemea pronto.

Lin abrazo,

Marta

PREGUNTAS

1. Marta escribe a Carmen para... 4. En &l taxto se dice que Ahmed...
A) preguntarle por la zapateria. A) va air de vacaciones a Rabat.
B) decirle que esta da vacaciones. B) trabaja hasia el mes de septiembre.
C) guedar para hablar un rato. C) quiere decir adids a sus amigos.

2. En el texto se dice que Marta... 5. Marta quiere ir a Huelva porque...
A) vive en una casa nueva. A) su hermana 58 va a casar alli.
B) anies era vecina de Paula. B} su tia la ha invitado a su casa.
C) estd contenta en su barrio. C) sus sobrinos van a ir unos dias.

3. Segin el texto, ahora Paula...
A) gana mas dinero que antes.
B) trabaja en otra empresa.
C) necesita un coche nuevo.

Fonte: https://brasilia.cervantes.es/
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TAREFA DE COMPREENSAO AUDITIVA

INSTRUCCIONES

Usted va a escuchar seis anuncios o fragmentos de un programa de radio y tiene que responder a seis
preguntas. Cada audicion se repite dos veces. Lea las preguntas (de la 7 a la 12) y seleccione la opcidn
correcta (A, B o C).

Margue las opciones elegidas en la Hoja de respuestas.

A continuacién va a oir un ejemplo.

0. Segdn la audicidn, Pablo Molina. ..
A) no tiene clases de baile por las mafianas.
B) da cursog de baile durante toda la semana.
C) tiene mas de 20 grupos en su saldn de baile.

La opcidn cormecta es la A porque los cursos son en horario de tarde y noche.

PREGUNTAS
AUDIO 1 AUDIO 4
7. La Oficina de Turismo... 10. La presentadora dice que hoy...
A) esta abierta desde hace un afio. A) el plblico puede hacer preguntas.
B} ya tiene diez oficinas en Espafia. B) hablan de los horarios del colegio.
C) busca trabajadores para este afio. C) van a llamar por teléfono al invitado.
AUDIO 2 AUDIO &
8. Elprograma La semana de Radio Clave. .. 11. En &l anuncio se dice que el hipermercado La
A) se puede escuchar todos los dias. Pradera...
B) se hace hoy por primera vez. A) tiene precios especiales esta semana.
C) ha cambiado el horario gue tenia. B) es mas barato si compras por internet.
C) te puede llevar [a compra a casa gratis.
AUDIO 3
9. Los cursos de espafiol son... AUDIO &
A) de 10 a 12 de la mafiana. 12. En el programa \ida cotidiana van a hablar de. ..
B) en la Casa de Cultura. A) log precios de los pisos en Madrid.
C) para nifios y jovenes. B) los mejores barrios para vivir en Madrid.

C) dénde enconfrar pisos para compartir.

Fonte: https://brasilia.cervantes.es/
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TAREFA DE EXPRESSAO ESCRITA

INSTRUCCIONES

Lin amiga le escribe para quedar la prdcama semana.

Pury

jHolat

a es sabado y no he hablado contigo en toda la semana. §Oué has hecho? gMucho
trabajo?

Te escribo para ver 5i nos podemos ver la samana gue viene. jTienes que hacer
muchas cosas? ; Cudndo pusdes quedar?

¥a me dices. Un abrazo,

Pepe
i |

Conteste a suamigo. En el correo tiene que:

— saludar;

— detir gué ha hecha asta semana;

— explicar gué va a hacer la proxima semana;
— dedir un dia, un legar ¥ una hora para quedar;
— hacerle dos preguntas y despedirse.

Numero de palabras recomendadas: entre 60 y TO.

Fonte: https://brasilia.cervantes.es/
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TAREFA DE EXPRESSAO ORAL

Opcion 2. Una fiesta familiar

TAREA 2. Descripcion
Hable de la foto durante dos o tres minutos. Usted dabe hablar de:

£ Cdmo son las personas de la folo (fisico, personalidad que crees gue tienen_.. )7 ; Qué ropa llevan?
4+ Dinde estan esas personas? g Qué objetos hay? Describa el lugar.

£ 0ué estan haciendo las personas de la folo?

£ 0ué relacion cree que hay antre allas?

£0ué cree gue piensan, o como cree gque se sienfen, esias personas? jPor qua?

L0ué cree gue han hecho antes? oY qué van a hacer después?

TAREA 3. Didlogo en una situacion imaginaria

Sus padres cumplen 20 afios de casados y usted va a organizar una pequedia fiesla sorpresa con sus harmanos.

El examinador &5 su hermano. Hable con &l siguiendo estas indicacionas.

CANDIDATO

Durante |a conversacidn, isne gue:
+ decidir ddnde y cudndo van a hacer la fiesta;
*  peénsar 5i van a invilar a otros familiares;
+ alegir qué comida y bebida va a haber,
*  pensar qué regalo les pueden hacer.

Fonte: https://brasilia.cervantes.es/
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ANEXO C
TESTE DELE B1 (INFORMANTE 3)

TAREFA DE COMPREENSAO DE LEITURA

INSTRUCCIONES

Usted va a leer seis textos en los que unas personas hablan de sus gustos cmematograficos v diez
resdmenses de peliculas extraddos de la cartelera. Relacione a las personas [1-8] con los textas de la
cartelera [A-1). HAY TRES TEXTOS DUE NGO DEBE RELACIONAR.

Marque las opciores clegidas en la Hoja de respuestas.

2, d5CaR

PERSOHA TEXTO

AURDORA I

MK

| dscar
| INES

Duiarg Ilavar a mis hijos da 5 y & ahos
al zine. Una di dibujos animados
estaria bien para pasar La tarde.

Mz gncantara ver ona de esas
pellculas en Las que ne paras de lorar

Mie Fascinan las peliculas de misds
guie b mastlenen con ks ofes fljos en
|3 pantalla hasty el final

1. INES

@

b, BAMON

Fonte:

PERSOMA TEXTO
JAVIER:
Eva
RaMON
Wi @bl var un Secumental

relacieradn com la naluralesa o gu
irate de la realidad de ofros pusidos.

Tenga ganas e var usa peliodla gus

i baga redr, He apeiece pasarls blen.

¥ =i es en espafel, mejor.

Quiern practicar nglés. Ademds, no
me gustan las peliculas dobladas. Con
ol doblaje = plerde gram parte de la
derpretacion de los acfores.

A mime gustan las peliculas de
clenda ficclan, Me basta con que sesn
emocionantes y esbén bien hechas.

https://brasilia.cervantes.es/
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CONTINUAGAO DA COMPREENSAO DE LEITURA

Cartelera

El diarin de Meah

En ina residencia de ancianos, un hambre lee 3 una miger una histaria escnta on suvis)e cuaderns de notas
Es La historia de Moah y Rob, do= geenes adolescentes que, o pesar de vivir en dos ambientes sociales muy
diferentes, se enamoraron profundamente. 5e echa de menas un togue de humor en este drama romantice y
axistencial

Remando al Sur

Por finllega a La cartelera esla pelicula peruana gue cuenta la historia de un hombee gue se trasiada al campo
trag wivir nemerosns fracasos. El director aprowacha &) argumenta para despartar an al aspeciadar un
serlimienla de praleccion a la raturalsza

Yaguas

Ricarda Martin ha lograda filmar bellisimas imégenes sobre La realdad cotidiana de una tribu del Amazonas

La cimla reflexiona sobre La vida del ser humano, Sus lemones, v su retacion con lo= demas ¥ con el medsa
armbesnbe.

Wirus

Basada enla novels de Carl Smith, Wnws narra La histaria de una clentifica alemana que Lucha conbra un wirus
l=tal gue se trasmite por el aire. Una pelicula conun final decepoionante a pesar de su extraordinario reparts

El visiante

Las amantes del cire de berror estan de enharabuena gracias al estrena de asta pelicula an La que Las etactas
waperiales Genen un papel protagoenista. Aungue su arguments, con historia de amos incluida, ro es Moy
nmedhosa, el director logra crear wn clima de misterio y suspense gque, sin duda, conseguird inguietar al
pahlico

El viaje de Artwro

Esta comedia cuenta La histaria de Arturg, un periodista que, al perder su trabajo. debe reorganizar su vida y,
para @llo, adquiers un zooligce abandonado. EL humar y el amor son los dos ingredientes bdsicos de asbe
fime argenting que resultard satisfaciorio para un pokdico romantico gue busta una pelicula enbretenida

Michelas

Buscando siempre una dosis de humor saludable, sorprendende en una pelicula estadoursdense gue trata
sobre 13 soladad, la hesfora logra mantenerse an la delgada linea que separa o tragice de la cdmico y
traremitic un contenida profundo ¥ dramético, gue deja en =l espectador una sensaciin de optimismo. En
wersidn ariginal

En busca de Emma

Lo s deslacable del filme =on sus magndicos slectos especiales ¢ sus especlaculares imagenes en 30
Aunque algunas escenas podrian parecer de una pelioula de miedo, no lo es. El espectador disfrutard de una
historia sarprendents llena de accidn v de aventuras., pare con un final abderta que imeda 3 La roflpeidn

Pérez, el ratoncito de tus suefios.

La moche en que Lucia pierde su primer diente, ol Ratoncito Pérez no llega a dejarie la moneda. Lucia so
preacupa ¥ signte que alge malo e ha swoedide a Pérez. Ayudada por su prime Ramiro, decds emprendar la
s queeda de Pérez. Lo mas pegueios 1o pasaran Bamba con este simpatico ratén.

El mundo de ELI
La cimta, Liena de accidn, engancha al espectador hasta el final. Un alienigena despistado ayuda @ un grupo de
humards supervivienies de la QUerra a escapar de una nave espacial y regresar a la Terra. Nose o plendan

[adaptada de waw lebalaca ner |
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TAREFA DE EXPRESSAO ESCRITA

INSTRUCCIOMNES

A través de la pagina web intercambiodecasa.com usted ha contactado com una persona en Espaha para
intercambiarse La casa el praxime verano.

Lea el corren electranico que le ha mandado la persona con la que va a intercambiar su casa;

==
=
o]

Quenda amigo:

1+ i

Estoy muy contento de gue hayamos decidide infercambiar nuesiras casas. Como no gueda
muche bempe, te pide por faver que me mandes informacidn sobre algunas cusshones que se
me han ido ocurrienda. ¥a conazco la casa par las fotos, pero me gustaria saber algo sobre el
barrio. También necesito saber dande pueds aparcar el coche y queé tipe de transparte publice
hay para ir al centro. Finalmente, me gustaria que me dieras algunas consejos sobre lo gue debo o
o o deba hacer n (4 casa, Espero tu informacidn,

Un saluda,
Ramdan

Escribale un cerreo electrdnico @ Ramdn para responder a sus preguntas. En él debera:
—  saludario;
— rmespanderle a todas las pregunias concratas que L hace;
— dare algunes congejas sobre Lo que Ramon debe o na debe hacer en Su casa;

— despedirsa.

Mdmero de palabras: entre 100 y 120.

Fonte: https://brasilia.cervantes.es/
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TAREFA DE COMPREENSAO AUDITIVA

INSTRUCCIONES

Usted va a escuchar seis anuncies. Escuchara cada anuncio dos veces. Después debe contestar a las
preguntas |1-4). Seleccione la opcidn correctala/b /el

Margue las opciones elegidas en la Hoja de respuestas.

Ahora tiene 30 sequndos para leer las preguntas.

PREGUNTAS

Anuncio 1
1. Seguin la audicién, Luis Toledo es..

a| un famoso escritor,
bl un cantante de rock.
¢ un econocide guitarrista.

Anuncio 2
2. Elcentro juvenil municipal informa de que...

al elviernes se abre el plaze de inscripeidn.

bl las olimpiadas nacionales son en la ciudad.

¢l los jovenes pueden parficipar en actividades
deportivas.

Anuncio 3
3. Este anuncio informa sobre un curso...

al paranifos de seis afos.
bl de Educacidn infantil por Internet.
¢ de formacién para educadores.

Anuncio &

&,

Los oyentes del programa de radio pueden...

al participar por Internet.

bl lamar por la tarde.
¢l expresar su opinidn en directo.

Anuncio 5

5.

En el anuncio se dice que...

al el desayuno cuesta 2 euros.
bl la entrada incluye una invitacion.
cl la tienda del museo regala chocolate.

Anuncio &

b,

Segun la audician, el musical Los Principales...

al esta formado por 40 actores.
bl comienza el proxime martes.
c] incluye canciones famosas.
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TAREFA DE EXPRESSAO ORAL

Instrucciones

Le proponemos dos temas con algunas indicaciones para preparar una exposicion
oral. Elija uno de ellos.
Tendra que hablar durante 2 o0 3 minutos sobre el tema elegido. ElL entrevistador no

intervendra en esta parte de la prueba.

EJEMPLO DE TEMA:

Hable de un pais donde le gustaria vivir o del pais ideal para vivir, en su opinidn.

Incluya informacién sobre:

. qué pais es; por qué le gustaria vivir alli o por qué cree gue ese seria el pais
ideal para vivir;

. desde cuando le gusta ese pais; qué es lo que mas le gusta y qué es lo que me-
nos le gusta de ese pais;

. qué le gustaria hacer alli; cuando y con quién le gustaria vivir alli;

experiencias de otras personas que hayan vivido en ese pais.

Mo olvide:

. diferenciar las partes de su exposicidn: introduccidn, desarrollo y conclusidn
final;
ordenar y relacionar bien las ideas;
justificar sus opiniones y sentimientos.
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ANEXO D
TESTE DELE B2 (INFORMANTE 4)

TAREFA DE COMPREENSAO DE LEITURA

INSTRUCCIONES

Usted va a leer un texto sobre el efecto que tiene el gjercicio fisica en la productiadad laboral. Después,
debe contestar a las prequntas [1-6]. Seleccione la opcidn correcta (a /b / ).

Marque las opciones elegidas en la Hoja de respuestas,

Un entrenador en la oficina

El ejercicio fisico no solo sirve para sacar misculo, parecer saludables y guapos, y ponernos de buen humer.
También nos ayuda a concentrarnos mejor y aumentar nuestra productividad, Asi lo demuestra el estudio El
efecto del ejercicio fisico en la productividad [aboral y el bienestar, gue analiza la buena relacion entre la actividad
laboral y la practica de un programa controlado de ejercicio fisico. En el estudio participaron 92 empleados de
una empresa de consultoria que cuenta con 230 empleados en plantilla.

«Fue una experiencia divertida en la que se mezclaban vanas cosas: el compafierismo, la competitividad y la
extrafa sensacion de poder realizar esta actividad comao parte del trabajo», recuerda Eduardo Loyola, directivo
de la consultoria Interface. Loyala fue uno de los conejillos de Indias del programa disefado por Oscar de las
Mozas, coautor del estudio. «Entrenabamos fuera del horario laboral. Al principio, a algunos companeros les
resulté complicado [sentian vergienza al verse con indumentaria deportival, pero pronto nos encontramos
trotande por el monte o por pistas de atletismo sin ningdn problema. Creo que tener una hora de entrenamiento
con los companeros favorece el trabajo en equipo», dice Loyola.

Los resultados de la investigacidn no aclaran, sin embargo, si es mejor que el entrenamiento se realice antes o
despues de la jornada laboral. De las Mozas explica que antes del trabajo, debido a la secrecion de compuestos
guimicos cerebrales que desencadena la actividad fisica, se potencia la sensacion de bienestar, se llega a la
oficina mas relajado v con mayor disposicion, Mo obstante, muchas personas prefieren entrenar al salir del
trabajo, porque asiel ejercicio les funciona como una valvula de escape. Lo que queda fuera de toda duda es que
después de al menos tres meses siguiendo un programa de actividad fisica, los resultados productivos de un
adulto sano mejoran y la gente se muestra mas dispuesta a colaborar por una meta comun.

Los beneficios mas concretos observados fueron la mejora de la salud del equipo humano y la mayor facilidad
para asumir las tareas de la vida cotidiana, ya impliquen fuerza fisica o trabaje intelectual. Asimismo, se constato
una mayor resistencia en los momentos de tensidn y un incremento de la satisfaccidn en el trabajo.

El estudio también arroja otros datos que tienen que ver con los beneficios sobre el absentismo en el trabajo,
pues se pbservd una disminucion de casi un 30% en las bajas laborales de los empleados gue participaron en
esta experiencia, lo que apunta a la necesidad de que las empresas incentiven este tipe de programas en todos
los niveles de su organigrama, ya gque ademas de potenciar el companerismo o la competitividad, los profesionales
tienen la sensacion de realizar esta actividad no como una posibilidad de evasion, sino como parte especifica del
propio trabajo.

[Adaptado de hitp.//elpais.es. Espanal
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CONTINUAGAO DA COMPREENSAO DE LEITURA

PREGUNTAS

1.

3.

&,

En el texto se informa de que la practica de ejercicio fisico..,

al incrementa las ganas de trabajar.
b] debe hacerse de modo controlado.
¢| incide en el rendimiento laboral.

Seqgun el texto, el programa de ejercicio fisico del estudio...

al seaplico a mas de 200 trabajadares.
b] se desarrollaba en horas de trabajo.
¢l fue creado por Oscar de las Mozas.

En el texto Eduardo Loyola dice que...

al sesentia raro haciendo deporte,
bl el programa incluia deporte al aire libre,
¢l gracias al entrenamiento rendia mas.

En el texto se dice que los beneficios de hacer deporte...

al sesienten tras la jornada laboral.
bl seaprecian sobre todo en la empresa.
c] empiezan a notarse a partir de tres meses.

Segun la investigacidn, la practica de deporte sirve para...

al afrontar con mayor disposicidn la vida diaria.
b] aumentar la capacidad intelectual.
¢l reducir la competencia entre trabajadores,

Seguin el texto, si las empresas ofrecieran programas deportivos a sus plantillas,...

al aumentarian un 30% el rendimiento.
bl reducirian el absentismo laboral,
¢l disminuiria el estrés en el trabajo.
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TAREFA DE COMPREENSAO AUDITIVA

INSTRUCCIONES

Usted va a escuchar seis conversaciones breves, Escuchara cada conversacion dos veces, Después debe
contestar a las preguntas [1-6). Seleccione la opeion carrecta laf b/ ¢].

Marque las opciones elegidas en la Hoja de respuestas.

Ahora tiene 30 segundos para leer las preguntas.

PREGUNTAS

Conversacion 1
1. ;Paraqué habla la mujer con su compafiera?

al Para aconsejarlo.
b) Para advertirlo.
¢l Para consolarla.

Conversacidn 2
2. El cantante afirma que la gira por Hispanoamé-

rica...

al empezd en México.
b) terminara en Perd,
¢l ha durado tres semanas.,

Conversacion 3
3. Carlos decidid ser cocinero...

al por contentar a su madre.
b) porque descubrid un talento natural.
¢| parapracticar una aficion personal.

Conversacion &

4.

La mujer le dice al hombre que...

al nunca habia estado en Paris.
bl le fastidia no haber ido al viaje.
c| guedd con Alvaro en su casa.

Conversaclén 5

Segin la conversacion, la mujer se mudo de
vivienda porque...

al wivia lejos del centro.
bl el alguiler era caro.
c| tenia que hacer obras.

Conversaclén &

6.

Para salucionar el problema, la mujer necesita...

al contratar a otro empleado,
bl disponer de mas tiempo.
c| conseguir nuevas clientes.
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TAREFA DE EXPRESSAO ESCRITA

INSTRUCCIONES

Usted es vecino del barrio de Santa Cruz y es usuario habitual de la biblioteca plblica Antonio Machado. Escriba
una carta dirigida a los respoansables del Ayuntamiento de la ciudad en la gue exprese su oposicidn al cierre de
la biblioteca. En la carta debera.

Para ello va a escuchar una noticia sobre una biblioteca publica. Escuchara la noticia dos veces. Tome

presentarse;

decir desde cuando es usuario de la hilhioteca;

contar en que actividades organizadas por la biblioteca ha participado;
expresar su oposicion al cierre de la biblioteca;

ofrecer argumentos que justifiguen su postura;

sugerir pesibles soluciones.

para luego utilizarlas en su carta.

Numero de palabras: entre 150 y 180.

notas
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TAREFA DE EXPRESSAO ORAL

Instrucciones

Le proponemos dos temas con algunas indicaciones para preparar una exposicion
oral. Elija uno de ellos.

Tendra que hablar durante 3 o & minutes sobre ventajas e inconvenientes de una
serie de soluciones propuestas para una situacion determinada. A continuacion,
conversara con el entrevistador sobre el tema durante 2-3 minutos.

EJEMPLO DE TEMA: APRENDER IDIOMAS

En su pais hay un grave problema con el aprendizaje de
lenguas extranjeras: un alto porcentaje de la poblacion no
es capaz de hablar, leer o escribir en otra lengua. Exper-
tos en educacion se han reunido para discutir algunas
medidas que ayuden a solucionar esta situacidn.

Lea las siguientes propuestas y, durante dos minutos, ex-
pligue sus ventajas e inconvenientes; tenga en cuenta que
debe hablar, comao minimo, de cuatro de ellas. Cuando
haya finalizado su intervencion, debe conversar con el en-
trevistador sobre el tema de las propuestas.

Para preparar su intervencion, al analizar cada propuesta
debe plantearse por qué le parece una buena solucidn y
gué inconvenientes tiene, a quién beneficia y a quién per-
judica, si puede generar otros problemas; si habria gue
matizar algo...

Se deberian impartir algunas Yo obligaria a los alumnos a hablar en
asignaturas fundamentales lEFIgLIﬂ- extranjera en los recreos.

en lengua extranjera. Forma-
riamos a los profesores en
verano para capacitarlos.

Yo no cambiaria nada. Es suficiente con
una formacion basica. 5i en el futuro
nuestros alumnos tienen que hablar una
lengua extranjera, la aprenderan en fun-
cion de sus necesidades.

Yo impartiria mas horas de
lengua extranjera a la se-
mana.

Se deberia concienciar a los padres:
se les podrian ofrecer cursos o acti- Yo utilizaria la lengua extranjera solo
vidades en lengua extranjera tam- para las materias mas practicas, como
bién a ellos. Educacidn Fisica o Plastica. Contrataria
i, a profesores nativos.
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