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RESUMO

O presente estudo tem origem a partir das reflexdes sobre a Geografia Escolar e suas
contribui¢cdes na formacdo profissional. A pesquisa teve como objetivo geral construir um
projeto de trabalho como prética integradora a partir do ensino de Geografia no curso técnico
em Meio Ambiente do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo. Os
objetivos especificos foram: identificar as implicagdes da Geografia Escolar para a formacao
técnica em Meio Ambiente; averiguar quais temadticas geograficas e ambientais podem ser
desenvolvidas de forma qualitativa contribuindo com a formacdo dos discentes e auxiliando a
pratica docente; elaborar um projeto de trabalho como pratica integradora que possibilite a
articulacdo dos conteddos geograficos, ambientais e demais dreas. A metodologia utilizada foi
abordagem qualitativa se constituindo em um estudo de caso instrumental fundamentado em
André (2005), Martins (2008) e Mazzotti (2006). A pesquisa bibliografica aborda a Geografia
Escolar embasada em Cavalcanti (2012), Callai (2000), Vlach (2004) e Vesentini (2004).
Sobre curriculo integrado, interdisciplinaridade e projeto de trabalho utilizamos Santomé
(1998), Fazenda (2008), Hernandez; Ventura (1998), e para fundamentar as discussdes sobre
Educagdo Profissional utilizamos Ramos (2019), Cunha (2000; 2005) e Manfredi (2002). Os
instrumentos empregados na producdo dos dados foram: observacdes realizadas nas
dependéncias da institui¢ao estudada e durante as demais atividades da pesquisa; entrevistas
semiestruturadas, direcionadas aos docentes e pedagogos; e questiondrios aplicados aos
discentes do terceiro ano do curso em estudo. Para apreciacdo dos dados produzidos,
utilizamos a andlise descritiva interpretativa, por meio da qual descrevemos os relatos dos
participantes e interpretamos a luz dos tedricos selecionados para tal estudo. A pesquisa
evidenciou que a Geografia em colaboragdo com as demais disciplinas pode promover uma
aprendizagem significativa e articulada com a realidade, além de ter demonstrado a relevancia
do trabalho coletivo dos docentes para o curriculo integrado, destacando as atividades
interdisciplinares como forma de promover um ensino mais significativo, capaz de despertar
nos discentes perspectivas diversas de apropriacdo do conhecimento. A producdo dos dados
auxiliou na elaboragdo da proposta do projeto de trabalho para o Curso Técnico em Meio
Ambiente do IFMA/Buriticupu.

Palavras-chave: Geografia Escolar. Curriculo Integrado. IFMA. Projeto de Trabalho.



ABSTRACT

This study is originated from reflections on School Geography and its contributions to
professional training. The research had as general objective to build a work project as an
integrative practice from the teaching of Geography in the technical course in Environment of
the Federal Institute of Education, Science and Technology of Maranhdo. The specific
objectives were: to identify the implications of School Geography for technical training in the
Environment; to ascertain which geographic and environmental themes can be developed in a
qualitative way contributing to the training of students and helping teaching practice;
elaborate a work project as an integrative practice that allows the articulation of geographic,
environmental and other areas. The methodology used was a qualitative approach, which
constituted as an instrumental case study based on André (2005), Martins (2008) and Mazzotti
(2006). The bibliographic research addresses School Geography based on Cavalcanti (2012),
Callai (2000), Vlach (2004) and Vesentini (2004). About integrated curriculum,
interdisciplinarity and work project, this research was based on Santomé (1998), Fazenda
(2008), Hernandez; Ventura (1998), and to substantiate the discussions on Professional
Education, Ramos (2019), Cunha (2000; 2005) and Manfredi (2002) were the bases. The
instruments used in the data production were observations held on the buildings of the studied
institution and during the other research activities; interviews addressed to teachers and
educators; and questionnaires applied to senior students of the course under study. To assess
the data produced, we used the interpretative descriptive analysis, through which we describe
the participants' reports and interpret them in the light of the theorists selected for such study.
The research showed that Geography in collaboration with other disciplines can promote
meaningful and articulated learning with reality, in addition to demonstrating the relevance of
the collective work of teachers for the integrated curriculum, highlighting interdisciplinary
activities as a way to promote more significant teaching, capable of awakening in students
different perspectives of knowledge appropriation. The production of the data helped in the
elaboration of the work project proposal for the Technical Course in Environment of
IFMA/Buriticupu.

Keywords: School Geography. Integrated Curriculum. IFMA. Work Project.
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1 INTRODUCAO

Refletir sobre a Geografia Escolar, de acordo com Morais (2011), consiste na
constru¢ao do conhecimento dessa disciplina na escola e proporciona diversas andlises quanto
a ciéncia e ao ambiente onde a escola estd inserida. Cavalcanti (1998) destaca o papel e a
importancia da Geografia para a vida dos estudantes e a construcdo dos conhecimentos
geogréficos na escola como pontos importantes a serem discutidos.

Os conhecimentos geogréficos auxiliam na compreensdo do mundo atual, uma vez
que o espaco global € complexo, dinamico, segregador, produzido com aparente
desorganizacdo e de dificil compreensdao para o cidaddo. Assim, a ciéncia geografica pode
tornar a realidade mais esclarecedora, pois as reflexdes sdo feitas a partir de categorias
geograficas que promovem esse entendimento (CAVALCANTI, 2012).

No didlogo sobre a visdo geogréfica de educagdo e suas relacdes com a globalizacdo,
Oliva (2003) ressalta o papel indispensavel da geografia no entendimento do mundo moderno
e o valor dessa disciplina no Ensino Médio. Ele afirma que “a geografia por intermédio do seu
objeto de estudo - o espaco geografico - pode e deve oferecer elementos necessarios para o
entendimento de uma realidade mais ampla.” (OLIVA, 2003, p. 46).

Ao se apropriar dos conhecimentos geograficos, os discentes, atores importantes no
contexto educacional, poderdo entender os contetidos desenvolvidos através de diversas
metodologias, aplicando em suas realidades e promovendo transformacdes e significacdes
concretas do que aprenderam.

Dessa forma, nota-se a importancia também do docente e da estrutura curricular, pois
a aprendizagem se dd com base em conteidos e nas experiéncias educativas no campo do
conhecimento e em todas elas, o docente € mediador dessas atividades.

Nesse sentido, a estrutura curricular € bem relevante, uma vez que ela conduz que
tipo de homem/cidaddo serd formado. Nessa estrutura, os conteidos de ensino sdo

indispensaveis. Libaneo (1994, p. 128) expoe:

Os contetdos de ensino sdo o conjunto de conhecimentos, habilidades, hébitos,
modos valorativos e atitudinais de atuacdo social, organizados pedagogicamente e
didaticamente, tendo em vista a assimilacdo ativa e aplicacdo pelos alunos na sua
prética de vida.

7

A definicio de conteido de ensino é ampla e perpassa aspectos distintos que
cumprem objetivos a serem alcancados de maneira pedagdgica e diddtica, visando a

aprendizagem transformadora de vidas. E notdrio que os conhecimentos estudados na escola
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precisam ter aplicacdo na vida cotidiana dos estudantes, na realidade do espaco socialmente
vivido e estabelecer didlogo com a sociedade em que a escola estd inserida.

Cabe aos professores seleciond-los. Segundo Libaneo (1994), a selecdo dos
contetidos de ensino € uma questdo muito importante do trabalho docente e deve considerar as
diretrizes de orientagdo geral, a importancia dos programas oficiais e, por extensdo, o livro
didatico.

Como docente, esse desafio de selecionar contetidos perpassam nossa atividade
cotidianamente. Enfrentei vérios desafios ao me tornar docente do Instituto Federal de
Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IFMA), lecionando a disciplina de Geografia,
desde conhecer o local onde iria desenvolver minhas atividades, no Campus Buriticupu, até
compreender um pouco sobre o curriculo integrado adotado, pelo menos de maneira tedrica
nos cursos de Ensino Médio da instituicao.

Apesar de ndao ser minha primeira experiéncia docente, tudo nessa escola era
desafiador para mim, especialmente durante a semana pedagdgica, onde € comum aos
docentes reverem as ementas das disciplinas. Essa tarefa me preocupava bastante, pois
naquele momento assumia o compromisso politico e social sobre quais conteudos seriam
ensinados. Decisdo de grande importincia educacional e com importantes consequéncias na
formacdo dos discentes.

Outro fator preocupante foi perceber, logo que iniciei minhas atividades na
instituicdo, o baixo interesse dos discentes na disciplina de Geografia. O envolvimento deles
era maior com as disciplinas técnicas de cada curso. Essa situacdo oportunizou muitas
reflexdes sobre a selecdo dos contetidos, a pratica docente e em especial pelo ensino de
geografia no campus.

A percep¢do que tive ao ver os discentes classificarem as disciplinas entre faceis e
dificeis, mais importantes € menos importantes incomodou-me bastante. O fato de ndo
compreender o curriculo integrado tornava a minha pratica docente mais disciplinar e
fragmentada. Poucas vezes promoviamos atividades integradas, os trabalhos coletivos entre
docentes eram raros e a preocupagdo somente com a minha disciplina era algo comum.

Percebi que as atitudes dos discentes eram reflexos da nossa pratica pedagogica, ao
dissociarmos os conhecimentos e apontarmos alguns componentes curriculares como mais
importantes em detrimento de outros, forjdvamos neles essas hierarquizagdes e nao
proporciondvamos a eles a compreensdo integrada dos conteudos, precisivamos estreitar o

didlogo com as demais dreas do conhecimento.
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Compreendo hoje que o curriculo desenvolvido na instituicao € o curriculo integrado,
o qual preconiza atividades integradoras entre as disciplinas, contudo, ndo entendia esse tipo
de curriculo e a instituicdo esclarecia de maneira incipiente as acdes integradoras. Um
exemplo é que a estrutura dos planos de ensino da época (2012) ndo trazia espago para
propormos as praticas integradoras e se algum docente desenvolvia, ndo havia registro no
plano de ensino. Atualmente, esse item compde o plano de ensino da institui¢do, o docente
deve propor alguma atividade integradora, o que o motiva a conhecer mais sobre o curriculo
integrado.

O continuo exercicio da docéncia no campus, a experiéncia na coordenagdo de eixo
tecnoldgico e a participagdo na elaboracdo do plano de curso técnico integrado, facilitou a
percep¢do da estrutura curricular vigente, possibilitando pensar nas contribui¢des que a
geografia escolar pode proporcionar a formagdo dos discentes.

As reflexdes feitas sobre a selecdo dos contetidos e as metodologias desenvolvidas
pelos docentes do IFMA, desencadeou questionamentos sobre a contribuicdo da Geografia
escolar na formacdo dos discentes, tendo em vista, que a constru¢do coletiva de estratégias
para o ensino integrado deste componente curricular poderd auxiliar o trabalho docente de
maneira a ampliar as contribui¢cdes da Geografia na formacao dos discentes.

Nesse sentido, compreender que o docente € capaz de transformar este ensino,
visando uma significacdo dos conteddos e, por consequéncia, a possibilidade de maior
assimilag@o por parte dos discentes, evidencia as contribui¢cdes que a Geografia escolar pode
proporcionar ao publico dos cursos técnicos.

No IFMA/Campus Buriticupu, a sele¢do dos contetidos do componente curricular de
Geografia, € realizada pelos docentes da drea, com base no livro didédtico adotado. No entanto,
grande parte dos livros utilizados ndo aborda a realidade local e poucos trazem aspectos
relativos ao Estado do Maranhdo, o que cabe aos docentes inserirem ou realizarem
aproximacdes com o local.

Sabemos que a Geografia escolar possibilita através dos conhecimentos abordados
em sala a compreensdo sobre os aspectos fisicos e humanos do local, a dindmica urbana e
rural entre outros aspectos, podendo direcionar a pratica docente e auxiliar atividades a serem
desenvolvidas no espago de vivéncia dos discentes buscando dar sentido real aos conteudos

ministrados em classe. Nesse contexto, Cavalcanti (2010, p. 3) relata que:

[...] ensinar contetidos geograficos, com a contribui¢do dos conhecimentos escolares,
requer um didlogo vivo, verdadeiro, no qual todos, alunos e professores, tém
legitimidade para se manifestar, com base no debate de temas realmente relevantes e
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no confronto de percepgdes, de vivéncias, de andlises, buscando um sentido real dos
conteddos estudados para os alunos.

Dessa forma, esse didlogo vivo e verdadeiro, destacando aspectos locais, era bem
complexo, pois pouco conhecia sobre a cidade de Buriticupu, seus aspectos fisicos, historicos,
sociais e econdmicos. Apesar de ser maranhense, ndo detinha o conhecimento local necessario
para realizar as aproximacgodes através dos contetidos ministrados. Acredito que essa realidade
ocorra com varios docentes de maneira frequente, pois muitos dos que atuam na institui¢ao,
sdo oriundos de outros estados e municipios.

A vivéncia na cidade, o conhecimento da realidade dos alunos, a observacdo do
entorno da escola (o bairro, as pessoas ao redor, situagdo social etc.), proporcionaram o
conhecimento local, muitos espagos da cidade eram revelados pelos discentes durante as
aulas, nas aproximacdes que eles faziam e que suscitavam a nossa curiosidade.

Devido as situacdes apresentadas, buscamos ampliar nosso repertério educacional
através de qualificacdo na area do ensino, inicialmente participando do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Ensino de Geografia na Educagdo Basica/GRUPEGEB, refletindo sobre a
pratica docente, buscamos contribuir com a geografia escolar no Instituto Federal de
Educacao Ciéncia e Tecnologia do Maranhio.

Evidenciando as contribui¢des desta ci€ncia na formacdo técnica e profissional,
propomos um projeto de trabalho como prética integradora para o curso técnico em Meio
Ambiente, visando auxiliara atividade docente no campus Buriticupu e, por conseguinte,
colaborar com uma aprendizagem mais significativa.

Nesse contexto, a pesquisa surge com base no seguinte problema: Como a Geografia
escolar pode contribuir na formacdo profissional do curso Técnico em Meio Ambiente? E
Teve como objetivo geral construir um projeto de trabalho como prética integradora a partir
do ensino de Geografia no curso técnico em Meio Ambiente do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo, campus Buriticupu.

Para desenvolvermos a pesquisa, definimos os seguintes objetivos especificos:
identificar as implicacdes da Geografia escolar para a formagdo técnica em meio ambiente;
averiguar quais temadticas geograficas e ambientais podem ser desenvolvidas de forma
qualitativa, contribuindo com a formacdo dos discentes e auxiliando a pratica docente;
elaborar um projeto de trabalho como pratica integradora que possibilite a articulacdo dos
conteddos geogréificos, ambientais e demais dreas.

A finalidade desta producdo € disponibilizar aos docentes uma sugestdo de pratica

integradora, por meio do projeto de trabalho, evidenciando contetidos geograficos e
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ambientais sem deixar de lado os demais componentes curriculares. Entendendo que o projeto
de trabalho faz parte dos métodos globalizados de ensino, onde as disciplinas sd3o os meios ou
instrumentos que devem favorecer a realizacdo dos objetivos educacionais (ZABALA, 1998,
p. 142).

Nessa proposta os conteidos sdo organizados a partir das necessidades dos discentes,
0 que a nosso ver, potencializa a assimilacdo e proporciona aos discentes refletir sobre as
contribuicdes dos conhecimentos obtidas nos diversos componentes curriculares em seu
espaco € na sua trajetoria profissional, além de auxiliar na compreensdo da complexidade
ambiental local e suas inter-relacdes com a problematica no Maranhao, no Brasil e no Mundo.

O estudo apresenta abordagem qualitativa fundamentada em Minayo (2011),
Richardson (2008) e Oliveira (2010). Para o levantamento dos dados, foi utilizado o estudo de
caso instrumental fundamentado em André (2005), Martins (2008) e Mazzotti (2006).

A producdo de informacdes na pesquisa foi embasada pelo levantamento
bibliogrifico e por meio dos instrumentos utilizados na elaboracdo dos dados apresentados
pelos participantes, dentre eles, as observagdes realizadas na escola e durante as demais
atividades da pesquisa, visando compreender o ambiente escolar e as atividades desenvolvidas
pelos docentes. Os questiondrios realizados com vinte e dois discentes visavam a produgdo de
informacdes quanto ao ensino.

Outro instrumento utilizado foram as entrevistas que objetivaram a producdo de
informacgdes sobre a pratica pedagogica de cinco docentes das areas de Geografia e
Tecnologos em Meio Ambiente, além de dois pedagogos, que também relataram seu
envolvimento com as atividades docentes e auxilio as praticas pedagdgicas.

Dessa forma, delineamos a dissertacdo em seis secdes que exprimem como pensamos
e organizamos a pesquisa. A primeira delas, intitulada introdugdo, contempla uma breve
apresentacao sobre o tema, os objetivos, as questdes de partida da investigagcdo e, de forma
sucinta, comenta como o trabalho esta estruturado.

A segunda secdo, intitulada Geografia Escolar no Brasil: uma breve
contextualizagdo, traca um percurso histérico da Geografia na escola e suas inter-relagdes
com as legislacdes educacionais dando €nfase ao ensino técnico e profissionalizante.

A terceira secdo, intitulada na Trilha do Ensino Profissionalizante um Paralelo entre
Brasil e o Maranhao, apresenta um breve historico sobre o ensino profissionalizante no Brasil
e no Maranhdo, seus desdobramentos expansivos, dando origem ao IFMA e ao Campus

Buriticupu.
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A quarta secdo, intitulada Trajetérias Metodoldgicas: os sujeitos, o ambiente, a
escola e suas vozes, discorre sobre os aspectos tedrico-metodolégicos desenvolvidos no
trabalho até chegar na producdo dos dados e, em seguida, a andlise e interpretacdo das
informacdes produzidas através de levantamentos feitos juntos aos participantes. Nesta se¢ao,
ainda descrevemos como foram desenvolvidas as atividades com docentes e pedagogos em
prol da constru¢do do produto. Elencamos etapas do processo realizado, os desafios e as
perspectivas da atividade realizada. Durante essas atividades o projeto de trabalho ¢é
evidenciado como melhor alternativa para a realizac@o de atividade integradora.

A quinta se¢do apresenta as Consideracdes Finais, onde fazemos uma retomada aos
entendimentos desenvolvidos ao longo da pesquisa e apontamos a contribui¢io da mesma

para a educacdo na atualidade.
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2 A GEOGRAFIA ESCOLAR NO BRASIL: uma breve contextualizagdo

Na perspectiva de desenvolver uma breve contextualizacdo da Geografia escolar no
Brasil, enveredamos pelo destaque de aspectos histéricos que instituiram o ensino dessa
ciéncia, elencando os momentos relevantes que construiram essa trajetoria. Além disso,
evidenciamos algumas leis que normatizaram o curriculo dessa disciplina.

E importante ressaltar que a definicdo de um curriculo escolar nio é feita sem
conflitos, interesses e poder. Concordamos com Corazza (2001) que o define como uma
linguagem que possui significante e significado, sendo histdrico e socialmente construido.

Refletindo sobre a formacdo de professores de Geografia e o surgimento dessa
ciéncia, Fernandes (2009) aponta que as disciplinas escolares e cientificas sdo criadas por
pessoas, sendo produto da histdria das sociedades que as criam. Nesse sentido, a compreensao
da trajetdria tracada pela Geografia estd ligada aos aspectos histéricos e socioecondmicos de
cada periodo. Essa concepcdo a respeito do curriculo e das disciplinas escolares facilita o
entendimento sobre como o ensino de Geografia se institucionaliza e ganha importancia no
cendrio nacional: ora sem destaque no periodo do Brasil Coldnia, ora com maior destaque no
periodo do Império, quando a Geografia comecou a integrar o curriculo nacional.

No periodo colonial, a educagdo ficava predominantemente a cargo dos jesuitas,
cujos objetivos eram formar padres para a Ordem, catequizar indigenas e preparar os filhos da
elite para completar os estudos na Europa (FREIRE, 2006). Essa educacdo tinha um carater
cristdo e baseava-se no “Ratiun Studiorium”, que era o plano de estudos e organizacdo da
Companhia de Jesus, que concentrava a programacdo nos elementos da cultura europeia, ou
seja, ndo levava em consideracdo o contexto local para relacionar com o que estava sendo
ensinado (RAVAGLIA, 2014).

Conforme Freire (2006), o Ratiun Studiorium era composto por: um curriculo
teologico (com duracdo de quatro anos e especial para aqueles que queriam fazer carreira na
Ordem); um curriculo filos6fico (com duracdo de trés anos, tendo algumas areas como estudo
obrigatdrio); e um curriculo humanista (com duracio de cinco anos; assemelhava-se ao atual
Ensino Médio com estudos sobre Retérica, Humanidades e Gramatica).

Observando a estruturacdo do Ratiun Studorium, cabe ressaltar o pensamento de
Goodson (1995), que comenta sobre a origem da palavra curriculo e destaca que, na Europa,
essa origem estava atrelada ao senso de disciplina ou a ordem estrutural absorvida no
curriculo, tanto de fontes cldssicas quanto das ideias de John Calvino (1509-1564). Ligava-se,

por natureza, aos padrdes de controle e organizagao social.
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Influenciada pela predestinagdo calvinista, em que uma minoria predestinada poderia
obter a salvacdo, a educacdo foi moldada de maneira bipartida: aos eleitos, 0os que podiam
pagar por uma escolarizacdo avancada, por um curriculo mais conservador de cardter religioso
e com virtudes seculares (GOODSON, 1995); e aos ndo eleitos ou ndo predestinados, que
correspondia a populacdo pobre da area rural.

Nos moldes da diferenciacdo curricular europeia, a educac@o no Brasil comegou a ser
“gestada” e a Geografia ndo integrou de maneira direta tais ensinamentos. Segundo Souza e

Pezzato (2010, p. 77):

Nesse periodo, as contribuicdes de ordem geogrifica vinham dos trabalhos dos
cronistas coloniais que produziam vérios ensaios literdrios sobre temas diversos, e

N

alguns tratavam de temas ligados a geografia, mas sem pretensdes cientificas.
Outros eram cientistas que faziam expedi¢des pelo pais e traziam descri¢des sobre
diversos aspectos dos lugares visitados. Até entdo, esses conhecimentos chegavam
aos colégios apenas de forma esparsa como parte dos estudos de literatura.

Dessa forma, o conhecimento geogrdfico era inserido de maneira indireta nos
ensinamentos da época. Estava sempre atrelado a outro saber de maior relevancia e nao tinha
nenhum sinal de sistematizacdo, pois figurava em um plano secundario. Ao longo do tempo,
textos de cronistas coloniais do século XVI, XVII e XVIII, trabalhos de naturalistas sobre as
populacdes existentes, entre outras contribui¢cdes, serviram para mostrar a importancia dessa
ciéncia. (ANDRADE, 2006).

De acordo com Freire (2006), durante o século XVIII, as ideias iluministas ganharam
destaque, ndo tendo mais espaco para uma educacdo meramente cristd, pois a razdo ganhava
centralidade, o que provocou a expulsdo dos jesuitas em 1759. O autor ainda deixa claro que o
desmonte do sistema jesuitico de ensino conduziu os baixos investimentos na educacao bésica
e os privilégios foram dados ao ensino superior.

Segundo destaca Romanelli (2010), inimeras dificuldades abalaram o sistema
educacional brasileiro apds a expulsao dos jesuitas, desde a substituicdo dos educadores até a
substituicdo do sistema de ensino. Para a autora, desmantelou-se toda a estrutura
administrativa educacional.

Na tentativa de inserir mudangas no sistema educacional, Marqués de Pombal
implantou as aulas régias, as quais, segundo Ghiraldelli Jr. (2006, p. 27), “eram aulas avulsas
de Latim, Grego, Filosofia e Retdrica, quando os professores organizavam os locais de
trabalho e, uma vez tendo colocado a escola para funcionar, requisitavam do governo o

pagamento pelo trabalho do ensino”. Dessa maneira, em pleno inicio do século XIX, a
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educagdo brasileira carecia de uma estrutura e organizacdo no sistema de ensino. Por esse
motivo, a Geografia ndo compunha a estrutura curricular de formagao do povo.

Adentrando ao periodo imperial, com a vinda da familia real para o Brasil (1808) e
com a independéncia (1822), a preocupacao central do governo era a formacdo da elite. Tal
fato passou a ser demonstrado desde a implantacdo do sistema jesuitico de ensino, quando a
educagdo elementar era ministrada para a populacdo indigena e branca em geral (salvo as
mulheres), e a educacdo média para os homens da classe dominante. (ROMANELLI, 2010).

O carater dual de educacao ficou ainda mais nitido nesse periodo, pois a instrucao
visava atender aos anseios da elite. Portanto, foram criados os primeiros cursos superiores
para formar oficiais, engenheiros, médicos; e os cursos técnicos nas dreas de Economia,
Agricultura e Industria eram destinados as pessoas que ndo pertenciam a elite. (FREIRE,
2006).

Nesse contexto de educacdo, no inicio do Império, Souza e Pezzato (2010, p. 78)
afirmam que, a partir de 1800, “o conhecimento geografico ainda era restrito as institui¢des
publicas e exploradores, chegando as escolas apenas imagens vagas do que seria o territorio
brasileiro”. A Geografia ainda ndo tinha papel importante, entretanto, nas escolas ja se
iniciavam reflexdes, mesmo que de maneira vaga, sobre a questdo do territorio.

Conforme Vlach (2004), o ensino de Geografia ndo integrava diretamente os
contetddos das escolas de primeiras letras', aparecendo de maneira indireta na descricdo do
territério, através da historia do Brasil e da lingua nacional. Nesse periodo, o ensino era
focado na descricdo e memorizacdo das informagdes relatadas por viajantes estrangeiros,
como Saint Hilaire, além de Visconde de Taunay e Couto de Magalhdes (SOUZA;
PEZZATO, 2010).

A Geografia escolar no Brasil passou a compor o curriculo do Colégio Pedro II, no
Rio de Janeiro, somente em 1837. Esse fato é considerado de extrema relevancia por Vlach
(2004), pois a Geografia estava compondo o rol de disciplinas da escola designada como
padrao do/e para o ensino secundario em todo o pais.

Refletindo sobre a Geografia ensinada, Vlach (2004) relata que era uma Geografia
que, muitas vezes, ndo poderia se quer ser chamada de descritiva, pois, segundo a autora, o
ensino era baseado em obras como: Corografia Brasilica, do padre Manoel Aires de Casal, e

as revistas do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro, que, apesar de se auto intitularem de

' Nas escolas de primeiras letras criadas em 1827, os professores deveriam ensinar a ler, escrever, as operagdes
bdsicas de aritmética e geometria, gramdtica, educacdo moral e religiosa. Essas escolas utilizavam o método de
ensino mutuo, onde s6 havia um professor por escola; para grupo de dez alunos haveria um aluno menos
ignorante que ensinaria os demais (CAPELETTI, 2006).
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descricdo, tratavam, na verdade, de trabalhos baseados na nomenclatura do que na descri¢dao
cientifica.

Nessa ocasido, o ensino de Geografia era ministrado por advogados, sacerdotes e
outros profissionais, pois ndo havia ainda nas universidades cursos de formacdo em Geografia
(PORTO; SENA, 2016). O objetivo era construir com os alunos os conceitos de nacionalidade
e nacionalismo, o que proporcionou um ensino descritivo, memorizante € enumerativo a
disciplina.

Essa Geografia descritiva, desprovida de andlises sobre as implicacdes desse
conhecimento no espaco vivido, vazia e sem sentido, cujo ensino pautava-se somente no
plano das abstragdes, ficou conhecida como Geografia Tradicional.

Comentando sobre o peso da descricdo fisica na Geografia escolar, Brabant (2005,
p-17) afirmou que era devido ao fato de a Geografia ter sido concebida inicialmente como
auxiliar da Historia no quadro de ensino: “A Geografia foi considerada pela comissdo como
devendo servir de introdugcdo a Histéria e como estimulo mais propicio para despertar o
desejo deste estudo principal”.

Durante o periodo da Republica, a constituicdo de 1891, que instituiu o sistema
federativo de governo, consagrou a dualidade dos sistemas — o0 ensino superior € o secundario
sob gestdo da Unido e o ensino primdrio e profissional sob a gestdo dos Estados
(ROMANELLI, 2010). Desse modo, varias reformas foram criadas visando remodelar a
educacdo. O ensino secundario foi alvo de muitas delas, pois o secunddrio existia em funcdo
do superior. Ao tecer comentarios sobres as reformas implementadas, Romanelli (2010)
aponta que tais tentativas eram sem é&xito para solucionar os problemas educacionais da
época, a exemplo da reforma Benjamim Constant, instituida em 1890.

Durante essa reforma, a Geografia teve forte vinculo com a Histdria, porém, ja havia
a divisdo dos estudos da Geografia Geral e do Brasil, conforme quadro informativo retirado
da obra de Souza e Pezzato (2010).

Em 1901, a reforma Epitdcio Pessoa alterou o ensino secunddrio para seis anos de
estudos, mantendo o ensino parcelado, o que também ndo modificou o quadro da educacao
brasileira (FREIRE, 2006). Aqui, a Geografia passou a ser obrigatéria em algumas séries dos
gindsios paulistas e outros livros surgiram para auxiliar o ensino da disciplina.

De acordo com Romanelli (2010), as reformas empreendidas ndo apresentaram
nenhuma mudanca substancial ao sistema. Algumas delas, como a Lei Organica Rivadavia

Corréa, criada em 1911, trouxeram retrocesso na evolucdo do sistema educacional, com
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resultados desastrosos ao proporcionar total liberdade aos estabelecimentos escolares,
tornando a presenca facultativa e desoficializando o ensino.

Esses atos legais foram anulados pela reforma educacional Carlos Maximiliano
(1915), que oficializou o ensino e regulamentou o acesso as escolas superiores, invalidando
todos os atos promovidos pela reforma Rivadavia (GHIRALDELLI JR., 2006).

Com a Lei Rocha Vaz, instituida em 1925, completou-se o ciclo das reformas do
periodo republicano, sendo notérias poucas mudancgas no quadro educacional do pais. Para
Freire (2006), na pratica, ndo houve mudangas. Sobre isso, Ravaglia (2014) afirma que as
reformas impostas pelo Estado ndo trouxeram melhorias para o ensino.

O mesmo € apontado por Souza e Pezzato (2010), que sistematizaram um quadro
mostrando como o ensino da Geografia escolar se estabeleceu durante essas reformas. Os
autores ressaltam que muitas reformas foram implementadas, mas sem viabilizar grandes

transformacdes na estrutura educacional.

Quadro 1: Geografia escolar e as principais reformas no ensino durante a Primeira Republica

MUDANCA DATA POSICAO DA GEOGRAFIA
A Geografia era unida a Historia, sendo estudada
Reforma Benjamin Constant 1891 em duas partes: Geografia Geral e Geografia do
Brasil.

Nos gindsios paulistas exigiam-se aulas de
Geografia no 1°, 2° e 3° anos. Surgiram novos livros

Lei Epitacio Pessoa 1901 para o ensino como: A Corografia, de Pinheiro
Bittencourt, e o Atlas, do Bardo H. de Melo
Lei Rivadévia Corréa 1911 Durou apenas trés anos e nio foi implementada em

SP, MG e BA

Entre os exames havia um de Geografia,
considerado fundamental e de cardter eliminatdrio.
Composto por uma prova escrita € uma oral, com
Lei Carlos Maximiliano 1915 contetdo bastante vago, baseado nos programas do
Colégio Pedro II, seu estudo constava de trés partes:
Geografia Geral, Corografia do Brasil e No¢oes de
cosmografia.

Como no regime parcelado, a Geografia apareceu
em trés anos (1°, 2°, 5°) e surgiram novos livros,
afiliados a Escola Francesa, como os de Delgado de
Carvalho

Reforma Rocha Vaz 1926

Fonte: Souza e Pezzato (2010).

De acordo com o Quadro 1, a Geografia, no contexto das reformas, foi sendo aos
poucos inserida nas salas de aula. Embora unida a Histdria, tinha os conteddos divididos em

Geografia Geral e Geografia do Brasil em 1891. A disciplina figurava nos exames para
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vestibular em 1915, o que ja representava um grau de importincia dessa ciéncia, apesar de
predominar um ensino decorativo € memorizante.

O desenvolvimento da Geografia escolar foi impactado pelas mudancas econdmicas
e sociais ocorridas no século XX, como a industrializacdo e a urbanizacdo localizada na
regido sudeste. Em 1930, foi criado o primeiro curso superior em Geografia na Universidade
de Sao Paulo, com o mesmo objetivo de estudo: reconhecimento do territério e constitui¢cao
de uma identidade nacional. (PORTO; SENA, 2016, p. 11).

Entre 1942 a 1946, a educagdo no Brasil foi direcionada por um conjunto de leis
organicas designadas pela Reforma de Capanema, que nio conseguiu erradicar o carater dual
do sistema educacional. Ainda predominava uma educac¢do voltada para a classe trabalhadora
e outra educacdo voltada para a elite. Esse cariter dual da educagdo no Brasil teve inicio no
periodo colonial e perdurou por muito tempo.

De acordo com Rocha (1998), no periodo de1942 a 1946, a Geografia escolar foi
transformada em uma das mais importantes disciplinas, devido ao papel que lhe foi destinado
pelos detentores do poder de Estado. Esse fato demonstra a trama de poder e interesse que
moldavam a organizacdo curricular, uma vez que conhecer o territorio resultaria em grandes
ganhos para a nagdo.

Na mesma linha de pensamento, Pizzato (2001) aponta que, nesse periodo, a Histéria
e a Geografia eram consideradas disciplinas autonomas, de modo a garantir um estudo mais
profundo da realidade do pais, ou seja, o conhecimento geografico era independente e
importante para os interesses nacionais.

Com base nessa trama e nos variados conflitos de interesses surgiram as legislacoes
educacionais, que estabeleceram os conhecimentos dessa ciéncia como componentes do
curriculo nacional. No entanto, dado o contexto histdrico e social da época, a Geografia ndao
figurava de maneira independente, como uma disciplina Unica, estava atrelada ao ensino de
Estudos Sociais. Em suma, ndo havia um estatuto epistemoldgico para este componente
curricular.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDBEN n° 4.024/61
estabeleceu o ensino primdrio, tendo como fim o desenvolvimento do raciocinio e das
atividades de expressao da crianga, bem como sua integragdo no meio fisico e social; o ensino
do grau médio era destinado a formacgdo dos adolescentes, sendo dividido em dois ciclos; o
ginasial com duragdo de quatro anos; o colegial com duracdo de trés anos no minimo; € o

€nsino superior.
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Segundo Sousa (2008), a Geografia seria ensinada em cinco séries do grau médio
(mais especificamente em trés ciclos do ginasial e, possivelmente, em dois ciclos do colegial).
A autora ainda relata que “o objetivo do ensino de Geografia no ensino médio era estudar as
acoOes e reacOes entre os fendmenos naturais e culturais, analisando e interpretando os fatos
relevantes da vida dos grupos humanos sobre o globo.” (SOUSA, 2008, p. 87).

De acordo com o Artigo 45 da Lei n° 4.024/61, no ciclo ginasial, nove disciplinas
seriam ministradas. O Conselho Federal de Educacdo recomendou as disciplinas obrigatdrias
e, dentre elas, a Geografia estava inserida. Marchelli (2014) aponta que a Geografia abrangia
separadamente os aspectos fisicos e humanos nessa época.

Sobre a égide da LDBEN n° 5.692/71, em plena ditadura militar, ocorreram vdrias
modificagdes na estrutura educacional preconizada na Lei anterior, em especial a instituicao
do 1° e do 2° Grau. O 1° Grau originou-se da fusdo do primdrio com o gindsio, constituindo a
escola de 1° Grau de oito anos e o 2° Grau de trés anos, unificado e de carater
profissionalizante (PIZZATO, 2001).

Outra mudanca importante ocorreu no curriculo com a criacao de Estudos Sociais e
Educacdo Moral e Civica. Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) afirmam que a legislacao,
imposta de forma autoritdria, tinha mesmo a intencao de transformar a Geografia e a Historia
em disciplinas inexpressivas no interior do curriculo e, a0 mesmo tempo, fragmenta-las,
corroborando com os ideais maléficos da ditadura.

Conforme as autoras, a Histéria e a Geografia estiveram sempre vinculadas as
finalidades politicas de constru¢do da nagdo. Os conteudos foram colocados a servico da
ideologia militar, objetivando moldar mentes e os sentimentos dos jovens para o patriotismo.

A Geografia escolar fragmentada, com um ensino desvinculado da realidade e
desenvolvido de maneira acritica, proporcionou questionamentos sobre a fundamentagdo
tedrico-metodoldgica da area. No final da década de 1970, houve o destaque para os
acontecimentos ocorridos na base de pensamento da comunidade geografica brasileira, com
questionamento sobre as praticas docentes desenvolvidas nas escolas. (SILVA, 2009).

Conforme Silva (2009), a partir de 1978, a Geografia viveu um processo de
redefinicdo de seus paradigmas, resultado de debates que tiveram inicio nas reunides da
Associacido dos Gedgrafos Brasileiros/AGB. Vérios debates travados proporcionaram analises
pautadas na tricotomia tradicional (Natureza/Homem/Economia), predominante no ensino de
Geografia, com abertura para outras visoes.

Esse movimento de renovagdo vivenciado pela Geografia brasileira foi identificado

como “Geografia Critica”. No entanto, os debates e as discussdes ficaram mais precisamente
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no viés ideoldgico. Ainda havia um distanciamento entre o que se discutia na academia e o
que se ensinava e aprendia na escola. O ensino ainda permanecia sem vinculo com a realidade
(SILVA, 2009).

Era necessdrio ampliar as discussdes coletivas, aliando a pratica a experiéncia de
diferentes gedgrafos. Assim, surgiu em 1980 o Projeto Ensino, de iniciativa da associagcdo dos
Geodgrafos, que tinha o objetivo de promover um rompimento com a Geografia Tradicional. O
envolvimento do professorado foi significativo, pois houve o aumento de discussdes
relacionadas ao ensino de Geografia nos encontros da associagdo, o que mais tarde
impulsionou o primeiro encontro nacional de ensino, o “Fala Professor”, realizado em
Brasilia, em 1987 (SILVA, 2009).

No entanto, segundo o autor, as discussdes ficaram no plano dos conteudos, pois o
que havia mudado era a inser¢do de novos temas a serem discutidos na disciplina. Enquanto
isso, as reflexdes sobre os procedimentos relacionados ao ensino e a aprendizagem ficaram de
fora.

Apesar de varias mudancgas terem sido notadas no ensino da Geografia, ainda é
comum o carater tradicional, o ensino distante da realidade dos educandos e sem

contextualizagdo. E o que afirma Porto e Sena (2016, p. 13):

Apesar dos avancos no campo de estudos geograficos, ainda existe uma Geografia
Tradicional dentro das salas de aulas brasileiras, tanto em material impresso como
os livros didaticos, no ensino basico como nos bancos universitdrios, que se satisfaz
com a simples andlise de elementos isolados, ndo fazendo um estudo analitico e
critico dos fatos geograficos associados.

As autoras ainda afirmam que, para transformar essa realidade, hd a necessidade de
uma mudanca lenta e gradual, diretamente relacionada com a formagdo do professor de
Geografia (PORTO; SENA, 2016). A mudanca na formacao inicial é imprescindivel para as
praticas dos professores em sala de aula. Estes, ao compreenderem de forma critica e
contextualizada, entre outros aspectos, suas praticas, poderdo desenvolver com maior énfase
as atividades docentes.

E possivel depreender da andlise realizada que as condigdes socioecondmicas do pais
constituiram a necessidade dos conhecimentos geograficos na escola. Assim, a Geografia
escolar tornou-se disciplina importante no curriculo brasileiro, apesar de inicialmente servir
de introducdo ao ensino de Histdria. Essa ciéncia teria muito a contribuir com a construgdo e
andlise do pais, mesmo quando ensinada de maneira descritiva € memorizante.

Apesar de fragmentada no periodo que integrou a disciplina de Estudos Sociais, a

Geografia escolar buscou renovar seus contetidos e métodos na tentativa de trazer significacao
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ao seu ensino. Atualmente, ela figura em curriculos das mais variadas modalidades de ensino

e objetiva demonstrar sua relevincia na compreensao do espago geografico.

2.1 A Geografia como componente curricular na Educacao Profissional Técnica de Nivel

Médio Integrado

A LDBEN de 1996, em seu artigo 35, estabelece o Ensino Médio como a etapa final
da Educacdo Bésica e possui as seguintes finalidades: consolida¢do e aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, preparagdo bdsica para o trabalho e
cidadania dos educandos, aprimoramento do educando como pessoa humana e compreensao
dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos do processo produtivo (BRASIL, 1996).

Observamos que duas finalidades destacadas pela lei se relacionam e sdo de grande
relevancia nessa etapa de ensino, que sdo: a preparacao para o trabalho e a compreensao dos
fundamentos cientificos e tecnoldgicos do processo produtivo. Ambas as finalidades apontam
para a formacdo profissional, evidenciada com clareza no artigo 36: o Ensino Médio podera
preparar o educando para o exercicio de profissoes técnicas (BRASIL, 1996).

De acordo com a lei citada, a educacdo profissional técnica de nivel médio sera
desenvolvida de duas formas: articulada ao Ensino Médio e de forma subsequente para
aqueles que ja concluiram esse nivel de ensino. Quando a educagdo profissional estiver
articulada ao Ensino Médio, poderd ser desenvolvida de forma integrada ou
concomitantemente.

A forma integrada serd oferecida a quem j4 tenha concluido o Ensino Fundamental.
O curso deve ser ofertado na mesma instituicdo de ensino, com efetivagdo de matricula tinica
para cada educando. A forma concomitante serd oferecida a quem ingresse no Ensino Médio,
ou ja estejam cursando esse nivel, tendo matriculas distintas para cada curso (BRASIL, 1996).

Ainda no artigo 36, a lei institui que a educacdo profissional técnica de nivel médio
deverd observar os objetivos e definicdes contidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais.
Segundo Ciavatta e Ramos (2012), diretrizes sdo orientacdes para o pensamento € a acao. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio/DCNEM e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Profissional conduzem a a¢do educacional nas escolas.

As DCNEP sao atualizadas devido as mudangas que ocorrem na sociedade. Elas
correspondem a um conjunto articulado de principios e critérios a serem observados pelos

sistemas de ensino e pelas institui¢des de ensino publicas e privadas, norteiam e disciplinam a
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organizacdo, o planejamento e a avaliacdo da educacdo profissional técnica de nivel
médio/EPTNM.
A organizacdo curricular tratada nas DCNEP (BRASIL, 2012), no Artigo 13, inciso

III afirma que:

os conhecimentos e as habilidades nas dreas de linguagens e cddigos, ciéncias
humanas, matemadtica e ciéncias da natureza, vinculados a educagdo bésica deverdo
permear o curriculo dos cursos técnicos de nivel médio, de acordo com as
especificidades dos mesmos, como elementos essenciais para a formagdo e o
desenvolvimento profissional do cidaddo; (BRASIL, 2012, p.4).

O inciso citado acima trata da importancia das disciplinas da Educagdo Bésica que
permeiam o curriculo técnico, citando-as como elementos essenciais nessa formacdo. E para
Reichwald Jr., Schaeffer e Kaercher (2003, p. 170), a Geografia no Ensino Bésico participa do
processo de constru¢do dos fundamentos conceituais e instrumentais para a compreensao e
representacio da vida e do mundo, através do estudo da realidade. O autor ainda afirma que
esse componente curricular estd voltado tanto para a formagdo técnica quanto para a formagao
humanistica dos estudantes.

Nessa perspectiva, damos destaque a Geografia enquanto componente curricular da
area de Ciéncias Humanas e pertencente a Educacdo Basica, a qual pode contribuir para o
desenvolvimento humano e profissional dos educandos. O conhecimento geografico é amplo
e embasado em categorias geograficas, as quais possibilitam andlises diversas do espaco,
territorio, regido, lugar e paisagem. Essas categorias de ensino da Geografia promovem
reflexdes e possibilitam o desenvolvimento do raciocinio geogréfico.

E preciso analisar criticamente os contetidos geograficos, verificando quais as
implicagdes deles na esfera local e na realidade vivida pelos alunos. A partir dessas andlises, €
fundamental descobrir como esses contetidos podem transformar a realidade, proporcionar aos
estudantes a reflexdo critica do seu espago, propor e agir em busca de transformacao.

Os conhecimentos geogréficos se materializam e ganham significados no espago de
vivéncia dos alunos; tém utilidade e podem ser visualizados na sociedade, o que ¢é
imprescindivel a constru¢ao cidada dos educandos.

A Geografia escolar € um componente curricular que se desenvolve em sala de aula e
possibilita o aprimoramento de habilidades cognitivas de compreensao do espaco geografico.
Isso requer uma andlise da vida em sociedade e de sua transformacao, pois essa ciéncia tem
um cunho social.

Sobre isso, Thiesen (2011, p. 07) relata que:
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a geografia, entendida como uma ciéncia eminente social deve ser pensada e
organizada “na” e “pela” escola como uma disciplina compromissada com os
espagos de vivéncia dos sujeitos, onde residem as dinamicas da vida, os conflitos, as
contradicdes, as memorias, as identidades e, sobretudo, as relacdes que estes sujeitos
estabelecem com outros espagos em escala mais ampla.

Em sua esséncia, a Geografia escolar deve tratar dos conhecimentos globais e locais,
possibilitando sempre condicdes de reflexdes sobre o local e suas relacdes com o global.
Braga (2016, p. 53), afirma que a Geografia é uma disciplina escolar de total vocagdo a
discussao de problemas sociais e compreensado social a partir da escala espacial.

Nesse sentido, podemos afirmar que as categorias como territdrio, lugar, paisagem,
regido estudada por essa ci€ncia, assim como as escalas de andlises geogréficas, como local,
global, regional, permitem a apreensdo e compreensdao da sociedade que estd em constante
transformacdo. Essas categorias conversam diretamente com as problemadticas atuais, sejam
elas de ambito econdmico, politico ou ambiental.

Dessa forma, alguns documentos oficiais, como os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN (2000), criados durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, e a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (2017), criada no governo de Michel Temer, trazem
conteudos, objetivos e habilidades a serem desenvolvidas por essa disciplina.

Os PCN (BRASIL, 2000) destacam que a Geografia é uma ciéncia do presente,
“inspirada em uma realidade contemporanea”. Dai a importancia dessa ciéncia proporcionar a
compreensdo da atualidade, com suas mudancas e transformagdes constantes. O documento
afirma ainda sobre a necessidade de superar a ideia de espago absoluto (que contém as
coisas), adentrando na ideia de espaco relacional (que contém as coisas e estas se relacionam
com outras e ganham sentido no espago geografico).

O documento anteriormente citado evidencia que os conhecimentos de Geografia
devem construir competéncias que permitam a andlise do real, revelando as causas e efeitos, a
intensidade, a heterogeneidade e o contexto espacial dos fendmenos que configuram cada
sociedade. A importancia do trabalho interdisciplinar, que leva a uma melhor compreensao do
espaco geografico, também € enfatizada.

A BNCC, documento criado recentemente e apressadamente, sem participacdo direta
dos atores educativos, visando disponibilizar orientagdes sobre um curriculo Unico para o
pais, aponta, dentre outras competéncias especificas da drea de Ciéncias Humanas, as anélises
de diversos processos em escalas local, regional, nacional e mundial, andlises de territérios e
fronteiras, além de andlises e contextualizagdes das relagdes da sociedade com a natureza e

seus impactos. De maneira geral, esses objetivos tracados s6 reforcam a importancia do olhar
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geografico nas transformacgdes ocorridas na sociedade. No entanto, fica claro o auxilio das
demais disciplinas no desenvolvimento pleno dessas competéncias.

Com base nessas reflexdes sobre a contribuicdo da Geografia escolar na educagao,
entendemos a educagdo profissional técnica de nivel médio como forma de superacdao da
dualidade estabelecida desde as suas origens: ensinar para a vida ou para aprender um oficio,
um saber especifico. Nessa perspectiva, o curriculo integrado ganha forca, pois objetiva
romper com a tal dualidade e promover a educacdo para além da fragmentacdo disciplinar,
instituida em muitos curriculos.

O curriculo integrado é uma modalidade de organizacdo curricular que visa integrar
conhecimentos gerais e conhecimentos especificos. Ciavatta (2005) afirma que integrar é
tornar integro, inteiro. A autora vislumbra a formacdo integrada no/do Ensino Médio
integrado ao Ensino Técnico, onde a educacio geral se torna parte insepardvel da educacao
profissional em todos os campos, em especial naqueles em que se da essa preparacdo para o
trabalho.

Segundo Davini (2009, p.11), o curriculo integrado supde uma ruptura com as
concepcoes tradicionais do ensino e fundamentalmente com as formas escolares
academicistas, desvinculadas da pratica real e cotidiana de uma determinada profissao.

Em complemento, Ramos (2007) defende a concepcdo de Ensino Médio Integrado e
de educacgdo unitdria, politécnica e omnilateral, acreditando em um projeto de escola unitaria
que vise superar a dualidade da formagdo para o trabalho manual e para o trabalho intelectual.
Uma escola unitéria que expresse o principio da educacdo como direito de todos.

Para a autora, uma educagdo dessa natureza precisa ser:

politécnica, isto €, uma educacdo, que ao propiciar aos sujeitos o acesso ao
conhecimento e a cultura construidos pela humanidade, propicie a realizacdo de
escolhas e a constru¢do de caminhos para a producdo da vida. Esse caminho € o
trabalho, no sentido amplo, como realizacdo e produ¢do humana, mas também o
trabalho como praxis econdmica. (RAMOS, 2007, p.31).

De acordo com Ramos (2007), os dois pilares conceituais de uma educacao integrada
sd3o: um tipo de escola que ndo seja dual, ao contrédrio, seja unitdria, garantindo a todos o
direito ao conhecimento; e uma educagdo politécnica, que possibilita o acesso a cultura, a
ciéncia e ao trabalho por meio de educagdo técnica e profissional.

E nesse conversar, interagir e relacionar, que essa ciéncia contribuird para a
formacdo cidada dos discentes e o curriculo integrado favorecerd o aprimoramento dessas
relacdes, uma vez que cabe a ele proporcionar experiéncias educativas amplas e profundas,

que dinamizem essa formagdo. A autora supracitada descreve o termo geografia cidada a
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partir de um aspecto mais amplo, partindo de uma finalidade comum, que é a escola que
pensa, reflete, propde e atua socialmente e politicamente para o bem-estar de sua comunidade

(BRAGA, 2016).

2.2 O curso Técnico em Meio Ambiente e os dialogos possiveis com a Geografia escolar

Os cursos técnicos de nivel médio disponiveis no pais s@o organizados e
disponibilizados em um Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos pela Secretaria de Educacio
Profissional e Tecnoldgica do Ministério da Educacdo- SETEC/MEC, como forma de tornar
publico os cursos a sociedade, escolas e estudantes, além de disponibilizar informacdes sobre
os cursos técnicos. Esse documento orienta a constru¢do dos projetos pedagogicos dos cursos
(BRASIL, 2016, p. 8).

O documento apresenta treze eixos tecnoldgicos, os quais evidenciam as
caracteristicas dos cursos que o compdem e destacam os conhecimentos que podem integrar a
estrutura curricular dos cursos. Os eixos tecnoldgicos destacados pelo catdlogo sdo: Ambiente
e Sadde, Controle e Processos Industriais, Desenvolvimento Educacional e Social, Gestao e
Negocios, Informacdo e Comunicacdo, Infraestrutura, Militar, Producdo Alimenticia,
Producdo Cultural e Design, Producdo industrial, Recursos Naturais, Seguranca e Turismo,
Hospitalidade e Lazer.

O curso técnico em Meio Ambiente integra o eixo tecnoldégico Ambiente e Saude.

Segundo o documento do MEC (BRASIL, 2016, p. 14), esse eixo compreende:

tecnologias associadas a melhoria da qualidade de vida, a preservagdo e utilizagdo da
natureza, desenvolvimento e inovag@o do aparato tecnoldgico de suporte e atengdo a
saude. Abrange agdes de protecdo e preservacdo dos seres vivos e dos recursos
ambientais, da seguranca de pessoas e comunidades, do controle e avaliacdo de
risco, programas de educacdo ambiental. Tais a¢des vinculam—se ao suporte de
sistemas, processos € métodos utilizados na andlise, diagndstico e gestdo, provendo
apoio aos profissionais da satde nas intervencdes e no processo saide-doenca de
individuos, bem como propondo e gerenciando soluc¢des tecnoldgicas mitigadoras e
de avaliag@o e controle da seguranca e dos recursos naturais. Pesquisa e inovagao
tecnoldgica, constante atualizacdo e capacitagdo, fundamentadas nas ci€ncias da
vida, nas tecnologias fisicas e nos processos gerenciais, sdo caracteristicas comuns
deste eixo.

As caracteristicas elencadas acima interagem bastante com varios cursos da drea
ambiental, em especial com o curso Técnico em Meio Ambiente, dando destaque para a
preservacdo e utilizacdo da natureza, além da evidéncia de acdes de controle e seguranga dos

recursos naturais.
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Nesse interim, o catdlogo enfoca o perfil profissional de cada curso técnico dos mais
variados eixos tecnoldgicos. Com base no documento do MEC, o perfil do Técnico em Meio

Ambiente € o seguinte:

Coleta, armazena e interpreta informacdes, dados e documentagdes ambientais.
Elabora relatérios e estudos ambientais. Propde medidas para a minimiza¢do dos
impactos e recuperagdo de ambientes ja degradados. Executa sistemas de gestdo
ambiental. Organiza programas de Educa¢@o ambiental com base no monitoramento,
corre¢do e prevengdo das atividades antrépicas, conservagdo dos recursos naturais
através de andlises prevencionista. Organiza reducdo, reuso e reciclagem de residuos
e/ou recursos utilizados em processos. Identifica os padrdes de producdo e consumo
de energia. Realiza levantamentos ambientais. Opera sistemas de tratamento de
poluentes e residuos sélidos. Relaciona os sistemas econdmicos € suas interacdes
com o meio ambiente. Realiza e coordena o sistema de coleta seletiva. Executa
plano de acdo e manejo de recursos naturais. Elabora relatério periddico das
atividades e modificagdes dos aspectos e impactos ambientais de um processo,
indicando as consequéncias de modificagcdes (BRASIL, 2016, p. 29).

Com base no catdlogo, percebe-se que o delineamento das atribuicdes profissionais
de um Técnico em Meio Ambiente € amplo e claro, possuindo estreita relacio com a
Geografia. Nessa perspectiva, concordamos com Mendonca (2005, p. 21), que afirma que “os
principios bdsicos e os objetivos principais, assim como o objeto de estudo da Geografia,
desde sua origem como ciéncia, sdo de carater eminentemente ambiental”.

A Geografia, através do seu proprio conhecimento, oferece areas relevantes de
formacgdo para o profissional técnico em Meio Ambiente, com dreas de estudos especificas
como: Geologia, Cartografia, Pedologia etc. A propria natureza desse componente curricular
sempre esteve ligada a questdo ambiental. Mendonga (2005) destaca que, na evolugdo do
pensamento geografico, inimeros gedgrafos deixaram suas contribuicdes cientificas para a
compreensdo do quadro natural (meio ambiente) do planeta.

O autor mostra ainda que, apesar dos primeiros estudos influenciados pelo método
positivista dissociarem o natural do humano, dando énfase aos aspectos fisicos da Terra com o
surgimento de novos métodos, a Geografia se renovou e completou a andlise do quadro
natural integrado ao quadro humano (MENDONCA, 2005). Como ciéncia social, a Geografia
tem como objeto de estudo a sociedade, a qual € analisada a partir de cinco conceitos-chave
que se relacionam: paisagem, regido, espaco, lugar e territério (CASTRO; GOMES;
CORREA, 2014, p. 16). Essas categorias possibilitam a compreensdo do espaco geogrifico e
favorecem o dominio dos acontecimentos que envolvem as sociedades.

De acordo com Callai (2001, p. 134), “a Geografia ¢ entendida como uma ciéncia
social, que estuda o espago construido pelo homem, a partir das relacdes que estes mant€ém
entre si e com a natureza, ¢ por exceléncia uma disciplina formativa”. J4 para Cavalcanti

(1998, p. 11), “o conhecimento geografico ¢ indispensavel a formagdao de individuos
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participantes da vida social a medida que propicia o entendimento do espago geogrifico e do
papel desse espaco nas praticas sociais”.

Observando a organizagcdo econdmica e politica da sociedade atual, que, em ritmo
acelerado e desigual, promove um “consumo” exacerbado do espago geografico, torna-se
ainda mais oportuna a reflexdo sobre as contribuicdes da Geografia escolar na formacgdo
técnica em Meio Ambiente. Para a compreensao do estado atual do planeta, faz-se necessario
conceber a Geografia como uma ciéncia integrada, que coloca os aspectos naturais € humanos
em constante interagao.

Enfatiza-se que o ensino dessa ci€éncia pode contribuir para a apreensdo da realidade
espacial e suas andlises, bem como para a compreensdo das interacdes existentes no lugar e no
mundo, dando autonomia as praticas dos futuros profissionais. Concorda-se com
Castrogiovanni (2007, p. 43), quando afirma que a “Geografia escolar deve ser trabalhada de
forma a instrumentalizar os alunos para lidarem com a espacialidade e com suas multiplas
aproximacoes: eles devem saber operar o espago!”.

Lidar com a espacialidade e saber operar o espaco requer uma autonomia e
apropriacdo dos conhecimentos geogrificos. Nessa relacdo de ensino e aprendizagem, a
Geografia tem papel importante. Cavalcanti (1998) afirma que a Geografia se defronta com a
tarefa de entender o espaco geografico num contexto bastante complexo, sobretudo com o
avanco das técnicas, com a maior circulagdo de mercadorias e a globalizacao.

E nesse cendrio de espacialidade complexa que o técnico em Meio Ambiente ird
desenvolver suas habilidades profissionais. A Geografia, juntamente com os demais
componentes curriculares envolvidos no trabalho integrado, pode embasar e ampliar as

analises ambientais da atualidade.
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3 NA TRILHA DO ENSINO PROFISSIONALIZANTE: um paralelo histérico entre o

Brasil e 0 Maranhdo

A histéria da Educacdo Profissional no Brasil é marcada pela dualidade do ensino
que efetivou a desigualdade instrucional no pais, uma vez que o trabalho manual tinha menor
honra, sendo exercido pelas camadas mais pobres da sociedade desde o periodo colonial,
quando as atividades que empregavam forca fisica ficavam a cargo dos indios e dos negros
africanos. (CAIRES; OLIVEIRA, 2016).

De acordo com as autoras supracitadas, os primeiros nicleos de formagdo para o
trabalho foram os colégios e as residéncias dos jesuitas. Mais tarde criou-se o Colégio das
Fébricas, em 1809, que ndo prosperou devido a caréncia dos empreendimentos industriais. Ja
no periodo do império foram criadas e mantidas pelo Estado as Casas dos Educandos
Artifices, as quais, por conta da clientela de 6rfaos, pareciam mais obras de caridade do que
obras de instrucdo publica. (CUNHA, 2000, p. 113).

Observando o contexto apresentado, notamos que ainda ndo havia uma
sistematizacdo da educacdo profissional no pais. O que ocorriam eram ac¢des pontuais, com
algumas iniciativas e empreendimentos incipientes. Entretanto, com as mudangas
socioecondmicas da primeira republica, tornou-se necessdria a sistematizacdo dessa
modalidade de ensino e a ampliacdo do publico a ser atendido. (CAIRES; OLIVEIRA, 2016).

O ensino profissionalizante no Brasil tem seu marco legal em 1909, através do
Decreto n° 7.566, quando foram criadas as Escolas de Aprendizes e Artifices nas capitais dos
Estados pelo presidente Nilo Pecanha. As escolas eram destinadas ao ensino profissional
primdrio e vinculadas ao ministério da Agricultura, Inddstria e Comércio. Segundo Manfredi
(2002, p. 82), essa foi a “medida mais efetiva para transformar as escolas de aprendizes num
unico sistema, além de ser uma resposta a desafios de ordem econdmica e politica”.

Segundo Kunze (2009), as escolas de aprendizes e artifices objetivavam
disponibilizar aos “desfavorecidos da sorte”, denominacao dada a classe social mais simples,
um preparo técnico afastando os filhos dos proletdrios da ociosidade e tornando-os uteis a
nacdo. Havia uma evidente preocupag¢do com a manutengdo da ordem social, com a criacdo de
situagdes para o envolvimento por meio do trabalho dessas classes menos favorecidas. Em
contrapartida, havia pouca preocupacao com a educagdo ofertada.

Conforme o exposto, em 1910 foram criadas dezenove escolas de aprendizes e
artifices em varios estados brasileiros (Quadro 2). A do Maranhao foi instalada em 16 de

janeiro do mesmo ano, localizada na Praca da Republica, onde ficava a antiga Escola dos
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Educandos, criada no periodo Imperial. A institui¢do desenvolvia cursos de primeiras letras,

desenho, profissdo de sapateiro, marceneiro, alfaiate e ferreiro (IFMA, 2019).

Quadro 2: Inauguracdo das Escolas de Aprendizes e Artifices

Instituicao Data de Inauguracao
Escola de Aprendizes e Artifices de Mato Grosso 01/10/1910
Escola de Aprendizes e Artifices do Piaui 01/10/1910
Escola de Aprendizes e Artifices de Goias 01/10/1910
Escola de Aprendizes e Artifices do Rio Grande do Norte 03/01/1910
Escola de Aprendizes e Artifices da Paraiba 06/01/1910
Escola de Aprendizes e Artifices do Maranhao 16/01/1910
Escola de Aprendizes e Artifices do Parana 16/01/1910
Escola de Aprendizes e Artifices de Alagoas 21/01/1910
Escola de Aprendizes e Artifices de Campos/R]J 23/01/1910
Escola de Aprendizes e Artifices de Pernambuco 16/02/1910
Escola de Aprendizes e Artifices do Espirito Santo 24/02/1910
Escola de Aprendizes e Artifices de Sao Paulo 02/02/1910
Escola de Aprendizes e Artifices de Sergipe 01/05/1910
Escola de Aprendizes e Artifices do Ceara 24/05/1910
Escola de Aprendizes e Artifices da Bahia 02/06/1910
Escola de Aprendizes e Artifices do Para 01/08/1910
Escola de Aprendizes e Artifices de Santa Catarina 01/09/1910
Escola de Aprendizes e Artifices de Minas Gerais 08/09/1910
Escola de Aprendizes e Artifices do Amazonas 01/10/1910

Fonte: Adaptado da Revista Brasileira de Educacdo Profissional (2009).

Essas instituicdes escolares tinham como objetivo a formacdo de operdrios e
contramestres em oficinas de trabalhos manuais ou mecanicos, e, quando possivel, atendiam
as demandas das industrias locais (CUNHA, 2000). Interessante destacar que, apesar do
processo incipiente de industrializacdo e urbanizacdo presentes nesse periodo, as atividades

agroexportadoras predominavam na economia.
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As escolas criadas estavam mais direcionadas ao ensino artesanal do que ao
industrial. A excecdo era a escola de artifices de Sao Paulo, que, devido ao surto industrial, se
voltou mais para o atendimento do setor fabril, oferecendo cursos de tornearia, eletricidade e
mecanica.

Observando o relato de Cunha (2000) quanto as estruturas fisicas e curriculares, é
notério o carater propedéutico da educacdo ofertada a populacio mais dependente das
politicas publicas. O autor afirma que as escolas de aprendizes e artifices deveriam contar
com até cinco oficinas de trabalho manual ou de mecanica, além das especialidades das
inddstrias locais. Nelas foram criados cursos noturnos obrigatérios, um curso primdrio (para
analfabetos) e outro de desenho.

A partir de 1930, com o desenvolvimento de agdes politicas e administrativas que
visavam expandir e fortalecer a atividade industrial no pais, o setor educacional passou por
modificagdes. O governo realizou algumas reformas educacionais, denominadas de leis
organicas do ensino. Estas, segundo Romanelli (2010), ndo objetivaram uma reforma integral
da educacao, mas sim reformas parciais em alguns ramos do ensino.

Nesse contexto, as Escolas de Aprendizes e Artifices foram chamadas de Liceus
Industriais em 1937. A escola de aprendizes e artifices do Maranhdo passou a ser chamada de
Liceu Industrial de Sao Luis, com localiza¢do no bairro do Diamante (IFMA, 2019).

Estimulados pelo desenvolvimento industrial do pais, foram instituidas as seguintes
leis: Lei Organica do ensino Industrial (1942); Decreto-Lei que cria o Servigco Nacional de
Aprendizagem Industrial/SENAI (1942); Lei Organica do Ensino Secundério (1942) e a Lei
Organica do Ensino Comercial (1943).

Ainda no contexto das reformas e visando estruturar o ensino técnico profissional da
época em trés dreas importantes da economia - industria, comércio e agricultura - foram
criadas a Lei Orgéanica do Ensino Industrial (1942), a Lei Orgéanica do Ensino Comercial
(1943) e a Lei Organica do Ensino Agricola, criada em 1946.

No bojo dessas reformas, o destaque dado neste trabalho € para a Lei Organica do
Ensino Industrial e Lei Organica do Ensino Agricola. A primeira criou as Escolas Técnicas
Industriais e transformou o Liceu Industrial de Sdo Luis em Escola Técnica Federal de Sao
Luis em 1942; a segunda possibilitou a criacdo da Escola Agricola do Maranhao em 1947.

Sobre a Lei Organica do Ensino Industrial, Cunha (2005) comenta que foi uma
composi¢do de duas estratégias: manter o curso bdsico industrial fora da producdo e, ao

mesmo tempo, admitira existéncia paralela da aprendizagem industrial para os operarios
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menores de idade, o que favoreceu o surgimento do Servico Nacional de Aprendizagem dos
Industriérios (depois, Industrial) - SENAL

O autor ainda questiona a contribui¢do das escolas industriais na preparagdo da forga
de trabalho para as industrias da época, uma vez que a rigidez da lei estabeleceu os cursos,
curriculos e padronizou o modo de funcionamento escolar. A teia burocrética indispensdvel
para realizar uma simples providéncia administrativa e as elevadas taxas de evasdo embasam
esses questionamentos.

No contexto econdmico de 1950, periodo do governo de Juscelino Kubitscheck, a
instituicado do Plano de Metas e a abertura do pais ao capital estrangeiro proporcionaram a
entrada das industrias automobilisticas no pais. Em 1959, as Escolas Industriais e Técnicas
foram transformadas em Escolas Técnicas Federais, visando atender a esse crescimento
industrial e a caréncia de técnicos de nivel médio nessa drea. Essas institui¢des passaram a ter
personalidade juridica prépria, autonomia didatica, administrativa, técnica e financeira.

Durante o periodo do regime militar, sob a égide das ideias desenvolvimentistas,
visando colocar o pais no ranking da economia internacional, atribuiu-se ao sistema
educacional o encargo de preparar as pessoas para o mercado de trabalho. Em 1965, a Escola
Técnica Federal de Sao Luis passou a ser chamada de Escola Técnica Federal do Maranhao
(Figura 1), por meio da Portaria n® 239/65 e seguindo a disposi¢do da Lei n® 4.795, de 20 de
agosto do mesmo ano (IFMA, 2019).

Figura 1: Escola Técnica Federal do Maranh@o
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Fonte: IFMA (2019).

Ao longo de varias transformagdes sociais e econdmicas no pais, as Escolas Técnicas

chegaram ao patamar de Centros Federais de Educacdo — CEFET. Assim, em 1989, a Escola
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Técnica Federal do Maranhdo foi transformada pela Lei n® 7.863 em Centro Federal de
Educacdo Tecnolégica do Maranhdao — CEFET/MA (Figura 2), adquirindo também a
competéncia para ministrar cursos de graduacdo e de pds-graduacdo, possibilitando a
expansdo com a criagdo da Unidade Descentralizada de Ensino de Imperatriz/ZUNED (IFMA,

2019).

Figura 2: Fachada frontal do Centro Federal de Educaciao Tecnolégica do Maranhdo/CEFET-MA

Fonte: IFMA (2019).

A década de 90 trouxe vdrias reformas e estruturagdes no dmbito da educacdo
profissional, como a instituicio da Reforma do Ensino Técnico, por meio do Decreto n°
2.208/1997. Esse decreto, entre outras determinacdes, inviabilizou a oferta do Ensino
Profissional integrado ao Ensino Médio, sendo revogado em 2004, durante o governo de Luis
Indcio Lula da Silva/Lula, que conferiu um novo arranjo a Educagdo Profissional no pais
(CAIRES; OLIVEIRA, 2016).

De acordo com Caires e Oliveira, (2016, p. 146), “o governo Lula reservou
considerdvel importancia a educagdo profissional e estabeleceu uma maior responsabilizacao
do Estado para com a oferta dessa modalidade de educagdo”. Essa a¢do ficou clara no texto da
Lei n° 11.195/2005, que tratou sobre o Plano de Expansdo da Educacdo Profissional,
estabelecendo que a ampliagdo desse ensino deveria ocorrer, preferencialmente, por meio de
parceria com estados, municipios, distrito federal, setor produtivo ou organiza¢des nao
governamentais, os quais seriam responsdveis pela manutencdo e gestdio dos novos

estabelecimentos de ensino.
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Dessa forma, visando alavancar o desenvolvimento no interior do pais, em 2005 foi
lancado o Plano de Expansdo da Educagdo Profissional (Lei n® 11.195/2005) - Fase I, com a
implantacdo de Escolas Federais Profissionalizantes em periferias de metrépoles e municipios
distantes dos centros urbanos. Em 2007, por meio da chamada publica MEC/SETEC n°
001/2007, a fase II foi implantada com o objetivo de criar uma escola técnica em cada cidade-
polo. A proposta era criar cento e cinquenta novas unidades da rede federal de educagdo
tecnoldgica.

O plano de expansdo na fase II instituiu vdrias cidades-polos em todos os estados
brasileiros. Algumas regides tiveram mais cidades-polos contempladas, como € o caso da
regido Sudeste, com trinta e seis cidades, enquanto na regidao Norte, dezesseis cidades foram
elencadas na lista. No Maranhdo, a expansdo da fase II elencou oito cidades-polos, a saber:
Alcantara, Bacabal, Barra do Corda, Barreirinhas, Caxias, Pinheiro, Sdo Jodo dos Patos e
Timon, conforme estabelecido no Anexo C.

Em virtude da expansao da educacdo profissional e da necessidade de reorganizacao,
foram criados os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia em dezembro de
2008. No Maranhdo, o Instituto integrou o Centro Federal de Educagcdo Tecnoldgica do
Maranhdao (CEFET/MA), localizado no bairro do Monte Castelo (Figura 3), e as Escolas

Agrotécnicas Federais de Codd, Sao Luis e Sdo Raimundo das Mangabeiras.

Figura 3: Fachada frontal do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnoldgica do Maranhdo/IFMA -
Campus Monte Castelo

Fonte: Pesquisa empirica (2019).

Atualmente, o IFMA possui 29 campi, trés Centros de Referéncia Educacional (em

fase de implantacdo), um Centro de Referéncia Tecnoldgica (CERTEC) e um Centro de
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Pesquisas Avancadas em Cié€ncias Ambientais, que estdo distribuidos por todas as regidoes do
Maranhao (Figura 4). A instituicdo oferece cursos de nivel bésico, técnico, graduacio e pds-

graduacdo para jovens e adultos IFMA, 2019).

Figura 4: Mapa de expansdo do IFMA pelo Estado
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Dentre os 29 campi citados anteriormente, esti o IFMA Campus Buriticupu,
originado a partir da Lei n° 11.195/2006, que langou a primeira fase do Plano de Expansdo da
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica/EPT. Durante essa
expansao, trés cidades maranhenses foram contempladas, dentre elas Buriticupu, que recebeu
uma Unidade Descentralizada de Ensino/UNED do entdo Centro Federal de Educacio
Profissional e Tecnolégica do Maranhao (IFMA, 2019).

A instituicdo foi instalada na cidade em 2007 e a UNED/Buriticupu funcionava em
um prédio cedido pela prefeitura do municipio. Nesse periodo, a referida cidade contava
apenas com um estabelecimento de Ensino Médio da rede estadual e nenhuma instituicao de
Ensino Superior. Os cursos inicialmente ofertados foram Recursos Naturais na modalidade
integrada e Secretdrio Escolar na modalidade PROEJA. Em 2008, por meio da Lei n° 11.892,
o Campus passou a integrar o Instituto Federal do Maranhao (IFMA, 2019).

O IFMA Campus Buriticupu localiza-se no municipio de mesmo nome e integra a
mesorregido oeste maranhense e a microrregido do Pindaré, distante 416 km da capital Sao
Luis. Limita-se com os municipios de Alto Alegre do Pindaré e Bom Jardim ao Norte; Santa

Luzia a Leste; Bom Jesus das Selvas a Oeste e Amarante do Maranhao ao Sul (Figura 5).

Figura 5: Mapa de localiza¢dao do IFMA/Buriticupu
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De acordo com dados do Servi¢o Geoldgico do Brasil/CPRM elaborado e organizado
por Correia Filho (2011, p. 14), o municipio possui as coordenadas geograficas 04°20°45°°S e
46°24°04°W. Sua sede estd a 200 metros de altitude, possui relevo plano e levemente
ondulado, com média de 350 metros e € drenado pela bacia hidrografica do Pindaré, cujo
afluente € o rio Buriticupu (CPRM, 2011).

Possui clima tropical que, segundo a classificacao de Koppen, tem dois periodos bem
definidos: um chuvoso (janeiro a junho) e outro seco (julho a dezembro). Por se localizar na
por¢do oeste do Estado, possui vegetacdo pré-amazonica, com destaque para as palmdceas de
buriti e de jugara, que existiam em abundincia na regido no inicio da colonizacdo do
territorio.

O municipio nasceu por meio de um plano politico, a partir da criagdo da Companhia
Maranhense de Colonizacio — COMARCO, criada em 1971, no governo de Pedro Neiva de
Santana, o qual objetivava desenvolver uma politica de coloniza¢do agriria no Estado. A
institui¢do fez o levantamento de terras devolutas no Estado, englobando parte dos municipios
de Grajau, Lago da Pedra, Vitorino Freire, Pindaré Mirim, Amarante do Maranhdo e Santa
Luzia (AGUIAR, 2005).

Conforme Aguiar (2005), a implantacdo do projeto de colonizacdo e a intensa
presenca das palmeiras de buriti e de jucara foram definitivas para a escolha do nome da
cidade, que, na época (1972), serviu para designar o nome do projeto - Projeto Pioneiro de
Colonizagdo de Buriticupu. Atualmente, € rara a presenca dessas duas palmeiras no
municipio, devido a intensa degradacao ambiental.

Nesse contexto, Buriticupu teve sua origem a partir do desmembramento do
municipio de Santa Luzia, em 1994, e instalagdo em 1997. Imersa em conflitos pela posse de
terra, a cidade vivenciou momentos de intensa violéncia motivada pela disputa entre
indigenas, trabalhadores rurais praticantes da agricultura familiar e negociantes de terras e
madeiras (IBGE/CIDADES, 2009).

A constante exploracdo de madeira na regido levou ao grande desmatamento presente
na cidade. Por essa razdo, atualmente, a populacdo vivencia intensos problemas ambientais,

como as erosdes em profundidade, tecnicamente chamadas de vogorocas ou bogorocas’,

* Segundo o diciondrio de geologia sedimentar e dreas afins, os termos vogorocas ou bogorocas sio utilizados no
Brasil para se referir a uma ravina de grandes dimensdes (dezenas de metros de profundidade e centenas de
metros de extensdo), que ocorre em terreno geralmente arenoso. E as ravinas sdo feicdes erosivas originadas por
acdo do escoamento da 4dgua superficial.
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instaladas em vdrios bairros que compdem a sede do municipio (Figura 4). Essas vogorocas

sdo originadas, dentre outros fatores, pela auséncia de cobertura vegetal.

Figura 6: Exploracdo madeireira e vocoroca em Buriticupu/MA

Fonte: IBAMA (2013).

Cabe ainda destacar, no que tange a relevancia ambiental da regido a proximidade do
municipio de Buriticupu com as seguintes dreas: Terra Indigena Araribéia e a Reserva
Biolégica do Gurupi/Rebio Gurupi, conforme figura 5. Ambas tem grande importincia na
protecdo da floresta amazonica, pois detém os ultimos remanescentes da floresta e ainda sio
os redutos de preservacdo desse bioma no Estado do Maranhdo, portanto as degradacdes
ocorridas em Buriticupu influenciam essas areas de protecao.

A Terra Indigena Araribdia se estende por um territorio de 413 mil hectares e ocupa
5,63% do territério do municipio de Buriticupu, segundo dados do site terrasindigenas.org.br.
Abriga indios de vérias etnias como a Guajd e possui grande importancia na protecdo de
indigenas isolados, sem contatos com a sociedade como o grupo que estd em torno de cem
indios no interior da Araribdia pertencentes a etnia Awa-Guaja.

A REBIO/Gurupi, localizada na por¢ao noroeste do Estado, compreende uma area de
271.197,51 hectares e englobando os municipios de Centro Novo do Maranhao e Bom Jardim,
o limite oeste do municipio de Buriticupu. Foi criada no dia doze de janeiro de 1988, por
meio do Decreto N° 95.614, visando preservar as florestas tropicais da chamada Pré-
Amazonia Maranhense, resguarda os dltimos remanescentes da floresta amazdnica no Estado
e por isso possui grande relevancia ambiental.

A Reserva Bioldgica do Gurupi/Rebio Gurupi, € uma unidade de conservagdo do tipo
protecdo integral, a unica do Estado do Maranhdo e representa juntamente com a Terra
Indigena Ararib6ia uma 4rea de contencdo a degradacdo do ambiente da regido, de acordo

com o Sistema Nacional de Unidade de Conservagao da Natureza/SNUC.
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Esse contexto ressalta a importancia da preservacdo ambiental no municipio de
Buriticupu, que devido a sua formacgdo histérica e socioecondmica de exploracdo predatdria
dos recursos naturais, apresenta um ambiente com marcas de intensa degradacdo ambiental.

Nessa perspectiva, o curso Técnico em Meio Ambiente, implantado na institui¢ao
desde 2009, surge para capacitar profissionais para atuar na preservacao e minimizagao dos
impactos ambientais. O curso ja capacitou mais de 180 técnicos e vem atuando na formacao
de jovens profissionais, com perspectiva sistémica e integrada. De acordo com o Plano de

Curso, o objetivo é:

formar profissionais que interpretem o meio ambiente, sob uma perspectiva
sistémica e integrada, bem como compreender as demandas da sociedade no que
tange a prevencdo e minimizagdo de problemas ambientais através da capacidade de
interpretar informagdes, dados e documentos ambientais, observando a necessidade
de implantagdo de praticas socioambientalmente sustentaveis e operacionalizagdo de
atividades de preservacio, conservagdo, otimizagdo, minimizacio e remedia¢do dos
efeitos (IFMA, 2019, p.7).

Disponibilizar profissionais que ndo apenas compreendam o meio ambiente de forma
sistémica e integrada, mas que também sejam capazes de conciliar as demandas da sociedade
com a preservacdo e conservacdo ambiental, é uma forma de contribuir para o
desenvolvimento do municipio.

O Campus Buriticupu disponibiliza cursos nos seguintes eixos tecnoldgicos,
conforme destacado no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos: Eixo de Ambiente e Saude:
Curso Técnico em Meio Ambiente; Eixo de Gestdo e Negocios: Curso Técnico em
Administragdo; Eixo de Producdo Industrial: Curso Técnico em Andlises Quimicas; Eixo de
Recursos Naturais: Curso Técnico em Agronegdcio. Todos esses cursos estdo acessiveis a
comunidade, especialmente ao publico que visa cursar o Ensino Médio.

A instituicdo ainda oferece cursos técnicos na modalidade subsequente, como o
Curso Técnico em Seguranca do Trabalho, e disponibiliza os seguintes cursos superiores:

Tecndlogo em Gestdo Publica, Licenciatura em Biologia e Licenciatura em Matematica.
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4 TRAJETORIAS METODOLOGICAS: os sujeitos, o ambiente, a escola e suas vozes

O presente estudo apresentado ao Programa de P6s-Graduagdao em Gestdo de Ensino
da Educacdo Bésica - PPGEEB da Universidade Federal do Maranhdo — UFMA seguiu a
trajetéria metodoldgica de intervengdo na realidade estudada. Logo, por fazer parte de um
mestrado profissional, o qual é de natureza aplicada e objetiva gerar conhecimentos para
aplicagdo prética dirigidos a solu¢do de problemas especificos, envolve verdades e interesses
locais (PRODANOV; FREITAS, 2013).

A pesquisa foi desenvolvida no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
do Maranhdo sediado na cidade de Buriticupu. Buscou, a partir da Geografia escolar, propor
alternativas a esse ensino através do projeto de trabalho como proposta de pratica integradora
para o Curso técnico em Meio Ambiente. Para tal, as participagdes dos docentes de Geografia,
dos docentes da drea ambiental, assim como dos pedagogos e discentes foram relevantes.

Com o intuito da constru¢do do estudo, foram fundamentais o levantamento
bibliografico, as observacdes de campo, a disponibilidade e participagdo dos sujeitos
envolvidos na pesquisa, os quais trouxeram suas praticas e experiéncias que resultaram na
elaboracdo desta dissertacdo e do produto final. Dessa forma, as narrativas dos sujeitos
compdem parte dessas andlises como forma de ratificar a discussdo desenvolvida.

Destarte, a presente secdo discorre sobre a trajetéria da pesquisa partindo dos
conceitos iniciais, dos métodos de abordagem e procedimentos adotados no estudo, a entrada
no campo com as observacOes, as vozes dos sujeitos captadas nas entrevistas € nos
questiondrios, bem como os relatos sequenciais para a elaboracdo do produto e de sua
aplicacao.

Segundo Lakatos e Marconi (2007, p. 157), a pesquisa pode ser considerada “um
procedimento formal com método de pensamento reflexivo que requer um tratamento
cientifico e se constitui no caminho para se conhecer a realidade ou para descobrir verdades
parciais”. Podemos pensar nessas “verdades parciais” levando em consideragdo os demais
estudos que poderdo surgir a partir desta pesquisa, aprofundando a discussao ou elucidando
possiveis lacunas.

Para Gil (2017, p. 1), a pesquisa “¢ um procedimento racional e sistematico que tem
como objetivo fornecer respostas aos problemas que sdo propostos”. A pesquisa requer o uso
da intelectualidade seja através das reflexdes, seja a partir do embasamento tedrico. Portanto,
ha de se ter um rigor metodoldgico que conduza as etapas da pesquisa até chegar na finalidade

delineada no estudo.
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Nesse sentido, descreve-se a trajetdria construida para a realizacdo deste trabalho
buscando conhecer novas realidades e encontrar respostas aos questionamentos propostos.
Ademais, sabe-se que para a realizacdo da mesma, é necessdria a utilizacdo cuidadosa de
métodos e técnicas de investigacdo cientifica. (GIL, 2017, p. 1).

O presente estudo tem origem a partir das reflexdes sobre a Geografia Escolar e suas
contribuicdes na formacdo profissional, resultando no projeto de trabalho como uma proposta
integradora, tendo como forma de abordagem a pesquisa qualitativa, uma vez que a mesma
leva em consideragdo as subjetividades dos envolvidos, os quais fazem parte do processo da
pesquisa. Nessa perspectiva, entende-se que esse tipo de pesquisa auxilia na identificacdo dos
significados, motivos e aspiragdes dos participantes envolvidos (MINAYO, 2011).

De acordo com Flick (2004, p. 22), “a pesquisa qualitativa considera a comunicagao
do pesquisador com o campo e seus membros como parte explicita da producdo de
conhecimento”. As reflexdes dos pesquisadores sobre suas a¢des ¢ observagdes no campo,
suas impressoes, tornam-se dados em si mesmos, constituindo parte da interpretacao.

Em conjunto com a abordagem qualitativa, o estudo de caso serd utilizado como
método de pesquisa. Para André (2005), os estudos de casos vém sendo usados hd muito
tempo em diversas dreas do conhecimento, entretanto em estudos educacionais esse método
aparece nas décadas de 60 e 70 com um sentido muito restrito. Esse método objetiva o estudo
de uma unidade social, a qual se analisa profunda e intensamente e requer uma avaliacdo
qualitativa (MARTINS, 2008). Ainda segundo este autor, o estudo de caso deve ser
importante, eficaz e ser relatado de maneira atraente.

Na realidade, quando o autor acima citado destaca esses detalhes sobre o estudo de
caso, pretende enfatizar que essa estratégia de pesquisa precisa ser original e reveladora,
necessitando de rigor cientifico para trazer confiabilidade e validade ao estudo desenvolvido,
evitando interpretacOes e descrigdes indevidas ou ndo contemplados pelo caso (MARTINS,
2008).

O estudo de caso, na concepgdo de Stake (1995 apud ANDRE, 2005, p. 18), é “o
estudo da particularidade e da complexidade de um caso singular, proporcionando ao
entendimento de sua atividade dentro de importantes circunstancias”. O caso estudado esta
inserido no contexto histérico e social amplo, entretanto precisa ser pormenorizado para nao
perder de vista o objetivo da pesquisa.

Dentre os vérios tipos de estudo de caso optamos pelo estudo de caso instrumental
em consonancia ao que afirmou Mazzotti (2006, p. 64): “o interesse no caso deve-se a crenca

de que ele poderd facilitar a compreensao de algo mais amplo, uma vez que pode servir para
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fornecer insights sobre o assunto [...]".

Tendo em vista que o estudo de caso foi realizado no IFMA/Buriticupu, o qual oferta
diversos cursos técnicos compostos por componentes curriculares distintos, enfatizamos que o
estudo se dd a partir da Geografia escolar que se desenvolve no curso Técnico em Meio
Ambiente buscando interlocu¢des com as demais dreas do conhecimento.

A escolha do curso foi pautada na intensa aproximacgdo entre a Geografia e o curso
da 4rea ambiental visando ampliar as contribui¢des desta ci€ncia para formacdo técnica.
Assim, essa etapa deu-se por meio da elaboracdo de um projeto de trabalho como sugestdao de
pratica integradora objetivando auxiliar a atividade docente e disponibilizagdo de uma
alternativa de atividade pritica que fundamente o curriculo integrado desenvolvido pela
instituicdo.

Para o alcance da pesquisa, utilizamos como instrumentos de produgdo de dados:
observacdes, questiondrios e entrevistas entendendo essa etapa como de grande relevancia,
pois € o momento de recolher informacdes produzidas sobre a problemadtica estudada, o que
requer escolha adequada dos instrumentos a serem utilizados.

Os sujeitos envolvidos na pesquisa foram: trés professores da disciplina de
Geografia, dois professores do eixo técnico especifico (Meio Ambiente), duas pedagogas e 22
estudantes de uma turma do 3° Ano do curso Técnico Integrado em Meio Ambiente

Integrado, conforme Quadro 3.

Quadro 3: Perfil dos Sujeitos

QUANTIDADE DE SUJEITOS PERFIL

22 Alunos integrantes da turma de 3° Ano do Curso Técnico Integrado em
Meio Ambiente

3 Professores de Geografia
2 Professores Tecnélogos em Gestdo Ambiental
2 Pedagogas

Total = 29 sujeitos

Fonte: Pesquisa Empirica (2019).

Para selecdo da série/ano da turma, levamos em consideracdo os critérios de maior
tempo de vivéncia com a Geografia escolar no campus, 0 que supomos gerar maiores
contribuicdes por parte dos discentes no trabalho desenvolvido. Cabe ressaltar que a

sondagem foi realizada com os estudantes do terceiro ano, porém o projeto de trabalho foi
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realizado com a turma de primeiro ano visando adequacdes dos docentes quanto ao contetido
e atividades desenvolvidas na escola. Portanto, o universo de alunos envolvidos estd em torno
de quarenta estudantes.

Para aprecia¢do dos dados produzidos pelos sujeitos, utilizamos a andlise descritiva
interpretativa, através da qual descrevemos os relatos dos participantes e interpretamos a luz
dos tedricos selecionados para fundamentar o estudo, pois sabemos que para a efetivacdo da
pesquisa, ndo basta coletar dados, € necessario analisa-los.

O momento de andlise e interpretacdo dos dados requer muita organizacao e atencao
por parte do pesquisador porque a realidade estudada serd apresentada em sintonia ou nao
com as fundamentacdes de autores. O rigor metodoldgico deve embasar essa etapa, pois
dessas andlises resultardo a pesquisa desenvolvida (BARROS; LEHFELD, 2010).

De acordo com Gressler (2007, p. 39), “andlise ¢ a discussdo, a argumentagdo e
explicacdo nas quais o pesquisador se fundamenta para anunciar as proposicoes. E a tentativa
de evidenciar as relagdes existentes entre o fenomeno estudado e outros fatores.”

Nessa fase, a discussdo e argumentacdo se dardo através das interpretacOes e
explicacoes dos dados obtidos, as quais de maneira interligada, contextualizada,
proporcionario significados 2 problemdtica levantada pela pesquisa. E o que relata Gressler
(2007, p. 55): “ap6s a coleta, os dados devem ser apresentados de forma objetiva, exata e
clara e logicamente interligada”.

Segundo Pereira (2004), o dado qualitativo expressa de maneira simbolica as
manifestacdes do fendmeno. O evento estudado € uma forma de quantificacio do evento
qualitativo que se normaliza e confere um caréter objetivo a sua observacao. Dessa forma, na
andlise, interpretacdo e explicacdo dos dados da pesquisa, utilizamos quadros de respostas e
figuras visando tornar claras as informag¢des produzidas na pesquisa.

Os quadros s3o “definidos como arranjo predominante de palavras dispostas em
linhas e colunas com ou sem indica¢do de dados numéricos. Diferenciam-se das tabelas por
apresentarem um teor esquematico e descritivo e ndo estatistico”. (SILVA; VIEIRA JUNIOR,
2014, p. 9).

Cervo, Bervian e Silva (2007) afirmam que os quadros sdo livres arranjos que o autor
faz para organizar e sistematizar a apresentacdo de algumas informagdes. Sao
preferencialmente descritivos e essencialmente informativos e nao analiticos. Por conter tais
aspectos, utilizaremos os quadros para sistematizar as informagdes adquiridas nas entrevistas

realizadas com os docentes.
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Os seguintes passos para a elaboracdo do projeto de trabalho como proposta

integradora foram adotados:

e Ida ao local da pesquisa: realizamos entrada em campo para conhecimento do
local da pesquisa. Momento das primeiras observacdes € contato com o0S
sujeitos envolvidos no estudo;

e Apresentacdo da pesquisa: socializamos a proposta de realizacdo da pesquisa e
colhemos contribui¢cdes dos participantes e a adesdo deles ao desafio de
elaborarmos o produto;

e Momento formativo: apresentamos por meio de roda de conversa duas
metodologias que poderiam integrar o produto e discutimos os conteudos que
integraram o produto da pesquisa;

e Realizacdo de entrevistas: desenvolvemos as entrevistas com docentes e
pedagogos a fim de levantar informagdes relativas ao ensino;

e Aplicagdo de questiondrio: aplicamos questiondrio com os discentes das turmas
de Meio Ambiente 3° ano visando sondar como o ensino se desenvolve e
conhecer sugestdes de temdticas e atividades praticas;

e Aplicagdo de uma sugestdo metodoldgica presente no produto: colocamos em
pritica um o projeto de trabalho sobre rotulagem ambiental com o apoio da
pesquisadora. A acdo objetivou promover a assimilacio prética dos conteudos

envolvidos no projeto observando os resultados obtidos a partir da aplicagdo.

4.1 Pistas metodoldgicas construidas ao longo da pesquisa

De acordo com as consideragdes anteriores relacionadas aos procedimentos
metodoldgicos adotados na pesquisa, iniciaremos as andlises e interpretacdes dos dados, uma
das fases fundamentais pois, € o0 momento de discorrer sobre as realidades evidenciadas no
estudo. Essa etapa foi construida com base nas reflexdes a partir das observacdes e acdes

desenvolvidas no campo.

4.1.1 O revelar das observacoes

As observacgoes se iniciam com a inserc¢ao no local do estudo, a qual foi facilitada por

meio da carta de apresentacdo para a concessao da pesquisa empirica protocolada junto a
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direcdo geral do campus Buriticupu. Na oportunidade, realizamos as primeiras observagdes do
tipo ndo participante com um olhar atento que possibilitou verificar a infraestrutura disponivel
na escola, o ambiente escolar e a dinAmica existente.

Segundo Richardson (2008, p. 259),

A observacdo, em linguagem comum, consiste em ser um exame minucioso ou a
mirada atenta sobre um fendmeno no seu todo ou em algumas de suas partes; € a
captacdo precisa do objeto examinado. Em ciéncia, a observagdo vai além disso,
incorpora novos elementos ao sentido da palavra e apresenta uma dimensao mais
ampla e complexa.

Conforme a citagdo acima, realizamos uma observagdo atenta em algumas areas da
escola, as quais trariam implicacOes para a pesquisa. As observacdes aconteceram no interior
da instituicdo, na sala de aula, nos momentos formativos e durante a aplicacdo dos
questiondrios e entrevistas.

Acrescentamos que desenvolvemos observagdo do tipo nio participante no primeiro
momento, a qual é entendida quando o investigador ndo toma parte nos conhecimentos, objeto
de estudo como se fosse membro do grupo observado, mas, apenas atua como expectador
atento (RICHARDSON, 2008). Aqui fizemos os levantamentos a respeito dos aspectos
fisicos, administrativos, pedagdgicos e aspectos relativos ao ensino de Geografia.

No segundo momento, procedemos a observagdo participante, quando o expectador
ndo € apenas observador do fato estudado, mas se coloca na posicdo e ao nivel dos outros
elementos humanos que compdem o fendmeno observado (RICHARDSON, 2008). Aqui
inserimos as participagdes na formacdo, no levantamento dos conteudos juntamente com 0s
docentes na aplicagdo de questiondrios e entrevistas, assim como na implementacdo do
produto, entre outros.

De acordo com dados do IBGE, em 2018, Buriticupu detinha somente oito escolas de
ensino médio, apesar do nimero de matriculas neste nivel de ensino vir aumentando desde
2005. Dentre as escolas citadas, estd o IFMA, que por apresentar uma infraestrutura diversa e
um corpo docente qualificado, consegue atrair jovens locais e de municipios vizinhos como
Bom Jesus das Selvas, Arame e Santa Luzia, os quais se submetem ao processo seletivo a fim
de ingressar na institui¢do.

O IFMA campus Buriticupu (Figura 7) atendeu no ano de 2019 um total de 294
discentes distribuidos nos turnos matutino, vespertino e noturno. Destes, 214 perfaziam a
demanda do ensino médio. As turmas do ensino médio integrado (1° ao 3° ano) funcionam nos
turnos matutino e vespertino. No noturno funcionam apenas as turmas do PROEJA (1° ao 3°

ano) e as turmas dos cursos superiores.
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Figura 7: Fachada do Campus Buriticupu bloco I e II

Fonte: Pesquisa Empirica (2019).

A partir das observacdes, constatamos que a escola possui espacos fisicos amplos,
diversas salas de aula, laboratérios, auditério, quadra poliesportiva, piscina e biblioteca
(Figura 8). Estas infraestruturas disponiveis nas escolas federais fazem a diferenca quando
comparadas as demais escolas existentes na regido e proporcionam espagos de aprendizagens

para além das salas de aulas.

Figura 8: Estruturas fisicas da instituicdo

Fonte: Pesquisa Empirica (2019).

As estruturas fisicas descritas (Quadro 3) auxiliam o desenvolvimento das atividades
relacionadas ao ensino, uma vez que permitem aos docentes e discentes outros espacos de

aprendizagens e possibilitam atividades praticas e de pesquisa.
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Quadro 4: Estrutura Fisica do IFMA/Campus Buriticupu

SETOR/AREA QUANTIDADE DESCRICAO
20 Divididas em dois blocos. Um abriga as salas do ensino
Sala de Aula médio e o outro abriga as salas do ensino superior;
7 dois de Informadtica; dois de Biologia; um de Fisica; um

Laboratérios de Quimica; um de Solo.

Disponibiliza seu acervo a comunidade interna (discentes

Biblioteca e servidores) e externa (comunidade local).
Quadra Poliesportiva 1 Com drea de 25m x 45m
Piscina 1 Com 4rea de 25m x 45m
Auditério 1 Com capacidade para cento e vinte pessoas
Elevador 1 Com capacidade de 250 kg
Cantina 1 Dados de drea desconhecidos

Fonte: Adaptado do site: https://buriticupu.ifma.edu.br/estrutura-fisica/ (2019).

A instituicdo conta com mais de cinquenta docentes atuantes no Ensino Médio e
Superior. Estes desenvolvem suas atividades pedagdgicas em cursos técnicos integrados
estruturados em disciplinas do curriculo bdsico como: Portugués, Matematica, Geografia,
Historia etc., assim como disciplinas do curriculo especifico chamadas de disciplinas técnicas
que estdo de acordo com a especificacao técnica de cada érea.

A institui¢do se organiza administrativamente por meio de diretorias, departamentos
e coordenadorias (Figura 9). As diretorias compdem os 6rgdos maximos de cada setor e se
estruturam da seguinte forma: Diretoria Geral/DG, responsavel pelas decisdes gerais do
campus, Diretoria de Desenvolvimento Educacional/DDE responsdvel em desenvolver e
organizar acdes para o ensino e a Diretoria de Administracio e Planejamento/DAP,

responsavel pelas acdes administrativas do campus.


https://buriticupu.ifma.edu.br/estrutura-fisica/

Figura 9: Estrutura Administrativa Campus Buriticupu
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— Coordenadoria de Apoio Pedagégico

L Coordenadoria de Assuntos Estudantis

Fonte: https://buriticupu.ifma.edu.br/estrutura-administrativa/ (2019).

O campus dispde de muitos setores e consequentemente varios funciondrios
compdem sua estrutura. A instituicdo possui mais de cem funciondrios, dentre servidores
federais e funciondrios terceirizados (Quadro 5). Os colaboradores terceirizados sdo oriundos
de quatro empresas privadas que celebraram contratos com a institui¢ao entre os anos de 2016

a2019.

Quadro 5: Funcionérios do Campus Buriticupu

FUNCIONARIOS DO IFMA/BURITICUPU

SERVIDORES PUBLICOS
Funcao Quantidade
Docentes 55
Técnicos Administrativos 39

FUNCIONARIOS TERCEIRIZADOS

Auxiliar de Servigos Gerais 6

Porteiros 3

Recepcionistas 2

Vigilantes 6

Motorista 1
TOTAL 112

Fonte: Pesquisa Empirica (2019).


https://buriticupu.ifma.edu.br/estrutura-administrativa/
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No que se refere aos aspectos pedagdgicos, 0s instrumentos que norteiam o ensino na
instituicdo em ambito nacional sdo os seguintes: Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Brasileira (1996), Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio (2012) e para o Ensino
Profissionalizante (2012). No ambito interno, temos o Plano Pedagégico Institucional — PPI e
o Projeto Politico Pedagdgico - PPP do campus, cuja elaboragdo perpassou algumas gestoes e
recentemente foi apresentado para comunidade escolar com fins de ratificacao ou retificacdo
do texto.

Ainda sobre os aspectos pedagdgicos, € relevante citar que a institui¢do realiza os
encontros pedagdgicos sempre apds o retorno das férias docentes com vistas a fomentar
reflexdes sobre a docéncia, aprendizagem etc., além de realizar de maneira semestral
Conselho de Classe e Reunides de Pais e Mestres. E como forma de planejamento e
organizacao das atividades escolares hd um Calendério Académico, no qual constam todas as
atividades a serem desenvolvidas ao longo do ano.

Outro aspecto a ser tratado é o curriculo dos cursos técnicos integrados que vem
passando por reformulagdes desde 2018 com o objetivo de estabelecer o ensino integrado.
Diante desse contexto, grupos de trabalho de curriculo da educacio profissional técnica de
nivel médio foram instituidos pela Pré-Reitoria de Ensino — PROEN/IFMA com os seguintes
objetivos principais: promover ampla discussdo tedrica sobre o Curriculo Integrado nos
Campi; analisar as matrizes curriculares identificando as semelhancas e as diferengas; propor
alternativas de construcdo de matrizes de referéncia favoraveis as condicoes de equivaléncia
(IFMA, 2019).

Tendo em vista o trabalho interdisciplinar, a instituicdo vem promovendo essas
discussdes a respeito das estruturas curriculares e redesenhando outras formas de organizacao.
Dessa forma, atentamos para o que Santomé (1998, p. 25) afirma quanto a organizagdo do
curriculo, pois ele propde outros meios de organizacdo que promovam O contato com
referenciais tedricos, conceitos, procedimentos e habilidades de diferentes disciplinas na
solucdo dos problemas propostos

A matriz curricular do curso Técnico em Meio Ambiente (ver Anexo A) se estrutura
em torno de disciplinas com componentes curriculares do curriculo bédsico e componentes
curriculares do curriculo especifico - disciplinas técnicas, apesar de aparecerem separadas,
esses componentes devem estabelecer interconexdes tendo em vista o viés interdisciplinar.

Observando a drea especifica da Geografia e atentando para o caréter anual do curso,

ha trés disciplinas de Geografia: Geografia I, II e III e duas disciplinas técnicas ministradas
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por licenciados em Geografia, No¢des de Geologia e Climatologia; Noc¢des de Cartografia,
Geoprocessamento e Sensoriamento Remoto.

Na perspectiva interdisciplinar, essas dreas devem estar articuladas com as demais,
objetivando desenvolver atividades que possibilitem o estudo de uma temdtica por vdarias
perspectivas. E interessante ressaltar que os docentes da instituicdo ja desenvolvem algumas
atividades que primam pela integracdo entre as disciplinas, apesar de a organizacdo curricular
ser disciplinar.

Na institui¢do, constatamos que o ensino de Geografia é exercido por trés docentes,
os quais desenvolvem atividades com base no tripé institucional: ensino, pesquisa e extensao.
Eles realizam atividades em varios niveis de ensino (ver Quadro 6) e sdo docentes atuantes no

ensino bdsico técnico e tecnoldgico — EBTT conforme carreira designada em concurso

publico.
Quadro 6: Areas de atuacio dos docentes de Geografia
MODALIDADE CURSOS DISCIPLINAS
Técnico em Administragao; Ministram disciplinas de Geografia
referentes ao 1°, 2° e 3° ano;
Técnico em Técnico em
. . Agronegdcio; No Curso Técnico em Meio Ambiente
Ensino Médio Integrado . T .
além das disciplinas de Geografia,
Técnico em Andlises Quimicas; ministram as disciplinas técnicas de:
Técnico em Meio Ambiente; Nocdes de Geologia; Climatologia e
Cartografia;
. e Ministram disciplinas de Geografia
Cursos do PROEJA Servigos Publicos
referentes ao 1°, 2° e 3° ano;
Licenciatura em Biologia; Ministram a disciplina de Geologia;
Ensino Superior Tecnélogo em Gestao Publica; Ministram a disciplina de Fundamentos
do Desenvolvimento Sustentavel;

Fonte: Pesquisa Empirica (2019).

As atividades docentes desenvolvidas no IFMA sdo regulamentadas atualmente por
meio da Resolugdo n° 67 de 30 de setembro de 2019, a qual orienta o planejamento, a
execugdo, o acompanhamento e a avaliacdo das tarefas que esses profissionais realizam. A
legislagdo considera atividade docente aquelas relacionadas ao ensino, pesquisa, extensao,
gestdo e representacao institucional (ver Anexo B).

O instrumento utilizado pela diretoria de ensino para acompanhar as atividades

docentes € o plano individual de trabalho docente, que foi instituido pela Resolugdo 67 na
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secdo V. Esse o plano deve ser elaborado semestralmente de forma a detalhar as atividades
relativas a docéncia especificando a carga hordria semanal dedicada a cada uma delas.

Por meio do plano individual de trabalho dos docentes de Geografia no ano de 2019,
constatamos que as atividades foram pautadas no ensino, tendo como destaque para as aulas e
orientagdes aos discentes, destacamos ainda o envolvimento dos docentes em visitas técnicas,
pesquisas e trabalhos de extensdo que fortalecem os conteddos ministrados nas aulas.

Observando o plano de ensino dos professores de Geografia, entregues ao setor
pedagdgico em 2019, ficou notério que ja existem algumas propostas de atividades
integradoras pois, a estrutura da ementa a partir de 2017 preconiza essa agdo, visitas técnicas,

entre outros trabalhos, entretanto, prevé uma atividade integradora ndo significa executa-la.

4.2 A Percepcao e as Vozes dos Sujeitos

Objetivando tornar claras as informacodes dos sujeitos produzidas na pesquisa foram
realizadas as entrevistas a fim de obter informagdes sobre a Geografia escolar no campus, sua
relacdo com a darea ambiental e com o setor pedagdgico. A entrevista € uma técnica
importante que permite o desenvolvimento de uma relacdo estreita entre as pessoas. E um
modo de comunicagdo no qual determinada informagao € transmitida entre uma pessoa e outra
(RICHARDSON, 2008).

As entrevistas semiestruturadas buscam proporcionar liberdade maior nas respostas e
terdo como objetivo conhecer como a Geografia escolar vem sendo desenvolvida na
instituicdo e qual a relevancia da disciplina para a formacdo técnica da area em Meio
Ambiente.

Utilizamos a entrevista semiestruturada e/ou focalizada, a qual “é¢ construida em
torno de um corpo de questdes em que o entrevistador parte para uma exploracio em
profundidade” (GRESSLER, 2003, p. 165). Estas foram realizadas com os atores relevantes
da pesquisa, a saber: trés professores de Geografia, dois professores da drea ambiental e dois
pedagogos.

Dessa forma, elaboramos quatro roteiros distintos e apresentamos os dados em
blocos, que chamamos, metaforicamente, de pistas, pois, entendemos que elas nos
conduziram a complexidade do estudo, os relatos dos participantes e juntamente com a
perspectiva tedrica, os quais embasaram a realidade apresentada.

Objetivando evidenciar as pistas de maneira didatica, iniciamos com as pedagdgicas,

em seguida com as geograficas, as ambientais e, logo depois, trouxemos as discentes. A
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ordem de disposicdo das pistas ndo levou em consideracdo o critério de importancia, uma vez
que todas elas integram a pesquisa e, portanto, todas sao importantes.

Antes de iniciarmos as andlises das pistas, apresentamos o perfil de formacdo dos
participantes conforme Quadro 7, pois conhecé-lo possibilita fundamentar as discussdes a
respeito da temdtica pesquisada. Acrescentamos que, por questdes éticas, identificamos os
participantes da pesquisa utilizando nomes metaféricos relacionados com as respectivas areas

de atuacao.

Quadro 7: Perfil dos participantes da pesquisa

DOCENTES FORMACAO EXPERIENCIA

Licenciatura e Bacharelado em Geografia com

OUTONO Doutorado em Geografia; 7 anos

Licenciatura e Bacharelado em Geografia;
Especialista em Gestdo Interdisciplinar do Meio
PRIMAVERA Ambiente e Educacdo Ambiental; Mestre em
Agroecologia;

2 anos

Licenciatura em Geografia; Mestre em

VERAO Sustentabilidade de Ecossistemas; 6 anos

Licenciatura em Biologia; Tecnélogo em Gestdo
Ambiental;

4 anos
ANGELIM Especialista em Educagdio Ambiental e

Desenvolvimento Sustentavel,

Tecnélogo em Gestdo Ambiental
Licenciatura em Letras

IPE 14 anos
Mestre em Ciéncia do Ambiente

Doutorado em Ciéncia do Ambiente

Licenciatura em Pedagogia
GIRASSOL Licenciatura em Letras 11 anos

Mestre em Gestdo e Desenvolvimento Regional

Licenciatura em Pedagogia
VERBENA Especialista em Orientacdo Educacional 11 anos

Mestre em Educagdo Profissional e Tecnolégica

Fonte: Pesquisa Empirica (2019).

Utilizamos as estacdes do ano, verdo, primavera e outono para definir os docentes da
area geografica; os docentes da drea ambiental foram denominados de Ipé e Angelim,

rememorando as plantas do bioma amazdnico presentes na drea estudada e estendemos a
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terminologia de nome de algumas plantas que possuem aspectos medicinais para os
pedagogos, por entendermos a funcio auxiliadora que eles desenvolvem no contexto escolar.

Ressaltamos que as entrevistas foram realizadas em dias distintos devido a
disponibilidade dos envolvidos. No primeiro momento, entrevistamos trés professores de
Geografia e uma pedagoga; no segundo momento, duas professoras da area técnica ambiental
e uma pedagoga.

Uma sala de estudos foi utilizada como local para a realizagao das entrevistas por ser
mais afastada de movimento de pessoas e barulhos externos. Tal medida tornou-se necessaria
com a finalidade de tornar o ambiente mais adequado possivel para desenvolvermos a
atividade sem interrup¢des. Durante a entrevista, tentamos proporcionar aos participantes um

didlogo para nos distanciarmos da figura de um mero inquisidor.

4.2.1 Pistas Pedagdgicas: o que narram os pedagogos da instituicao

O setor pedagdgico possui papel de relevincia no ambiente escolar, pois
praticamente tudo que acontece no espaco do ensino necessita do apoio e do conhecimento
desse departamento. Entendendo a escola como um lugar onde o ensino se concretiza e tem
prioridade, cabe a esse setor auxiliar, guiar e intervir nas relacdes que o envolve.

De acordo com Libaneo (2008), o setor pedagdgico compreende as atividades de
coordenagdo pedagdgica e orientagdo educacional que ora sdo desenvolvidas por apenas uma
pessoa, ora desempenhada por professores. No IFMA campus Buriticupu, como relatado
anteriormente, essas atividades sdo desenvolvidas por pedagogos com pés-graduagdo e
experiéncia profissional que podem auxiliar na superacdo dos desafios impostos pela
dindmica escolar.

E no setor pedagégico que encontramos a “figura” do coordenador pedagégico, o
qual muitas vezes imerso em diversas atribui¢des, busca auxiliar as atividades pedagdgicas na
escola. A ele compete supervisionar, acompanhar, assessorar, apoiar e avaliar as atividades
pedagdgico-curriculares. Sua principal atribuicdo € a assisténcia pedagogico-diddtica aos
professores (LIBANEO, 2008, p. 129).

O coordenador pedagdgico estabelece conexao com o corpo docente e dele partem as
orientagdes nas atividades relacionadas ao ensino. Compreender as atribuicdes do
coordenador ¢ fundamental, especialmente porque o ambiente escolar é formado por atores
diversos que precisam ser direcionados adequadamente no que tange as questdes didatico-

pedagogicas, objetivando o alcance da qualidade no ensino.
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A relevancia das atividades desenvolvidas pela coordenacdo tem forte impacto na
atividade docente. Isso pode ser evidenciado a partir de formacdes continuadas visando a
capacitagdo, orientacdes metodolégicas ou outras intervencdes. A intencdo é possibilitar
alternativas que conduzam o docente a melhoria do ensino.

E nesse cendrio que Monteiro (2012) estabelece uma corresponsabilidade da
coordenacdo pedagégica pela sala de aula, pelo trabalho docente e pela qualidade da
aprendizagem dos discentes. Ou seja, se a aprendizagem dos discentes ndo ocorre de maneira
qualitativa, ndo s o docente € o responsavel, o coordenador pedagdgico também contribuiu
de alguma forma para o insucesso.

Segundo Placco, Souza e Almeida (2013), a figura do coordenador pedagégico no
Brasil foi estabelecida a partir da Lei n° 5.692/71. Essa legislacdo incluiu este profissional no
quadro do magistério como alguém comprometido com a a¢@o supervisora. Entretanto, as
autoras afirmam que o “germe” da coordenagdo pedagodgica estd na inspecdo escolar
estabelecida nas reformas universitarias de 1969.

No atual contexto, esses profissionais sdo indispensaveis nas redes escolares,
sobretudo porque cabe a eles mediar e direcionar vérias demandas relacionadas ao ensino.
Alguns autores afirmam que as atribuicdes dadas a este setor s@o diversas e, por vezes, O
coordenador pedagégico tem dificuldades em desenvolver suas atribui¢cdes principais que € a
formacdo docente e a conducdo do Projeto Politico Pedagdgico - PPP da escola.

Estas consideracOes a respeito da coordenacdo pedagdgica se fazem necessdrias para
compreendermos a atuagdo, as demandas existentes e as interacdes que ocorrem entre corpo
docente e discente, e o setor pedagdgico do IFMA/Buriticupu.

Atualmente, o setor conta com trés pedagogas que desenvolvem suas atividades
relacionadas ao ensino na instituicdo. A coordenacdo pedagdgica é composta ainda por um
Técnico em Assuntos Estudantis — TAE (esta afastado de suas atividades por meio de licenca
saude) e uma pedagoga que estd cedida para outro 6rgdo publico desde 2008. Estas
informacdes favorecem a compreensdo quanto as atividades e demandas que o setor vem
acumulando e que sdo relatadas a seguir.

Buscando conhecer as atividades do setor pedagdgico, perguntamos sobre a atuacao

dele na institui¢do. As seguintes observagdes foram feitas:

E um setor estratégico para trabalhar com a formagdo dos professores. Aqui essa
formacdo estd direcionada para a educagdo profissional e educagdo superior, se
referindo a oferta que o instituto tem, além da modalidade PROEJA e também é um
setor para atender o aluno dentro de suas especificidades de aprendizagem, tudo que
¢ relacionado a aprendizagem do aluno envolve o setor pedagdgico, se ele tem
dificuldade de aprendizagem, até mesmo as relacdes professor/aluno, aluno/aluno,
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tudo acaba indo, se tem algum problema ou dificuldade, as vezes até a relagdo
familia/aluno, rela¢des extras como de saude, a gente acaba trabalhando junto com
os alunos (Girassol, entrevista realizada dia 26.10.19).

Faz muita coisa, é quase um apagador de incéndio, bombeiro. Tem setores aqui bem

departamentalizados, t€ém pessoas para tanta coisinha e para a gente € tudo
generalizado. Por exemplo, aqui nés ndo temos uma divisdo de tarefas, ndo tem uma
pedagoga para o curso superior, ndo tem uma pedagoga por curso, ndo tem uma
pedagoga para trabalhar s orientacdo profissional ou para trabalhar sé dificuldade
de aprendizagem, ndo tem nenhuma divisdo e nenhuma organizagdo nesse sentido,
todas fazem tudo, nesse tudo vem formacgdo de professores, orientacdo com alunos
que pode ser desde um relacionamento entre professor aluno, podem ser problemas
familiares etc. (Verbena, entrevista realizada dia 04.12.19).

7z

O primeiro relato evidencia que a funcdo precipua do setor é atuar na formacio
docente e nas relagdes de ensino aprendizagem. Destaca que a formagdo docente estd
direcionada as especificidades profissionais que a instituicdo tem, ou seja, as formacoes
realizadas versam sobre assuntos pertinentes aos docentes na area de educacdo profissional,
superior e PROEJA. As caracteristicas identificadas neste discurso corroboram com a fala de
alguns autores que atribuem como funcdo do setor pedagdgico, a formagdo continua de
professores.

De acordo com Libaneo (2008), o coordenador pedagdgico deve atuar de maneira
integrada e articulada com o trabalho desenvolvido pelos docentes, visando alcangar a
situacdo ideal de qualidade do ensino. Na instituicdo pesquisada, as formacdes docentes
proporcionadas pelo setor pedagdgico sdo uma maneira de estabelecer ligacao com o trabalho
docente, sobretudo, destacamos a forma como as temadticas abordadas nas formagdes sao
escolhidas tendo como base, as sugestoes dos docentes.

O segundo relato evidenciou o intenso trabalho desenvolvido pelo setor. Ficou clara
a auséncia de divisao de tarefas, o que pode sugerir um acimulo das demandas para os
profissionais ou a necessidade de os mesmos dominarem todos os assuntos tratados pelo setor
sem ter uma organizacdo especifica. Outro aspecto a ser evidenciado € a percepcdo da
coordenagdo enquanto apagadora de incéndio (bombeiro).

A pista destacada por Verbena durante a entrevista “faz muita coisa, quase apagador
de incéndios”, proporcionou vdrias interpretagdes sobre a atuacao do setor. Uma delas € que a
auséncia de divisdo de tarefas pode estar sobrecarregando os profissionais, os quais precisam
atuar em vdrias frentes e resolver as problematicas existentes, em que a ordem de prioridade é
solucionar as demandas mais urgentes, ou metaforicamente falando, apagar os incéndios
maiores. O que ndo significa intervir € acompanhar com mais proximidade outras demandas
importantes do setor, como a formacgdo continuada dos docentes e o acompanhamento dos

discentes.
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Discorrendo sobre as atribuicdes desempenhadas pelo coordenador pedagdgico,
Lima e Santos (2007) relatam que muitas expectativas sdo estimadas em torno do
coordenador, possibilitando a criacdo de muitas metaforas sobre seu papel e fungao na escola.
Dentre as vdrias interpretacdes citadas pelos autores, a de bombeiro aparece com o seguinte
significado - o responsdvel por apagar o fogo dos conflitos docentes e discentes, porém, o
relato da entrevista demonstrou que pesa sobre a coordenagdo resolver conflitos das mais
variadas espécies e cabe ao setor intervir tentando solucionar tais situacoes.

Virias demandas a resolver podem fazer com que o coordenador pedagdgico nao
centralize agdes para avancar em dareas fundamentais como formacdo de professores,
acompanhamento e auxilio as atividades docentes e demandas discentes. Este quadro fica
nitido com os relatos sobre o acompanhamento das relagdes de ensino aprendizagem no

campus. Uma das pedagogas apontou:

2

Ultimamente o que nds temos utilizado mais € o conselho de classe, onde
desenvolvemos uma metodologia junto com os alunos e professores, esse momento
¢ feito pelo menos uma vez por semestre. Reunimos primeiro com os alunos fazendo
uma mediagdo com eles por meio de um questiondrio que elaboramos para
identificar quais sdo as dificuldades que eles t€m por componente curricular, quais
as disciplinas que eles mais gostam de estudar, identificamos por que eles mais
gostam das disciplinas citadas e geralmente esta relacionada a didética do professor,
e aquelas que eles ndo gostam de estudar, aquelas que eles tém mais dificuldade as
vezes tem a ver com alguma dificuldade que ele ja traz do ensino fundamental, as
vezes também estd relacionada com a transi¢do do ensino fundamental para o médio
(Girassol, entrevista realizada dia 26.10.19).

principalmente pelo conselho de classe, ele fala muito, por que fazemos o pré-
conselho, que é quando a gente vai a sala, conversa com os alunos, faz a mediagéo,
anota tudo que eles falam das dificuldades e também daquelas que tiveram mais
facilidades para agente tentar entender e depois tem o conselho onde se escuta os
professores e os alunos também estdo presentes por meio dos representantes de
turma. O conselho ajuda muito a identificar as dificuldades, mas o acompanhamento
€ um pouco mais dificil por causa da dindmica nossa, porque sao muitas turmas e se
pensarmos que cinco ou seis alunos no minimo sdo indicados por turma, nem
sempre da tempo para fazer o acompanhamento de todos (Verbena, entrevista

realizada dia 04.12.19).

Ambos os relatos apontam o conselho de classe como a principal forma de
acompanhar as relagdes de ensino e aprendizagem na instituicdo, portanto precisamos
entender o seu significado. Esse momento escolar tem amparo legal no artigo quatorze da
LDB n° 9394/96, o qual apesar de ndo explicitar o termo, enfatiza a participacdo da
comunidade escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.

Segundo Dalben (2006, p. 31), o conselho de classe “¢ um o6rgao colegiado presente
na escola em que professores juntamente com coordenadores reinem-se para refletir e avaliar

o desempenho pedagdgico dos alunos”. E nesse sentido que as pedagogas destacam esse
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momento como a melhor forma de acompanhamento das relagdes de ensino aprendizagem na
instituicdo e detalham como ele acontece.

O conselho € realizado pelo menos uma vez no semestre com uma metodologia que
agrega: os representantes de turma (discentes), docentes e o coordenador pedagdgico para
discutir sobre a relacdo ensino aprendizagem. De acordo com os dados obtidos, na instituicao
o conselho de classe € realizado em trés etapas distintas: pré-conselho, conselho e os

encaminhamentos realizados com base nas evidéncias apresentadas pelas etapas anteriores.

Figura 10: Etapas do Conselho de Classe

Conselho:

pedagogos,
docentes e
discentes

Pré- conselho: .
pedagogos e Encaminnhamentos

discentes futuros

Conselho de Classe

Fonte: Pesquisa empirica (2019).

O pré-conselho € uma etapa anterior ao conselho, ou seja, momento dos pedagogos
com os discentes. Nele a mediacdo é feita a partir de perguntas (questiondrio) para obtencao
dos dados sobre o ensino e aprendizagem. O questiondrio é elaborado pelas pedagogas e visa
identificar quais as dificuldades encontradas em cada disciplina: qual a disciplina que eles
mais gostam? Por qué? entre outros aspectos.

O conselho de classe é o momento de encontro e discussdo sobre ensino e
aprendizagem. Os participantes sdo pedagogos, docentes e os representantes de turmas. Aqui,
os docentes expdem as dificuldades encontradas para desenvolver as aulas na classe e os

lideres de turma levam um resumo do que foi relatado anteriormente em classe (pré-

conselho), ocorrendo assim uma autoavaliacdo do processo de ensino aprendizagem.
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A partir dos dados obtidos com os relatos de docentes e discentes, é elaborado um
relatério de demandas pedagégicas (relacdo de alunos com dificuldades, conversa com o0s
alunos e demais acompanhamentos) e um relatério de demandas administrativas. Um dos
encaminhamentos resulta em reunides de pais e mestres com o propdsito de os pais terem
ciéncia de como os estudantes estdo se desenvolvendo no estudo e acompanharem no
prosseguimento das atividades.

Cabe ressaltar, conforme relatos das pedagogas, que parte dos dados originados no
conselho sdo utilizados como base de fomento para outras agdes na drea do ensino. Tal relato
corrobora com o que afirma Libaneo (2004, p. 303), “o conselho de classe tem a
responsabilidade de formular proposta referentes a acdo educativa”. Essas propostas surgem
ap6s os momentos avaliativos entre docentes, discentes e em alguns casos os pais, e devem
garantir uma relagdo cordial entre os envolvidos.

No entanto, as pedagogas pontuam que identificar as dificuldades e realizar os
encaminhamentos ndo significa alcancar os resultados das acdes tracadas, pois nem sempre as
propostas definidas depois da realizagdo do conselho de classe contam com o
acompanhamento do setor devido ao nimero elevado de atribui¢des que lhes competem.

Esse relato coaduna com a fala de Monteiro (2012, p. 83) quando discorre sobre a
rotina do coordenador pedagogico afirmando que “o local de trabalho deles parece organizado
por urgéncias e emergéncias” tendo em vista o numero elevado de demandas apresentadas.
Ademais, a autora ainda enfatiza que questOes de toda ordem chegam a Coordenacio
Pedagdgica” e, desse modo podemos estabelecer esse paralelo, pois o local de trabalho do
Coordenador Pedagdgico é o mesmo local onde os pedagogos desempenham sua funcao.

A fim de que ocorra o conselho de classe (Figura 10) na instituicao € necessario um
planejamento prévio dos dias de realizagdao de cada etapa, preparacdo dos discentes no pré-
conselho e mobilizagdo dos docentes no dia do conselho pois, ele acontece de maneira
simultinea em todas as turmas por turno. E feita uma divisdo de docentes e pedagogos por

sala (Anexo C).
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Figura 10: Conselho de classe
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Fonte: Arquivos da instituicao (2019).

Outras formas menos efetivas de acompanhamento da relagdo ensino aprendizagem
apresentada por Verbena sdo: “quando os docentes buscam apoio da coordenagdo para
auxiliar alguma situacdo de sala de aula; através do acompanhamento aos docentes na
execu¢do do plano de ensino durante o semestre ou por meio das notas dos estudantes
disponibilizadas pelos docentes no sistema académico”.

As formas citadas sd@o consideradas menos efetivas, posto que ndo alcancam todo o
corpo docente ou maioria deles. Algumas razdes podem ser apontadas, entre elas, 0 nimero
reduzido de docentes que buscam o setor para pedir auxilio pedagdgico, talvez por ainda
visualizarem o mesmo como local de cobranca e ndo de apoio a pratica educativa.

Algumas limitacdes do setor pedagdgico podem dificultar o acompanhamento
pormenorizado das acdes docentes como: quantidade significativa de docentes, o que em
parte, dificulta o acompanhamento detalhado de suas atividades, em virtude de se ter uma
relacdo de quase vinte docentes para cada pedagogo auxiliar; a dificuldade em ter dados
atualizados nos didrios pois, o registro de notas requer preenchimento habitual por parte dos
docentes, fato que nem sempre € realizado por todos, particularmente quando existe atraso na
disponibilizac¢do dos didrios das turmas.

E notério que o acompanhamento das relacdes de ensino e aprendizagem na
instituicdo ainda € bem complexo, de modo especifico quando a sugestdo € utilizar outros
formatos, além do conselho de classe. Talvez se as formas apresentadas anteriormente fossem
desenvolvidas como, por exemplo, o acompanhamento aos docentes durante a execucdo do
plano de ensino ou até mesmo a busca de auxilio pedagdgico por parte dos docentes, os dados

negativos apresentados no conselho de classe poderiam ser amenizados.
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Enveredando para obter informacdes sobre as impressdes quanto a Geografia escolar
desenvolvida na instituicdo e entender quais as marcas desse componente curricular visivel

aos pedagogos, consideramos os relatos abaixo:

o que eu percebo € que hd uma tentativa de sair de uma perspectiva tradicional de
ensino, pelo menos os tré€s ou quatro professores com os quais eu tive contato eles
tinham essa perspectiva de trazer esse olhar da Geografia mais voltada para
realidade, tornar ela mais palpavel para o aluno, mais préxima. Eu consigo perceber
isso através dos projetos de extensdo desenvolvidos, visitas técnicas, trabalhos
apresentados no dia a dia da escola e através da propria fala dos alunos no conselho
de classe (Girassol, entrevista realizada dia 26.10.19).

Eu ndo percebo nem como um destaque, por exemplo, porque no conselho de classe
agente vai muito pela opinido dos alunos que ¢é a pratica do professor dentro da sala
de aula, entdo ela acaba ndo entrando nem como um destaque assim: “foi aquela que
agente mais gostou e tal”, mais também ndo entra nas disciplinas de maiores
dificuldades, assim no contato com os professores pelo que podemos ver é que sdo
sempre pessoas, em geral muito abertas, receptivas que aceitam as opinides do setor
pedagogico, as orientacdes eu ndo vejo assim muita problemadtica, € uma area que
nunca recebi problemas em relacéo professor aluno. Nos tltimos anos t€ém aparecido
mais projetos de pesquisa e extensdo, niveis de reprovacdo sdo baixos, o que mostra
que os alunos conseguem ter um bom rendimento, se eles ndo destacam pode ser um
sinal que ndo seja uma drea de tanta afinidade que trouxe algo tdo significativo pra

eles (Verbena, entrevista realizada dia 04.12.19).

A fala das pedagogas mostra que a Geografia escolar desenvolvida no campus busca
sair da perspectiva de um ensino tradicional e adequar o olhar da Geografia para a realidade
tornando préxima dos estudantes. Essa atitude é confirmada através dos projetos de extensao,
visitas técnicas, trabalhos apresentados no cotidiano da escola e na fala dos estudantes,
durante o pré-conselho.

O fato de a disciplina ndo aparecer nos destaques dos discentes pode demonstrar que
a importancia da mesma ndo seja tdo grande para eles ou falta uma maior identidade da
Geografia escolar junto aos discentes, o que perpassa, talvez, pela didética utilizada nas aulas.

Quanto aos docentes da area, fica claro que sdo profissionais que tentam desenvolver
a disciplina de forma mais significativa, atendem as orientacdes do setor e buscam por meio
de atividades variadas, desenvolver o conteido de maneira mais pratica.

Perguntamos ao setor se os discentes compreendem a relacdo da Geografia escolar na

formacao técnica e os relatos sdo os que seguem:

Acredito que conseguem, hoje participando do evento da semana do livro, os alunos
demonstraram as vdrias relacdes com a leitura feita. Apontaram as questdes sobre o
solo, as relagdes sobre interdisciplinaridade também, pois tiveram a oportunidade de
trabalharem com trés professores de dreas de conhecimento diferentes e eles
perceberam a importancia de cada conhecimento naquela atividade. Agora eu acho
que quanto maior for essa organizacio para que eles percebam, maiores serdo as
percepgdes dos alunos, se tem um planejamento, se os professores se reinem com
esse objetivo que os alunos percebam qual importincia daquele conhecimento para
sua formag@o enquanto técnico enquanto cidaddo, pessoa, entdo ele vai sim
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reconhecer a importancia. Eu acredito que o planejamento dos professores pode
contribuir muito para isso (Girassol, entrevista realizada dia 26.10.19).

Ainda é muito dissociado, na turma do curriculo novo os alunos do primeiro ano
apareceram no conselho de classe, eles mesmo comecaram a falar: olha agente
percebeu que o professor estava fazendo tal coisa e o outro professor também, no
antigo curriculo ndo conseguem (Verbena, entrevista realizada dia 04.12.19).

Os depoimentos demonstram que ha a compreensao por parte dos discentes e isso
fica nitido nas atividades que eles participam no campus, como o evento da semana do livro
realizado pela biblioteca. Para a realizacdo dessa atividade foram distribuidas literaturas, as
quais deveriam ser lidas e comentadas. Nas falas, foram identificadas aproximacdes com
conteudos estudados e muitos eram trabalhados pela disciplina de Geografia.

Quanto a segunda declaracdo, a qual discorre sobre o fato de que os discentes do
curriculo novo conseguem estabelecer melhor as relagdes do que os dos curriculos mais
antigos ocorre por causa da fragmentacdo da estrutura curricular em semestres que perdurou
até 2018. A partir de 2019, o campus encerrou as ultimas turmas com a estrutura semestral e
estd adentrou com todas as turmas de 1° ano na estrutura anual. Talvez essa continuidade dos
contetdos (sem a fragmentagdo do semestre) possibilite uma melhor assimilacdo no que tange
a aprendizagem pelos discentes.

Considerando que a institui¢do desenvolve as atividades pedagdgicas com base no
curriculo integrado e que o plano de ensino das disciplinas faz men¢do as dreas de integragcdo
e as praticas integradoras, perguntamos aos pedagogos sobre a relevancia das praticas
integradoras e o desenvolvimento dessas atividades no ensino de Geografia.

Visando definir a prética integradora, Henrique e Nascimento (2015) afirmam ser
aquelas que mobilizam a integracdo entre sujeitos, saberes e instituicdo, cujo objetivo €
promover a interagdo entre os saberes, a fim de proporcionar uma percepcao mais completa e
complexa do objeto estudado. E nesse sentido que os relatos abaixo ilustram a importancia
dessas praticas, especialmente por se tratar de curriculo integrado e apontam outras
perspectivas que precisam ser desenvolvidas com o intuito de que as praticas integradoras

sejam aperfeicoadas no ambiente escolar.

E necessério, dentro da proposta do Instituto. Na verdade, essa perspectiva de
trabalhar as atividades integradoras é indispensdvel, estd dentro da proposta do
curriculo integrado, entdo tornar esse conhecimento cada vez mais significativo para
os alunos é um dos grandes desafios que temos hoje, porque ele demanda esse
planejamento, demanda compromisso de cada um para executar esse planejamento e
se a gente consegue fazer tudo isso para o aluno olhar para o conhecimento e ver que
0 mesmo conhecimento pode ser tratado de vérias formas com vérios olhares, ele vai
ganhar muito com isso, entdo € necessdrio, muito importante que seja fortalecida
essa pratica dentro da formacdo de nossos alunos. As praticas integradoras
acontecem de maneira pontual na instituicdo, a Geografia ja vem tentando
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desenvolver essas atividades préticas, mas de maneira incipiente, pois ainda ha
muitos desafios como o planejamento e o apoio institucional a serem superados
(Girassol, entrevista realizada dia 26.10.19).

Elas favorecem a interdisciplinaridade, pois para um curriculo integrado é necessario
ter outras possibilidades para enxergar o conhecimento, além de sua propria drea,
disciplina, isso, consequentemente, favorece a aprendizagem do aluno que ao
perceber o conhecimento como ele é por que o conhecimento é um todo, dividimos
em areas por ser muito profundo. Quando o aluno percebe que o conhecimento é um
todo e pode entender um fato por diversas perspectivas isso faz aprender de forma

N

mais significativa. NOs temos ainda alguns desafios quanto a implementacdo das
préticas integradora e acredito que um dos principais é a formacgdo continuada do
professor, pois ele precisa compreender que sua drea ndo € absoluta, mais importante
e a postura interdisciplinar quando ele entender a importincia disso para o aluno e
para ele mesmo, a outra é o tempo espago para o planejamento coletivo, pois o que

z

predomina € o planejamento individual. Percebo que as acdes dos professores de
Geografia estdo nesse sentido, apesar de pontuais por conta dos desafios ja citados.
Sdo docentes que procuram interligar dreas durante as aulas, ja presenciei alguns
desses momentos e consigo perceber uma postura docente que se dispdem na
realizag@o das praticas integradoras (Verbena, entrevista realizada dia 04.12.19).

Os relatos demonstram a necessidade das atividades integradoras como forma de
tentar superar a fragmentacdo dos conteudos, buscando uma relacdo mais interdisciplinar que
tenha como objetivo ampliar o horizonte de assimilacdo dos discentes. Fica evidente que
essas praticas ocorrem de maneira incipiente e pontual e que os docentes de Geografia
desenvolvem algumas atividades de integracao.

O fato de as préticas integradoras ocorrerem na instituicdo de maneira incipiente e
pontual pode ser explicado pelo relato de Verbena quando traz alguns desafios a
implementacdo dessas praticas no campus. Ela destaca a necessidade de formacao continuada
voltada para discussdo sobre o ensino integrado, interdisciplinaridade e afirma ser necessario
proporcionar momentos para desenvolver planejamento coletivo entre os docentes destinando-

se ao trabalho integrado de vérias dreas do conhecimento.

4.2.2 Pistas geograficas

Os relatos descritos a respeito das pistas geograficas partem de docentes com
formacao inicial na drea de atuacdo e formacao continuada em nivel de doutorado e mestrado.
Conforme apresentado no quadro 6, esta informacdo € relevante e direciona para um dos
desafios que a educacgdo brasileira tenta superar: a qualificagdo docente.

De acordo com dados do Anudrio Brasileiro de Educacao Bésica 2018, 79,9% dos
professores no Brasil tém ensino superior completo e 36,9% tém pds-graduacdo. Esses dados

ainda indicam a formacao inicial e continuada como desafios a serem enfrentados. Possibilitar
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a melhor qualificacdo dos docentes € um objetivo a alcangar, por isso essa temdtica aparece
como meta no Plano Nacional de Educacao vigente.

A tematica da formacgdo inicial e continuada € recorrente e diversos autores como
Tardif (2014), Pimenta (2016), N6voa (1995) e Imberndén (2011) sdo alguns dos que trazem
consideragdes quanto a necessidade dessas formacdes pois, essas discussdes favorecem ao
docente uma reflexdo de sua prética pedagégica e podem contribuir com a melhoria do
ensino.

Segundo Imbernédn (2011, p. 41), “o processo de formacao deve dotar os professores
de conhecimentos, habilidades e atitudes para desenvolver profissionais reflexivos ou
investigadores”. Compreendemos que a formagao inicial e continuada proporciona mudancas
efetivas na postura profissional docente e pode impactar muitas areas do ensino, inclusive
reverberando na forma como se desenvolve a prética docente.

Sobre a formagao que pode possibilitar a reflex@o, véarios autores como Schon (1987)
e Zeicher (1993) destacam a relevancia da ponderacdo sobre a melhoria da prética docente,
apesar de a temdtica ter sofrido vdrias criticas no mundo e no Brasil. A reflexividade
proporciona o pensar, repensar € agir nas agoes pedagdgicas desenvolvidas. Entendemos que
a formacao deve proporcionar aos docentes possibilidades de repensar sobre o que desenvolve
durante a prética em sala de aula e fora dela. Infelizmente, hd poucas ocasides em que os
profissionais sdo estimulados a fazer uma avaliagcdo sobre suas préticas.

Outra situac@o que permeia esse cendrio de formacao e de qualificac@o profissional é
apontado por Soares e Ribeiro (2012), os quais destacam a exigéncia feita pelo MEC aos
professores universitarios de terem titulacdes de mestres e/ou doutores porém, tais
qualificagdes ndo garantem bom desempenho pedagdgico, sobretudo, quando os docentes se
especializam em suas dreas de ensino e ndo aprofundam discussdes mais intensas sobre a
educagdo, pratica docente, entre outros temas pertinentes a esta problematica.

Nesse sentido, € salutar destacar que os docentes da instituicdo possuem qualificacdo
adequada para desenvolverem suas atividades profissionais, o que pode implicar diretamente
na relacdo ensino aprendizagem, apesar de tais qualificacdes ndo serem garantia de bom
desempenho pedagégico. E necessdrio também identificarmos a concep¢io de ensino
assumida pelos docentes da instituicdo, uma vez que sdo elas que norteiam as praticas. Elas
implicam de diversas maneiras na relacdo ensino aprendizagem, seja na forma como sao
abordados os conteidos geogrificos em sala de aula, seja como sdo desenvolvidas as relacdes
entre docentes e discentes, ou como sdo realizadas as avaliacdes. Todos esses aspectos serdao

influenciados pela concepg¢ao de ensino desenvolvida em classe.
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Em se tratando das concepcdes de ensino e seus impactos na geografia escolar,
questionamos os docentes sobre a concep¢cdo de ensino que eles desenvolvem nas aulas

(Quadro 8).

Quadro 8: Concepcio de ensino desenvolvido nas aulas

DOCENTES RESPOSTAS

“Consigo desenvolver mais a partir da geografia critica, mais percebo que parte
dos alunos acabam por se interessar mais dependendo dos contetddos pela
OUTONO geografia tradicional, que é mais voltada para questdes naturais. A geografia fisica
chama mais atencdo do que trabalhar alguns aspectos sobre a industrializagdo, por
exemplo dos EUA, China, Tigres Asidticos, pois se distdncia da realidade dos
alunos”.

“Geografia critica. Deve ser por causa da minha formagao. Eu acredito que tive
essa formacdo, a partir dai tive a possibilidade de trabalhar assim. Na graduacao,
PRIMAVERA nés temos todos os tipos de professores mais também eu me identifico com essa
vertente mais critica, o meu trabalho mesmo quando estou em uma disciplina
técnica como Cartografia eu trabalho com a perspectiva critica”.

“Acredito que uma geografia mais participativa, uma geografia que leva em
VERAO consideracdo as praticas focadas na realidade regional, ¢ um cliché dizer que é
geografia € critica, mas acredito que seja por esse viés. Nao gosto de trabalhar
com essa geografia tradicional de conceituagdes vazias”.

Fonte: Pesquisa Empirica (2019).

O docente Outono afirma que alguns estudantes sdo atraidos pela abordagem
tradicional ao analisarem os aspectos naturais, pois a Geografia Fisica desperta mais interesse
dos discentes do que estudar, por exemplo, a industrializacdo em paises asidticos. Essa
afirmacdo direciona para discussoes historicas envolvendo o seu ensino, ora um ensino mais
passivo, ora mais ativo, e a Geografia, assim, como as demais disciplinas curriculares, foi
influenciada por essas mudangas (KIMURA, 2010).

A autora supracitada ainda prossegue afirmando que os professores do ensino basico
e estudantes do curso de Geografia utilizam muito os termos tradicional e critico para associar
a Geografia Tradicional a aspectos conservadores, ensino mais passivo e sem
contextualizacdes, e Geografia Critica a aspectos renovadores com ensino mais ativo
favorecendo aproximagdes com a realidade.

Ao ensino desta ciéncia, coube o cardter memorizante e acritico. Era comum durante
as aulas a memorizacdo dos nomes de capitais, rios e dos picos mais elevados do mundo etc.
Esse modelo de ensino, de acordo com Moraes (2003), foi superado a partir de 1970 quando
se instaura um tempo de criticas e de propostas a essa area do conhecimento. Com o advento

da Geografia Critica, o seu ensino toma outras propor¢des € questionamentos tais como: a
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maneira de pensar os conteddos e as formas de ensinar que passam a ser questionadas. A
propria base da Geografia - sociedade, economia e natureza - foram modificadas.

Cabe ainda ressaltar o relato final do docente outono quando discorre sobre o fato de
alguns conteddos se distanciarem da realidade dos discentes. Tal situacdo pode demonstrar a
necessidade da significacdo dos contetiidos ensinados e da contextualizacdo com espago de
vivéncia dos discentes. E possivel que o estudo sobre os Tigres Asidticos ndo seja tdo
interessante por varios fatores. Um deles € a possibilidade do discente ndo conhecer o local e
nem ter tido contato como lugar, quer seja por meio do mapa, quer seja de outras maneiras,
porém, se eles forem despertados para observar que uma das marcas de celulares que eles
utilizam € coreana (Samsung), talvez simplifique essa compreensao e o conteido tenha mais
significado, despertando o interesse dos mesmos.

Alguns autores como Tardif (2000) e Imbernén (2011) destacam que o conhecimento
sobre o exercicio do ensino, dentre outros aspectos, estd relacionado a experiéncia como
discente e a sua histéria de vida escolar. Essa relacdao foi identificada no relato da docente
Primavera quando discorre sobre a herangca dos conhecimentos e praticas desenvolvidas
durante a formagdo inicial. Muitos docentes utilizam metodologias aprendidas durante a
graduacdo para embasar a pratica pedagédgica. Dai a importancia da formacao inicial como
propulsora de experiéncias que transformam o chdo da sala de aula.

Interessante também foi o que citou a docente Verdo. A Geografia Critica como
cliché no sentido de ser algo repetido ou um chavado que talvez foi incorporado ao discurso
dos docentes desta disciplina, mas que ndo condiz totalmente com a realidade desenvolvida
nas escolas pois, de uma forma ou de outra, ainda ha muitos aspectos tradicionais permeando
0 ensino.

De maneira geral, os relatos dos docentes direcionam para a vertente mais critica,
nao sé pelas razdes ja apresentadas acima, mas também por ndo quererem mais reproduzir a
mesma Geografia que lhes foi ensinada (nos moldes tradicionais). Isso se d4 por entenderem
que a disciplina tem sentido real na vida e no espaco a ser transformado a partir da
apropriacao deste conhecimento.

Outro ponto sondado foi quanto aos conhecimentos geogréficos relevantes para a
formacdo técnica em Meio Ambiente (Quadro 9). Entendemos que todos os contetiidos sdo
importantes e colaboram com a formacdo dos discentes, no entanto, por se trabalhar com
cursos técnicos variados na institui¢do, estima-se ser necessdrio selecionar conteudos
geograficos relevantes para cada curso de forma a tornar perceptivel aos discentes a

importancia desse componente curricular em sua formacao profissional.
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Quadro 9: Conhecimentos geograficos relevantes

DOCENTES RESPOSTAS
“Percebo que a parte da geografia fisica quando vocé vai para Cartografia ¢ importante
OUTONO para o entendimento de localizag@o, espacializacdo ela corrobora bastante e também a
parte da Geografia que trabalha com a natureza com Biomas, Geologia as ciéncias
naturais”;

“Eu acho que para Meio Ambiente uma das caracteristicas da geografia que inclusive me
ajudou estudar geografia é essa perspectiva ambiental. Eu ndo consigo dissociar
geografia de meio ambiente, de educacdo ambiental, ndo consigo. Para mim tudo que
PRIMAVERA | tem dentro da geografia é extremamente ligado a educagdo ambiental desde a parte mais
fisica, que € quando se trabalha a cartografia, solo, relevo até quando se passa pelos
conhecimentos da industria enfim e até chegar no que tem no dltimo ano quando se trata
da questdo agraria, a produtividade, até trabalhando a geografia urbana nio tem como
dissociar do ambiente”.

“Nao s6 para o meio ambiente, acredito que o aluno do ensino médio precisa conhecer as
categorias, os conceitos bases da geografia. Em meio ambiente especificamente &
interessante, o aluno deve dominar conceitos relacionados a cartografia até para a pratica
. profissional, mais tarde, se ele precisar de repente, trabalhar com a producdo de mapas,
VERAO pois a cartografia vai d4 a base para o geoprocessamento e o sensoriamento remoto. No
gosto muito dessa divisdo da geografia fisica e humana, ela existe, mais para este
profissional acho importante ele dominar esses conceitos da geografia fisica dentro da
Geomorfologia, da Geologia que vai dar suporte para as andlises que ele for fazer em
laboratorio ou em empresas”.

Fonte: Pesquisa Empirica (2019).

Essa questdo promove a seguinte reflexdo: Como a escola define o conteido a ser
aprendido? Que curriculo serd implementado? Qual critério usado para a escolha do
conteddo? Questionamentos como esses foram feitos por diversos estudiosos de curriculo,
dentre eles Michael Apple, que relacionou o curriculo as estruturas econdmicas e sociais
amplas. Para ele, a selecio do curriculo reflete interesses particulares das classes e dos grupos
dominantes (SILVA, 2015).

Dessa forma, € importante pensar sobre o curriculo desenhado para cada curso,
promover a discussdo quanto aos conhecimentos e habilidades a serem desenvolvidas pelos
discentes, evidenciar se as definicdes atendem aos reais anseios deles e identificar as
necessidades sociais primdrias. Neste caso, especialmente uma parte do curriculo revelou as
contribuicdes da Geografia na formacao desse profissional.

Segundo Haidt (2011, p. 129), “para selecionar e organizar o conteudo a ser

transmitido, o professor precisa dominar a estrutura de sua disciplina e conhecer as

necessidades e interesses de seu aluno”. Essa apropriagdo da disciplina pelo docente
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conjugada aos objetivos dos conteidos e os reais interesses da formacdo compdem os
dispositivos necessarios para organizar os conhecimentos pertinentes em cada curso técnico.

Com base nos relatos expostos, constatamos que a docente Primavera encontrou
dificuldade em apontar os contetidos relevantes por entender que todos sdo importantes e
indissocidveis. Afirmou também que ndo ha como dissociar o conhecimento geografico, visto
que todos colaboram para a perspectiva ambiental. Essa afirmativa da docente é correta, no
entanto, como Callai (2000) relata, esta selecdo € parte de um processo de planejamento e,
neste caso, visa contribuir de forma mais especifica com o curriculo desta formacao
profissional.

Os outros dois docentes, Outono e Verdo, destacaram que alguns conhecimentos
possuem uma afinidade maior com a area ambiental, como as caracteristicas naturais de uma
regido, em especial sua hidrografia, geologia e relevo, os aspectos cartograficos e de
localizagdo. Eles ainda ressaltam o valor desse conhecimento como, por exemplo, o trabalho
com mapas e o geoprocessamento ser fundamental na atualidade para essa formacdo técnica,
pois muitas andlises necessitam do mapeamento e da interpretacdo dos dados.

Portanto, apds discutir os conhecimentos geograficos relevantes, foi necessario

questionar as implicacdes da Geografia escolar para a formagao técnica em Meio Ambiente.
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Quadro 10: Implicagdes da Geografia na formagdo técnica

DOCENTES RESPOSTAS

“As aulas de geografia sdo fundamentais para uma formacdo em meio ambiente
OUTONO por que vocé pode ver a percepcdo da geografia tanto a parte técnica mais
conhecimentos criticos da realidade também faz parte, pois ndo basta conhecer os
processos naturais, mais a a¢do humana envolvida nesse processo”.

“A geografia faz parte da base dos cursos eu ndo sei o que os alunos tém de outras
PRIMAVERA possibilidades que poderia suprir a necessidade da geografia. Acredito que se a
geografia deixar de integrar qualquer grade de curso havera prejuizo”.

“A geografia vai possibilitar um olhar mais holistico, mais amplo eu acho que
com essas habilidades o aluno vai conseguir na prética cotidiana e profissional,
conseguir com mais facilidade articular vérios aspectos do cendrio que ele estiver
VERAO inserido, ele vai conseguir articular de forma mais pratica porque a geografia da
esse olhar mais completo da sociedade. Ela analisa por partes s6 que te dd a
possibilidade de fazer as articulagcdes. Eu acredito que geografia ndo € um
microscépio a ferramenta base dela vai ser um bindculo por que vai dar uma visdo
mais extensa de horizonte para o aluno”.

Fonte: Pesquisa Empirica (2019).

O questionamento nos leva a discutir outros aspectos que dialogam com a questao
inicial: Quais as contribui¢des desse conhecimento para esta formagao? O que almejamos que
o discente aprenda e leve para sua pratica profissional a partir dos conteudos de Geografia
ministrados? Esse conhecimento é realmente indispensavel?

A questdo ainda perpassa pela seguinte pergunta: para que ensinar a Geografia?
Alguns autores nos ajudam a discutir esta indagacdo, primeiramente apontando que o homem
€ um ser Geografico. Ele mesmo, sem perceber, possui uma espacialidade que o localiza e
promove o desenvolvimento de relagdes com o lugar onde convive e com 0s outros.

Segundo Sellbach (2010, p. 37), ensina-se Geografia “para que se possa desenvolver
uma compreensdo do espago e do tempo” fazendo uma leitura coerente do mundo e dos
intercambios que o sustentam. A compreensdao do mundo que nos cerca com suas relacoes e
as implicacdes dos acontecimentos mundiais na realidade de cada um pode ser ampliada a
partir das reflexdes geograficas.

Desta forma, constatamos que a Geografia possui conhecimentos relevantes e através
deles, podemos compreender que somos dotados de espacialidades e, a partir delas nos
relacionamos com o mundo. A Geografia auxilia na compreensao e na interlocu¢do com as
demais disciplinas técnicas que compdem a matriz curricular do curso, como apontou a
docente Primavera: a auséncia desse componente curricular pode incorrer em prejuizos

considerdveis ndo s6 na formacdo escolar como na formacao pessoal.
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Enveredando para questdes relativas ao processo de ensino e aprendizagem, tendo
em vista que ensinar ndo € o mesmo que aprender e que esse processo consiste em algo
planejado para atingir um fim, evidenciamos os meios ou as estratégias utilizadas pelos

docentes para efetivarem a aprendizagem dos discentes (Quadro 11).

Quadro 11: Metodologias mais utilizadas nas aulas de Geografia

DOCENTES RESPOSTAS

“Geralmente, a interagdo, primeiro por meio de videos, fotografias, aula expositiva
OUTONO e tendo sempre o feedback porque as vezes os alunos podem j4 ter visto o video, ja
presenciaram algumas coisas é mais ou menos a metodologia que mais trabalho
com eles. Aula expositiva com a apresentacdo de video, fotos e seminarios”.

“Geralmente trabalho com aulas expositivas dialogadas, essa ¢ a base que agente
pode fazer com mais frequéncia. Sempre que eu posso incentivo a busca, a pesquisa
eu uso o celular, deixo os alunos usarem celular para pesquisa na sala de aula
inclusive. Quando posso uso o laboratério de informadtica nessa perspectiva de o
PRIMAVERA aluno tentar descobrir as coisas de dd dicas, mas de ndo da tudo mastigado, dele ir
buscar, pesquisar, inclusive dele acrescentar. Algumas vezes consigo trazer temas e
pedir que eles facam as buscas para fazermos as discussdes, mais por muitas vezes
eles conseguem trazer coisas para acrescentar quando eles se dedicam na busca
também e toda vez que dd para encaixar eu utilizo as aulas praticas, aulas de
campo”.

“Além do tradicional livro didatico, eu gosto livro didatico, eu gosto dos exercicios
do livro didéatico, gosto de trabalhar com GPS, gosto de levar para o laboratério de
informatica para trabalhar programinhas como Google Earth. Recentemente tenho
desenvolvido alguns trabalhos com revistas em quadrinhos. Gostava bastante de
leva-los para aula de campo, porém por conta de problemas de satde diminuir
VERAO bastante as idas a campo e as viagens técnicas também reduziram bastante por
conta do contexto politico atual, além disso, também estou com um projeto de
trabalhar a partir de mapas temdticos com jogos de quebra cabeca, serdo
trabalhados contetddos da Geografia do Maranhdo, especifico para as turmas de
meio ambiente por que acho que eles precisam desses elementos que nio estdo tao
claros na ementa como, por exemplo: geomorfologia do Maranhio, Microrregides,
Mesorregides eu acho que eles de Meio Ambiente precisam desse saber”.

Fonte: Pesquisa Empirica (2019).

Nessa perspectiva, cabe destacar que as agdes planejadas pelos docentes com o
objetivo de tornar claro um determinado conhecimento, tema ou assunto visando a
compreensdo e aprendizagens por parte dos discentes, sao consideradas procedimentos de
ensino e, por meio delas, a aprendizagem pode ser desenvolvida (HAIDT, 2003).

Os procedimentos de ensino propostos por um docente conduzem os discentes a

mobilizar os esquemas mentais em torno de um conhecimento de maneira dindmica com
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vistas a aprendizagem. Cabe ainda ressaltar que a metodologia e os recursos didaticos
integram os procedimentos de ensino.

A fim de destacar os caminhos mais utilizados pelos docentes ao desenvolver o
processo de ensino, perguntamos quais metodologias mais utilizadas em sala de aula, sem
perder de vista que os métodos de ensino, como relata Libaneo (1994), sio um conjunto de
acoes utilizadas pelos professores de forma intencional que dirigem e estimulam o processo
de ensino, e esses serdo determinados pelos objetivos a serem alcangados e conteddos a serem
ministrados.

Observando os caminhos percorridos pelos docentes objetivando a assimilacdo dos
conteddos e ainda a luz do que explica Libaneo (1994) sobre a classificacdo dos métodos de
ensino, constatamos que de maneira geral, os docentes utilizam os métodos de exposi¢do pelo
professor como a aula expositiva. Utilizam também os métodos de trabalho em grupo como
semindrios, além de destacarem praticas que buscam a assimilacdo ativa dos contetidos com o
uso de tecnologias.

A aula expositiva € um dos procedimentos de ensino mais antigos e tradicionais e 0
mais difundido nas escolas. Consiste na apresentagdo oral de um tema logicamente
estruturado e pode assumir duas posi¢des diddticas: a exposicdo dogmdtica e a exposicao
aberta ou dialogada. A primeira ndo admite contestacdo, devendo ser aceita sem discussdes e
a segunda, promove a contestacdo e participacdo dos discentes. (HAIDT, 2003).

Constatamos que na instituigdo pesquisada as aulas expositivas sdo abertas e
dialogadas proporcionando a discussao, a pesquisa e a participacdo dos discentes. Este tipo de
aula corrobora com o tipo de concepcao pedagdgica adotada pelos docentes, a qual é mais
critica em termos de ensino e deve propor reflexdes e mudangas na conduta dos discentes a
fim de promover a aprendizagem.

Observamos também que os docentes, intencionando ampliar as situacdes de
aprendizagem e inserir os discentes no mundo tecnoldgico da atualidade, empregam recursos
tecnoldgicos em suas praticas, seja utilizando computadores para desenvolver as aulas no
laboratorio de informdtica ou utilizando software livre como o Google Earth, ou instrumentos
como GPS ou smartphones para realizar pesquisas durante as aulas. Ficou patente nas
declaracdes dos docentes o uso dessas tecnologias. E proveitoso o uso dessas ferramentas,
uma vez que é necessario que o ambiente escolar acompanhe a realidade vivenciada pela
sociedade.

Outras metodologias citadas pelos docentes foram os semindrios € o uso do livro

didatico. Os semindrios sdo uma das formas de se desenvolver a cooperacao entre os discentes
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e consistem na exposi¢do de um aluno ou um grupo de alunos sobre uma determinada
temdtica. Exigindo dos envolvidos a pesquisa, a coleta de materiais para andlise e
interpretacdo, além da sistematizag¢do, exposi¢ao e transmissao dos conhecimentos estudados
(HAIDT, 2003). Vérias habilidades sao desenvolvidas com o uso dessa metodologia e podem
agregar recursos visuais para enriquecer a apresentacao.

Quanto ao livro didatico, alguns autores, como Zoéboli (2006) e Kimura (2010) falam
que ele é um dos instrumentos a ser utilizado pelos docentes em sua pritica pedagdgica.
Enfatizam que o livro deve ser um apoio, um auxilio ao trabalho docente e ndo pode ser
considerado o Unico recurso usado nas aulas e nao pode deter todas as atividades da disciplina
a ser desenvolvida.

Nesse contexto, percebemos que os docentes apontam o livro diddtico como
metodologia utilizada dentre varias outras aplicadas nas aulas. Acreditamos que por ser
acessivel aos discentes, pois eles recebem o livro na escola através do Programa Nacional do
Livro Didético - PNLD, o uso se torna predominante, mas ndo a tnica op¢do de recurso
didético em sala de aula.

Notamos que muitos livros didéticos trazem espacos bem diferentes dos que os
discentes costumam vivenciar. Alguns abordam espagos globais ou até regionais, porém,
dificilmente as localidades dos estudantes estampam as paginas desse livro. O fato de ndo usar
o livro como tnico recurso didatico possibilita aos discentes entrar em contato e analisar suas
proprias localidades.

Discorrendo sobre os limites que o livro diddtico impde as atividades pedagogicas,
Zo6boli (2006) afirma que o ensino deve ter como ponto de partida a realidade vivida pelos
alunos e a compreensdo do mundo, assim como a de outros lugares, que € relevante. No
entanto, a compreensdo do espago de vivéncia, habitacdo e interacio dos discentes e da escola
também precisam de anélises e reflexdes.

Portanto, a abordagem dos aspectos locais durante as aulas (Quadro 12) foi um ponto
pesquisado junto aos docentes tendo em vista que a Geografia é uma ciéncia que dialoga com
aspectos gerais (globais) e especificos (locais) e suas inter-relacdes. Logo, entendemos que a
escola e o discente ocupam lugar no espaco, o qual € impactado pelas transformacgdes
ocorridas na sociedade. Essas transformacdes podem ser refletidas e discutidas durante as

aulas de Geografia como forma de desenvolver a dimensao espacial da realidade.
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Quadro 12: Abordagem de aspectos locais nas aulas de Geografia

DOCENTES RESPOSTAS

“Sim, se estou dando aula de climatologia e ai vou falar sobre circulagdo atmosférica
mostro um video remetendo ao litoral, brisa maritima, circulagdo vale/montanha acaba
OUTONO tentando sempre trazer os aspectos locais, agente tenta ao maximo trazer fazendo
comparagdes”.

“Sim, eu valorizo os aspectos locais ainda que eles ndo estejam na ementa eu acrescento
PRIMAVERA | ¢le na ementa se ndo estiver incluido”.

“Eu comeco abordar essas relagdes la nas categorias da Geografia, nas primeiras aulas,
quando eu vou discutir lugar, quando eu vou discutir as desigualdades que sdo tdo
presentes, de repente, de um bairro para o outro, da cidade deles para uma cidade préxima
ou mais distante. E ai quando eu vou para outros assuntos, eu puxo também, por exemplo,
VERAO em Buriticupu a realidade das vocorocas sdo visiveis. Entdo quando vou trabalhar relevo
eu aproveito para pincelar, eu trago as imagens caracterizo aquele tipo de relevo, peco para
eles identificarem na cidade deles, serd que tem? O que estd no livro eu encontro em
minha cidade?”’Ai quando eles conseguem associar eu percebo até um ganho de energia
por parte da turma. Isso motiva muito mais eles ficam mais atentos”.

Fonte: Pesquisa Empirica (2019).

Levando em consideracdo o que afirma Vesentini (2003, p. 30) o “bom professor
deve adequar o curso a realidade dos alunos [..]”. Dentre as varias realidades relatadas pelo
autor (psicogenética, existencial, social e econdmica), hd o destaque da realidade local como a
comunidade, o espaco de vivéncia e suas caracteristicas. Nesse sentido, entendemos que o
ensino de Geografia pode destacar a realidade local dos discentes, visando leva-los a pensar
de forma ativa o seu espaco.

Nas respostas obtidas junto aos discentes hd um predominio do sim, os aspectos
locais sdo trabalhados em sala de aula e alguns docentes destacaram tais aproximagdes em
conteddos tratados nas variadas temadticas geogréficas, o que contribui para a reflexdao das
situagdes locais e, por conseguinte, melhora a compreensdo dos assuntos abordados.

Dialogar com os aspectos locais, incluir reflexdes sobre a cidade, o bairro, os
problemas socioambientais, enfrentados pelo municipio, € uma forma de dar sentido ao que é
estudado em sala de aula, uma vez que sem essa significacdo, se esvazia o sentido do
aprender.

Pensando ainda na contribuicdo que a ciéncia geogrifica pode proporcionar a
formacdo técnica, perguntamos aos docentes se os futuros profissionais da drea ambiental

compreendem a relacdo da Geografia com sua drea de formacao (Quadro 13).
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Quadro 13: Relacdo da Geografia e drea de formacéo

DOCENTES RESPOSTAS

“Nao consigo perceber que os alunos compreendam essa relagdo, embora eu acredite que
OUTONO eles saibam a 111.1p0rtan01a da dlsmpl%na. Acredito que por conta da rotina das aulas
mesmo, a auséncia de perguntas sobre isso”.

“Nao sei se todos os alunos conseguem perceber a geografia como algo importante, algo
a mais na formagdo deles. Eu ainda ndo tive esse olhar para perceber se os alunos
consideram importante esse conhecimento. Em Meio Ambiente talvez essa percepcao
PRIMAVERA seja maior por ter uma afinidade a mais com a geografia. Percebo uma receptividade
maior da disciplina de geografia nos cursos de Meio Ambiente e Agronegdcios a
interacdo é maior, ndo ¢ algo novo, eles sabem do que estamos falando”.

“Percebem, vou te da um exemplo, ano passado o professor de geografia trabalhou na
disciplina de climatologia com a producdo de equipamentos dentro da climatologia.
Equipamentos simples (pluvidometro etc.) com materiais reciclados. E assim, ele
_ conversando comigo disse que foi um boom na sala de aula, os alunos relatavam que era
VERAO bacana produzir o que viu no livro e utilizar, se seguir na carreira vai utilizar tal
instrumento. Também quando a gente leva para o laboratdrio de informadtica as praticas
em laboratorio, a producido de mapas, acredito que contribua. Nas aulas em abordagens
individuais”.

Fonte: Pesquisa Empirica (2019).

Diante dos dados acima levantados, obtivemos respostas destacando que ndo €
possivel perceber a compreensao entre essas areas. Assim, a resposta desses docentes, a priori,
pode ser explicada de duas maneiras: a existéncia de uma baixa preocupagdo por parte dos
docentes com o trabalho pedagégico no curriculo integrado, o que induz a suposi¢do de que o
trabalho integrado ainda ndo baseia toda a pratica educativa da instituigdo. Ou o
posicionamento adotado teve como causa o fato de os docentes estarem ha pouco tempo na
institui¢do e ainda ndo terem se adaptado a ao modelo de integracdo, pelo menos no aspecto
mais pratico.

O contraponto € feito a partir da resposta apontada pela docente Verdo, que possui
mais tempo e convivio com esse curriculo integrado na instituicao, a qual destacou que existe
a compreensdo por parte dos discentes apontando atividades em que eles evidenciaram a
compreensdo da Geografia com a drea de formacao.

Observando o que aponta Santomé (1998), ao discutir a sociedade global afirmando
que € impensavel a ndo cooperacdo em nivel internacional. E destacando a necessidade da
integracdo em seus vdrios aspectos, o que ele denominou de internacionalizacdo da vida.
Direcionamos o nosso olhar para a relevancia de propostas curriculares integradas para uma

efetiva compreensao da sociedade atual.
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Urge observar que a afirmativa de Santomé foi em 1998 e o que vivemos hoje é uma
internacionalizacdo mais intensa, profunda e com resultados complexos. Milton Santos,
gedgrafo brasileiro, tratando sobre o contexto de globalizacdo, relatou sobre a intensificagdo
dos fixos e dos fluxos que estruturam a economia mundial. Dai, podemos depreender que na
atualidade ainda € mais necessdrio que as propostas educacionais integradoras se
materializem, proporcionando aos discentes maior integracdo dos conhecimentos e, por

consequéncia, integracdo a sociedade.

Corroborando essas afirmacdes, Vesentini (2003, p. 46), destaca que:

A fun¢do de qualquer disciplina, ndo é o entendimento do seu objeto de estudo, e
sim a partir dele colaborar para a compreensio do todo. A geografia, por intermédio
do seu objeto de estudo - o espago geogrifico- pode, e deve oferecer os elementos
necessdrios para a compreensdo de uma realidade mais ampla.

Entendemos ser ainda importante que os docentes desenvolvam essa visdo em que as
disciplinas cooperam para a compreensao do todo e ndo simplesmente para seu campo de
conhecimento, sobretudo, os docentes de Geografia, cuja drea traz elementos fundamentais
para essa assimilacdo como, por exemplo, os conceitos de espaco, lugar e paisagem estudados
nas categorias geograficas.

Por desenvolverem suas atividades docentes no curriculo integrado, direcionados
pelo que afirmam as literaturas sobre este tipo de curriculo no qual se buscam modos de
estabelecer relagdes entre campos, formas e processos de conhecimento, questionamos os
docentes sobre as atividades integradoras com o objetivo de conhecer sua relevancia e se eles

ja tais atividades (Quadro 14).

Quadro 14: Atividades integradoras

DOCENTES RESPOSTAS

“E fundamental por que quando varios professores conseguem intervir na realidade em
locus, com mais de uma visdo, porque as vezes o professor vem mais tem suas limitacdes
e quando se junta mais de um professor mais de uma temdtica certamente ele vai
aprender de maneira mais ampla sobre 0 mesmo processo”.

OUTONO

“E importante porque o ensino é integrado, o conhecimento é integrado ndo é assim
parcelado como agente faz e também especialmente por conta de os alunos terem uma
sobrecarga de disciplinas. Precisa dessa integracdo para fortalecer o conhecimento
mesmo e para tirar a sobrecarga dos alunos. Eu sempre que posso tento integrar com
alguém, ja consegui com as disciplinas técnicas da drea ambiental, ji conseguir com a
disciplina de Empreendedorismo e Educagao Fisica”.

PRIMAVERA

“Sim, por que integrar disciplinas ¢ mostrar para esse aluno que a escola superou as
VERAO caixinhas. Eu t6 aqui com Geografia, mais ndo é por isso que ndo possa trabalhar
conceitos que perpassam por gestdo ambiental, sociologia, pela matematica. A vida ela é
holistica. A pratica integradora d4 esse despertar para o aluno”. A professora nunca
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trabalhou de maneira integrada além das atividades em visita técnicas”.

Fonte: Pesquisa Empirica (2019).

Constatamos que todos os docentes entrevistados ressaltam a pertinéncia das
atividades integradoras e deixam claro que elas possibilitam aos discentes um conhecimento
menos fragmentado. Apontaram que o conhecimento ¢ integrado, a vida € holistica e que ao
juntarmos as demais dreas, a aprendizagem se amplia.

Observamos que os docentes ja desenvolvem algumas atividades integradoras, sendo
que a mais recorrente sdo as visitas técnicas. Entretanto, sdo trabalhos pontuais que ocorrem
mediante inscri¢do das propostas em edital elaborado pelo campus. Além disso, outras formas
de atividades integradoras sdo desenvolvidas de maneira incipiente. Até o ano de 2019 ndo

havia um planejamento conjunto com as outras dreas para formatarem essas propostas.

4.2.3 Pistas Ambientais

As pistas elaboradas a partir do relato das docentes tecndlogas em Meio Ambiente
permitiram construir um perfil das mesmas, destacado anteriormente no Quadro 7, e discorrer
sobre os aspectos relativos ao ensino. Iniciamos nossos questionamentos levando em conta a
visdo dos docentes sobre Meio Ambiente, haja vista que é importante compreender o
entendimento acerca dos conceitos que embasam as praticas pedagdgicas na sala de aula.

Observamos que as docentes trabalham com um conceito mais abrangente de meio
ambiente, fugindo dos padrdes impostos historicamente que o interligavam somente aos
aspectos naturais, retratam a amplitude desta concep¢do e demonstram sua interligacdo com o

homem, a politica, a economia, entre outros aspectos.

Quadro 15: Concepc¢ado de Meio Ambiente pelos sujeitos da pesquisa

DOCENTES RESPOSTAS

Possui a concepgao de que Meio Ambiente ndo € s6 os aspectos de fauna e flora, envolve
ANGELIM varios outros aspectos inclusive os socioecondmicos; desenvolve um conceito mais
abrangente de Meio Ambiente.

Assume a postura que Meio Ambiente € um sistema aberto onde as inter-relacdes natureza

e sociedade acontecem, dimensdo fisica, biolégica, politica até, por vezes, ideoldgica. A
IPE postura que tento assumir € que meio ambiente ndo pode ser visto por uma unica
dimensdo, mais por vdrias dimensdes, elas ndo sdo isoladas se inter-relacionam em algum
momento ou a todo momento.

Fonte: Pesquisa Empirica (2019).
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No entanto, repensar o conceito de meio ambiente, nos remete a prépria problemética
quanto ao uso desse termo e seus sindnimos, pois existe uma pluralidade de concepgdes que
remetem a drea ambiental. Para alguns autores, hd muitos termos sindnimos, para outros, hé
diferencgas significativas. Dulley (2004) discorrendo sobre os termos utilizados nos textos que
relatam os impactos que os diversos sistemas agricolas provocam a natureza, evidenciou e
diferenciou varios conceitos: natureza, ambiente, meio ambiente, recursos ambientais e
recursos naturais.

Destacamos aqui como o autor diferenciou apenas ambiente de meio ambiente. Para
ele o ambiente seria mais amplo, seria a natureza conhecida pelo sistema social humano
(composto pelo meio ambiente humano e pelo meio ambiente das demais espécies
conhecidas), portanto, o termo ambiente € mais globalizante, uma vez que considera todas as
espécies. J4 o termo meio ambiente possui um viés reducionista, visto que estaria ligado a
cada espécie em particular e no caso da espécie humana seu meio ambiente estd ligado a
natureza modificada por meio dos interesses do sistema social e produtivo. (DULLEY, 2004,
p-21)

Apesar de nenhum dos relatos apontarem de maneira direta para as diferencas entre
os termos ambiente e meio ambiente, € notdria a tentativa de expor uma visao integrada sobre
meio ambiente, o que talvez aponte para a concep¢ao de ambiente como defini do por Dulley
(2004). Tal atitude pode facilitar o trabalho interdisciplinar e proporcionar aos discentes uma
compreensdo ampla das questdes ambientais, inclusive tirando o foco do antropocentrismo
predominante na maioria das politicas ambientais contemporaneas, as quais priorizam 0S

elementos do ambiente necessarios a sobrevivéncia da espécie humana.

A visdo integrada do ambiente permite aos discentes a compreensao da problemética
ambiental atual, uma vez que ndo hd como negar a existéncia dessas questdes, pois, OS
reflexos da degradacdo ambiental ocupam os espagos habitados pelos préprios estudantes,
alguns de maneira mais nitida como o desmatamento, as queimadas € 0S processos erosivos
em vdrios bairros do municipio em que a pesquisa foi realizada.

E nesse contexto de didlogos com a situacdo real imposta em vdrias escolas que
questionamos sobre os conhecimentos ambientais mais significantes para a formacgao técnica

em Meio Ambiente, tendo em vista que o profissional deve estar preparado para enfrentar os

desafios da atualidade.
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Quadro 16: Conhecimentos ambientais relevantes

DOCENTES RESPOSTAS

Afirma que todos os conteidos sdo importantes, ndo priorizando um conteido ao outro,
ANGELIM entretanto afirma que a Educacio Ambiental é importante para a conscientizacio dos
estudantes e para preparar os estudantes para as demais disciplinas.

Acho que primeiro os aspectos conceituais, o aluno precisa entender essas dimensdes,
que meio ambiente ndo € s a natureza plantas e animais como vem sendo colocado
historicamente. A dimensdo politica dentro da questdo ambiental que € as atitudes, as
leis, as normas sdo estritamente necessdrias para aplicar a qualquer resolugcdo de
. problema e a dimensdo educacional mesmo, entender essa educacdo na perspectiva
IPE politica na prética deles vem de uma questdo histérica e educacional, nds fazemos parte
de uma geracdo que ndo estudamos isso, nessa perspectiva fim dos recursos, da
necessidade. Eu também tento tomar uma dimensdo mais filoséfica em que aspecto,
que agente ndo estd fora do ambiente nés fazemos parte do ambiente, o aluno precisa
entender a partir do momento que eu integro o ambiente eu posso aplicar as normas
entender os conceitos e a dimensao politica.

Fonte: Pesquisa Empirica (2019).

A docente Angelim relata a necessidade da educagcdo ambiental como conhecimento
base para os demais conteddos abordados e a docente Ipé retrata de maneira mais geral os
conceitos trabalhados na disciplina, as legislacdes aliadas as questdes politicas, além de
destacar as questdes filoséficas como o pertencer ao meio e integra-lo.

Nessa perspectiva, Libaneo (2008) afirma a necessidade da educagdo ambiental na
sociedade da informacao e cita as contribui¢des dessa educag¢do na formacdo humana, como:
promover a reflexdo dos alunos sobre as questdes do ambiente, educar as criancas e jovens
para proteger, conservar € preservar o planeta, empenhar os alunos no fortalecimento da
democracia, cidadania, entre outros. Ainda destaca que a educag¢do ambiental ndo pode ser
apenas tarefa da escola, mas, também de outras institui¢oes.

Objetivando tratar sobre questdes relativas aos caminhos percorridos na tentativa de
possibilitar uma assimilagdo melhor dos contetidos tratados em classe, perguntamos sobre as

metodologias mais utilizadas.

Quadro 17: Metodologias mais utilizadas nas aulas de Meio Ambiente

DOCENTES RESPOSTAS

Aula expositiva dialogada, grupos de debates com base na leitura de artigos e textos e
ANGELIM | produgio de textos sdo as mais utilizadas; em contrapartida, as préticas de campo, pesquisas
de campo, videos e documentdrios sio0 menos usuais.

Costumo dizer que uso muito as pedagogias ativas, em que o aluno € protagonista do

IPE conhecimento. Trabalho muito com assuntos locais, ndo desfocado dos demais problemas.

Utilizo aula expositiva e muito games, jogos, gosto de fazer trabalhos préticos, mesmo que
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DOCENTES RESPOSTAS

ndo seja aquela visita técnica elaborada, mais que eles possam fazer visitas a determinados
locais e trazer essa realidade para sala de aula, entdo eu trabalho muito com fotos e imagens
com materiais concretos. Eu tenho abordado isso a dois, trés anos deixando um pouco de
lado as aulas mais tedricas, tentando abordar uma questao mais pratica, que eles conhegam a
realidade deles, as visitas de campo.

Fonte: Pesquisa Empirica (2019).

Constatamos que assim como apontado nas pistas geograficas, as aulas expositivas
ganham destaque por serem um tipo de metodologia mais comum e mais bésica a ser utilizada
em sala de aula.

No relato, aparecem outras metodologias como os jogos, além das atividades
praticas. Esse uso de metodologias deve estar atrelado a vdrios fatores, como a auséncia de
livros especificos para disciplina, o que d4 maior liberdade criativa aos docentes, uma vez que
ter o livro didatico muitas vezes acomoda mais o docente em buscar outras metodologias.

Quanto as préticas integradoras (Quadro 18), as docentes relatam o interesse nessas

atividades e situam a relevancia da integracao dos contelidos na compreensdo pelos discentes.

Quadro 18: Propostas de atividades integradoras

DOCENTES RESPOSTAS

Bastante interessante e a docente vem tentando realizar essas atividades. E importante
porque as vezes ha contetidos semelhantes que sdo trabalhados de maneira corriqueira,
ANGELIM mesma coisa. O trabalho integrado é mais interessante para os estudantes, e hd
possibilidades de trabalhar de maneira integradora com diversas disciplinas e ndo sé
com as dreas afins. E os alunos entendem melhor o contetdo.

O pertencimento ao local € muito importante na questdo ambiental, como é que vocé
falar, por exemplo, de aquecimento global falando em derretimento de geleiras, quando
vocé tem alunos que nunca foram em lugar frio, a gente mora em local extremamente
quente, mas quando falo em desmatamento, lixo, residuos ou vogorocas, o aluno se
. sente proximo daquela temdtica e a0 mesmo tempo ele vai entender o papel dele, ndo sé
IPE como técnico, mas como cidad@o, sujeito historico e social dentro daquele ambiente.
Sempre tento fazer a integragdo com Biologia Geografia, com Quimica, sdo drea que a
gente mais sente essa conversa, mais ja fiz com Portugués trabalhando textos, poemas,
contos voltados para questdo ambiental em Buriticupu. A maior dificuldade em
desenvolver essas atividades € o planejamento dos professores, reunir presencialmente
para delinear a integracdo.

Fonte: Pesquisa Empirica (2019).

Diante do quadro acima, podemos destacar que os dados tratam sobre o

desenvolvimento de atividades integradoras com vdrias disciplinas e apontam a Geografia
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como uma das matérias de forte integracdo. A docente Ipé, ainda relata que a maior
dificuldade em desenvolver as atividades integradoras € o planejamento coletivo,
corroborando com o que foi descrito nas pistas pedagdgicas. Logo, o planejamento coletivo

dos docentes se constitui como um desafio a essas praticas.

4.2.4 Pistas discentes

As pistas discentes foram produzidas através da aplicacdo de questiondrio por ser um
instrumento versétil, rdpido e mais usado com grandes publicos. Constituido por uma série de
perguntas, cujas respostas sdo formuladas por escrito pelo informante sem o auxilio do
investigador (GRESSLER, 2003).

Composto por oito questdes, dentre elas abertas e fechadas, os questiondrios
aplicados versavam sobre o ensino de Geografia em interacdo com a formacao profissional. A
utilizacdo desse instrumento possibilitou a producao mais ampla de informagdes e expressou
uma diversidade de respostas. Para realizar a andlise dos dados produzidos, classificamos os
questiondrios de maneira aleatéria, de um a vinte dois (total de questiondrios aplicados) e
elencamos as respostas em graficos para melhor interpretacao das informacgdes.

A primeira pista dos discentes mostra o perfil da turma (Grafico 1), em que

predomina o sexo feminino com grande distor¢ao idade-série.

Grafico 1: Perfil dos discentes
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Fonte: Pesquisa Empirica (2019).
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Quanto a distor¢do idade-série, o grafico mostra que os discentes em sua maioria nao
estdo na idade adequada, pois a faixa etdria informada fica entre 16 a 19 anos predominando
discentes com dezoito anos ainda cursando o terceiro ano. Segundo informacdes do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP (2018), 6rgdo ligado
ao MEC, a distor¢ao idade-série ainda é um dos principais problemas da educagio brasileira.

Visando compreender um pouco a distor¢do idade-série apresentada, cabe destacar
que essa € uma escola do interior do estado do Maranhao, e apesar de ser implantada na sede
do municipio estudado, muitos discentes sdo originarios de povoados e localidades proximas
a sede, onde a realidade escolar ainda € bastante precdria. Destarte, atrasos e descontinuidades
nos estudos ainda sdo grandes desafios a serem superados.

Observando as caracteristicas de género, € possivel afirmamos que as jovens
predominam na turma constituindo um nimero de quinze participantes, enquanto os jovens
estdo em sete participantes. Essa realidade demonstra a maior insercdo das jovens na escola,
além de expor uma dificuldade apresentadas pelas pesquisas no pais, a qual é a trajetdria
escolar desigual por género.

Em 2019, a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio Continua — PNAD mostrou
que as mulheres de 15 a 17 anos (76,4%) tém maior frequéncia liquida (propor¢do de pessoas
que frequentam a escola no nivel de ensino adequado a sua faixa etdria) no ensino médio em
relacdo aos os homens (66,7%). A pesquisa ainda afirmou que a entrada precoce de homens
no mercado de trabalho faz com que as mulheres possuam maior nivel de instrucao.

Possivelmente os dados levantados pela PNAD explicam a realidade observada na
turma em questio. E comum na realidade escolar local que os discentes com mais idade
trabalhem em algum turno, o que pode influenciar o abandono precoce dos estudos.

A segunda pista enveredou pela perspectiva da Geografia Escolar. Ela aborda
conceitos e temas visando desenvolver nos estudantes da educacdo bdsica o dominio das
formas de pensar e racionalizar o espaco, pois € no espaco que o cotidiano dos individuos se
desenvolve. Para refletir o espago e perceber o cotidiano contido nele, € necessdrio o
desenvolvimento de habilidades por meio do conteudo e das andlises promovidas nas aulas de
Geografia.

Nesse contexto, € necessario que os discentes compreendam os conceitos e temas
abordados por esta disciplina para possibilitar a compreensao critica da realidade na qual se
inserem. Straforini (2018) afirma que os conceitos e procedimentos metodolégicos
desenvolvidos pela Geografia Escolar sdo acionados pelos estudantes, o que possibilita leitura

reflexiva e critica do mundo contemporaneo.
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Nessa perspectiva, sondamos como os discentes entendem o conceito de Geografia
(Gréfico 2), visto que a correta compreensdo desta ciéncia implica na forma como se d4 a
apropriacdo e a andlise espacial desenvolvida por eles, assim como a aprendizagem dela
contribui com o entendimento da realidade em suas variadas escalas (global/local).

E o que Cavalcanti (2012) afirma quando trata sobre o objetivo da Geografia Escolar.
A autora diz que o objetivo ndo € ensinar um temdrio, uma quantidade de conteidos
acumulados, o intuito é trabalhar com esse temario para que o estudante desenvolva um modo
de pensar geografico. Essa apreensdo serd feita a partir do conhecimento e aprendizagem das
categorias geograficas, que ela chama de conceitos geograficos elementares (lugar, paisagem,

regido, natureza etc.).

Grafico 2: Conceito de Geografia
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Fonte: Pesquisa Empirica (2019).

Observando as informagdes dispostas no grafico, constatamos que a maioria dos
alunos (dezessete) optou por uma concepg¢do que direciona para uma ci€éncia mais interativa,
na qual o homem estd em ligacdio constante com o espago natural. Dessa forma, trés
escolheram o conceito relacionado a geopolitica e dois afirmaram ser uma ciéncia meramente
descritiva.

O conceito mais interativo, indicado pela maioria dos discentes, evidencia um
entendimento mais completo da disciplina em questdo, nao reduzindo-a somente a descri¢ao

da Terra e nem a isolando dentro do contexto geopolitico, mas ampliando a dinamica desse
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conhecimento ao selecionar a concep¢do que remete a interacdo do homem no espaco
geografico. Apesar do significado etimoldgico da palavra Geografia estd atrelado a descri¢dao
da Terra, sabemos que o estudo desenvolvido por essa ciéncia extrapola esse sentido. A
Geografia enquanto ciéncia estuda, analisa, descreve fendmenos que ocorrem no espago
geografico e suas consequéncias.

Essa expressividade demonstra mudangas quanto ao ensino dessa ci€ncia, pois o
estudo do conceito estd relacionado ao estudo dos contetidos, os quais sdo desenvolvidos
pelos docentes em sala de aula. Esse dado pode expressar a forma como os docentes vém
abordando os conhecimentos geogréficos em sala de aula, o que permite a compreensao mais
apurada por parte dos discentes.

Por conseguinte, ainda hd a possibilidade de demonstracdo das caracteristicas de uma
Geografia Escolar, que se distancia dos aspectos tradicionais quando o cardter descritivo e
memorizante predominavam, impossibilitando o uso do conhecimento geogrifico na anélise
da realidade vivida.

A terceira pista evidenciou a qualificagdo docente, a qual estd atrelada a formacao.
Ela pode ocorrer de forma inicial - fornecendo as bases para a construcdo da pratica educativa
e permanente - quando questiona ou legitima o conhecimento profissional posto em prética.
Segundo Imbernén (2011, p. 103), “nos ultimos tempos, a qualidade no campo educacional, é
analisada a partir da consciéncia do aluno, de como ele a percebe”. Diante desse contexto,

questionamos os discentes sobre como eles percebem a qualificacdo docente (Gréfico 3).

Griafico 3: Como os discentes percebem a qualificacdo dos docentes de Geografia
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Fonte: Pesquisa Empirica (2019).
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Constatamos que todos os discentes responderam que conseguem perceber a
qualificacdo dos docentes. Essa percepcdo se déd facilitada pelo dominio do conteddo, da
maneira de desenvolver as aulas e da didética simples. Cabe ressaltar que apesar da percep¢ao
dos discentes quanto a qualificacdo docente predominar por meio do dominio do contetdo,
outros aspectos também foram expressados por eles.

Esse cendrio corrobora com o que relata Imbernon (2011, p. 104): “a qualidade
docente nao estd unicamente no contetido, e sim na interatividade do processo, na dindmica
do grupo, no uso das atividades, no estilo do formador/professor/a, no material que se utiliza”.
Os relatos discentes evidenciam as formas como os docentes conduzem as aulas e expressam
a qualificacdo para a atividade. As praticas pedagdgicas dos docentes sdo caracterizadas como
praticas “simples, de facil compreensdo, didaticas, criticas etc.”, o que sinaliza para a
conducdo do ensino e as estratégias de aprendizagem adotadas durante as aulas.

Compreendendo as diversas formas de expressar a qualificacdo docente, a quarta
pista objetivou conhecer as situagdes de ensino e aprendizagem por meio das metodologias
utilizadas nas aulas. Como j4 haviamos relatado no inicio desta anélise, apesar de aplicarmos
um questiondrio pré-teste, os discentes ndo responderam essa pergunta da forma solicitada na
questdo. Logo, isso pode assinalar limitagcdes do instrumento utilizado, como dificuldades
semanticas, influéncia do questiondrio sobre o respondente, entre outros (GRESSLER, 2007).

Contudo, ndao houve a invalida¢do dos dados produzidos. De fato, tivemos uma
dificuldade maior em realizar as andlises. A fim de esclarecer o ocorrido, precisamos relatar
que a pergunta elencou onze op¢des de metodologias e os discentes deveriam enumerar as
estratégias mais utilizadas em escala crescente. Entretanto, metade dos discentes ao responder
0 questiondrio repetiu os nimeros em opg¢des metodoldgicas distintas, ou seja, utilizaram o
mesmo numero para especificar duas ou mais op¢des metodoldgicas diferentes.

A outra metade dos discentes respondeu corretamente disponibilizando sem
repeticoes os numeros requisitados ao longo das opc¢des metodoldgicas. O ocorrido nos levar
a crer que os docentes utilizam de maneira frequente metodologias variadas nas aulas. Essa
constatacdo corrobora com o que verificamos nas entrevistas com os docentes, pois utilizam
metodologias diversas nas aulas visando a assimilacdo por parte dos discentes.

Com base no cendrio exposto, apresentamos o Grafico 4 que foi produzido levando
em consideracdo as onze respostas. Nesse caso ndao houve repeticdo dos niimeros ao longo das
opcdes metodoldgicas e foi possivel expressar as respostas consideradas “mais apropriadas”

para a andlise e interpretacao.
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Grifico 4: Metodologias mais utilizadas pelos docentes
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Fonte: Pesquisa Empirica (2019).

As pistas discentes demonstram que as metodologias mais aplicadas nas aulas foram:
a leitura de texto do livro didético e exercicios e aula expositiva com o auxilio de quadro
branco. Essa afirma¢do coaduna com o que foi apontado pelos docentes entrevistados quando
discorreram sobre as metodologias utilizadas. A docente Primavera se referindo as aulas
expositivas, destacou: “essa ¢ a base, o que podemos fazer com maior frequéncia”,
demonstrando que essa estratégia € bastante utilizada por eles.

As metodologias mais usadas podem ser consideradas comuns, acessiveis nas escolas
publicas e bdsicas no sentido de ndo precisarem de aparatos tecnoldgicos para serem
realizadas, apesar de aparentarem um aspecto de metodologia tradicional. Mesmo assim,
quando bem estruturadas favorecem a participacao e reflexao critica dos discentes.

As metodologias consideradas aplicadas, aquelas utilizadas com uma frequéncia
mediana, foram: aula expositiva, utilizando a lousa digital, utilizacdo de filmes e
documentdrios, pesquisa em internet, jornais e revistas, trabalho em grupo e producdo de
texto. De maneira geral, estas metodologias necessitam de uma infraestrutura tecnoldgica para
serem utilizadas. E o caso da lousa digital a qual é apontada como uma possibilidade para um
ensino mais ativo, em que o discente participa na constru¢ido do conhecimento expresso pelas
pesquisas em internet, jornais e revistas, € também oportuniza um olhar reflexivo advindo da

analise de filmes e documentarios.
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As metodologias consideradas pouco aplicadas, aquelas desenvolvidas com menor
frequéncia, foram: utilizacdo de globo e mapas, utilizacdo de aplicativos de geotecnologias,
aula de campo e estudo do meio. Enquanto a metodologia de projeto de trabalho apareceu na
escala de ndo aplicada, ou seja, ndo utilizada pelos docentes. E interessante ressaltar que
recursos especificos do componente curricular da Geografia como mapas e globos aparecem
nos relatos discentes como pouco utilizados pelos docentes.

Para compreender esse dado, precisamos observar a realidade. Atualmente os
conteddos digitais predominam nas aulas. A internet auxiliou no uso de recursos digitais
como os mapas disponiveis em sites. Ainda podemos refletir como o discente interpretou essa
op¢ao metodoldgica, pois o imagindrio da sala de aula de Geografia sempre nos remonta a um
mapa pendurado na parede e um globo em cima da mesa.

Talvez ndo ter esses icones presentes na sala, os levou a marcar a op¢do como pouco
utilizada pelos docentes. No entanto, ndo ter o globo e o mapa fisico em sala nao redunda em
ndo ensinar a base cartografica da Geografia. O uso desses instrumentos geograficos nas aulas
foi alterado com as transformacdes tecnoldgicas, mas os livros didéticos trazem varios mapas
ao longo das discussdes realizadas e o livro foi apontado como muito utilizado pelos
docentes.

Essa andlise € relevante, pois o hédbito da representacdo espacial através de mapas e
globos capacita os discentes a desenvolverem suas percepgdes e compreensdes geograficas de
maneira mais densa e estreita com a realidade, além de proporcionar o desenvolvimento do
raciocinio geogréifico. Possivelmente, os docentes, por usarem mais o livro didatico, utilizam
também os mapas que figuram nesse material diminuindo o uso do mapa e do globo como
figuras estaticas dos encontros geograficos.

Quanto aos aplicativos de geotecnologias que poderiam ser utilizados por ambas as
areas (Geografia e as dreas ambiental), podemos supor que aparecem como pouco utilizados
devido a dependéncia da infraestrutura tecnolégica de internet ou até mesmo a
disponibilizagdo de aplicativos livres, apesar de o campus disponibilizar laboratérios de
informatica, a oscilacdo da internet dificulta na realizacao de alguns trabalhos.

A metodologia que apareceu como ndo aplicada foi o projeto de trabalho. Isso
ocorre, pois, como uma estratégia de ensino pouco difundida entre os docentes da institui¢ao,
mesmo ndo se embasando em principios populares como interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade. Esse fato motivou o desenvolvimento de uma atividade pratica com a

turma de Meio Ambiente do 1° ano utilizando essa metodologia.
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A quinta pista tratou sobre as relacdes entre os contetidos aprendidos nas aulas de
Geografia e a drea de formacgdo (Gréfico 5). Aqui tentamos evidenciar a percep¢do sobre a

contribuicdo dessa disciplina na formacao profissional.

Grifico 5: Relagdo contetido aprendido na Geografia com a drea de formagio
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Fonte: Pesquisa Empirica (2019).

Todos os participantes responderam que conseguem fazer a relacdo entre os
conteddos aprendidos na disciplina de Geografia e a drea de formacdo. A interligacdo da
referida disciplina com meio ambiente foi o aspecto mais destacado (treze discentes), a
importancia das outras disciplinas técnicas de cerne geografico, como: Nog¢des de Geologia e
Climatologia, Cartografia foi apontada por dois discentes e cinco discentes indicaram o
conhecimento geografico como fundamental na formacdo profissional. No item outros
aspectos dois discentes responderam de modo impreciso.

Constatar que as maiorias das respostas sinaliza para a percepcdo da relagdo,
conteddos aprendidos na Geografia com a édrea de formagdo técnica, pode refletir as
interlocugdes tedricas e praticas entre os contetidos abordados e as conjecturas desenvolvidas
em sala, o que pode proporcionar aos estudantes nio somente adquirir mais informacdes,
como articular essas informagdes e utilizd-las de maneira adequada.

Essa afirmativa dos discentes corrobora com os relatos das pedagogas e de parte dos

docentes de Geografia, os quais descreveram ser notério em outras atividades educativas
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desenvolvidas na instituicdo, os discentes relacionarem os conhecimentos obtidos na
disciplina com a drea de formacdo técnica.

Prosseguindo nas andlises e interpretacdes, a sexta pista averiguou a abordagem dos
aspectos locais nas aulas. Entendendo o que afirmou Pontuscka, Paganelli e Cacete (2009, p.
164), “a relacdo estreita entre a escola e o conjunto social do qual ela faz parte permite uma
integracdo entre as condigdes concretas de existéncia dos alunos e a teoria ensinada pelas
diferentes disciplinas [..]”. Aqui podemos perceber a articulacdo entre o conhecimento
tedrico, ensinado nas aulas e sua repercussdo na vida e nas relacdes que os estudantes
desenvolvem no espago vivido (espago da comunidade, do trabalho da escola, da cidade etc.),
essas relacdes proporcionam o agir sobre a realidade evidenciada.

Todos os discentes afirmaram que os docentes articulam os contetidos com a
realidade local. O Gréfico 6 mostra os conteidos de Geografia trabalhados em sala de aula

que abordaram a realidade local.

Grafico 6: Abordagem dos aspectos locais nas aulas de Geografia
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Fonte: Pesquisa Empirica (2019).

Observamos que o conteddo local mais abordado pelos docentes sdo as vogorocas,
segundo o destaque feito por dez discentes, seguido por assoreamento dos rios apontado por
cinco discentes, a tematica lixo a céu aberto, dindmica do meio ambiente no espaco rural e

urbano, e globaliza¢do, foram apontados por um discente respectivamente. O item outros
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aspectos trouxe a indica¢do de quatro discentes que ndo destacaram ou apontaram uma area
especifica.

E interessante ressaltar que as temdticas elencadas pelos discentes como sendo
abordadas pelos docentes perfazem dreas do municipio que apresentam comprometimentos
sérios a comunidade. As erosdes presentes em bairros e o assoreamento do rio que banha a
cidade sdo desafios para o poder local e podem servir para que os estudantes reflitam
estratégias que minimizem tais problematicas.

A sétima pista sondou temdticas que os discentes gostariam que fossem abordadas

nas aulas (Grafico 7).

Grafico 7: Sugestdes de contetidos para as aulas
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Fonte: Pesquisa Empirica (2019).

A partir do grafico acima constatamos diversos encaminhamentos, porém cinco dos
pesquisados ndo deram sugestao, cinco disseram que os assuntos trabalhados sao suficientes e
outros dois descreveram aula de campo confundindo metodologia com conteddo e perfazendo
um universo de doze respostas sem temadticas especificadas

O tema Geografia do Maranhdo foi descrito por dois discentes, e outros dois
discentes apontaram os estudos climdticos e processos erosivos. Ainda houve seis dreas

diversas indicadas por cada discente, cujas tematicas foram: geologia e formas de relevo, mata
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atlantica, imigracdo e globalizacdo, residuos sélidos, contetdos relacionados ao municipio e
geoprocessamento, pedologia e sensoriamento remoto.

Como temdticas sugeridas por mais de um discente temos: o estudo da Geografia do
Maranhio e os estudos climdticos e processos erosivos. Ambos os conteidos sugeridos t€m
relacdo com os aspectos locais, talvez demonstrando o anseio de conhecer mais sobre a
realidade que os envolve.

Objetivando sondar outras formas de desenvolver os conteiidos em sala de aula,

pedimos sugestdes aos discentes (Gréfico 8).

Grifico 8: Outras formas de desenvolver o contetido geografico
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Fonte: Pesquisa Empirica (2019).

Constatamos que oito discentes indicaram as aulas de campo e sete optaram por aulas
praticas, o que evidenciou o anseio dos discentes por aulas que proporcionem mais contato
com 0 meio externo e interagdo em outros ambientes que possibilitem a aprendizagem. Com
menor frequéncia apareceram: aulas em laboratério, estudo de caso, aulas mais dinamicas,
textos criticos e aulas no formato de mesa redonda, descritas uma tnica vez por cada discente.
E dois discentes ndo deram sugestdes.

E notério que as aulas em seu modelo mais tipico, a aula expositiva e dialogada,
muitas vezes ndo se torna tdo atrativa para os discentes, em especial quando se trata de

formagdo técnica, quando o contato com a pratica € indispensédvel. Eles querem aulas mais
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dindmicas com mais praticas que proporcionem um contato com ambientes € que promovam a
associacdo da teoria ensinada em sala de aula ou em locais que recrutem o desenvolvimento
das habilidades técnicas.

Cabe ressaltar, entretanto, que as aulas de campo e visitas técnicas costumam
acontecer de maneira rotineira na institui¢do, porém, essa turma teve um ndmero reduzido
dessas estratégias de ensino ao longo do curso e ao chegar no 3° ano, em 2019, a conjuntura

politica de contingéncia de recursos dificultou ainda mais a realizacdo dessas atividades.

4.3 Elaboraciao da Proposta Integradora: o trabalho coletivo

Alguns autores afirmam que toda pesquisa € uma intervencao, pois, ela interfere no
meio estudado e, de alguma maneira, impacta a vida dos sujeitos que participam do estudo.
Os mestrados profissionais devem propor intervengdes nas realidades estudadas buscando
contribuir na resolu¢do de algum problema a ser enfrentando no ambiente escolar. Dessa
forma, o produto elaborado materializa o estudo desenvolvido.

Destarte, no intuito de realizar a atividade integradora partindo da Geografia Escolar
no Curso Técnico em Meio Ambiente, iniciamos a intervengdo objetivando desenvolver de
maneira conjunta com pedagogos e docentes uma proposta de prética integradora que auxilie
a atividade docente e contribua com a formacao técnica dos discentes.

Para tanto, foi realizado o primeiro encontro em agosto de 2019 com a finalidade de
apresentar a pesquisa e promover as discussdes sobre as possibilidades de propostas e
metodologias a serem utilizadas na elaboracdo do produto. Participaram desse momento seis
servidores, dentre docentes e pedagogos. Os participantes discutiram sobre o objetivo geral da
pesquisa, destacando a importancia de produgdes que orientem a atuacao docente no curriculo
integrado e colaboraram com a defini¢cdo de alguns pontos como: a defini¢do do publico
discente que participou do estudo.

O segundo momento ocorreu em setembro de 2019, quando o objetivo foi de
apresentar estratégias de ensino que dialogam com o curriculo integrado e sondar as
atividades desenvolvidas nas turmas de Meio Ambiente, visualizando os conteddos
trabalhados nas disciplinas de Geografia, nas disciplinas da drea ambiental e suas rela¢des
com os demais componentes curriculares.

Na oportunidade, discutimos sobre as possiveis praticas integradoras que ainda

poderiam ser desenvolvidas no semestre de 2019. O encontro aconteceu durante dois dias,
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quando desenvolvemos trabalhos nos turnos da manha e da tarde a fim de aproveitar a
disponibilidade dos participantes. O encontro formativo com docentes e pedagogos objetivou
apresentar algumas metodologias de ensino e conhecer as atividades que eles desenvolviam
em sala de aula.

As estratégias de ensino apresentadas eram sugestdes para a construcao da proposta
integradora que seria realizada na escola. Nesse sentido desenvolvemos uma breve
apresentacio sobre o estudo do meio e o projeto de trabalho, tendo em vista que essas sdo
formas de intervengdo pedagégica direcionadas ao ensino globalizado como citado por Zabala
(1998, p. 157).

Como o foco era desenvolver uma proposta integradora, as interlocucdes entre os
componentes curriculares precisavam acontecer, pois a ideia ndo € negar, anular as
disciplinas, mas estabelecer um posicionamento diferente em relacdo ao papel que elas
desenvolvem (ZABALA, 2010). Portanto, apresentamos duas estratégias que possibilitam a
integracdo dos conteddos e que aproximam as praticas entre as disciplinas que compdem o

curriculo integrado da institui¢do (Figura 11).

Figura 11: Encontro formativo

Fonte: Pesquisa Empirica (2019).

Durante a apresentacdo das estratégias de ensino, os participantes se mostraram
atentos as informagdes e interagiram bastante, fazendo perguntas e complementa¢des durante

a exposi¢do. Os docentes afirmaram ndo conhecerem por completo as estratégias discutidas,
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apesar de desenvolverem de maneira isolada algumas etapas presentes no estudo do meio
durante as aulas.

Logo em seguida, conversamos sobre as atividades que estavam sendo desenvolvidas
pelos docentes no semestre letivo e, a partir desse levantamento, tracamos as propostas que
poderiam ser realizadas ainda no ano corrente de 2019. A primeira sugestdo dos participantes
era de elaborarmos propostas de praticas que contemplassem todas as séries (1°, 2° e 3° Ano)
do curso Técnico em Meio Ambiente, entretanto, por ser muito ampla e considerando ainda, a
limitacdo do tempo, a dependéncia de recursos financeiros e modveis para realizagdo de
algumas atividades, ficou inexequivel a proposta.

A parir dessas ideias iniciais, duas sugestdes foram pensadas para serem trabalhadas
ainda no ano de 2019, no entanto, por conta do calendario escolar e outras atividades
desenvolvidas na instituicdo, conseguimos colocar em pratica e com adaptagdes, o projeto de
trabalho. A escolha dessa estratégia de ensino considerou o curto espaco de tempo para
realizar a prética escolhida, auséncia de deslocamento externo e outras demandas financeiras.
Dessa forma o projeto de trabalho foi realizado na institui¢do e exigiu algumas etapas internas
e externas possiveis de serem realizadas sem necessitar de recursos da instituicao.

O projeto de trabalho é uma proposta que visa transgredir a educacdo escolar
tradicional, centrada nos contetidos e nas disciplinas. Propde vincular a aprendizagem escolar
com as preocupacodes dos alunos, com os problemas estabelecidos na sociedade, busca fazer
com que os estudantes sejam protagonistas da aprendizagem (HERNANDEZ; VENTURA,
1998).

O projeto se estrutura em torno de um determinado eixo que pode ser um conceito,
um problema geral ou particular, um conjunto de perguntas inter-relacionadas, uma temética
que vale a pena ser tratada (QUEIROZ, 2009). Assim, muitos temas podem ser inseridos e
trabalhados por meio dessa estratégia, promovendo as variadas perspectivas sobre o tema
estudado.

Entendemos que essa estratégica ¢ uma alternativa as atividades de cunho integrador,
preconizadas pelo curriculo integrado e colaboram para efetivar um dos principios
norteadores elencados no artigo 6°, inciso VII das DCNEP (BRASIL, 2012, p. 2) que
evidencia a interdisciplinaridade como forma de superar a fragmentagdo do conhecimento e a
segmenta¢do da organizagdo curricular.

A atividade que conseguimos realizar no ano de 2019 foi o Projeto de Trabalho sobre
Rotulagem Ambiental. A ideia do tema surge do didlogo com as docentes atrelado ao contexto

escolar, pois havia a necessidade de desenvolver uma atividade para ser apresentada durante a
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décima sexta edi¢do da Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia/SNCT 2019, cuja temética
era: Bioeconomia: Diversidade e Riqueza para o Desenvolvimento Sustentdvel.

A SNCT ¢é um evento realizado todos os anos na instituicdo, estabelecida
nacionalmente em 2004, sendo realizada no més de outubro, sob a iniciativa do Ministério da
Ciéncia, Tecnologia, Inovacdo e Comunicacdo (MCTIC). No Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo, Campus Buriticupu a SNCT/2019 foi realizado no
periodo de 21 a 24 de outubro.

A escolha do Projeto de Trabalho sobre Rotulagem Ambiental considerou teméticas
abordadas nos componentes curriculares que tivessem estreita ligacdo com o tema abordado
pela SNCT 2019. As dreas que tinham maior proximidade com a temdtica da estavam
inseridas no 1° Ano do Curso Técnico em Meio Ambiente, onde foi possivel a articulacao das
seguintes dreas do conhecimento: Geografia, Educacdo Ambiental e Sustentabilidade,
Ecologia Ambiente e Sociedade e Planejamento e Gestdo Ambiental.

Estabelecidas as areas de conhecimento e seus conteddos abordados, utilizamos
sugestdo da docente Ip€, nome simbdlico utilizado para uma das docentes da drea ambiental,
de abordamos a rotulagem ambiental, partindo da definicao e explicacdes sobre a rotulagem e
suas implicacdes socioambientais.

Tendo em vista que a rotulagem ambiental é um instrumento econdmico e de
comunicacdo, visto que apela para a responsabilidade ambiental dos consumidores em suas
escolhas e busca subsidiar mudancgas nos padrdes de producdo e consumo. Por meio dos selos
verdes (direcionados ao consumidor), das certificacdes (direcionadas as empresas, governos,
acionistas etc.) e das simbologias técnicas (Trindade, 2009). Ela disponibiliza dados a respeito
da cadeia produtiva e dos materiais utilizados no processo de elaboracdo do produto e busca
encorajar a procura por produtos menos impactantes

Para o desenvolvimento dessa prética, as discussdes tedricas sobre as questoes
ambientais foram realizadas tanto pelas disciplinas ambientais quanto pela disciplina de
Geografia. O ideal é que essa discussdo seja desenvolvida de maneira conjunta entre os
docentes e discentes e nao fragmentada em cada disciplina. Em seguida, os discentes se
organizaram em grupos para discutirem e planejarem a apresentacdo, coletar as imagens
necessarias, elaborar banners entre outras atividades definidas.

Os discentes, com ajuda dos docentes, apds as leituras realizadas, elaboraram
questiondrios referente ao tema rotulagem ambiental. A ideia era sondar os conhecimentos
prévios do publico sobre a rotulagem antes de visitar a exposi¢do, destacando o conhecimento

ou nao de um assunto relevante para a sociedade.
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Houve um momento de pesquisa externa nos comércios da cidade, onde os discentes
sairam a campo em hordrio fora do periodo de aula. Visitaram alguns comércios,
supermercados e mercearias para verificar os rétulos dos produtos, e observar as informagdes
disponiveis, verificar as embalagens e adquirir artigos para serem exibidos durante a
exposicao.

Ap06s o levantamento do material (embalagens dos produtos) a ser exposto, os alunos
fizeram a selecdo das embalagens com as simbologias estudadas e analisadas. A escolha
partiu de produtos consumidos no cotidiano, havendo ainda a troca de embalagens entre os
grupos. Em seguida cada equipe organizou o seu banner trabalhando com as ideias a serem

apresentadas e a arte envolvida na producdo.

Figura 12: Etapas de Preparacdo

Fonte: Pesquisa Empirica (2019).

A culminancia do trabalho ocorreu com a exposi¢do das equipes e aplicagdo dos
questiondrios com o publico visitante. A apresentacdo das equipes foi realizada no pétio da
escola durante a SNCT/2019, onde as equipes organizaram nas mesas as embalagens e

produtos relativos a temética abordada e faziam os esclarecimentos necessdrios.
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Fonte: Pesquisa Empirica (2019).

Desta forma entendemos que a realizacdo do projeto de trabalho sobre rotulagem
ambiental integrou o conhecimento de diversas 4reas sobre uma temadtica pouco abordada,
proporcionando aos discentes uma articulacdo entre os conteidos ensinados e um

protagonismo maior na busca e no tratamento dos dados levantados.
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5 CONSIDERA COES FINAIS

A pesquisa possibilitou aprofundarmos o olhar sobre a trajetéria da Geografia
Escolar no Brasil, a qual demorou a ser implantada nos curriculos oficiais das escolas. No
entanto, aos poucos foi ganhando destaque no cenério educacional brasileiro.

Ao longo do trabalho foi dada énfase na Geografia Escolar como promotora de
reflexdes espaciais através do local e do global, uma ciéncia da atualidade que possibilita
compreender o mundo e suas interligagdes, transformagdes e rupturas. Um componente
curricular que possui interlocucdes com diversas dreas, em especial, a ambiental.

No contexto da educacdo profissional, a Geografia Escolar tem contribuicdao
importante para a reflexdo da sociedade e da espacialidade ocupada por cada individuo. Além
de contribuir de maneira tedrica e pratica para a formacgdo profissional. Através do curriculo
integrado, esta ciéncia pode desenvolver atividade interdisciplinar com as demais dreas do
conhecimento.

Discorremos sobre a expansdo do Instituto Federal do Maranhdo e sua relevancia
para a educacdo no Estado, o qual com sua infraestrutura e servidores capacitados, configura
uma opcao a educacdo em varios municipios, como em Buriticupu.

As variadas pistas analisadas apontaram para uma instituicio que ainda precisa
aprimorar suas atividades, pois, o ensino € dinamico e necessita de remodelacdes para
acompanhar as perspectivas da sociedade atual. As pistas pedagdgicas demonstraram que o
acompanhamento do ensino precisa ser mais enérgico € que as propostas de atividades
integradoras devem fazer parte da realidade do ensino no curriculo integrado e precisam de
incentivos como formacdo continuada e estratégia de planejamento coletivo para serem
desenvolvidas com afinco.

As pistas geograficas e ambientais apresentam docentes bem qualificados que
motivam o protagonismo estudantil e buscam por meio da pritica pedagdgica serem
dinamicos e ativos, desenvolvendo caminhos para uma aprendizagem significativa que traga
sentido real, as tematicas abordadas nas aulas. Contudo, ainda precisam aplicar mais
estratégias interdisciplinares e praticas, visando preparar melhor os futuros profissionais.

As pistas discentes evidenciaram o anseio por um ensino dindmico e pratico. Eles
reconhecem a capacitacio dos docentes, no entanto, apontam aspectos que podem ser
melhorados nas questdes relativas ao ensino como tematicas a serem desenvolvidas e aulas

mais praticas.
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Acreditamos que a pesquisa proporcionou a todos (as) os participantes, observacoes
pertinentes, e aos docentes, reflexdo sobre a pratica pedagdgica e a relevancia do uso de
metodologias que oportunize uma aprendizagem mais significativa. Aos pedagogos, instigou
ainda mais a importancia do auxilio as atividades docentes por meio de formagdes
continuadas ou pelo acompanhamento do ensino no campus. Aos discentes, o reflexo de como
o ensino necessita de estratégias para oportunizar a aprendizagem, a pesquisadora, este
trabalho demonstrou como a educagdo é complexa, porém por meio da pesquisa e do trabalho
coletivo com outros profissionais se torna exequivel.

Como limitagdes da pesquisa podemos relatar a dificuldade em encontrar materiais
para investigar o ensino de Geografia no Estado, e remontar o histérico da educagdo
profissional por meio das atividades desenvolvidas pelo IFMA. Outra limita¢do foi o pouco
tempo para propor e aplicar prética integradora a ideia era desenvolver de maneira mais
gradual, explorando mais cada etapa.

Acreditamos que a pesquisa realizada no IFMA Campus Buriticupu colaborou como
mais um instrumento pedagégico, o qual intencionou contribuir com as atividades docentes
através da implementacao de um projeto de trabalho como proposta de prética integradora. E
nesse sentido possibilitar a reflexdo sobre o ensino, sobre a relevancia de atividades
integradoras, visando proporcionar aos discentes uma formag¢do mais contextualizada e

articulada com a realidade vivenciada em seu municipio.
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*A sociedade a ser construida deve ser
aquela em que todos os cidadaos
participem da tarefa da producao coletivaq,
mas também de seus resultados”.
(Milton Santos, 2012.)
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Reconhecemos o cariter norteador desta proposta e a relevincia pedagégica
da mesma, uma vez que a expansio dos Institutos Federais no Maranhao atrai
diversos docentes do Estado e de outras regides brasileiras, os quais podem
apresentar, pelo menos de maneira inicial, um desconhecimento de aspectos
locais importantes para o fazer pedagdgico em sala de aula.

O material compartilha um momento de pritica integradora, partindo do
ensino da Geografia Escolar em conjunto com outras disciplinas do curso
Técnico de Meio Ambiente. A sugestdo apresentada foi fruto do trabalho
coletivo entre discentes e docentes. A metodologia utilizada expressa a
articulagio entre as diversas dreas do conhecimento e propde o protagonismo
dos estudantes.

Este produto é resultado de pesquisa desenvolvida no IFMA Campus
Buriticupu e integra o trabalho de conclusio do Mestrado Profissional do
Programa de P6s-Graduagio em Gestdo do Ensino da Educagio Bisica
(PPGEEB) intitulado: “Delineando os Saberes da Geografia Escolar no Curso
Técnico em Meio Ambiente do IFMA Campus Buriticupu: uma proposta
integradora”.
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A RELEVANCIA DAS PRATICAS
INTEGRADORAS




A PRATICA INTEGRADORA: interlocugées e articulagdes possiveis

Professor, vocé j sabe o que é o curriculo integrado?

O curriculo integrado é uma forma de organizagio curricular que promove o trabalho
interdisciplinar na escola e busca evidenciar as inter-relagdes das dreas. Ao invés de justapor
os conhecimentos, ele promove a articulagdo e inter-relagido das diversas 4reas do saber.

Dessa forma, planejar e definir prética integradora é uma maneira de desenvolver o
curriculo integrado e o didlogo constante entre as disciplinas, possibilitando aos discentes
uma aprendizagem significativa.

Nessa perspectiva, este material compartilha a experiéncia em desenvolver uma atividade
que oriente uma pritica pedagdgica integrada, embasada na metodologia do Projeto de
Trabalho. O propésito é demonstrar que essas agdes podem ser realizadas através de um
trabalho coletivo entre docentes, discentes e demais servidores, e os resultados podem
promover a articulagio dos contetidos ensinados nas aulas.
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CONHECENDO
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. AMPLIANDO OS HORIZONTES:
Projeto de Trabalho como sugestio

O projeto de trabalho visa desenvolver um ensino que
por meio da instrumentaliza¢do didética possibilite aos
estudantes relacionar os diferentes saberes, ao invés de
apenas acumular conteddos e informagdes. O Projeto
de Trabalho objetiva realizar a articulagio da
aprendizagem individual com os conteddos de
diferentes disciplinas. De acordo com HERNANDEZ e
VENTURA (1998, p. 60), o Projeto de Trabalho estd
vinculado 2 perspectiva do conhecimento globalizado e
relacional.



CONHECENDO
A METODOLOGIA DE PROJETO DE TRABALHO

Projeto de
Trabalho

Conhecimento Conhecimento
Globalizado Relacional

Com contetdo das Estabelece relagoes
diferentes estuturais e criticas
disciplinas com outra fontes

Favorece a
articulagdo da
aprendizagem

individual




O Projeto de Trabalho é uma forma de organizar a atividade de
ensino e aprendizagem de maneira que os conhecimentos nio se
ordenem para sua compreensio de forma rigida, nem em fungio de
algumas referéncias disciplinares preestabelecidas ou de uma
homogeneizagio dos discentes. A fungio do projeto é favorecer a
criagio de estratégias de organizac¢io dos conhecimentos escolares em
relagio ao:

1. Tratamento da informagio;

2. Aos diferentes contetidos em torno do problema ou hipéteses que
facilitem aos alunos a construgio de seus conhecimentos, a
transformagdo da informagio procedente dos diferentes saberes
disciplinares em  conhecimento préprio (HERNANDEZ e
VENTURA, 1998, p. 61).
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PROJETO DE TRABALHO: ETAPAS IMPORTANTES
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Definir o Problema
(interrogacgdo, topico ou

Comparar todas as
contribuicoes € avaliar sua

Especificar os Estudos

questao) ou Pesquisas concretas adequacdo e relevancia
* Determinar os * Reunir todos os * Integrar os dados
conhecimentos conhecimentos atuais e obtidos individualmente
necessarios, inclusive as buscar novas para determinar um
disciplinas informacdes; modelo coerente e
representativas; * Resolver os conflitos relevante;
* Desenvolver um marco entre as diferentes * Ratificar ounéo a
integrador e as questdes disciplinas implicadas; solucdo ou resposta
a serem pesquisadas. « Construir e manter a oferecida;
comunicacdo através de * Decidir sobre o futuro
técnicas integradoras da tarefa, bem como
(encontros e sobre a equipe de

intercambios, interagdes trabalho.
frequentes, etc.).

14



Da mesma forma, HERNANDEZ e VENTURA (1998, p. 60), afirmam que um projeto
de trabalho pode organizar-se seguindo um determinado eixo:

a defini¢do de um conceito;

um problema geral ou particular;

um conjunto de perguntas inter-relacionadas;

uma temdtica que valha a pena ser tratada por si mesma;

autores ainda destacam que geralmente o eixo escolhido e trabalhado, supera os
limites da matéria. E estabelecem etapas importantes para a concretizag¢io do projeto de

trabalho:
Escolha do Tema:

e pode pertencer ao curriculo oficial;

e proceder de uma experiéncia comum;

e originar-se de um fato da atualidade;

e surgir com um problema proposto pelos docentes ou emergir
de uma questdo que ficou pendente em outro projeto;
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Apos a escolha do tema, seguem atividades dos docentes e discentes no Projeto de
Trabalho (HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p. 69 e 74):

ATIVIDADES DOS DOCENTES

* Especificar o fio condutor que deve estar
articulado com o projeto curricular
institucional;

* Buscar materiais sobre os contetidos e
atividades que permitam desenvolver o
projeto;

* Estudar e preparar o tema;

* Envolver os componentes do grupo;

* Destacar o sentido funcional do projeto;
* Manter uma atitude de avaliagio;

ATIVIDADES DOS DISCENTES

* Especificar os aspectos que serdo trabalhados no
Projeto;

* A colocagio em comum dos diferentes aspectos de cada
indice configura o roteiro inicial da classe;

* Busca de informagio, forma paralela, que complementa
e amplia a apresentada na proposta e argumentagio
inicial do Projeto;

* Realizar o tratamento das informacdes, o qual pode ser
realizado individualmente ou em um didlogo conjunto
com toda a classe;

* Desenvolver os capitulos assinalados no indice;

* Realizar um dossié de sintese dos aspectos tratados e dos
que ficam abertos para futuras aproximagdes;

* Realizar a avaliagio de todo o processo seguido no
Projeto.
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DESAFIOS DA PRATICA: o projeto de
trabalho em pauta
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, : ‘ Os debates ambientais ocorridos a partir de 1970 impulsionaram reflexdes sobre o uso dos recursos
naturais no mundo. Essas discussées permitiram o desenvolvimento de alternativas para um uso
sustentdvel do ambiente. Nesse contexto, os paises buscam estratégias para minimizar os impactos e
a rotulagem ambiental é uma delas, pois disponibiliza informagdes nos rétulos de embalagens para
que os consumidores possam optar por adquirir produtos de menor impacto ambiental. O que
incentiva o consumo consciente e contribui com a qualidade dos ambientes. Cabe ressaltar, que a
rotulagem é um instrumento econdémico e de comunicagio, visto que apela para a responsabilidade
ambiental dos consumidores em suas escolhas e busca subsidiar mudangas nos padroes de produgio e
consumo. Por meio dos selos verdes (direcionados ao consumidor), das certificagdes (direcionadas as
empresas, governos, acionistas etc.) e das simbologias técnicas, a rotulagem ambiental disponibiliza
dados a respeito da cadeia produtiva e dos materiais utilizados no processo de elaboragio do produto
e busca encorajar a procura por produtos menos impactantes. Abaixo, exemplos de selos verdes,
certificagdes e algumas simbologias técnicas que integram a rotulagem ambiental. Na figura 1,
exemplos de selos verdes encontrados no mundo localizados na parte superior e no Brasil localizados
na parte inferior da figura. Os selos mundiais que aparecem sio respectivamente da Alemanha/Blue
Angel, Estados Unidos/Grean Seal, Canadéd/Environmental Choice e do Japio/Eco Mark. Alguns
selos ambientais encontrados no Brasil e apresentados sdo, respectivamente: Selo Organico, o Selo
ABNT de Qualidade Ambiental, Selo do Programa Brasileiro de Certificagio Florestal/ CEFLOR e os
Selos Procel Eletrobris de Economia de Energia e o Selo Conpet de Eficiéncia Energética.
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Figura 1: Selos ambientais mundiais e brasileiros

Cerflor ~

Fonte: Adaptado de sites da internet, 2020.
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A figura 2 apresenta a simbologia técnica utilizada em alguns produtos, pois auxilia na recuperagio dos materiais
descartados. A imagem 2 direita tem: o aluminio recicldvel, ago recicldvel, vidro reciclével, longa vida reciclavel,
embalagem recicldvel e lixo comum. A imagem 2 esquerda apresenta as identificagdes relativas ao pldstico, os mais
utilizados na indstria s3o categorizados. O nimero exposto na simbologia identifica o cédigo da resina utilizada (1
a 7) e a sigla abaixo do tridngulo indica o tipo especifico de plastico do produto. Vejamos o significado das siglas:
PET 1= Poli tereftlato de Etileno; PEAD= Polietileno de Alta Densidade; PVC= Poli Cloreto de Vinila; PEBD=
Polietileno de Baixa Densidade; PP= Polipropileno; PS= Poliestireno; outros representados pelo cédigo sete
significam que houve uma mistura de resinas ou foram utilizadas resinas sem c6digos definidos na legislagio.

Fioura 2: Simbologia técnica
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Fonte: Adaptado de sites da internet, 2020.
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OBJETIVO
Compreender a importincia das discussdes ambientais mundiais, suas implicagdes na sociedade e conhecer
a relevancia das certificag:(")es e dos selos ambientais, assim como suas conseqiiéncias na vida cotidiana.

OBJETIVO DAS DISCIPLINAS ENVOLVIDAS

Geografia: Conhecer a importincia das discussdes ambientais mundiais e seus efeitos no espago geogrifico;
mapear os principais programas mundiais de rotulagem ambiental;

Educagdo Ambiental e Sustentabilidade: Reconhecer a importincia da identificagio nas embalagens e seu
correto descarte;

Ecologia Ambiente e Sociedade: Conhecer o tempo de vida dos residuos na natureza e a necessidade de
produtos biodegradiveis;

Gestio e Planejamento Ambiental: identificar problemas ambientais e intervir a partir dos instrumentos de
gestio ambiental.

OUTRAS POSSIBILIDADES DE INTEGRA(;AO:

Quimica: Conhecer a composigdo quimica das embalagens, bem como o potencial de contaminagio;
Artes: Compreender o papel da arte e da estética no contexto de elaboragio de uma exposi¢io ambiental;
Tecnologias Sustentiveis: Relacionar os avangos tecnolégicos com a questdo ambiental.

TEMPO ESTIMADO: 10h/a




ETAPAS DO PROJETO DE TRABALHO SOBRE ROTULAGEM AMBIENTAL

E importante destacar que o curriculo do IFMA/Campus Buriticupu organiza os conhecimentos escolares por disciplinas
ou matérias, o que nos levou a adaptar as etapas do Projeto de Trabalho a realidade vivida na institui¢io, nio sendo
possivel seguir todas as etapas propostas por Herndndez e Ventura (1998) na integra, uma vez que a experiéncia proposta
por eles parte de uma escola em que os conhecimentos sdo organizados, a partir de problemas e situagdes praticas. As
etapas do Projeto de Trabalho de Rotulagem Ambiental apresentadas abaixo foram desenvolvidas por meio da
articulagdo de duas dreas do conhecimento: Geografia II e Planejamento e Gestio Ambiental, em uma turma do 1° Ano.
A ideia de desenvolver a atividade partiu do didlogo com as docentes e da necessidade de desenvolver um trabalho para
ser apresentado durante a décima sexta edi¢io da Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia/SNCT 2019, cuja temdtica
era: Bioeconomia: Diversidade e Riqueza para o Desenvolvimento Sustentdvel. A SNCT foi estabelecida nacionalmente
em 2004, sendo realizada no més de outubro, sob a iniciativa do Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovagio e
Comunicagio (MCTIC). No Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo, Campus Buriticupu a
SNCT/2019 foi realizado no periodo de 21 a 24 de outubro.
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* Encontro para defini¢do do tema e estruturacio de algumas etapas do projeto: Realizado
durante os encontros formativos, quando foi definido o tema e estruturado parte do Projeto
de Trabalho. O planejamento tragou as primeiras ideias quanto 2 organizagio da exposigio,
a defini¢ido da temitica, a forma como seria desenvolvido o trabalho pelos discentes e os
produtos/embalagens que fariam parte do trabalho. Foi definido, de maneira preliminar, que
cada equipe desenvolveria o roteiro da exposicio e da apresentagdo sobre as seguintes
temadticas: rotulagem ambiental, embalagens longa vida, plésticos, metal e vidro.

* Socializagio e busca por contribui¢des dos discentes na proposta do Projeto de Trabalho
desenvolvido: Realizado durante a aula para compartilhamento das ideias iniciais delineadas
pelos docentes. Nesta ocasido, as docentes levaram algumas embalagens com a especificagio
dos rétulos para ilustrar e propor a exposi¢io durante o evento da SNCT. Os discentes
desconheciam a temitica e acharam interessante desenvolvé-la, especialmente por ser um
novo conhecimento a ser aprendido.

* Apresentagido das temdticas que perpassam a rotulagem ambiental: A aula foi articulada
com os demais componentes curriculares envolvidos no projeto de trabalho. Primeiramente
foi realizada uma exposi¢io dialogada com auxilio de slides acerca dos movimentos em
defesa do meio ambiente, perpassando pela perspectiva da sustentabilidade e ainda foram
discutidos a origem, objetivos e perspectivas da rotulagem ambiental.

e
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Figura 3: Slide utilizado durante a apresentagio
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Fonte: Pesquisa empirica, 2019.
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Figura 4: Trabalho em equipe

Fonte: Pesquisa empirica, 2019.







* Levantamento do material (embalagens dos produtos)
expostos: Os alunos fizeram a sele¢io das embalagens
com as simbologias estudadas e analisadas. A escolha
partiu de produtos consumidos pelas familias, havendo
ainda a troca de embalagens entre os grupos.

* Confecgio dos banners para a exposi¢io do trabalho:
Cada equipe organizou o seu banner trabalhando com
as ideias a serem apresentadas e a arte envolvida na
produgio.

* Exposi¢io das equipes e aplicagdo dos questiondrios
com o publico visitante: A apresentacio das equipes foi
realizada no pétio da escola durante a SNCT/2019. Na
ocasido, as equipes organizaram nas mesas as
embalagens e produtos relativos a temdtica abordada.

Figura 5: Apresentagio das equipes

Y =
-

\
»

-

IR aa,

Fonte: Pesquisa empirica, 2019.
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Figura 6: Apresentagdo das equipes sobre selos e identificagdes e embalagem

longa vida

Fonte: Pesquisa empirica, 2019.
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PERSPECTIVAS EM FOCO:
discentes e docentes com a I

palavra




“Achei a atividade bem interessante e foi 6timo, pois
muitas vezes compramos algumas coisas pensando
serem feitas de forma sustentdvel. No entanto somos
enganados pelo fabricante, e quando conhecemos os
selos, sabemos escolher o que realmente foi feito de
forma sustentivel. Além de que o conhecimento nio

ficou s6 entre nés com a exposigdo nos corredores |
nés pudemos levar esse conhecimento a outras
pessoas” (Discente do 1° anodo Curso Técnico em |,

Meio Ambiente).

“Bom achei tudo que
apresentamos importante,
pois nos tivemos o
conhecimento de identificar
as embalagens, e de alguma

forma conseguimos entender

os rétulos delas” (Discente do
1° ano do Curso Técnico em
Meio Ambiente).

140




“A .
minha experiéncj

iéncia 5
trab em relagio a esse

rotulagens, me ajuda muito na he
escolher meus

(Discente do 10

ra de
produtos de consume”
ano do Curso Técnico em
Meio Ambiente).

“Foi uma apresentagio bem produtiva
e movimentada. Virias pessoas, tanto
de fora quanto de dentro do campus
assistiram nossa apresentagao”.
(Discente do 1° ano do Curso Técnico
em Meio Ambiente).

“Como professora da disciplina de “Gestio e
Planejamento Ambiental” avalio como
positiva a atividade, uma vez que, as/os

alunas/os puderam participar de todas as etapas
integralmente e de forma proativa. A turma
apresentou bastante interesse desde a fase da
pesquisa, perpassando pela sele¢io e
planejamento das etapas, bem como durante a
exposigio e avaliagio da atividade. Foi
perceptivel a integragio sistémica das
disciplinas envolvidas, o que proporcionou
uma aprendizagem dos conhecimentos
envolvidos em uma perspectiva
interdisciplinar” (Docente Técnologa
Ambiental).
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“Q trabalho realizado com esta turma de ensino médio,
em uma escola piiblica, nos mostrou que é possivel
realizar atividades integradoras sem necessariamente
precisarmos de um vultuoso investimento financeiro
e/ou de infraestrutura. Por meio do didlogo colaborativo
entre docentes, conseguimos articular disciplinas afins e
propor aos estudantes uma atividade nio pontual, mas
continua ao longo semestre. Podemos afirmar que
alcangamos a interdisciplinaridade, pois mais do que
articular “assuntos” de duas ou mais disciplinas,
trouxemos os discentes para discussdo e extrapolamos as
paredes da sala de aula com a aplicagdo de uma pesquisa
e realizagio de uma exposi¢do em um evento de
divulgagio cientifica, a SNCT. E importante frisar que
esta atividade foi fomentada por um programa de pés-
graduacio em educagio. Meu desejo é que sejam
desenvolvidos mais projetos como estes, com foco na
escola, na educagio” (Docente de Geografia).
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DO PROJETO DE

TRABALHO




INSTITUTO FEDERAL DO MARANHAO
CAMPUS BURITICUPU
DIRETORIA DE DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL
CURSO DE MEIO AMBIENTE
SEMANA NACIONAL DE CIENCIA E TECNOLOGIA 2019

PESQUISA SOBRE CONCEPCAO E IMPORTANCIA DA ROTULAGEM AMBIENTAL

PARTE I - CONCEPCAO SOBRE ROTULAGEM AMBIENTAL

1- Vocé j4 ouviu falar em rotulagem ambiental?

() Sim

() Nao

() Sim, mas nio sei explicar

2- Ao adquirir um produto vocé se preocupa se sua origem vai afetar de forma agressiva o
meio ambiente?

() Sim

() Nao

() As vezes

3- Voceé acredita que a rotulagem ambiental tem alguma importincia?

() Sim

() Nio

() Sim, mas nio sei explicar

4- Vocé ja ouviu falar em selo verde?

() Sim

() Nao

() Sim, mas nio sei explicar

5 - Sua situagdo socioecondmica permite que vocé adquira um produto que respeite as
normas ambientais (que acabam sendo mais caros que um produto “comum®)?
() Sim

() Nio

() Talvez, dependendo do valor do produto.
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PARTE IT - CONHECIMENTO SOBRE ROTULAGEM

Questao

Sim.
totalmente

Sim,
parcialmente

1. Eutenho conhecimento sobre coleta seletiva

2. Em minha residéncia ha coleta seletiva

3. Euconhego o sistema de cores de coleta seletiva

4. Discuto com colegas/familiares sobre a coleta seletiva

5. Eu separo cada embalagem no sistema de cores

6. Conheco as embalagens Tetra Pak

7. Entendo a importancia do uso das embalagens Tetra Pak

8. Reconheco o simbolo usado para identificar as embalagens Tetra Pak

9. Tenho ciéncia de como ocorre 0 processo de reciclagem dessas
embalagens.

10. Conheco que existem diversos tipos de plasticos

11. Sei diferenciar os tipos de plasticos

12. Sei o processo de producio de cada tipo de plastico

13. Reconheco os rotulos para os diversos tipos de plasticos

14. Reconheco o rétulo que identifica o vidro reciclavel

15. Conheco o tempo de decomposicio do vidro

16. Reutilizo embalagens de vidro

17. Vocé sabe a diferenca entre aco e aluminio

18. Reconheco o tempo de decomposicdo do aco e/ou aluminio

19. Reutilizo as embalagens de aco e/ou aluminio

20. Reconheco a importancia da reciclagem do aco e /ou aluminio
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BANNERS

ELABORADOS PELOS DISCENTES

E a cerificacio de produtos que
apresentam um  menor impado
ambiental é um selo do fipo “muki-

atnhutnc”

Objetivo

Promover a melhona da qualidade
ambiental.

: Programas de Rotulagem
E instituida pela ISO 14020, identificada
pela rotulagem do Tipol

t r ulamentado pela ABTN NBR
182/2013, identifica a forma de
descartc das embalagens.

& ®
Ll

£ composta trés
materiais: papel, plistico
e aluminio.  Juntos

da luz, do ar, da igua e
dos  microrganismos,
protegendo o alimento
para que nio estrague.

ou reciclagem
Devem estar limpas e
amassadas; entregues
ao caminhio da Coleta
Seletva  ou  nos
coletores de papel,
uma vez que a maior
parte da caixinha é
composta de papel.

st b sorba

§Fors oe sumino
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ROTULAGEM AMBIENTALDO | 0 Metal
Romhgem Ambiental para VIDRO O metal ¢ um dos produtos mais ualizados no

Plastico = " Ciclo de Vida do coudiano. Pode ser encontrado em
Origem do “plastico” vidro Simbologia embalagens, fios ¢ diversos outros produtos.

O pléstico é originario do Petréleo e p—pr EOVIdo Tipos de Metais Rotulagem
pertence aos polimeros. Existem O ciclo de reciclagem de reciclineis Ambiental do Metal

ser reutilizado inimeras

vérios tpos de plasticos: os mais video ¢ infinito, podendo v las  de  aluminio Aco
rigidos, os fininhos e os faceis de vezes, sem perda de RS

DRO

(refrigerantes, cervejas). '.“

£ qualidade e da pureza do v Latas de a0 (sardinhas, :
Tlp;)\S de Plastico produto, diminuindo a " motho:. oleo). “;CO
N extragio de maténa- v Fios de menal:

‘_1.) e.) 3 é}) prima ¢ trazendo a . v Tampas de metal; e
PET PEAD e nad redugio dos custos v Panelas;

PETouPETE  PEAD PVC  PESDPoletiens fabris. i# S i ml

200 4 & P B ~ *
’::.,_.,Z"A:;'.:.?. AeroegiiPiwions Com a adigio de (porta:. janelac).
residuos de vidro, o v Femagens ¢ canos de
é‘\) "\ é:) processo de fabricagio metal; u‘gcﬁ"'%_
- u de um novo produto v Tampas metilicxs de

$ Passa 3 consumir menos : potes de  jogurtes, !r
s Outwatoos 4 energia ¢ emitir menos mugznm g
Poipopiend o | N .
polestreno)  de pastcos 9 ﬂ. hs de CO’. - — o |
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APENDICE II: Roteiro de Entrevista (Pedagogo)

Universidade Federal do Maranhao - UFMA
Centro de Ciéncias Sociais - CCSo

Programa de Pos-Graduacao em Gestao do Ensino da Educac¢ao Basica/PPGEEB

=

Identificacao

Formacao:

Tempo de experiéncia como Pedagogo (a):

Como o setor pedagdgico atua na institui¢ao?

Como o setor acompanha as relagdes de ensino aprendizagem no Campus?

Quais suas impressdes quanto a Geografia escolar desenvolvida no Campus?

LA O

Os estudantes compreendem a relacdo da Geografia escolar com a drea de formacdo
técnica? Explique.
6. Desenvolver propostas de atividades integradoras que tratem de temadticas locais é

interessante? Justifique.
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APENDICE III: Roteiro de Entrevista (Docentes de Geografia)

Universidade Federal do Maranhao - UFMA
Centro de Ciéncias Sociais - CCSo

Programa de Pos-Graduacao em Gestao do Ensino da Educac¢ao Basica/PPGEEB

1. Identificacdo
Formacao:
Tempo de experiéncia como Professor (a):

2. Que concepcao de Geografia vocé assume em sua prética pedagdgica?

3. Que conhecimentos geograficos sdo relevantes para a formagdo Técnica em Meio
Ambiente? Justifique.

4. Quais as implicacdes da Geografia escolar para a formagdo Técnica em Meio
Ambiente?

5. Quais metodologias vocé costuma utilizar nas aulas?

6. No desenvolvimento das aulas vocé trabalha os aspectos locais? Como?

7. E possivel perceber que os estudantes compreendem a relacio da Geografia escolar
com sua area de formagao técnica? Explique.

8. Desenvolver propostas de atividades integradoras que tratem de temdtcas locais é

interessante? Justifique.
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APENDICE IV: Roteiro de Entrevista (Docentes da Area Ambiental)

Universidade Federal do Maranhao - UFMA
Centro de Ciéncias Sociais - CCSO
Programa de P6s-Graduacio em Gestao do Ensino da Educac¢iao Basica/PPGEEB

1. Identificacdo
Formacao:
Tempo de experiéncia como Professor (a):

2. Que definicdo de Meio Ambiente voc€ assume em sua pratica pedagogica?

3. Quais conhecimentos ambientais sdo relevantes para a formag¢do Técnica em Meio
Ambiente? Justifique.

4. Quais metodologias voc€ costuma utilizar nas aulas?

5. Desenvolver propostas de atividades integradoras que tratem de temdticas locais €

interessante? Justifique.
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APENDICE V: Modelo de Questionario Discente

Universidade Federal do Maranhao - UFMA
Centro de Ciéncias Sociais - CCSo

Programa de Pos-Graduacao em Gestao do Ensino da Educac¢ao Basica/PPGEEB

QUESTIONARIO PARA OBTENCAO DE DADOS SOBRE A GEOGRAFIA
ESCOLAR E SUAS IMPLICACOES NA FORMACAO TECNICA EM MEIO
AMBIENTE

Prezado (a) Estudante!

Vocé estd participando de uma pesquisa de mestrado intitulada: Delineando os saberes da
Geografia escolar no curso Técnico em Meio Ambiente do IFMA/Campus Buriticupu:
uma proposta integradora, através deste questiondrio serd possivel obtermos dados

fundamentais para o desenvolvimento da pesquisa, portanto responda com franqueza aos

questionamentos, nao pulando e nao deixando nenhuma questao em branco.

Agradeco sua Participacio!

1. Identificacdo:
Sexo:

Idade:

2. Qual o conceito de Geografia?
a. () Ciéncia que descreve a Terra.
b. ( ) Ciéncia que possibilita a compreensdo dos espagos naturais em constante
interacdo humana.

c. () Ciéncia que possibilita a compreensao dos contextos geopoliticos do mundo.

3. Durante as aulas de Geografia vocé consegue perceber a qualificacdo dos professores?
Como?

( )Sim ( )Nao
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4. Das metodologias abaixo, quais sdo mais utilizadas pelo (a) seu (a) professor (a)
durante as aulas? Enumere em ordem crescente colocando (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7,8, 9,
10,11) para metodologia mais utilizada e assim por diante.

() Leitura de texto do livro didético e exercicios.
() Aula expositiva utilizando a lousa digital.

() Aula expositiva utilizando quadro branco.

() Utilizacao de globo e mapas.

() Utilizacao de aplicativos de geotecnologia.
() Utilizacao de filmes e documentérios.

() Pesquisa na internet, jornais e revistas.

() Aula de Campo.

( ) Trabalho em grupo e producao de texto.

() Estudo do meio.

() Projeto de Trabalho.

5. Vocé consegue relacionar os conteidos aprendidos nas aulas de Geografia com sua
drea de formac¢ao? Como?

()Sim ( )Nao

6. Os conteidos de Geografia trabalhados em sala de aula retratam a realidade do seu
municipio? Explique.

()Sim ( )Nao

7. Que contetdos vocé gostaria de sugerir para as aulas de Geografia?
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8. Que outras formas de trabalhar o conteido Geografico vocé poderia indicar para

auxiliar as aulas?
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ANEXOS
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ANEXO A: Termo de anuéncia

MINISTERIO DA EDUCACAQ
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO MARANHAO
CAMPUS BURITICUPU
DIRETORIA GERAL

TERMO DE ANUENCIA

Eu, Vilson de Almeida Sousa, Diretor Geral do [IFMA Campus Buriticupu, autorizo Jucileide
Melonio Pereira Silva, servidora deste instituto e mestranda do Programa de Pos-graduagio Stricto
Sensu Mestrado Profissional Gestdio de Ensino da Educagdo Basica, da Universidade Federal do
Maranhiio (UFMA), a realizar a pesquisa intitulada “A GEOGRAFIA ESCOLAR NO CURSO
TECNICO EM MEIO AMBIENTE DO INSTITUTO FEDERAL DO MARANHAO:
DELINEANDO SABERES RELEVANTES” nesse campus.

Tendo em vista & relevéincia da pesquisa para o desenvolvimento da instituigdo, firmamos o
compromisso de disponibilizar os dados .que subsidiem o referido estudo, destacando que as
informacdes deverfio ser guardadas pelo tempo legalmente determinado, ndo sendo utilizadas em
prejuizo desta instituigfo e/ou das pessoas envolvidas na pesquisa.

Buriticupu — MA, 08 de maio de 2019.

o

Vilson de Almeida Sousa
., Diretor Geral "

i Fia e e S

Dot Gerel1FHA Campus Buibiia
SIAPE - 1761878
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ANEXO B: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE-FEDERAL DO MARANHAOY
g CENTRO DE-CIENCIAS-SOCIAISY =
OGRAMA-DE POS-GRADUAGAO GESTAO-DE ENSINO DAY :
EDUCAGAOBASICA-(PPGEEB)]

. TERMO -DE-CONSENTIMENTO LIVRE E-ESCLARECIDOY

1

1
Eu, Professora de

do Insfituto Federal de  Educagio, Ciéncia e Tecnologia
do-Maranhdo, pertencente - 3 Rede Federal de Ensino, concordo - em-conceder
entrevista- a- discente Jucleide Melonin Pereira - Silva, -do- Programa- de- Pds-
Graduacdo em-Gestio de Ensino da- Educagio Basica (PPGEER), Mestrado
Profissional da - Universidade - Federal do-Maranhao (UFMA), para-a- pesquisa
intitulada: - DELINEANDO - O5- SABERES- DA - GEOGRAFIA- ESCOLAR - NO-
CURSO TECNICO EM - MEIO- AMBIENTE DO - IFMA -CAMPUS -BURITICUPU: -
projeto -de-trabalho-uma proposta integradora . O objetivo desta pesquisa é
construirum-projeto de - rabalho -como pratica integradora para o curso Técnico
em- Meio- Ambiente, - visando auxiliar- a pratica- pedagdgica- dos - docentes do
campus Buriticupu.

Declaro estar ciente de ‘que -minha participacio & woluntana e que i
devidamente esclarecido- quanto- acs objetivos & procedimentos - desta
pesquisa. i

Declaro, -ainda, estar ciente -de que - porintermédic -deste  Termo- s&o
garantidos-a-mim os seguintes dreitos: (1) solicitar, -a gualquer tempo, maiores

esclarecimentos sobre -esta Pesquisa, (2) ter ampla possibilidade de  negar-me
a-responder - a' quaisquer questies - gu- a- formecer - informagies: que- julguem
prejudiciais & minha integridade fisica, moral esocial. ||
T
1

SaolysMay L T

Asszinatura-do-entrevistado{a)7
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ANEXO C: Matriz curricular do Curso Técnico em Meio Ambiente

1° ANO 1° ANO 3" ANO
DISCIPLINAS /| COMPONENTES TOTAL
CURRICULARES CH CH ANUAL | CHSEMANAL | CHANUAL | CH CH ANUAL
SEMANAL SEMANAL
LINGUA PORTUGUESA I 3 120 120
LINGUA PORTUGUESA II 3 120 120
LINGUA PORTUGUESA IIT 3 120 120
ARTEI 2 80 80
ARTEII 2 80 20
LINGUA INGLESA T 2 80 30
LINGUA INGLESA IT 2 20 20
EDUCACAQO FISICA T 2 80 30
EDUCACAO FISICA T 2 20 20
EDUCACAO FISICA I 2 80 30
MATEMATICA T 3 120 120
MATEMATICA T 3 120 120
MATEMATICA IO 3 120 120
FISICAT 2 80 80
FISICA T 2 80 80
FISICA T 2 80 80
QUIMICA I 2 80 80
QUIMICA IT 2 80 80
QUIMICA T 2 80 30
BIOLOGIA T 2 80 20
BIOLOGIA T 2 30 30
BIOLOGIA T 2 80 20
HISTORIA T 2 80 30
HISTORIA T 2 80 80
HISTORIA I 2 80 20
GEOGRAFIAT 2 80 80
GEQGRAFIA T 2 30 30
GEOGRAFIA T 2 80 80
FILOSOFIA T 2 80 30
FILOSOFIA TT 2 80 30
FILOSOFIA I 1 40 40
SOCIOLOGIA T 2 80 30
SOCIOLOGIA T 2 80 80
SOCIOLOGIA TIT 1 40 40
TOTAL GERAL DAS DISCIPLINAS | 24 960 26 1040 22 880 2.880h/a
DA BASE COMUM
1° ANO 2° ANO 3® ANO
DISCIFLINAS / COMPONENTES TOTAL
CURRICULARES CH CH ANUAL | CHSEMANAL | CHANUAL CH CH ANUAL
SEMANAL SEMANAL
Ecologia, Ambiente e Sociedade 2 80
Gestio e Planejamento Ambiental 2 80
Educacio Ambiental e|2 80
Sustentabilidade
Informatica 2 80
Fundamentos de Segwanga do 1 40
Trabalho
Polnigio e Saneamento Ambiental 2 20
Nogies de Geologia e Climatologia 2 20
Legislagiio e Politica Ambiental 2 30
Quimica Ambiental 1 40
Manejo de Bacias Hidrograficas 2 80
Nogies de Cartografia, 2 80
Geoprocessamento € Sensoriamento
Remoto
Gestdo de Unidade de Conservagdo e 2 80
Ecoturismo
Avaliacio de Impacto Ambiental e 2 80
Recoperacio de Areas Degradadas
TOTAL GERAL DAS DISCIPLINAS | 8 320 8 320 8 320 960h/a
TECNICAS
TOTAL GERAL DA CARGA |32 1240 35 1360 33 1240 3.840h/a
HORARITA (50 MIN)
TOTAL DA CARGA HORARTA 60 MIN 3.200h
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ANEXO D: Resolucao n’ 67/Diretrizes para Regulamentacio das Atividades Docentes

MINISTERIO DA EDUCAGAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO MARANHAO
CONSELHO SUPERIOR

RESOLUGAO N°067, DE 30 DE SETEMBRO DE 2019.
Dispbe sobre as Diretrizes para a Regulamentagéo das Atividades
Docentes da Carreira EBTT de Ensino, Pesquisa, Extens&o, Gestao

e Representagédo Institucional no ambito do Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao.

O PRESIDENTE DO CONSELHO SUPERIOR DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO MARANHAO, no uso de suas atribuigdes consagradas na Lei n° 11.892/2008, com base no Decreto
Presidencial de 02 de setembro de 2016, publicado no D.O.U. de 05 de setembro de 2016; e,

considerando a decisao do plenario deste Conselho Superior na 2* Reunido Extraordinaria de 30 de
setembro de 2019;

considerando ainda, o que consta no Processo 23249.030679.2018-91.
RESOLVE:

Art. 1°. Aprovar as Diretrizes para a Regulamentagdo das Atividades Docentes da Carreira EBTT de
Ensino, Pesquisa, Extensdo, Gestdo e Representagdo Institucional no ambito do Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o.

Art. 2°. Revogar a Resolugdo n°087, de 05 de outubro de 2011.

Art. 2°. Esta resolugdo entra em vigor na data de sua assinatura.

/QM R

FRANCISCO ROBERTO BRANDAO FERREIRA
Presidente

“



MINISTERIO DA EDUCAGAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO MARANHAO
) CONSELHO SUPERIOR
ANEXO A RESOLUGAO N°067, DE 30 DE SETEMBRO DE 2019.

CAPITULO |
DOS OBJETIVOS
Art. 1° As diretrizes de que trata a presente Resolug&o orientam o planejamento, a execu¢éo, o acompanhamento € a
avaliag&o das atividades docentes do IFMA, com base na legislagao federal concemente a matéria e tém por objetivos:
[- regulamentar as atividades de Ensino, Pesquisa, Extensdo, Gestdo e Representagao Institucional,
garantindo a articulag&o entre estas atividades;
II- estabelecer pardmetros qualitativos e quantitativos para aferigdo dos indicadores académicos

institucionais;
Il estabelecer referenciais que possibilitem equalizar a forga de trabalho no IFMA, respeitadas as suas
particularidades.
CAPITULOII
DOS PRINCIPIOS

Art. 2° Os principios que norteiam a presente Resolugéo s3o:
I- compromisso ético com o bem piblico, atendendo aos principios da legalidade, impessoalidade,
moralidade, publicidade e eficiéncia;
II- respeito & natureza eminentemente pedagdgica do IFMA, sua fungao social e seus objetivos;
lll- garantia de ensino, pesquisa e extensdo de natureza plblica, gratuita, de qualidade e socialmente
referenciada;
IV-  indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, visando a aprendizagem, a produgdo do
conhecimento, a construgao e a transmisséo do saber, da cultura e da arte;
V- valorizagéo dos servidores do IFMA em todos os aspectos pertinentes ao pleno exercicio da fungo.
CAPITULO Il
DO ENSINO, PESQUISA, EXTENSAO, GESTAO E REPRESENTAGAO INSTITUCIONAL
Art. 3° Séo consideradas atividades docentes aquelas relativas:
I- a0 ensino;
II- apesquisa;
Ill- & extenséo;
IV- & gestéo e representag&o institucional.

SEGAO |
DAS ATIVIDADES DE ENSINO
Art. 4° Serdo consideradas atividades de ensino aquelas diretamente vinculadas aos cursos e programas ofertados
pelo IFMA, em todos os niveis, formas e modalidades, compreendendo:
I- aulas em disciplinas de cursos da educag@o profissional, cientifica e tecnoldgica, presenciais ou a distancia,
regularmente ofertados pela instituigao, com efetiva participagéo de alunos matriculados;

Il- atividade de preparagio, manutengao e apoio ao ensino;

Ill- participagdo em programas e projetos de ensino;

IV-~ atendimento, acompanhamento, avaliagdo e orientagdo de alunos, incluindo atividades de orientagdo de
projetos elou trabalhos finais de cursos técnicos, de graduagéo e de pés-graduagao, bem como orientagdo
profissional e académica nas dependéncias de instituigdes que promovam o regime dual de curso em parceria
como IFMA; e

V- participacéo em reuniGes pedagagicas.

§ 2° As atividades de ensino desenvolvidas por docentes nas diversas Unidades (Campus ou Campus Avangado ou
Centro de Referéncia ou Polo de Inovagéo) do IFMA, distintos de sua lotago, deverao ser registradas por docum

((Z,;)

§ 1° As atividades de ensino dever&o ser priorizadas na unidade de efetivo exercicio. E@J_/,,
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oficial do IFMA, contabilizando essas atividades em sua carga horaria de trabalho, nao podendo comprometer as
atividades desenvolvidas na unidade de seu efetivo exercicio.
Art. 5° E considerada aula:

- unidade de tempo dedicada ao exercicio efefivo de atividades teéricas e/ou praticas, de laboratério efou de
campo (inclusive visitas técnicas e viagens de estudos) previstas nos projetos pedagégicos dos cursos
ofertados pelo IFMA, em qualquer modalidade e nivel de ensino, inclusive para alunos em situagio de
dependéncia ou programagao especial de estudos;

IIl- atividade de superviséo e orientagdo de estagio curricular obrigatério ou ndo-obrigatorio previstas no plano
pedagégico de cursos ofertados pelo IFMA;

lIl- atividade de recuperagao com alunos na forma das normas de avaliagao do IFMA;
IV-~ participagdo em atividades de mediag&o pedagogica e de tutoria académica.
Art, 6° E considerada atividade de preparagéo, manuteng&o e apoio ao ensino:

- preparacéo de aulas, de ambientes de aprendizagem (presencial e EaD) e de material de ensino considerando
as especificidades do publico-alvo;

Il- produgdo e selegéo de objetos de aprendizagem;

lll- elaborag&o de desenho instrucional;
IV- produg&o ou corregao de instrumentos de avaliagéo;
V- registro de informagdes académicas;

VI- elaboragéo efou reformulago de projetos, planos de curso, de ensino e de aula;

VII- participagdo em 6rgéos colegiados, comités, camaras, comissdes permanentes ou temporarias, nicleos, tais
como: Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas — NAPNE, Nicleo de
Estudos afrobrasileiro e indiodescendentes — NEABI, Niicleo de Estudos Ambientais — NEA, grupos correlatos,
entre outros inerentes ao ensino, de interesse institucional e ndo decorrente do exercicio de Cargo de Diregéo
ou Fungao Gratificada ou Fung&o Comissionada de Coordenagéo de Curso;

VIl coordenagdo efou participagdo em comissdes organizadoras de eventos artisticos, cientificos, culturais,
desportivos, de lazer e de qualidade de vida, promovidos pelo IFMA;
IX- coordenagdo em ncleos de estudos multidisciplinares efou de interesse social, tais como: NEABI, NEA,
NAPNE, NEAPO (Nucleo de Estudos Agroecologicos de Produgéo Organica) e grupos correlatos;
X- elaboragao de atividades e treinamentos esportivos, ensaios artisticos e culturais.
Paragrafo Unico. Considerando as especificidades da Educagdo a Distancia, a carga horéria de planejamento,
produgéo de material didético e preparagdo do ambiente virtual para os componentes curriculares a distancia sera
alocada no plano de trabalho docente em semestre anterior & execugao de tal componente, de forma que o cémputo
desta carga horaria devera observar se o componente curricular encontra-se em situagéo de primeira oferta ou de
reoferta.
Art. 7° Séo considerados programas e projetos de ensino:

- projetos disciplinares efou interdisciplinares devidamente registrados e aprovados no setor competente da
Unidade (Campus ou Campus Avangado ou Centro de Referéncia ou Polo de Inovagao);

Il- projetos integradores;

[ll- projetos elou programas de nivelamento;

IV- preparagéo e acompanhamento para olimpiadas de conhecimento e outras competigdes académicas;

V- programas educacionais.
Paragrafo Unico. As atividades em programas e projetos de ensino serdo contabilizadas como carga horaria de
ensino, desde que nao estejam vinculadas a programas e editais especificos, com bolsa ou qualquer tipo de
remuneragao.
Art. 8° E considerado atendimento, acompanhamento, avaliag&o e orientagao de alunos:

|- orientagdo ou coorientagdo de projetos efou trabalhos de conclusdo de curso (técnico, graduagéo,
especializagdo, mestrado, doutorado) no IFMA ou instituigées de ensino, desde que a atividade especifica L
tenha a anuéncia da Unidade de Ensino em exercicio;

Il- participagéo em banca de avaliagdo de trabalho académico no IFMA ou outras instituides de ensino, desd
que a atividade especifica tenha a anuéncia da Unidade de Ensino em exercicio; J
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lll- orientag@o, coorientagéo, avaliagdo ou supervisio de atividades complementares de natureza cientifica,
tecnoldgica, artistica, cultural, desportiva, de lazer e de qualidade de vida previstas no plano/projeto de curso,
no plano de ensino do componente curricular e/ou decorrente de convénios institucionais;
IV~ orientag&o, superviséo e avaliagdo de monitores, estagiarios, voluntarios ou bolsistas do IFMA efou de outra
instituic&o de Ensino Pablica ou Privada, desde que com a anuéncia da Unidade de Ensino em exercicio;
V- atendimento pedagégico a aluno(s) na forma presencial, regime excepcional de exercicio domiciliar efou a
distancia;
VI- acompanhamento de alunos em agdes pedagdgicas, cursos, eventos cientificos, tecnolégicos, artisticos,
culturais ou desportivos;
VII- orientagéo profissional nas dependéncias de instituigées que promovam o regime dual de curso em parceria
com o IFMA.
Art. 9° E considerada reunido pedagogica aquela relacionada ao ensino, sendo registrada a frequéncia do servidor em:
I- reuniées e encontros pedagdgicos;
Il- reunides com a equipe pedagégica;
lll- reuniées com os pais e/ou responsaveis;
IV-" reuniGes relacionadas ao ensino com chefia imediata e/ou coordenag3o de curso;
V- reunides do Colegiado efou do Nucleo Docente Estruturante (NDE) do curso.
Paragrafo Unico. As reunioes relacionadas ao ensino nao contempladas neste artigo devem ter ata com lista de
frequéncia e comunicadas & chefia imediata para cémputo da carga horaria de atividade de ensino.
SEGAOII
DAS ATIVIDADES DE PESQUISA
Art. 10. As atividades de pesquisa s&o aquelas de natureza teérica, metodoldgica, pratica ou empirica a serem
desempenhadas em ambientes tecnologicos ou em campo, visando & produgdo técnica, cientifica, tecnoldgica elou
inovadora, com énfase no atendimento das demandas regionais, observando-se aspectos técnicos, politicos, sociais,
culturais, éticos, ambientais e econémicos, incluindo aquelas em parcerias com empresas e outras instituigdes.
§ 1° As afividades de pesquisa podem envolver docentes, técnico-administrativos, discentes e colaboradores externos.
§ 2° A participagéo do servidor em atividades de pesquisa em instituigdes publicas ou privadas devera ser formalizada
junto ao setor correspondente ou a chefia imediata da unidade (Campus ou Campus Avangado ou Centro de
Referéncia ou Polo de Inovag&o) de origem efou exercicio do servidor e este informar & PRPGI.
Art. 11. Sao consideradas atividades de pesquisa:
- elaborag&o, submissdo e avaliago de projetos para agéncias de fomento, para editais intemos e externos ou
em parceria com instituicoes externas;
Il coordenagéo efou participagéo em programas ou projetos de pesquisa;
llI- orientag&o ou coorientagéo de bolsistas ou voluntarios em programas ou projetos de pesquisa, prioritariamente
aprovados pela Instituicdo ou 6rgaos/instituicbes de fomento;
IV-elaboragéo e submiss&o de resumos simples, resumos expandidos, trabalhos completos, artigos cientificos,
ensaios e resenhas em anais de eventos ou em periédicos com ou sem ISSN;
V- elaboragéo e submisséo de produto de propriedade intelectual, conforme legislagao vigente;
VI- elaboragéo e publicagéo de livros, capitulo de livros, cartilhas, boletins técnicos, manuais e similares;
VII- tradugéo, edig&o e revisdo de livros impressos efou digitais, capitulo de livros, resumos, artigos cientificos,
cartilhas, materiais didaticos, boletins técnicos, manuais e similares;
VIll- participag&o em equipe editorial ou revis&o de artigo em periédico cientifico, académico ou cuitural;
IX-lideranga ou participagéo em Grupos de Pesquisa cadastrados no Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq;
X- organizagéo de eventos cientificos, académicos, desportivos, culturais e/ou apresentago de trabalho nestas
atividades;
X|- participagdo em cooperagéo académica e profissional em instituicdes externas, a fim de incentivar a pesquisa
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Xlll- participagdo como conferencista, palestrante, mediador, debatedor, comunicador, expositor, inscrito ou
ouvinte/observador em eventos cientificos, académicos, esportivos ou culturais;
XIV- publicag&o de entrevista ou editorial em periédicos cientificos, académicos, culturais;
XV- entrevistas, editorial, mesas redondas, programas, comentérios e similares em midias especializadas;
XVI- participagdo em comité de ética em pesquisa reconhecido pelo Conselho Nacional de Etica e Pesquisa -
CONEP;
XVII- elaborago de parecer de projeto de pesquisa junto ao Comité de Etica do IFMA.
Art. 12. As atividades de pesquisa deveréo ser, preferencialmente, tratadas na forma de projetos.
Paragrafo Unico. Os projetos de pesquisa, com bolsa ou voluntarios, deverdo ser registrados em sistema oficial do
IFMA, possibilitando acesso publico, garantindo o sigilo nos casos previstos em legislago especifica.
SECAO N
DAS ATIVIDADES DE EXTENSAO
Art. 13. As atividades de extensdo sdo aquelas relacionadas & transferéncia mitua de conhecimento produzido,
desenvolvido ou instalado no @mbito do IFMA e estendido & comunidade externa.
§1° As atividades de extensao podem envolver docentes, técnicos-administrativos, discentes e colaboradores externos,
por meio de projetos ou programas, prestagdo de servicos, assessorias, consultorias ou cursos, com énfase no
desenvolvimento da sociedade, observando-se aspectos educacionais, teoricos, técnico-cientificos, culturais, artisticos,
politicos, sociais, ambientais, economicos, desportivo, de lazer efou de qualidade de vida.
§ 2° Para efeitos de aplicabilidade deste artigo, s@o consideradas agfes de extensdo todas aquelas elencadas na
Resolugéo vigente do IFMA que trata das politicas de programas e projetos de extens&o.
§ 3° Os projetos de extens&o deverao ser registrados em sistema oficial do IFMA, possibilitando acesso pablico.
SEGCAO IV
DAS ATIVIDADES DE GESTAO E REPRESENTAGAO INSTITUCIONAL
Art. 14. As atividades de gestdo e representagdo institucional sdo aquelas de carater continuado ou eventual,
gratificadas ou n&o, providas por ato administrativo do IFMA ou de outro 6rgéo governamental.
Art. 15. Consideram-se atividades de gestao e representagao institucional:
|- exercicio de cargo de diregao, fungéo gratificada e fungéo comissionada de coordenag&o de curso;
Il-  exercicio de fungdes ndo gratificadas estabelecido por meio de ato institucional;
lIt-  participagdo em comissdes, conselhos, colegiados, foruns, juntas, camaras, grupos de trabalho e nucleos
institucionais permanentes ou temporarios, intemos ou externos, tais como: Comisséo Permanente de Pessoal
Docente — CPPD, Comisséo Propria de Avaliagéo — CPA, entre outros;
IV~ representagdo institucional do IFMA, estabelecida mediante ato institucional;
V- representagéo sindical da categoria de servidores publicos federais.
Paragrafo Unico. A participagio de docentes em atividades de gestio e representagdo devera ser devidamente
informada no plano e/ou relatorio do plano de trabalho.
CAPITULO IV
DO DESENVOLVIMENTO E EXERCICIO DE ATIVIDADES DOCENTES
SEGAO|
DISPOSIGOES GERAIS
Art. 16. Em conformidade com a Legislagéo Federal quanto ao regime de trabalho dos docentes na carreira EBBT do
quadro permanente e temporério do IFMA, a carga horaria semanal de atividades docentes devera totalizar:
| - 40 (quarenta) horas para docentes em regime de tempo integral, com ou sem dedicagéo exclusiva, ou
Il -20 (vinte) horas para docentes em regime de tempo parcial.
Art. 17. As atividades docentes no IFMA sdo compostas pelo somatério das horas dedicadas e distribuidas em
conformidade com o definido no Art.3°.
Art. 18. Para efeitos de estabelecimentos de limites da carga horaria semanal, da sistematica de atribuigo,

| - docente com desenvolvimento de atividade de ensino e/ou pesquisa e/ou extenséo;
I - docente em exercicio de atividade de gest&o; qb yl

contabilizagao, aprovagéo e avaliagdo das atividades docentes levar-se-a em consideragao: M

1 - docente em exercicio de atividade de representagéo institucional.
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Paragrafo Unico. As atividades docentes serzo organizadas atendendo o Projeto Pedagdgico Institucional — PP,
Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI e o Projeto Politico Pedagégico — PPP, bem como o Plano/Projeto
Pedagdgico do Curso — PPC respectivo, preservando o carater especifico da natureza do trabalho educativo, e
respeitando a legislagao vigente acerca da carreira EBTT.
Art.19. Na fixagao dos limites de carga horaria das atividades docentes, sera observada a legislagdo vigente, bem
como termos de acordos e demais compromissos e metas institucionais previstos, em especial, no Plano de
Desenvolvimento Institucional — PDI, no Projeto Pedagogico Institucional = PPI, no Planejamento Estratégico
Institucional e no Plano de Agéo Anual da Unidade.
Art. 20. A carga horaria semanal do docente sera distribuida entre as atividades fixadas no Capitulo Il respeitados os
limites estabelecidos nesta Resolugdo e os parametros e diretrizes estabelecidas no ambito do Ministério da Educagao
-MEC.
Art. 21. O tempo destinado as atividades docentes sera mensurado em horas de 60 (sessenta) minutos.
Art. 22. A Relagao de Alunos por Professor — RAP sera efetivada de acordo com a normativa do Ministério da
Educagéo - MEC.
Paragrafo Unico. A avaliagéo da Relag&o de Alunos por Professor — RAP somente sera considerada para as Unidades
com 5(cinco) anos de autorizago de funcionamento pelo Ministério da Educagéo ou pelo Conselho Superior do IFMA.
Art. 23. Para fins de desenvolvimento das atividades docentes, cada Unidade (Campus ou Campus Avangado ou
Centro de Referéncia ou Polo de Inovagao) devera elaborar um Plano de Agao Anual, que tera por parametros o
Projeto Pedagégico Institucional — PP, Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI, o Projeto Politico Pedagégico —
PPP, regulamentagdes das politicas institucionais de ensino, pesquisa e extensdo e Planejamento Estratégico
Institucional, com previsao das atividades de ensino, pesquisa e extensao, adotando os seguintes procedimentos:

- diagnéstico das demandas de carga horaria de ensino, com base nas disciplinas dos cursos ofertados;

Il - divulgagéo das demandas identificadas, com apresentagdo e discussdo com a comunidade docente das
propostas de distribuicéo da carga horaria de trabalho por servidor, como forma de subsidio ao planejamento
individual;

Il - fixagao de prazos para o recebimento das propostas de planos de trabalho, conforme estabelecido no calendario
académico; :

IV - apresentago do Plano de Agao Anual ao Conselho Diretor da Unidade.
§ 1°0 Plano de Agao Anual sera elaborado pela Dire¢do Geral da Unidade, e esta devera considerar a participagdo de
todos os segmentos da comunidade académica.
§ 2° O plano de Ag&o Anual devera ser encaminhado ao Conselho Diretor de cada Unidade, para apreciagéo e
aprovagdo, em até 60 (sessenta) dias antes do término do periodo letivo vigente.
§ 3° Apbs aprovado, o Plano de Agdo Anual devera ser publicizado no site de cada Unidade e apresentado &
comunidade em até 15 (quinze) dias apds sua aprovagZo.
SEGAO Il )
DO DOCENTE COM DESENVOLVIMENTO DE ATIVIDADE DE ENSINO, PESQUISA E/OU EXTENSAQ

Art. 24. Na composicao da carga horaria semanal destinada as aulas, dever-se-a observar os seguintes limites:

- no minimo, 10 horas e, no maximo, 20 horas semanais para os docentes em regime de tempo integral (40

horas com ou sem Dedicag&o Exclusiva), e;
[- no minimo, 8 horas e, no maximo, 10 horas semanais para os docentes em regime de tempo parcial (20
horas).

Art. 25. A carga horéria minima dos docentes em regime de tempo integral podera ser reduzida para 8 horas semanais
de aula, no caso de a Relagao de Alunos por Professor — RAP da Unidade (Campus ou Campus Avangado ou Centro
de Referéncia ou Polo de Inovago) alcance o estabelecido na Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprovou o
Plano Nacional de Educag&o e de acordo com normativas do MEC.
Art. 26. Para as demais atividades de ensino, previstas nos incisos de Il a V do art, 4° , para cada aula, sera atribuida
uma hora adicional, conforme ANEXO . L
Art. 27. Atendidas as atividades de ensino, a carga horaria semanal docente sera complementada com as atividad
estabelecidas nos incisos de Il a IV do art.3°, salvo os casos previstos nesta Resolugao, respeitados os limites fixad
para o regime de trabalho docente. /@93}
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Paragrafo Unico. Os docentes que nao desenvolverem atividades de pesquisa, extensdo, gestdo, representagéo
institucional teréo a respectiva carga horaria destinada para as atividades descritas no inciso | do Art. 04, obedecendo
aos parametros desta Resolug&o.
Art. 28. O computo da carga horaria semanal para as demais atividades docentes, exceto as de ensino, Art.3°, devera
totalizar até:

I- 20 (vinte) horas para docentes em regime de tempo integral, com ou sem dedicagao exclusiva, ou

II- 04 (quatro) horas para docentes em regime de tempo parcial.
§ 1° Para a somatoria da carga horaria das atividades de pesquisa efou extens&o, o docente devera observar o descrito
no Anexo | desta Resoluggo.
§ 2° Docentes que possuem carga horéria de aula reduzida, nos casos descritos no art.25, poderdo redistribuir o
cdmputo da carga horaria para as demais atividades, ultrapassando o limite maximo estabelecido no caput.
Art. 29. A carga horéria dos servidores, afastados integral ou parcialmente ou nao afastados, que participarem de
cursos de pés-graduacdo devera observar as normativas do IFMA que tratam do afastamento de servidores para
Programas de Pés-Graduagéo Stricto Sensu e Politicas de Capacitagéo e Qualificago.

Paragrafo Unico. Os docentes afastados integralmente para qualificago em Programa de pés-graduagdo Stricto
Sensu seréo dispensados da entrega dos Planos Individuais de Trabalho e do Relatorio de Atividades desta Resolugao.
SECAOII
DO DOCENTE EM EXERCICIO DE ATIVIDADE DE GESTAO E/QU REPRESENTAGAO INSTITUCIONAL
Art. 30. O docente em cargo de reitor, pro-reitor e diretor geral de campus podera ser dispensado das atividades de

ensino, pesquisa e/ou extensao. .
Paréagrafo Unico. Na ocorréncia da situagdo prevista no caput desta Segéo, havera contratagéo de professor substituto
nos termos da legislagéo vigente.
Art.31. Os docentes ocupantes dos demais cargos de diregéo, fungdes gratificadas ou demais comissdes instituidas
desenvolverao, de forma concomitante, as atividades de ensino, pesquisa e/ ou extensdo, na forma desta Resolugéo.
§ 1° Para fins de atendimento do exercicio concomitante previsto no caput desta Segdo, serdo estabelecidos limites
diferenciados de carga horaria semanal de aulas, atendida a relagao de alunos por professor (RAP) da Unidade
(Campus ou Campus Avangado ou Centro de Referéncia ou Polo de Inovagdo), na forma estabelecida pela Lei n°
13.005, de 25 de junho de 2014, que aprovou o Plano Nacional de Educagéo e de acordo com a normativa do
Ministério da Educag&o - MEC.
§ 2° Respeitando a legislagao vigente, os limites diferenciados de carga horaria semanal de aulas a que se refere o
paragrafo anterior deveréo ser instituidos por meio de ato expedido pelo Conselho Diretor da Unidade (Campus ou
Campus Avangado ou Centro de Referéncia ou Polo de Inovagéo) ou pelo reitor.
Art. 32. Os docentes em exercicio de qualquer atividade de gestdo com provimento por ato administrativo do IFMA
poderéo ter exercicio, concomitante, com a de representaggo institucional.
Art. 33. Os docentes em exercicio de atividade de representagao institucional com provimento por ato administrativo no
ambito do IFMA ou de 6rgéo do governo federal poderéo desenvolver, de forma concomitante, as atividades de ensino,
pesquisa e/ou extensao.
) SEQAO '

DA APROVAGAO E AVALIAGAO DAS ATIVIDADES DOCENTES
Art. 34. Entende-se por Plano Individual de Trabalho o detalhamento das atividades de ensino, pesquisa, extensio,
gestao e representagéo institucional contendo a carga horaria semanal destinada a cada uma das atividades docentes,
em conformidade com o modelo no ANEXO II.
Art. 35. As atividades docentes serdo registradas em Plano Individual de Trabalho preenchido e encaminhado via
sistema oficial do IFMA.
Art. 36. O Plano Individual de Trabalho devera ser elaborado semestralmente e apresentado em prazo definido no
calendario académico, conforme Plano de Agdo Anual da Unidade (Campus ou Campus Avangado ou Centro de
Referéncia ou Polo de Inovagao) e registrado no sistema oficial do IFMA, respeitados os limites estabelecidos pelo
regime de trabalho docente, dispostos no Quadro | desta Resolugao. .
Art. 37. Durante o semestre letivo seguinte, os docentes devero apresentar, conforme prazo definido em calendari
académico, um Relatorio de Trabalho Docente via sistema oficial do IFMA, conforme ANEXO il desta Resol%z) c
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documentag&o comprobatoria de atividades externas ao IFMA que no estejam registradas em sistema oficial, para fins
de acompanhamento das agdes previstas no Plano Individual de Trabalho.
Paragrafo Unico. O ndo cumprimento das atividades previstas no Plano Individual de Trabalho devera ser justificado
em Relatorio de Trabalho Docente, enviado via sistema oficial do IFMA e validado junto & chefia imediata.
CAPITULO V
DAS DISPOSIGOES FINAIS E TRANSITORIAS
Art. 38 O IFMA disponibilizar4 procedimentos e ferramentas para gestao, acompanhamento e avaliacdo das atividades
docentes.
Art.39. A normatizagéo da Educagéo a Distancia no ambito do IFMA devera ser definida em regulamento proprio,
aprovado pelo CONSUP, buscando sua institucionalizagdo no prazo de 180 dias, a contar da data de aprovagao desta
Resolugéo.
Art. 40 As atividades exercidas pelos docentes em outras insfituigdes, por meio de convénios ou programas
interinstitucionais, seréo consideradas para a integralizagéo da carga horéria semanal, a partir da apresentagdo de
documentos comprobatérios das atividades relatadas pelos docentes emitidos por diregdo geral, pré-reitorias ou
equivalentes da instituicdo parceira.
Art. 41 Os casos recursais sergo dirimidos nas instancias coletivas competentes da unidade de ensino, recorridos e
discutidos em Conselho Diretor da Unidade e, em (ltima instancia, pelo Conselho Superior do IFMA.
Art. 42. Os casos omissos sergo dirimidos pelo Conselho Superior do IFMA conforme demanda.
Art. 43. Esta Resolug&o entrara em vigor na data da sua aprovagéo pelo Conselho Superior do IFMA, assegurado em
todo e a qualquer tempo a revisdo da mesma, observada a legalidade, a moralidade, como também a
discricionariedade e razoabilidade administrativa.

I

Francisco Roberto Branddo ‘Ferreira
Reitor do IFMA
Decreto do MEC 02/09/2016
DOW. de 05/09/2016

\
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ANEXO | - DISTRIBUICAO DE TRABALHO DOCENTE

I. ATIVIDADES DE ENSINO
Quadro 1 -Aulas (por semana)

3 Carga Horaria Carga Horéria Carga Horaria
e ﬁ 3 i e minima maxima il maxima
Docente com %wmio_s&,m:.m» Mm m%a,&m de
ensino, pesquisa elou extensio 8 horas 8 horas 10 horas 20 horas
Docente em exercicio de atividade de gestao* i . .
[exceto os cargos especificados no art. 30] s hifo seapion i b
Nwwmmwﬂﬂmowu exercicio de  afividade  de 8 horas 8 horas 10 horas 14 horas

b

&

va,umﬁmomo de mc_mm. de ambientes de %as%mmms @mmmsgm_ eEaD)e de Bmﬂmzm._ d

publico-alvo

e ensil

no considerando as especificida

%m, do

Producao e selegao de objetos de aprendizagem

Elaboragéo de desenho instrucional

Produg&o efou corregdo de instrumentos de avaliagéo

Registro de informagdes académicas

Elaboragao e/ou reformulagéo de projetos, planos de curso, de ensino e de aula
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Participagéo em 6rg&os colegiados, comités, camaras, comissdes permanentes ou temporarias, nicleos, tais como: Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas — NAPNE, Niicleo de Estudos Afrobrasileiro
Indiodescendentes - NEABI, grupos correlatos, entre outros inerentes ao ensino, de interesse institucional e néo decorrente do
exercicio de Cargo de Dire¢do ou Fungdo Gratificada ou Fungao Comissionada de Coordenagao

Coordenagéo efou participagéo em comissdes organizadoras de eventos artisticos, cientificos, culturais, desportivos de lazer
qualidade de vida, promovidos pelo IFMA

Coordenagéo efou participagdo em nticleos de estudos multidisciplinares efou de interesse social, tais como: NEABI, NEA, NAPNE e
grupos correlatos

Elaboragéo de atividades e treinamentos esportivos e ensaios artisticos e culturais

ticipacéo em programas e projetos de er BT ool T, oL
Projetos disciplinares efou interdisciplinares devidamente registrados e aprovados no setor competente da Unidade (Campus ou

Campus Avangado ou Centro de Referéncia ou Polo de Inovagéo)

Projetos Integradores

Projetos e/ou Programas de Nivelamento

Preparagéo e acompanhamento para olimpiadas do conhecimento e outras competicdes académicas
Programas Educacionais

npanti a0 ¢ orientagio de alunos C T ke o
Orientagao ou coorientagéo de projetos efou trabalhos de concluszo de curso (técnico, graduagéo, especializagdo, mestrado,
doutorado) no IFMA ou instituicdes de ensino, desde que a atividade especifica tenha a anuéncia do IFMA

Participagéo em banca de avaliagdo de trabalho académico no IFMA ou outras instituicdes de ensino, desde que a atividade
especifica tenha a anuéncia do IFMA

Orientagéo, coorientagéo, avaliagdo ou supervisdo de atividades complementares de natureza cientifica, tecnolégica, artistica,
cultural, desportiva, de qualidade de vida e de lazer previstas no plano de curso, no plano de ensino do componente curricular e/ou
decorrente de convénios institucionais

Orientag&o, supervisdo e avaliagdo de monitores, estagiarios, voluntarios ou bolsistas do IFMA efou de outra instituicio de Ensino
Publica ou Privada, desde que com a anuéncia do Instituto

Atendimento pedagégico a aluno(s) na forma presencial, regime excepcional de exercicio domiciliar e/ou a distancia
Acompanhamento de alunos em agdes pedagagicas, cursos, eventos cientificos, tecnoldgicos, artisticos, culturais ou desportivos
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&

Reunides e encontros pedagégicos

m o regime dual de curso em parceria com o IFMA.

Reuniées com a equipe pedagégica

Reunibes com os pais elou responsaveis

Reunides relacionadas ao ensino com chefia imediata e/ou coordenagéo de curso

Reunides do colegiado e/ou do Nicleo Docente Estruturante (NDE) do curso

4h

Quadro 3 -Atividades de Pesquisa, Extens3o, Gestao, Representagio

T

il

m_mcos&o. submisso e avaliagdo de
externas

v,_.o_.mam para mmmamw de 33%5 para edit

Rl il “ e L a o Wy e
ais internos e externos ou em parceria com instituicoes

Coordenagao e/ou participagdo em programas ou projetos de pesquisa

Orientag&o ou coorientagéo de bolsistas ou voluntarios em programas ou projetos de pesquisa

'y

prioritariamente aprovados pela Instituiggo ou

20 HORAS*
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érgéos/instituicdes de fomento

Elaboragéo e submisséo de resumos simples, resumos expandidos, trabalhos completos, artigos cientificos, ensaios e resenhas em anais de
eventos ou em periédicos com ou sem ISSN

Elaboragéo e submiss&o de produto de propriedade intelectual, conforme legislagdo vigente

Elaboragéo e publicagéo de livros, capitulo de livros, cartilhas, boletins técnicos, manuais e similares

Tradug&o, edicéo e revisdo de livros impressos e/ou digitais, capitulo de livros, resumos, artigos cientificos, cartilhas, materiais didaticos,
boletins técnicos, manuais e similares

Participac&o em equipe editorial ou reviséo de artigo em periadico cientifico, académico ou cultural

Lideranca ou participagdo em Grupos de Pesquisa cadastrados no Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq

Organizag&o de eventos cientificos, académicos, desportivos, culturais e/ou apresentagao de trabalho nestas atividades

Participagao em cooperagéo académica e profissional em instituigdes externas a fim de incentivar a pesquisa efou a inovagao, por meio de
convénio institucional

Elaborag&o de relatorios de pesquisa para agéncias de fomento e editais de pesquisa langados por instituigdes publicas ou privadas

Participag&o como conferencista, palestrante, mediador, debatedor, comunicador, expositor, inscrito ou ouvinte/observador em eventos
cientificos, académicos, esportivos ou culturais

Publicagéo de entrevista ou editorial em periddicos cientificos, académicos, culturais

Entrevistas, editorial, mesas redondas, programas, comentarios e similares em midias especializadas

Participag&o em comité de ética em pesquisa reconhecido pelo Conselho Nacional de Etica e Pesquisa - CONEP

Elaboragéo de parecer de projeto de pesquisa junto ao comité de ética da instituicéo i

T o
i : Il @.é el 2 oy

,Oooamimﬁo % cma%mnmo em programa e/ou ca_.ma de extens&o %8&&8 vm_m instituicdo, em conformidade com a uo cade E,o@qmawm

e projetos de extensao do IFMA
R e S EEBTeETT R .
ATIVIDADES DE G E 'AGAO g

xercicio de cargo de diregao, fu

ngdo @qm%omam e fungdo de ,&oamsmmuo de ocao,

Exercicio de fungdes ndo gratificadas estabelecido por meio de ato institucional

Participagao em comissdes, conselhos, colegiados, foruns, juntas, cAmaras, grupos de trabalho e nicleos institucionais permanentes ou
temporarios, internos ou externos, tais como: Comisséo Permanente de Pessoal Docente — CPPD, Comiss&o Prépria de Avaliagdo — CPA,
entre outros

Qa/
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Representagéo institucional do IFMA

Representacdo sindical da Categoria de Servidores Piblicos Federais

**A carga horaria méaxima deste quadro podera sofrer ajuste conforme as demandas e necessidades de cada unidade de ensino elou solicitagdo do docente, respeitando as
normas vigentes e sem prejuizo ao exercicio das atividades de ensino.

{w \
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sg: ANEXO Ii - PLANO INDIVIDUAL DE TRABALHO DOCENTE
wE
",‘:‘EEETR%.O INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO MARANHAO - IFMA
Maranh3o Plano Individual de Trabalho Docente
CAMPUS/UNIDADE | | ANO |
IDENTIFICAGAQ DO DOCENTE
NOME
SIAPE N° EMAIL |
TELEFONE CELULAR1 CELULAR2 |
REGIME DE TRABALHO: - | 20 HORAS | 40 HORAS b DEDICAGAO
EXCLUSIVA
EFETIVO SUBSTITUTO TEMPORARIO
ATIVIDADES DE ENSINO
REGENCIA DE AULAS
N° | DISCIPLINA CURSO MODALIDADE C.H. SEMANAL
1
2
3
4
5
TOTAL (Regéncia de aulas)
OUTRAS ATIVIDADES DE ENSINO
DESCRICAO CARGA HORARIA

TOTAL DE QUTRAS ATIVIDADES DE ENSINO

TOTAL DE CARGA HORARIA DESTINADA AO ENSINO (Aula + Qutras atividades de ensino)

ATIVIDADES DE PESQUISA )

N° | DESCRICAQ CARGA HORARIA
1

2

3

TOTAL DE CARGA HORARIA DESTINADA A PESQUISA

ATIVIDADES DE EXTENSAO

N° | DESCRICAO CARGA HORARIA

1

2

3

TOTAL DE CARGA HORARIA DESTINADA A EXTENSAO

ATIVIDADES DE GESTAO E REPRESENTAGAO

L

N° | DESCRIGAO [ CARGA HORARIA i
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1
2
3 7
TOTAL DE CARGA HORARIA DESTINADA A GESTAO E REPRESENTACAO |
TOTAL DE CARGA HORARIA DOCENTE
% GESTAQE
ENSINO PESQUISA EXTENSAO REPRESENTACAO
TOTAL GERAL =
ASSINATURA DATA
Servidor

Chefe imediato(a)
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- ANEXO lil - RELATORIO DE TRABALHO DOCENTE

| 1]
DR INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO MARANHAO - IFMA

Mesarihes Relatorio de trabalho docente
CAMPUS/UNIDADE [ANO |
IDENTIFICAGAQ DO DOCENTE
NOME
SIAPE EMAIL
TELEFONE CELULAR
PROTOCOLO DE ENTREGA DO PLANO DE TRABALHO (SUAP)
PERIODO
ALTERAGOES EM RELAGAO AO PLANO DE TRABALHO (Justificativas)
ATIVIDADE BREVE RELATO DAS ATIVIDADES REALIZADAS CARGA HORARIA
TRABALHADA

Ensino
Pesquisa e Inovagédo
Extenséo
Gestao
representagao
ASSINATURA DATA
Servidor

Chefe imediato(a)




ANEXO E: Programacao Conselho de Classe

INSTITUTO
FEDERAL

Maranhado

Campus
Buriticupu

HORARIO

Manha — 10h as 11h30

Manha — 10h as 11h30

Tarde — 16h as 17h30

Tarde — 16h as 17h30

Noite — 19h as 20h30

TERCA-FEIRA

Agronegocio 1° ano

Administragao 2° ano

Administragao 1° ano

Meio ambiente 2° ano

Servigos Publicos 1° ano

Programacao Conselho de Classe
29, 30/10 € 01/11 de 2019

QUARTA

Analises quimicas 2° ano

Agronegocio 3° ano

Analises Quimicas 1° ano

Meio ambiente 3°

Servigos Publicos 2° ano

SEXTA

Meio Ambiente, 1° ano

Administragio 3° ano

Analises Quimicas 3° ano

Agronegocio 2° ano

Servigos Publicos 3° ano
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MANHA

Terca-feira - 29/10 Turma: Agronegocio 1° ano
Horario: 10h — 11h30

Presidente: Dayvison

Relator:Joanyse

Professores: Lidio, Estelito, Kleber, Leomir, Pablo*, Framilson, Joildo, Aurine, Orleans, Douglas,
Thaynara, Maristhela, Gleydison, Rhuiago, Edilaine, Raimundo Filho

Local: Sala de aula Bloco 2

Terca-feira - 29/10 Turma: Administracao 2°ano

Horario: das 10h as 11h30
Presidente: Hugo
Relator: Cristiane

Professores: Edilene, Reullyane, Rogério, Hosana, Rafaelle, Laércio, Raimundo Neto, Ana
Carolina, Thiago Vieira, Tiago Costa, Hosana, Pablo*, Glaucia

Local: Sala de aula Bloco 2
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Quarta -Feira- 30/10 Turma: Agronegocio 3° ano

Horario: das 10h as 11h30

Presidente: Dayvison
Relator: Cristiane

Professores: Jonas*, Ana Caroline*, Estelito, Rafaelle*, Suely, Zelia,Thiago Cavalcanti, Edilaine,
Teixeira, Celso, Raimundo Filho*, Gleydison, Orleans, Manoel.

Local: sala de aula Bloco

Quarta-feira - 30/10 Turma: Analises Quimicas 2° ano
Horario: das 10h as 11h30

Presidente: Glauco

Relator: Joanyse

Professores: Reullyane, Lidio, Ana Caroline*, Tiago Costa, Rafaelle*, Estelito, Thaynara, Rodrigo, |

Rogério, Rejane, Jonas*, Raimundo Filho*, Leomir, Tiago Costa, Bianca

Local: sala de aula Bloco 2

181



Sexta-feira - 01/11 Turma: Meio ambiente 1° ano
Horario: das 10h as 11h30

Presidente: Dayvison
Relator: Joanyse

Professores: Leydiane, Laercio*, Aliny, Maristhela, Kleber, Joildo, Mércia, Aurine, Douglas,
Bianca, Elisténia, Reginaldo, Thaynara, Rhuiago, Laercio, Gleydson,

Local: sala de aula Bloco 2

Sexta-feira - 01/11 Turma:Administracao 3° ano

Horario: 10h as 11h30
Presidente: Hugo
Relator: Cristiani

Professores: Patricio, Laércio*, Zelia, Joildo, Raimundo Neto, Rafaelle, Dayvison*, Teixeira,
Thiago Cavalcanti, Jonas, Gleydson, Manoel, Raimundo Filho

Local: Sala de aula Bloco 2
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Terca -feira 29/10 Turma: Administra¢ao 1°ano
Horario: das 16h as 17h30

Presidente: Hugo

Relator: Joanyse

Professores: Thaynara*, Rejane, Laercio, Danilo, Lidio, Rhuiago, Patricio®, Estelito, Elson,
Maristhela, Marcia, Hugo, Bianca*, Orleans, Aurine*, Gleydson

Local: sala de aula Bloco 2

Terca-feira - 29/10 Turma: Meio Ambiente 2° ano

Horario: das 16h as 17h30
Presidente: Dayvison
Relator: Raimunda

Professores: Leydiane, Edilene, Rogério, Thaynara*, Carlos Eduardo, Patricio*, Bianca*, Elisténia,
Aurine*, Raimundo Filho, Jairo, Pablo

Local: sala de aula Bloco 2
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Quarta -feira 30/10 Turma: Meio ambiente 3° ano
Horario: das 16h as 17h30
Presidente: Dayvison
Relator: Raimunda

Professores: Leydiane, Suely, Aliny*, Jonas, Hugo, Zelia, Aurine*, Elisténia, Manoel, Gleydson*,
Teixeira, Raimundo Filho

Local: sala de aula Bloco 2

Quarta -feira 30/10 Turma: Analises Quimicas 1°ano

Horario: das 16h as 17h30
Presidente: Glauco
Relator: Joanyse

Professores: Ana Carolina, Elson, Hugo, Aliny*, Tiago Costa, Reullyanne, Maristhela, Alexandre,
Rodrigo, Thaynara, Rhuiago, Joildo, Leomir, Marcia, Aurine*, Gleydson*, Pablo.

Local: sala de aula Bloco 2
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Horario: das 16h as 17h30
Presidente: Glauco

Relator: Joanyse

Professores: Reginaldo, Rodrigo, Rafaelle*, Jonas, Laércio, Suely, Zélia, Glauco, Jonas, Reginaldo,
Hugo, Carlos Eduardo, Celso, Gleydson, Manoel.

Local: sala de aula Bloco 2

Horario: das 16h as 17h30
Presidente: Dayvison

Relator: Raimunda

Professores: Carlos Eduardo, Aliny, Tiago Costa, Rogério, Estelito, Rafaelle*, Thiago Cavalcante,
Raimundo Filho, Edilaine, Teixeira, Edilaine.

Local: sala de aula Bloco 2
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Terca-feira 29/10 Turma: Servicos Publicos 1° ano
Horario: das 19h as 20h30
Presidente: Hosana
Relator: Raimunda

Professores: Raimundo Neto, Tiago Costa, Elson, Edilene, Jairo, Douglas, Thiago Veras, Joildo,
Bianca, Leomuir.

Local: sala de aula

Quarta-feira 30/10 Turma: Servicos Publicos 2° ano
Horéario: das 19h as 20h30

Presidente: Hosana

Relator: Raimunda

Professores: Edilene, Dayvison, Aliny, Tiago Costa, Ana Caroline, Thiago Veras, Raimundo Neto,
Cajaiba, Pablo, Leomir, Manoel.

Local: sala de aula
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Sexta-feira 01/11 Turma: Servicos Publicos 3° ano
Horario: das 19h as 20h30
Presidente: Hosana

Relator: Raimunda

Professores: Dayvison, Zelia, Thiago Veras, Ricardo, Tiago Costa, Teixeira, Hugo, Hosana, Cajaiba,
Thiago Cavalcanti

Local: sala de aula
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