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RESUMO

A politica educacional na perspectiva da educacdo inclusiva vem sendo implementada nos
sistemas educacionais brasileiros. Resolucdes, decretos, notas técnicas e programas
governamentais seguem as diretrizes da politica nacional. A Educagdo Especial, por meio dos
documentos normativos preconiza, o Atendimento Educacional Especializado de forma
complementar e suplementar, ao seu publico alvo que acontece nas Salas de Recurso
Multifuncionais. Nesse contexto, a implementacdo e organizacdo desse servigo da Educagdo
Especial passa a ter visibilidade. A pesquisa partiu do seguinte problema, como estdo sendo
desenvolvidas as agdes direcionadas para a efetivacio do Atendimento Educacional
Especializado, no contexto das Politicas de Educagdo Especial e os desafios para sua
implantacdo e materializagdo. A presente pesquisa tem por objetivo geral, analisar como estao
sendo realizadas as a¢des e como se materializa o Atendimento Educacional Especializado no
contexto da Politica de Educagao Especial na Rede Municipal Publica de Ensino de Sao Luis.
E, objetivos especificos: identificar as concepgdes a nivel nacionais, estaduais e municipais do
poder publico sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE); entender o processo de
implantacdo de sala de Sala de Recurso Multifuncional no contexto da Politica Nacional de
Educagao Especial e suas implicagcdes na Rede Municipal de Sao Luis; descrever a dindmica
do AEE na Rede Municipal de ensino de Sdo Luis. Foram 15 (quinze) participantes, dentre
eles: 07 (sete) professores de salas de recursos multifuncionais de escolas municipais de Sao
Luis-MA, 07 (sete) gestores e a superintendente da Educacao Especial de Sdo Luis. Adotou-se
como instrumento de coleta de dados a entrevista semiestruturada e os dados foram analisados
pelo método de analise de conteido (BARDIN, 1977). A pesquisa foi descritiva, exploratoria
com abordagem quanti-qualis. O estudo apoiou-se nas contribui¢cdes de autores como: Melo
(2008); Carvalho (2012); Jesus (2012); Garcia (2008); Kassar (2012); Martins (2008), dentre
outros. Os resultados indicam que a implementacdo e organizacdo das Salas de Recursos
Multifuncional na rede municipal de Sao Luis-MA (fratura) quanto a sua materializacao
quanto a formacao dos professores, manutengdo dos recursos tecnologicos e profissionais de
apoio (cuidadores), apesar dos esfor¢os da equipe técnica da Superintendéncia de Educagao

Especial de Luis-MA e dos profissionais inseridos no contexto.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado.Educagao inclusiva. Sala de Recurso

Multifuncional



ABSTRACT

Educational policy in the perspective of inclusive education has been implemented in
Brazilian educational systems. Resolutions, decrees, technical notes and government
programs follow the guidelines of national policy. The Special Education, through the
normative documents, advocates the Specialized Educational Service in a complementary and
supplementary way, to its target audience that happens in the Multifunctional Resource
Rooms. In this context, the implementation and organization of this service of Special
Education to have visibility. The purpose of this research is to investigate how the actions are
being carried out and how the Specialized Educational Assistance in the context of the Special
Education Policy in the Municipal Public Education Network of Sdo Luis materializes.
National, state and municipal levels of public power over Specialized Educational Assistance
(AEE); To apprehend the process of implantation of the room of Multifunctional Resource
Room in the context of the National Policy of Special Education and its implications in the
Municipal Network of Sao Luis; (7) teachers of multifunctional resource rooms of municipal
schools of Sao Luis-MA, 07 (seven) managers and the superintendent of Special Education of
Sao Luis totaling 15 (subjects). The semi-structured interview was adopted as a data
collection instrument and the data were analyzed by the content analysis method (BARDIN
1977). The study was based on the contributions of authors such as: Melo (2008); Carvalho
(2012); Jesus (2012); Garcias (2008); Kassar (2012); Martins (2008), among others. The
results indicate that the implementation and organization of the Multifunctional Resource
Rooms in the municipal network of Sao Luis-Ma fracture as to its materialization regarding
the training of teachers, maintenance of technological resources and support professionals
(caregivers), despite the efforts of the technical team The Superintendency of Special

Education of Luis-MA and the professionals inserted in the context.

Keywords: Specialized Educational Assistance. Inclusive education. Multifunctional

Resource Room.
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1 INTRODUCAO

A escola, historicamente, tem sido o espaco, preferencial para a escolarizagdo do
individuo. Para tanto, esses locus educativos nem sempre tem sido democratico, ou seja, o
processo de democratizagdo vem-se consolidando, através das lutas dos movimentos sociais,
principalmente, nas ultimas décadas. Nesse contexto, terminologias, como a inclusdo, sao
adotadas pelos meios de comunicagdo, semindrios, encontros e congresso, a partir da
visibilidade desse termo nas diretrizes politicas internacionais e nacionais.

No contexto da busca pelo direito, a procura por um espago democratico, que
atenda a todos os individuos, independentemente de suas dificuldades e limitagdes, ¢ recente
na Histéria da Educagdo brasileira, baseada pois, antes, a escola valorizava uma educacao
homogeneizadora e hierarquizada nos principios que atendessem aos interesses da classe
dominante. Assim, esse grupo segregava ¢ selecionava os individuos de acordo com o
potencial de cada um.

Com o avancgo do Estado de direito, outros valores foram incorporados a dindmica
dessa instituicao e, assim, os antes excluidos passaram a ter a garantia dos seus direitos serem
incluidos. Acerca disso, refletir sobre a educacao de/ e para todos, em um contexto de uma
sociedade excludente, remete-nos a pensar sobre a propria dinamica do sistema socio-politico-
econdmico que vivenciamos. Sistema esse que sempre deu valor ao mérito, pela capacidade
individual em detrimento de um olhar holistico em relag¢do ao individuo.

Cumpre ressaltar que ndo podemos deixar de rememorar como as conquistas de
uma educagao para todos tem-se consolidado em nossa sociedade. Portanto, o nosso pais, que
sempre segue os ditames do sistema econdmico vigente, hoje, busca reparar as perdas
historicas aos individuos socialmente excluidos, com a implantacdo ¢ implementacao de
Politicas Publicas e acdes afirmativas'.

A luta pela inclusao de todos nos diversos espacos sociais, entre eles a escola, tem
criado um ambiente favordvel a reflexdo de diversos aspectos no contexto social. Entre esses
aspectos, podemos pontuar a escola, como locus de formacdo da cidadania e, portanto,
valoriza¢dao da diversidade humana. Nesse sentido, o conhecimento, socialmente, acumulado

. , 2, . . . . . ~ ~
pela sociedade, representado pelo curriculo”, ¢ um dos meios principais de inclusao/exclusao.

! Compreende-se aqui por ac¢des afirmativas, segundo Piovesan (2005, p. 50), “[...] medidas especiais e
temporarias que, buscando remediar um passado discriminatdrio, objetivam acelerar o processo com o
alcance da igualdade substantiva por parte de grupos vulneraveis, como as minorias étnicas e raciais e as
mulheres, entre outros grupos”.

? Refere-se ao curriculo oficial e ao curriculo oculto.
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O curriculo contempla valores e conhecimentos que de acordo com o individuo,
sua histéria de vida e subjetividade, ird assimilar estes de uma forma diferente. Entdo, a
subjetividade, individualidade e percep¢ao de cada um determinaré a forma de aprendizagem.
Assim, deve-se pontuar que o acesso ao curriculo escolar sempre tem sido um obstaculo para
a maioria dos estudantes® que apresentam limita¢des fisicas, sensoriais e/ou intelectuais, e,
para os sistemas publicos educacionais sempre foi um problema eminente de dificil solugdo.

Diversas tentativas tém sido empreendidas, ao longo dos anos, no sentido de
remover esse obstaculo. No entanto, tais tentativas ainda nao se constituiram eficazes para a
resolucio do problema, apesar delas estarem alicercadas por politicas que defendem o acesso*
e a acessibilidade’, como condigdes indispensaveis para a efetivagdo da inclusdo desses
individuos, nos espagos educacionais.

Cabe destacar que, entre os individuos que apresentam limitacdes fisicas,
sensoriais e/ou intelectuais, a Educacao Especial, hoje, por meio dos seus documentos
norteadores, como a Politica Nacional de Educag¢do Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva de 2008, define os estudantes com Deficiéncia, Transtorno Global do
Desenvolvimento do Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotacdo como publico alvo
da educacao especial.

Ter acesso ao curriculo escolar ¢ condi¢ao primordial para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, bem como a possibilidade de promogao para os diversos niveis
de ensino.

Baseado nessa questdo da acessibilidade e nas constantes reivindicagdes de
docentes, pesquisadores, ¢ dos proprios beneficidrios: os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, foi pensada no
contexto da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(BRASIL, 2008a) uma medida que pudesse contemplar as dificuldades de aprendizagem
desses estudantes, em decorréncia das suas limitagdes. Dai a op¢do adotada foi Atendimento
Educacional Especializado/AEE, que emergiu como a alternativa mais viavel para atender as

necessidades de acesso e acessibilidade ao curriculo a esses estudantes.

3 Iremos optar por utilizar neste trabalho a terminologia estudante em virtude dessa palavra estar presente em
varios documentos oficiais no lugar da palavra aluno.

*Acesso |é| substantivo masculino, 1. O ato de chegar ou entrar “acesso”, (DICIONARIO PRIBERAM. 2008-
2013).

> Segundo a NBR 9050 de 2004, acessibilidade é Possibilidade e condigio de alcance, percepgio e entendimento
para a utilizagdo com seguranga e autonomia de edificagdes, espaco, mobiliario, equipamento urbano e
elementos (ABNT, 2004).
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Hé diferentes interpretacdes quanto a sua operacionalizacao em diversos Estados
brasileiros, € com elas surgiram obstaculos que lhe impossibilitam a implementagdo, tais
como gerenciamento de recursos, formacdo especifica dos(as) professores(as) para atuar junto
aos estudantes, insuficiéncia de atendimento em relagdo a demanda, auséncia de articulagdo
entre professores(as) da sala de ensino comum e dos professores(as) do Atendimento
Educacional Especializado /AEE; matricula dos estudantes em diferentes escolas, dificultando
sua permanéncia no AEE, auséncia de compreensdo quanto a importancia do atendimento,
entre outros. Esse atendimento tem sido fruto de diversas pesquisas, e tem-se constituido
como a maior possibilidade de suporte, a que os estudantes podem recorrer para auxiliar nas
suas dificuldades decorrentes dessa inacessibilidade curricular.

Além dos desafios ja discorridos enfrentados pela escola, merecem destaque o
gerenciamento da escola e a atuacdo dos profissionais que sdo responsaveis pela execu¢do do
atendimento. Dessa forma, mediante o exposto, pretende-se refletir, neste trabalho, como
estdo sendo desenvolvidas as agdes direcionadas para a efetivagdo do Atendimento
Educacional Especializado, no contexto das Politicas de Educagdo Especial e os desafios para
sua implantagdo e materializagao.

A implantacdo e implementacdo de sistemas educacionais inclusivos que atendam
as especificidades de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo sdo tarefas desafiadoras. Por sua vez, as
Politicas de Educacdo precisam ser pensadas para atender a essa necessidade que o processo
inclusivo requer e a Educacdo Especial deve ser entendida e reconhecida, nesse contexto da
educacional geral. Nessa perspectiva, nao podemos descontextualizar a Educagao Especial da
educacdo geral, ou seja: a Educacdo Especial ¢ uma modalidade de ensino transversal a todos
os niveis, etapas e modalidades. Portanto, nesse parametro, tudo que ¢ pensado a todos os
niveis, etapas e modalidades, deve ser pensado em um contexto da Educagdo Especial.
Portanto deve haver estudante publico-alvo da Educa¢do Especial em todos eles. (BRASIL,
2007c).

Observa-se que, para implantar um sistema inclusivo em que caibam todos (as),
ndo se constitui uma tarefa facil: exige grandes desafios. Nesse sentido, a legislagdo brasileira
ainda que considerada avancada em relagdo a de outros paises (MARTINS, 2008), ¢ relevante
destacar que os dispositivos legais, por si sos, ndo sdo suficientes para resolver os problemas
educacionais, isto €, sdo necessarias agdes conjuntas entre os entes federados, o projeto
educacional e a sua materializacao.

Cumpre observar a forma como a legislagdo ¢ operacionalizada no ambiente
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escolar (MARTINS, 2008, p. 77), ou seja: segundo a autora, nao basta existirem leis,
resolucdes, decretos se estes nao forem operacionalizados em suas agdes no contexto escolar.
Para tanto, deve haver interfaces entre tais dispositivos legais: o que ¢ pensado em um plano
municipal deve estar articulado com os parametros e agdes do plano nacional. Nessa mesma
diregdo sdo pensadas as propostas pedagogicas dos sistemas inclusivos, por meio da
elaboragdo dos projetos politicos pedagdgicos.

Compreende-se, que para efetivacdo de um projeto pedagdgico comprometido
com a qualidade do ensino, ¢ necessarias a conexdo entre Politicas Publicas e a realidade
escolar, e que esta viabilize as condi¢des objetivas para que possa atender todos estudantes
independentemente das suas limitagdes, fisicas sensoriais e intelectuais.

Cumpre ressaltar que, na atualidade, a Politica Nacional de Educag@o Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008a) orienta para que sejam implantados nos
sistemas escolares suportes especializados para viabilizar o acesso ao curriculo daqueles
estudantes que apresentem deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.

O Atendimento Educacional Especializado - AEE tem-se constituido fundamental
para que sejam disponibilizados recursos pedagogicos e tecnologicos com o intuito de
contribuir para que se eliminem ou minimizem as dificuldades de aprendizagem dos
estudantes beneficidrios (ALVES et al., 2006), que por muito tempo foram excluidos do
processo educacional. Reporta-se aqui aos fatores historicos que tal publico percorreu
passando por paradigmas que vao da total exclusdo, integragdo e a inclusao.

Destaque-se que o AEE ndo acontece somente nas Salas de Recursos
Multifuncionais e nos centros de atendimento especializado em institui¢des filantropicas sem
fins lucrativos, ou seja, a Sala de Recurso Multifuncional tem importante papel na realizagao
do AEE, mas a interface entre o ensino comum ¢ fundamental por meio da parceria entre o
professor de AEE e o professor da sala comum. Outro aspecto ¢ a visdo da comunidade
escolar sobre a inclusdo e a atitude de cada pessoa na escola.

Cabe pontuar que, este espago vem sendo revitalizado nas escolas em que ja
existiam as Salas Especiais® e criados em outras escolas que tém estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial, a partir de 2007, com o Programa de Implantagdo de Sala de Recursos
Multifuncional do MEC — Ministério de Educagao.

No processo de implantacdo das salas de recursos multifuncionais, t€ém acontecido

% Cabe observar que nem todas as classes especiais deixaram de existir com a implantagdo das SRMs.
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varios entraves, a exemplo podemos citar os equipamentos destinados pelo Ministério da
Educagdao — MEC, para compor esse espago que, algumas vezes, sdo desviados para outros
setores da escola. H4 também, o despreparo dos professores quanto ao manuseio dos
equipamentos, principalmente, no que se refere a tecnologia assistiva (uso dos softwares,
scanner e outros), sendo que ainda existe a auséncia de manutengao desses equipamentos.

Outra questdao que dificulta o funcionamento das salas multifuncionais ¢ que elas
dependem dos recursos financeiros das Secretarias de Educacdo para se manterem. Ou seja: se
as Secretarias municipais de Educag@o ndo apresentarem suas demandas por meio do Plano de
Agoes Articuladas/ficara inviavel sua aquisicao.

Cabe destacar ainda em relacdo a questdo de financiamento do AEE que, o
estudante passa a ser computado duplamente no a&mbito dos recursos do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo Bésica/FUNDEB (PLETSCH, 2010, p. 51). Portanto se o
estudante estiver matriculado em uma escola que tenha sala de recurso multifuncional tera
duas matriculas, uma na sala comum e outra na sala de recurso multifuncional, dessa forma a
escola passa a receber duplamente por esse estudante. Se ele estiver matriculado em uma
escola na sala comum ¢ o AEE for realizado em outra escola ou centro de atendimento,
continuara tendo dupla matricula representando para os recursos do FUNDEB.

O Atendimento Educacional Especializado/AEE se diferencia, pedagogicamente,
do ensino da sala comum em vdrios aspectos, a saber, no quantitativo de estudantes e na
especificidade do trabalho que pode ser individualizado ou em grupo, além dos recursos
didaticos pedagdgicos disponiveis na sala de AEE e outros. A metodologia aplicada
dependera das necessidades educacionais especificas de cada estudante (MANTOAN, 2004).

A oferta do Atendimento Educacional Especializado/AEE representara um ganho
ndo s6 em termos de espaco nas politicas, mas também como um avango na educagdo de
estudantes que por muito tempo foram impossibilitados de serem estimulados em suas
potencialidades e atendidos em suas dificuldades. Com esse atendimento acredita-se que as
possibilidades aumentaram. Entretanto, ¢ importante refletir sobre o seu papel e a relagdo com
o trabalho feito na educacdo basica (GARCIA, 2008).

As reflexdes de Garcia (2008) sobre a relagdao entre servigos especializados e o
trabalho pedagogico na sala comum direciona a compreender que o AEE, como um servigo da
educacdo especial, ndo se concretiza somente na SRM, e sim, na interelagdo entre estes dois
espacos. O AEE dé o suporte necessario para que o estudante desenvolva suas habilidades e
potencialidades no ensino comum, mas ndo ¢ um fim em si so6.

Entende-se que o atendimento educacional especializado devera estar em



19

consonancia com a escola comum, além de ser promovido espago de didlogos para a
aproximagdo entre os profissionais do AEE e do ensino comum. E relevante que haja
discussdo da comunidade escolar sobre a importancia do AEE para o desenvolvimento das
competéncias e habilidades dos estudantes atendidos por este servico. O AEE deve estar
articulado com o projeto politico-pedagogico da escola, como também deve ser evidenciado
como um servico da Educagdo especial e, portanto, transversal em todos os niveis e etapas e
modalidades. (BRASIL, 2007c).

Em vista do exposto, a implantagdo e implementacdo de sistemas educacionais
inclusivos que atendam as especificidades de aprendizagem dos estudantescom deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, sdo tarefas
desafiadoras por conter, no seu interior, caracteristicas contraditorias. Implantam-se e
implementam-se politicas e ndo se oferecem condi¢des necessarias para sua efetivacdo. Esta ¢
uma realidade que também permeia as acdes da Secretaria de Educacdo dos Municipios
brasileiros.

Compreende-se que, na auséncia de atendimento especializado, a aprendizagem
desses estudantes ficara comprometida, acarretando prejuizos incalculdveis a esse publico.
Ressalte-se que, nesse contexto permeado de contradigdes, o atendimento educacional
especializado se insere no ambito da politica de Educacao Especial no municipio de Sao Luis.
Entende-se que as escolas, espagos onde a politica de inclusdo se materializam, enfrentam
grandes desafios para concretizacdo de acdes que promovam o atendimento aos estudantes
com deficiéncia.

Entre os desafios enfrentados pelas escolas municipais de ensino de Sao Luis,
cite-se: demanda maior que a oferta, manutencdo e operacionalizacdo dos equipamentos,
caréncia de formagdo especifica exigida para esse atendimento, acompanhamento e/ou
orientagdo pedagodgica. Desse modo, a efetivacio de um atendimento educacional
especializado requer esforcos de todos: além das instancias’ federais, estaduais e municipais
(Secretaria de Educagdo do Municipio de Sdo Luis), Superintendéncia da Area da Educagao
Especial - SAEE? e escolas, como também os segmentos constituintes da escola, a saber,
profissionais, pais, professores e estudantes.

Cabe destacar que as inquietagdes acima referidas resultam do olhar da propria

"Compreende-se aqui por instancias federais e estaduais as parcerias que ocorrem por meio do governo federal e
estadual junto as prefeituras.

¥Superintendéncia da Area da Educagio Especial - SAEE —setor da secretaria de educagio municipal, tem como
objetivo geral oferecer os servigos de atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/Superdotacdo, na perspectiva de possibilitar acesso,
participagdo e aprendizagem no ensino regular. (SAO LUIS, 2015a).
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pesquisadora que por fazer parte da rede municipal de ensino desde 2002, e atuar como
docente em Sala de Recurso Multifuncional hé oito anos, trouxe estas inquietagdes para este
trabalho. Durante a docéncia em duas Salas de Recursos de polos diferentes na rede
municipal, pdde-se apreender, da dinamica pedagdgica, que muitos problemas extrapolavam a
autonomia das proprias escolas e a fung¢ao de gestores, supervisores ¢ do proprio professor de
sala de recurso. Outro fator que contribuiu para despertar o interesse pela tematica foi
participar de uma pesquisa colaborativa pelo Observatdrio Nacional de Educacdo Especial
(ONEESP)’ em 2010 feito em parceria como a Universidade Federal do Maranhdo e a
Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED. A referida pesquisa contribuiu para ajudar a
perceber que os problemas vivenciados nas escolas em que atudvamos nao eram isolados,
mas, sim, pertinentes a toda a rede.

Outro fator que ensejou luzes a nosso problema de pesquisa foi participarmos do
Grupo de Pesquisa em Educagio Especial (GPEEUFMA)'" desde 2009, e, portanto, ter acesso
a dinamica de discussdes sobre as producdes de pesquisadores locais sobre a tematica do AEE
em especial Melo (2008), e outras abordagens de pesquisadores como: Silva (2012), Quixaba
(2011), Alcantara (2011), Carvalho (2012 entre outros. Tendo em vista a compreensao macro
dos problemas, refinamos nosso objeto de estudo, o que justifica a investigacao cientifica,
deste trabalho. Portanto, a fim de que se possa conhecer como estdo sendo realizadas agdes
para direcionar e efetivar o atendimento educacional especializado em Sado Luis, no contexto
das Politicas de Educacdo especial aprofundados temos um cendrio proficuo para, a realizagao
de estudos mais.

Para direcionar a pesquisa, foram delineados os objetivos. Portanto, como
objetivo geral: analisar como estdo sendo realizadas as agdes € como se materializa o
Atendimento Educacional Especializado no contexto da Politica de Educacdo Especial na
Rede Municipal Publica de Ensino de S3o Luis. E, como objetivos especificos: a) identificar
as concepg¢des a nivel nacionais, estaduais e municipais do poder publico sobre o
Atendimento Educacional Especializado (AEE); b) entender o processo de implantagdo de
Sala de Recurso Multifuncional no contexto da Politica Nacional de Educa¢do Especial e suas
implicacdes na Rede Municipal de Sdo Luis; ¢) descrever a dinamica do AEE na Rede
Municipal de ensino de Sao Luis.

A pesquisa em foco foi desenvolvida na Secretaria de Educagdo do Municipio de

’Observatorio Nacional de Educagdo Especial: estudo em rede nacional sobre as salas de recursos
multifuncionais nas Escolas comuns. Mais informagao no site: http://www.oneesp.ufscar.br/.

' Grupo de pesquisa do programa de Pés-Graduagdo Mestrado em Educagdio UFMA- que desenvolve suas
atividades em reunides mensais no Campus da UFMA.


http://www.oneesp.ufscar.br/
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Sdo Luis, com participa¢io da Superintendéncia da Area da Educagio Especial no 4mbito das
Salas de Recursos Multifuncionais para estudante com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacdo. Foram 15 (quinze) participantes,
dentre eles: 07 (sete) professores de salas de recursos multifuncionais de escolas municipais
de Sao Luis-MA, 07 (sete) gestores e a superintendente da Educagdo Especial de Sao Luis
totalizando 15 (sujeitos).

A metodologia empregada consistiu numa abordagem qualitativa por se entender
que a realidade, em que se insere o Atendimento Educacional Especializado, no ambito da
referida rede municipal, inclui-se em uma totalidade complexa e dinamica. Interessa
esclarecer que, na abordagem qualitativa, os fendmenos s6 poderdo ser compreendidos
quando relacionados com a realidade em que se insere.

Mediante o exposto, na etapa relativa a coleta de dados utilizou-se a entrevista
semiestruturada, além de analise de dados da rede. Quanto ao tratamento das informagoes
coletadas por intermédio da pesquisa de campo, buscou-se fazer uso de analises das respostas
para conhecer e aprofundar os conhecimentos da realidade a partir do depoimento dos sujeitos
selecionados sobre suas experiéncias vividas, concepcdes e praticas no ambito da politica
especifica do atendimento educacional especializado. Portanto, este trabalho constitui-se em
uma pesquisa descritiva, exploratéria com uma abordagem quanti-qualis com foco na analise
qualitativa.

Ressalte-se que, nas diferentes fases da pesquisa, recorreu-se a analise documental
e revisao da literatura, aproximando-se do estado da arte em peridodicos com boa qualificagao
pela CAPES, em teses e dissertagdes do banco de dados da CAPES e da plataforma
SUCUPIRA.

A estrutura da dissertacdo consiste de seis secoes, sendo a primeira secao a
“Introdu¢do”, onde ¢ abordada a justificativa, relevancia social do trabalho, o problema de
pesquisa, os objetivos geral e especificos, como também o caminho metodolégico da
pesquisa. A segunda secao intitulada, a “Educacdo Especial e a Inclusdo Escolar no Brasil:
historico e legislagdo para o Atendimento Educacional Especializado”, traz um resgate
histérico da educagdo especial com foco no AEE destacados Leis, Decretos, Resolugdes e
Notas Técnica sobre o AEE ao longo do contexto historico a partir da década de 1980 aos dias
atuais. Esta secdo estd subdividida em outra subsecdo, que aborda o “Resgate historico da
Educacdo Especial na rede municipal de Sdo Luis/Ma e os compromissos do PME 2015-
2024, ou seja, aqui o olhar esta direcionado para o que € posto pelo Plano Municipal de

Educacdo — PME do municipio de Sdo Luis e o AEE que de realiza na rede municipal de
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ensino publico de educagdo do referido municipio.

A terceira secao, intitulada “a Produ¢ao do Conhecimento sobre o Atendimento
Educacional Especializado— AEE”, aprofunda o conhecimento sobre o que tem sido
produzido em relacdo ao tema do AEE em periddicos nacionais, dissertacdes e teses e também
faz o levantamento local sobre o tema. A terceira secao estd dividida em trés subsecdes que
sao: Publicacdes em Periddicos Cientificos, que resgata a producdo em periddicos nacionais
da area da educacdo especial; Teses e dissertacdes sobre o AEE, destaca a producao sobre o
tema em teses e dissertagdes a nivel também nacional por meio do portal da Capes'' e da
Plataforma Sucupira'’, assim como do Observatério Nacional de Educagdo Especial-
ONEESP" ¢ a ultima subsecdo que aborda a producéo local sobre Atendimento Educacional
Especializado: alguns apontamentos, ou seja, neste relacionamos o que tem produzido sobre o
tema em nosso Estado, com destaque para as dissertacdes defendidas no Programa de Pos

Graduagao em Educacdo — PPGE da UFMA .

A quarta secao, que corresponde ao Cendrio da Pesquisa: caminho metodolégico,
desenha os passos metodoldgicos destacando tipo de pesquisa, abordagem e caracteristicas
dos sujeitos, ou seja, estes assuntos foram discutidos em subsegdes que sdo: Pesquisa, método
e abordagem, Participantes, Local e Etapas.

A quinta secdo, intitulada “a organiza¢do e funcionamento do Atendimento
Educacional Especializado — AEE na rede municipal de Sao Luis — Ma”, corresponde a
analise dos dados e estd subdividida em categorias de acordo com o que mais se destacou nas
falas dos atores; e a sexta secdo corresponde as Consideracdes Finais, na qual foram

pontuados os achados da pesquisa e direcionados a futuras pesquisas sobre o tema.

" Disponivel em: http://bancodeteses.capes.gov.br/
"2 Disponivel em: https://sucupira.capes.gov.br/
" Disponivel em: http://www.oneesp.ufscar.br/


http://bancodeteses.capes.gov.br/
https://sucupira.capes.gov.br/
http://www.oneesp.ufscar.br/
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2 EDUCACAO ESPECIAL E A INCLUSAO ESCOLAR NO BRASIL: historico e

legislacdo para o Atendimento Educacional Especializado

Iniciar um dialogo sobre o processo de inclusdo ¢é revisitar marcos histdoricos que
se referem as Politicas educacionais que vém sendo implementadas no Brasil, a partir da
década de 1980.

Inicialmente, podemos destacar o ano de 1981, considerado o Ano Internacional
da Pessoa Deficiente. Deve-se pontuar que as iniciativas tomadas nesse periodo foram
ganhando for¢as ao longo dos anos, até chegarmos a garantia de varios direitos para a pessoa
com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades superdotagdao
incluidos nas diversas diretrizes, leis, decretos, notas técnicas, resolugdes que temos hoje.
(BRASIL, 2007b).

A inclusao do publico-alvo da Educagdo Especial vem, ao longo de décadas,
ganhando visibilidade nos diversos espacos da sociedade. Ela estd garantida nos dispositivos
legais que, a partir da década de 1980, vieram implementa-la. Mas ndo podemos deixar de
realcar a referéncia ja feita na primeira LBDEN de 1961, Lei 4024/1961, e a Lei 5692/1961,
esse publico, com um direcionamento diferente do que compreendemos hoje. Para tanto, cabe
ressaltar que a garantia dos direitos de inclusdo constituiu-se em um contexto de lutas pela
garantia dos direitos sociais bdsicos. A partir desse momento, diversos movimentos
internacionais se propagaram, buscando legitimar Politicas Publicas direcionadas as minorias,
sendo que as concepgdes sobre deficiéncia, até entdo vigentes, passaram a ser
redimensionadas com énfase na garantia dos direitos a ‘todos’.

Para Kassar (2011, p. 46), “[...] a politica educacional passa, a partir de 1988, a ser
uma politica publica de carater universal e isso gera mudangas no sistema de ensino”. Entre os
dispositivos legais nacionais, pode-se citar a Constituicdo Federal de 1988, que, em seu texto,

apresenta importantes avancos ao afirmar em seu artigo 205, que a Educagao:

[...] direito de todos e dever do Estado e da familia, serda promovida e incentivada
com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacio para o trabalho
[...] (BRASIL, 2012a, grifo nosso).

Portanto, a Constitui¢do Federal de 1988 avancou em defesa da inclusdo ao

afirmar que a Educagdo ¢ direito de todos, apontando para o pleno desenvolvimento da
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pessoa, cabendo aos 6rgaos competentes, no caso Estado e familia, os estimulos adequados.

Nesse sentido, concordamos com Mantoan (2004, p. 41), ao afirmar que

Nossa Constitui¢ao €, pois, um marco na defesa da inclusdo escolar e elucida muitas
questdes ¢ controvérsias referentes a essa inovagdo, respaldando os que propdem
avangos significativos para a educagdo escolar de pessoas com e sem deficiéncia.

No que se refere ao Atendimento Educacional Especializado, a Carta Magna de
1988 destacou o AEE, em seu artigo 208, inciso III, estatuindo que “o dever do estado com a
educagdo sera efetivado mediante a garantia de: atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. (BRASIL, 2012a).

A Constitui¢ao/1988, ao utilizar a expressao “pleno desenvolvimento da pessoa”,
avancou ao garantir o direito ao individuo de ser estimulado em toda a sua potencialidade,
independentemente de suas limitagdes, fisicas, intelectuais, sensoriais e/ou motoras.
Entretanto, concordando com Pires (2010, p. 81), apesar da Constituicdo Federal de 1988
“[...] caracterizar a educagdo como direito de todos, aponta para um atendimento educacional
especializado preferencialmente na rede regular de ensino”, ou seja: o termo
‘preferencialmente’ abre precedéncia para que o AEE aconteca em outros espagos, como nos
centros'* de atendimentos especializados sem fins lucrativos.

Nesse sentido, o termo também refor¢a uma outra possivel énfase, a que o AEE
deve se fazer objetivar por meio de uma dindmica na rede regular de ensino, € ndo sé na
SRM, principalmente. Também conforme ¢ posto a mesma prerrogativa do
‘preferencialmente’ no art. 59 da LDBEN 9394/1996. Concordando ainda com Ribeiro (2003,
p. 47), quando ele afirma que o emprego do termo preferencialmente, nos textos legais, tem
causado tumulto, ja que este termo abre espacgos para a interpretagdo erronea da ideia central
(educacao para todos), direcionando a exclusdo. Entdo, essa reflexdo deve extrapolar a
questdo da oferta em SRM ou Centro.

Devemos destacar que seria ideal o AEE acontecer preferencialmente na Sala de
Recurso da escola em que o estudante estd matriculado no ensino comum, mas sabe-se que
diversos fatores contribuem para que isso ndo acontega, isto €, ja que a legislagdo vigente
direciona para outros espagos, os entes federados acabam criando salas de recursos em escolas
estratégicas, no caso especifico de Sao Luis, algumas escolas em cada polo.

Outro documento que merece destaque ¢ o Estatuto da Crianga e Adolescente Lei

* Em relagio aos centros de atendimento especializado, temos a NOTA TECNICA N° 055/2013/
MEC/SECADI/DPEE, que traz as orientagdes a atuacdo dos Centros de AEE, na perspectiva da educagdo
inclusiva.
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n° 8.069 (promulgada em 13 de julho de 1990). No que se refere a educagdo, o ECA destaca,
em seu artigo 53: “[...] crianca e ao adolescente tém direito a educacgdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o
trabalho” (BRASIL, 2012b, grifo nosso). Nao distante do que ressalta a Constitui¢do de 1988,
ha énfase no pleno desenvolvimento do educando e, também ao Atendimento Educacional
Especializado, em seu artigo 54, inciso III, ao declarar que “[...] € dever do Estado assegurar a
crianca e ao adolescente” — atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 2012b). Ou seja: a mesma
redagdo utilizada na Constitui¢ao de 1988 ¢ empregada no texto do ECA, no que concerne ao

AEE. A saber, como nos afirma Elias e Carvalho (2009, p.237, grifo nosso),

Neste contexto, logo no principio dos anos 1990, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA, lei n° 8.069 de 1990), no artigo 54, inciso III, reitera a
Constituicdo de 88 e reafirma como dever do Estado assegurar as criangas e
adolescentes, ‘atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia
preferencialmente na rede regular de ensino’.

Outro fator a destacar ¢ a influéncia dos organismos internacionais na politica
educacional brasileira, na formulacdo das Politicas Publicas da Educagdo inclusiva. Isso

porque, como nos ensinam Kassar e Rebelo (2013, p. 28),

[...] nesse periodo, temos a influéncia das concepgdes difundidas pelos organismos
multilaterais'> no corpo da formulagdo das politicas educacionais brasileiras,
principalmente, apo6s a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos (UNESCO,
1990) e a Declaragdo de Salamanca sobre principios, politicas e praticas na area de
necessidades educativas especiais (UNESCO, 1994).

Sendo assim, a década de 1990 passou a dar maior visibilidade ao movimento da
Educacao inclusiva, com o processo do novo paradigma educacional, no sentido de aquisi¢ao
de direitos sociais, pelo publico alvo da educagdo especial. Portanto, Silva (2012, p. 138)

reforga esta afirmativa ao afirmar que

Ao nivel mundial, acontecimentos e documentos reafirmam a questdo da
universalizagdo da educacdo. A Conferéncia em Jomtien (1990) e a Conferéncia
Mundial sobre Educagdo para Necessidades Especiais (1994), em Salamanca, sdo
marcos decisivos. Assim, a partir da década de 1990, inclusive pela posi¢do
defendida pela Declaragdo de Salamanca, da qual o Brasil ¢ signatario, crescem os
discursos com relagdo a inclusdo como novo paradigma educacional.

'> Compreende-se por organismos multilaterais o Fundo Monetério Internacional- FMI, Banco Internacional para
a Reconstrucao e Desenvolvimento - BIRD, Banco Mundial e outros.
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A Declaragdo Mundial sobre Educacao para Todos, organizada pela UNESCO,
em Jomtien, Tailandia, em 1990, propos a constitui¢do de um sistema educacional inclusivo,

pelo qual o Brasil fez op¢do. Segundo esse documento,

[...] as necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias
requerem atengdo especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de
acesso a educagao aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo [...] (USP, 1990, p. 4).

Analisando-se os documentos internacionais que contemplam a Educagao
inclusiva, podemos inferir que estes direcionaram a constru¢ao dos documentos nacionais que
temos hoje. Ou seja: a dindmica e os interesses de uma sociedade de classe direcionam o
Estado de direito, por meio da elaboragdo das nossas leis. Mesmo que a sociedade se organize
e busque a discussao dessas leis, o que prevalece no fim € o interesse da classe dominante.
Este fato pode ser bem observado por Dourado (2010, p. 689) ao avaliar o PNE, Lei n.
10.172, de 9/1/2001 ao afirmar que “[...] o PNE ndo se converteu, efetivamente, em uma
politica de Estado”.

Ainda, no contexto de politicas internacionais que influenciaram as politicas
locais de educagdo inclusiva, podemos destacar a Declaracdo de Salamanca (1994 apud

Ribeiro, 2003, p. 47), que

[...] representou um novo ponto de partida para as agdes da educagdo especial ao
reafirmar que todas as pessoas tém direito a educagdo, inclusive as criangas ¢ jovens
excluidos dos sistemas de ensino por portarem necessidades educacionais diferentes
da maioria dos outros alunos.

Na interpretacdo de Pletsch e Glat (2011), a Declaragao de Salamanca ¢ um marco
da Educagdo Inclusiva, pois coloca em xeque a concepgao tradicional de escola e atribui a
Educacao Especial fungdes prioritarias de suporte pedagdgico especializado para o ensino
comum, junto a estudantes especiais. Sendo assim, esta passa a ter carater transversal a todos
os niveis de ensino.

Cabe aqui destacar a analise de Bueno (2008 apud Garcia; Michels, 2011, p. 107),
que, em relacdo a uso do termo inclusdo na Declaracio de Salamanca (1994, s/p), no
momento de sua tradu¢do no Brasil, trouxe uma orientagdo integradora a visdo de inclusdo

que se pleiteava naquele momento.

[...] a introdugdo do termo inclusdo em substitui¢io a integracdo, no Brasil, esta
constituida de problemas em relagdo a tradugdo do referido documento. Segundo o
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autor, a primeira tradugdo impressa da Declaragdo de Salamanca, publicada pela
Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia -
CORDE, em 1994, assumia uma orientacdo integradora. Ja em 2007, essa mesma
coordenadoria altera essa traducdo com a substitui¢do de integragcdo por inclusdo o
que gera um dilema conceitual e de fundamentacdo de politica.

A Declaracao de Salamanca surgiu concomitante ao periodo politico da sociedade

civil de discussdo para construcdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢dao Nacional

(Lei n® 9.394/96). Essa Lei apresenta avangos, no que se refere a Educagao Especial, ja que

contém um capitulo especifico para esta area e, com isso, no seu artigo 58, afirma que

Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacio escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacio (BRASIL, 1996)'. (grifos nossos)

E ainda, em seu Art. 59, ¢ importante visualizar o AEE aqui em uma perspectiva

de oferta ndo reducionista, ou seja

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos ¢ organizagdo especificos, para
atender as suas necessidades;

IT - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracao para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;
IIT - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracao desses educandos nas classes comuns;

IV - educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integra¢do na vida em
sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os o6rgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitdrio aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL, 1996).

O Atendimento Educacional Especializado também ¢ apresentado como dever do

Estado, no Titulo III, “Do direito a educa¢dao e do dever de educar” ainda na LDBEN

9394/1996:

Art. 4° - O dever do Estado com a educacdo escolar publica sera efetivado mediante
a garantia de:

[...] III- atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, transversal a todos os niveis, etapas ¢ modalidades, preferencialmente

“Texto da Lei modificado pela Lei n® 12.796/2013, altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para dispor sobre a formacdo dos profissionais da
educagdo e dar outras providéncias. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2011-
2014/2013/Lei/L12796.htm#art1


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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na rede regular de ensino (BRASIL, 1996, grifo nosso).

Analisando-se os artigos da LDBEN 9394/96, podemos afirmar que esta Lei
avancou significativamente em relagdo a LDBEN anterior e a Lei n°5.692/71, principalmente
no que se refere ao atendimento a diversidade. Nesse sentido, concordamos com Kassar,

Arruda e Benatti (2007, p. 23),

Desde a promulgagdo da LDBEN, em 1996, as escolas brasileiras tem sido
“chamadas” a adequar-se para atender satisfatoriamente a todas as criangas.
Diferengas étnicas, sociais, culturais ou de qualquer ordem passam a ser foco do
discurso de inclusdo escolar.

Posteriormente, aliada a essa politica, a Resolugado CNE/CEB n° 2/2001, instituiu
as diretrizes nacionais para a Educagdo especial na Educagdo Basica. Esse documento
enfatizou que os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes inclusive os com
necessidades educacionais especiais, garantindo as condi¢des necessarias para uma educagdo
de qualidade a todos. (BRASIL, 2001a). H4 destaque também para o Atendimento

Educacional Especializado em seu artigo 8°, inciso IV e V.In Verbis:

Art. 8% As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizacgdo de suas classes comuns:

[...]IV —servigos de apoio pedagogico especializado, realizado, nas classes comuns,
mediante:

a) atuagdo colaborativa de professor especializado em educagdo especial,

b) atuagdo de professores-intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis;

c) atuacdo de professores e outros profissionais itinerantes intra ¢
interinstitucionalmente;

d) disponibilizagdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a locomogdo ¢ a
comunicagao.

V —servicos de apoio pedagdgico especializado em salas de recursos, nas quais o
professor especializado em educagdo especial realize a complementacdo ou
suplementagdo curricular, utilizando procedimentos, equipamentos e materiais
especificos; (BRASIL, 2001a).

O Parecer CNE/CEB n° 17/2001, que fundamenta a Resolugdo CNE/CEB n°
02/2001, entre as diversas orientagdes, definiu “os servicos de apoio pedagdgico

especializado”, esclarecendo que

[...] sdo os servicos educacionais diversificados oferecidos pela escola comum para
responder as necessidades educacionais especiais do educando. Tais servigos podem
ser desenvolvidos:

a) nas classes comuns, mediante atuacdo de professor da educag@o especial, de
professores intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis e de outros profissionais;
itineranciaintra e interinstitucional e outros apoios necessarios a aprendizagem, a
locomogao e a comunicagio;

b) em salas de recursos, nas quais o professor da educagdo especial realiza a
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complementagdo e/ou'’ suplementagdo curricular, utilizando equipamentos e
materiais especificos.

Caracterizam-se como servigos especializados aqueles realizados por meio de
parceria entre as areas de educagdo, saude, assisténcia social e trabalho. (BRASIL,
2001b, p. 19-20).

O documento, acima, ja enfatiza o apoio complementar e/ou suplementar ao
atendimento as pessoas com necessidades educacionais especiais. Nesse contexto, cabe
destacar que apoio complementar e/ou suplementar ¢ bem definido como cumpre ocorrer, de
acordo com as necessidades especificas de cada estudante. H4 também destaque de como esse

servigo deverd ocorrer em cada espaco mediante as fungdes de cada professor (a)

Os servicos de apoio pedagdgico especializado ocorrem no espago escolar e
envolvem professores com diferentes fungoes:

a) Classes comuns: servico que se efetiva por meio do trabalho de equipe,
abrangendo professores da classe comum e da educagdo especial, para o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos durante o processo
de ensino e aprendizagem. Pode contar com a colaboragdo de outros profissionais,
como psicologos escolares, por exemplo.

b) Salas de recursos: servigo de natureza pedagodgica, conduzido por professor
especializado, que suplementa (no caso dos superdotados) e complementa (para
os demais alunos) o atendimento educacional realizado em classes comuns da rede
regular de ensino. Esse servigo realiza-se em escolas, em local dotado de
equipamentos e recursos pedagogicos adequados as necessidades educacionais
especiais dos alunos, podendo estender-se a alunos de escolas proximas, nas quais
ainda ndo exista esse atendimento. Pode ser realizado individualmente ou em
pequenos grupos, para alunos que apresentem necessidades educacionais especiais
semelhantes, em horario diferente daquele em que frequentam a classe comum.

c) Itinerancia: servigo de orientag@o e supervisdo pedagogica desenvolvida por
professores especializados que fazem visitas periddicas as escolas para trabalhar
com os alunos que apresentem necessidades educacionais especiais € com seus
respectivos professores de classe comum da rede regular de ensino.

d) Professores-intérpretes: sdo profissionais especializados para apoiar alunos
surdos, surdoscegos e outros que apresentem sérios comprometimentos de
comunicagdo e sinalizag@o.

Todos os professores de educagdo especial e os que atuam em classes comuns
deverdo ter formagdo para as respectivas fungdes, principalmente os que atuam em
servigos de apoio pedagogico especializado (BRASIL, 2001b, p. 23, grifo nosso).

Portanto, o Parecer CNE/CEB n° 17/2001 pontuou importantes informacdes para
o atendimento aos estudantes com necessidades educacionais especiais tanto nas salas
comuns, como na sala de recursos.

Carvalho (2012, p.37) estabelece os avangos e as aproximacgoes entre a Resolucao
CNE/CEB n° 2/2001, e outras diretrizes politicas da década de 1990, a citar a LDBEN/1996 e
o PNE/2001, ou seja:

A Resolugdo CNE/CEB n° 02/2001 exclui e/ou usa somente o ou ficando complementacdo ou
complementacao.
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[...] a Resolugdo CNE/CEB n°2/2001 que institui as Diretrizes Nacionais para a
Educagao Especial na Educacdo Bésica apresenta um posicionamento mais claro e
incisivo quanto a inclusdo. Em relagdo a Lei de Diretrizes e Bases/LDB e ao Plano
Nacional de Educa¢ao/PNE/2001 traz algumas diferengas ou explica mais algumas
questoes.
Ainda, no mesmo ano, pode-se destacar a Convencdo de Guatemala de 1999,
promulgada no Brasil pelo Decreto 3.956/2001, que teve por objetivo, em seu artigo II, “[...]
prevenir e eliminar todas as formas de discriminagdo contra as pessoas portadoras de

deficiéncia e propiciar a sua plena integragdo a sociedade.” (BRASIL, 2001c). Para Favero,

Pantoja, Mantoan (2007, p. 30), a Convencao da Guatemala deixa claro,

[...] a impossibilidade de tratamento desigual com base na deficiéncia, definindo a
discriminagdo como toda diferenciacdo, exclusdo ou restricio baseada em
deficiéncia, antecedente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou
percepgdo de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou proposito de
impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas
portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais
(art. 1°,n° 2, “a”).

Em 2001, surgiu um importante instrumento politico ao atendimento dos
“estudantes com necessidades especiais”, o Plano Nacional de Educacdo aprovado pela Lei
Federal n° 10.172/2001. Ou seja: “[...] a educagdo especial, como modalidade de educagao
escolar terd que ser promovida sistematicamente nos diferentes niveis de ensino. A garantia
de vagas no ensino regular para os diversos graus e tipos de deficiéncia ¢ uma medida
importante.” (BRASIL, 2001d, p. 126). Esta Lei delegou fun¢des a Unido, aos Estados, ao
Distrito Federal e a Municipios ao estabelecer objetivos e metas a serem cumpridos no prazo
de vigéncia da lei. Portanto, ja em seu diagndstico “[...] aponta um déficit referente a oferta de
matriculas para alunos com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, a formagao
docente, a acessibilidade fisica e ao atendimento educacional especializado”. (BRASIL,
2008a, p. 11).

Em estudo de Aguiar (2010, p 716) sobre “Avaliagdo do Plano Nacional de
Educacao 2001-2009: questdes para reflexdes”, a autora sintetiza as metas do PNE/2001 para

a Educagao Especial onde,

[...] tratava-se de assegurar o atendimento de todos os alunos com necessidades
especiais no ensino fundamental, em dez anos; garantir escolas adaptadas e com
padrdes minimos de infraestrutura, em cinco anos; aumentar os recursos financeiros
destinados & educacdo especial, de forma a atingir 5% dos recursos vinculados a
educacdo, em dez anos.
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Aguiar (2010, p. 723-724) ainda conclui em seu estudo que

A andlise das agdes realizadas nos quase 10 anos de vigéncia do PNE mostra que
ocorreram avangos em relacdo as metas e objetivos que foram fixados no inicio da
década de 2000, como também equivocos em relagdo a algumas metas que ndo
correspondem aos anseios e reivindicagdes de setores organizados da sociedade. No
momento em que sdo abertas as discussoes em relagcdo a um novo PNE, é necessario,
a luz do debate contemporaneo, examinar criticamente as agdes realizadas, seus
avangos ¢ limites, de modo a contribuir para tragar novos horizontes para a educagéo
brasileira.

No que se refere a formacdo de professores, para o atendimento a diversidade,
dispds a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagdo de Professores da Educagdo Basica. Segundo Pires (2010, p.83), “[...] as
institui¢des de ensino superior devem prever em sua organizagao curricular formagao docente
voltada para a atencao a diversidade, e que contemple conhecimentos sobre as especificidades
dos alunos com necessidades especiais”.

Ainda, na mesma perspectiva de formacdo, a Lei n° 10.436/02'%, reconheceu a
Lingua Brasileira de Sinais, “como meio legal de comunicagdo e expressao” determina ainda
a garantia de sua forma de difusdo, e também a inclusdo da disciplina de Libras como parte
integrante no curriculo nos cursos de formagdo de professores e de fonoaudiologia. (BRASIL,
2002a). Ainda sobre a educacio de surdos, cabe destacar atuagio do TILS'®, na Educacio

inclusiva:

A partir de 2002, a historia da formag¢do do TILS no Brasil é construida mais
solidamente, com o reconhecimento da Lingua de Sinais como lingua de fato, com a
publicagdo da Lei 10.436 (BRASIL, 2002) e, posteriormente, em 2005, com o
Decreto 5.626 (BRASIL, 2005) que a regulamenta. Estes documentos sdo
importantes dispositivos para a comunidade surda brasileira, por viabilizar a
formacdo dos TILS e, em consequéncia, indicar caminhos para a sua contratagdo. O
Decreto 5.626 (BRASIL, 2005), de 19 de dezembro de 2005, da legalidade a que o
MEC institua, em nivel nacional, o Prolibras, exame de Proficiéncia que objetiva
certificar Instrutores, Professores e Tradutores-Intérpretes de Lingua de Sinais,
reconhecendo a importincia de avaliar a fluéncia dos que atuam nessa area.
(DORZIAT; ARAUJO, 2012, p. 394).

"®Esta foi regulamentada pelo Decreto n° 5.626/2005 que ampliou a abrangéncia dessa lei, ndo sé para a
formagdo de professores, mas também visando a inclusdo dos estudantes surdos; dispds sobre a inclusdo da
Libras como disciplina curricular, a formagdo e a certificagdo de professor, instrutor ¢ tradutor/intérprete de
Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a organizagdo da educagdo
bilingue no ensino regular. (BRASIL, 2005).

" TILS — (Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais) é o profissional que tem a fungdo de interpretar duas
linguas: a Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa. Seus espagos de atuagdo sdo constituidos a partir das
possibilidades de existéncia de pessoas surdas, podendo ser em atividades informativas como eventos
académicos, tribunais, midia etc.; ou de acompanhamento em consultorios médicos, delegacias, escolas,
cartorios, entre outras.
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Em relagdo a pessoa com deficiéncia visual, dispomos da Portaria n°® 2.678/02 do

MEC que

[...] aprova diretrizes e normas para o uso, o ensino, a producdo e a difusdo do
sistema Braille em todas as modalidades de ensino, compreendendo o projeto da
Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e a recomendacéo para o seu uso em todo o
territorio nacional. (BRASIL, 2010).

Cabe destacar que ndo adianta somente o professor conhecer o Braille, se ndo
fizer as adequacdes necessarias para o atendimento do estudante com deficiéncia visual,

portanto, segundo SANTOS, GALVAO e ARAUJO (2009, p. 260).

A crianga com deficiéncia visual ndo necessita de adaptagdes significativas no
curriculo, mas precisa de recursos especificos, tempo, modificagio do meio,
procedimentos metodoldgicos e didaticos, além de avaliagdo adequada.

Quanto a acessibilidade, dispomos da implementagdo do programa Brasil
acessivel fundamentado pela Lei 10.048/2000 e pela Lei 10.098/2000 que foram
regulamentadas pelo Decreto 5.296/2004%°, que estabeleceu normas e critérios para a
promocgao da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Nessa
delimitagdo temporal e bibliografica dos documentos importantes lancados pelo Governo
Federal, devemos destacar também, ja no final de 2003, o programa “Educa¢do Inclusiva:
Direito a Diversidade”.

O principal objetivo do programa Educagao Inclusiva: Direito a Diversidade

[...] ¢ a formagdo de gestores e educadores para efetivar a transformagdo dos
sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos, tendo como principio, a
garantia do direito dos alunos com necessidades educacionais especiais de acesso e
permanéncia, com qualidade, nas escolas regulares (BRASIL, 2005).

A partir desse momento, varios documentos sdo elaborados e distribuidos nos
cursos de formagdo, nos diferentes municipios pelo governo federal, com destaque para um
denominado “Sala de Recursos Multifuncionais: espagos para o atendimento educacional
especializado”, publicado em 2006. Cabe destacar a defini¢do abordada neste documento

sobre Atendimento Educacional Especializado:

20Regulamenta as Leis n° 10.048, de 8 de novembro de 2000, ¢ 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que
estabelecem normas gerais e critérios basicos para a promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e ddo outras providéncias. Sobre o mesmo prisma de garantia de
direitos, temos a Lei n° 13.146 de 6 de julho de 2015 que instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). (BRASIL, 2015).
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O atendimento educacional especializado nas salas de recursos multifuncionais se
caracteriza por ser uma agdo do sistema de ensino no sentido de acolher a
diversidade ao longo do processo educativo, constituindo-se num servigo
disponibilizado pela escola para oferecer o suporte necessario as necessidades
educacionais especiais dos alunos, favorecendo seu acesso ao conhecimento. O
atendimento educacional especializado constitui parte diversificado curriculo dos
alunos com necessidades educacionais especiais, organizado institucionalmente
para apoiar, complementar e suplementar os servicos educacionais comuns.
(ALVES et al., 2006, p.15, grifo nosso).

A defini¢do sobre o Atendimento Educacional Especializado, acima citada, traz
elementos substanciais de como este deve ocorrer tanto na Sala de Recurso Multifuncional,
como na Sala Comum. Para tanto, devemos concordar com Macedo, Carvalho e Pletsch

(2011, p.39), que

Todavia, ndo basta implementar uma politica de atendimento educacional
especializada sem realizar mudancas estruturais e pedagdgicas no funcionamento
das escolas, como, por exemplo, entre outras dimensdes, na estrutura curricular
rigida presente nos objetivos, conteudos, nas metodologias, na organizagao didatica,
do tempo, na estratégia de avaliacdo para atender a diversidade e especificidades dos
alunos que a frequentam.

Em 20070 documento programa implantagdo de salas de recursos multifuncional,
foi divulgado sobre o processo de orientacdo dos municipios na implantacdo das Salas de
Recursos Multifuncionais. No corpo do texto, disponibilizam-se informagdes importantes, tais
como “critérios para a implantagdo das Salas de Recursos Multifuncionais, composi¢do das
Salas de Recursos Multifuncionais”. Quanto a “adesao, cadastro e indica¢do das escolas”, as

secretarias de Educagao devem:

* Informar as escolas sobre a adesdo ao Programa Implantagdo de Salas de Recursos
Multifuncionais;

* Monitorar a entrega e instalagdo dos recursos nas escolas;

* Orientar as escolas, quanto a implantagdo das salas de recursos multifuncionais e a
institucionalizagdo da oferta do AEE no PPP;

* Acompanhar a organizagao e oferta do atendimento educacional especializado pela
escola;

* Validar as informagdes de matriculados estudantes publico alvo da educacdo
especial, junto ao Censo Escolar MEC/INEP;

* Promover a assisténcia técnica, a manutencdo e a seguranca dos recursos
disponibilizados;

* Apoiar a participagdo dos professores nos cursos de formagdo continuada para o
AEE;

* Regularizar o patriménio, apds a publicagdo do termo de Doagdo pelo
MEC/SECADI. (BRASIL, 2007a).
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Ainda em 2007, outro documento foi publicado, o Plano de Desenvolvimento da
Educagao — PDE. Este traz inovacdes em relagao ao atendimento as pessoas com necessidades
especiais. Segundo o documento da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva/2008,

Em 2007, é langado o Plano de Desenvolvimento da Educa¢do — PDE, reafirmado
pela Agenda Social, tendo como eixos a formagao de professores para a educacio
especial, a implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade
arquitetonica dos prédios escolares, acesso e a permanéncia das pessoas com
deficiéncia na educag@o superior e o monitoramento do acesso a escola dos
favorecidos pelo Beneficio de Prestagdo Continuada — BPC. (BRASIL, 2007b).

Ainda, no documento do MEC, “PDE: razdes, principios e programa”, ha énfase
na busca de superar a dicotomia entre ensino comum ¢ Educagdo especial na valorizacao da

transversalidade desta.

Essa visdo fragmentada também intensificou a oposicdo entre educagdo regular e
educagdo especial. Contrariando a concepcdo sistémica da transversalidade da
educagdo especial nos diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, a educagdo
ndo se estruturou na perspectiva da inclusdo e do atendimento as necessidades
educacionais especiais, limitando o cumprimento do principio constitucional que
prevé a igualdade de condi¢Ges para o acesso e a permanéncia na escola ¢ a
continuidade nos niveis mais elevados de ensino (BRASIL, 2007b, p. 9).

No mesmo ano da implementagdo do PDE, foi publicado o Decreto n°® 6.094/2007,
que dispos sobre a implementacao do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao, em
seu Art. 2° inciso IX. Sendo assim, a Educagdo Inclusiva deve “[...] garantir o acesso €
permanéncia das pessoas com necessidades educacionais especiais nas classes comuns do
ensino regular, fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas publicas.” (BRASIL, 2007c¢).
Concomitante a mesma premissa, outro documento, a Convencao Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia de 2009, vem enfatizar em seu artigo 24, sobre a

educacio que,

2. Para a realizag@do desse direito, os Estados Partes assegurardo que:

As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob
alegacdo de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia ndo sejam excluidas do
ensino primario gratuito e compulsério ou do ensino secundario, sob alegagdo de
deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario inclusivo, de
qualidade e gratuito, ¢ ao ensino secundario, em igualdade de condigdes com as
demais pessoas na comunidade em que vivem;

c) AdaptacOes razoaveis de acordo com as necessidades individuais sejam
providenciadas;

d) As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no dmbito do sistema
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educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educagio;

e) Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de
inclusdo plena. (BRASIL, 2011 p 48-49).

Segundo o exposto, acima, em relagdo aos direitos da pessoa com deficiéncia,
houve muitos avangos, no que diz respeito a garantia destes nos dispositivos legais. Em 2008,
com a implanta¢ao da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, muitos avancos foram observados, principalmente na definicdo do publico-alvo da

Educacdo Especial. Neste documento, o publico-alvo da Educagao Especial é:

[...] Pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de longo prazo, de
natureza fisica, mental ou sensorial que, em interagdo com diversas barreiras, podem
ter restringida sua participagdo plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos
com transtornos globais do desenvolvimento s3o aqueles que apresentam
alteragcdes qualitativas das interagdes sociais reciprocas e na comunica¢do, um
repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se
nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose
infantil. Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial
elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranga, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande
criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas de seu
interesse (BRASIL, 2007¢c, grifo nosso).

Conforme o mesmo documento excluem-se desse grupo os que possuem
Transtornos Funcionais Especificos;*' portanto, cabe a educacdo especial “[...] atuar de forma
articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as necessidades educacionais
especiais desses alunos” (BRASIL, 2008a).Compreende-se aqui a forma articulada que a
educacdo especial deve realizar junto ao ensino comum, as agdes direitas e indiretas em que
as secretarias de educacdo por meio dessa modalidade, possam desenvolver nas escolas
principalmente no que se refere a formacdo do professor do ensino comum para o
atendimento desse grupo especifico.

Nao podemos deixar de pontuar os objetivos da Politica Nacional de Educagao

Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva de 2008, que é:

[...] assegurar o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino
para promover respostas as necessidades educacionais especiais, para garantir:
acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis
mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educagdo especial
desde a educagdo infantil até a educag@o superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formac¢do de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educagdo para a inclusdo escolar;

2! Inserem-se nesse grupo alunos com TDHA, dislexia, disgrafia, disortografica, discalculia, entre outros.
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participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos
transportes, mobilidrios nas comunicacdes e informacao; e articulacdo intersetorial

na implementagao das politicas publicas. (BRASIL, 2008a, grifos nosso)

Analisando-se os objetivos da Politica (BRASIL, 2008a), observa-se que estdo
interligados com a boa implementagdo do Atendimento Educacional Especializado - AEE, nas
Salas de Recursos Multifuncionais —SRM e nas salas comuns de ensino. Contudo, para que
estes acontecam, ¢ necessario que muitos fatores se conjuguem, na sua execucao. Portanto,
importa a intersetoriedade entre as Secretarias de Educagao, escolas e o proprio Municipio, na
execucao de suas politicas.

A Resolugao n° 04 de 02 de outubro de 2009 ¢ outro dispositivo legal importante
que “[...] institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educagao Basica, modalidade Educacdo Especial” (BRASIL, 2009). Entre essas diretrizes,
podemos pontuar a funcdo complementar para estudantes com deficiéncia e transtornos
globais do desenvolvimento, e suplementar para estudantes com altas habilidades
superdotacao a ser exercida pelo AEE nas SRMs. Este documento também determina a
funcao e atribui¢des do professor de Atendimento Educacional Especializado e sua formagao
especifica para atuagdao no AEE.

Quanto a proposta pedagogica da escola, a Resolu¢ao n® 04/2009 trouxe em seu

Art. 10,

[...] o projeto pedagdgico da escola de ensino regular deve institucionalizar a oferta do
AEE prevendo na sua organizagdo: I — sala de recursos multifuncionais: espago fisico,
mobiliario, materiais didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade e
equipamentos especificos; Il — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino
regular da propria escola ou de outra escola; III — cronograma de atendimento aos
alunos; IV — plano do AEE: identificagdo das necessidades educacionais especificas
dos alunos, definigdo dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;
V — professores para o exercicio da docéncia do AEE; VI — outros profissionais da
educagdo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros
que atuem no apoio, principalmente as atividades de alimentagdo, higiene e
locomogdo; VII — redes de apoio no ambito da atuagdo profissional, da formagdo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servicos ¢ equipamentos, entre
outros que maximizem o AEE. (BRASIL, 2009).

O Decreto n° 7.611 de 17 de novembro de 2011, que revogou o decreto
6571/2008%, dispde sobre a Educacio Especial, o atendimento educacional especializado e
traz outras providéncias. Tem como objetivos do atendimento educacional especializado em

seu Art.3°:

#Decreto n° 6571 de 2008. Dispde sobre o atendimento educacional especializado, regulamenta o paragrafo inico do
art. 60 da Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, e acrescenta dispositivo ao Decreto n°6.253, de 13 de novembro de
2007.
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I-prover condigdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes; II-garantir a transversalidade das agdes da educag@o especial no
ensino regular; III-fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos
que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem e IV-assegurar
condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e modalidades
de ensino.(BRASIL, 2011).

Observa-se que, nesse artigo, hd énfase no que se refere a transversalidade da
Educacdo Especial, assim como versam outros documentos normativos. Cabe pontuar que
essa transversalidade ndo se restringe somente ao ensino comum, mas a todos os niveis,

modalidades e etapas da educacao. Quanto a essa transversalidade no AEE, a Nota Técnica —

SEESP/GAB/N° 11/2010 enfatiza que

[...] Na institucionalizagdo da Sala de Recursos Multifuncionais, compete aos
sistemas de ensino prover e orientar a oferta do AEE nas escolas urbanas, do campo,
indigenas, quilombolas, na modalidade presencial ou semipresencial [...] (BRASIL,
2010).

Um ponto polémico do Decreto n® 7.611/2011 ¢ referente ao seu artigo 14, que

versa sobre

[...] a distribuicdo dos recursos do FUNDEB, o computo das matriculas efetivadas
na educagdo especial oferecida por instituigdes comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos, com atuagdo exclusiva na educagdo especial,
conveniadas com o Poder Executivo competente, [ao afirmar em seu § 1° que]serdo
consideradas, para a educacdo especial, as matriculas na rede regular de ensino, em
classes comuns ou em classes especiais de escolas regulares, e em escolas especiais
ou especializadas. (BRASIL, 2011, grifo nosso).

Ou seja, esse documento reforca a manutengdo das classes especiais em escolas
regulares, ponto tao debatido pela politica e outros documentos que defendem a inclusdo. Para

tanto, esta afirmativa e reforcada por Prado (2015, p. 123), ao afirmar que

Considera-se que, de acordo com o Decreto n° 6.571(BRASIL, 2008), o AEE,
deveria ampliar a responsabilidade das escolas regulares, em relagdo ao
Atendimento Educacional Especializado. No entanto, o decreto n° 7.611/2011
(BRASIL, 2011) foi considerado um retrocesso ao permitir a existéncia de escolas
especiais, desresponsabilizando a escola regular no atendimento a todos os
individuos que a constituem. (BRASIL, 2011).

Quanto as atribui¢des do Professor do Atendimento Educacional Especializado,
na Sala de Recurso Multifuncional a Nota Técnica SEESP/GAB/N° 11/2010, colhem-se as

seguintes informacdes:
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1. Elaborar, executar e¢ avaliar o Plano de AEE do aluno, contemplando: a
identificacdo das habilidades e necessidades educacionais especificas dos alunos; a
defini¢do e a organizacdo das estratégias, servigos e recursos pedagodgicos e de
acessibilidade; o tipo de atendimento conforme as necessidades educacionais
especificas dos alunos; o cronograma do atendimento e a carga horaria, individual
ou em pequenos grupos;

2. Programar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagodgicos ¢ de acessibilidade no AEE, na sala de aula comum e nos demais
ambientes da escola;

3. Produzir materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis, considerando as
necessidades educacionais especificas dos alunos e os desafios que estes vivenciam
no ensino comum, a partir dos objetivos e das atividades propostas no curriculo;

4. Estabelecer a articulagdo com os professores da sala de aula comum e com demais
profissionais da escola, visando a disponibilizagdo dos servigos e recursos e o
desenvolvimento de atividades para a participagdo e aprendizagem dos alunos nas
atividades escolares; bem como as parcerias com as areas intersetoriais;

5. Orientar os demais professores e as familias sobre os recursos pedagdgicos ¢ de
acessibilidade utilizados pelo aluno de forma a ampliar suas habilidades,
promovendo sua autonomia e participagao;

6. Desenvolver atividades proprias do AEE, de acordo com as necessidades
educacionais especificas dos alunos: ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras
para alunos com surdez; ensino da Lingua Portuguesa escrita para alunos com
surdez; ensino da Comunicagdo Aumentativa e Alternativa — CAA; ensino do
sistema Braille, do uso do soroban e das técnicas para a orientagdo e mobilidade
para alunos cegos; ensino da informatica acessivel e do uso dos recursos de
Tecnologia Assistiva — TA; ensino de atividades de vida autonoma e social;
orientacdo de atividades de enriquecimento curricular para as altas
habilidades/superdotacdo; e promocdo de atividades para o desenvolvimento das
fungdes mentais superiores. (BRASIL, 2010).

Podemos inserir nessas observagdes que as atribui¢cdes do professor de Sala de
Recurso Multifuncional sdo muitas e, para tanto, devem demandar uma boa formacao inicial e
continuada. Nessa assertiva, em relacdo a formacao inicial, podemos buscar na Resolugao
CNE/CP N° 1, de 18 de Fevereiro de 2002, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagao de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura,
de graduacao plena; em seu artigo 2°, inciso II, afirma-se que o ensino deve prever “[...] o
acolhimento e o trato da diversidade” e em seu artigo 6° a construcdo dos projetos
pedagdgicos dos cursos de licenciatura devem contemplar as “[...] especificidades dos alunos
com necessidades educacionais especiais” (BRASIL, 2002b).

Nao podemos deixar de referir a Resolugdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006,
que instituiu Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia,
licenciatura onde, em seu Art. 5°, o egresso devera estar apto a, entre outras fungdes, “[...]
demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-
ecologica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religioes, necessidades
especiais, escolhas sexuais, entre outras” (BRASIL, 2006).

Devemos pontuar que esta preocupacdo presente na Resolucdo CNE/CP n°

1/2002, ndo elege somente os professores de SRM, mas, sim, todos os professores que atuarao
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na inclusao destes estudantes, portanto refere-se aos de sala comum. Podemos avangar nesta
reflexdo pontuando que a formacao para a Educagdo Especial ndo pode ser ‘vista como uma
educagdo que se faz a parte da Educagdo’ (VITALIANO; MANZINI, 2010). Nesta
perspectiva, educar para a diversidade ¢ educar para atender a todos, tantos ditos ‘normais’,
como os ditos ‘deficientes’. (CARTOLANO 1998 apud VITALIANO; MANZINI, 2010). A
formacao do professor que ird atuar no ensino comum em uma perspectiva inclusiva deve
acontecer ndo s6 na formacao inicial, que acontece nos cursos de graduagdo, mas também, na
formacgdo continuada em servigo, que deve direcionar atengdo a conteudos que contemplem a
educacdo especial a esse professor de sala comum, como também, a outros sujeitos que fazem
parte da comunidade escolar.

Analisando-se as consideragdes dos autores na premissa anterior sobre formagao
de professores, e refletindo sobre a Educacdo especial e o AEE, por meio dos dispositivos
legais e diretrizes (leis, decretos, resolucdes e notas técnicas), devemos ponderar que nao
pode haver uma exaltagao desse atendimento, como se fosse a tabua de salvacao do individuo,
com deficiéncia para a solucdo de suas dificuldades. Enfaticamente quando restrito a um
professor que atua em um espaco em muitos aspectos desarticulado da dinamica do ensino
comum.

O AEE que acontecer na SRM ¢ importante na inclusao do publico alvo da
Educacdo especial, mas, para tanto, cuidados sdo necessdrios a ma interpretacdo das
orientacdes dos dispositivos legais para que ndo ocorra a exclusdo em detrimento da inclusdo.
Ou seja: atender a diversidade perpassa por diversos fatores que sao externos a propria escola,
e permeiam as interfaces que deve haver entre as politicas nacionais e locais e materializagao
destas. Nesse contexto, cabe analisar o que ¢ pensado para a Educag¢do Nacional em relagdo a
Educacdo Inclusiva para o publico-alvo da Educacdo Especial no Plano Nacional de
Educagdo, Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Este plano possui 20 metas e 254

estratégias. Dentre elas pontua-se a meta 4 direcionada a Educacao Especial onde se prevé:

[...] universalizar, para a populagdo de quatro a dezessete anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o
acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados [...] (BRASIL, 2014, grifo nosso).

O PNE Lei n° 13.005/2014 tem importantes avangos no que se refere a Meta 4

(Educagdo Especial). Sabe-se que os movimentos sociais historicamente buscam o
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acolhimento das diferengas nas escolas regulares. Para tanto, ¢ necessario que o PNE se torne
uma politica de Estado em detrimento dos interesses das politicas de governo; sendo assim, €
necessario financiamento para que essas estratégias sejam cumpridas. Mas além dos recursos
financeiros sdo necessarias mudangas na sociedade, principalmente nas barreiras atitudinais e
nos fatores contraditérios que permeiam a sociedade capitalista que vivemos. A escola é uma
extensdo dessa sociedade, nesse sentido, tudo que vivenciamos nela € perceptivel na escola.

Portanto, corroboramos com Carvalho (2004, p. 113), quando afirma que,

Atribuir toda responsabilidade a escola seria injusto e perverso, pois ela € o reflexo
da sociedade em que vivemos. Inumeros fatores de natureza politica, social e
econdmica podem explicar a evasdo e a repeténcia, sem que deixemos de considerar
aqueles de natureza psicopedagogica, atribuindo-lhes destacada importancia, bem
como as necessidades especificas dos alunos.

No que se refere ao uso do termo “preferencialmente”, pode haver interpretacdes
dubias, quanto ao local desse atendimento. Isto ¢, este termo pode conduzir a compreensao de
que o AEE pode acontecer no contra turno na escola comum e, caso nao seja possivel,
somente em uma instituicdo especializada. Portanto, desta forma mantém-se um modelo

segregacionista historicamente superado mesmo com os avancos da atual legislagdo, como ¢

destaque no documento do MEC, Nota Técnica N° 055 /2013 / MEC / SECADI / DPEE que

Os Centros de AEE, ptblicos ou privados, ndo se configuram como espacos
substitutivos a escolarizagdo. Ao contrario, representam alternativa para a
reorientacdo das escolas especiais, promovendo sua participagdo no processo de
inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento, contribuindo para o fortalecimento das a¢des adotadas no contexto
da escola de ensino regular (BRASIL, 2013, grifo nosso).

E importante ainda destacar neste documento que a matricula dos estudantes do

publico-alvo da Educacgdo Especial nos centros de AEE devera acontecer quando:

Atendimento aos estudantes publico alvo da educacdo especial matriculados em
classes comuns de ensino regular, que ndo tenham o AEE nas salas de recursos
multifuncionais da propria escola ou de outra escola de ensino regular da rede
publica. (BRASIL, 2013).

Compreende-se, segundo o documento citado, acima, que os Centros de AEE
existem, nessa perspectiva, para suprir uma falta do servico do AEE, na propria escola onde o
estudante estuda ou em outras escolas proximas de sua residéncia. Entretanto, sabe-se que os
centros, onde acontece o servigo do AEE, t€ém todo um histérico de instituigdes que, durante

muito tempo, trabalharam a educagdo da pessoa com deficiéncia numa perspectiva de
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educagdo substitutiva ao ensino comum, e, modificar tais praticas demanda tempo, e muito
trabalho, em toda uma estrutura administrativa e pedagdgica. Para tanto, o proprio documento
ainda traz orientacdes quanto ao que a proposta pedagogica deve contemplar nos centros de
AEE, e, analisando-se estas orientagdes, podemos perceber que ndo diferem das orientagcdes

dadas a escola de ensino comum, na organiza¢do do AEE nas SRMs. (BRASIL, 2013).

- A transversalidade da educag@o especial nas diversas etapas ¢ modalidades de
ensino;

- A flexibilidade na organizagdo do AEE, realizado de forma individual ou em
pequenos grupos, de acordo com as necessidades educacionais especificas;

- A elaboragdo do Plano de AEE, com defini¢do de estratégias para o atendimento,
baseado no estudo de caso;

- O desenvolvimento de atividades conforme previsto no plano de AEE do
estudante;

- A articulag@o pedagogica entre os professores dos Centros de AEE e os professores
das classes comuns do ensino regular;

- O apoio a rede publica de ensino na formacdo continuada dos professores que
atuam nas classes comuns e nas salas de recursos multifuncionais;

- O planejamento ¢ a produgido de materiais didaticos ¢ pedagdgicos acessiveis para
os estudantes;

- A colaborac@o em redes de apoio a inclusdo, visando 0 acesso a servigos, recursos,
profissionalizag@o, trabalho, dentre outros;

- A participacdo nas agdes intersetoriais, envolvendo a escola e as demais politicas
de saude, assisténcia social, dentre outras. (BRASIL, 2013).

Sabe-se que o AEE tem peculiaridades proprias e demandas especificas de um
atendimento diferenciado. Estes, em sua fundamentagdo (Leis, Decretos, Resolugdes ¢ Notas
Técnicas), direcionam as agdes do AEE em relagdo ao estudante publico alvo da Educagao
Especial. Entretanto, tais a¢des nao dependem sé dos dispositivos legais para acontecer,
demandam também acOes desencadeadas nas relagcOes intersetoriais entre as diversas
instancias envolvidas nesse processo (escola, sala de recurso e outros). Nesse sentido, €
pertinente esta analise historica entre os documentos normativos do AEE e sua execu¢do na

sala de aula.

2.1 Resgate historico da Educacio Especial na rede municipal de Sao Luis/Ma e os

compromissos do PME 2015- 2024

Inicialmente buscamos contextualizar e fazer um resgate histoérico da Educacao
especial no municipio a partir da década de 1980. Para esta parte debrugamos nos trabalhos de
pesquisadores maranhenses como Carvalho (2011), Melo (2008), Quixaba (2011), Silva
(2012), entre outros.
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Inicialmente destacamos os apontamentos de Carvalho (2011, p.20) ao trazer uma
sintese do inicio do trabalho da Educagdo Especial no municipio de Sao Luis a partir da
década de 90,

Sdo Luis, sua capital, iniciou os trabalhos em educacdo especial em 1993, no
contexto da politica nacional de “Educacdo para Todos”. Tal medida veio suprir uma
lacuna no sistema educacional do Estado, pois a rede escolar maranhense, no ensino
fundamental, principalmente nas séries iniciais, apresenta nimero muito expressivo
de matriculas nas escolas municipais. Em 1997, a rede municipal detinha 61,3%
matriculas no ensino fundamental. Em 2006 esse percentual subiu para 77,4%.
Portanto, para um Estado que concentra a maior parte de suas matriculas nas escolas
municipais, caracteristica dos Estados da regido Nordeste, desde a década de 70,

decorrente, dentre outros fatores, dos convénios estabelecidos na época, ¢ importante
que as escolas dos municipios oferecam servicos em educacao especial.

Partindo das observagdes da autora, a Educagdo especial no Municipio de Sao
Luis teve inicio por uma demanda no niimero de matriculas no ensino fundamental, contudo,
segundo Melo (2008), ja existiam experiéncias isoladas em 1984. Cabe ressaltar que a
evolucdo histérica da Educagdo Especial no municipio de S3o Luis-Ma ndo segue uma
linearidade e fatores contraditorios e embates socio-politicos constituem sua historia (MELO,
2008). Entretanto, como esta pesquisa parte da politica de 2008 e seu objetivos e direciona a
forma de organizag¢do e materialidade do AEE na rede, o recorte histdrico tem como lente as
acoes da SEMED a partir desta data.

A SAEE, como abordado por Melo (2008), ‘inaugura uma nova fase de sua
estrutura organizacional’, em 2002 com a implantacao do programa, “Sao Luis te quero lendo
e escrevendo”. O programa na fase de implementacdo passou a ter o acompanhamento de uma
empresa de Sdo Paulo (ABAPORU)* que acompanhava as formagdes e tinha como objetivo
maior ‘tornar os alunos leitores e escritores’ (MELO, 2008). Cabe destacar o olhar de Melo

(2008, p.64) na relacao entre a Educacao especial do municipio e a ABAPORU,

Com referéncia ainda a ABAPORU, destaca-se sua ameaca a identidade que vinha
sendo construida pela Educacdo Especial no movimento coletivo com os
profissionais da rede. Isso se deu, fundamentalmente, pela repercussdo desencadeada
pela exclusdo da Educag@o Especial das propostas para formacdo da SEMED. No
entanto, essa contradi¢do, temporariamente, viabilizou um movimento politico da
equipe da Educagdo Especial na defesa de propostas de formagdo que
contemplassem os sujeitos que dela demandavam: investiu no reforco de sua
representatividade politica e pedagodgica em todas as mesas de discussdes e decisdes
constituidas pelo Programa-diretor da rede por meio de seus eixos.

* Empresa de consultoria da capital de Sdo Paulo contratada pela Semed em 2002. Mais informagdes no site: <
http://empresasdobrasil.com/empresa/abaporu-consultoria-e-planejamento-em-educacao-limitada-
05070216000147.


http://empresasdobrasil.com/empresa/abaporu-consultoria-e-planejamento-em-educacao-limitada-05070216000147
http://empresasdobrasil.com/empresa/abaporu-consultoria-e-planejamento-em-educacao-limitada-05070216000147
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Ao analisar o esbogo historico da Educacao Especial no municipio de Sao Luis,
podemos concluir que a SAEE foi organizada e estruturada por meio de lutas entre os embates
da propria politica local. Este espago tem-se firmado na rede, como um braco dentro da gestao
macro e que, assim como em nivel nacional a educag@o especial ¢ transversal a todos os niveis
e etapas (BRASIL, 2007c). Entretanto, a Educagdo especial no municipio também exerce a
mesma fung¢do ja que tem estudantes matriculados e diferentes etapas e modalidades.

Podemos observar o organograma da propria SAEE abaixo, com a equipe técnica
que a compoe, hoje estruturada e atendendo a estudantes da Educagdo infantil a Educacao de

Jovens e Adultos - EJA.

Quadro 1 - Demonstrativo do organograma da Superintendéncia da Area da Educagdo Especial -

SAEE

Superintendente de Educacao Especial

Coordenadorias
De cursos

De avaliagdo

De técnicos

Equipe multidisciplinar composta por: Pedagogo, psicologo, Assistente Social, Terapeuta
Educacional, Fisioterapeuta e Fonoaudiologo.

Técnicos e itinerantes:
Da Educagao infantil;
Do Ensino fundamental
EJA

Equipe de formadores

Fonte: Superintendéncia da Area da Educagio Especial - SAEE

Um documento que devemos analisar neste estudo ¢ o Plano Municipal de
Educagdao do municipio de Sao Luis 2015 a 2024. Este documento traz metas e estratégias
bem parecidas com plano nacional de 2014. Inicialmente, podemos discutir o avangco em
relacdo ao aumento do niimero de matriculas na Sala de Recurso entre o periodo de 2008 a
2014. Em 2008, havia 438 estudantes matriculados na SRM. Em 2014 esse numero passou
para 730 estudantes portanto, houve um aumento de 66,66%no niimero de matriculas na Sala
de Recurso durante esse periodo. Podemos compreender que este fato esta relacionado com a
implantacdo da Politica de Inclusdo a partir de 2008.

Outro numero significativo ¢ em relagdo a diminuicdo de matriculas nas classes
especiais também durante esse periodo, como podemos observar com base no quadro abaixo.
Em 2008, tinhamos 337 estudantes matriculados em classes especiais e, em 2014 somente 99

estudantes matriculados em classes especiais. Isso significa algumas classes especiais foram




extintas e os estudantes encaminhados para as classes de ensino comum passando a frequentar

as SRMs, o que justifica o aumento de 66,66% nesse periodo.

Quadro 2 - Numero de atendimentos na educagao especial de 2008 a 2014.

Atendimento da Educacio Especial em Sao Luis
Modali.dade de Anos
atendimento 2008 | 2009 [ 2010 [ 2011 [ 2012 | 2013 [ 2014
Classe especial 337 260 167 106 89 98 99
Sala de recurso 438 425 654 653 517 600 730
Sala regular 1479 1201 1566 1641 1536 1690 1617
Total 2254 1886 2387 2400 2251 2338 2446

Fonte: Sao Luis (2015b).

O PME assim como o nacional possui 20 metas; em sua meta 4, destacamos:

Universalizar, para a populagdo de 04 a 14 anos com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, o acesso a
Educagdo Infantil, ao Ensino Fundamental e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servicos especializados, publicos ou conveniados. (SAO LUIS, 2015b, p. 62)

Analisando-se as estratégias para a meta 4, s3o bem parecidas com as do Plano
nacional com algumas diferencas mais pontuais. As estratégias abordam uma preocupacao
com a educacdo do surdo e implantagdo de classes bilingues, ¢ 0 AEE com a implantagao de
SRM tanto para a Educagdo infantil quanto também para a EJA e idosos. Observa-se também
nas estratégias, ainda dessa meta 4, a possibilidade de concurso publico para alguns cargos da
Educagao especial como o de cuidador. Cabe destacar que, em outras metas, também existem
estratégias para a Educacdo especial.

Buscando analisar a produgdo do conhecimento sobre o AEE em periddicos da
area da Educacao Especial e teses e dissertagdes, assim como a producao local sobre o tema, a
proxima secdo da dissertagdo, buscou-se fazer um trabalho aproximando-se do estado da arte

no banco de dados da CAPES e nos periodicos analisados.
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3 A PRODUCAO DO CONHECIMENTO SOBRE O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE

A Educacgao Especial, a partir de 2008, com a implantagao da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, aumentou a visibilidade, em
diversos eventos como congressos, semindrios, jornadas e encontros, em todos os espagos da
sociedade brasileira e, por isso, a produ¢do do conhecimento, nessa area, possui destaque
tanto na Graduagao, como na P6s-Graduagao. Sendo assim, no que se refere ao Atendimento
Educacional Especializado - AEE e ao processo de implantagdo das Salas de Recursos
Multifuncionais a partir de 2007, ha ampliacio™ de linhas de pesquisa sobre Educacio
especial, nas universidades brasileiras publicas e particulares e, consequentemente, a maior
producao de pesquisas sobre a tematica. Tal fato pode ser verificado em pesquisa no Banco de

Tese da CAPES®, com o levantamento de dissertacdes e teses concluidas e em andamento.

3.1 Publicacoes em Periddicos Cientificos

Inicialmente, buscou-se refletir sobre a producdo do conhecimento em quatro
periodicos, sendo dois da area especifica da educacao especial (Revista de Educacdo Especial
e Revista Brasileira de Educagdo Especial), e dois periddicos com boa qualificacao pela
CAPES (Revista Brasileira de Educacdo e Revista Educacdo e Sociedade). A pesquisa
ocorreu no marco temporal do periodo de 2000 a 2015, em todos os volumes existentes. Cabe
destacar que foi excluido desta pesquisa o volume 17, ntimero especial 1, da Revista
Brasileira de Educagdo Especial de 2011 (REVISTA..., 2011), ¢ a Revista Brasileira de
Educagao ANPED — v.11 —n.33 de 2006. (REVISTA..., 2006). Este volume foi excluido da
pesquisa por ser uma edi¢do especial sobre educacdo especial.

Como filtro da pesquisa nos periddicos, foi observado o titulo de cada artigo e, em
seguida, de acordo com as aproximagdes da tematica em estudo, foi analisado o resumo e,
posteriormente, o artigo como um todo. Depois, os artigos foram organizados por pasta e
revista. Posteriormente, criou-se um quadro demonstrativo, onde foram eleitas algumas
categorias de analise entre os artigos de cada periddico. As categorias elencadas para analise
entre os artigos foram referencial tedrico, objetivos, autores, autores destacados, titulo,

principais conclusdes, marco temporal, tipo de pesquisa, metodologia e instrumento de analise

24Informac;€10 baseada no levantamento de trabalhos dos GTs de Educagdo Especial dos Encontros da ANPED e
na analise dos trabalhos publicados a partir de 2000 em periédicos como Revista Educagdo Especial e Revista
Brasileira de Educagdo Especial.

> CAPES — Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Endereco eletronico:
http://bancodeteses.capes.gov.br/.
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de dados.
Quanto a quantidade de artigos encontrados nos periodicos podemos demonstra-

los no seguinte quadro abaixo

Quadro 3 - Quantidade de artigos encontrados nos periodicos

Periodico N° de artigos encontrados
Revista de Educacdo Especial 11
Revista Brasileira de Educacao Especial 07
Revista Brasileira de Educacdo 01
Revista Educagao e Sociedade 01
Total de periodicos: 04 Total de artigos: 18

Fonte: Elaborado pela Autora (2016).

Ao analisar a Revista de Educacao Especial, no periodo de 2000 a 2015, foram
encontrados onze (11) artigos sobre a tematica do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) ou Sala de Recurso Multifuncional. Observou-se que, inicialmente, os temas dos
artigos contemplavam o AEE ou a Sala de Recurso Multifuncional em diversos aspectos:
dois(02) deles destacavam a questdo politica em seu tema; um (01) artigo, o estado da arte do
tema em teses e dissertagdes; um(01) artigo destacando o AEE no ensino superior; um (01)
enfatizava a questao da avaliagdo inicial no AEE; dois(02) abordando a questdao metodologica
neste atendimento; trés (03) discorriam sobre a percepgdo de professores em relagdo ao AEE e
um (01) enfatizando a formacao de professores para o AEE, como podemos constatar com

fundamento no quadro abaixo.

Quadro 4 —Relacdo de artigos encontrados na Revista de Educagdo Especial, no periodo de 2000 a

2015.
Ano de
publicacao Autores Titulo
do artigo
Andréia HeiderscheidtFuckAliciene As prf)fessoras da salla comum ¢ seus dizeres:
2015 ) atendimento educacional especializado nas
Fusca Machado Cordeiro . o
salas de recursos multifuncionais.
Adriana Zilly Percepcdo de professores das salas de
Leonardo Pereira Triaca recursos em uma rede de ensino municipal do
2015 Jogsiana WilkeEaller . . Parana.
Reinaldo Antonio da Silva Sobrinho.
Marieta Fernandes Santos.
Maria de Lourdes de Almeida.
Formagao do professor do atendimento
2015 Elisabeth Rossetto educacional especializado: a Educagio
Especial em questao.
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Alexandra AyachAnache Sabrina | Desafios da implantagdo do atendimento
2014 Stella Maris Rovetto Regiane Alves | educacional especializado no  Ensino
de Oliveira Superior.
Eliana Pereira de Menezes Vanessa A produgdo de praticas de normalizagdo nos
2014 SheeidSantanna de Mello discursos orientadores/reguladores do
Atendimento Educacional Especializado.
Rosana Castro Casagrande Gilmar de Apahse ~ eplstemologlcq das teseg ©
2014 Carvalho Cruz dissertagdes sobre atendimento educacional
especializado: 2000 a 2009.
Denise Meyrelles de Jesus © calcanhar fie Aquiles: d.o qu EICL0 a0
2012 ) . . desafio cotidiano da avaliagdo inicial nas
Ana Marta Bianchi de Aguiar . o
salas de recursos multifuncionais.
2012 Fabiane Romano de Souza Bridi Avallgggo 1n101a} no atendlmenterdl'Jcacmnal
especializado: dilemas e consequéncias.
O aluno com deficiéncia na EJA: reflexdes
Juliane Ap. de Paula Perez Campos sobre 0 atendimento educacional
2011 L. _— .
Mércia Duarte especializado a partir do relato de uma
professora da educagdo especial.
Um contexto em transformagdo politico
Barbara Martins de Lima Delpretto pedagbgico: a articulagdo entre uma escola
2011 . .
Bianca Campos Carlos dos Santos regular e um centro de atendimento
educacional especializado.
Rosana Aparecida Albuquerque Salas de recursos e o uso de jogos para o
2009 Nerli Nonato Ribeiro Mori ensino de conceitos matematicos.
Luciana Figueiredo Lacanallo

Fonte: Elaborado pela Autora (2016).

Podemos observar, com base na tabela acima, que o tema s6 comegou a ser
estudado, neste periddico, a partir do ano de 2009. Assim, pode-se relacionar esse fato a
questdo do direito garantido em diversos dispositivos oficiais, com destaque para a Politica de
Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva de MEC/2008.

A visibilidade nas produgdes académicas com destaque a este peridodico e a
tematica em estudo, Atendimento Educacional Especializado e Sala de Recurso
multifuncional, deu-se também a partir do programa de implantacdo de salas de recursos
multifuncionais no ano de 2007 em todas as unidades da federacao.

Quanto ao numero de autores por artigo, 50% foram feitos em pares; 20% em trio,
20% individuais e 10% com mais de trés autores. Todos os onze (11) artigos analisados tém
em seus objetivos, desde realizar andlise epistemologica de teses e dissertagdes sobre
Atendimento Educacional Especializado, a investigar o que as professoras sabem e esperam
desse atendimento no contexto escolar, como também fazer um recorte sobre o Atendimento
Educacional Especializado no Ensino Superior ¢ a Educagdao de Jovens e Adultos (EJA),
relacionados com o seu tema. Em relagdo a contribuicdo de autores, houve destaque para
Pletsch (2009), Patto (2010), Bueno (1997), Glat (1989), entre outros. Ja quanto a referenciais

tedricos destaca-se (VIGOTSKI, 1998). Quanto a abordagem metodologica, a maioria dos
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artigos utilizou a abordagem Socio-Historica Cultural de Vigotski.

Todos estes autores acima citados, ja tem contribuido com a producao académica
na area da Educacao Especial.

Sabe-se que “[...] toda a investigacdo se baseia numa orientacdo tedrica”
(BOGDAN; BEKLIN, 1994, p.52), isto ¢, os fundamentos tedricos sdo necessarios para
analisar os dados das pesquisas. Ou seja, os autores destacam a importancia da andlise do
objeto sob a luz de um referencial tedrico. Sendo assim, a tematica da educagdo especial ndo
seria diferente. Casagrande e Cruz (2014, p. 157), em um estudo sobre o estado da arte em
tese e dissertagdes sobre o Atendimento Educacional Especializado, no periodo de 2000 a

2009, vao mais além, e enfatizam a importancia do rigor nos aspectos epistemologicos.

Além da expansdo das pesquisas, da diversificacdo dos temas, das mudangas nas
abordagens e instrumentos, ¢ importante considerar que as pesquisas em educagdo
especial e atendimento educacional especializado devem considerar os aspectos
epistemologicos na realizacdo de suas pesquisas, de modo a buscarem maior lucidez
tedrico-pratica e possibilidade de transformacao.

Portanto, devemos concordar com Lessard-Hébertet al. (1994, p. 18), ao
afirmarem que “[...] cabe ao polo epistemoldgico assegurar a constru¢do do objeto de
conhecimento na sua discursiva”, isto: ¢ “[...] a constru¢cdo do objeto cientifico e a delimitacao
da problematica da investigagdo”. Portanto, € necessario buscar critérios de cientificidades no
estudo dos objetos de pesquisa. Mas ainda Casagrande e Cruz (2014, p. 167) chegam a

seguinte conclusdo:

A maioria das pesquisas sobre atendimento educacional especializado apresentam
uma caracteristica que chamamos de carater hibrido, ou seja, ndo ¢é possivel
estabelecer caracteristicas que possibilitem enquadrar as pesquisas dentro de uma
abordagem metodoldgica especifica, ja que ndo apresentam fronteira metodologica.

Os problemas de pesquisa na area da educacdo especial delineiam-se de
problemas gerais da educagdo nacional, pois o que ¢ imperativo a educagdo nacional cabe
também a educacdo especial. Nesse sentido, a tematica do Atendimento Educacional
Especializado como objeto de pesquisa precisar ser investigado em sua totalidade.

Quanto ao tipo de pesquisa encontrada na analise dos artigos, podemos destacar a
pesquisa quantiqualitativa, estado da arte, estudo de caso, pesquisa qualitativa, pesquisa
documental e bibliografica. Sendo assim, o método utilizado para compreender objeto foi bem
diversificado e dependendo do recorte tedrico do estudo e dos objetivos a serem alcangados.
J& quanto a coletados dados, em cada artigo, houve destaque para varios instrumentos:

entrevistas, questionario semiestruturado, observacao, grupo focal. E no que tange a natureza
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das pesquisas, foram diversas: recorte de tese e dissertagcdes, pesquisa de campo e narrativas
orais, com destaque para a pesquisa documental.

Com respeito ao marco temporal, pontuamos que, dos onze (11) artigos estudados,
somente dois (02) tiveram um periodo mais longinquo: o dos anos de 2000 a 2009, sendo este
relativo a um estudo sobre o estado da arte, e outro entre o ano de 2000 a 2013.

Ao analisar o contetido dos artigos, destacamos o trabalho Menezes e Melo (2014,
p. 731) que, ao discorrerem sobre as funcdes do professor de sala de recurso multifuncional,

disponivel na Resolugdo n® 04/2009, apontam algumas reflexdes importantes em seu trabalho.

Como vimos, fica delegada ao professor do AEE grande parcela das a¢des que esse
servigo pressupde. Que profissional sera esse que dara conta de tantas fungdes e que,
no desempenho de suas atividades, encontrard condigdes de reverter situagdes de
in/exclusdo que a propria escola vem produzindo? (MENEZES; MELO, 2014)

Assim, observa-se que as autoras expressam uma preocupagdo com a
supervalorizacao deste profissional de sala de recurso multifuncional, com excesso de fungdes
que ndo contemplam o grande demandado publico alvo da educagdo especial. A Resolugdo n°
04/2009 em seu artigo 13, inciso VIII, enfatiza as fungdes do professor de Sala de Recurso
junto ao professor de sala comum, e o que ¢ dificil acontecer, pois, muitas redes de ensino
publicas ainda possuem profissionais apenas com 20 horas semanais, o que inviabiliza esta
aproximagao ja que em outro turno, este profissional estd em outros espacos. Este fato ndo ¢
diferente na realidade da rede municipal de Sao Luis, local desta pesquisa.

Ainda em relagdo a questdo da funcdo do professor, podemos pontuar o trabalho
de Bridi (2012, p. 509), intitulado a “Avaliacdo inicial no atendimento educacional
especializado: dilemas e consequéncias”. A autora, em suas conclusdes, relata a fala dos
sujeitos da pesquisa (professores), onde:

‘Sera que eu t6 sendo correta? T6 sendo justa? To sendo coerente? Sera que eu tenho
subsidios necessarios para dizer que esta crianga tem déficit ou ndo? > A duvida

sobre a competéncia necessaria para afirmar a existéncia de uma deficiéncia ¢ um
elemento muito presente nos relatos das professoras. (BRIDI, 2012)

O discurso de que, sera que estou preparado...? ¢ um discurso esvaziado de
reflexdes teodricas pois, o processo de avaliacao e identificacao das necessidades educacionais
do estudante, ndo pode ser feita sem um aprofundamento e estudo de caso do mesmo.
Portanto, o desenvolvimento desta competéncia técnica se d4 no espago formativo do
professor.

Sobre a formacdo do professor de AEE, para exercer sua fung¢do na SRM,

podemos buscar as reflexdes de Rossetto (2015, p.106), quando discute a qualidade dos
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cursos de “[...] formacao continuada para o AEE para professores em nivel de extensdo, na

modalidade a distancia, no ambito do Programa UAB”. Segundo a autora,

A formacdo a distancia, associada a desvalorizacdo da educagdo especial enquanto
campo de conhecimento, resulta numa preparacao docente emergencial que defende
um conhecimento subentendido e imediato, com limitagdes no que diz respeito a
compreensdo da realidade e a fundamentagao teorica. (ROSSETO, 2015)

Podemos ressaltar ainda que o aligeiramento dos cursos a distancia justifica-se
pelo barateamento da educagdo, ou seja, o sistema educacional buscando qualificar os
professores caminha pela forma mais vidvel financeiramente a ele, com isso, os cursos sao
organizados em um formato que contemple o maior nimero de profissionais possivel sem
levar em conta o aprofundamento tedrico necessario para a compreensao do fazer pedagogico.

Zillyet al. (2015, p. 131) também trazem reflexdes sobre professores que atuam
nas SRMs, ao analisarem “[...] a percepcao dos professores, que atuam nas Salas de Recursos
(SR) das escolas municipais de Foz do Iguagu/PR, sobre a inclusdo escolar de criangas com
Necessidades Educacionais Especiais (NEEs)”. Em suas conclusdes concordam com os
autores Menezes ¢ Melo (2014); Bridi (2012) e Rossetto (2015), acima citados, ao afirmarem
que

Os professores da SR (Sala de Recurso), demonstraram, por intermédio da analise
do DSC (Discurso do Sujeito Coletivo), o enfrentamento de dificuldades no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos, sendo notoéria a necessidade de uma
formagdo ampla e diversificada desses profissionais, para que possam superar os

obstaculos do dia a dia, ante a grande variedade de NEEs que se apresentam.
(ZILLY et al., 2015, p. 144).

Ainda em rela¢do a formagdo do professor e a necessidade de aprofundamento

tedrico, buscamos as contribui¢des de Costa (2012, p.19) que em seus estudos aponta “a

importancia da formacao tedrica dos professores que contribuird sobremaneira para que

assumam com autonomia sua fun¢do politica e investigativa em seu conceber e fazer
pedagogico”.

Em relagdo a inclusdo no ensino superior, ¢ prominente o trabalho de Anache,

Rovetto e Oliveira (2014, p. 310), intitulado “Desafios da implantagdo do atendimento

educacional especializado no Ensino Superior”, sendo o Uinico sobre a temadtica encontrado

neste periodo dentro deste marco temporal em estudo. Em suas conclusdes as autoras

pontuam que, para a inclusdo do publico-alvo da Educagdo Especial no ensino superior,

cumpre

[...] — realizar a contratagdo de profissionais especializados para atender a essa
populagdo; —promover alteracdes nos curriculos dos cursos, de forma que a
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disciplina de Educag@o Especial seja obrigatoria, como uma forma de sensibilizar a
comunidade académica a respeito das deficiéncias, bem como desmistificar as
concepcdes existentes. (ANACHE; ROVETTO; OLIVEIRA, 2014).

Durante muito tempo, a educacdo superior nao pleiteava disciplinas sobre a
educacdo especial nos curriculos dos cursos superiores. Com a emergéncia da inclusdo, nao s6
a nivel da questdo do direito por meio de documentos normativos, como também por meio da
ascensao do discurso social e visibilidade do tema na sociedade, a tematica passa a ser
exigéncia minima em alguns curriculos como destaca-se o que € posto no Decreto 5626/2005
em seu artigo 3°, que torna obrigatdrio a inclusdo da disciplina Libras nos cursos de formacao
de professores (Pedagogia e Educacdo Especial ), e nos cursos de Fonoaudiologia, embora
desde 1994 o MEC ja recomendasse a inclusdo de disciplina e/ou conteudos sobre educagao
mediante a Portaria 1.793.

Campos e Duarte (2011) também trazem reflexdes importantes sobre a inclusio
de estudantes com deficiéncia, na educagdo de jovens e adultos. Esses autores destacam a
auséncia nas diretrizes operacionais para a sala de recurso multifuncional, como a Resolucao
n° 04/2009 do CNE, em nao haver “nenhum artigo ou pardgrafo que trate de AEE para
estudantes com deficiéncia nas turmas de EJA”. Cabe destacar que o Plano Nacional de
Educagao, Lei 13.005/2014 aborda em uma de suas estratégias, a ampliacdo de oportunidades
profissionais a jovens e adultos com deficiéncia em articulacdo coma educagao profissional.

Delpretto e Santos (2013) buscam compreender a articulacdo entre uma escola
regular que possui matricula de estudantes com deficiéncia, “[...] e uma instituicdo
conveniada para a oferta do servico do AEE”. Os Centros de Atendimento Educacional
Especializado para a oferta do AEE, hoje sdao regulamentados pela Nota Técnican® 055/2013,
que direciona o trabalho pedagogico neste espaco, diferente do que era posto anteriormente a
esses centros, vistos muitas vezes como espagos de segregacdo do publico alvo da educagdo
especial. J& em relagdo a questdes metodologicas, € oportuno por em relevo o trabalho de
Albuquerque, Mori e Lacanallo (2009), que aborda o uso do jogo nas SRM’s. As tecnologias
assistivas, jogos e recursos pedagdgicos disponiveis hoje nas SRMs, comegaram a ser
implantadas a partir de 2007, juntamente com o programa de implantagdo das SRMs em todo
0 pais. Muitos desses recursos ainda estdo disponiveis hoje nas SRMs, mas precisando de
servicos € manuten¢ao além de formagao do professor para uso dos mesmos.

O trabalho de Jesus e Aguiar (2012 p. 413) intitulado “O calcanhar de Aquiles: do
mito grego ao desafio cotidiano da avaliagdo inicial nas salas de recursos multifuncionais”,

tem como objetivo “Discutir os processos de avaliacdo que acontecem na sala de recursos
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multifuncionais”. A pesquisa relata os primeiros desdobramentos dos dados da pesquisa do
Observatorio Nacional de Educagao Especial - ONEESP. De acordo com a proposta de estudo
do Observatorio, sdo trés os eixos condutores dos processos de construgdo de dados: “a)
formac¢ao de professores de atendimento educacional especializado; b) avaliacdo dos alunos
publico alvo da educagdao especial; c) praticas pedagoégicas nas Salas de Recursos
Multifuncionais”. (JESUS; AGUIAR, 2012, p. 406). No decorrer do trabalho, as autoras

chegam a seguinte conclusao:

Percebemos que alguns professores ainda estdo distantes dessa compreensdo,
realizando praticas avaliativas ainda desarticuladas, que ndo promovem a efetivaciao
de modos de intervengdo consonantes com a avaliagdo. Ha um desconhecimento de
procedimentos e dispositivos legais que diferenciariam os modos de avaliar,
confirmando um distanciamento desses profissionais como promotores do
atendimento a diversidade. (JESUS; AGUIAR, 2012)

A avaliacdo nas SRMs ndo se realiza da mesma forma que da sala de ensino
comum. Entende-se que sdo avaliados aspectos diferentes nos dois espacos, mas a concepgao
de avaliacdo deve seguir a mesma perspectiva. Ou seja, a mesma que se defende para a
SRM.A avalia¢do na sala de ensino comum nao s6 do estudante com deficiéncia, como do
sem deficiéncia, deve partir da capacidade de aprendizagem de cada um pontuando a
singularidade de cada estudante. Entretanto essa compreensdo pelo professor de SRM so6 sera
possivel se este possuir uma formagao teodrica sobre as concepgdes de avaliagdo que vao além
de medir conhecimento e classificar estudantes por notas.

A avaliagdo na SRM ¢ um momento muito importante, pois envolve toda uma
abordagem macro de educagdo que extrapola o espaco da sala de aula. Quando bem realizada
direciona o trabalho pedagogico na SRM e na propria sala de ensino comum, ja que este
momento deve ser compartilhado®® com o professor da sala comum, sala de recurso e todos os
sujeitos da escola que direta ou indiretamente viabilizam a aprendizagem do estudante.

Destaca-se que dos quatro periddicos em que foi feita a analise em relagdo a
tematica de trabalhos sobre o AEE, esta revista foi a que mais se destacou ndo s6 quanto ao
quantitativo de trabalhos encontrados, mas também pela diversidade de olhares sobre o tema.
Ou seja, os assuntos abordados nos trabalhos sdo significativamente importantes na percepgao
entre 0 que acontece em nivel nacional, ja que estes se referem a diferentes unidades da
federagdo. As discussdes encontradas nos resultados das pesquisas dos trabalhos iluminam o

objeto de estudo desta dissertacdo, estando relacionados ao alcance de um dos objetivos deste

26 . . ~ . ~
Compartilhar aqui neste contexto tem a fung@o de interagdo, de troca entre o professor de sala de recurso e de
sala comum.
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trabalho, porque de modo geral os entraves na operacionalizagdo do AEE sdo bem parecidos
com as inquietacgoes iniciais desta pesquisa.

Em relacdo a Revista Brasileira de Educacao, ao ser feito o estudo, no periodo
de 2000 a 2015, foi encontrado somente um artigo que trata da tematica do Atendimento
Educacional Especializado. Esse estudo foi realizado em 2013 pela autora Rosalba Maria
Cardoso Garcia, da Universidade Federal de Santa Catarina, com o seguinte titulo: Politica de
educagdo especial na perspectiva inclusiva e a formagdo docente no Brasil. O artigo discorre
sobre as Politicas de Educagdo Especial na ultima década, com destaque para a formacdo de
professores para a educagdo especial e enfatiza documentos importantes como: a Resolugao
N. 2/2001, Politica Nacional de Educagdao Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva
MEC/2008, o Decreto N. 6.571/200827, ¢ a Resolugdo N. 4/2009.Em relac¢ao ao tema do AEE,
o trabalho traz reflexdes quanto a formagdo de professores para a SRM, como podemos

analisar na citagdo abaixo:

Ha uma preocupagdo em formar/certificar na modalidade a distdncia um grande
numero de professores, muitos dos quais ndo tém formagdo inicial para atuar na
educagdo especial, mas que sdo reconvertidos, no sentido de mudanga do campo de
atuagdo mediante tais cursos. (GARCIA, 2013, p. 115).

Em uma leitura mais aprofundada do artigo da referida autora, podemos destacar a
analise temporal feita de documentos como o Plano Nacional de Educacido de 2001 com o
destaque para formacao do educador tanto inicial como continuada. A autora ainda analisa
programa como a Educagdo Inclusiva: direito a diversidade “cuja finalidade assumida ¢
disseminar a politica de educagdo inclusiva nos municipios brasileiros e apoiar a formacao de
gestores e educadores para efetivar a transformagdo dos sistemas educacionais em sistemas
inclusivos” (GARCIA, 2013 p.103). Outro aspecto apontado pela autora trata-se da
modificagdo nas terminologias na area da educagdo especial que deixa de ser substitutiva ao
ensino comum, havendo também maior énfase no trabalho realizado na sala de recurso
multifuncional.

Em relacdo a formagao de professor, a autora traz grandes contribuigdes em sua
analise ao refletir sobre vdarias categorias como: “a forma¢do dos professores como
profissionalizacdo e estratégia de (con) formacdo docente; A desintelectualizacdo do
professor; a certificacdo de resultados dos professores e a reconversdo docente.” (GARCIA,

2013 p. 110-111). Todas estas categorias relacionam-se em sintese, a fragmentacdo da

" Decreto revogado em 2011 pelo Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011.Dispde sobre a educagio
especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%207.611-2011?OpenDocument

54

formagdo docente quanto ao dominio de aportes tedricos que fundamentem a pratica docente
para a educacao especial.

Ja na Revista Educacdo e Sociedade, outro periddico estudado, também foi
encontrado somente um artigo sobre a tematica do Atendimento Educacional Especializado,
cujo tema ¢ “Educacgdo Especial no Brasil: desigualdades e desafios no reconhecimento da
diversidade” da autora Monica Carvalho Guimaraes Kassar (2012 p. 834) Esse trabalho teve
por objetivo

[...] analisar mudancas registradas na educa¢do das populagdes marginalizadas do
processo escolar, em especial de pessoas com deficiéncias e, posteriormente,
contribuir com reflexdes sobre limites ainda presentes na educagdo brasileira,
incluindo as complexas relagdes que envolvem os lugares da diferenca nas
proposicdes legais e nas praticas. (KASSAR, 2012)

A autora, ao discorrer sobre a tematica, faz um resgate histérico sobre a evolugao
da educagdo especial com destaque para as classes especiais até chegar as salas de recursos
multifuncionais. Ou seja, em seu estudo, Kassar (2012, p. 841) analisa o processo de
implanta¢ao de programas e agdes de politicas inclusivas do Governo de Luiz Inacio Lula da
Silva, com destaque para o Atendimento Educacional Especializado e Sala de Recurso

Multifuncional, como conferir com base no,

Programa Nacional de Formagdo Continuada de Professores na Educagdo Especial e
Formacgéo de Professores para o Atendimento Educacional Especializado; Programa
de Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais; Escola Acessivel, que visa a
adaptacdo arquitetonica das escolas; Programa Educacdo Inclusiva: Direito a
Diversidade, de formagdo de multiplicadores para a transformacdo de sistemas
educacionais comuns em sistemas inclusivos; Programa Incluir, para acesso as
instituigdes federais de ensino superior aos alunos com deficiéncias. (KASSAR,
2012)

Refletindo sobre esses programas, podemos concordar com a autora, pois estas
acdes contribuiram para a dissemina¢do em massa da matricula de pessoas com deficiéncia
nas escolas comuns e qualquer outra forma de atendimento substitutivo poderia ferir os
direitos defendidos na Conveng¢do Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de
Discriminagdo Contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia. (KASSAR, 2012).

A autora destaca contribui¢cdes de estudos de autores como Gongalves (2008);
Pletsch (2010); Kassar (2006); que “apontam situagdo de fracasso de alunos com deficiéncia
nas escolas comuns” (KASSAR, 2012 p. 843), ou seja, em sintese ndo € s6 os estudantes com
deficiéncia que fracassam, e sim, também os estudantes do ensino fundamental.

Os dois periodicos acima citados também abordam questdes relevantes sobre o

AEE com destaque para a politica de formacdo de professores além da andlise da politica
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educacional em geral.
Na Revista Brasileira de Educacao Especial foram encontrados oito (08) artigos
relacionados ao tema do Atendimento Educacional Especializado e Sala de Recurso

Multifuncional, como podemos observar pelo quadro abaixo quanto a relagdo por ano e titulo:

Quadro 5 —Relagdo de artigos encontrados na Revista Brasileira de Educacdo Especial

Ano de
publicacao Autores Titulo
dos artigos
Renata Andrea Fernandes Fantacini | Professores do atendimento educacional
2015 Tarcia Regina da Silveira Dias especializado e a organizacdo do ensino para
o0 aluno com deficiéncia intelectual
Everton Luiz de Oliveira Enicéia Percepgoesr sqbre pessoas com deﬁmepmas e
2014 0 prognéstico para o  atendimento
Gongalves Mendes . .
educacional especializado
David dos Santos Calheiros A educagdo °sp ccial em .Macelo/Alag(')as ca
2014 . . implementacdo da politica do atendimento
Neizade Lourdes Frederico Fumes . .
educacional especializado
Nelma De Céassia Silva Sandes | Atendimento educacional especializado para
2013 Galvéo alunos com surdocegueira: um estudo de caso
Theresinha Guimardes Miranda no espaco da escola regular
Sala de recursos no processo de inclusdo do
Esther Lopes A .
2012 . L . aluno com deficiéncia intelectual na
Maria Cristina Marquezine ~
percepcdo dos professores.
Agao pedagdgica e educacao especial: a sala
2011 Claudio Roberto Baptista de recursos como prioridade na oferta de
servigos especializados
Nerli Nonato Ribeiro Mori Silvia O atendimento em .Se.llas de recursos para
2009 , ~ alunos com altas habilidades/superdotacdo: o
Helena Altoé Brandao .
caso do Parana
2004 Silvana Canalhe Garcia Téania | Rendimento académico e adaptagdo escolar
Maria Santana De Rose de alunos participantes na modalidade
inclusiva de ensino que combina sala regular
e sala de recursos

Fonte: Elaborado pela Autora (2016).

Diferente dos periddicos anteriores, este ja traz um (01) artigo a partir do ano de
2004 que aborda a tematica da Sala de Recurso ¢ sala de ensino comum. Ha também um (01)
artigo que trata do atendimento em Sala de Recurso para estudantes com altas
habilidades/superdotacdo e um (01) outro artigo que estuda a aten¢do dada a estudantes com
surdocegueira, sendo este um estudo de caso. Entre os artigos pesquisados, dispde-se de um
(01) que reflete sobre a percep¢ao dos professores em relacdo a inclusdo dos estudantes com
deficiéncia intelectual, dois (02) discutem o prognostico do atendimento e a implementagao
da politica de inclusdao, um (01) sobre a sala de recurso como espago prioritario para a oferta
do AEE e um (01), sobre a organizacdo do ensino para o estudante com deficiéncia

intelectual.
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A Revista Brasileira de Educagao Especial traz 10 (dez) artigos, em média, entre
ensaios, relatos de pesquisa e revisao de literatura, além de resenhas. No periodo em analise
foram publicados 49 (quarenta e nove) nimeros, o que nos dé cerca de 490 artigos, destes
apenas 08 (oito) tratam do atendimento educacional especializado, 1,6%. Se considerarmos a
produgdo a partir de 2005, temos 03 (tr€s) niumeros por ano até 2009, dai em diante foram
publicados 04 (quatro) nimeros por ano. Somente em 2014 temos dois niumeros da revista
com 01 (um) artigo cada. Nos outros anos somente um niimero da revista apresenta um artigo
com o tema. Nao houve artigos nos anos de 2006 a 2009 e nem em 2010.

Merece ressalva o fato de que esse tipo de servico da educacdo especial recebe
mais destaque por volta de 2005 (BAPTISTA, 2011) quando o MEC disponibiliza recursos
materiais para a organizacdo de salas de recursos multifuncionais, ¢ em 2007 promove o
Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais. Baptista (2011, p.70)
também nos oferece uma explicacdo para o nimero reduzido de trabalhos sobre a tematica

[.]

O motivo ¢ simples: ndo se pode investigar algo que ndo existe. Se ha poucos
estudos ¢ porque a existéncia desses espagos esteve restrita a alguns contextos. O
historico investimento em classes especiais ¢ em escolas especiais reduzia a suposta
necessidade de sala de recursos. O incremento numérico dessas salas devera
provocar novas pesquisas que nos mostrardo como tém sido ‘interpretadas’ as
diretrizes para tais dispositivos. Portanto, a pesquisa vinculada a sala de recursos é
uma meta para o futuro. [...].

No quadro a seguir apresentamos os subtemas abordados nos artigos em

discussao.

Quadro 6 — Subtemas relacionados a Atendimento Educacional Especializado nos artigos encontrados
na Revista Brasileira de Educagao Especial

SUBTEMAS N° DE ARTIGOS
Organizagao e funcionamento de AEE 3
Previsao de resultados para o AEE 1
Politicas de educagdo especial/inclusiva 2
Importancia do AEE para a inclusao 1
Desempenho académico de estudante do AEE 1
TOTAL 8

Fonte: Elaborado pela autora (2016).

A maior incidéncia foi organizagdo e funcionamento do AEE, seguido de politicas
de educagdo especial/inclusiva. Quanto ao publico alvo da educagdo especial, 0 maior nimero

de artigos foi sobre a deficiéncia intelectual com 3 (trés) artigos, dois discutiram de forma
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geral e ainda foram abordadas a deficiéncia auditiva, altas habilidades e superdotagdo e a
surdocegueira com um artigo cada. Observamos a auséncia de estudos envolvendo estudantes
com transtornos globais do desenvolvimento. Apenas um dos artigos tem um autor, os
outrostiveram duplas como autores.

De modo geral, os artigos estudados dao destaque a abordagem sdcio-cultural de
Vigotski. Em relacao a abordagem metodologica, hd destaque para a pesquisa qualitativa com
énfase no estudo de caso. Quanto a natureza das pesquisas encontradas nos artigos, podemos
destacar a pesquisa colaborativa e pesquisacao, sendo que uma das pesquisas ¢ resultado
preliminar de uma pesquisa maior realizada em todo o territério nacional pelo ONEESP
(Observatorio Nacional de Educacao Especial).

Fantacini e Dias (2015), em seu trabalho intitulado “Professores do atendimento
educacional especializado e a organizagdo do ensino para o aluno com deficiéncia
intelectual”, tém por objetivo “[...] conhecer e refletir sobre a organizagdo da educacao
inclusiva para o atendimento do aluno com deficiéncia intelectual nos diferentes espagos
educacionais na rede municipal de uma cidade de pequeno porte do interior paulista”
(FANTACINI; DIAS, 2015, p. 57).A pesquisa elege categorias de analise que sdo:
Organizacdo e funcionamento do AEE; Dificuldades encontradas para o AEE no atendimento
do estudante com deficiéncia intelectual; Adaptacdes curriculares; Ensino colaborativo
(professor especialista e professor da classe comum); Rendimento do estudante com
deficiéncia intelectual; Apoio da gestdo escolar para a inclusdo do estudante com DI,
Conviveéncia entre estudantes (com e sem deficiéncia intelectual). Apos a analise dos dados,
as autoras chegam a seguinte conclusao:

Enfim, ¢ possivel concluir que para o éxito da politica de inclusdo de alunos com
necessidades especiais, mais especificamente os alunos com deficiéncia intelectual,
no sistema regular de ensino, é necessario que haja compreensdo da Educacdo
Especial na perspectiva da educagdo inclusiva: conhecimento de novos conceitos e
investimento na formagdo continuada dos profissionais para novas praticas,

equiparagdo de oportunidades as diferengas e criacdo de contextos educacionais
inclusivos.(FANTACINT; DIAS, 2015, p. 72).

Neste contexto de discussdo sobre o processo de inclusdo de estudantes com
deficiéncia intelectual, fica claro por meio da pesquisa que diversos fatores contribuem para
efetivacdo ou ndo da inclusdo destes sujeitos. Para tanto, ¢ necessario mudangas ndo s6 no
contexto da escola, como também na politica macro do municipio e nos principios gerais que
a norteiam. Entre estes principios podemos citar as diretrizes operacionais provenientes da
politica nacional do pais e que terminam por influenciar direta ou indiretamente a agao

pedagdgica na escola.
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Importa evidenciar que os resultados da pesquisa do trabalho de Fantacini e Dias
(2015) dao énfase a questao da ‘formagdo continuada’ e a ‘criagdo de contextos educacionais
inclusivos’. Este ultimo depende de diversos fatores que vao além dos desejos da comunidade
escolar e perpassam por propostas mais abrangentes. Essas mesmas inquietagdes sdo visiveis
nas unidades escolares da rede publica municipal de Sdo Luis como podemos perceber com
basena analise de dados da pesquisa de campo.

Na mesma perspectiva, de analise da Educagdo Especial e do AEE, Calheiros e
Fumes (2014), em seu trabalho intitulado “A educagdo especial em Maceio/Alagoas e a
implementagdo da politica do atendimento educacional especializado”, buscam “recuperar
aspectos da Historia da Educag¢dao Especial do municipio de Maceid/Al e analisar o atual
processo de implantacdo da politica do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
rede municipal desta cidade alagoana” (CALHEIROS; FUMES, 2014, p.249 ). Cabe destacar
que ¢ uma pesquisa qualitativa que faz um recorte temporal a partir de 1958, data em que
surge a escolarizacdo do deficiente intelectual na educagdo em Maceid. Nesta foi utilizada a
analise documental, desenvolvida através de coleta de documentos escritos, a fim de
diagnosticar a realidade estudada. Na discussdo dos resultados, as autoras elegem varias
categorias de andlise que vao dos aspectos geograficos, politicos € econOmicos até os

histéricos da educagdo especial em Maceid. Nesta pesquisa também concluem que

Em Maceid, a Educagdo Especial tem sido gerida pelo DEE*/SEMED, que tem
contribuido para a formacdo continuada dos professores da rede, principalmente
daqueles que atuam nas SRM. Atualmente, a politica educacional estabelecida como
prioridade no DEE ¢ a de AEE, que tem sido financiado tinica e exclusivamente pelo
Ministério da Educagdo. (CALHEIROS; FUMES, 2014, p. 261).

Portanto, ¢ uma pesquisa que tem sua relevancia social principalmente ao
relacionar dados historicos, econdmicos e sociais do local da pesquisa a situacdo do
Atendimento Educacional Especializado nas Salas de Recursos Multifuncionais na cidade
foco da pesquisa. Nesta perspectiva de analise, segundo as autoras, ¢ necessario o
investimento ndo s6 na infraestrutura do AEE e na formacao dos professores que atuam nas
SRMs, mas também, no fortalecimento do sistema municipal de educagao.

Sabe-se que o investimento na formacdo continuada do professor de sala de
recurso € necessaria, mas também sabe-se que a inclusdo ndo se da somente como o trabalho

do professor da sala de recurso, e sim com, com o do professor da sala regular e a comunidade

escolar de modo geral. Portanto, a formacdo continuada ¢ necessaria a todos os atores da

ZDepartamento de Educagio Especial
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escola do porteiro ao gestor. Este processo quando bem definido por uma escola democratica,
acontece continuamente em decorréncia das demandas que o fazer pedagdgico apresenta a
todos. Ter um plano de formacdo continuada que viabilize as necessidades de todos ¢
desenvolver a inclusdo, em seu sentido mais amplo.

Quanto as redes de apoio, podemos destacar o trabalho de Galvao e Miranda
(2013, p.58) sobre surdocegueira, da necessidade de redes de apoio entre os profissionais que

atuam com este aluno, ao afirmar que

Nesse contexto, as redes de apoio podem fazer repensar, de forma criativa, a
infraestrutura atual do atendimento educacional especializado, criando novas
configuragdes que interfiram de fato no espago escolar, ampliando as agdes de todos
os profissionais da escola envolvidos no processo de inclusdo escolar, sejam eles
especialistas ou professores da sala regular, ou outros.

Este trabalho tem por objetivo

[...] analisar e discutir as diferentes formas de Atendimento Educacional
Especializado prestadas aos alunos com surdocegueira, matriculados na Educacdo
Basica de escolas regulares da cidade de Salvador-Bahia, apontando aspectos
significativos, as barreiras evidenciadas e possibilidades para o atendimento das
necessidades especiais desses alunos (GALVAO; MIRANDA, 2013, p. 43).

E como principais conclusoes, as autoras indicam a inexisténcia de planejamento
ocasionando improvisacao e fragmentacdo de acdes do AEE; dificuldades de articulag@o entre
professores da sala regular e os especialistas; desconhecimento das necessidades educacionais
especiais dos alunos com surdocegueira e consequente invisibilidade desses alunos no espago
escolar.

A surdocegueira ¢ um tipo de deficiéncia que tem ficado as margens das pesquisas
principalmente pela sua complexidade em envolver dois tipos de deficiéncia (a surdez e
cegueira). Este fato ocorre principalmente pelo fato de muitos profissionais ndo terem os

fundamentos tedricos metodologicos para atender aos alunos surdocegos. Segundo Farias e

Maia (2007, p. 27)

A discussdo sobre a inclus@o de alunos com surdocegueira no ensino regular ainda ¢é
muito timida, essa inclus@o envolve questdes tais como: as diferentes concepgdes de
deficiéncia, conhecimento dos estilos de aprendizagem e as reais necessidades de
comunicagdo dessa populacdo. Muitos questionamentos sdo feitos por profissionais:
Como ele se comunica? Como pode haver inclusdo, se ndo sei me comunicar com
ele? O que significa incluir de fato um surdocego? (FARIAS; MAIA, 2007)

O trabalho de Baptista (2011, p. 60) visou “[...] apresentar reflexdes acerca da
acao pedagodgica e dos servigos especializados em Educagdo Especial, no contexto brasileiro

[...]”. Apresenta contribuigdes importantes no que se refere a problematizacao do tema, visto
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que a implementagao do atendimento educacional especializado mediante a sala de recursos
contém diversos desafios, como: recursos materiais, condi¢des de infraestrutura e formagao de

pessoal. Suas conclusdes indicam que:

[...] Apesar de reconhecer que ha mudancas importantes em curso e que as diretrizes
reinventadas por cada um dos niicleos gestores relativos aos sistemas de ensino tém
condi¢des de construir propostas que possam alterar o futuro da educagdo das pessoas com
deficiéncia no Brasil, admito que temos um longo percurso a ser cumprido. Restam
questionamentos muito importantes relativos: aos processos de identifica¢do dos alunos que
devem ter acesso a esses servigos; a etapa escolar considerada prioritaria, pois temos
presenciado uma énfase no primeiro ciclo do ensino fundamental como o espago de
concentragdo das salas de recursos; a tendéncia de negagdo da complexidade dos
fendmenos que caracterizam a vida escolar e valorizagdo de uma premissa de ‘ajuste’ de
‘corre¢do’ de um sujeito/ aluno [...] (BAPTISTA, 2011, p.72).

Ja quanto a rede de apoio para o aluno superdotado, o estudo de Mori e Brandao
(2009, p. 498) reflete sobre a ampliacdo deste apoio além da interacdo entre os sujeitos da

escola, e sim, a amplia¢do do apoio de recursos materiais, como podemos conferir em:

Esse servigo de apoio especializado ainda esta longe dos objetivos para os quais foi
pensado, especialmente no que se refere a formagdo de professores e a falta de
recursos materiais. Todavia, apesar das dificuldades identificadas, a continuidade e
efetivagdo da proposta pode se constituir em uma importante contribuicdo para o
enriquecimento dos niveis conceituais dos alunos superdotados; com as devidas
modifica¢des, ¢ interessante que este servigo de apoio seja ampliado para toda a
escola. (MORI; BRANDAO, 2009)

Os servigos de apoio aos quais, os autores se reportam ¢ o desenvolvido pelos
professores das Salas de Recurso. Este espago se apresenta como alternativo ao atendimento
de aluno com altas habilidades superdotacdo “na medida em que podem ser espacgos sociais
que proporcionem acesso a instrumentos fisicos e linguisticos, equipamentos tecnologicos”.
(MORI; BRANDAO, 2009, p. 498).

O trabalho quando ¢ desenvolvido de maneira interdisciplinar criando redes de
apoio entre os sujeitos envolvidos no processo educativo, promove o desenvolvimento da
aprendizagem ndo do dos alunos com deficiéncia, mas de todos os outros. Nesse sentido, a
escola deve criar parceria com diversos setores da sociedade ndo so a saude, mas, setores que
indiretamente também contribuem para o desenvolvimento do individuo como cidadao. Entre
estes setores podemos destacar os Centros de Referéncia de Assisténcia Social - CRAS da
comunidade local, associacdo de moradores, entre outros.

Oliveira e Mendes (2014, p. 21), em seu estudo, objetivaram “[...] verificar se a

atratividade fisica facial de alunos com deficiéncia auditiva poderia exercer influéncia nos
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prognosticos feitos por professores que atuam no atendimento educacional especializado -

Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs)” e como resultado do trabalho,

[...] concluiram que a atratividade fisica ¢ uma tematica que deve ser problematizada
no interior dos cursos de formag@o (inicial ou continuada) para professores e outros
profissionais, intentando melhores atendimentos, relacionamentos e percursos de
ensino ¢ aprendizagem para os alunos que sdo o publico alvo da area de Educagéo
Especial. (OLIVEIRA; MENDES, 2014).

E necessaria a discussdo nos cursos de formacdo inicial e continuada sobre a baixa
atratividade fisica e a relacdo direta com a deficiéncia. Ou seja, historicamente, tudo que esta
a margem dos padrdes de beleza impostos pela sociedade, tende a ser visto como imperfeito,
portanto relacionado a alguma doenga ou deficiéncia. No caso das pessoas com deficiéncia, a
baixa atratividade fisica se relaciona muitas vezes com a deficiéncia intelectual. No caso desta
pesquisa, os sujeitos sdo surdos, portanto poderdo ou nio ter uma baixa atratividade fisica e
apresentar um bom desempenho na sala de recurso multifuncional.

Para tanto, devemos pontuar que esta tematica precisa ser melhor investigada na
educagdo especial, especialmente na SRM em futuras pesquisas académicas.

Historicamente foi criada a concepgdo de que a deficiéncia estaria relacionada a
caracteristicas fisicas, entretanto, algumas defici€éncias apresentam caracteristicas proprias,
mas outras ndo. Nesse sentido, o individuo ndo pode ter sua capacidade cognitiva e
habilidades relacionadas a caracteristicas fisicas. Para tanto, devemos pontuar que esta
tematica precisa ser melhor investigada na educagdo especial, especialmente na SRM em
futuras pesquisas académicas.

Outro trabalho que apresenta preocupagdo com a questdo da avaliagdo ¢ de Garcia
e De Rose (2004). Este tem por objetivo “[...] delinear o perfil académico e a adaptagao
escolar de um grupo de alunos que participavam da modalidade inclusiva de ensino que
combina a frequéncia a sala regular e a sala de recursos”. (GARCIA; DE ROSE, 2004, p. 01).
Cabe destacar que as autoras aqui se referem a sala de recurso na perspectiva da politica de
1994, ja que o trabalho ¢ anterior aos documentos normativos apds a politica de 2008, neste
sentido, ainda ndo se fala em sala de recurso multifuncional. Os resultados desse estudo

sugerem que

Os resultados do presente estudo indicam a necessidade de aliar estudos de
delincamento ¢ verificagdo de efeitos de praticas inclusivas a investigagdes que
descrevam e procurem entender o papel das condigdes de ensino a que os alunos sdo
expostos na sala regular e na sala de recursos. (GARCIA; DE ROSE, 2004, p. 13).
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Portanto, o acompanhamento da evolu¢ao académica dos alunos inseridos nas
diversas modalidades de ensino e das adaptagdes pedagogicas € necessario para o publico alvo
da educacdo especial que frequentam a sala de recurso e o ensino regular.

Outra pesquisa importante ¢ de Lopes e Marquezine (2012, p. 487), que teve por
objetivo, “Analisar a percep¢do dos professores sobre a importincia da sala de recursos
multifuncional Tipo I - Atendimento Educacional Especializado — AEE, no processo de
inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual no ensino regular”. Segundo as conclusdes das

autoras, a sala de recurso deve ser o espacgo de:

Os resultados ressaltam a importancia da sala de recursos no processo inclusivo.
Contudo, revela que o trabalho nela desenvolvido ndo deve e ndo pode ser
confundido com refor¢o escolar ou repeti¢do de conteudos curriculares da classe
regular. Ela deve ser um espago de desafio no qual o aluno, com deficiéncia,
encontra condi¢cdes necessarias para o desenvolvimento do processo de
aprendizagem, com vistas a superagdo de seu proprio limite, em busca da verdadeira
inclusdo. (LOPES; MARQUEZINE, 2012, p. 13).

Como afirmam os autores, a sala de recurso multifuncional ndo pode ser
confundida como reforco escolar para o aluno com deficiéncia, e sim, como espago que deve
estimular os processos mentais superiores no caso de alunos com deficiéncia intelectual.
Segundo a Resolugao n°® 04/2009, em seu Art. 10, “o projeto pedagodgico da escola de ensino
regular deve institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua organizag¢do: I — sala de
recursos multifuncionais: espago fisico, mobiliario, materiais didaticos, recursos pedagogicos
e de acessibilidade e equipamentos especificos”. (BRASIL, 2009, p. 02). Este espago
necessita ndo s6 de equipamentos adequados, como também de professores com formagao que
possa atender as especificidades dos alunos com deficiéncia intelectual. Segundo o trabalho

de Melo (2008, p. 113), é na sala de recurso que:

Devem ser priorizadas situagdoes pedagogicas, onde alunos (as) com deficiéncia
intelectual que, por exemplo, apresentam dificuldades para elaborar e fixar imagens
mentais, estabelecer relagdes, comparagdes, generalizar aprendizagens e realizar
abstracdo dos conteudos trabalhados, terdo experiéncias que o levardo a um
movimento psiquico (MELO, 2008, p. 113)

Quando a autora acima destaca a importancia da sala de recurso para o
desenvolvimento psiquico do aluno com deficiéncia intelectual, deixa claro que o sucesso
desse atendimento dependerd de varios fatores que de interligam mutuamente. Entre estes
fatores podemos enfatizar ndo s6 a pratica docente em sala de recurso como também na sala

regular, assim como outros fatores como, a relacdo familia escola e até a efetivacdo de agdes

da propria proposta pedagdgica da escola.
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Muitas vezes, professores das salas regulares e familiares dos alunos incluidos
veem a sala de recurso como sala de reforco. Estes precisam ser conscientizados do
verdadeiro papel e funcdo deste espaco. Esse impasse pode ser diminuido, quando a escola
tem a cultura de fazer o acompanhamento das familias, por meio de reunides e palestras. Tal
acao pode ser bem definida no projeto politico pedagogico da escola e no proprio plano de
acdo do gestor escolar e coordenador pedagogico, assim como, no plano individualizado do
aluno, caso o professor ache necessario.

O estudo, em relacdo a tematica do Atendimento Educacional Especializado e
Sala de Recurso Multifuncional, em periddicos, trouxe vdarias contribuigdes, sinalizando
possiveis caminhos para esta pesquisa. Esse trabalho de garimpagem, feito por essa forma de
pesquisa, segundo Romanowski e Ens (2006, p 39), teve por objetivos “[...] compreender
como se d4 a produ¢do do conhecimento em uma determinada drea de conhecimento em teses
de doutorado, dissertacdes de mestrado, artigos periddicos e publicagdes”, ou seja: €
necessario categorizar, para melhor compreender o fenomeno a ser analisado.

Nesse sentido, concluimos que o tema do AEE e SRM passou ter visibilidade a
partir do ano de 2009, isto é, posterior a implantagdo da politica de inclusdo pelo MEC em
2008. Outro fator de destaque, na pesquisa, ¢ que a maioria dos artigos € recortes de pesquisa
de mestrado e doutorado. Devemos pontuar também que esse trabalho tem grande relevancia
social para futuras pesquisas, ja que se dispde de um panorama de como o tema tem sido

analisado e quais lacunas precisam ser melhor estudadas.

3.2 Teses e dissertacoes sobre o AEE

A fim de conhecer o que tem sido produzido em nivel de pds-graduagao sobre o
tema, foram realizados levantamentos no portal de periddicos da CAPES, com o proposito de
identificar a produ¢do relacionada a temadtica, em dissertagdes e teses. Cabe destacar que, no
site da CAPES, ndo foram encontradas teses e dissertagdes disponiveis no periodo dos anos
de 2013 e 2014. Mediante esta dificuldade, optou-se pelo site da ONEESP, por meio dos
relatorios de 2011 e 2013, onde se encontrou a relagdo de teses e dissertagdes ja concluidas
sobre a temadtica do Atendimento Educacional Especializado e Salas de Recursos
Multifuncionais. Houve também a necessidade de busca na plataforma da SUCUPIRA, ja que
havia trabalhos que ndo aparecem nos sites anteriores.008

De acordo com dados do relatorio de 2013 da ONEESP (2015), colhe-se o

seguinte quantitativo de teses e dissertacdes concluidas:
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Quadro 7 —Demonstrativo de teses e dissertagdes concluidas com base na pesquisa da

ONEESP
Tipo de produto Total
Tese concluida 05
Dissertagdo Concluida 20

Fonte: Elaborado pela Autora (2016).

A seguir analisaremos cada trabalho a partir do resumo destacando, titulo,
objetivos, referencial tedrico e metodologico, e a sintese dos resultados.

De modo geral, a maioria das pesquisas em destaque parte da pesquisa da
ONEESP, tendo como foco a formagao de professores para as SRMs, a avaliacdo dos alunos
atendidos em SRMs e/ou organizagdo e servigos deste atendimento. Nos 25 trabalhos
analisados, foram pesquisadas diversas teméticas sobre o publico alvo da Educacdo especial -
bilinguismo, surdez, surdocegueira, tecnologia assistiva, cegueira, baixa visao, sindrome de
asperge, deficiéncia intelectual. Outro aspecto, que foi destaque, ¢ o estudo das Politicas
nacionais e locais para o AEE, com énfase na organizacdo, materializacdo e sistematizagao
deste servico. A avaliacdo inicial do publico-alvo do AEE também foi destaque. Portanto,
esse levantamento expressa relevancia para a pesquisa.

Inicialmente destacamos o trabalho de Gonzalez (2013) intitulado, “Educacao

especial e processo de encaminhamento para a Sala de Recursos: relagdo de género e

cor/raca”. A tese de Gonzalez (2013, p. 09) pretendeu

[...] averiguar ¢ analisar os motivos que embasam o encaminhamento dos alunos
para a sala de recursos da rede municipal de Sdo Paulo, com recorte de género,
cor/raga cortejando-os com orientagdes e/ou critérios oficiais para o seu
encaminhamento.

O trabalho foi desenvolvido em duas fases: a primeira fase foi analise de dados,
solicitada a Secretaria municipal de Educacdo sobre a matricula e atendimento dos alunos
nesse servigo; a segunda fase do estudo foi um estudo de caso, em uma escola municipal
paulista, ou seja: na ocasido, foi analisado o prontudrio dos alunos atendidos na sala de
recurso, além de entrevista com a coordenadora e a professora de sala de recurso e também foi
analisado prontudrio dos alunos.

No tratamento dos dados, concluiu-se que ndo ha predominancia de alunos
negros, sendo que a professora tende a embranquecer alguns alunos. Outro achado da
pesquisa ¢ quanto ao encaminhamento dos alunos para o atendimento na Sala de Recurso, ou

seja, “o laudo médico ainda é o principal motivo de encaminhamento para esse servigo”
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(GONZALEZ, 2013 p. 214), mas segundo o autor “ndo havia tanta cobranca em relagdao ao
diagnodstico médico por considerar a necessidade educacional do aluno mais evidente”
(GONZALEZ, 2013 p. 215).

Hoje, de acordo com Nota Técnica N° 04 / 2014 / MEC / SECADI / DPEE,
podemos entender que a exigéncia do laudo médico para a matricula do estudante se

configura como discriminagao.

A exigéncia de diagnodstico clinico dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagdo, para declara-lo, no
Censo Escolar, ptblico alvo da educag@o especial e, por conseguinte, garantir-lhes o
atendimento de suas especificidades educacionais, denotaria imposigdo de barreiras
ao seu acesso aos sistemas de ensino, configurando-se em discriminagdo e
cerceamento de direito. (BRASIL/MEC, 2014)

Tannts-Valadao (2014), em sua tese intitulada, “Avaliacdo de um programa de
formac¢ao de educadores com foco no Planejamento Educacional Individualizado” teve como
objetivo desenvolver, implementar e avaliar um programa de formacdo continuada para
educadores de educagdo especial, com foco no Planejamento Educacional Individualizado -
PEI para estudantes em situag@o de deficiéncia, em uma rede municipal de ensino.

Os resultados da pesquisa indicaram que a qualidade do PEI ¢ afetada pela falta de
articulacdo e colaboragdo entre profissionais da Educacao, Educacao especial e da saude. Em
relagdo ao programa, esse tipo de formagdo requer mais tempo para que os participantes
possam rever e melhorar sua pratica.

A elaboragdo do PEI constitui-se em um momento de estudo e reflexdo tanto para
o professor de sala de recurso quanto para o professor de sala regular. Quando esse momento
acontece, havendo a articulagdo desses dois profissionais, os ganhos em relacdo a
aprendizagem do aluno sdo bem significativos.

A pesquisa Tannts-Valadao (2014), ainda destaca a importancia do estudo de
caso na elaboragao do PEI, sendo que a coparticipagdo de outros profissionais como da saude
¢ importante. Também a pesquisa vem refletir sobre a aplicagdo ¢ viabilidade do PEI e sua
reavaliacdo constante com foco nos objetivos propostos para cada area. A autora ainda deixa
como sugestdo, a incorporagdo da metodologia do estudo de caso de forma colaborativa nos
cursos de formagdao de professor para o AEE. Outro fator interessante nos resultados da
pesquisa ¢ que “antes do programa, percebe-se que, para sete dos nove alunos, ndo havia
nenhum tipo de plano educacional individualizado. Ao final do programa, para todos os nove

alunos, foi construido de forma coletiva e colaborativa, um PDI para cada um dele”
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(TANNUS-VALADAO, 2014 p. 121)

Outra pesquisa, a tese de Hummel (2012), abordou a “Formacao de professores de
salas de recursos multifuncionais para o uso de tecnologia assistiva” e tem como objetivo,
“[...] planejar, desenvolver e avaliar uma proposta de formacao de professores, para o uso dos
recursos tecnologicos, no Atendimento Educacional Especializado, em Salas de Recursos
Multifuncionais” (HUMMEL, 2012, p. 07). Para atingir o objetivo desejado, o pesquisador
adotou a pesquisa de intervencdo e a pesquisa colaborativa, organizada em 5 estudos.
Participaram ao todo da pesquisa 43 professores que atuam em SRMs. Os resultados
ressaltados pelo estudo 4 e 5 sintetizam que o curso de formacao foi significativo; no entanto,
faz-se necessaria a permanéncia da formagao, principalmente no local de trabalho.

O dominio das novas tecnologias em sala de aula, tem sido um desafio ndo s6 aos
professores da sala comum, como também, aos professores de SRM. O professor de sala de
recurso, passa a ter maior visibilidade em relacdo as tecnologias assistivas, por necessitar ter
dominio dos equipamentos e sua operacionalizagdo, ja que as salas sao equipadas para essa
finalidade, ser multifuncional.

Formar o professor para o dominio das tecnologias assistivas, deve ser uma acao
nos planos de formagdo do professor do AEE dos municipios brasileiros. A pesquisa de
Hummel (2012), em seus resultados contribui significativamente por ser uma pesquisa de
intervengao e colaborativa.

O curso ndo se pautou apenas em aulas teoricas, as professoras realizaram projetos
de intervengd@o com os alunos que atendiam nas SRMs, em seu local de trabalho.
Este procedimento levou-as a realizar o estudo de caso e elaboracdo de um plano
de atendimento educacional especializado, utilizando-se dos recursos de TA
debatidos no curso. Os resultados dos trabalhos elaborados por elas foram

apresentados para as demais professoras, proporcionando-se a troca de
experiéncias. (HUMMEL, 2012p163).

Também a autora, realizou visitas as SRMs no sentido de verificar se os
conhecimentos adquiridos no curso estavam sendo aplicados na pratica e concluir que ¢
necessario “a continuidade da formagdo ¢ imprescindivel, pois a transposi¢cao dos
conhecimentos tedricos para as agdes praticas no local de trabalho ¢ um desafio aos
professores”. (HUMMEL, 2012, p. 165).

Outro desafio ¢ a manutencdo desses equipamentos pela escola e pela secretaria
de educagdo dos municipios. Ou seja, existe uma preocupagdo em equipar as salas de
recursos, mas também deverd haver a preocupagdo de como fazer a manutengao dos recursos

tecnologicos que chegam até ela.
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Aguiar (2015) em sua tese intitulada, “Calcanhar de Aquiles: a avaliagdo do aluno
com deficiéncia intelectual no contexto escolar”, problematiza “[...] os processos avaliativos
vividos na escola com relagao aos alunos identificados com deficiéncia intelectual, buscando
constituir praticas pedagdgicas inclusivas” (AGUIAR, 2015, p. 11).

O referencial teérico adotado pela pesquisadora foi as contribui¢des tedricas de
Vigotski e de outros tedricos da perspectiva historico-cultural e, aporte teérico metodolédgico;
apoiou-se nos pressupostos da pesquisa-acdo colaborativo-critica. Cabe destacar que a
pesquisa buscou dados da ONEESP, por esta também abordar a avaliacdo em seus eixos de
pesquisa, ¢ por ter dados em nivel nacional. “Como resultados, a pesquisa aponta a
necessidade de tornar o tema avaliagdo presente nos trabalhos desenvolvidos nas formacgdes
continuadas com profissionais da educagdo.” (AGUIAR, 2015, p. 11).

Em interlocu¢do com os dispositivos legais, destaca-se a Nota Técnica N° 06 /
2011 / MEC / SEESP /DPEE, que trata da avaliacdo de estudante com deficiéncia intelectual
que,

Ressalta-se que o estudante com deficiéncia intelectual tem direito ao atendimento
educacional especializado o qual ndo se confunde com atividades de reforgo escolar.
Estas, quando parte do Projeto Politico Pedagogico da escola, como qualquer outra
atividade extracurricular, devem ser oferecidas a todos os estudantes que delas se
beneficiem, sem prejuizo das atividades em sala de aula comum e do atendimento

educacional especializado, caso o estudante seja publico alvo da educagdo especial.
(BRASIL/MEC, 2011 p.114)

Ou seja,

A avaliagdo ¢é parte integrante e inseparavel do processo de ensino e aprendizagem.
Desta forma, o projeto politico pedagdgico de uma escola inclusiva deve conceber a
avaliacdo como um processo continuo, por meio do qual, as estratégias pedagdgicas
sdo definidas, reorientadas ou aprimoradas, de acordo com as especificidades
educacionais dos estudantes. O processo de avaliagdo deve ser, assim, diversificado,
objetivando o aprendizado ¢ ndo a classificagdo, retencdo ou promogdo dos
estudantes. Cabe a escola propor estratégias que favorecam a construgdo coletiva do
conhecimento por todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.
(BRASIL/MEC, 2011 p. 113)

A avaliagdo do estudante com deficiéncia intelectual, se faz em uma perspectiva

macro, tendo como ponto de partida o projeto politico pedagdgico da escola. Portanto

concordamos com a autora quando afirma que,

Sabemos que agdes pedagogicas e agdes avaliativas sdo lados de uma mesma
moeda. Ndo se pode modificar acdes avaliativas sem modificar as agdes
pedagogicas. E visivel, portanto, a necessidade de revisio desse modelo pedagogico
que esta em vigor na escola. (AGUIAR, 2015 p. 252)
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A autora, como referencial tedrico para sua tese, buscou as contribuicdes de
Vigotski e seus colaboradores. Portanto, observa-se que, seu referencial tedrico tem
contribuido muito na area da Educagdo especial. Esta afirmativa pode ser comprovada pelo
nimero bem significativo de trabalhos que usam sua tedrica como referencial epistemologico.

Sobre o bilinguismo e a educacdo de surdos, destaca-se a tese de Meireles (2014),
com o tema em: Politicas de inclusdo e praticas pedagdgicas na educagao de alunos surdos:
Programa de Bilinguismo de Niter6i/RJ. A pesquisa teve como locus duas escolas plblicas de

Niteroi, e, como objetivos, visou:

[...] caracterizar a estruturag@o politica e a organizagdo pedagogica da educagdo de
alunos surdos no municipio de Niterdi, considerando: O Programa de Bilinguismo,
no ambito das politicas publicas de educagdo, a lingua de sinais/LIBRAS, a cultura
surda e suas estratégias linguisticas e culturais nas escolas da Rede Municipal de
Educagdo de Niterdi; as estratégias pedagogicas, adotadas no Atendimento
Educacional Especializado, considerado como um suporte a educacdo de alunos
surdos na perspectiva inclusiva (MEIRELES, 2014, p. 10).

Como referencial teérico foi adotada a Teoria Critica, com énfase no pensamento
de Adorno. Ja em relacdo a tematica especifica da surdez, Skliar foi a opgao tedrico-
metodologica.

O trabalho de Meireles (2014), analisa o material do MEC para educacdo de surdo
em seus trés momentos didaticos que sdo: AEE em Libras - que consiste na aprendizagem de
conteudos ensinados em Libras; AEE para o ensino de Libras — que consiste em aulas de
Libras para os alunos surdos ¢ AEE para o ensino de Lingua Portuguesa — que consiste em
aulas sistematizadas para o aprendizado da lingua portuguesa escrita. A autora terce reflexdes
sobre a inviabilidade da proposta defendida pelo material do MEC para educagdo de surdo e
defende a educacdo bilingue, tendo a Libras como primeira lingua sendo estd o ponto de
partida para a aquisi¢do do conhecimento. Os resultados apontaram a divergéncia entre o
municipio em estudo e a politica do MEC no atendimento a alunos com surdez.

Outro trabalho encontrado no relatorio da ONEESP ¢ de Christiane Freitas Luna,
discorrendo o tema de Sala de Recursos Multifuncionais: Implementacao e operacionalizacao
no municipio de Jequié-Ba. Esta tese teve inicio em 2011 pelo programa de Programa de Pés-
Graduagao em Educagdo - Universidade Federal da Bahia e orientagdo de Theresinha
Guimaraes Miranda. Na busca no banco de Teses da CAPES nao foi encontrado nenhum
registro nem na plataforma Sucupira.

Almeida (2013, p.8), em seu trabalho, cujo titulo ¢ “Atendimento educacional

especializado e educagdo inclusiva: quais as experiéncias das salas de recursos



69

multifuncionais nas escolas publicas de Niter6i/RJ?”, teve como objetivo

[...] investigar as possibilidades, os desafios e limites postos a inclusdo de alunos
publico alvo da educagéo especial, nas escolas publicas do municipio de Niter6i/RJ
por meio do atendimento educacional especializado/AEE realizado nas salas de
recursos multifuncionais/SRMs (ALMEIDA, 2013, p.8).

A pesquisa foi realizada em duas escolas publicas municipais de Niter6i/RJ.

Foram sujeitos da pesquisa em cada escola:

[...] uma diretora, uma professora regente ¢ uma professora atuante em sala de
recursos multifuncionais. [Também foram sujeitos deste estudo], a coordenadora de
educagdo especial do municipio de Niter6i/RJ e treze professoras de SRMs que
participaram do primeiro grupo focal do Observatorio Estadual de Educagdo
Especial/Rio de Janeiro: Estudo em Rede sobre as Salas de Recursos
Multifuncionais/SRMs em escolas municipais/fOEERJ (ALMEIDA, 2013, p.8).

Os resultados da pesquisa, nos aspectos analisados, revelaram os avangos da

Educacdo Inclusiva no municipio de Niter6i/RJ. Mas, deve-se destacar a concepgdo que os
sujeitos tém do estudante da educacdo especial, ou seja,

Nas narrativas de alguns sujeitos dos grupos focais ha afirmagdes que fazem

referéncia ao entendimento de que os alunos com necessidades educacionais

especiais sdo de responsabilidade do professor de sala de recursos e de apoio e,

considerando as experiéncias vividas nas escolas locus, afirmo que esse
entendimento tem se manifestado no cotidiano escolar por parte de alguns

profissionais (ALMEIDA, 2013, p. 103)

Esta concepgdo, sobre os estudantes com necessidades especificas, ndo diferem
das concepc¢des da maioria da comunidade escolar, em especial dos professores de sala
comum. Ou seja, com a obrigatoriedade da matricula dos estudantes na classe comum, muitas
das vezes, estes t€m o acesso, mas ndo sao incluidos, isto €, numa perspectiva da totalidade de
inclusdo. Para que a inclusdao de fato ocorra ¢ necessarias mudangas pontuais em estruturas
que vao além da sala de aula. Mudancas que devem problematizar a escola em sua fungao
social, como espaco de formagao democratica para todos.

Mediante andlise dos trabalhos publicados destacamos as contribuigcdes da
ONEESP ao direcionar o olhar dos pesquisadores para o AEE nas SRMs. Por meio da
pesquisa da ONESSP um panorama nacional sobre os desafios das salas de recursos foi
desenhado, e vem sendo discutido em varios eventos nacionais € internacionais sobre
educagdo. Os trabalhos aqui selecionados e apresentados abordam diversas questdes que

inicialmente foram problematizadas com a pesquisa da ONEESP.
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Sobre politicas para formagao de professores, destaca-se o trabalho de Silva
(2013), que problematiza “As politicas publicas de formacdo docente e de educacao especial
na perspectiva da inclusdo”. A pesquisa teve como objetivos: caracterizar as Politicas Publicas
de Educacdo especial na perspectiva inclusiva para alunos com necessidades educacionais
especiais na rede publica municipal de ensino de Petropolis, RJ; avaliar a atuagdo da Escola
Sao Judas Tadeu quanto a implementacdao da educacao inclusiva, considerando a articulagao
entre as praticas docentes dos professores das classes regulares e dos professores que
oferecem o Atendimento Educacional Especializado/AEE nas Salas de Recursos
Multifuncionais/SRMs. Essa pesquisa foi fundamentada na “Teoria Critica da Sociedade,
especialmente representada pelo pensamento de Theodor Adorno ¢ Max Horkheimer”. Nas
conclusdes deste trabalho, damos destaque para as professoras participantes da pesquisa, ou
seja:
Vale destacar que as professoras, participantes deste estudo, reconheceram e
validaram a necessidade da escola inclusiva em respeito a diversidade humana.
Nesse sentido, reafirma-se o carater critico-dialético ¢ emancipatorio da educagio,
que ndo somente deve se voltar ao reconhecimento da necessidade de transmissao e
desenvolvimento de valores humanistas, como indicar, confrontar e romper as
condigdes sociais que impedem esse movimento. (SILVA, 2013, p. 143).
Silva (2013), ressalta em seu trabalho, a analise da meta 4 do Plano Nacional de
Educagdo, ainda naquele momento em fase de discussdo. Em relagdo ao papel das institui¢des
especializadas no atendimento ao estudante com necessidades especificas, a autora conclui
que,

Nao se pretende aqui apologia ingénua a educagdo inclusiva. Tampouco, podemos
deixar de refletir sobre a fungdo a ser exercida pelas escolas especiais e instituigdes
especializadas, as quais apoiam e subsidiam ag¢des inclusivas, uma vez que o ensino
especial ndo ¢ mais visto como substitutivo do ensino regular. Detentoras de vasta
experiéncia, conhecimentos e competéncias acumulados, seus profissionais podem
ser de grande importancia na educacdo inclusiva de alunos com necessidades
educacionais especiais, sendo conclamados a prestar o Atendimento Educacional
Especializado — AEE — no contraturno da escolarizag¢do regular. (SILVA, 2013, p.
64)

Hoje, a situacdo destas instituicdes especializadas, quanto ao atendimento
educacional especializado tem sido normatizado pelo o que ¢ posto em documentos como a
Nota Técnica N° 055 / 2013 / MEC / SECADI / DPEE que traz orientagdo a atuagdo dos

Centros de AEE, na perspectiva da educagao inclusiva. Ou seja,

Os Centros de AEE, publicos ou privados, ndo se configuram como espagos
substitutivos a escolarizagdo. Ao contrario, representam alternativa para a
reorientacdo das escolas especiais, promovendo sua participagdo no processo de
inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia e transtornos globais do
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desenvolvimento, contribuindo para o fortalecimento das a¢des adotadas no contexto
da escola de ensino regular. (BRASIL, 2013, p. 7)

No que se refere a formagao continuada de professores que trabalham em SRM,
podemos destacar o trabalho de Alves (2013, p. 06), dissertacao de mestrado da Universidade
do Estado do Pard. Teve como principal objetivo “Analisar a formacgdo continuada de
professores que trabalham nas Salas de Recursos Multifuncionais e as implicagdes nas suas
praticas pedagdgicas no contexto de escolas publicas estaduais”. A pesquisa foi desenvolvida
com grupos focais, em trés escolas de referéncia em Educagdo Inclusiva da rede publica
estadual em Belém/PA. Em suas conclusdes, podemos pontuar que, embora o Estado tenha
avancado na constituicdo de politicas de formacdo continuada para professores atuantes em
SRM, estas por si s0s ndo sdo suficientes.

A autora analisa diversos cursos de formag¢ao na SEDUC do Para aos professores
que trabalham na educagdo especial. Os cursos sao desenvolvidos de forma presencial e a
distancia aos professores que moram no interior do estado em parceira com os institutos

superiores do estado. Mas ainda cabe destacar que,

Dessa maneira, ¢ fundamental que ao serem planejadas agdes de formacdo
continuada dos professores da Educacdo Especial, que sejam consideradas as
necessidades reais dos profissionais que desenvolvem atividades nas Salas de
Recursos Multifuncionais. (ALVES, 2013, p. 107)

A pesquisa sobre formacdo continuada ¢ um outro grande desafio ndo s6 para a
educacdo especial, mas para todos os niveis e modalidade de ensino. Nao basta elaborar agdes
somente a um grupo de sujeitos, no caso professores de salas de recursos, mas, sim, pensar
politica de formagdo continuada que contemple a todos mediante as necessidades de
formacao. Iniciar a formagao continuada para a diversidade ¢ o grande desafio da escola e das
secretarias de educagdo, para tanto, politicas de formagdo devem ser criadas e executadas nas
escolas.

Quanto ao estudo do AEE, na modalidade de educagdo de jovens e adultos,
destacamos a dissertacdo de mestrado da Universidade do Estado do Para, intitulada
“Tessituras da Inclusdo na Educacdo de Jovens e Adultos no municipio de Altamira — Pard”

de Aratjo (2013, p. 08) que, entre os objetivos especificos, buscou

[...] analisar como se processa a inclusdo escolar ¢ o atendimento educacional
especializado de jovens e adultos na escola; identificar as necessidades educacionais
pedagogicas e de formacdo dos professores que atuam na Educacdo de Jovens e
Adultos e na Sala de Recurso Multifuncional.
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Entre as conclusdes do estudo, podemos pontuar a forma contraditéria como o
processo de inclusao vem se desenvolvendo, entre o que € posto pelas leis, politicas
educacionais e a concretizagcdo na pratica. No que tange a educagdo de jovens e adultos, esta
ndo ¢ priorizada na escola pesquisada.

Cabe ainda fazer um recorte na pesquisa em relacdo ao AEE para o jovens e
adultos, ou seja, a pesquisa conclui que este atendimento contempla um niimero bem pequeno
de estudantes na modalidade da EJA, apesar da escola pesquisada ser considerada de
referéncia. J4 em relagdo a formacdo do professor para a inclusdo, a autora conclui que, “um
numero significativo de professores nunca recebeu formagdo especifica para atuar na EJA no
contexto da Educacao Inclusiva” (ARAUJO, 2013 p. 179).

Outra pesquisa que aborda a modalidade de educagdo de jovens e adultos ¢ a de
Morais (2013, p.7) que

[...] foi desenvolvida a partir da compreensdo de que as exposicdes dos Museus de
Ciéncia e Tecnologia podem contribuir para a aprendizagem dos alunos que

integram o Programa de Educacdo de Jovens e Adultos (PEJA), atendidos pelas
Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) no municipio do Rio de Janeiro.

Esta pesquisa foi atrelada ao OEERJ, com o uso de dados fornecidos pelos
professores de SRMs. No decorrer do trabalho, a autora destaca como a experiéncia da visita
interativa ao museu, proporcionou a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia visual da
SRM da EJA da referida escola pesquisada. Entretanto, cabe questionar que, os espagos
publicos entre eles os museus, em sua maioria € por possuir uma complexidade, muitas das
vezes ainda ndo estdo acessiveis as pessoas com deficiéncia. Ou seja, a acessibilidade deve ser
compreendida numa perspectiva do desenho wuniversal em que todos possam ser
contemplados, independente de suas limitac¢des.

A educacido de jovens e adultos de modo geral ja tem seus desafios e em relacao
ao publico da educagdo especial mais ainda. O que se configura muitas das vezes € que quanto
a educagdo especial na EJA o aluno acaba ndo tendo o atendimento especializado que deveria
ter e termina abandonando a escola sem conseguir a escolarizagdo que lhe ¢ de direito.

Cardoso (2013, p.9) ¢ destaque ao pesquisar em sua dissertacdo, a “Organizacao
do trabalho pedagogico, funcionamento e avaliacdo no atendimento educacional especializado
em salas de recursos multifuncionais™ para tanto, teve como objetivo geral “[...] analisar os
modos de organizagdo do trabalho pedagdgico nas salas de recursos multifuncionais”
(CARDOSO, 2013, p.9). A pesquisa foi do tipo colaborativa, sendo destaque por ser também

um momento de formacgao para os sujeitos da pesquisa, no caso desta, professores de sala de
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recursos multifuncionais. Quanto aos resultados, a autora destacou falta de compreensao dos
professores de SRM, quanto a sua acao pedagdgica na mesma; os tipos de formagao docente e
as condi¢des de implementa¢do da SRM geram limita¢do no trabalho desses profissionais.

De modo geral, a autora discorre em sua pesquisa que hd um descrédito na
capacidade de aprendizagem do estudante e, portanto, na sua escolarizagdo. Dessa forma, o
planejamento individualizado termina por priorizar atividades de vida diaria e ludicas sem
aprofundamento no estimulo das habilidades necessarias a aprendizagem do estudante.

Na modalidade de analise da politica de Educagdo Especial para o AEE, por meio

da pesquisa do ONEESP, Milanesi (2012, p. 7) parte das seguintes questdes empiricas,

[...] como os sistemas estdo se organizando para atender o dispositivo legal sobre a
implementagdo das SRMs, em termos de funcionamento dessas salas, profissionais
especializados e avaliagdo do aluno? Como os servicos das SRMs estdo sendo
implantados e avaliados pelos profissionais envolvidos neste contexto? [Para tanto,
problematiza] descrever e analisar, juntamente com profissionais da educagao, os
servigos das SRMs de um municipio de médio porte do interior do Estado de S&o
Paulo, a fim de entender como esses estdo sendo organizados para atender aos
dispositivos legais sobre a implementacao do AEE.

A pesquisa de carater qualitativo de cunho colaborativo revela em seus dados que

[...] os resultados permitem questionar se as salas de recursos multifuncionais, da
forma pela qual funcionam na atualidade, oferecem apoio adequado a escolarizagao
dos alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas comuns.
(MILANESI, 2012, p. 07).
Um dado que ¢ destaque na pesquisa de Milanesi (2012), e que concordamos com
a autora, ¢ a falta de articulagdo entre o professor de SRM e o professor de sala comum.
Segundo a autora, este fato se d& por estes profissionais ter outros empregos no contra turno,
serem de escolas diferentes e quando sdo da mesma escola, € mesmo turno, ndo estabelecem a
cultura e ndo veem a necessidade do planejamento individualizado e das adaptacdes
curriculares serem construidas conjuntamente. E, quem perde com essas posturas? E somente
o estudante que tem prejuizo na sua escolarizagdo. E necessaria também a compreensio dos
professores que determinadas a¢des depende de a¢des mais amplas, diretamente relacionadas
com a elaboragdo de politicas publicas e a sua materializagdo na pratica.
A politica nacional de Educa¢do Especial foi também foco de uma pesquisa sobre
a visao dos gestores de Educagdo Especial em uma dissertagao de mestrado da Universidade
do Vale do Itajai — SC em 2013. A autora Fontana (2013), buscou analisar em seus objetivos
especifico s6 funcionamento do Atendimento Educacional Especializado oferecido nas redes,

notadamente nas Salas de Recursos Multifuncionais na visdo dos gestores da Educagdo
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Especial. Como referencial tedrico da pesquisa foi utilizado a metodologia do “Ciclo de
Politica”™® de Stephen Ball e Richard Bowe. Nos resultados da pesquisa, a autora destacou
que os municipios pesquisados evidenciaram uma certa autonomia, na operacionalizacdo das
acdes que norteiam a Educacdo Especial, mas possuem coeréncia com a Politica nacional.

Outra pesquisa que foi desenvolvida também na abordagem tedrica do “Ciclo de
Politicas” ¢ de Jordao (2013) com o tema de: politica de inclusdao escolar na otica de
professores das salas de recursos multifuncionais. O trabalho objetivou analisar o processo de
interpretacdo e traducdo da politica pelos professores de sala de recursos multifuncionais
SRMs, da rede municipal de ensino de Balneario Camboriu. Entre os resultados, podemos
apontar a polarizacao entre a SRM e a Sala Comum no que se refere as agcdes voltadas para o
processo de avaliagdo.

Avaliar as politicas de inclusdo ndo pode ser feito de forma descontextualizada da
politica nacional. As politicas que direcionam o trabalho da educagdo especial devem ter
como referéncia as concepgdes, ansiedades e desejos de todos. Mas, como em todos os
espacos, o jogo de interesse predomina e, os documentos normativos acabam absorvendo as
influéncias dos interesses dos diferentes grupos, sendo que, a maior influéncia é dos grupos
dominantes e dos interesses da sociedade de classe.

Na mesma perspectiva de analise do método do “Ciclo de Politicas”, proposto por
Ball e Bowe, foram utilizadas as “[...] ferramentas tedrico-metodologicas da arqueogenealogia
elaboradas pelo filésofo francés Michel Foucault” no trabalho de Nozu (2013, p.8). Esta
pesquisa teve por objetivo “[...] descrever e analisar as praticas discursivas e ndo discursivas
do atendimento educacional especializado realizado nas salas de recursos multifuncionais da
rede publica de ensino do municipio de Paranaiba/MS” (NOZU, 2013, p. 8). No percurso
metodoldgico foi utilizado o grupo focal com professores de salas de recursos multifuncionais
da rede municipal e estadual. Os resultados “[...] evidenciaram praticas discursivas e nao
discursivas de aproximacao e de distanciamentos entre o atendimento educacional
especializado realizado nas salas recursos multifuncionais da rede estadual e da rede
municipal”. (NOZU, 2013, p. 8).

Freitas (2013) investiga a “Atuagdo do Professor de Apoio a Inclusdo e os
Indicadores de Ensino Colaborativo em Goias”. Esta ¢ uma pesquisa colaborativa,
desenvolvida em uma dissertagdo de mestrado pela Universidade do estado de Goids - campo

Cataldo. A pesquisa teve como objetivo central “[...] compreender como vem se constituindo

%% Para saber mais sobre “Ciclos de Politicas” cf. Mainardes (2006).
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a atuagao dos profissionais de Educacao Especial permitindo analisar aspectos da inclusao
escolar dos alunos com necessidades educacionais especiais”. (FREITAS, 2013, p. 09). Na
analise dos dados, a pesquisa ndo destacou a atuagdo do professor de apoio na sala de recurso
multifuncional, s6 na sala regular. Outro fator interessante ¢ a énfase que a autora da, no
desaparecimento deste profissional pelo cuidador, com fungdes totalmente diferentes do

professor de apoio. Segundo a autora,

Seguindo a logica de redugdo de gastos, ao findar essa pesquisa novamente ¢é
implantada uma nova “diretriz”, que redefine as atribui¢des do professor de apoio a
Inclusdo a condicao de profissional de apoio, condi¢do que sugere uma extingdo do
PROFESSOR para que o trabalho seja assumido por um cuidador. H4 que se discutir
o papel desses dois agentes, com atribuicdes especificas, que corrobore para
efetivag@o da inclusdo, sendo que o ideal é manter o professor de apoio que atende
especificamente a questdo pedagdgica, o ensino-aprendizagem e o cuidador para
fazer o atendimento aos cuidados com a higiene e de outras necessidades dos alunos.
(FREITAS, 2013, p.105-106).

Ressalta-se que, este profissional, o cuidador, ainda € visto numa perspectiva
assistencialista com foco no atendimento clinico e ndo pedagégico. De acordo com o edital
do concurso publico para a SEMED de Sao Luis/Ma em que o cargo de cuidador escolar foi

criado, este profissional tem as seguintes fungoes,

CARGO 25: TECNICO MUNICIPAL NIVEL MEDIO/NIVEL VII-A -
ESPECIALIDADE: CUIDADOR ESCOLAR CUIDADOR ESCOLAR: 1
Relagdes de afetividade da familia e da escola. 2 Higiene da crianga. 3 Cuidados
essenciais. 4 A crianga e seu espago. 5 Prevengao de acidentes. 6 Cuidar ¢ Educar. 7
Alimentacao. 8 Higiene. 9 Prevengdo. 10 Espago na creche. 11 Rotina. 12
Alimentos: importancia dos alimentos para satide, contaminag@o (microorganismos,
doengas e intoxicagdes), rotulagem de produtos nutrientes, medidas caseiras.
(SEMED, 2016a p. 53)

Sabe-se, que mesmo a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva de 2008 garantir a presenga do cuidador nas escolas, sua presenga tem
sido uma reivindicacdo de muitos gestores e professores. Sua chegada e permanéncia
demandam custos as redes que, muitas das vezes buscam alternativas para baratear o trabalho
pedagogico. Nesse sentido, o trabalho de cuidador acaba sendo exercido pelo préprio
professor de sala regular que nem o profissional de apoio dispde em sua sala como ¢ abordado
no trabalho de Freitas (2013).

A pesquisa de Malheiros (2013) ensejou avaliar trés eixos no programa de
implantacdo das SRMs, em uma cidade do interior paulista. Os eixos avaliados sdo: formagao,
avaliacdo e servicos. A pesquisa do tipo colaborativa teve como sujeitos, professores das
SRMs. Os resultados apontam que as diretrizes politicas desse municipio, foco da pesquisa,

ndo contemplam as diretrizes gerais da Politica nacional no processo de implantacdo das
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SRMs.

Como destaque desta pesquisa em suas conclusdes, temos a necessidade de
formag¢do continuada a todos que participam do processo de escolarizacdo do deficiente na
sala comum. Ou seja, do gestor ao porteiro e, este momento, pode ser pleiteado no processo
de construcao ou reconstru¢ao do PPP.

Estudo na perspectiva de analise de politicas locais em comparacdo com as
Politicas nacionais pode ser destacado o trabalho de Nascimento (2013). A autora, por meio
da pesquisa-a¢do, fundamentada nas reflexdes teoricas de Boaventura de Sousa Santos e

Philippe Meirieu, e outros pensadores da area da Educacao Especial, buscou

[...] problematizar as politicas de Educacdo Especial e as praticas pedagodgicas do
municipio de Nova Venécia/ES, tendo em vista a articulacdo entre a sala de aula
comum e o atendimento educacional especializado, potencializando a escolariza¢do
dos alunos publico-alvo da Educagédo Especial. (NASCIMENTO, 2013, p. 06).

Em suas conclusdes, destacou que a “[...] politica local se encontra em processo
de consolidagdo e muitas alternativas vém sendo experimentadas tendo em vista processos
mais inclusivos de escolarizagdo.” (NASCIMENTO, 2013, p. 06).

A pesquisa de Nascimento (2013) traz importantes contribui¢des no que se refere,
ao professor do AEE que ¢ visto como profissional com bi docéncia por exercer sua fun¢do
como professor na SRM e no trabalho colaborativo junto ao professor de sala comum. Mas
também no processo de articulagao entre em cena a cooperagdao de outros profissionais como
0 supervisor e o proprio gestor escolar.

Ainda fundamentado nos estudos de Boaventura de Sousa Santos, destacamos a
pesquisa de Zuqui (2013) que, a partir da pesquisa do ONEESP, com as narrativas das
professoras participantes, estuda um caso especifico — a sindrome de Asperger. O trabalho

teve como objetivo geral

[...] compreender a dindmica da escolarizagdo de alunos publico alvo da educagdo
especial com foco no atendimento educacional especializado que envolve a sala de
aula comum e as SRMs/SRs das escolas da rede municipal de educagdo do
municipio de Sdo Mateus (ZUQUI, 2013, p. 08).

Entre os resultados destacados,

[...] ressalta-se que, embora muitas contradigdes se presentifiquem, o aluno
apresentou avancos académicos, os docentes da sala de aula comum e
especializados, bem como os gestores assumiram o desafio de escolarizagdo do
aluno, apostando em sua educabilidade. (ZUQUI, 2013, p. 9).
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Quanto ao aporte teodrico escolhido pela autora, podemos destacar suas

observagoes em:

[...] a exclusdo € um fendmeno cultural e social, um fenémeno de civilizagdo em que
uma cultura cria uma verdade, um modelo padrao. Mediante essa cultura ¢ definido
um limite entre o que ¢ aceitdvel e o descartado, sendo este ultimo langado para
além deste espago definido. Um lugar onde as diferengas sdo depositadas, aonde os
diversos grupos sociais, inclusive as pessoas com deficiéncia, sdo destinados.
(SANTOS, 2006 apud ZUQUI, 2013, p. 68).

Raimundo (2013) ndo abordou diretamente o AEE em sua pesquisa, mas seu
trabalho teve relevancia nesse levantamento por tratar da participacdo do publico-alvo da
Educagao Especial nas avaliagdes externas, tendo como referéncia a Prova Sao Paulo, criada
pela Secretaria municipal de Educac¢do de Sao Paulo. Suas conclusdes, quanto a participagao
dos alunos publico-alvo da Educagdo Especial, em avaliagdes externas, tém gerado maior
comprometimento dos profissionais com o ensino dos conteudos curriculares. Outro dado
importante de sua pesquisa ¢ que o desempenho obtido por esses alunos nao ¢ responsavel
pelas médias insatisfatorias das unidades de ensino.

Ainda sobre as salas de recursos multifuncionais, colheu-se o trabalho de Rios
(2014), que estudou blogs de professores que trabalham em SRMs, analisando, por meio da
Teoria Semiodtica do Texto, o que estes publicam, sobre os trabalhos realizados nessas salas, e
quais as experiéncias frente a esses servigos. As conclusdes ¢ que as imagens construidas
desses professores “[...] ¢ de herois e de agentes transformadores da realidade” (RIOS, 2014,

p-65). Quanto a opg¢ao pelo uso da Teoria Semidtica do Texto, justifica-se por:

A semibtica ¢ uma teoria gerativa, porque concebe o processo de produgdo de texto
como um percurso gerativo, que vai do mais simples e abstrato ao mais complexo e
concreto num processo de enriquecimento semantico. Isso significa que vé o texto
como um conjunto de niveis de invariancia crescente, cada um dos quais suscetivel
de uma representagdo metalinguistica adequada. O percurso gerativo de sentido nao
tem um estatuto ontoldgico, ou seja, ndo se afirma que o falante, na producdo do
texto, passe de um patamar ao outro num processo de complexificacdo semantica.
Constitui ele um simulacro metodolégico, para explicar o processo de entendimento
em que o leitor precisa fazer abstracdes a partir da superficie do texto, para poder
entendé-lo. (FIORIN apud RIOS, 2014, p. 65).

As produgdes em blogs tem sido uma pratica motivada pela dinamica dos cursos a
distancia, como estratégia de alimentacdo das produgdes na rede de internet. Mas deve-se
pontuar que, a maioria das informacdes encontradas nos blogs, segundo a autora, sdo

esvaziadas de referencial tedrico e caminham para a sugestao de atividades nas SRM.
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Quanto a educacao de surdos e as SRMs, damos destaque para o trabalho de

Sarmento (2013, p.9) que, em seu objetivo geral, pretendeu
[...] desenvolver colaborativamente, com professoras da sala de aula comum ¢ da
sala de recursos multifuncionais agdes, visando a educagdo bilingue, que

auxiliassem no desenvolvimento da escolariza¢do de um aluno surdo em uma escola
regular municipal de Craibas.

Em suas conclusdes, quando houve destaque para a pesquisa colaborativa entre os

trés sujeitos envolvidos, ele considerou que

A articulacdo das agdes das professoras de sala comum, da SRM e da pesquisadora,
teve o intuito de apoiar o trabalho pedagdgico da escola na busca de um ambiente
educacional com praticas bilingues que, valorizassem a Libras e por meio desta,
possibilitasse aprendizado em outras areas do saber, inclusive o da Lingua
Portuguesa. (SARMENTO, 2013, p.103).

Novamente, a escolarizagdo do estudante surdo € questionada em especial na
articulacdo entre os professores de sala comum e professor de sala de recurso. Aqui, cabe
questionar a propria estrutura do atendimento sugerido pelo MEC nos trés momentos
didaticos para o atendimento do estudante surdo, ou seja, momentos que fortalecem mais o
atendimento individual na sala de recurso e o esvaziamento da necessidade da sala comum
para o estudante surdo.

A surdocegueira e o0 AEE foram pesquisados por Santos (2014), cujo tema € “[...]
a consultoria colaborativa como estratégia na formagdo continuada de professores sobre o
AEE a pessoa com surdocegueira”. Esse trabalho tem relevancia por se tratar de um tema bem
especifico na Educag¢do Especial. O objetivo geral da pesquisa era: “[...] investigar a
consultoria colaborativa enquanto instrumento de formagdo continuada oferecida a
professoras que atuavam no Atendimento Educacional Especializado (AEE) da rede publica
escolar do municipio de Arapiraca/Alagoas.” (SANTOS, 2014, p. 7). Os resultados concluem
que

[...] apesar da complexidade existente em torno da tematica do atendimento
educacional especializado a pessoa com surdocegueira, a consultoria colaborativa
pode ser considerada viavel como estratégia de formag@o de professores sobre a
tematica do AEE e a surdocegueira (SANTOS, 2014, p. 7).

Este trabalho ndo ¢ o unico a concluir a viabilidade da pesquisa colaborativa como
momento de formacdo continuada aos sujeitos, em especial o professor de AEE e sala
comum.

Em relagdo ao deficiente visual e a baixa visao, destacamos a pesquisa de Soares
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(2014, p.1), cujo objetivo foi*[...] descrever e analisar como estes estudantes t€ém percebido o
Atendimento Educacional Especializado oferecido nas Salas de Recursos Multifuncionais,
enfatizando as praticas culturais que vivenciam no ambiente escolar”. O trabalho optou pelo
estudo de caso em trés escolas que possuem SRM. Os resultados da pesquisa foram os

seguintes:

[...] distanciamento entre as orientagdes dos documentos oficiais e a atuacdo
efetivada nas SRM pesquisadas; a permanéncia das instituicdes especializadas na
oferta de AEE para todos os alunos atendidos nas SRM; configurando duplicidade
de atendimento; a permanéncia de barreiras que dificultam a participagdo e
aprendizagem dos estudantes cegos e com baixa visdo, como a inacessibilidade a
recursos de Tecnologia Assistiva (TA) e materiais didaticos adaptados; auséncia de
planejamento e precaria articulagdo entre a agdo pedagogica desenvolvida nas
escolas e nas Salas de Recursos Multifuncionais pesquisadas. (SOARES, 2014, p.

).

A educagdo de surdo e do deficiente visual demandam do professor
conhecimentos bem especificos como o conhecimento de Libras, Braille, Soroban e
orientacdo e mobilidade. A grande questdo ¢ que da forma como as salas de recursos sdo
estruturadas, em que o professor deve receber e atender a alunos de deficiéncias diversas, este
acaba ndo se aprofundando em uma area especifica e tenha que garantir conhecimentos
basicos e superficiais para atender a todos.

Em relacdo a deficiéncia intelectual em uma “[...] abordagem qualitativa a luz da
Teoria Soécio-histdrica, de Vygotski”, destacamos o estudo de Vieira (2012). Ele teve como
objetivo geral “[...] avaliar e analisar o funcionamento das Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM), na rede municipal de Macapa/AP, como apoio na oferta de Atendimento Educacional
Especializado (AEE)” (VIEIRA, 2012, p.8). O estudo foi realizado em 6 escolas, junto a 8
professores. Os resultados constataram oferta do AEE de modo substitutivo e precario, com
falta de regularidade na implantagao das Salas e os equipamentos da lista disponibilizados
pelo Ministério da Educagdo, sem acessibilidade pedagdgica para atender a Deficiéncia
Intelectual. Outro fato importante da pesquisa é que foram compartilhadas as experiéncias de
pesquisadores da ONEESP.

A falta de operacionalidade nas SRMs no que se refere aos recursos e materiais
disponiveis, principalmente ao atendimento do deficiente visual, alerta as secretarias de
educag¢do de todas as unidades da federacdo, sobre a necessidade de um trabalho de
revitalizagdo das SRMs e implantagdo destes espagos nas escolas do pais. Para tanto, medidas
precisam ser tomadas que primem por uma logistica de acompanhamento e manuten¢do por

uma ou varias equipes técnicas e que acompanhem e fiscalizem também a utilizagdo dos
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recursos do programa escola acessivel. Implantar e manter as SRMs sdo agdes bem diferentes
e que precisam ser acompanhadas para que o AEE, como servico da educagdo especial,
aconteca.

Os dados das pesquisas acima trazem elementos bem significativos ao trabalho,
pois traduzem um panorama do AEE em diversos aspectos. Nao podemos deixar de destacar
que o AEE ¢ um servigo da Educagdo especial e que os resultados das pesquisas ndo podem
descontextualizar esta relacdo de dependéncia. Como ja pontuamos, a Educagdo especial
como modalidade de ensino, perpassa todos os niveis e etapas e, portanto, estas demandas
referem-se apenas uma ponta do iceberg que é a educagdo basica. No trabalho se percebeu a
auséncia de estudos em outras modalidades como a educagdo indigena, quilombola, educacao
do campo. Estas reflexdes sdo apenas para agucar nossa curiosidade quanto a tais

inquietagdes.

3.3 A producio local sobre Atendimento Educacional Especializado: alguns apontamentos

O levantamento dos dados das pesquisas nacionais demonstra fragilidades,
rupturas assim como avancos no AEE. Nao obstante, procurando estabelecer andlise
comparativa entre os estudos, realizamos alguns levantamentos de trabalhos sobre o AEE
tendo como foco o municipio de Sdo Luis. Nesse sentido destacamos alguns trabalhos
vinculados ao Grupo de Pesquisa Educacdo Especial (GPEE), Mestrado em Educagdo da
UFMA, que tiveram como campo de pesquisa a propria Semed e as unidades de ensino.

Abaixo apresentamos as dissertacdes de Mestrado defendidas no periodo de 2006 a 2016.

Quadro 8 -Dissertagdoes defendidas no PPGE vinculadas ao Grupo de Pesquisa Educagdo
Especial - GPEE

Ano de Autor Titulo
defesa
2006 Thelma  Helena | Os desafios do acesso e da permanéncia de pessoas com
Costa Chahini necessidades educacionais e especais nas instituigdes de
educacdo superior de Sdo Luis-MA
2006 Zinole Helena | Inclusdo escolar de aluno com deficiéncia mental no ensino
Martins Leite fundamental: entre o possivel e o desejavel
2007 Rita Maria | Inclusdo de aluno com necessidades educacionais especiais:
Gongalves de | limites e possibilidades no ensino fundamental da rede
Oliveira publica municipal de imperatriz
2008 Hilce Aguiar | Acesso curricular para os (as) alunos (as) com deficiéncia
Melo intelectual na rede regular de ensino: a pratica pedagogica
na sala de recursos como eixo para analise
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2008 Washington Luis | Politica maranhense de inclusdo escolar: com a palavra, as
Rocha Coelho professoras
2011 Ramo Luis de | A ordem do discurso na educagdo especial
Santana Alcantara
2011 Maria Nilza | Praticas inclusivas na escola: o que faz sentido para os (as)
Oliveira Quixaba | alunos (as) com deficiéncia?
2011 Maria José | Escolarizagdo e inser¢ao da pessoa com deficiéncia auditiva
Rabelo Aroucha | no mercado de trabalho formal na cidade de Sao Luis
2012 Dolores Cristina | O curso de pedagogia da Universidade Estadual do
Sousa Maranh3do: um olhar inclusivo na formagao dos alunos
2012 Edilena de Jesus | Processo de escolarizagdo: o discurso dos pais sobre as
Sousa Santos expectativas e acompanhamento aos seus filhos com
cegueira
2012 Paulo Roberto de | Politica de formacao de professores e inclusdo escolar
Jesus Silva
2012 Nilma Maria | Educacdo inclusiva no ensino superior: analise de politicas
Cardoso Ferreira | educacionais para a pessoa com deficiéncia na
Universidade Federal do Maranhao
2012 Roseliny de | O atendimento de criangas com necessidades educacionais
Moraes Martins | especiais em creches e pré-escolas da rede municipal na
Batista cidade de Sao Luis-Ma
2012 Vivianne da Silva | O reuni na UFMA e o favorecimento do acesso de alunos
Braga Martins com deficiéncia ao ensino superior: questdes para reflexao
2013 Alessandra Processo de inclusdo no contexto da deficiéncia visual:
Belfort Barros dificuldades, desafios e perspectivas
2013 Elvira  Eugénia | A relacdo (afetiva) entre o professor e seu aluno com
Silva Aranha | deficiéncia intelectual: uma abordagem inclusiva
Barbosa Santos
2013 Gilvana Formagao ¢ autonomia docente: desafios a inclusdo na
Nascimento educacao infantil
Rodrigues
2013 Maisa Cunha | Inclusdo escolar do adolescente com deficiéncia intelectual
Pinto na rede publica de ensino: percepgoes dos pais
2013 Silvana Maria dos | A inclusdo de alunos com deficiéncia na escola publica de
Anjos Pires Brito | ensino médio: em foco o projeto politico pedagogico do
Centro de Ensino Médio Liceu Maranhense
2014 Floriza Gomide | Educacdo e inclusdo da pessoa com deficiéncia intelectual
Sales Rosa no mundo do trabalho: o caso dos egressos do Centro de
Ensino de Educagdo Especial Helena Antipoff
2015 Elayne Crystyna | Tecnologia assistiva para alunos com baixa visdo nas
Pereira  Borges | escolas estaduais de Sdo Luis: utilizagdo na classe comum e
Gomes na sala de recurso multifuncional
2015 Fernanda Costa | A inclusdo de criancas com deficiéncia intelectual em
Pinheiro creches e pré-escolas: dificuldades e possibilidades
2016 Andréa de Jesus | A formagdo continuada de professores no contexto da

Lemos Sousa

educacao inclusiva: um estudo de caso nas escolas da rede
municipal de Sdo Luis — MA.

Fonte: Carvalho (2008) e banco de dissertacao e teses da UFMA (grifos nossos)
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Com base no quadro acima, podemos observar que até o momento foram
defendidas 23 (vinte e trés) dissertacdes com temas voltados para a area da Educagdo
Especial. Destas, somente 02 (duas) abordaram o tema da Sala de Recurso, entretanto,
direcionado ao municipio de S3do Luis, o trabalho de Melo (2008) intitulado: “ACESSO
CURRICULAR PARA OS ALUNOS (AS) COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NA
REDE REGULAR DE ENSINO: a pratica pedagdgica na sala de recursos como eixo para
analise”.

Ao realizarmos a mesma pesquisa em outros programas de Pos-Graduacdo da
UFMA, encontramos 01 (um) trabalho no Mestrado Interdisciplinar de autoria de Wilma
Cristina Bernardo Fahd (2015), intitulado: A POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO
ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA (MEC/SEESP, 2008): uma
analise da efetivacdo do Atendimento Educacional Especializado a partir da Defectologia de
Vygotski. Cabe destacar que este trabalho teve como local de pesquisa o municipio de Pago
de Lumiar.

Buscando ainda producao local, destacamos o trabalho de Souza e Chahini (2015)
que em uma pesquisa no municipio de Sdo Jose de Ribamar sobre “A inclusdo de criangas
com deficiéncia na educagdo infantil” teve por objetivo “investigar se as institui¢des
municipais que atendem a Educagdo Infantil em Sao José de Ribamar encontram-se

preparadas para a inclus@o de criangas com deficiéncia”. Os resultados deste estudo apontam,

[...] para a urgéncia da implantacdo e efetivacdo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) por meio de salas de recursos multifuncionais, necessarias a
permanéncia de criangas com deficiéncia na Educacdo Infantil, bem como a
eficiéncia e eficacia da Politica de Inclusdo nas instituigdes pesquisadas. (SOUZA,;
CHAHINI, 2015, p. 31).

Outro trabalho encontrado em nivel local que abordou o atendimento educacional
especializado foi um estudo feito nas escolas de Sao Luis, especificamente no nucleo centro,
as quais possuem salas de recurso multifuncional com alunos matriculados com deficiéncia
intelectual, das autoras Chahini e Barbosa (2015). Estas destacaram na metodologia do
trabalho que os sujeitos da pesquisa foram nove professoras de salas de recurso
multifuncional. Outro fato interessante, e que se aproxima dos objetivos deste trabalho, é que
este tinha como um dos objetivos especificos, “[...] observar as praticas desenvolvidas no
Atendimento Educacional Especializado nas Salas de Recurso Multifuncionais na Rede
municipal de Sdo Luis/Ma”. (CHAHINI; BARBOSA, 2015, p.175). Nos resultados do
referido trabalho destacamos que os resultados desta pesquisa apontam entre os desafios em

relagdo a operacionalizagdo do AEE na qualificagdo do professor em relagdo aos estudos de
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Vygotsky e as contribui¢cdes sobre a Zona de Desenvolvimento. (CHAHINI; BARBOSA,
2015).

Ao pesquisar o repositorio de banco de monografias da UFMA, observamos que
estdo disponiveis trabalhos a partir de 2010. Deste periodo encontramos 233 trabalhos
(monografias), entretanto nenhum discorreu sobre o tema do AEE ou SRM. Por encontrar
caréncia de producdo sobre o tema, procuramos a biblioteca central da UFMA e 1a foi
informado que somente alguns cursos ja haviam mandado o material para ser publicado no
site do SIGAA. O curso de Pedagogia foi um dos que ndo mandou material (monografias);
portanto, este fato justifica a auséncia de trabalhos monograficos disponiveis no repositorio da
UFMA.

O mesmo procedimento de pesquisa foi realizado no site da UEMA, 14,
encontramos alguns trabalhos catalogados que abordam AEE ou SRM mas também em
quantidade bem pequena. No curso de Pedagogia somente um trabalho intitulado “O
atendimento Educacional Especializado para alunos com transtorno do espectro autista na sala
de recurso da UEB Primavera (MACIEL, 2013)” e no curso de especializacdo em Educagao
Especial dois trabalhos a nivel de artigo cientifico: “A importancia da sala de recurso
multifuncional na educagdo inclusiva (PESSOA, 2008)” e “O atendimento educacional
especializado ao aluno (a) com altas habilidades/ superdotacdo no contexto da educagdo
inclusiva: trajetéria historica, dimensdes e perspectivas (MUNIZ, 2008)”.

O trabalho de garimpagem de estudos sobre o AEE em nivel nacional e local,
discutido neste capitulo, contribuiu significativamente para esclarecer o problema de
pesquisa, ja que enfatiza a necessidade de estudos sobre o tema, em nivel local, em virtude da
caréncia de trabalhos produzidos.

O capitulo a seguir corresponde ao caminho metodologico da pesquisa, onde serao
descritos 0 método, a abordagem metodologica e os instrumentos de pesquisa a ser usado para

levantamento dos dados.
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4 O CENARIO DA PESQUISA: caminho metodologico

Este item tem como objetivo demonstrar o percurso metodologico utilizado na
constru¢do do objeto de estudo com vista a alcancar o objetivo geral da pesquisa. Também
nesta parte expoem-se os locais em que foi realizada a pesquisa, a descri¢ao dos sujeitos, a
forma de inclusdao e exclusao e a forma como foram analisados os dados. Sabe-se que, na
constru¢do do conhecimento, a metodologia ¢ uma etapa importante, possibilitando ao
pesquisador investigar o seu objeto no campo empirico, € tendo como norte os procedimentos

e métodos para melhor alcance do seu objeto.

4.1 Pesquisa, método e abordagem

A escolha do referencial tedrico metodologico a ser percorrido na pesquisa esta
direcionada aos objetivos propostos, ou seja: este percurso metodologico esta relacionado
com a visdo que o pesquisador tem do objeto de pesquisa.

Inicialmente, para a constru¢dao do texto cientifico, foi necessaria uma utilizacao
de diversos aportes tedricos, pois ndo podemos partir somente do conhecimento empirico sem
articula-lo com referenciais ja existentes sobre o tema. Portanto, toda pesquisa precisa de
fontes bibliograficas para a redacdo do texto cientifico; neste sentido, realizamos uma

pesquisa exploratéria que, segundo Prodanov (2013, p.51.52)

[...] quando a pesquisa se encontra na fase preliminar, tem como finalidade
proporcionar mais informagdes sobre o assunto que vamos investigar, possibilitando
sua defini¢do e seu delineamento, isto &, facilitar a delimitacdo do tema da pesquisa;
orientar a fixagdo dos objetivos e a formulagdo das hipoteses ou descobrir um novo
tipo de enfoque para o assunto [...].

Cabe destacar que, durante os estudos exploratorios, foram selecionados quatro
periddicos com boa qualificacdo pela CAPES, sendo dois especificos da area da educagdo
especial (revista brasileira de educacao especial e revista de educacao especial) e teses e
dissertagdo do portal da CAPES e da plataforma Sucupira, além de pesquisa de material no
site do Observatério Nacional de Sala de Recurso Multifuncional. A produ¢do selecionada,
fichada e referenciada no texto deste trabalho, deu subsidio a construcao do texto para a
qualificacdo e também para o texto final da dissertagao.

Pontua-se que ainda foi realizada uma pesquisa de campo em sete (07) escolas da
rede municipal de Sdo Luis-Ma. Segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 189) “[...] o interesse

da pesquisa de campo esta voltado para o estudo de individuos, grupos, comunidades,
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instituigdes € outros campos, visando a compreensao de varios aspectos da sociedade”. Ao
realizar-se a pesquisa de campo, inicialmente houve a necessidade de procurar a SEMED,
especialmente a Superintendéncia da Area da Educagdo Especial (SAEE), onde foi realizado o
seguinte levantamento: atualmente existem 126 salas de recursos distribuidas em 64 escolas.
Esse numero ¢ decorrente de que algumas escolas possuem duas turmas sendo uma em cada
turno. No que se refere a organizacao da SAEE para distribuicdo das salas, foram elas
distribuidas por polos num total de sete (07). Ainda podemos registrar que existe uma
concentragdo maior de salas de recursos no polo da Zona Rural (35.71%) em relagdo aos
outros polos que se encontram geograficamente na Zona Urbana de Sao Luis/Ma.

Esta pesquisa ¢ de carater qualitativo utilizando também elementos quantitativos,
ou seja: no que se refere a andlise dos dados. Para Kauark (2010, p. 26), a pesquisa

qualitativa,

[...] considera que ha uma relagdo dinadmica entre o mundo real e o sujeito, isto ¢, um
vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo ¢ a subjetividade do sujeito que ndo
pode ser traduzido em niimeros. A interpretacdo dos fendmenos e a atribui¢do de
significados sdo basicas no processo de pesquisa qualitativa. Ndo requer o uso de
métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural ¢ a fonte direta para coleta de
dados e o pesquisador é o instrumento-chave. E descritiva. Os pesquisadores tendem
a analisar seus dados indutivamente. O processo e seu significado sdo os focos
principais de abordagem.

4.2 Participantes

Para esta pesquisa foram selecionados como sujeitos, professores de Sala de
Recurso Multifuncional e Gestores Gerais das respectivas escolas campo da pesquisa, sendo
um (01) professor e um (01) gestor de cada escola. O critério para inclusdo dos sujeitos a
pesquisa foi que trabalhassem ha pelo menos um (01) ano na SRM (como professor) e na
escola (como gestor). O fato da escolha dos sujeitos foi fator determinante para “[...]
maximizar a representatividade, ou seja, tornar a amostra a mais significativa possivel”
(KAUARK, 2010, p. 62). A escolha das escolas foi por indicagdo da Superintendente da
Educacdo Especial — SAEE que deu algumas sugestdes de escolas por cada polo que
atendessem ao critério de inclusdo dos sujeitos da pesquisa. Houve um total de quinze sujeitos
(15), sendo sete (07) professores, sete (07) gestores e a superintendente de Educagao especial
do municipio de Sao Luis/Ma.

Para melhor sistematizacdo, andlise, e para preservar a identidade dos
participantes, os dados da pesquisa foram organizados da seguinte forma, de acordo com o

quadro abaixo:
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Quadro 9 - Caracterizagdo dos participantes da pesquisa por escola polo.

Tempo Tempo
Polo Escola Gestor Sexo na Formacio Professor (a) Sexo Turno em Formacao
(a) gestao SRM
publica
Itaqui Escola A Gestor A M Mais ou | Nao Professora A F Vesp 4 anos Pedagogia
Bacanga menos informado Com
10 anos Especializagao
AEE
Turu Escola Gestor F 1 ano Nao Professora F Mat/Vesp 7 anos Nao
Bequima B B informado B Informado
o
Centro Escola Gestor F Nao Nio Professora F Mat 5 anos Filosofia
C C informad | informado C Especializagdo em
o Educagdo
Especial
Zona Escola D Gestor D F Nio Nao Professora D F Mat/Vesp 10 anos Nio informado
Rural informad informado
o
Coroadin Escola E Gestor E F Mais ou | Nao Professora E F Vesp 2 anos Pedagogia
ho menos informado Especializagdo em
20 anos Educagdo
Especial
Anil Escola F Gestor F F 1 anos Nio Professora F Mat/Vesp 13 anos Nio informado
informado F
Cidade Escola G Gestor F Nio Nio Professora F Vesp 4 anos Pedagogia
Operaria G informad | informado G Especializagdo em
o Educacdo
Especial

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da entrevista semiestruturada (2016).

Analisando os dados do quadro acima, percebe-se que entre os gestores, dos 07
(sete) somente 01 (um) ¢ do sexo masculino e entre os professores de Sala de Recurso, todos
sd0 do sexo feminino. Quanto a formagdo dos gestores nenhum falou sobre sua formagao,
somente sobre o tempo de gestdo no servigo publico, dos quais temos caso com mais de 20
(vinte) anos como gestores e outros com 01 (um) ano entre os que informaram. Em relagdo
aos professores, 03 (trés) trabalham quarenta horas, ou seja: os dois turnos; e 04 (quatro) dos
entrevistados, somente um turno, sendo matutino ou vespertino. Quanto ao tempo de atuagao
na SRM varia de 13 (treze) a 02 (dois) anos. Em relagao a formagao dos professores, dos que
informaram todos tém a graduag¢do em Pedagogia, somente uma em Filosofia, sendo que

alguns possuem especializacdo em Educacdo Especial.

4.3 Local

A pesquisa foi realizada em 07 (sete) escolas sendo uma de cada polo e na

SEMED, especificamente na SAEE com a superintendente de Educacdo Especial do
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municipio. Dentre cada escola foi selecionada uma professora podendo ser do turno matutino
ou vespertino e o gestor geral da escola. Destaque-se que as escolas foram escolhidas

mediante os critérios acima mencionados como forma de inclusdo dos sujeitos da pesquisa.

4.4 Etapas

Inicialmente buscou-se na SAEE autorizacdo da Secretaria de Educaciao do
Municipio por meio de memorando para realizar a pesquisa em cada escola. Posteriormente,
as professoras, os gestores e a superintendente de Educagdo especial do municipio foram
contatados com o objetivo de serem informados sobre o objetivo da pesquisa e seus
procedimentos. Posteriormente, mediante a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), (ANEXO A), foram convidadas a participar da pesquisa. O roteiro da
entrevista semiestruturada com as professoras da Sala de Recurso Multifuncional encontra-se
no apéndice A o roteiro com os gestores escolares no Apéndice B, e o roteiro com a

superintendente de Educacao especial consta no Apéndice C.

4.5 Instrumentos de coleta e de analise dos dados

Optou-se como instrumento de coleta de dados para esta pesquisa a entrevista
semiestruturada. Segundo Triviios (2010, p. 146), pode-se definir entrevista semiestruturada

Ccomo.:

Aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e
hipoteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipoteses que vao surgindo & medida que se recebem
as respostas do informante. Dessa maneira, o informante, seguindo espontaneamente
a linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado
pelo investigador, comega a participar na elaboracdo do conteudo da pesquisa.

Assim, foi utilizada a entrevista semiestruturada quando os entrevistados puderam
expor suas experiéncias de forma espontanea sobre os assuntos abordados nas questdes.

Durante a entrevista utilizou-se gravador digital sempre pedindo a autorizagdo
antecipadamente do participante para gravar a entrevista. Em seguida cada um lia e assinava o
Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE). Posteriormente cada entrevista foi
transcrita literalmente para a anélise dos dados.

Durante o periodo da realizagdo das entrevistas houve alguns entraves que lhes

dificultaram a realizagdo, contribuindo para a demora no levantamento dos dados, ou seja:
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ocorreu uma greve dos professores da rede municipal de Sao Luis, quando alguns professores
das salas de recursos ndo se encontravam no exercicio da fun¢do e por alguns gestores
encontrarem-se de férias. Entretanto, passado esse periodo, foi possivel realizar a entrevista
com todos os sujeitos selecionados.

Apobs a transcricdo das entrevistas, procurou-se identificar categorias que se
destacavam nas falas dos participantes, buscando analisa-las a partir de estudos e pesquisas no

sentido de atingir aos objetivos deste trabalho.
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5 A ORGANIZACAO E FUNCIONAMENTO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO - AEE NA REDE MUNICIPAL DE SAO LUIS - MA

E com a intengdo de informar como os gestores, professores de sala de Recurso
Multifuncional e da Superintendente de Educacdo Especial do Municipio de Sao Luis/Ma
compreendem a estrutura e funcionamento do AEE, na rede municipal de Sdo Luis, que se
inicia este capitulo, desvelando, por meio da analise dos dados, o que esses sujeitos, informam
sobre as diversas categorias abordadas nas entrevistas.

Com base no discurso dos gestores, professores ¢ gestora da SAEE, buscou-se
organizar o texto por categoria tematica. Para tanto houve uma preocupacdo em compreender
a fala dos participantes, o contexto em que o discurso foi produzido e suas percepgdes sobre

cada questao.

5.1 Entrevista semiestruturada com os gestores das escolas, superintendente da SAEE e

com as professoras de SRM

Inicialmente pontua-se que a entrevista semiestruturada foi realizada com sete
(07) gestores, sendo cada um (a) de uma escola que possui Sala de Recurso Multifuncional na
rede municipal de Sdo Luis/Ma em cada polo. Tentando organizar melhor os dados, categorias
foram criadas a partir das questoes, a saber, experiéncia no servico publico; politica; relacdo
gestdo/inclusdo e os desafios para a inclusdo; PPP; articulagdo de professor da sala comum
com a de sala recurso; acessibilidade; dificuldade na oferta do AEE; apoio aos professores
de SRM; formagdo continuada; organizacdo pedagogica da SRM; qualidade do servico de
AEE; Operacionalidade da SRM; acréscimos.

Ressalte-se que a entrevista semiestruturada foi realizada na propria instituicao,
tanto com as gestoras quanto comas professoras de Sala de Recurso. Ja a entrevista com a
gestora da Educacao Especial do municipio foi realizada em sua residéncia por esta encontrar-
se de férias no periodo.

Para melhor organizagdo e andlise dos dados da pesquisa, como afirmamos, foram
levantadas algumas categorias que, mesmo sendo direcionadas a sujeitos diferentes (gestor,
professor de SRM e a Superintendente de Educacdo Especial), foram analisadas
separadamente.

Nesse sentido, buscaram-se interpretar suas falas, quais objetivos enfocados.

Foram criadas subcategorias, organizadas em tabelas, onde também foram expostas a
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frequéncia e a porcentagem.

5.1.1 A experiéncia no servico publico para os gestores e a superintendente da educagdo

especial

Como a questdo aborda uma mesma categoria para todos os sujeitos (gestores,
professores de SRM e a superintendente da SAEE), decidiu-se analisar separadamente por se
tratar de experiéncias diferentes.

Nesse sentido, a primeira categoria levantada foi a experiéncia no servico
publico. Em relagdo a primeira questdo dos gestores, temos: Fale sobre sua experiéncia
como diretor/a de uma escola puablica. Esta questdo teve por objetivo conhecer o tempo e a
experiéncia dos gestores na administragdo de uma escola publica. Com base nas respostas dos

setes (7) gestores destacamos:

Tabela 1 - A experiéncia na percepgao dos gestores.

Gestdo democratica

Recursos financeiros 1 14
Desafios 5 71
Tempo 3 42

Fonte: Elaborado pela Autora (2016).

Observa-se que a subcategoria que mais se destacou na andlise dos dados dos
gestores, quanto a categoria experiéncia no servigo publico, foi a questdo dos desafios que
estes encontram na gestdo da escola. Entdo, 71% dos gestores (B, D, E, F, G) pontuaram este

fator.

Tem dia que o fardo ¢ muito pesado, sdo muitas coisas que a gente tem de esta
atrelando no dia a dia, para esta resolvendo dentro da escola. Entdo quando se fala
da minha experiéncia como gestora dentro de uma escola piiblica, todos os dias eu
tenho uma novidade, todos os dias eu tenho uma dificuldade. (GESTORA B)

Observa-se que na fala acima, hd um destaque para as dificuldades existentes no
dia a dia de um trabalho de gestdo. Sabe-se que as dificuldades estdo presentes em todas as
esferas do servico publico em todas as instancias: federal, estadual e municipal. Vivemos em
uma sociedade cheia de contradi¢cdes, e que, todas as mudangas ocorridas na sociedade

influenciam direta e/ou indiretamente a escola. Portanto, se temos tempos obscuros, cheios de
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demandas e que requer dos gestores postura critica e poder de decisdo, ndo seria diferente na
escola. Mas cabe lembrar que, esta escola a qual nos referimos esta ligada diretamente aos
direcionamentos das politicas publicas em geral, ndo s6 na area educacional, como também
nas areas econOmica, social entres outras. Sendo assim, as dificuldades que permeiam a
escola, muitas vezes ¢ reflexo de todo um contexto histérico que vem sendo construido e que
acaba diretamente atingindo a escola. Portanto cabe ao gestor, como representante maior na
escola, competéncia e discernimento para poder lidar com as dificuldades que sempre vao

existir, e que a sua atitude pode mudar a realidade de muitas vidas, como os estudantes.

Na realidade, a experiéncia é desafiadora, vamos dizer assim, ndo é muito fdcil ser
diretora de uma escola piiblica com todas as dificuldades que a gente enfrenta. A
gente sabe também é que as dificuldades fazem com que a motivagdo também
acontega, pois da mesma forma que é desafiador, é estimulante. (GESTORA D).

Esta gestora destaca em sua fala, além das dificuldades, o desafio que ¢ ser gestor
de uma escola publica. O desafio ¢ visivel ndo s6 ao gestor, mas a todos os sujeitos que fazem
parte da comunidade escola. Entre estes desafios, destaca-se o processo de inclusdo e a
diversidade na escola. A escola historicamente tem sido organizada para uma educagdo
homogeneizadora e, mudar essa realidade, ou seja, pensar o estudante como sujeito Unico,
singular perpassa em redimensionar uma pratica para a constru¢do da heteronomia. Nesse

sentido concordamos com Silva, ao afirmar que,

A escola publica somente sera inclusiva, quando organizada de modo a favorecer
acesso e permanéncia a totalidade dos alunos. Nesse sentido, os desafios de
mudancas devem ser assumidos pelo coletivo de profissionais da escola, desde o
aspecto fisico estrutural aquele assentado na perspectiva do instituinte do espago.
(SILVA, 2013 p. 147)

A gestora abaixo ja destaca a importancia do trabalho em equipe realizado na
escola, ou seja, sabe-se que o gestor sozinho ndo pode fazer milagre, mas tudo depende de sua
articulagdo com outros sujeitos como coordenagdo, professores e pessoal administrativo. A
fala da gestora afirma que ¢ necessario um trabalho em que tenha a participa¢do de todos os

sujeitos direcionando uma gestdo democratica.

E uma experiéncia muito desafiante, todo dia é uma grande demanda, mas com o
apoio de uma equipe que jd existia na escola sé estou dando continuidade, estd
dando certo. (GESTORA F).

J& outra subcategoria que mereceu destaque também ainda nessa mesma questao ¢
a gestdo democrdtica, 42% dos gestores (B, D, F). Para tanto, selecionamos a seguinte fala

bem representativa desse fato.
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Eu aprendo com meu alunos e professores dentro da escola, tenho uma equipe
maravilhosa que a gente soma junto porque o sucesso da escola ndo é o sucesso do
gestor é o sucesso da equipe entdo, quando a escola estd fazendo sucesso é de
todos, entdo quanto a minha experiéncia cada dia é um caminho novo. (GESTORA
B).

Sabe-se que a LDBEN 9394/96 fala sobre a gestdo no Inciso VIII, do art. 3°, ao
afirmar que deve haver “gestdo democratica do ensino publico [...]”, em seu artigo 56
paragrafo unico sobre o ensino superior “[...] as institui¢des publicas de educagdo superior
obedecerdo ao principio da gestdo democratica [...]” (BRASIL, 1996) e seu artigo 14 ao

afirmar que

Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino publico
na educagdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes
principios: 1 - participagdo dos profissionais da educagdo na elaboragdo do projeto
pedagogico da escola; II - participagdo das comunidades escolar e local em
conselhos escolares ou equivalentes. (BRASIL, 1996).

Ou seja, destaca-se a importancia do acompanhamento do PPP na escola ¢ da
qualidade da educacdo, para tanto esta tarefa ¢ uma fun¢do de todos e ndo s6 do gestor da
escola.

A LDBEN 9394/1996 garante a gestdo democratica no corpo de seu texto, mas
esta s0 podera acontecer se houver parceria entre toda a comunidade escolar. Portanto,
observa-se que a gestora (B) e os outros gestores mostraram uma preocupagao em respeitar a
opinido do proximo e no caso ¢ a equipe escola, exercendo dessa forma a gestdo democratica
nas escolas pesquisadas.

Outro fator que deve ser pontuado no exercicio da gestdo democratica ¢ a
constru¢do do Projeto Politico Pedagdgico da escola, momento em que todos devem
participar na construgdo deste documento que deve ter a identidade da escola. E uma
oportunidade de discussdo e partilha das dificuldades da escola por parte do para que todos
possam opinar nas decisdes que influenciardo diretamente a aprendizagem dos estudantes,
incluindo aqui tanto os com deficiéncia quanto os sem deficiéncia.

Nesse sentido corroboramos com Sa (2011), em seus estudos sobre gestdo

democratica, ao afirmar que,

De tal modo, recentemente, a necessidade de conhecimento e reflexdo sobre a
organizagdo e gestdo das escolas, tem sido cada vez mais assumida como uma
condicdo imprescindivel ao processo de desenvolvimento e melhoria da qualidade
das escolas publicas. Ao analisar as finalidades da gestdo escolar, verifica-se que
uma delas resulta em administrar em diferentes niveis a elaboragdo e o
acompanhamento do projeto politico pedagogico e da qualidade da educagéo que se
almeja, bem como a cidadania que se pretende alcangar. (SA, 2011, p 46-47)
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Quanto a subcategoria tempo de gestdo varia de um ano a vinte anos, ou seja:
temos gestores com pouca experiéncia e também gestores com bastante experiéncia, inclusive

vindo de cargos de chefia do Estado.

Olha, eu como gestora de uma escola publica, para mim foi uma satisfacdo
trabalhar esse tempo que passei quase 20 anos na direcdo, e foi assim um desafio.

(GESTORA E)

Deve-se destacar que a questdo do tempo no servigo publico ndo ¢ um fator
decisivo na qualidade de atuagdo do servidor publico, pois, assim como, um profissional pode
passar bastante tempo e ser um bom gestor, o contrario pode acontecer de ser um mau gestor.
A qualidade de um gestor publico ndo se mede pelo tempo de servigo, e sim por sua atitude
diante dos desafios hora existentes. E imprescindivel que o gestor tenha em mente a
necessidade de sempre procurar se qualificar para poder acompanhar as mudangas presentes
na sociedade que refletem diretamente na escola. A diversidade presente na escola ¢ um dos
fatores recorrentes no contexto escolar atual, e para tanto, o gestor precisar ter conhecimentos

tedricos para direcionar o trabalho junto ao corpo docente e administrativo da escola.

A minha experiéncia, é que eu venho de outra esfera estadual, a qual exerci cargos
como chefe de gabinete de secretdrio de estado, ndo trabalhei digamos assim em
escola, inclusiva como é hoje...(GESTORA G).

A gestora G, em sua fala destaca o fato de ndo ter trabalhado em escola inclusiva,
apesar de ja ter exercido cargos de confianga junto ao governo do Estado. Portanto, esta fala
nos levar a refletir, sobre o fato de nem sempre a experiéncia, ser suficiente para agregar
conhecimentos necessarios a determinadas situacoes.

Quanto a gestora de Educagdo especial do municipio, no que se refere ao quesito
experiéncia, podemos destacar em sua fala que: “/..] em 2013 tive um convite para
participar da gestdo do governo Edivaldo Holanda Junior e aceitei este convite, estamos ld
com o desafio, desenvolvendo esse trabalho [...]”, ou seja, fica claro em sua fala que sua
experiéncia ¢ de pouco tempo na Superintendéncia.

Cabe destacar também que a prefeitura de Sao Luis, no que se refere a area da
educacdo especial, j4 tem todo um trabalho anterior a essa gestdo, e que ndo pode ser
desconsiderado em seu contexto historico, para o trabalho que vem sendo desenvolvido por
essa superintendéncia atual.

No que se refere aos recursos financeiros, outra subcategoria destacada,

ressaltamos a fala da Gestora D, ao afirmar que
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A gente ¢ estimulado a buscar dias melhores, vamos dizendo assim, porque a gente
sabe que muito do que acontece na escola publica é por conta de boa vontade
mesmo das pessoas que trabalham na escola piiblica, porque as vezes a gente n@o
tem apoio, os recursos sdao poucos.(GESTORA D)(grifos nossos)

Ou seja, fica claro que muitas vezes o trabalho pedagdgico nao ¢ realizado devido

a auséncia de recursos.
5.1.2 A experiéncia para os professores de SRM

A primeira pergunta para os professores de sala de recurso multifuncional,
também estd relacionada com a categoria experiéncia. Sendo assim, a pergunta foi: Fale
sobre sua experiéncia atuando na SRM do AEE no apoio a inclusao escolar de
estudantes publico alvo da educacao especial. O objetivo era conhecer a experiéncia dos

professores na sala de recurso no apoio a inclusao.

Tabela 2 - A experiéncia na percepcao dos professores de SRM.

Participantes subcategoria Frequéncia %
(professores de
SRM)
C,AE, G Auto Formacao 4 57
B Planejamento 1 14
C,D,A,D,G,F Experiéncia eTempo de servico em 6 85
SRM
F Formagdo para o professor da sala de 1 14
ensino comum

Fonte: Elaborado pela Autora (2016).

2 2

E, em relagcdo a experiéncia, cada aluno é um novo aprendizado é uma nova
pesquisa é um outro planejamento, por mais que vocé pense que tem experiéncia
cada aluno te dd uma nova resposta, assim como cada aluno, temos que buscar
novas metodologias, novos recursos, novas estratégias. (PROFESSORA B).

No que se refere a categoria experiéncia, uma subcategoria ¢ destacada pela
professora B acima, o planejamento, ou seja, destaca a importancia de sempre buscar
conhecer cada estudante e isso, independe da experiéncia que se tenha na docéncia. Ou seja,
por mais experiéncia que o professor tenha, um novo estudante ¢ sempre um desafio, e precisa
ser estudado. Um destaque dado pela professora B em sua fala, ¢ a necessidade de planejar
sempre. No que se refere a SRM, este planejamento ¢ individualizado como podemos ver no

que ¢ posto na Resolugdo n° 04/2009 em seu art. 9°:

Art. 9° A elaboragdo e a execugdo do plano de AEE sdo de competéncia dos
professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros de AEE, em
articulagdo com os demais professores do ensino regular, com a participagdo das
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familias e em interface com os demais servigos setoriais da satde, da assisténcia
social, entre outros necessarios ao atendimento.

Nesse sentido, concordamos com Benincasa (2011, p.107), quando afirma que,

Dessa forma, ndo haveria espago para a escola “escolher” o modelo de aluno que
deseja atender, pois a legislagdo atual prevé que o projeto pedagogico da escola deve
prever sua abertura; deve, portanto, haver a¢des na sala multifuncional planejamento
e interlocugdo entre o professor especializado e o professor de sala etc.

Em relagdo a subcategoria autoformacdo, percebe-se que a maioria dos
professores entrevistados tem uma preocupacdo em investir em sua formagao para atuar na
SRM, isto é, esta formacdo vai além da realizada pela SEMED, correspondendo a

2 2 2

especializacdes, como podemos perceber com base na seguinte fala.

Em sala de recurso, eu jd estou desde 2012. Minha formagdo para isso é Pedagogia
com especializacdo em Educacdo Especial e fiz também uma especializacdo em
AEE em parceria com a Universidade do Ceard pela SEMED aqui de Sdo Luis.
(PROFESSORA A).

Sobre o curso a qual a professora A se refere, foi realizado em 2010 pela SEMED

na modalidade a distancia e,

(...) para sua realiza¢do, professores-pesquisadores da Universidade Federal do
Ceara, em parceria com o Laboratorio de Estudos e Pesquisas em Ensino e
Diversidade da UNICAMP, propuseram um curso de aperfeigoamento, como
formacdo continuada, para os professores da rede publica do ensino fundamental e
médio dos municipios-polos do Programa de Educagdo Inclusiva: Direito a
Diversidade desenvolvido pela Secretaria de Educacao Especial do MEC com as
Secretarias Municipais de Educacdo (BASTISTA et al, 2007, p 16).

Este curso tinha por objetivo:

e Oferecer fundamentos basicos para professores-alunos em AEE dos municipios
polos do Programa de Educagdo Inclusiva: Direito a Diversidade da
SEESP/MEC.

e Transformar o atendimento da educagdo especial oferecido em escolas comuns e
especiais aos alunos com deficiéncia, visando a complementagdo da formacao
desses alunos e ndo mais a substituicdo do ensino regular.

e Garantir a continuidade das a¢des do Programa de Educacao Inclusiva: Direito a
Diversidade da SEESP/MEC, dentro dos objetivos a que se propde (BATISTA et
al, 2007, p 16)

A educacao a distancia tem sido uma metodologia adotada pelo MEC em parceria
com as prefeituras do pais na busca de formar o maior nimero de professores, sobre
demandas atuais como a inclusdo. Entretanto, cabe questionar que mesmo que esses cursos
tentem se aproximar o maximo possivel da realidade do professor, ainda existe certo
esvaziamento tedrico, devido ao tempo a ser cumprido. Portanto, ainda outra questao, de

acordo com os estudos de Garcia (2013, p 115) sobre esses cursos a distancia promovidos
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pelo MEC, “ha uma preocupagdo em formar/certificar na modalidade a distancia um grande
numero de professores, muitos dos quais ndo tém formacao inicial para atuar na educagdo
especial, mas que sdo reconvertidos, no sentido de mudanca do campo de atuacdo mediante
tais cursos.”

Ainda em relagdo a subcategoria formagdo do professor de sala do ensino
comum, uma fala despertou observacao, pelo fato da entrevistada chamar a aten¢do para a

necessidade de formacao desses professores.

Criamos materiais, usamos os materiais da escola que tinha disponivel, damos
suporte para os professores algumas pelo menos no turno matutino que vinha pedir
ajuda, por exemplo: tu tem uma atividade que eu possa usar com meu aluno? tu tens
um jogo? S6 que pra mim ndo vejo como ideal porque falta muito, porque a politica
¢é linda, mas o governo investe pouco, em qualificacdo profissional, ndo falo nem
por professor de sala de recurso, agora pro professor de sala de regular, onde
existe a maior dificuldade, falta formacdao. (PROFESSORA F).

Cabe destacar que a formacgao vai além do acumulo de cursos ou certificados, a
saber, ¢ necessario um processo de reflexdo sobre a pratica desenvolvida na escola; portanto,
a formagao continuada do professor de sala de ensino comum e de recurso ¢ necessaria, tendo
como protagonista a SEMED, mas a escola, que prima pela autonomia e a gestdo democratica,
também busca criar espacos coletivos de reflexdo e formagao a partir das demandas da escola
em seu fazer pedagdgico. Nesse sentido concordamos com Novoa (1995 apud JESUS, 2012 p.
18)

A formag@o ndo se constréi por acumulagio (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
de (re) constru¢do permanente de uma identidade pessoal. Por isso € tdo importante
investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia [...]. Praticas de formacao
que tomem como referéncia as dimensdes coletivas contribuem para a emancipagdo
profissional e para a consolida¢do de uma profissdo que é autdnoma na produgdo
dos seus saberes e dos seus valores.

Outro fator que deve ser destacado ¢ em relacdo a subcategoria experiéncia e
tempo de servico em SRM pelos participantes (professores) da pesquisa. Ou seja, varia de um
tempo menor (dois anos) a um tempo maior (treze anos), como podemos confirmar com

fulcro nas falas abaixo.

Eu estou na sala de recurso hd 10 anos com 40 horas, antes era s6 20.
(PROFESSORA D)
Eu trabalho nessa escola desde quando ela era a classe especial, jd a uns 13 anos.
(PROFESSORA F).

Sabe-se que a experiéncia docente ¢ importante para o bom desenvolvimento do

trabalho na sala de recurso. De certo modo, a rede municipal conta com um quadro de bons
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professores, mesmo com a grande falta de profissionais em alguns setores, inclusive nas salas
de aulas, como podemos depreender da fala da superintendente da SAEE, “/...] mas com a
falta de professor fez com que algumas salas fechassem...”. Podemos destacar que os que
estdo na ativa, exercendo suas funcdes, vém desempenhando bem suas fungdes, mesmo diante
de um quadro pouco otimista de desafios que permeiam suas praticas.

Cabe ainda destacar a relagao que existe entre o tempo de servico do professor na
SRM e a sua formagdo continuada em servi¢o, ou seja, deve haver um investimento constante
da SEMED na formacdo desse profissional no que tange as demandas do servigo
desempenhado por ele na SRM.A SEMED vem realizando esse trabalho junto aos professores
de SRM por meio de cursos e formagao especifica, que acontecem em média duas vezes ao

A

mes.

5.1.3 A politica na concepgao dos gestores, professores de SRM

Em relagdo a segunda questdo, elegemos a categoria politica. Ou seja: ao se
perguntar aos gestores ¢ professores de SRM: que demandas a politica de 2008 trouxe para
a educacao especial? Tinhamos como objetivo compreender a percep¢do em relagdo a
Politica Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva de 2008 e suas

demandas no contexto educacional.

Tabela 3 - A politica na visdo dos gestores e professores de SRM

Participantes subcategoria Frequén | % | Participantes subcategoria Frequén | %
(gestores) cia (professores cia
de SRM)
A Acompanhamento 1 14 B Planejamento 1 14
da familia
B,C,D,F Inclusao 4 57 E Inclusdo 1 14
D Cuidadores 1 14 1 14
B, A Cuidador
F Formagao para 1 14 F Formagao 1 14
inclusdo
------------------------ Estrutura e 2 28
A G recursos
pedagogicos
--------------------- --- F Acompanhamento 1 14
da equipe técnica
da Semed

Fonte: Elaborado pela Autora (2016)

Observa-se com fundamento na tabela que a subcategoria que mais se destacou
para os gestores foi a da inclusdo, ou seja: os participantes reconhecem que a politica de 2008

trouxe avangos significativos quanto a essa questdo. Podemos compreendé-la melhor na fala
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da Gestora B, ao afirmar que “Antes de 2008, as criancas eram inseridas na classe especial e
hoje nos trabalhamos na sala de inclusdo na sala regular”. (GESTORA B). Ou seja: ficou
claro que a questdo do acesso a sala de ensino comum para o estudante publico-alvo da
Educacao Especial ¢ garantida com a politica. No entanto, o estudo de Aguiar (2015, p 35),

traz uma importante reflexdo que pode corroborar como este trabalho, ao afirmar que,

(...) A inclus@o prevé que a escola deve se modificar tendo em vista as novas
necessidades trazidas por esse tipo de aluno. As formas como as escolas se
organizam para atender as criangas em situacdo de inclusdo sdo determinantes para a
garantia de seus direitos. Percebemos, nesse contexto, a necessidade de langarmos
nossa ateng@o as questdes escolares que viabilizardo o processo de inclusdo dos
alunos com deficiéncia na escola regular. O curriculo escolar e as praticas educativas
constituem-se temas fundamentais para pensarmos esses avangos. (...)

Ainda nas andlises dos gestores, houve preocupac¢do com a interpretagdo desse
documento ¢ com questdes de acompanhamento por parte da familia a essas criangas e
também de outros profissionais como os cuidadores, garantidos na propria politica, como

podemos perceber na fala dos Gestores A e D.

Posso citar algumas: a questdo do acompanhamento do aluno pela familia, pois a
familia acredita que a sala de recurso é aquela sala que vai resolver o problema do
aluno, muito tem ajudado, e a gente nota, e observa avancos significativos, mas é
necessdrio que haja uma politica mais junto com a familia e outras entidades que
Jfazem parte do aprendizado dos alunos. (GESTOR A).

O acompanhamento por parte da familia ¢ de fundamental importancia ndo sé na
sala de recurso, mas também na sala de ensino comum tanto de estudantes com deficiéncia,
quanto dos que nao apresentam deficiéncia. Hoje, mediante as demandas da vida moderna
muitos pais deixam de fazer esse acompanhamento e justificam a sua auséncia na escola pelo
fator tempo, contudo, em relacdo aos estudantes publico-alvo da Educagdao Especial, a
situagdo ¢ bem mais complexa. Inicialmente esses pais passam pelo periodo de frustracdo ao
descobrirem que seu filho tem deficiéncia e, posteriormente, ao iniciarem o processo de
escolarizagdo demonstram certa resisténcia ao falar sobre o assunto na escola ou veem a
escola como tdbua de salvacdo delegando toda a responsabilidade a ela. No caso dos
estudantes incluidos na sala de ensino comum e que frequentam a sala de recurso, deve haver,
sim, uma politica de acompanhamento desses pais por parte da escola e da propria Secretaria
de educacao.

A SRM ¢ um espago que complementa ou suplementa a formagao dos estudantes
incluidos na sala de ensino comum, mas, para que de fato isso aconteca, cumpre

compreender-se os objetivos desse espaco pedagogico. Caso contrario, podera ocorrer o que
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afirmou o gestor A, dos pais terem a SRM como o espago para resolver o problema, ou seja:
muitos, entretanto, deixam de levar as criangas para a sala de ensino comum e querem deixar
sO na sala de recurso para ter o atendimento. De acordo com Braun e Vianna, (2011, p. 28-29,

grifos nossos)

As salas de recursos multifuncionais podem ser uma ideia interessante para a
efetivagdo do AEE, mas precisam incorporar a cultura escolar, fazer parte dos
projetos politicos pedagdgicos e contar com mao-de-obra especializada. E, para isto,
devem ser pensadas e efetivadas como espacos de interlocucio sobre o processo
de aprendizagem do aluno, sobre as metodologias de ensino utilizadas em sala
de aula, e ndo como responsaveis exclusivos por todo o percurso — e por associagao
os profissionais que nela atuam.

Podemos destacar também a interpretagdo equivocada da Politica de Inclusao por

parte dos atores da escola, como podemos observar com fulcro na fala da gestora D, abaixo:

Olha, eu vejo assim a educacdo especial com muito cuidado, porque desde quando
foi criada a politica de inclusdo, e na realidade foi uma politica que foi mal
interpretada, porque quando se colocou a questdo da inclusdo na escola piiblica, se
confundiu as coisas, se achou que simplesmente ia pegar todas as criancas que
necessitavam de cuidados especiais e colocar dentro de uma escola na sala regular,
e a Lei na realidade, ndo dizia isso(...)(...) Até entdo os alunos sdo colocados em
uma sala regular, mas ndo tem esses monitores, cuidadores ou ndo tem esse
acompanhamento(...). (GESTORA D).

Com base na fala da gestora e ao analisar-se a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva de 2008, pudemos perceber que a questao do cuidador ja ¢ garantida

por aquela, cabendo aos sistemas de ensino organizar-se para atender ao proposto

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva, disponibilizar as fungdes de instrutor, tradutor/intérprete de
Libras e guia-intérprete, bem como de monitor ou cuidador dos alunos com
necessidade de apoio nas atividades de higiene, alimentaciao, locomocio, entre
outras, que exijam auxilio constante no cotidiano escolar. (BRASIL, 2008a, p.
11, grifos nossos)

Percebe-se que a questdo do cuidador ¢ uma queixa coletiva dos gestores e dos
professores, e para tanto, a grande questdo que se faz é: serd que o seletivo ou a realizagdo do
concurso serd o suficiente para resolver a questdo do acompanhamento nas escolas? Mediante
o edital do concurso publico, que foi publicado no Diario Oficial do municipio, no dia 28 de
setembro de 2016, n° 178, edital n° 01, ha 150 vagas, sendo 23 reservadas a candidatos com
deficiéncia para o cargo de Técnico Municipal de Nivel Médio: especialidade cuidador
escolar. Mediante a demanda de estudantes com deficiéncia severa nas escolas, sera que esse
numero ¢ suficiente para resolver ou amenizar a caréncia nas escolas? Outra reflexdo que

deve ser feita ¢: como serd a articulagdo entre esse profissional ¢ o professor de sala de
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recurso e¢ o professor da sala de ensino comum? Portanto, ¢ um profissional que, apesar da
politica de 2008 j& garantir-lhe as acgdes, somente agora pelas pressdes sociais € que ele
passou a existir nas escolas. Mas sua atuacao ainda demanda estudos e observacgdes de como o
cenario educacional ira recebé-lo. Ainda de acordo com o PNE, Lei 13.005 de 25 de junho de
2014, na meta 04, estratégia 13, garante-se este profissional de apoio ou auxiliar para o

atendimento ao publico alvo da Educacgao especial.

4.13 apoiar a ampliagdo das equipes de profissionais da educacdo para atender a
demanda do processo de escolarizagdo dos (das) estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo,
garantindo a oferta de professores (as) do atendimento educacional especializado,
profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores (as) e intérpretes de Libras, guias-
intérpretes para surdos-cegos, professores de Libras, prioritariamente surdos, e
professores bilingues. (BRASIL, 2014, p.10)

Milanesi (2012, p. 97) em pesquisa que teve como objetivo, “descrever e analisar,
juntamente com profissionais da educagdo, os servicos das SRMs de um municipio de médio

porte do interior do Estado de Sdo Paulo,” chegou a seguinte conclusdo em relagdo ao papel

dos cuidadores no atendimento aos estudantes publico alvo da educagdo especial,

No municipio, existe também o cargo de monitor, ocupado por pessoas que possuem
o Ensino Médio e, em sua maioria, sdo concursados. Antes, esses monitores eram
chamados de cuidadores e tinham a fungfo de cuidar da parte higiénica das criangas,
da alimentagdo, além de apoiar no trabalho pedagogico quando s6 havia o cargo na
Educagdo Infantil. Porém, com o inicio do atendimento aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas escolas
regulares, essa fungdo também foi estendida, desde 2009, ao Ensino Fundamental.
Atualmente, os monitores que estdo atuando juntamente com o publico alvo da
Educagao Especial sdo chamados de “monitores de inclusdo” e, dependendo do caso,
faz se uma avaliacdo e, entdo, define-se se havera um monitor para cada crianca ou
para mais criangas.

Outra reflexdo a ser feita em relagdo aos cuidadores ¢ que estes devem ter uma
forma¢do adequada e acompanhamento constante pela equipe da escola para que o seu
trabalho esteja articulado com a escolarizagdo do estudante tanto no ensino comum como na
SRM.

Uma das subcategorias levantadas pelos gestores ¢ em relacdo a formacgdo para
inclusdo, mas cabe destacar que a SEMED, nesse periodo de implantagao da Politica de 2008,
delimitou alguns cursos de formagao para os professores da rede, ndo s6 aos docentes como

aos proprios gestores, como podemos perceber pela fala da gestora F.

E ai houve uma politica de formagcdo na rede municipal de ensino, onde quem
procurou fazer os cursos se atualizou e ai foi encarando de uma forma mais natural
a inclusdo, porque ndo adianta so colocar o aluno na sala regular e dizer que estd
incluindo, pois tem de ser reservado um tempo necessdrio para ver melhor as suas
dificuldades. (GESTORA F).
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Ainda o PNE (lei 13.005/2014) na meta 4, estratégia 3, “[...] implantar, ao longo
deste PNE, salas de recursos multifuncionais ¢ fomentar a formagdo continuada de
professores e professoras para o atendimento educacional especializado nas escolas
urbanas, do campo, indigenas e de comunidades quilombolas”. (BRASIL, 2014, p. 9). Ou
seja: a politica de formagao continuada do professor ¢ meta no PNE/2014 ndo s6 ao docente
das zonas urbanas como também de outras modalidades.

Na fala da professora E abaixo ha destaque para a subcategoria inclusido, ao

abordar a obrigatoriedade da matricula na escola do ensino comum.

Como a politica alavancou a aceitacdo das criangas nas escolas, a aceitagdo delas
passou a ser obrigatoria. (PROFESSORA E)

A professora “E” destaca a inclusdo ao se referir a obrigatoriedade na escola,
neste sentido, destacamos o que ¢ posto pela Convencdo de Guatemala de 2001, Decreto n°
3956/2001, em seu artigo II, ao destacar que “esta Convencdo tem por objetivo prevenir e
eliminar todas as formas de discrimina¢do contra as pessoas portadoras®® de deficiéncia e
propiciar a sua plena integragao a sociedade” (BRASIL, 2001c, 3). Portanto, a escola ¢ um
destes espacos em que a pessoa com deficiéncia tem direito de participar. Nesse sentido, a
inclusdo de certo modo se inicia a partir das pressdes sociais, € também, por meio da garantia

de direitos ao acesso aos varios espacos sociais inclusive a escola.

A dificuldade que eu vivencio aqui na escola é que a gente tem seis alunos autistas
sem nenhum cuidador, como é que a professora do regular vai dar conta, dos
alunos dela e mais dos alunos autistas sem o apoio? A inclusdo, a politica, ela dd
certo, falta os nossos governantes terem politica publica, tirar do papel e vivenciar
na lei. (PROFESSORA B).

A fala da professora B vem pontuar a necessidade de determinados profissionais
na escola para auxiliar no acompanhamento do estudante com deficiéncia, como no caso do
profissional de apoio, destacando assim a subcategoria cuidador. Este profissional ja e
garantido desde a Politica de 2008 como ja comentado anteriormente.

Em rela¢do as subcategorias formacdo, planejamento e acompanhamento da
equipe técnica da SEMED, as falas das professoras deixaram clara a necessidade de maior

organizagdo da SEMED nesse aspecto.

Mas eu acho que, falta mais orientacdo, falta mais presenca da equipe técnica, falta
mais formagcdo, orientacdo de como organizaras atividades, porque a gente que é de
casa, as vezes eles ndo ddo tanta importdncia, eles gostam é quando vem gente de
fora. (PROFESSORA F).

3% Terminologia utilizada na época
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Em relagao a formacao do professor de ensino comum, corroboramos com Jesus

(2005 apud MILANESI, 2012, p.106) ao firmar que,

[...] se quisermos uma escola inclusiva, precisamos pensar com o outro, precisamos
de um processo de reflexdo-acdo-critica dos profissionais que fazem o ato educativo
acontecer. Se quisermos mudangas significativas nas praticas convencionais de
ensino, precisamos pensar na formacao continuada dos educadores.

A professora F ao afirmar “/...] eles gostam é quando vem de fora”, refere-se ao
fato de que os professores das salas de ensino comum ndo valorizam tanto as informagdes que
os proprios colegas da escola, no caso da SRM, possam oferecer em termos de formacao
continuada, mas, sim, valorizam quem vem de fora, ou seja: outro profissional. Entdo, a
grande questdo ¢: por que buscar alguém de fora, que por mais que detenha o conhecimento
teorico-metodologico, desconhece a realidade da escola, se poderia ser feito um trabalho de
formagdo continuada a partir das demandas da propria escola, aproveitando os profissionais
que ja existem, no caso os professores de SRM? Estes profissionais estdo qualificados, ja que
estdo constantemente em processo de formagdo continuada mediada pela equipe técnica da
SEMED. Nesse sentido, concordando com Pimentel (2012, p. 151), ao afirmar que, mesmo
que a Lei no caso a LDBN 9394/1996 garanta a formagdo continuada fora da escola em seu

artigo 67, a autora afirma:

[...] ressaltando-se que este momento de estudo deve ter carater de direito e dever do
docente, deve ser remunerado, ininterrupto ¢ abranger temdticas especificas e
pertinentes as questoes emergidas no contexto da prdtica pedagogica desenvolvida
em sala de aula. (grifo nosso).

A autora acima citada reforca a fala da professora B, j4 que as tematicas para
formagao continuada poderiam partir do momento do planejamento coletivo entre o professor

de Sala de ensino comum e o professor da SRM.

O que diz respeito aos nossos alunos para inclusdo deveria ser um planejamento
diferenciado, aonde seria o foco, as atividades dos alunos para, a partir dela, a
gente tentar superar as dificuldades. Entdo, falta esse planejamento além de que
muitos alunos que estdo inseridos no ensino regular, a turma jd é superlotada,
entdo isso dificulta muito mais para que o professor que, embora tenha uma boa
vontade, dd um apoio para o aluno. (PROFESSORA B).

O planejamento articulado entre o professor do ensino comum e o professor da

SRM ¢ um momento garantido nos documentos normativos, como a Resolu¢ao n° 04/2009:

Art. 9° A elaboracdo e a execugdo do plano de AEE sdo de competéncia dos
professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros de AEE, em
articulagdo com os demais professores do ensino regular, com a participacdo das
familias e em interface com os demais servicos setoriais da saude, da assisténcia
social, entre outros necessarios ao atendimento. (BRASIL, 2009 p.02)
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Em relacdo a essa articulagdo, algumas questdes devem ser levantadas para
reflexdo, por exemplo, para que o professor de SRM possa realizar o planejamento junto com
o professor do ensino comum, deveria ter uma carga horaria no minimo de 40 horas semanais,
€ 0 que ndo acontece com estes profissionais na rede municipal de ensino de Sao Luis, ja que
tem professor somente com 24 horas semanais, como podemos observar nos proprios
professores participantes desta pesquisa que dos setes (7), quatro (4) possui somente um turno
de trabalho (ver Quadro 10). Portanto, se o professor de SRM tem somente 24 horas
semanais, questiona-se em que momento vai poder planejar junto com o professor do ensino
comum ja que este estd na mesma escola no contra turno ou mesmo em outra escola no contra
turno?

Entretanto, caso o professor de SRM tenha 40 horas semanais e possa ter o
contato com o professor do ensino comum da escola que trabalha, ndo podera ter esse mesmo
acesso aos professores do ensino comum dos estudantes de outras escolas. Entdo, a grande
questdo ¢ que da forma como ¢ estruturada a distribui¢do de carga horaria e fungdo dos
professores hoje nesta rede e em outras, ndo ¢ possivel este profissional cumprir o que ¢
previsto nas diretrizes vigentes para educacdo especial no pais. Para tanto, uma possivel
solucdo seria se o professor de SRM fosse de 40 horas semanais e ficasse somente um turno
em turma com estudante, havendo a disponibilidade no outro turno da garantia de tempo para
poder planejar na propria escola que estivesse lotado e em outras escolas que tivesse
estudante, junto com o professor de ensino comum. Mas sabe-se que esta modificacao
acarretaria a necessidade de contratacdo de dois profissionais de 40 horas para uma mesma
sala de recurso.

Em relacdo a subcategoria estrutura e recursos pedagdgicos ficou claro nas falas
abaixo que existe negligéncia quanto a distribuicdo e manutencdo dos recursos que sao
destinados a sala de recurso, ou seja: estes chegam do MEC, mas acabam sendo desviados do
seu destino, que ¢ a sala de recurso, fato que podemos perceber oriundos das falas das
professoras A e G.

Outra demanda que eu penso é a estrutura que é gritante, estrutura para a sala de

recurso, para o ensino regular para as escolas desde questdes arquitetonicas até de
material enfim, de recursos pedagogicos. (PROFESSORA A)

Em relagdo a estrutura, o MEC por meio do Plano Nacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia — Viver sem Limite, vem implantar o programa escola acessivel que

tem por objetivo,
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Promover a acessibilidade e inclusdo de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo matriculados em
classes comuns do ensino regular, assegurando-lhes o direito de compartilharem os
espagos comuns de aprendizagem, por meio da acessibilidade ao ambiente fisico,
aos recursos didaticos e pedagogicos e as comunicagdes e informagdes. (BRASIL,
2013, p. 07)

Sendo que, na implementacdo do programa, os sistemas de ensino deverdao
orientar-se “pelo principio do desenho universal, pelas normas de acessibilidade previstas pela
Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT/NBR 9050/2004), pelo decreto
6.949/2009 e pelo Manual de Acessibilidade Espacial para Escolas: o direito a escola
acessivel”. (BRASIL, 2013, p 8)

Trouxe um grande impasse em relacdo aos recursos pedagdgicos, pelo menos na
escola que eu trabalho, o que acontece as vezes 0 MEC manda esses recursos, mas
é uma questdo de gestdo, como essas escolas a maioria estdo defasadas com
recursos, por exemplo, chegou o notebook na minha escola e o notebook foi parar
na sala da direcdo, porque, especificamente o gestor acha que aluno com
deficiéncia ndo tem necessidade de usar esses recursos. Eu falo dos computadores
amarelinhos, estdo todos dois ld. O computador que temos é aquele antigo ndo tem
caixa de som e o fone de ouvido ndo funciona mais estdo quebrados e fica por isso
mesmo. (PROFESSORA G).

Observa-se que, a gestdo dos recursos que chegam a SRM depende muito da
compreensao que o gestor tem sobre deficiéncia ja que, se este ndo acredita na potencialidade
do estudante com deficiéncia para aprender ou utilizar os recursos disponiveis, este entendera
que estes recursos poderdo ser mais bem aproveitados em outros espagos da escola. Nesse
sentido, o professor da SRM devera estar atento para argumentar junto ao gestor escolar ndo
sO6 a capacidade do estudante utilizar tais recursos, como também, a importancia destes na
estimulagdo das necessidades especificas do estudante na SRM.

Em relacdo aos recursos tecnoldgicos que sdo destinados a sala de recurso, todas
as professoras, em algum momento de suas entrevistas, disseram alguma coisa sobre a
tematica, isto €, o descaso da Secretaria de Educa¢do, quando, muitas vezes, a Gestora da
SAEE tentou resolver o problema, ja que a Secretaria de Educacdo nao dispde de um técnico
de Informatica para acompanhar as escolas. O setor de Informatica da SEMED ¢ pequeno
para acompanhar todas as demandas da rede. Nesse sentido, a gestora da SAEE acaba usando
de improviso com o material humano e técnico de que dispde, na propria Superintendéncia,

como podemos auferir de sua fala:

E com relagdo a manutengdo, em 2013 a equipe da Semed, é muito pequena do
setor de informdtica, jd lutamos muito para arrumar um técnico para ir as salas de
recurso s que, ndo se conseguia de jeito nenhum, ai eu recebi um técnico, um
agente administrativo no setor, entdo coloquei ele exclusivo pra se tornar técnico de
informdtica dessa drea. Com isso, graca a Deus os computadores que estavam
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parados, que ndo funcionavam, e aquele que ele ndo dd conta sozinho, ele traz para
o setor de informdtica, e as manutengdo tem sido feita na sala de recurso, e os
professores estdo muito felizes com isso. E eu parabenizo meu agente administrativo
por fazer esse trabalho, e estd deixando os professores e alunos felizes. (GESTORA
DA SAEE).

Aqui podemos perceber como a gestora da SAEE, diante das dificuldades
enfrentadas na sua gestdo, busca saidas criativas para resolver demandas da Educacgao especial
do municipio de Sao Luis. Cabe lembrar que a meta 4, na estratégia 6 do PNE/2014, aborda a
questdo dos recursos a serem destinados as escolas para o atendimento ao publico-alvo da

Educagao Especial:

4.6 manter e ampliar programas suplementares que promovam a acessibilidade nas
instituigdes publicas, para garantir o acesso e a permanéncia dos (as) alunos (as)
com deficiéncia por meio da adequacdo arquitetonica, da oferta de transporte
acessivel ¢ da disponibilizacao de material didatico préprio e de recursos de
tecnologia assistiva, assegurando, ainda, no contexto escolar, em todas as etapas,
niveis ¢ modalidades de ensino, a identificacdo dos (as) alunos (as) com altas
habilidades ou superdotagdo. (BRASIL, 2014, p. 09) (grifos nossos)

Entretanto, ndo bastam saidas criativas ou improviso para resolver demandas de
um grande rede como a do municipio de Sio Luis/Ma. E preciso que a SEMED compreenda a
educagdo especial como um servigco importante € necessario, € que se encontra em todos os
niveis e etapas que tem estudantes matriculados. Para tanto, em relagdo a manutencdo dos
recursos tecnoldgicos disponiveis nestas salas, devem ser disponibilizados a¢des pontuais
para que todas as salas tenham os seus equipamentos em pleno funcioname

A grande questdo ¢ que, quando o programa de Implementagdo das SRM foi
pensado pelo MEC, ndo previu em recursos para a manuten¢do destes equipamentos.
Outrossim, cabe destacar que a SRM faga parte da escola e deve ser contemplada com os
recursos que chegam normalmente a escola como do Programa Dinheiro Direto na Escola -
PDDE, Programa de Desenvolvimento da Educagdo - PDE e Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo — FNDE. Ou seja, tudo depende de organizagdo e

planejamento.
5.1.4 Gestao/inclusdo: desafios para a inclusdo

Outra categoria que foi definida nas questdes diz respeito sobre a gestdo e a
inclusdo. Nesse sentido, temos como terceira questdo: na sua opinido, quais demandas a
inclusao trouxe a gestao escolar? O principal objetivo desta pergunta foi identificar quais

demandas a inclusao na escola trouxe ao gestor escolar.
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Tabela 4 - A inclusdo na percepgao da gestao.

Participantes subcategoria Frequéncia %
(gestores)

A E Recursos financeiros 2 28

B,G Aumento da demanda de estudantes 2 28

D Cuidador 1 14

17 Acessibilidade 1 14

Fonte: Elaborado pela Autora (2016).

Observa-se novamente pela fala da gestora (D) que uma das demandas que a

inclusdo trouxe ¢ a assisténcia do cuidador na escola.

As demandas sdo da gente ficar com as mdos atadas, querendo resolver a situacdo e
muitas das vezes, ndo poder porque essa questdo, por exemplo de monitor
(cuidador) ndo ¢é algo que depende da gestdo escolar, é algo que depende das
politicas puiblicas educacionais do municipio. (GESTORA D).

Realmente, a necessidade deste profissional na escola ¢ de fundamental
importancia, entretanto, questiona-se que deve ser feito um acompanhamento das funcdes
deste profissional no desempenho de sua func¢do para que o foco do seu atendimento nao seja
direcionado a outras demandas. Nesse sentido, ¢ importante um documento orientador das
fungdes do cuidador na escola e do acompanhamento ostensivo da equipe da SEMED a tal
profissional.

Observamos com base nas falas das duas gestoras (B e G) abaixo que a inclusdo
trouxe uma grande demanda pela procura da matricula de estudantes publico-alvo da
Educagdo especial, a partir da politica de 2008. Ou seja: as escolas passaram a oferecer o
acesso e, com isto, houve o aumento do numero de estudantes com necessidades educacionais

especificas nas escolas.

A inclusdo escolar dentro na escola, trouxe demandas maiores... hoje na nossa
escola nos temos 52 alunos entdo cada dia que passar a inclusdo, a demanda estd
ficando mais fortalecida. Porque a maioria das criancas daqui a inclusdo estd
sendo mais expansiva os pais, estdo acreditando mais nos alunos, que os alunos
podem sim ter algum retorno diante dos seus limites. (GESTORA B)

Compreende-se que a inclusdo depende de mudancas além das questdes técnicas,
ou seja, depende de mudangas estruturais e principalmente de atitudes do proprio individuo na
sua coletividade. Nesse sentido, concordamos com Aguiar (2015, p.34) ao afirmar que, “a
inclusdo prevé que a escola deve se modificar tendo em vista as novas necessidades trazidas

por esse tipo de aluno. As formas como as escolas se organizam para atender as criangas em
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situagdo de inclusdo sdo determinantes para a garantia de seus direitos.”

Eu tenho uma demanda muito grande, esse ano foi maior ainda, a gente tem até
depoimento de mdes que digamos assim tem um certo poder aquisitivo, digamos
assim razodvel, e que ao dd o depoimento delas, dizem que em escolas particulares,
os alunos ndo tiveram o mesmo atendimento, o mesmo aconchego, o mesmo
tratamento que tem aqui. (GESTORA G).

Aqui, a gestora G, ressalva como as escolas publicas estdo bem mais inclusivas

que as escolas particulares, pois mesmo que tenham que seguir a mesma legislacdo, muitas

vezes nao cumprem o que ¢ determinado. Portanto, dispor de uma SRM, ou um profissional

cuidador na escola pode demandar mais despesas.

Outra subcategoria lembrada pela gestora (F) ¢ sobre a questao da acessibilidade

nas escolas com a inclusao, principalmente com a chegada de recursos do Governo federal por

meio do programa escola acessivel, determinados pela Resolugdo FNDE n° 27 de 27 de julho

de 2012.

Segundo o

Principalmente a demanda de adaptacdo que nos temos ai vdrias deficiéncias. E ai
adaptagdo fisica de quem é deficiente fisico tem que ocorrer. Tem que ter a rampa
de acessibilidade e a prépria escola eu me lembro que comecou a fazer essas
modificagdes, até porque recebeu o recurso do Governo Federal e isto na época, até
porque agora ndo tem recurso nenhum infelizmente, mas na época foi destinado o
recurso e foi feito as adaptacdes nas escolas, o banheiro adaptado, as rampas se
acesso a escola e tudo isso. (GESTORA F).

documento orientador da escola acessivel de 2013, “[...] os recursos

serdo destinados tomando como parametros os intervalos de classe de numero de estudantes e

os correspondentes valores, indicados na tabela a seguir”. (BRASIL, 2013).

Tabela 5 - Numero de valores destinados de acordo com o nimero de estudantes.

Intervalo de Classe de | Custeio — R$ (80%) | Capital — R$ (20%) Total — R$
Numero de
Estudantes
Até 199 6.640,00 1.660,00 8.300,00
200 a 499 8.000,00 2.000,00 10.000,00
500 a 1000 10.000,00 2.500,00 12.500,00
Acima de 1000 12.000,00 3.000,00 15.000,00

Fonte: Documento orientador da escola acessivel de 2013.

De acordo

com a tabela acima, os valores variam conforme o numero total de

estudantes na escola, sendo que, nessa conferéncia estdo incluidos estudantes com e sem

deficiéncia. Cabe lembrar que para o recebimento destes recursos, as escolas deverdo

apresentar um plano de agdo de como esse recurso sera aplicado na escola.
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Quanto a gestora da Educacdo especial do municipio, quando foi questionada
sobre: que demanda a educacio especial aponta para vocé como gestora, principalmente
na sala de recurso multifuncional, no atendimento educacional especializado? Tinhamos
aqui, como objetivo, identificar as principais demandas que a gestora do municipio encontra

em relacdo a SRM ¢ o AEE.

As nossas maiores demandas hoje na educacdo especial, posso te dizer que sdo as
salas de recursos equipadas em 100%, como é realmente para ser, porque
trabalhamos com o real mas o ideal ainda estamos aquém. NOs temos mais ou
menos 30% das salas equipadas e essas equipadas que eu digo, com os
equipamentos, aparatos completos, mas mesmo assim sempre faltando alguma coisa
e tem outras que a gente precisa mesmo avangar, em relacdo aos mobilidrios,
equipamentos de informdtica, para que realmente o0s professores possam
desenvolver um bom trabalho. Hoje vejo que o sistema inteiro educacional do
municipio de Sdo Luis, estd em uma decadéncia de tudo, inclusive de oferecer o
espago adequado para nossos professores. Mas ndo em tudo, nos temos escolas
boas e salas de recursos quase com exceléncia. (GESTORA DA SAEE).

Aqui, pela fala da gestora do SAEE, percebe-se que ela concorda com o que as
professoras e gestoras afirmam, em relacdo aos recursos financeiros para a equipagem das
SRM. Para tanto, ¢ necessario investimento em Politicas macro para que esses investimentos
possam ser melhor distribuidos nas escolas. Outro fator ¢ em relagdo aos equipamentos das
SRMs que chegam diretamente do MEC nas escolas. Estes precisam ter manutencao por parte
da gestdo da propria escola e para tanto, esses gestores devem destinar recursos financeiros a
esse servigo. Ou seja, computadores precisam de manutengdo, impressora de tinta e o
professor de SEM de material didatico pedagdgico como qualquer outra sala de aula. A
pesquisa de Zuqui (2013) sobre sala de recurso em um municipio do estado de Espirito Santo
reforga essa realidade no pais, como podemos observar nas suas analises, “as professoras
relataram a necessidade de comprar em algum momento material com recursos proprios e,
também, questionaram sobre a dificuldade de manutencdo dos equipamentos”. (ZUQUI,

2013, p. 124)

5.1.5 Projeto Politico Pedagdgico e a gestao escolar e o professor de SRM

Nesta questdo, abordamos a categoria do Projeto Politico Pedagogico aos gestores
escolares e aos professores de SRM, ou seja: a pergunta foi: o projeto pedagégico da escola
contempla a inclusao? Ha alguma referéncia ao AEE para os estudantes publico-alvo da
educacio especial. Comente sobre isso. O principal objetivo desta questdo foi saber se o
PPP da escola contempla a inclusdo. Nesse sentido, levantamos o seguinte quadro

representativo das falas dos gestores e professores de SRM:



Tabela 6 - O Projeto Politico Pedagogico na percepcao dos gestores e dos professores de SRM
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participantes | subcategoria Frequén % | participantes subcategoria Frequén %
(gestores) cia (Professores cia
de SRM)
A, B, E, F, | Defasagem 5 71 B PPP contempla 1 14
G do PPP AEE
D Possui o PPP 1 14 E,C G Desconheciment 3 42
o do PPP
———————————————— - AF Necessidade de 2 28
-- reformulagdo

Fonte: Elaborada pela Autora (2016).

Observa-se pela tabela 6, o destaque dado a subcategoria defasagem do PPP pelos
gestores, ou seja, 71% (A, B, E, F, G) dos gestores concordam que as suas escolas possuem o
PPP, mas precisa ser atualizado. O PPP ¢ um documento essencial na escola e deve ser
elaborado por toda a comunidade escolar, ou seja: do gestor ao porteiro, do professor aos pais
e estudantes. E um momento de reflexdo sobre que escola temos e que escola queremos; a
saber, que cidaddo desejamos formar.

O projeto politico pedagdgico que encontrei na escola é bastante defasado, entdo
naos estamos tentando trabalhar esse projeto, os entraves. (GESTOR A)

Quando a gestora A, fala sobre os entraves no PPP, entendemos que sdo as
diversas percep¢des que cada um possui sobre a propria diversidade existente no contexto

escolar. Segundo Medel

O projeto politico-pedagogico (PPP) da escola retrata a sua identidade. Serd um
trabalho de construcdo e reconstrucdo que exige a participagdo de todos: equipe
administrativa: diretor geral, diretor adjunto, secretdrio, auxiliares de secretaria,
agente de administracdo; equipe técnico-pedagdgica: coordenador pedagdgico,
orientador pedagogico, orientador educacional; funciondrios: serventes, merendeiras,
inspetores de alunos e membros da comunidade local. (2008, p. 01)

A gestora D, destaca a subcategoria que possui o PPP ¢ ja demonstra uma
preocupacao na inclusdo da tematica da educacdo especial estar incluida no PPP da escola,
mas pela sua fala fica claro que este servigo esta presente somente na sua operacionalidade,

ou seja, “atividades que devem ser desenvolvidas”.

Sim, a nossa proposta pedagogica que inclusive estd aqui sobre a mesa inclui, o
atendimento a educacdo especial. A sala de recurso estd inclusa com todas as
atividades que devem ser desenvolvidas dentro da sala de recursos. (GESTORA D)

De acordo com a Resolucdo CNE/CEB n° 04/2009, que institui as diretrizes

nacionais para o AEE, em seu artigo 10, que
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Art. 10. O projeto pedagdgico da escola de ensino regular deve institucionalizar a
oferta do AEE prevendo na sua organizagdo:

I — sala de recursos multifuncionais: espago fisico, mobiliario, materiais didaticos,
recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

II — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da propria escola ou
de outra escola;

III — cronograma de atendimento aos alunos;

IV — plano do AEE: identificagdo das necessidades educacionais especificas dos
alunos, defini¢do dos recursos necessarios ¢ das atividades a serem desenvolvidas;

V — professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI — outros profissionais da educagdo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as atividades de
alimentagdo, higiene e locomogao;

VII — redes de apoio no ambito da atuagdo profissional, da formagdo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servigos e equipamentos, entre
outros que maximizem o AEE.

Analisando este artigo da referida resolugdo, podemos concluir que, no PPP das

escolas, a educacao especial como modalidade transversal deve ser contemplada em suas

especificidades, mas, além disso, discussdes sobre a diversidade devem permear toda a

fundamentacao filosofica do texto do PPP na sua construcao.

Aqui tem um projeto politico pedagogico, quando eu cheguei, nos comecamos a
refazer e a educacdo especial estava incluso. (GESTORA E)

A fala da gestora E, direcionar para a reflexao que o PPP acaba sendo s6 mais um

documento existente na escola, mas que, além da sua defasagem, hd uma inconclusdo do

mesSmo.

O nosso PPP estd muito desatualizado é uma missdo que eu tenho que concluir este
ano, que é reservar o momento, jd comecamos a conversar no turno, estudd-lo,
fizemos algumas observagoes se algumas alteracoes, mas realmente tem que ter o
novo PPP, porque a realidade é outra, a demanda é outra, entdo estd ultrapassado.
(GESTORA F)

A gestora F, vem refletir sobre a necessidade de um novo PPP devido as

mudangas na realidade. Medel (2008, p 10) diz que, “o PPP ndo ¢ algo acabado, finalizado,

pois esta sempre em construcdo, sendo ampliado, modificado e reconstruido de acordo com as

necessidades especificas de cada escola.”

Olha, o projeto politico pedagdgico daqui, estd um pouco defasado, a gente estd
trabalhando é uma meta do segundo semestre, para que a gente refaca esse projeto
politico pedagdgico, mas eu jd li, tem uma questdo da inclusdo sim do qual ampara,
do qual ele inclui. (GESTORA G).

Concordando com Gadoti e Romao (2001, p. 37), “[...] o projeto da escola

depende, sobretudo, da ousadia dos seus agentes, da ousadia de cada escola em assumir-se

como tal, partindo da “cara” que tem, com o seu cotidiano € o seu tempo espaco, isto €, o

contexto historico em que ela se insere.”.
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No que tange ao Projeto Politico Pedagogico e a Educagdo inclusiva, € que esta
deve estar inserida dentro do PPP, ou seja: ndo deve ser um capitulo a parte ou em anexo ao
texto do PPP; mas deve permear o discurso do texto do PPP da escola em uma relagdo
dialética. Como podemos perceber, tanto as falas dos gestores, como das professoras
expressam que o PPP estd defasado; agora a grande questdo que se faz é: defasado em qué?
Sera que essa percepcao ¢ somente pela auséncia da modalidade da Educagdo especial no
corpo do texto? Ou a defasagem apontada nas falas se refere ao todo, ou seja: na totalidade
das reflexdes necessarias a serem feitas na escola?

Observa-se que, assim como as gestoras, as professoras da SRM discorrem sobre
a defasagem no Projeto Politico Pedagdgico de suas escolas; outras afirmam que ndo
conhecem o documento e somente uma professora (B) disse que, na escola em que trabalha, o

PPP existe, e abordou o AEE.

Sim, o PPP da escola foi elaborado em 2006, a partir de 2006 jd constava o
atendimento de alunos com deficiéncia. Nessa época, ainda era classe especial
tanto de DI como de alunos surdos, depois em nossas jornadas pedagogicas a gente
foi reformulando e ja consta em nosso projeto politico pedagogico o atendimento
educacional especializado. (PROFESSORA B)

A professora B, destaca a importancia da discussdao sobre o PPP na jornada
pedagogica da escola, nesse sentido, concordamos ainda com Medel (2008, p. 105) ao afirmar
que: “desse modo, em todo inicio de ano letivo, o PPP deve ser atualizado pelos seus

membros elaboradores e implementadores”

O PPP da escola, eu nunca tive oportunidade de ler, jd pedi pra me entregar, sé que
ainda ndo vi, mas ouvi dizer que temesse atendimento para as crian¢as com
deficiéncia. (PROFESSORA E)

A professora E, ja aborda o desconhecimento do PPP da escola que trabalha em
sua fala, mas cabe pontuar que esta professora trabalha nesta escola ha 2anos e a gestora a 3
anos como podemos ver em sua fala: (...) em 2013 foi convidada para vir para cé (...) (Gestora
E). A gestora E, ainda em sua fala reforca que o PPP estava inconcluso, mas ndo fala como foi
realizada essa atualizagdo e nem se foi concluida: “aqui tem um projeto politico pedagogico,

quando eu cheguei, nds comegamos a refazer”. (Gestora E)

Nesta escola, eu ndo conheco o projeto politico pedagogico. Eu estou aqui, desde
2011, mas nos temos uma problemdtica séria, quanto a questdo pedagodgica, é
serissimo. Ndo (ou nos?) fazemos o nosso trabalho, mas eu ndo sei qual é a meta
que a escola tem, que a escola pensa para as criangcas com deficiéncia. Pois jd
perguntei, jd sentamos para, mas o que fazemos aqui na escola, sdo projetos
diddticos, que mesmo assim, deveriam estar atrelados ao projeto politico
pedagogico. (PROFESSORA C)
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A professora C, traz em sua fala uma importante problematica que ¢ a falta de
meta para a escola para a pessoa com deficiéncia e a falta de interligacdao entre os projetos
didaticos desenvolvidos na escola e o PPP. Quanto as metas, devem constar na propria missao
da escola e nos seus objetivos para cada etapa e modalidade. Nesse sentido, questiona-se: em
relacdo aos estudantes com deficiéncia, qual a meta para esse publico? Mas para a escola ter
uma meta ¢ importante a compreensao sobre o sentido da inclusdo na escola e, para isso ¢
necessario conhecimento sobre o assunto. Em relacdo aos projetos didaticos, estes devem
contemplar a todos e envolver a escola como um todo, ou seja, estudantes com e sem
deficiéncia. Para tanto, a professora C, tem toda a razao ao afirmar que estes deveriam estar
relacionados ao PPP.

Segundo Gandin (1999 apud MEDEL 2008, p. 17), “ a constru¢do de um projeto
politico-pedagogico (PPP) se da a partir do planejamento participativo, desde os momentos do
diagnostico, passando pelo estabelecimento das diretrizes, dos objetivos e das metas, além da

execucao ¢ da avaliagao”.

Olha o projeto sim, mas o projeto daqui também estd desatualizado, até porque teve
uma mudanga de gestdo e agora que a diretora nova completou um ano, foi assim
um processo muito complicado de mudanca, porque foi uma confusdo, e agora que
ela estd tomando o pé da organizagdo da escola, mas a gente ainda ndo tentou, mas
tem coisas que precisam ser trabalhadas na escola, como os professores devem agir
mais ainda estd defasado precisa ser revisto. (PROFESSORA F).

A professora F, ressalta que a descontinuidade na gestdo escolar e a forma como a
gestdo atual assumiu, trouxe conflitos que ainda estdo em processo de serem sanados € com
1sso, o PPP ainda nao foi atualizado.

Percebe-se que ¢ necessaria urgéncia na reformulacdo dos PPPs das escolas
pesquisadas; portanto, cabe a toda comunidade escolar buscar espacos na praxis docente para
que esse momento aconteca. Seria necessdria a constru¢cdo de uma agenda coletiva nas escolas

para que o PPP pudesse ser reavaliado e revisto permanentemente.

5.1.6 Articulacdo dos professores de sala comum e sala de recurso (percep¢do dos gestores e

professores de SRM)

A articulagdo entre o professor de sala de ensino comum e o professor de SRM foi
uma questdo dirigida tanto para os gestores como para os professores. Inicialmente iremos
analisar as respostas dos gestores e, depois, a dos professores de SRM. Como a pergunta foi

idéntica aos dois sujeitos da pesquisa (gestores e professores de SRM), decidiu-se analisé-la
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conjuntamente. Como vocé percebe a articulacio entre o trabalho feito no AEE e a sala
de aula que o estudante com deficiéncia frequenta? Tinhamos como objetivo nesta questao
identificar que articulacdo existe entre o professor da sala de ensino comum e o professor da

sala de recurso multifuncional.

Tabela 7 - Articulagao dos professores de sala de ensino comum e sala de recurso

Planejamento
articulado

Planejamento
articulado

Existéncia da 3 42
articulacdo

Auséncia da 3 42
articulacao
entre o
professor de
Sala de
ensino
comum € o
professor de
SRM

Existéncia da 2 28
articulacdo

Falha do 2 28
servico de
itinerancia

Fonte: Elaborado pela Autora (2016).

Observamos inicialmente na fala do gestor A, que a escola procura desenvolver o
planejamento articulado entre o professor do ensino comum e o professor da SRM. Mas
devemos questionar em que momento a professora de SRM encontra-se com os professores
do ensino comum se trabalha na escola somente no turno vespertino ja que tem somente 24

horas de trabalho e os professores dos seus estudantes trabalham no turno matutino?

Geralmente eles fazem o planejamento uma vez na semana, dependendo da
disciplina, por exemplo: Portugués e Matemdtica geralmente encontra-se uma vez
na semana, jd Ensino Religioso e Filosofia, o encontro e a cada 15 dias até porque
o material eles mesmo fazem.(GESTOR A)

Observa-se que ha uma contradi¢do entre a fala do gestor e da professora de SRM
que sdao da mesma escola, ou seja: enquanto o gestor afirmou que hd o planejamento
articulado, a professora da SRM destacou a dificuldade dessa relagdo por conta da falta de
profissionais e apoio técnico da escola. Outra questdo levantada pela referida professora A ¢

que esta articulagdo poderia ser mediada pelo coordenador pedagogico da escola.
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(...) Porque os professores, ao trabalhar em turnos opostos as vezes até mesmo em
uma tinica escola, isso tem sido dificultoso, essa relagdo por conta também da falta
de profissionais que tem porque, isso também poderia ser mediado por exemplo,
pelo coordenador técnico mas também isso tem caréncia. (PROFESSORA A).

Em relagdo a escola B, a gestora destaca a articulagdo entre o professor de SRM e
o professor do ensino comum. Esta informagdo ¢ confirmada pela fala da professora de SRM

da referida escola, no caso professora B..

A articulacdo também acontece no planejamento, quando nos sentamos todos,
tiramos as nossas duvidas que o professor da sala de AEE vem somar com o
professor da sala regular. (GESTORA B)

Portanto, o depoimento tanto da Gestora B e da Professora B esta em harmonia,
ou seja, podemos perceber que a articulagdo entre o professor de sala de ensino comum e de

sala de recurso vem acontecendo

Bem, a politica é bem clara, no que diz respeito ao professor da sala de recurso
apoiar e fazer planejamento conjuntamente com o professor do ensino regular.
Como a gente se organiza aqui na escola? O fato de eu estar aqui nos dois turnos,
me facilita. Eu tenho contato como o professor do vespertino porque estou no
matutino e tenho contato com o professor do matutino porque estou no turno
vespertino. Porém, isso ainda é dificultado no que diz respeito ao niimero de alunos
que eu tenho, o que me dificulta estar orientando o professor diretamente no ensino
regular. Na realidade, o terco vem favorecer isso, antigamente antes do ter¢o eu
ndo conseguia porque eu estava cinco dias na escola e esses cinco dias eu fazia
somente atendimento de alunos, entdo essa fungdo de orientar professor na sala
regular ndo acontecia na prdtica, somente na teoria. Isso sé foi possivel apds a
reducdo e aplicacdo da lei do piso com um terco de carga hordria aonde aqui na
escola, a gente vem, sdo dois momentos de Planejamento (PL) no meu caso, um eu
tenho de livre escolha que eu faco as formagées fora da rede e o de planejamento,
eu venho para a escola (PROFESSORA B)

Outros municipios do pais também enfrentam dificuldade na articulagdo da carga
horaria do professor da SRM para que este possa ter o tempo necessario para planejar
juntamente com o professor do ensino comum. A pesquisa de Nascimento (2013), realizada

no municipio de Nova Venéncia, Espirito Santo, traz como resultados:

Para garantir que todas participassem do planejamento com os professores regentes
e professoras em docéncia que atuavam com os alunos publico-alvo da Educacdo
Especial, as professoras das SRMs precisariam trabalhar nos dois turnos de uma
mesma escola. Para possibilitar essa a¢@o, a Secretaria de Educag@o desenhou uma
politica tendo em vista a articulagio entre os conhecimentos comuns e
especializados. Dessa forma, ampliou a carga horaria das professoras das SRMs que
trabalhavam 25h para 40 horas e as que tinham duas efetivagdes lecionavam nos
dois horarios (totalizando 50 horas). (NASCIMENTO, 2013, p.119)

Podemos observar pelo resultado da pesquisa, que a estratégia encontrada para

resolver a situagdo, foi ampliar a carga horaria do professor de SRM.
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(...) em relacdo a Lei de um terco, eu sou professora de 40 horas, pela lei eu teria
direito a 2 PL, mas isso ainda ndo foi instituido, porque a demanda de alunos é
grande, pois se sdo 8 alunos e eu vou distribuir eles, durante a semana, entdo eu so
tenho um dia de PL integral é o dia é a segunda-feira e eu ndo venho para esta
escola e nem para outra escola.(PROFESSORA C)

Um fato abordado pela professora B, C e F foi a importancia da implanta¢ao da
Lei 11. 738/2008 que, em seu artigo 4°, afirma que: “[...] na composi¢do da jornada de
trabalho, observar-se-4 o limite méaximo de 2/3 (dois tercos) da carga horaria para o
desempenho das atividades de interacao com os educandos” (BRASIL, 2008). E a LDBEN
9394/96 em seu art. 67,

[...] os sistemas de ensino promoverao a valorizagdo dos profissionais da educagdo,
assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do
magistério publico, item V, [...] periodo reservado a estudos, planejamento e
avaliacdo, incluido na carga de trabalho (BRASIL, 1996).

Podemos perceber pelo depoimento da professora F abaixo, que hd uma
incompreensdo por parte do professor, quanto a otimizacdo do tempo destinado ao
planejamento. Pelo que ¢ posto pela lei de 1/3 este momento e para planejamento e formacao
do professor podendo ser realizado em atividades extras classes. O que se tem observado
pelas diversas falas ¢ que cada escola compreende este tempo de uma forma e utiliza também
de forma diferente. Se o professor tem 40 horas semanais ndo pode ser contabilizado seu
tempo de horas atividades extraclasse e planejamento em atividades s6 fora da escola, se isso
acontecer em que momento o professor tera para planejar juntamente com o professor de sala
de ensino comum? Uma outra questao ¢ que este momento ¢ considerado como “folga” como
pode ser visto na fala da professora F, abaixo.

(...) Quanto a questdo do terco, eu so tenho uma folga, como eu sou 40 horas,
deveriam ser duas. Entdo como foi que eu distribui? pela manhd eles ficam até 10
horas, e o restante eu estou livre, e eu folgo na sexta. As vezes eu ainda venho
trabalhar na sexta, quando a demanda é grande, pois agora tem mais as folhas e
mudaram todas, pois para cada aluno a gente tem cinco folhas, a gente tem 2
planejamento, mas trés fichas individuais para cada aluno. Eu tenho cinco folhas
para preencher é muita coisa, entdo eu venho para cd, porque se eu ficar em casa,
eu ndo fago, porque eu coloquei uma coisa na minha cabega, quando eu chegar em

casa, eu jd cansei de levar e ndo faco. Porque eu cheguei é a minha folga mas é a
tinica solugdo que eu tenho para adiantar as minhas coisas. (PROFESSORA F).

A lei de 1/3 de carga horaria para planejamento ¢ de suma importancia ao
professor que precisa desse momento para estudar, fazer sua formagdo e planejar. O grande
dilema da Rede municipal de Sao Luis é que esta ndo possui profissionais suficientes para
colocar no lugar do professor quando ele ndo se encontra na escola. E quem perde com tudo

1ss0? Como podemos observar pelas entrevistas acaba sendo o estudante, pois este ficara sem
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aulas na auséncia dos professores.
Contudo, também cabe destacar que a SEMED nao se preparou para implementar

a Lei de 1/3 da carga horaria, como podemos observar, com base na fala da Gestora da SAEE:

Com a redugdo de um terco de carga hordria ai a gente jd sabe que um dia tem que
ficar livre, assim o professor agenda segunda e quarta, tercas e quintas e a sexta
fica livre. Ainda tem um, porém que os professores de 40 horas, eles estdo ai
pensando que vdo tirar dois dias e ndo é, é um dia e meio. Ou seja, é sete horas e
meia para cada turno. Entdo a rede ndo se preparou para isso e ndo sé na sala de
recurso, quanto no ensino regular de um modo geral, a rede estd passando por essa
dificuldade, de suprir aquele hordrio que estd ficando sem aula. E nés enquanto
sala de recurso, ou a sala fica fechada, esse dia que os professores ndo estdo, ou
seja, geralmente ndo tem aula isto de acordo com o dia que é escolhido junto com a
coordenadora pedagdgica jd faz junto com o professor. (GESTORA DA SAEE).

A fala da gestora da SAEE, mostra a desarticulagdo entre SEMED e os
professores na compreensao do tempo destinado ao planejamento e atividades extras classe.
Ainda deve-se pontuar que falta compreensao por parte dos professores de SRM, da gestora
da SAEE e dos gestores das escolas sobre como deve ser usado o tempo destinado as horas
atividades garantidas na Lei de 1/3 de carga hordria, ou seja, a “folga” ou “PL
(Planejamento)” acaba sendo um tempo que o profissional ndo usa para o que realmente
deveria, fazer o planejamento individual dos estudante e sua formagdo continuada e termina
usando as horas (2/3 da carga horas) ja garantida aos estudantes para essas atividades.

Portanto a grande pergunta ¢é: quem deve fazer a gestdo e garantir o cumprimento
correto da Lei 11. 738/2008, a gestora da SAEE, os gestores das escolas? Compreende-se que
todos devem exercer sua parte e principalmente a escola no papel do gestor geral em garantir
no seu Projeto Politico Pedagogico, Regimento Interno da escola, a dinamica das atividades a
serem desenvolvidas na e escola e fora dela para o tempo de 1/3 da carga horaria.

Em relacdo ainda a articulagdo do professor da sala de ensino comum com o
docente da sala de recurso, podemos constatar pelas entrevistas que alguns professores de
AEE buscam estratégias para fazer o acompanhamento do estudante, isto ¢, atitudes que
muitas vezes sdo “improvisos” ja que este professor de AEE, por trabalhar somente 24 horas e
em outro turno estar em outras redes, acabara buscando para minimizar a falta de tempo no
planejamento.

A articulagdo das professoras de sala de recurso com as do regular é muito boa,
elas realmente sempre tém esse contato. (GESTORA C)

Ainda é dificil, a gente ter esse contato com o professor da sala regular, porque ele
tem outros compromissos, professor tem vdrios compromissos, outros trabalhos.
Mas eu sempre procuro deixar um bilhete ou entdo, vou no dossié das criangas e
vejo quem vai ser a professora dele, e junto com a diretora, eu pergunto como é que
essa crianga estd se adequando a essa nova realidade. Em alguns momentos eu até
venho pela manhd na escola, peco liberacdo da outra escola e venho pra conhecer,
pra ver como meus alunos estdo e conhecer seus professores, para poder trocar
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ideias, pois cada situacdo tem um foco, mas esse foco precisa ser colaborativo,
precisamos trabalhar em parceria. (PROFESSORA C).

A fala da professora de SRM e da gestora da mesma escola C de certo modo ha
uma concordancia que estes profissionais realmente se encontram, mas o que deve ser
questionado ¢ a qualidade do que ¢ discutido e construido nesses encontros, pois deixar um
bilhete, conhecer o professor do ensino comum ou trocar ideias nao ¢ o suficiente para
estabelecer a_articulagdo entre estes profissionais pois precisam de tempo para discutir o caso
do estudante, o professor da SRM fazer as intervengdes necessarias no plano de ensino do
professor do ensino comum sugerindo flexibilidades curriculares necessarias a cada caso
trabalhando numa perspectiva colaborativa. Nesse sentido concordamos com Bedaque, (2014,

p. 66) ao afirmar que

Assim, considero que para realizar uma proposta de trabalho numa perspectiva
colaborativa, entre o professor de AEE e o professor de sala da sala regular, é
preciso que as agdes sejam planejadas de modo a provocar rupturas com antigas
concepcoes, através de um dialogo reflexivo, levando-os a trabalharem para o
alcance de objetivos comuns, respeitando a diversidade de ideias, valores, crengas e
estilos de vida de todos os envolvidos na comunidade escolar.

Com fundamento nesse contexto, concordamos com Vilaronga e Mendes (2014),
ao afirmarem que professores, que agem individualmente em sala de aula, ndo possuem
resposta para atuarem com os estudantes sem deficiéncia nem com os com deficiéncia.

Em relacao aos professores de sala de recurso, no que se refere a gestao do tempo
das horas atividades de 1/3 da carga horéria, por estarem em outras redes, usando na maioria
das vezes o tempo destinado a hora atividade, e sem usar esse tempo para o trabalho
colaborativo com o professor do ensino regular comum, acabam fazendo cursos aligeirados
que ndo garantem a construcdo de uma formagao solida, para dar conta das dinamicas
conceituais existentes na SRMs, as autoras Vilaronga e Mendes (2014) afirmam que esses
cursos ndo correspondem a pratica escolar e também falta troca efetiva entre especialistas. Ou
seja:

Em contraponto, na politica atual, os professores de educacdo especial possuem
uma demanda excessiva de atendimento individual nas salas de recursos
multifuncionais, ndo existindo tempo para a formacgdo especifica do profissional

durante a carga hordria de trabalho e para a atuacdo em colaboragdo com o
professor da sala comum. (VILARONGA; MENDES, 2014, p. 141)

Ainda sobre a articulagao entre os professores de sala de recurso e os de sala de

ensino comum podemos observar as deficiéncias nas falas da gestora D e da professora D.
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A gente tenta fazer essa articulacdo da melhor forma possivel até porque, nos temos
uma professora de sala de recurso bastante competente, muito dedicada. E uma
pessoa que busca mesmo, e ela sempre busca esse atendimento com os professores
das salas regulares. Ela sempre procura saber como é que estd o aluno, o que ele
estd precisando, até porque necessita dessa comunicacdo dela com os dois turnos.

(GESTORA D)

Aqui se pode observar que existe uma contradicdo entre a fala da gestora D e da
professora D no que se refere ao acompanhamento da professora de SRM aos estudantes com
deficiéncia no ensino comum. A professora em sua fala coloca sua preocupagdo com o
acompanhamento por parte dela aos estudantes que estdo nas outras escolas no ensino comum

como podemos observar em sua fala.

Na realidade, enquanto distanciadas do outro, nos ndo temos aquela comunicacdo
que deveria ter entre as salas regulares e os professores, entdo por exemplo, se hd
aluno e em outra escola, eu nao tenho como saber a realidade desse aluno na outra
escola, porque os alunos aqui a gente sempre tem um contato com os professores, ai
a gente fica ajudando, mediante dentro das necessidades se quando ele estd na sala
regular de outra escola, fica dificil. A gente ndo conhece e nossos servicos de
itinerdncia, na realidade ele é falho em relacdo a isso porque na realidade o
itinerante tem, e o apoio que ela dd é na sala de recurso e a Educacdo Especial,
tipos mediando o professor como se fosse uma ponte, entre o professor da sala de
recurso e a educagdo especial. Mas essa questdo de atuar fazendo intercdmbio
entre a sala de recursos e a sala regular, nos ndo temos e isso, dificulta muito nosso
trabalho. (PROFESSORA D).

A gestora D e a professora D concordam, em relacdo a articulagdo, que deve
ocorrer entre o professor de sala de recurso e o professor de sala de ensino comum, sendo que
a professora D afirmou na que tenta fazer essa articulacdo, mas sente dificuldade de
acompanhar os estudantes que sdo de outra escola e reclamou do servigo de itinerancia da
SEMED. Segundo a superintendente de Educacdo especial do municipio, o numero de

professores itinerantes ¢ muito pequeno para o quantitativo de sala:

2

Nos temos uma equipe técnica, a equipe multidisciplinar que é composta de
psicologo, pedagogos, psicopedagogos, fisioterapeutas, terapeutas ocupacional,
servico social, e temos os técnicos itinerantes que sdo professores, especializados
na drea que fazem esse acompanhamento nas escolas, mensalmente, e as vezes
quinzenal porque a equipe é pequena pra uma demanda bem maior do que deveria
ser.(...)Portanto, nossos técnicos do acompanhamento é uma equipe muito pequena
pra o quantitativo de atendimento, mas eles estdo sempre orientando os professores
como a escola como um todo. Entdo sdo esses técnicos, professores itinerantes que
fazem esse acompanhamento além da equipe multidisciplinar que também sai do seu
local de trabalho para atender as escolas. (GESTORA DA SAEE).

Cabe destacar que tem havido por parte da Gestora do SAEE interesse em
minimizar o problema do quantitativo de técnicos itinerantes nas escolas da rede, ou seja: ela
jé tentou, junto a SEMED, implantar um projeto, o qual tinha por objetivo unir todas as

superintendéncias de forma que todos os técnicos, que acompanham as escolas, ficariam com



119

um namero reduzido de escola, entretanto deveria acompanhar estas escolas num todo, desde
a Educacido infantil ao fundamental maior, em todas as modalidades, inclusive a Educacgao
Especial. Contudo, segundo a gestora, ndo houve interesse por parte da SEMED, como
podemos depreender de sua fala:
Nos tinhamos um projeto pra Semed e esse projeto iria muito facilitar ou melhorar o
atendimento itinerante das escolas, que era integrar essa equipe e uma vez
integrada as escolas cada técnico receberia uma faixa de seis setes escolas no

mdximo, mas ainda ndo foi possivel, pois estd faltando a secretaria esta visdo de
trabalho integrado, inclusivo. (GESTORA DA SAEE).

Podemos pontuar que este projeto da Gestora da SAEE ¢ ousado e depreende
além de uma ‘visdo inclusiva da Secretaria’ como destaca em sua fala, todo um trabalho de
formacao nas especificidades de cada modalidade aos profissionais do acompanhamento
técnico itinerante. A educacdo especial ja ¢ uma modalidade com grandes especificidades e as
outras modalidades também conjugam do mesmo entendimento. Nesse sentido essa
concep¢do caminha para uma formacao generalista em que o profissional deveria ter o
dominio aprofundamento técnico e tedrico de diversos saberes, mas até que ponto este
conhecimento ndo seria superficial? Outro fator importante ¢ que em sua fala ha um destaque
para diminuir o nimero de escolas a serem atendidas por cada técnico, mas mesmo assim,
havendo essa redugdo, ndo seriam muitas demandas em diversas areas para um mesmo
profissional? Além disso, mesmo que houvesse a integragao do levantamento das informagdes
nas diversas areas pelo mesmo profissional, a Secretaria ndo estd organizada por segmento ou
areas? Ou seja: qual seria mesmo a mudanga?

Outro fator ainda sobre o trabalho a ser desenvolvido pelo técnico itinerante da
SEMED ¢ que hd uma demanda de diversas atribuigdes e pelo quantitativo de escola que
recebe para acompanhar, seu trabalho acabard ficando fragilizado. Abaixo pontuamos
algumas atribui¢cdes desse profissional. Segundo a Superintendente, quando questionada: os
técnicos itinerantes acompanham nao s6 a sala de recursos, mas os estudantes inclusos,

nas escolas da rede de um modo geral? Disse:

Desde quando eu cheguei na SAEE, fizemos uma reestruturagcdo daquele setor,
entdo fiz uma organiza¢do em 2013 e ainda ndo fiquei satisfeita do resultado do
trabalho e, em 2014 e 2015 também, nds mudamos, reestruturamos, desde a
avaliagcdo psicopedagogica, onde essa avaliacdo, nos reescrevemos as fichas, que
sdo os instrumentos de avaliacdo e ela é feita, ou seja, se dd, o técnico itinerante
entrega pra o professor e o professor faz o levantamento das queixas que é o
diagnostico, depois ele passa pra os técnicos, e estes fazem a sua avaliacdo, uma
vez preenchido este instrumento, eles vdo pra a SAEE, para o setor e a
superintendéncia fazer a avaliacdo com toda a equipe multidisciplinar. Entdo uma
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vez detectada a deficiéncia do aluno, se tem ou ndo deficiéncia, esse técnico volta
ao setor, e de acordo com a necessidade os técnicos, ou de acordo com as
especificidades eles vdo até a escola também observar para que possamos de fato
dar um diagnostico pra esse aluno. E o professor, o técnico itinerante, a inclusdo so
acontece se de fato esse técnico der assisténcia ao ensino regular porque a inclusdo
Jjd diz, ela se dd ld na escola no ensino regular, a sala de recurso é complementar, é
o AEE. Entdo se o técnico ndo acompanhar o ensino regular ndo pode haver
inclusdo, inclusive é uma das atribuicdes do professor itinerante do AEE dar a
assisténcia na sala de aula do ensino regular sendo parceiro do professor. Essa
nova redimensdo que demos do trabalho, estamos exigindo essa atengdo maior do
técnico itinerante com a sala de aula do ensino regular, e para acompanhar desde o
planejamento do professor, das reunides, as formagdes, para estarmos sempre
juntos com a escola, para que a escola comece a pensar de fato em uma escola
inclusiva. (GESTORA DA SAEE).

Nesta fala, a gestora da SAEE destaca varios pontos que se deve fazer alguns
destaques como: o papel do técnico itinerante no trabalho de avaliagdo do estudante para o
levantamento de suas necessidades educacionais especificas e direcionamento deste a SRM.
Fica claro que da forma como vem sendo realizado este trabalho o técnico do
acompanhamento tem um papel mais importante que a propria equipe multiprofissional no
trabalho de avaliacdo do estudante. Ou seja, a equipe multiprofissional nem sempre atende o
estudante sendo que esse encaminhamento acaba por ser feito somente pela percepcao do
professor e do técnico itinerante. Outro recorte desta fala que destacamos ¢ (...) entdo se o
técnico ndo acompanhar o ensino regular ndo pode haver inclusdo(...), ou seja, serd que a
inclusdo em sua esséncia s6 depende deste profissional? Claro que nao! A inclusdo ¢ estar
além da garantia da agdo de um Unico profissional, ela depende de todo um contexto e de
relacdes dindmicas entre os diversos sujeitos e atores sociais. Nesse aspecto Mantoan (2003)

ressalta:

A inclus@o é produto de uma educagdo plural, democratica ¢ transgressora. Ela
provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade institucional, que, por
sua vez, abala a identidade dos professores e faz com que seja ressignificada a
identidade do aluno. O aluno da escola inclusiva ¢ outro sujeito, que ndo tem uma
identidade fixada em modelos ideais, permanentes, essenciais (p.32)

Ainda sobre o acompanhamento do técnico itinerante as Salas de Recurso, colheu-

se outra fala da Gestora da SAEE:

Bom isso acontece com o técnico itinerante, ele senta com o professor nas primeiras
semanas, entdo toda vez que vai comegar o semestre a gente tem aquela reunido
primeira, essa reunido é para orientar o técnico pra fazer esse trabalho, entdo ele
senta com o professor pra fazer o agendamento, primeiro ele tem que saber quantos
alunos o professor tem, a deficiéncia de cada um, dai eles vdo agendar o dia de
acordo com o quantitativo de alunos. (GESTORA DA SAEE).
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Observa-se na fala acima um destaque a outros servigos exercido pelo profissional
técnico do acompanhamento. Com base nos estudos de Melo (2008, p. 125-126), podemos
perceber que a autora destacou em seu trabalho as atribui¢cdes do professor itinerante, a ser

desempenhado na rede municipal de Sdo Luis. Ou seja: cabe ao professor itinerante:

Receber do técnico o encaminhamento para a dindmica do acompanhamento e
avaliagdo  psicopedagbgica; acompanhar sistematicamente os  trabalhos
desenvolvidos nas classes especiais’’ e salas de recursos; levantar dados para a
composicdo da avaliagdo psicopedagogica (pistas de dados para compor com
responsabilidade o levantamento e os relatorios da avaliacdo psicopedagdgica);
participar das reunides de formacdo e estudo de caso; prover estratégias para
modificacdo da pratica pedagogica; orientar os professores da sala regular, classe
especial e sala de recursos, na dindmica operacional do trabalho especifico tendo em
vista a compreensdao dos objetivos desses espagos e dos papeis de cada um dos
profissionais responsaveis pela docéncia nessas salas; apresentar controle técnico de
dados quantitativos e qualitativos dos alunos em acompanhamento ¢ avaliagdo
psicopedagogica.

Nesta citacdo a autora se reporta a mesma secretaria, mesmos sujeitos, mas
gestoes diferentes. Ou seja, em 2008, a Superintendéncia era exercida pela Professora Rosane
da Silva Ferreira.

Ainda em relagdo ao papel e funcdo do professor itinerante, temos as falas das
professoras D e E, a ver:

Os desafios do professor de sala de recursos é o contrato turno, porque essa
articulagdo ela acontece geralmente quando tem essas reunides. Eu ndo sou
obrigada a vir pela manhd, porque o meu hordrio é a tarde, mas eu posso vir no
meu hordrio oposto para estar com a professora para saber como estdo esses
alunos, pra saber como eles estdo se desenvolvendo, mandando mensagem pra
saber como é que estdo. Mas é algo que a secretaria tem que melhorar, pois esse é o
papel do itinerante, defazer essa articulagcdo entre o professor da sala de recursos e
o professor na sala regular porque é muito falhamesmo, eu ndo vou mentir, e isso

precisa de uma atengdo melhor e é isso que td faltando na rede piiblica
(PROFESSORA E)

A professora E destaca dois importantes aspecto sem sua fala: o contra turno do
professor de sala de recurso que ndo existe para quem tem somente 24 horas na rede
municipal de Sdo Luis e poder acompanhar os seus estudantes no turno oposto e o papel a ser

desempenhado pelo professor itinerante nessa articulagdo entre o professor de sala de recurso

¥No periodo da pesquisa da referida autora, a SEMED tinha um quantitativo de classes especiais. Cabe
destacar que ainda hoje, durante a pesquisa, descobriu-se que ainda existem salas especiais na rede como
heranga do Estado com o processo de municipalizacdo. A fala da gestora do SAEE justifica este fato: “Mas
com as escolas municipalizadas, nos recebemos como heranca do estado mais, duas classe especiais, e essas
classe estdo acontecendo ali, no Duque de Caxias e no Sagarana I, entdo nds temos classe especial vinda do
espaco, e essa classe especial vamos comegar o trabalho de sensibilizagdo, para que no proximo ano em 2017
a gente, também venha extinguir essas classes especiais, essa heranca do estado para que esses alunos
venham participar da inclusdo.” (GESTORA DA SAEE). (Informagao verbal).
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e o professor do ensino comum. Entretanto devemos pontuar que o professor itinerante
também possui somente 24 horas na maioria das vezes na rede e, portanto, nao tem condig¢des
de realizar o acompanhamento ideal nas escolas que sdo de sua responsabilidade,
contribuindo, portanto para a fragilidade deste servico. Ou seja, se o professor de Sala de
Recurso trabalha somente em um turno ndo poderd ter disponibilidade no outro, pois
geralmente pertence a outra rede em outro hordrio. Com isso, ndo podera acompanhar os seus
estudantes nem da propria escola no turno oposto e, se o professor itinerante também tem
somente um turno acontecerd o mesmo, sendo que a articulagdo entre o professor do ensino
comum e o professor da sala de recurso fica invidvel mediante este contexto. Fato este

também observado na fala da professora G, abaixo:

E um dos grandes entraves que a gente tem, porque a mesma pessoa que atende os
alunos na sala regular, ndo atende na sala de recurso. E como fazer essa ponte em
termo de conhecimento, de dificuldade de aluno, do que o aluno sabe e o que o
aluno ndo sabe, é uma grande dificuldade que a gente tem. A ponte que a gente tem
sdo os técnicos que atendem, mas geralmente esses técnicos trabalham na educagdo
especial em um turno e em outro turno trabalham no estado ou em outros setores
entdo é muito dificil. (PROFESSORA G).

A gestora F, destaca em sua fala abaixo, uma fun¢do importante do professor de sala
de recurso, ou seja, o trabalho de identificacdo das dificuldades dos estudantes inclusos no

ensino comum.

Bem essa articulagdo ela é desenvolvida aqui na escola, como eu jd falei a questdo
de materiais, de recursos, pois a professora estd sempre auxiliando as professoras
em sala, principalmente o tipo de deficiéncia, a dificuldade. Todo inicio de ano, a
professora da sala de recurso lista todos os alunos que ndés temos inclusos, com
observagoes, quais as dificuldades que eles apresentam, o que é que pode ser
trabalhado. (GESTORA F)

Sabe-se que esta atitude ndo corresponde ao ideal no que se compreende em
articulacdo pedagdgica entre o professor do ensino comum e o professor da sala de recurso. O
fato dele destacar as dificuldades destes estudantes e sugerir o que pode ser trabalhado ajuda o
professor do ensino comum, mas tudo depende do entendimento deste profissional em relagao
as sugestoes feitas pelo professor de sala de recurso, ou seja, cada estudante ¢ um estudante
com dificuldades e potencialidades Uinicas e as sugestdes ndo podem ser vistas como receitas
prontas e cabiveis a qualquer um. Estas sugestoes feitas pelo professor da sala de recurso
seriam ideais se planejadas juntamente com o professor do ensino comum e que o professor
de sala de recurso pudesse contribuir na orientagdo da flexibilidade curricular ja prevista na

propria LDBEN 9394/1996, ou seja:
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Art. 59°. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais: I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizag@o
especificos, para atender as suas necessidades; [...].

Em relagdo a flexibilidade curricular, destacamos as reflexdes abordadas no trabalho

de Lopes (2010), ao afirmar que:

Flexibilizar, adaptar, adequar, diferenciar ou diversificar ou qualquer outro termo
que venha ser acrescentado na inten¢do acessar caminhos para que o aluno com
deficiéncia obtenha éxito ao ser incluido na escola regular quer nas estratégias, nos
métodos, nos recursos, nas formas e quer ainda nos instrumentos de avalia¢do ndo
pode significar simplificacdo do curriculo, mas garantia que as necessidades, desse
aluno, sejam atendidas em nivel de igualdade com os demais companheiros da sala
de aula. (p. 45)

Aqui pela manhd a gente tem até uma boa interacdo, algumas professoras jd sabem
lidar sem nenhum problema, mas algumas ainda recorrem. Elas sempre me pedem
ajuda, e as vezes ouco das professoras quando eu vou, nas formacgdes, ah, mas eu
ndo tenho obrigagdo de fazer, quem tem que fazer é o professor, mas o decreto diz
que € nossa obrigacdo, como professora de sala de recursos de dar assisténcia, de
dar materiais da nossa sala, do professor orientar quanto a organizacdo do
planejamento e as atividades e, é o que eu tenho feito aqui.(PROFESSORA F)

A professora de Sala de Recurso F traz uma inquietacdo em sua fala acima ao afirmar
que: “as vezes ouco das professoras quando eu vou, nas formagdes, ha, mas eu ndo tenho
obrigagdo de fazer, quem tem que fazer ¢ o professor” (Professora F). Ou seja, aqui a
professora F esté se referindo as flexibilidades curriculares que devem ser realizadas nas salas
de aula do ensino comum para estudante publico alvo da educagdo especial. Realmente o
professor do ensino comum deve teoricamente ter o preparo para diante das diversidades da
sala de aula, realizar as diferenciagdes curriculares necessarias a cada estudante, mas o
professor da sala de recurso deve sim, ajuda-lo, neste procedimento, pois dispde de
conhecimento maior das dificuldades e potencialidade dos estudantes.

O dispositivo legal ao qual a professora F se refere ¢ a Resolugdo CNE/CEB n°
04/2009 que, no corpo do seu texto, artigo 13, traz as atribui¢des do professor de Atendimento

Educacional Especializado. In Verbis:

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educagdo Especial; II — elaborar e executar plano de Atendimento
Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade; III — organizar o tipo e o nimero de
atendimentos aos alunos na sala de recursos multifuncionais; IV — acompanhar a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade na
sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola; V
— estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na
disponibilizagdo de recursos de acessibilidade; VI — orientar professores e familias
sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno; VII —
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ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos
alunos, promovendo autonomia e participacao; VIII — estabelecer articulagdo com os
professores da sala de aula comum, visando a disponibilizacao dos servigos, dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participagdo dos alunos nas atividades escolares (BRASIL, 2009, p.03).

Pela Resolugdo n°® 4/2009, as atribuicdes do professor de AEE s3o muitas,
cabendo a este profissional ter dominio de diversas competéncias técnicas para desempenhar
bem seu cargo. Nesse sentido vem-se questionar como tem sido realizada a formagdo desse
profissional para atuar na sala de recurso multifuncional. O que se tem visto ¢ o barateamento
da formag¢do docente por meio de cursos aligeirados a distancia que t€ém formado um nimero
significativo de professores, mas que apresentam fragilidades no que diz respeito a
consisténcia tedrica e metodologia necessaria a sua formagao. Analisando a pagina eletronica
do MEC, encontramos alguns editais como o edital N° 1, SEESP/MEC/2009, que foi
publicado logo apds a politica de 2008 e a Resolucdo n°® 04/2009, e, segundo estudos de
Pertile (2013, p. 84), em seu trabalho, afirma-se que em 2009 “[...] o MEC realizou nova
chamada publica para cadastramento e selecdo de cursos de instituigdes publicas de educagao
superior para a rede de formacdo continuada de professores na educagdo especial no dmbito

da UAB”.
5.1.7 Acessibilidade na percepcao dos gestores

A categoria acessibilidade se destaca na quinta questdo feita aos gestores:
Considera a escola acessivel nos aspectos arquitetonicos, curriculares e pedagogicos?
Comente. O objetivo dessa pergunta foi identificar a percep¢do dos gestores quanto a
acessibilidade na escola para os estudantes, publico-alvo da Educagdo especial no que se

refere aos aspectos curriculares, arquitetonicos e pedagdgicos.

Tabela 8 - A acessibilidade na percepgao dos gestores.

participantes subcategoria Frequéncia %0
(gestores)

A, B,D F, G Tem acessibilidade Arquitetonica 5 71

E Sem acessibilidade 1 14

F,G Tem acessibilidade pedagdgica 2 28

F,G Tem acessibilidade curricular 2 28

Fonte: Elaborado pela Autora (2016).

Inicialmente a Gestora A, aborda a questdo da acessibilidade arquitetonica ja que

destaca a rampa de acesso a escola ao afirmar que: “Entdo a questdo do acesso fisico é fdcil,
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pois a gente tem a rampa de acesso”.(GESTOR A). Mas, sabe-se que a acessibilidade
arquitetonica em si s6 ndo € a unica via de inclusdo sem as outras formas de acessibilidade
entre elas a atitudinal.

A gestora B destaca abaixo recursos financeiros recebidos pela escola para a
promogao da acessibilidade. Estes recursos sdo do programa escola acessivel do governo

federal.

Inclusive o MEC mandou uma verba em 2012 para que fizéssemos um trabalho
dentro da escola para ser acessivel, pois nds tinhamos cadeirante, a rampa da
escola ¢ acessivel, e temos a rampa dentro da escola, os banheiros, vdrias partes da
escola é acessivel sim para os alunos. (GESTORA B)

De acordo com o manual (BRASIL, 2012), o objetivo do programa escola acessivel

.(D:

Promover a acessibilidade e inclusdo de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo matriculados em
classes comuns do ensino regular, assegurando-lhes o direito de compartilharem os
espagos comuns de aprendizagem, por meio da acessibilidade ao ambiente fisico,
aos recursos didaticos e pedagodgicos e as comunicagdes e informagdes (BRASIL,
2012, p. 6).

A gestora E pontua em sua fala, a importancia da manuteng¢do do patrimonio publico
da escola sendo este aspecto, uma responsabilidade social também do poder publico no caso a

prefeitura de Sao Luis.

Quanto ao arquitetonico, nds temos uma rampa aqui que nem um deficiente se
atreveria a passar. A rampa td toda esburacada e o corrimdo td todo arrebentado.
Entdo ¢ s6 a escola que tem que arrumar, a prefeitura tinha que arrumar também.
Além que, é um bairro violento, todo mundo conhece a situacdo do (...).. Eles riscam
os muros, agora imagina arrancar uma barra de ferro. Essa barra ndo ficou nem 24
horas. Eu acho que seria invidvel de alguém segurar uma barra daquela, para
subir, se o cadeirante tiver forca, ele vai arrebentar, ndo tem seguranga. NOs temos
uma rampa interna e um unico banheiro com adaptacdo. O banheiro que tem o
elemento vazado na frente, seria no caso ndo para quem tem um problema mais
sério como para quem tem paralisia cerebral, ndo poderia usar esse banheiro, mas
no momento nos ndo temos nenhum cadeirante. (GESTORA E).

Segundo Fernandes, Antunes e Glat (2007), o termo acessibilidade deixou de se
referir somente a mudangas arquitetonicas para pessoas com deficiéncia fisica ¢ mobilidade

reduzida, passando a referir-se ao conceito mais amplo de Desenho Universal®’. Devemos

destacar que, em relacdo a acessibilidade no ambiente escolar, Leis, Decretos e Resolucdes

2.0 Decreto N° 5.296 de 2004 apresenta o conceito do “Desenho Universal”, considerado neste documento
legal como “concepc¢do de espagos, artefatos e produtos que visam atender simultaneamente todas as pessoas,
com diferentes caracteristicas antropométricas e sensoriais, deforma auténoma, segura e confortavel,
constituindo-se nos elementos ou solucdes que compdem a acessibilidade”. (LIMA, 2007 apud BERSCH,
2013, p. 18).
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vém sendo criados, mas aqui destacamos a Resolugdo CNE/CEB n° 02/2001 (BRASIL,

2001a) que, em seu artigo 12, traz:

Os sistemas de ensino, nos termos da Lei 10.098/2000 e da Lei 10.172/2001, devem
assegurar a acessibilidade aos alunos que apresentem necessidades educacionais
especiais, mediante a eliminagdo de barreiras arquitetonicas urbanisticas, na
edificagdo — incluindo instalagdes, equipamentos e mobiliario — e nos transportes
escolares, bem como de barreiras nas comunica¢des, provendo as escolas dos
recursos humanos e materiais necessarios. (BRASIL, 2001a, p. 03)

Em relagdo aos aspectos pedagogicos e curriculares existe acessibilidade em 28%

das escolas pesquisadas, segundo as gestoras F e G.

Sim, em todos esses aspectos sim, claro que é um trabalho constante envolvendo
coordenagdo e gestdo, junto com os professores e a propria familia, tem que ter
mais promog¢do de cursos de formacdo na drea, porque o maior desafio nosso é do
sexto ao nono ano, que percebe-se que hd uma quebra do trabalho que vem sendo
desenvolvido do primeiro ao quinto ano. (GESTORA F)

Na fala acima, a gestora F destaca a necessidade da formagdo docente para a

acessibilidade curricular. Entretanto, compreende-se que esta depende de varios aspectos € q

fundamenta-se na compreensdo de aspectos filosoficos, politicos, econdmicos e sociais dos

docentes e toda a comunidade escolar. Ou seja, o servico colaborativo entre escola, familia e

comunidade é fundamental neste sentido.

Sim, aqui a gente tem acessibilidade sim, e quanto ao aspecto pedagdgico e
curricular também, na minha fala toda, acho que deixei bem clara toda essa
acessibilidade. (GESTORA G).

De modo geral, analisando-se as falas das gestoras (res) ou seja: 71% (A, B, D, F,

G) percebe-se que a maioria relaciona acessibilidade somente com a estrutura fisica da escola,

e poucas referem sobre a acessibilidade pedagégica (F, G), isto ¢, 28% e curricular (F, G),

também 28%. Somente uma gestora (E) que corresponde a 14% das entrevistadas, disse da

falta de acessibilidade arquitetonica da escola.

5.1.8 Dificuldade na oferta do AEE na percepc¢do dos gestores e das professoras de SRM

Ao serem questionadas tanto as gestoras como as professoras de SRM sobre se ha

dificuldade em relacio a oferta desse servico de apoio nas escolas de ensino comum? Se

sim, quais sao? Tinhamos como objetivo identificar as principais dificuldades na oferta do

AEE.
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Tabela 9 - Dificuldade na oferta do AEE na percepcédo dos gestores e professores de SRM.

participantes | Subcategoria | Frequéncia | % | Participan Subcategoria Frequéncia %
(gestores) tes
(Professores de
SRM)
A,D Falta de 2 28 A,C Falta de 2 28
acompanha- acompanhament
mento da o da SEMED
SEMED (técnico
(técnico itinerante)
itinerante)
A Poucos 1 14 B, F Falta de 2 28
profissionais professores
habilitados habilitados
A SRM 1 14 A,B,E Faltae 3 42
pequena(espag precariedade de
o fisico recursos
inapropriado) pedagdgicos
B Faltade 1 14 A Falta 1 14
Cuidador acessibilidade
C Acompanham 1 14 D Devolutiva da 1 14
ento da familia Semed
E Falta de 1 14 G Acompanhamen 1 14
material to ao estudante
F,G Nao ha 2 28 | | e e e
dificuldade

Fonte: Elaborado pela Autora (2016).

A tabela acima mostra varios aspectos que sdo pontuados como dificuldades tanto
pelos gestores como pelos professores de SRM. Entre estes aspectos, alguns sdo congruentes,

outros divergentes na fala dos entrevistados.

Na sala de recurso hd muita gente e pouco espaco, poucos profissionais habilitado
se falta o acompanhamento melhor de coordenacdo da SEMED. Os profissionais
que acompanhamos profissionais ndo faltem é fundamental que tenha, é importante
para que a gente possa fazer esse trabalho. (GESTOR A)

A gestora A aborda a falta de acompanhamento dos profissionais da SEMED as
SRMs, no caso, os técnicos itinerantes. Ou seja, destaca o trabalho de gerenciamento que deve
haver entre gestdo da escola, a propria secretaria de educacdo da rede municipal por meio dos
técnicos itinerantes para que os problemas possam ser solucionados em tempo habil.
Lembremos que o AEE ¢ um servico dentro das escolas a ser gerenciado pelo gestor escolar,
assim como outros aspectos que devem ser observados no trabalho diario deste profissional e,
portanto, se nao houver gestdo de qualidade por parte da semed e seus diversos setores, ndo
podera existir aquilo que ja ¢ garantido por Lei, ou seja, acesso, permanéncia e aprendizagem
do estudante com e sem deficiéncia na escola.

Acessibilidade, estrutura, recursos, a gente percebe aqui nesta sala, nos temos
vdrios recursos pedagdgicos, mas a maioria deles foi doacdo. Saimos catando e a
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professora da tarde que trabalha em uma escola particular, recebe muita doagdo,
entdo ela traz para cd. Os equipamentos, havia dois note book da positivo, sé um
funciona. Tem uma TV e ndo tem DVD, tem um computador que funciona, mas com
um sistema muito antigo. O scanner ndo funciona, a impressora funciona sendo o
que a gente mais utiliza, e fui a ltima a chegar, mas também a escola utiliza para
outras situacoes fora da sala de recurso. Nos temos uma mdquina braile que nunca
foi utilizada. (PROFESSORA A).

A fala acima mostra a angustia da professora A, ao falar sobre os recursos, ou
seja, da existéncia ou ndo, ¢ do mau uso ou uso indevido. Voltemos a mesma questdo do
gerenciamento destes recursos tecnologicos e pedagodgicos tanto pelo professor de SRM,
assim como do gestor escolar e da propria Semed. Sabe-se que, as SRM quando foram
implantadas tinham um numero significativo de recursos tecnologicos, pedagdgicos e
mobiliarios, mas, mesmo uma sala de recurso sendo montada com todos os recursos
disponiveis, se ndo houver gerenciamento € manutenc¢ao, nao durard muito tempo.

Segundo o Manual de Orientagdo: Programa de Implantacao de Sala de Recurso
Multifuncionais, (BRASIL, 2010), as salas de recursos deveriam possuir os seguintes

mobilidrios de acordo com o tipo de sala, ou seja, sala tipo I ou tipo II:

Quadro 10 - Itens existentes na SRM tipo [ e II

Especificacao dos itens da Sala Tipo I: Materiais Didatico/Pedagoégicos
Equipamentos
02 Microcomputadores 01 Material Dourado
01 Laptop 01 Esquema Corporal
01 Estabilizador 01 Bandinha Ritmica
01 Scanner 01 Memoria de Numerais 1
01 Impressora laser 01Tapete Alfabético Encaixado
01 Teclado com colmeia 01Software Comunica¢ao Alternativa
01 Acionador de pressao 01 Sacolao Criativo Monta Tudo
01 Mouse com entrada para acionador 01 Quebra Cabecas - sequéncia logica
01 Lupa eletronica 01 Domino de Associagao de Ideias
Mobiliarios 01 Dominé de Frases
01 Mesa redonda 01 Dominé de Animais em Libras
04 Cadeiras 01 Domino de Frutas em Libras
01 Mesa para impressora 01 Domino tatil
01 Armario 01 Alfabeto Braille
01 Quadro branco 01 Kit de lupas manuais
02 Mesas para computador 01 Plano inclinado — suporte para leitura
02 Cadeiras 01 Memoria Tatil

Fonte: Brasil (2010).
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Quadro 11 - Especificagdo dos itens da Sala Tipo II

A sala de tipo II contém todos os recursos da sala tipo I, adicionados os recursos de
acessibilidade para alunos com deficiéncia visual, conforme abaixo: Equipamentos e
Materiais Didatico/Pedagégicos.

01 Impressora Braille — pequeno porte

01 Maquina de datilografia Braille
01 Reglete de Mesa

01 Puncao
01 Soroban

01 Guia de Assinatura

01 Kit de Desenho Geométrico

01 Calculadora Sonora

Fonte: Brasil (2010).

Portanto, as salas implantadas a partir de 2007 possuiam bastantes recursos sendo
que alguns, citados pelas docentes, chegaram depois desse periodo, como no caso o notebook
amarelinho e a impressora de 5000 copias na maioria das escolas por meio dos kits de
atualizagdo da SRMs.

Os recursos sao fundamentais, mas, antes de tudo deve haver consciéncia politica,
conhecimento para o uso adequado dos recursos pelo professor e gestor escolar, e,
principalmente, gerenciamento adequado de cada recurso pelo professor por meio do
planejamento individualizado elaborado para cada estudante. Ou seja, ndo da para pensar no
recurso didatico em si, sem uma relacdo dindmica com um contexto maior que € o ponto

chave, a consciéncia politica de cada um no seu papel na escola.

Quanto ao técnico itinerante, ndo é uma dificuldade so desta escola, mas nas
formagdes e estas sdo bem sistemdticas, elas acontecem mensalmente até por uma
obrigatoriedade da legislacdo. Mas falando do técnico itinerante, quando eu entrei,
tive um acompanhamento bastante interessante que me ajudou muito por parte do
técnico. Mas isso durou um ano, entdo ele entrou em processo de aposentadoria e
ndo pode mais estar aqui e foi substituida por uma outra técnica, que ndo durou
muito tempo pois foi para outra drea e, desde entdo, ndo tive mais técnico desde
meados de 2014 entdo estou sem técnico até o momento. (PROFESSORA A)

Na fala da professora A, fica claro a falta do técnico itinerante ou sua inconstancia no
polo. Este profissional ndo tem uma tarefa so de visitar as escolas com estudantes inclusos no
ensino comum e com SRM, sua func¢do ¢ bem ampla, pois deve possuir uma formagao so6lida
sobre a educacgdo especial, que possa passar seguranca ao gestor, professor do ensino comum

e professor de SRM.
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Nés jd tivemos muitas dificuldades porque a gente ndo tinha cuidadores™ hoje jd
tem um mas ainda é pouco, numa demanda de 52 alunos. S6 na turma de primeiro
ano tem 3 alunos autistas. (GESTOR B).

Segundo o Edital de Seletivo/ Portaria N° 143/2016 - SEMED foram ofertadas
“110 (cento e dez) vagas para cuidadores, para escolas da Rede Municipal de Educacdo de
Sdo Luis, conforme demanda das escolas, podendo ser na zona rural ou zona urbana”. (SAO
LUIS, 2016a, p. 02).

Cabe destacar que, na fala da gestora da SAEE, ficou clara a preocupacdo do setor
da Educacdo Especial quanto as demandas por recursos humanos no atendimento as escolas,

ou seja: estas demandas vao além dos cuidadores, como outros cargos.

E conseguimos a criagdo de sete cargos para educagdo especial, que a rede ndo
tinha e € por isso que o concurso foi barrado, pois ndo existiam esses cargos e hoje
a promotoria, tem tido bastante atengdo, e embargaram o concurso, mas isso ndo
foi por falta de solicitacdo. Em 2013 quando cheguei, em fevereiro sai com uma
minuta pedindo a criacdo de cargos, esses cargos sdo: professor intérprete,
professor instrutor, professor do AEE, cuidador. Quanto aos cuidadores fizemos um
seletivo, e estes jd estdo nas escolas, e as escolas estdo felizes da vida, foi apenas
um seletivo, um contrato de seis meses, e quanto ao concurso™, segundo o
secretdrio ainda vai sair este ano, e ai o publico da educacdo especial vem
completo, com cuidadores, intérprete de libras que é uma demanda nossa,
instrutores de Libra que é outra demanda, monitor de transporte, pois os alunos
ficam so dentro do 6nibus e isso ndo pode acontecer. Isso vai acabar no municipio
de Sdo Luis, professores do AEE, vem o cargo criado professor do AEE, transcritor
de braile, sdo um total de sete cargos. (GESTORA DA SAEE).

Na tabela abaixo colhe-se o nimero de vagas por cargos criados na rede municipal
de acordo com o edital do concurso publico do dia 28 de setembro de 2016.Observa-se
também que alguns cargos foram contemplados no edital do concurso, mas nio o nimero

informado pela superintendente de educagdo especial do municipio no seu depoimento.

33 Em relagdo a entrevista com a gestora B, cabe destacar que foi um dos casos em que a docente estava de férias
e so foi possivel entrevista-la no més de agosto; portanto, neste periodo a SEMED ja havia feito um seletivo
para cuidadores (EDITAL DE SELETIVO/ Portaria N° 143/2016 - SEMED) no més de julho de 2016. Em
agosto esses cuidadores foram para algumas escolas. No caso, a escola em questdo foi contemplada com um
cuidador. (SAO LUIS, 2016a)

34 Refere-se ao edital N° 1, de 28 de setembro de 2016. (SAO LUIS, 2016b).
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Quadro 12- Cargos existentes no concurso publico para prefeitura de Sdo Luis

Cargo/Especialidade Vagas para Vagas Total de
ampla reservadas para vagas
concorréncia | candidatos com
deficiéncia Total
de vagas
Cargo 12: Professor Nivel Superior/PNS-A - 38 7 45
Especialidade: Atendimento Educacional
Especializado
Cargo 13: Professor Nivel Superior/PNS-A - 4 1 5
Especialidade: Braille
Cargo 14: Professor Nivel Superior/PNS-A - 17 3 20
Especialidade: Intérprete de Lingua Brasileira de
sinais
Cargo 15: Professor Nivel Superior/PNS-A - 13 2 15
Especialidade: Lingua Brasileira de Sinais
Cargo 16: Professor Nivel Superior/PNS-A - 30 5 35
Especialidade: Suporte Pedagdgico

Fonte: Sao Luis (2016b).

Acredito sim que exista ainda muita dificuldade, em quais aspectos? As vezes a
gente embarra, alguns professores que simplesmente ndo estdo nem ai para com os
alunos com deficiéncia, acha que ele jd tem muito trabalho com os outros sem
deficiéncia e, ndo querem aceitar, ou aceitam por aceitar mas ndo fazem de fato um
planejamento individualizado, um planejamento que contemple as dificuldades do
aluno e ai a gente vé muitos alunos que até a auto estima sdo rebaixadas, que aqui
na sala de recurso tem um bom desenvolvimento e chegam ld sdo tolhidos.
(PROFESSORA B, grifo nosso).

A professora B destacou a falta do planejamento individualizado na Sala de
ensino comum, mas sabe-se que o planejamento individualizado deve ser realizado na sala de
recurso multifuncional pela professora do AEE. Em relagdo a sala de ensino comum o que
deve ser feito sdo flexibilidades curriculares para atender as necessidades dos estudantes com
deficiéncia. Uma das grandes dificuldades que as entrevistas demonstraram ¢ a falta de
articulacdo entre as professoras de SRM e sala de ensino comum, ou seja: se houvesse melhor
entrosamento entre estes profissionais a professora de AEE poderia desempenhar melhor sua
funcdo que ¢ de acompanhar o planejamento da sala de ensino comum. Esta fungdo ¢ bem
definida em documentos oficiais como a Resolugdo CNE/CEB n° 04/2009 como pode ver no
seu artigo 13, inciso “VIII- estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibiliza¢do dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade
e das estratégias que promovem a participagdo dos alunos nas atividades escolares”.
(BRASIL, 2009)

A articulagdo do professor de AEE com o professor do ensino comum extrapola o

momento de planejamento e orientacdo quanto a flexibilizagdo do curriculo. O professor de
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AEE deve envolver-se em todos os aspectos que possam garantir a inclusdo escolar do
estudante no ensino comum e sua aprendizagem. Para tanto, ¢ imprescindivel que o professor
de AEE conhega programas como o da escola acessivel para que possa cobrar da gestdo
escolar a sua implementagao, e também o PPP da escola para que as ag¢des voltadas a inclusdo

possam ser realmente implantadas.

Outra dificuldade que a gente encontra, é que muitas salas ndo tem o apoio e o0s
recursos necessdrios, a gente tem aqui um monte de computador, como vocé esta
vendo, mas infelizmente funciona somente um computador que o MEC encaminhou,
0 notebook da sala de recurso e o meu notebook que eu trago que, eu tenho a outra
professora. Aqui temos 5 computadores maravilhosos, sdo do projeto positivo
chamado mesa educativa™, que tem acessibilidade para surdos, deficiente visual,
jogos belissimos e riquissimos para deficiente intelectual, mas por falta de
manutengdo estdo sem funcionar. Nos ndo temos na nossa sala uma mdquina de
xerox, ou quando tem, ndo tem o toner entdo esse material, muitas vezes é custeado
por nds mesmos professores. (PROFESSORA B).

A manutengdo dos recursos tecnoldgicos das salas de recursos multifuncionais
tem tido problemas desde o inicio do programa, pois, muitas escolas ndo véem a sala de
recurso multifuncional como um espago da escola e, muitos gestores, terminam esperando por
recursos financeiros extras para realizar manutengdo nessas salas.

Em relacdo a questdo da manutencdo dos computadores das salas de recursos,
podemos analisar o depoimento da Gestora da SAEE: Que ac¢oes estio sendo desenvolvidas
para implementar os recursos, ou solucoes tecnolégicas, computador, impressora, note

book. Como a secretaria adquire e faz a manutencao desses materiais?

Quanto a esses recursos, em maior niimero sdo recebidos pelo MEC através do
censo, 0 MEC observa através do censo a regido que mais tem aluno e, manda
material para a criagdo de sala de recurso. Pelo menos 2013 quando eu cheguei foi
assim, nos fundamos sé na zona rural 22 salas de recursos, e 0 MEC mandou esse
kit. Esse kit sdo dois computadores amarelinho, as vezes um ou dois note book,
impressora vem uma ou duas, e os demais materiais diddticos pedagogicos.(...)
Ecom relagdo a manutengdo, em 2013 a equipe da Semed, é muito pequena do setor
de informdtica, jd lutamos muito pra arrumar um técnico pra ir as salas de recurso
SO que, ndo se conseguia de jeito nenhum, ai eu recebi um técnico, um agente
administrativo no setor, entdo coloquei ele exclusivo pra se tornar técnico de
informdtica dessa drea. Com isso graca a Deus os computadores que estavam
parados, que ndo funcionavam, e aquele que ele ndo dd conta sozinho, ele traz para
o setor de informdtica, e as manutencdo tem sido feita na sala de recurso, e os
professores estdo muito felizes com isso. E eu parabenizo meu agente administrativo
por fazer esse trabalho, e estd deixando os professores e alunos felizes. (GESTORA
DA SAEE).

Observa-se que, mediante as dificuldades enfrentadas em relagdo a manutencao

dos recursos tecnoldgicos das salas de recursos e de acompanhamento técnico dos técnicos e

3> Mais informagdes sobre o projeto da editora positivo mesa educativa no site:
http://www.positivoteceduc.com.br/mesas-educacionais-mundo-das-descobertas.
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professores itinerante da SAEE, a gestora desse setor, juntamente com sua equipe técnica,
busca solucdes criativas mediante os recursos humanos de que dispde na secretaria. Cabe
destacar que a gestdo se faz de ato de boa vontade do gestor, mas também de a¢des politicas e
que muitas atitudes ndo dependem exclusivamente de um sujeito, mas, sim, de atitudes macro
que envolvem vontade politica e a viabilidade de Politicas Publicas para o bem estar de todos.
Nesse sentido, a rede municipal de Sao Luis, por meio da Secretaria Municipal de Educagao
deveria prever em seu orcamento, recursos financeiros para garantir a manutencdo dos

recursos tecnoldgicos ndo s6 das SRMs, mas também de outros setores das escolas.

A gente observa que as familias ndo tém tempo de trazer os filhos, e isso eu ndo
acho muito interessante, entdo os pais tém que dar esse apoio para que a inclusdo
social, ou seja, como a gente jd tem a sala de recurso tem muitos pais que ndo tem
tempo de trazer essas criangas. (GESTORA C)

Em relagdo a subcategoria acompanhamento as familias, a Gestora C em sua fala
destaca o fator tempo das familias para o encaminhamentos dos filhos com deficiéncia a
SRM. Este fato também ¢ mais percebido pelo fato da frequéncia do estudante a SRM ser
facultativa e ndo obrigatéria de acordo com os instrumentos normativos legais. Outro aspecto
¢ a falta de conhecimento do objetivo do servigo AEE desenvolvido nesse espago, pois,
muitos pais véem apenas como uma sala de apoio ao ensino comum € nao como espago

complementar e/ou suplementar a formagao do estudante.

Entdo nos da rede somos poucos, mas a gente precisa melhorar mais. Eu por ser
uma pessoa bem chata eu sempre chamo o técnico para ele vir me orientar, para ele
conhecer as criangas, jd tivemos essa primeira reunido, ela jd veio, jd falou com os
pais, mas sei das dificuldades também que o técnico tem de atender 16 escolas, pois
a minha técnica atende 16 escolas, entdo eu ndo gosto de dar muito trabalho pra ela
ndo. Mas quando é necessdrio eu tenho que chamar, para ela vir aqui.
(PROFESSORA C).

A professora C, destaca um ponto importante no servigo da educagdo especial na
rede municipal de Sao Luis que ¢ o papel do técnico do acompanhamento a esse espago. A
professora C reconhece que o técnico do acompanhamento tem muitas escolas para atender
em pouco espago de tempo com uma grande variedade de problemas em realidades diversas.
Este profissional muitas vezes ¢ o Unico elo que o gestor da escola, o professor de SRM e
professores do ensino comum tém com a equipe da educagdo especial, principalmente diante
das grandes longitudes territoriais existentes nos setes nucleos em que as escolas sdo
organizadas.

A gestora e professora na escola C em sinteses abordam questdes diferentes, mas

bem pontuais em relagdo a sala de recurso. O acompanhamento aos pais € necessario, pois 0
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que muitas vezes acontece ¢ que os estudantes deixam de frequentar a sala de recurso porque
0s responsaveis nao tém tempo de leva-los; outro fator agravante ¢ a distancia da sala de
recurso da casa dos estudantes, ja que este atendimento pode ser feito na propria escola ou em
escolas proximas a casa dos estudantes e em centro de atendimento especializado. J& em
relacdo ao acompanhamento técnico, como ja foi discorrido, dependera de fatores externos
que estdo ligados a falta de profissionais na propria rede o que acarreta um niimero excessivo

de escolas para cada profissional acompanhar. Esta falta pode ser observada nas falas das

gestoras e professoras abaixo:

Entdo esse apoio é o que a gente sente mais falta é desse apoio fora porque a equipe
multidisciplinar da Semed é uma equipe muito pequena que atende a Rede Inteira.
Entdo sdo 200 e poucas escolas pra atender alunos regulares ndao sdo 200 e poucas
que tem sala de recursos, mas eu acredito que todas as escolas da rede tém alunos
inclusos, entdo uma equipe multidisciplinar com duas psicologas é uma equipe
muito pequena que ndo dd pra atender esse quantitativo de escola, entdo é muito
complicado entdo que a gente ainda sente falta desse apoio externo, mas aqui
dentro a gente se vira nos 30 e tenta fazer o que pode. (GESTORA D)

A gestora destaca dois profissionais da equipe no caso psicologo e sua funcdo,
sendo que este numero realmente ¢ insuficiente para uma rede com um numero bem

significativo de escola e estudantes.

A dificuldade ndo é de oferta, até porque é feito a triagem no inicio do ano e os
professores fazem relatorios dos alunos se este relatorio vai para Semed, agora é

-

esta devolutiva é que demora, aqui é rdpido. Agora de ld vem a resposta e o
encaminhamento. (PROFESSORA D)

A devolutiva a qual a professora D se refere ¢ quanto a identificagdo dos estudantes
com suspeita de deficiéncia que ndo possuem laudo médico e que sdo encaminhados a equipe
técnica da SEMED de educacao especial por meio dos professores itinerantes. Destacamos
que estes professores por possuirem um nimero bem grande de escolas para acompanhar e
ainda ter de identificar as dificuldades desses estudantes para serem encaminhadas para o
estudo de caso na SEMED demanda tempo, e, as escolas ficam sem respostas em tempo habil.
Pontua-se que este tipo de avaliagdo ja vinha sendo desenvolvida pela SAEE desde a gestao
anterior como podemos comprovar pelos escritos de Melo e Ferreira (2006, p 29) “(...) a
avalia¢do psicopedagogica distancia-se do modelo clinico de avaliagdo por fundamentar sua
pratica no proprio contexto escolar — onde o aluno se encontra em situagdo de aprendizagem,

além dos contextos social e familiar”.

Olha material, esse material necessdrio que elas precisam, ndo tem. (GESTORA E)
A dificuldade em uma sala de recursos é ter recursos, e essa € uma das questoes que
estamos lutando, cobrando eu juntamente com a professora da manhd, pois quando
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fazemos algum projeto nos nos reunimos e nos combinamos para realizar alguns
projetos. (PROFESSORA E)

Observamos que tanto a gestora E como a professora E concordam quanto a
dificuldade que a escola encontra em adquirir os recursos necessario para a SRM, entretanto,
como ja afirmamos anteriormente, este espago deve ser revitalizado como qualquer espaco
fisico da escola. Ou seja, a SRM ¢ também sala de aula assim como as outras salas do ensino
comum, e se tem recursos para estas, devera haver também para a SRM, mesmo sabendo que
alguns recursos sao bem especificos por ser tratar de tecnologia assistiva. J4 a gestora F
abaixo nao observa dificuldade na sua escola no que tange as professoras de AEE como

podemos observar em seu depoimento abaixo.

Pela escola que eu trabalho eu ndo percebo tanta dificuldade assim ndo, as
professoras sdo muito acessiveis é sempre estamos dispostos a ajudar quem recorre
a ela. Entdo, ndo perceba que ndo. (GESTORA F).

A questdo do acesso curricular ¢ abordada nas falas dos sujeitos pesquisados,
principalmente em relagdo ao acompanhamento dos estudantes da sala de recurso
multifuncional, como também na sala de ensino comum e pelo gestor, coordenador e o
proprio professor da sala de ensino comum em acreditarem na capacidade de aprendizagem

dos estudantes mesmo diante de suas limitagdes. Nesse sentido concordamos com Pimentel

(2012, p. 140).

A inclusdo educacional requer professores preparados para atuar na diversidade,
compreendendo as diferencas e valorizando as potencialidades de cada estudante
de modo que o ensino favoreca a aprendizagem de todos. A inexisténcia desta
formagdo gera o fendmeno da pseudo inclusdo, ou seja, apenas da figura¢do do
estudante com deficiéncia na escola regular, sem que o mesmo esteja devidamente
incluido no processo de aprender. Estar matriculado e frequentando a classe
regular ndo significa estar envolvido no processo de aprendizagem daquele grupo.

O autor acima citado refor¢a o nosso entendimento de que a formacdo para o
professor do ensino comum ¢ uma questao essencial para que o processo de inclusao nao se
torne uma pseudoinclusdo. Este pensamento ¢ reforcado com a fala da professora F abaixo:

Agora no que se refere ao ensino fundamental maior, é mais dificil, porque os
professores acham que os meninos ndo vdo aprender nada. Entdo a dificuldade que
eu enfrento ¢é de fazer com que eles percebam que mesmo com dificuldades aqueles
alunos podem aprender, mesmo ele ndo sendo alfabetizado. Entdo é muito dificil,

eles perceberem isso ai, que os alunos tém condicoes de aprender. (PROFESSORA
F)

A gestora G acredita que pelo fato da SRM existir na escola com recursos

tecnoldgicos ¢ a garantia de que ndo terd dificuldades, mas nem sempre ¢ assim, pois se 0
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professor nao possui a formagao necessaria para manusear 0s recursos tecnologicos, mesmos

estes existindo, de nada adiantara.

Ndo, nos ndo temos essa dificuldade, nos ndo temos. Até porque a gente tem todos
esses recursos multifuncionais ai, entdo nos ndo temos essa dificuldade. (GESTORA
G)

A professora G ja destaca trés aspectos importantes, a dificuldade que os estudantes
possuem em relagdo a aquisicdo do conteudo, a falta de interagdo dos estudantes com
deficiéncia para com os estudantes sem deficiéncia e a falta de compreensao da importancia

do AEE para esse publico.

Ha dificuldade em relagdo aos conteidos, o que o aluno estd trabalhando, a outra
dificuldade ¢ da interacdo desses alunos com os demais...(...) Entdo dai a nossa
grande dificuldade em trabalhar com esses alunos e em sentido macro também da
escola. Ou seja, fazer ciente a esses professores, coordenadores, gestores a
importancia desse trabalho. (PROFESSORA G).

5.1.9 Apoio aos professores de SRM na percepcao dos gestores

A sexta questdo aos gestores abordou a questdo do apoio aos professores na
inclusdo, ou seja: quais acoes no apoio aos professores na inclusao de alunos publico-alvo
da educacio especial sdo desenvolvidas na escola? O objetivo desta questdo foi identificar

as acdes que sdo desenvolvidas na escola no apoio aos professores na inclusao.

Tabela 10 - Apoio aos professores de SRM na percepgao dos gestores.

Participantes Subcategoria Frequéncia /)
(gestores)

A Elaboracgdo de material 1 14

B, F Parceria entre a 2 28
professora da SR e o
professor da SRM

C,D Formagdo para o 2 28
professor

Fonte: Elaborado pela Autora (2016).

Planeja acdes para que quando os alunos vdo para salas regulares eles tém um
atendimento diferenciado, isto principalmente nas atividades que sdo pré-
programadas para que eles possam ser atendidos na sala de aula, até porque
quando o professor estd trabalhando com 30 a 40, ele ndo tem como dar atengdo
especial para esse aluno, e jd tendo é o material prépreparado pela coordenagdo,
eles conseguem trabalhar. (GESTOR A)

Esse apoio ¢é feito em parceria junto com a sala de recurso, porque o aluno que
estuda pela manhd, no vespertino ele estd na sala de recurso. Mas a professora da
sala de recurso dd esse suporte em sala também, para esta trabalhando com a
professora qual a melhor atividade que o aluno possa estar fazendo na sala de aula.
(GESTORA B)
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(...) a professora de SRM desenvolve um trabalho belissimo com as criancas, no
trabalho de orientacdo, de ajuda de auxilio a esses professores, com relacdo
principalmente aos materiais, ela sugere orientacées como trabalhar é assim é um
trabalho em conjunto. (GESTORA F).

Das falas acima das escolas (A, F e B) podemos depreender, que existem algumas
estratégias criadas para que os alunos com deficiéncia tenham um suporte na sala regular, seja
pela elaboragcdo de material complementar para o aluno, seja na orientagao de atividade pela

professora de SRM.

E ter especializacdo, até porque nem todo mundo tem especializacdo em educagcdo
especial e tem a questdo da ajuda da professora da sala de recurso para ter esse

apoio. (GESTORA C).

Olha nds temos previsto uma formacdo para os professores da sala regular
exatamente para professores que tém alunos inclusos na turma. E a gente sempre
faz isso na semana pedagogica e quando ndo dd para fazer na semana pedagogica,
a gente tenta fazer no decorrer do ano letivo. (GESTORA D).

A Resolu¢do CNE/CEB n° 04/2009 trata, em seu artigo nimero 12, da formacao
necessaria para o professor atuar no AEE: “[...] para atuagdo no AEE, o professor deve ter
formacgao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formagdo especifica para a
Educacao Especial” (BRASIL, 2009). J4 em relacdo a formagdo dos professores de sala
regular concordamos com Costa (2012, p.25), que discute sobre a necessidade de haver
promocao da equipe escolar, “[...] da familia e comunidade em prol da democratizacao do
ensino”. Aqui deve ser inserido ndo s6 o aluno com deficiéncia, mas também o aluno sem

deficiéncia.

5.1.10 Formagao continuada na percepg¢ao dos gestores

A categoria formagdo continuada foi abordada na seguinte questdo aos gestores:
ha espacos sistematizados de discussao e reflexdo sobre inclusido durante o bimestre
letivo envolvendo direcio, orientacido pedagogica e professores? Teca comentarios a
respeito. O objetivo desta questdo era identificar se a escola tem um momento de formagao

sobre a inclusdo durante o ano letivo com os professores.
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Tabela 11 - Formagao continuada na percep¢ao dos gestores.

Participantes Subcategoria Frequéncia | %
(gestores)

A Nao existe ainda 1 14
B,D Existe somente como meta do gestor 2 28
C Procura dos professores pela formacao 1 14
E Palestras 1 14
F Existe a formacao sistematica 1 14
G Formacao exercida pelo técnico da SEMED 1 14

" Fonte: Elaborado pela Autora (2016).

De modo geral podemos perceber nas falas que o Gestor A (14%) afirma que nio
existe, ja as gestoras B e D (28%) destacam que a formagdo faz parte das suas metas, ja os
gestores C, E, F e G apontaram pistas em suas falas que existe a formacao sistematica, sendo
muitas vezes exercida pelo técnico da Semed ou que os professores buscam também
formagao.

Nos ainda ndo fazemos mas precisamos estruturar algumas situacoes, para que a
gente possa fazer isso, infelizmente ainda ndo fazemos isso. (GESTOR A).

A meta da gestdo de 2016 eu coloquei um item que a gente tinha que ter esse
momento com o professor, gestor e o pessoal do AEE que acho que é mais
fortalecido para estar nos capacitando, cada vez mais em termo de formagdo, no
espaco escolar para gente trocar a nossa experiéncia até mesmo conhecer mais com
os professores da sala de recurso para gente trabalhar em sala de aula. (GESTORA
B).

(...) jd vejo os professores mais preocupados com a formagdo continuada de vir até
a direcdo e a sala de recurso, para poder ter esse atendimento mais especializado
com esses alunos. (GESTORA C). (Informacgao verbal).

A questdo da formagdo continuada tem sido bastante discutida nas questdes das
entrevistas pelos gestores e professores e, para tanto, sabe-se que ¢ necessdria uma pratica
reflexiva durante o processo de formagao do professor; portanto, esse profissional deve partir
de uma base tedrica sélida que lhe dé os elementos necessarios para questionar a sua pratica e
até o seu proprio fazer pedagodgico. Cabe destacar que a formagao inicial deve garantir as
bases tedricas necessarias a compreensdo de uma realidade em constante mudancga e
historicamente determinada. Mediante este fato, esse professor devera ser capaz de selecionar
fatos contraditérios e antagdnicos existentes na sua realidade que apontem realidades que
precisam ser desveladas para serem compreendidas. Neste contexto cabe refletir sobre a

diversidade e suas divergéncias no contexto escolar. Para tanto, compreender a diversidade
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mediante grupos tao diversos permeard diversos saberes que deverdo ser constantemente
construidos.

Na diversidade humana encontram-se grupos diversos e, entre estes, o publico-
alvo da Educac¢ao especial. Portanto, mediante o processo de inclusdo e escolariza¢do destes
sujeitos, demandas foram-se agregando a escolas, espaco de inclusdo para a escolarizagao.
Diante do avango na questdo dos direitos, Leis, Decretos, Resolugdes foram criadas
garantindo o acesso e permanéncia destes na escola. Entretanto, novas demandas surgem
principalmente relacionadas com protagonistas também desse processo, os professores.

Nesse contexto pudemos perceber no decorrer da pesquisa as queixas de gestores
e professores de Sala Regular e de SRM e da propria gestora da SAEE em relagdo a formagao
continuada destes sujeitos. Ou seja: a formacgao inicial ja existe; e a continuada? Que saberes
sd0 necessarios aos professores, gestores e toda a comunidade escolar, para melhor atender ao
publico da Educagdo especial em suas necessidades especificas? Tais questionamentos
permearam este trabalho e, para tanto, buscamos a colaboragdo de autores como Carvalho

(2011, p. 24) ao afirmar que, em relagdo a formacao inicial e as instancias formadoras,

A formacdo docente constitui elemento importante na efetivacdo de uma educacdo
de qualidade e tem sido objeto de um vasto numero de pesquisas educacionais.
Quanto a Educacdo Especial as diretrizes politicas mais recentes de inclusdo
requerem que as instancias formadoras contemplem em suas agdes de ensino,
pesquisa e extensao aspectos necessarios a uma base solida de saberes e praticas que
proporcione instrumentos para o professor lidar com a diversidade.

Nas falas abaixo, os gestores enfatizaram que na semana pedagdgica das escolas
deve haver espaco de discussdo sobre o tema da inclusdo e, também, que durante o ano letivo
espagos sistematizados de discussao sejam abertos com a equipe da Semed para abordar o
assunto da inclusdo. Portanto, percebe-se que os gestores sentem a necessidade da formagao
continuada discutir sobre o tema da inclusdo. O que se observa com base nas respostas dos

sujeitos ¢ que falta definir tempo e espago para haver essas formagoes.

A gente sempre abre esses espacos como a gente jd falou anteriormente, quando
isso ndo ¢ feito na semana pedagogica se tenta incluir ao longo do ano, do bimestre,
inclusive estd previsto uma formacdo agora com espaco de discussdo. Se ndo
acontecer agora até por conta dessa questdo de greve, mas, eu acredito, que até
agosto isso vai acontecer esse espagco de formagcdo. (GESTORA D).

Olha a tarde, nés jd tivemos duas reunides, ndo é bem uma reunido com uma
palestra com a professora Helena, porque como ndo tem uma pessoa pra estar
orientando, ajudando, porque eles ndo tem nenhum curso pra trabalhar, eles
conhecem as criancas especiais, e nos fizemos o pedido pra que a Helena viesse dar
o curso e ela veio ainda mais duas vezes, dar esse curso. (GESTORA E).

Nos temos a formagdo continuada, em que vdrias vezes o tema foi em inclusdo, e a
gente também, tem essas informagdes de dificuldades, de profissionais de fora, jd
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explanaram o assunto bastante, principalmente do segundo ao quinto. Eu confesso,
que temos que comecar esse trabalho, realmente eu jd sugeri, jd pedi a secretaria, e
eles se mostraram bem dispostos a ajudar, e nos temos a formagcdo durante o ano e
sinto que é uma necessidade a gente trazer esse assunto. (GESTORA F).

Essa discussdo, essa integracdo, que a gente faz, essa troca de experiéncia, nos
fazemos durante a jornada pedagogica do qual o coordenador da educacdo
especial, essa pessoa que faz o acompanhamento pedagdgico estd presente, na
nossa jornada pedagogica. (GESTORA G). (Informagédo verbal).

A meta 16 estratégias 1 do PNE Lei 13.005/2014 enfatiza que as institui¢des

publicas devem fomentar a demanda pela formacao continuada. In Verbis:

16.1 realizar, em regime de colaboragdo, o planejamento estratégico para
dimensionamento da demanda por formagdo continuada e fomentar a respectiva
oferta por parte das institui¢cdes publicas de educacdo superior, de forma orgénica ¢
articulada as politicas de formacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios. (BRASIL, 2014, p. 25)

5.1.11 Formagao continuada na percepcao da gestora da SAEE

A gestora da SAEE também foi questionada sobre a categoria da formacao
continuada, ou seja: que acoes sao realizadas para atender a formacao continuada dos
professores da sala regular e dos professores da sala de recurso? O objetivo da questdo foi
identificar que agdes sdo desenvolvidas pela SAEE na formagdo continuada dos professores

de SRM e dos professores de SR.

Nos temos um projeto de formagdo e esse projeto de formagdo inclusive ele atende
desde os professores do ensino regular, temos as formagdes especificas dos
professores de sala de recurso, temos formagoes para gestores e coordenadores
pedagogicos, e os cursos que tem sido de tamanha importdncia para nés, so agora
em 2016 nos temos nove cursos, sendo oferecidos para os professores da rede. (...)
Entdo na minha gestdo de 2013 a 2016, temos mais de 1500 professores formados.
Também ainda na drea dos cursos (...) trouxemos pela primeira vez o curso na drea
do autismo, pois temos um nimero significativo de alunos na rede, entdo foi uma
necessidade da rede pela superintendéncia da educagdo especial, para atender o
publico alvo do autista, entdo oferecemos 80hs o curso semi presencial. (...)
Também oferecemos de novo o curso de altas habilidades, pois criamos um centro
de enriquecimento para criangas com caracteristicas de altas habilidades. (...) Nos
temos o curso de braile que ensina o professor a lidar com o aluno cego, o curso de
libras que este ano estamos trabalhando com o avangado, pois em 2013, 2014 e
2015, trabalhamos s6 com o curso bdsico, ou seja, intermedidrio que foi a primeira
turma, e no segundo semestre a turma avangada para atender os alunos surdos, e
também ndo so para atender alunos, pois a gente tem que estar apto a viver nessa
sociedade diversificada (...)Temos também o curso de educagdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva, e o professor que passa por esse curso ndo pode
mais dizer que ele ndo estd preparado, para receber o alunos, pois nos
trabalhamos, dez modulos aumentamos mais um modulo, entdo ele trabalha todas
as especificidades da educacdo especial, mudamos também toda a metodologia dos
cursos, segundo os cursistas eles estdo adorando, estdo motivados, estamos
trabalhando de uma forma semi presencial, sendo nas presenciais aulas prdticas
mesmo no ritmo de oficinas, onde nés temos recursos belissimos elaborados pelos
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professores. (...) Além dos cursos, outro projeto que aderi que se chama portas
abertas para inclus@o que é o da educacdo fisica inclusiva, os professores da
educagdo fisica ndo trabalhavam com os alunos da inclusdo segundo depoimento,
eles ndo envolviam os alunos com deficiéncia nas atividades fisicas, porque eles
tinham pena do aluno se machucar, do aluno correr se machucar, e partir dali, os
professores comecaram também levar os alunos com deficiéncia inclusive os
cadeirantes para participar da atividade de educagao fisica.(GESTORA DA SAEE).

Analisando-se as falas da gestora da SAEE, podemos enfatizar que a SEMED, na

ultima gestdo em relagdo a formacao continuada dos professores de AEE e das salas regulares,

aumentou o numero de cursos apresentando além de uma grande diversidade dos mesmos.

Esses cursos acontecem durante o ano inteiro, abrindo vagas duas vezes ao ano. A procura de

modo geral refere-se a professores, gestores e da propria comunidade ludovicense. Os

encontros presenciais sdo quinzenais, havendo também a carga hordria a distancia pela

Internet. Devemos destacar que alguns cursos sao s presenciais no caso de Braille, Soroban e

Libras.

5.1.12 Formagao minima exigida do professor de SRM na percepgao dos professores de SRM

Em relagdo a formagdo minima exigida para que o professor possa atuar na SRM,

foi questionado aos professores: Qual é a formacdo minima exigida dos professores que

atuam nesse servico de apoio? O objetivo desta questdo era identificar se os professores

tinham conhecimento da formac¢ao minima exigida para atuar no AEE.

Tabela 12 - Formagdo minima exigida do professor de SRM na percepgao dos professores de SRM.

Participantes Subcategoria Frequéncia %
(professores)
B,E,C,D,F, G Pedagogia 6 85
B, E Cursos especificos 2 28
E,C,D,F, G Especializagdo 5 71
C Formacao continuada 1 14

" Fonte: Elaborado pela Autora (2016).

Olha, se formar em Pedagogia que é a mde da educagcdo e também na drea da
educacdo inclusiva, e também, ter o curso de atendimento educacional
especializado para atender essas criancas, essa é a minima, mas ndo é fechada,
porque além dessa especializacdo, a gente tem que ter outras e outras
especializagbes. Assim como a arte terapia é muito importante para as criangas,
para trabalhar com o lidico, a psicopedagogia, para trabalhar a consciéncia, o
dmbito familiar, entdo todo tipo de drea de conhecimento é vdlido para educagdo.
(PROFESSORA E)

Eu percebi que uma boa parte dos professores ndo tinha a especializacdo na drea,
entdo so a graduacgdo, e as pessoas migravam da educacdo infantil, ou do ensino
fundamental para educacdo especial. Nesse momento, ndo tinha a exigéncia do
professor porque ndo tinha como cobrar algo que os professores ndo tinham, e
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tinha que desenvolver o AEE entdo ndo tinha como cobrar do professor aquilo que
ele ndo podia dar. Entdo a rede deu alguns subsidios, fez parcerias com as
universidades para oferecer a especializagcdo e muitos professores fizeram, e agora,
eu acredito que a rede, jd deva ter um certo nimero considerado de professores
com especializacdo, até entdo ndo era uma exigéncia eu ndo sei como isso estd
agora. (PROFESSORA A).

Na fala da professora ficou claro que houve uma preocupagao por parte da Semed

em formar o professor para atuar na SRM; neste sentido, houve parceria com instituigdes

federais como a Universidade Federal do Ceard (2009) para realizar cursos de pds-graduagao

em AEE.

E af temos também como garantia, a formagdo continuada da sala de recursos. Eu
vejo como espaco privilegiado, e a politica desses ultimos anos tem focado também
no professor da sala regular, ndo so do professor da sala de recursos, ele também
Jfaz na formacdo na drea da Educacdo Especial. (PROFESSORA C).

Na realidade quando nds entramos por necessidade, fomos oriundos de um
concurso de 2002, e as escolas quando houve a necessidade de ampliar a sala de
recursos, nos somos praticamente convidadas a trabalhar na sala de recursos.
Depois a gente foi fazendo as formagoes, especializacées e vai melhorando nosso
trabalho. (PROFESSORA D).

Eu s6 ndo sei se precisa, porque tem professor da sala de recursos que ndo tem
formacdo na drea e sdao professores da sala de recursos. Eu ndo sei como foram
parar, mas ndo tem formacdo. No inicio quando eu vim para a classe especial, eu
ndo tinha formacdo na drea, sé o curso de Pedagogia. E ai vieram os cursos da
Semed e aquela especializacdo que teve, que foi pela Faculdade do Ceard. Ndo sei
te dizer também se agora, hoje em dia, estd do mesmo jeito, o mesmo sistema. Mas a
minha formagdo como jd falei, eu sou pedagoga e tenho a especializacdo do
professor de AEE da pos a distancia. (PROFESSORA F.)

A formagdo pedagogica e a formacdo na drea da educacdo especial. Eu tenho as
duas. (PROFESSORA G).

A Resolugdo CNE/CEB n° 04/2009, em seu artigo prevé “[...] para atuacdo no

AEE, o professor deve ter formagdo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e

formagcio especifica para a Educagdo Especial” (CEARA, 2009). Ja o Decreto 7611/2011, em

seu artigo 5°, fala do apoio técnico e financeiro que a Unido deve prestar “[...] aos sistemas

publicos de ensino dos Estados, Municipios e Distrito Federal, e a instituicdes comunitarias,

confessionais ou filantrdpicas sem fins lucrativos” (BRASIL, 2011), sendo que, no paragrafo

2°, destaca as agdes necessarias a formagdo continuada de professores e gestores na

perspectiva inclusiva.

IIT - formacdo continuada de professores, inclusive para o desenvolvimento da
educacdo bilingue para estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e do ensino do
Braile para estudantes cegos ou com baixa visdo; IV -formagio de gestores,
educadores e demais profissionais da escola para a educacdo na perspectiva da
educagdo inclusiva, particularmente na aprendizagem, na participagdo e na criag@o
de vinculos interpessoais. (BRASIL, 2011).
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5.1.13 Organizagao pedagogica da SRM na percepgao dos professores de SRM

Em relacdo a organizacdo pedagdgica da Sala de Recurso Multifuncional, os
professores foram questionados sobre o tempo, turno, horario, quantitativo de alunos e tipos
de deficiéncia, ou seja: como € organizado o tempo, turnos e horarios no SRM? Qual é o
total de alunos atendidos na SRM? Quais sao as deficiéncias atendidas? O objetivo das
questdes era identificar como as salas de recursos estdo organizadas. Mediante estas

informagdes foi organizada a tabela abaixo com uma sintese dessas informagdes.

Tabela 13 -Distribui¢do de carga horaria e nimero de alunos dos professores participantes da

pesquisa
Professores | Carga | Periodicidade Turno de | Horario da | Nimero de | Deficiéncias
horaria de atendimento SRM alunos atendidas
Prof. atendimento
A 24hs 2 ou 3 vezes Mat | ... 10 Mat DI, BV, PC
na semana
B 40hs 2 ou 3 vezes Mat 2 Horas 18 Mat DI, DM, PC,
por semana Vesp 25 Vesp TEA,DA e
DF
C 24hs | ... Vesp 13:30 as 8Vesp DI (Down e
17:20 Moebis)
D 40hs 2 ou 3 vezes Mat | ... 10 Mat e DI, TEA,
na semana Vesp Vesp BV
E 24hs | ... Vesp | ... 6Vesp DI, DF
DF, TEA, S
D
F 40hs 1 ou 2 vezes Mat 2 horas e 13 Mat | ...
na semana Vesp meia 16 Vesp
G 24hs 2 vezes na Vesp Tarde toda 8Vesp TEA, DI,
semana DM

Legenda:DI — Deficiéncia Intelectual; BV — Baixa Visdo; PC — Paralisia Cerebral; DM — Deficiéncia Mental;
TEA — Transtorno do Espectro Autista; DF- Deficiéncia Fisica; SD — Sindrome de Down.
Fonte: Elaborado pela Autora (2016).

A tabela acima expde que a carga horaria dos professores varia de 24 horas (57%)
a 40 horas (42%) dos professores. Em relacdo ao tempo de atendimento dos alunos houve
prevaléncia de 2 a 3 vezes por semana com tempo de 2 horas integral dos que informaram.
Quanto ao numero de alunos por sala temos uma média de 11 alunos com deficiéncias bem

diversificadas.

Tentando montar por grupos, nesses grupos atualmente eu tenho grupo de trés e
eles ficam duas horas no minimo, duas ou trés vezes por semana. (PROFESSORA
B)

Rsrsrsrs. E um total um quanto significativo. No turno matutino a gente tem 9
alunos com deficiéncia intelectual, dentre eles tem dois alunos que além da
deficiéncia intelectual tem associada a hiperatividade e tem uma que além da
deficiéncia intelectual tem associada uma perca auditiva, os dois entrem como
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deficiéncia miiltipla. Tem alunos com paralisia cerebral dentro dos 9 e tem alunos
com DI, os outros noves sdo somente surdos. Entdo esta sala de recurso no turno
matutino, atende 18 alunos. Para este atendimento de 18 alunos, como eu tenho 9
surdos, é uma demanda de atendimento completamente diferente. Para tanto, a
gente tem uma outra professora que atende somente os alunos surdos e eu atendo os
outros 9 com as outras deficiéncias. No turno vespertino, nos temos 23 alunos,
dentro destes 23, temos 6 autistas, 3 cadeirantes, deficiéncia intelectual, deficiéncia
muiltipla associada com a hiperatividade e temos alunos com paralisia cerebral e 2
surdos apenas, sendo um total de 25 alunos, o que esta dificultando muito, o turno
vespertino montar este hordrio. (PROFESSORA B). (Informagao verbal)

Outro fator de destaque nessa categoria ¢ que a maioria das escolas pesquisadas ¢
de grande porte e considerada como referéncia pela Semed para inclusdo, além de ser de facil
acesso aos pais em relacdo a localizacdo. Isso faz com que a procura por essas escolas

aumente o nimero de alunos na SRM.

Eu atendo atualmente seis alunos durante a semana. As deficiéncias sdo: deficiéncia
intelectual, fisica, autismo, Sindrome de Down. Tenho autismo severo e tem uma
que eu recebo, e ela é DI e autista. (PROFESSORA E)

Organizo pelas caracteristicas das deficiéncias dos alunos, porque tem alunos que
tem autismo Severo, eu ndo posso atender esse aluno junto com outras criangas,
pois ele precisa ter uma atengcdo mais voltava para ele. (PROFESSORA E)

(...). Entdo tem aluno que frequenta duas vezes na semana tem aluno que
frequentam trés vezes por semana, isso depende da necessidade avaliada, que o
aluno vem apresentar. Eu trabalho no matutino entdo atendo alunos que estudam no
vespertino e ndo atende so os alunos desta escola e isto estd prevista na legislacdo.
Eu atendo alunos de vdrias escolas, jd teve época de eu ter muitos e muitos alunos e
ter que fracionar bastante o tempo para poder dar atencdo a todos. Até porque
localizacdo da escola e da drea Itaqui-bacanga. (PROFESSORA A)

Neste semestre eu estou com dez alunos, mas frequentando eu tenho7 alunos os
outros 3 vem esporadicamente. (PROFESSORA A)

Quanto a deficiéncia, o maior niimero ¢é intelectual tem alguns com paralisia
cerebral mais acumulada com outra deficiéncia, no caso a intelectual. Jd tive aluno
com baixa visdo e com cegueira, surdo nunca tive, entdo mais so deficiente
intelectual. (PROFESSORA A)

Aqui a gente tem as criangas, e se estabeleceu em bloco, vamos dizer assim é por
caracteristicas aproximadas, entdo a gente separa por grupinho e por dias da
semana de 1:30 da tarde as 5:15 e 5:20. Antes eles eram divididos por hordrio, mas
a gente foi advertida, ou seja, que precisdvamos ficar com a crianga a tarde
inteira com ressalva apenas para criancas que tém autismo, ai poderia estipular um
hordrio diferente pra ela, por causa da adaptacdo, mas os demais deveriam ficar a
tarde inteira conosco. (PROFESSORA C). (Informagao verbal).

Analisando-se as falas das professoras, podemos destacar alguns pontos na
organizagao pedagogica da SRM; entretanto, fica claro que algumas atitudes, como tempo de
atendimento, ndo dependem da autonomia da professora, mas, sim, de determinagdo externa
da escola, no caso aqui, da Semed. Mas a organiza¢do se faz por bloco de alunos,
considerando-se a deficiéncia e faixa etaria, o que vem facilitar o trabalho do professor. Cabe
destacar que ¢ funcdo garantida do professor de AEE na Resolugdo n°® 04/2009 no artigo 13,

inciso III, isto ¢, “[...] organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de
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recursos multifuncionais”. (BRASIL, 2009).

Corroborando Pletsch e Glat (2011), quando afirmam que sdo necessarias
transformagdes profundas na organizacao e cultura escolares para a implantacdo da Educacao
inclusiva, ou seja: ndo d4& mais para concordar que as dificuldades dos alunos de
aprendizagem estdo direcionadas a questdes intrinsecas aos sujeitos, ou externas ao contexto
escolar. Nesse sentido a organizagdo e praticas pedagdgicas na SRM deve ser fundamentada
em referéncias tedricas solidas que devem estar claras no PPP de cada escola. Nao podemos
deixar de esclarecer que a articulacdo entre a comunidade escola (gestdo, coordenacdo, e
professores de SR) ¢ fundamental para as mudangas necessarias a inser¢ao da inclusdo na
escola.

Outro fator ¢ a elaboragao do Plano Individualizado a ser desenvolvido na SRM.
Este ¢ um momento de estudo, e, para tanto, o professor precisa ter tempo e articulagdo com o
professor de SR. Inicialmente cumpre fazer a avaliagdo do aluno ao chegar na SRM e
posteriormente elaborar o plano Individualizado como podemos observar em ficha elaboradas

pela equipe da Semed em anexo.

Nos temos 10 alunos ao todo, jd tivemos até 20 e 25 alunos distribuidos em dias
alternados e turnos também, quanto as deficiéncias eu tenho DM, Sindrome de
Down, autista, Deficiéncia intelectual que é mais leve e tenho baixa visdo também.
(PROFESSORA D)

O hordrio foi dividido de acordo com a nova regra da Semed, ou seja, eles ndo
podem ficar sou no atendimento clinico, mas eu entendo que dependendo da
necessidade do aluno, a gente pode ter um tempo menor. Antes era uma hora e meia
agora nos estamos atendendo duas horas e meia, e isto por exigéncias deles. Entdo
dependendo da necessidade do aluno ele vem duas vezes, tem aluno que vem uma.
(PROFESSORA F)

Eu atendo aluno basicamente por deficiéncia e faixa etdria, eu tenho aluno autista,
intelectual e eu faco praticamente dois grupos: segunda e quarta um grupo esse
grupo de autista e terca e quinta outro grupo, para poder facilitar o meu trabalho e
pra sala ndo ficar tdo heterogénea sendo eu vou ter mais dificuldade. Outra coisa,
se o aluno vai na segunda feira, ele vai o hordrio todo é a tarde toda. E quanto ao
meu PL, fica na sexta feira. (PROFESSORA G). (Informacao verbal)

Em relagdo a questdo da organizacao das salas de recurso, a Gestora da SAEE
também foi questionada e trouxe varias observacdes que estdo de acordo com a fala das
professoras, ou seja: a pergunta foi: Como a Secretaria de Educacao - SAEE vem
acompanhando a organizacao nas salas de recursos, em relacio a questao do horario,
tempo dedicado ao aluno, a questao da lei de um terco de carga horaria ao professor,

como vem acontecendo esse acompanhamento, essa sistematizacio?
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Bom isso acontece com o técnico itinerante, ele senta com o professor nas primeiras
semanas, entdo toda vez que vai comegar o semestre a gente tem aquela reunido
primeira, essa reunido é para orientar o técnico pra fazer esse trabalho, entdo ele
senta com o professor pra fazer o agendamento, primeiro ele tem que saber quantos
alunos o professor tem, a deficiéncia de cada um, dai eles vdo agendar o dia de
acordo com o quantitativo do ano. Portanto, se o professor tiver 10 alunos, ele é
orientado a se organizar dessa forma, essa organizacdo pode ser por deficiéncia, ou
entdo por idade, isso fica a critério do técnico e do professor, a superintendéncia
ensina, mas ndo determina esse tipo de atendimento. O agendamento ¢é feito, o aluno
vai duas vezes ou trés de acordo com a necessidade, ou por semanas, ele vai
segunda e quarta, ou tercas e quintas, sempre alternado ele ndo vai todos os dias.
(GESTORA DA SAEE).

5.1.14 A qualidade do servico do AEE na percepg¢ao dos gestores

Em relacdo a questdo da qualidade do servico do AEE, foi abordada a seguinte

questdo aos gestores: como vocé qualifica a atuacdo, o suporte do Atendimento

Educacional Especializado — AEE - realizado na Sala de Recursos Multifuncionais?

Justifique. O objetivo desta questdo foi identificar a percep¢ao dos gestores quanto ao servigo

de suporte do AEE.

Tabela 14 - Qualidade do servigo do AEE na percep¢ao dos gestores.

Participantes Subcategoria Frequéncia %
(gestores)
A,D Falta acompanhamento da coordenacdo da 2 28
SEMED
B, C Existe o acompanhamento da SEMED 2 28
F Espago da SRM adequado 1 14

" Fonte: Elaborado pela Autora (2016).

Nessa categoria, alguns gestores afirmaram que existe o acompanhamento; e

outros, ndo, por parte da equipe da Semed; mas, como ja foi discorrido acima, algumas

circunstancias contribuem para isso como o nimero pequeno na equipe técnica da Semed. Um

fato interessante, € que merece ser pontuado, € que o concurso publico de edital N° 1 de 28 de

setembro de 2016 ndo abre vagas para especialista em Educagdo, somente para algumas

funcdes técnicas, como podemos depreender da informag¢do do quadro abaixo:
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Quadro 13 - Numero de vagas para técnico no concurso de Sao Luis.

Cargo/Especialidade Vagas para | Vagas reservadas | Total de
ampla para  candidatos | vagas
concorréncia com deficiéncia

Cargo 17: Técnico Municipal Nivel Superior/Nivel IX-A — | 2 2

Especialidade: Arquitetura

Cargo 18: Técnico Municipal Nivel Superior/Nivel IX-A — | 3 3

Especialidade: Assisténcia Social

Cargo 19: Técnico Municipal Nivel Superior/Nivel IX-A — | 4 1 5

Especialidade: Engenharia Civil

Cargo 20: Técnico Municipal Nivel Superior/Nivel IX-A — | 4 1 5

Especialidade: Fonoaudiologia

2.1.24 Cargo 21: Técnico Municipal Nivel Superior/Nivel | 2 2

IX-A — Especialidade: Nutrigdo

Cargo 22: Técnico Municipal Nivel Superior/Nivel IX-A — | 3 3

Especialidade: Psicologia

Cargo 23: Técnico Municipal Nivel Superior/Nivel IX-A — | 4 1 5

Especialidade: Revisor de Braille

Cargo 24: Técnico Municipal Nivel Superior/Nivel IX-A — | 4 1 5

Especialidade: Terapia Ocupacional

Fonte: Sdo Luis (2016b).

Eu acho que é isso, a gente precisa de um acompanhamento mais de perto, para que
a gente possa realizar um trabalho melhor. Até porque como a gente tem muitos
alunos vamos utilizar o que a gente tem. De vez em quando, alguém da coordenacdo
vem e dd uma olhada, ai conhece a situacdo, jd é mais uma forca para ajudar.
Nessas situacdes, e a gente vai tentando resolver aqui o que vai aparecendo.
(GESTOR A)

A Semed é muito presente gragas a Deus agradego, pois quando a gente precisa eles
estdo na escola pois tem a itinerante que faz esse papel de passar na escola pra ver
como estd sendo o procedimento das criangas dos professores em sala de aula.
(GESTORA B.)

Olha estd tendo um atendimento muito bom, inclusive a psicopedagoga esteve
semana passada na escola, fez alguns levantamentos desses alunos e fez alguns
diagnosticos, dos alunos que estdo precisando desse atendimento na sala de
recurso, entdo a educagdo especial hoje, estd tendo um novo olhar com inclusdo
social desses alunos da rede municipal de educacdo. (GESTORA C).

Acho que jd te falei sobre essa questdo do apoio externo, vamos dizer assim, que é
da equipe da Semed que por ser uma equipe pequena, para atender todas as
necessidades ,e de todas as escolas e acaba que a nossa escola fica prejudicada por
conta disso. Nos temos uma sala de recurso com computadores, impressora com
jogos, temos uma professora que é disponivel, é acessivel, que se disponibiliza a
desenvolver os projetos e tudo, mais infelizmente, ainda tem situacoes que ndo
depende somente da gente, da escola, mas no que é possivel a gente tenta
desenvolver um bom trabalho. (GESTORA D)

Este ano, sim eu posso dizer que é uma sala de recurso multifuncional, nos
trouxemos a sala que funcionava ld no anexo. Realmente ndo tinha condigoes,
porque ndo tinha como montar os equipamentos, entdo foi um desafio muito grande
pra mim, porque aqui, pela manhd funcionava a sala de recursos e a tarde era uma
sala de aula normal de nono ano. (GESTORA F).

Como eu qualifico, eu qualifico de bom, por que eu faco esse acompanhamento.
(GESTORA G).
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5.1.15 Operacionalidade da SRM na percepgao dos professores de SRM

Nesta questdo tinhamos por objetivo identificar se os professores consideravam a
SRM suficiente para atender as necessidades do publico alvo da Educacio especial. Nesse
sentido elaboramos a seguinte questdo aos professores de SRM: Em sua opinido, a SRM é

suficiente para responder as necessidades dos alunos publico alvo da educacio especial?

Tabela 15 - Operacionalidade da SRM.

Participantes Subcategoria Frequéncia %0
(professores)
B,E,A,C,D,F,G Parcerias intersetoriais 7 100
(equipe multidisciplinar)
C Parceria entre a educacao e a saude 1 14
F Assessoria de uma equipe na escola 1 14

Fonte: Elaborado pela Autora (2016).

De acordo com os dados da tabela acima podemos concluir que 100% dos
professores concordam que a SRM nao ¢ suficiente para atender as necessidades do publico-
alvo da Educacdo especial. Nesse sentido, os sujeitos destacam que sdo necessarias parcerias
com setores da saude e instituigdes publicas e filantropicas para que haja o atendimento aos
alunos com qualidade. Uma questdao importante ¢ que o SUS tem as suas demandas para o
atendimento do publico em geral e também possui poucos profissionais especializados para
atender as demandas da Educagdo especial. Isso demanda filas de espera por consultas e
tratamento que, muitas vezes, ndo acontecem. Enquanto isso, o aluno da Educacdo especial
espera, ¢ acaba ficando sem o laudo médico. Cabe destacar que o laudo médico ndo ¢ fator
determinante para a matricula no AEE, como podemos observar com base na Nota Técnica

04/2014MEC / SECADI / DPEE, a ver:

Neste liame ndo se pode considerar imprescindivel a apresentagdo de laudo médico
(diagnostico clinico) por parte do aluno com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, uma vez que o AEE caracteriza-
se por atendimento pedagodgico e ndo clinico. Durante o estudo de caso, primeira
etapa da elaboragdo do Plano de AEE, se for necessario, o professor do AEE, podera
articular-se com profissionais da area da satide, tornando-se o laudo médico, neste
caso, um documento anexo ao Plano de AEE. Por isso, ndo se trata de documento
obrigatdrio, mas, complementar, quando a escola julgar necessario. O importante é
que o direito das pessoas com deficiéncia a educagdo ndo podera ser cerceado pela
exigéncia de laudo médico (BRASIL, 2014 p. 3).

Depreendemos das falas abaixo, que as professoras concordam ser necessarias as

parcerias Inter setoriais da Semed com outros 6rgaos.



149

Sinceramente, ndo é um apoio importantissimo, mas a sala de recurso sozinha nédo
dd conta do recado. O que a gente precisa? E a politica diz isso, as parcerias inter
setoriais, a familia precisa fazer a parte dela no que diz respeito a buscar os
atendimentos especializados seja, de terapia ocupacional, seja de fono, seja com
psicologo, psicopedagogo. (PROFESSORA B).

Ndo, a sala de recurso é so um degrau para essa crianca se desenvolver, essa
crianca tem que ser acompanhada por uma equipe multidisciplinar, para que ela
venha se desenvolver de fato. (PROFESSORA E.)

Categoricamente ndo, eu jd atendi aluno que eu ndo sou profissional da drea da
satide, mas era nitida a necessidade do aluno em relagdo ao fonoaudiologo,
psicologo, psicopedagogo, terapeuta ocupacional, e o aluno ndo tinha esse tipo de
atendimento. (PROFESSORA A).

A professora A apontou algumas medidas feitas pela Semed e na escola A, para
minimizar a necessidade dos atendimentos com a equipe multidisciplinar, ou seja: “os
multirdes”, como podemos ver em sua fala: “E ja tive aluno que encaminhamos e ja fizemos
mutirdes ¢ que chamamos aqui outros profissionais e que os alunos foram encaminhados pra
outros profissionais € que deu muito certo, € com esse encaminhamento os alunos evoluiram

bastante.”(PROFESSORA A)

E quais sdo as principais queixas dos pais dos meus alunos? E que as filas sdo
imensas e ndo tem essa garantia que as crianc¢as vdo ter o atendimento e ainda
quando tem a universidade particular ou piiblica e que tem os estagidrios que se
interessam ainda bem que tem esses momentos, e é sO um momento ndo é sempre.
Eles precisam dessas atividades sempre. (PROFESSORA C).

Na realidade ndo, ndo é suficiente, nés ndo temos o trabalho de assistente social
para familia, de psicologos para familia, psicopedagogo. (PROFESSORA D).

Entdo precisam de uma atividade complementar, se a gente tivesse uma equipe, que
pelo menos, uma vez no més, uma equipe maior, para se deslocar pelo menos uma
vez no més para pelo menos nos orientar. (PROFESSORA F).

Ndo, ndo ¢ suficiente porque, hd alunos que precisam de fono, terapeutas, de outros
atendimentos complementares, e a sala de recurso ndo supre essa necessidade,
entdo parte de meus alunos tem atendimento na sala de recursos, mas precisam de
outros atendimento, como na APAE, no Sdo Jose Operdrio que tem outros
profissionais. (PROFESSORA G).

Ja a gestora da SAEE, ao ser questionada se o quantitativo de sala de recurso
existente é o suficiente para atender a demanda da rede? Deu algumas informagdes

importantes. A saber:

Ndo, acredito que ndo. Na minha gestdo de 2013 para 2016 eu consegui implantar
60 salas de recurso. Entdo mesmo assim ndo é o suficiente, hoje temos um total de
116 se ndo me falha a memoria, e ainda tivemos de fechar umas trés ou 4 salas por
falta de professor, ndo temos professor, ndo temos o técnico para fazer o
encaminhamento do aluno, na verdade nos tinhamos um total de 126 salas, e agora
a gente jd deu baixa em algumas, porque sdo 126 salas porque a gente computa
desse jeito porque é manhd e tarde, entdo contempla 60 a 66 escolas mais ou
menos. (GESTORA DA SAEE).
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Também, em relacdo a parceria com setores externos, podemos constatar que a

Semed busca parceria para estabelecer oportunidades aos alunos no que se refere a questao

profissional, mas ndo foi dito nada sobre o acompanhamento clinico citado pelas professoras.

[...] nos temos o programa oportunizar que a gente qualifica, o aluno com
deficiéncia para o mercado de trabalho, entdo jd oferecemos onze cursos so na
minha gestdo, e ainda tinhamos 39 alunos aguardando ai (...) Este ano temos os
parceiros que sdo SENAI e SENAC para cursos, mas este ano tivemos um
problema com o laboratorio de informdtica, pois se faz a parceria mas a gente
oferece o espaco, mas o espago ndo deu certo devido o laboratorio de informdtica
que mudaram o sistema e ai, ndo atendeu o sistema que iria ser usado pelo
SENAC.(GESTORA DA SAEE).

5.1.16 Acréscimos na percepcao dos gestores das escolas, Gestora da SAEE e professores de

SRM

A ultima questdao da entrevista com todos os sujeitos foi: Deseja acrescentar

alguma informacao que nao foi abordada nas questoes e /ou esclarecer algum aspecto?

O objetivo da questdo foi identificar aspectos que ndo haviam sido abordados na entrevista e

que, na percepg¢ao de cada sujeito, deveriam ser esclarecidos.

Tabela 16 - Acréscimos na percepcao dos gestores das escolas, Gestora da SAEE e professores de

SRM
Participan | Subcatego | Frequen | % | Participantes | Subcategoria | Frequéncia | %
tes ria cia (Professores
(gestores) de SRM)
B Professores 1 14 A Aproximacao 1 14
preparados entre a SRM e
para a escola
inclusdo
D Expectativa 1 14 B Qualidade no 1 14
em relagdo atendimento
a0 concurso do Publico da
publico educacdo
especial
F Redugdo do 1 14 C Falta dos 1 14
numero de recursos
alunos em pedagobgicos
sala na SRM
incluidos
G Satisfacao 1 14 D,G Falta de 2 28
com a recursos
inclusdo materiais
----------------------------- - E Apoio as 1 14
-- familias
———————————————————————— - F Planejamento 1 14
------------------------ -—-- G Formagao 1 14
-——- continuada

Fonte: Elaborado pela Autora (2016).
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A tabela acima expde que varios aspectos foram destacados tanto pelos gestores
como pelos professores. Entre estes, a formacao continuada, e o planejamento participativo
devem ser garantidos na constru¢cdo do PPP das escolas em um movimento dindmico entre
toda a comunidade escolar. A constru¢do do PPP ¢ um momento impar de reflexdo sobre nao
sO questdes do fazer pedagdgico como também da identidade da escola, de qual cidadao quer
formar e para qual sociedade. Para tanto a escola deve ter sua autonomia e primar pela gestao
democratica para que possa construir o PPP. Segundo Veiga (1995, p. 14), “[...] a principal
possibilidade de constru¢do do projeto politico pedagdgico passa pela relativa autonomia da

escola, de sua capacidade de delinear sua propria identidade™.

No mais é isso, mesmo jd falei da estrutura, da formagdo e uma coisa que a gente
vem avangado ¢é o olhar em relacdo a escola pra o AEE quando cheguei a sala de
recurso apesar de estar de frente pra o portdo, era bastante isolada, até na questdo
estrutural, era so parede. (PROFESSORA A)

Entdo, comecamos a desenvolver um trabalho de acesso a esta sala, comecamos a
participar dos planejamentos que até isso eu percebia, que havia uma distdncia,
comecei a participar dos projetos da escola, com os alunos que frequentavam a sala
de recurso. Comecei também a trazer os alunos do ensino regular para esta sala,
em algumas sequéncias diddticas e pra desenvolver atividades com os alunos daqui,
hoje eu posso dizer que, gestdo e os professores tem um olhar bastante diferenciado
pra o AEE desta escola, veem o professor de sala de recurso como alguém que pode
somar com a escola. (PROFESSORA A)

Gostaria de enfatizar que os professores dessa UEB, geralmente quando tem uma
criangas especial, as outras escolas ndo querem receber e vem para cd, eu acho que
os professores estdo prontos jd com uma qualificacdo pra essa drea. (GESTORA B)
Na verdade, eu gostaria de acrescentar, a politica de educacdo especial na
perspectiva da educagdo inclusiva é extremamente necessdria. Os nossos alunos, a
gente observa que eles evoluiram muito depois da inclusdo, mas a inclusdo ndo
pode ficar so na teoria, ela precisa ser na prdtica. Nossa escola, por exemplo, tem
um coral de alunos so surdos e que, a cada apresentacdo do coral, eles se motivam
mais ainda a estudar. A gente tem um grupo de dangas onde 50% ¢é aluno com
deficiéncia e 50% ¢é aluno sem deficiéncia, ou seja, a escola ndo deve se
comprometer apenas com o desenvolvimento cognitivo, mas ela também ndo vai dar
conta sozinha. (PROFESSORA B).

A professora B endossou a fala da gestora B sobre o compromisso que essa escola
tem no processo de inclusdo. Portanto, em outras falas outros fatores sdo considerados
principalmente em relagdo a materializagdo da politica de 2008. Sabe-se que, para uma
politica publica ser consolidada, diversos fatores t€ém de ser articulados, envolvendo também
outros setores da sociedade, a exemplo de satde, moradia, seguranga e outros. E preciso que a
escola extrapole seus muros e, na sua fun¢do social, articule a verdadeira democracia com

todos.

Sobre os equipamentos, como eu jd disse, a gente jd teve um problema de gestdo, e
eu tive um embate muito forte com a gestdo.(...) Olha os dois computadores, por
exemplo, estava parado porque estava sem formatacdo, os notebook, esses
amarelinho, um deles por emprestar ele sumiu e o outro continua em posse da
gestdo, mas eu vejo isso com tranquilidade, pois eu ndo posso privar algo que é da



152

escola. A impressora so uma estd funcionando, estd aqui é para cinco mil copias, e
ao instalar colocaram um cabo errado, ela travou e ai precisa de dinheiro pra
consertar, mas ela faz 5 mil copias. Pensa numa sala de recurso com 5 mil copias,
entdo é pra muito tempo, porque a gente ndo vai tirar 5 mil copias de atividades de
uma vez. Entdo acho que o gestor precisa ter responsabilidade com material, ndo eu
me responsabilizar sozinha, eu acho que a gestdo que se responsabilize.
(PROFESSORA C)

O que eu finalizo ¢é dizendo isso, que eu ainda tenho essa angiistia muito grande
dessa questdo da Lei ndo ser bem aplicada, porque nds precisamos desse apoio
externo da equipe da Semed. Tem um concurso ai, para sair, e o que a gente ouve é
que com esse concurso, nos vamos ter cuidadores, vamos ter monitores, nés vamos
ter orientadores, isso tudo para dar esse suporte. E a nossa expectativa, estd em
cima desse concurso, porque o trabalho é possivel ser feito, ndo é nada
extraordindrio, ndo é impossivel ser feito um bom trabalho dentro da drea da
Educacdo Especial na escola. (GESTORA D).

Na realidade é mais como um desabafo, que a gente trabalha e ndo tem esse apoio e
na realidade até pedagdgicos, que a gente deveria ter. Eu falo da Semed a questdo
de material. Olha eu desenvolvi um projeto e esse projeto eu custeei ele todinho eu
ndo tive material, nenhum da Semed da Educacdo Especial. Até o recurso que vem
para a escola ndo vem, a escola ndo recebeu o recurso financeiro, a escola entdo
ndo pode me ajudar a desenvolver o projeto, pois faz dois anos que a escola ndo
recebe nenhum recurso financeiro, entdo a escola ndo recebe dinheiro a educacdo
especial, a Semed ndo dd apoio financeiro e material e se a gente quiser
desenvolver um trabalho melhor a gente é que tem que custear tudo (e os recursos
estdo todos funcionando?) ndo, ndo, ndo... é até complicado.(PROFESSORA D).

Ainda sobre os recursos pedagogicos e tecnoldgicos das salas de recursos, convém
lembrar que estes recursos, antes de serem da sala de recurso, sdo da escola; sdo patrimonio

publico e, como tais devem ser tratados e zelados.

A questdo familiar, a familia é muito importante nesse processo de aceitacdo e
desenvolvimento e aprendizagem da crianca quando é eficiéncia. Primeiro antes de
receber essa crianca, a gente recebe o pai ou quem quer que seja no dmbito
familiar, pois, valorizar a familia em primeiro lugar é algo que devemos fazer como
prioridade. Pois é essa familia que vai trazer essa crianca para sala direito e
também para sala regular. Entdo ela precisa ter seguranca que seu filho vai ser
tratado com cuidado, assim como é tratada em casa por exemplo. Hoje eu estive
com uma mde que estd tendo dificuldade de trazer seu filho pela manha, pois ela
tem medo da crianga cair e andar, pois tem mobilidade reduzida. Entdo temos que
tratar essas mdes com toda uma delicadeza também com choque de realidade para
soltar essa crianca, para que ela tenha um pouco mais de autonomia, para ter
seguranga até mesmo em escrever pois ela precisa se perceber no mundo para
poder passar para o caderno pois isso é muito importante. (PROFESSORA E).

Quanto ao niimero de alunos colocados em sala que tem inclusdo, foi questionada
a gestora F, ou seja: essa escola ¢ uma de grande porte e que também por sua localizacao
geografica e facil acesso ¢ bem procurada pela comunidade escola. Com isso, o nimero de

alunos aumenta, principalmente os incluidos.

Eu gostaria que fosse feito um trabalho em todas as escolas com relagdo ao
quantitativo de alunos. Ndo é querendo excluir mais eu com professora que fala
primeiramente, falo que a inclusdo é um desafio muito grande, e constante, que as
deficiéncias sdo diferentes. As vezes a mesma deficiéncia, o aluno ndo age da
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mesma forma, e na minha opinido, no mdximo dois alunos em sala incluso, é
suficiente para que haja realmente inclusdo pra ele, entdo a demanda é grande, mas
todo tempo solicitando vaga e a gente fica um pouco sobrecarregado. (GESTORA
F).

O planejamento quem acompanha é o coordenador. Aqui pela manhd eu verifico,
ele sabe todas as turmas que tém alunos inclusos, e ele cobra muito. Pela manhd,
sei que tem esse acompanhamento, agora a tarde, apesar da coordenadora ser uma
excelente coordenadora, ainda ndo atentou para isso ai, ela se envolve ela faz, ela
orienta os professores, mas o que falta dela é cobrar do professor atividade
diferenciada para o aluno com deficiéncia. (PROFESSORA F).

Por exemplo, hd uma grande preocupacdo da superintendente de dar formacdo
para os professores da sala de recurso, isso é algo positivo em termo de trabalho,
mas hd entraves em relacdo a gestores, porque a mesma formacdo que é dada para
os professores da sala de recurso, deveria ser dada pra os professores da sala
regular, coordenadores pedagdgicos, e diretores. As vezes hd uma formagdo para
os coordenadores pedagogicos, mas isso deveria conhecer a escola inteira, deveria
estar preparada pra receber esse aluno com deficiéncia, porque desde o porteiro,
porque as vezes estd ai, é o doidinho, isso e aquilo, entdo desde o porteiro até, o
gestor que é o cargo maior, deveriam estar preparados pra receber esse aluno. E
outro entrave, as vezes nods professores de sala de recurso, temos a formagdo,
sabemos como trabalhar, mas caimos numa grande barreira, oS recursos para
trabalhar na sala de recurso. A maioria das salas de recurso, ndo ¢ sala de recurso,
porque ndo tem recurso. (PROFESSORA G).

Eu ndo desejo acrescentar nada, porque assim, no que eu tenho conhecimento da
educagdo especial e o que eu vivo nesta escola, eu acho satisfatoria e se vocé tivesse
a oportunidade de entrevistar alguns pais, vocé veria que a minha fala é fidedigna.
(GESTORA G).

Quanto a Gestora da SAEE, questionada da mesma forma a respeito dos gestores
e professores, se teria alguma coisa a acrescentar a entrevista pontuou questoes sobre sua
politica de continuidade, projetos para atendimento a autista pela rede e a preeminéncia de

um concurso publico com diversos cargos para a Educacao especial.

Hoje eu vejo a educagdo especial, com bastante cuidado, nos realmente fizemos um
trabalho que evoluiu na educagdo especial, a nossa ex gestora Rosane vinha
fazendo um bom trabalho, e eu ndo exclui nada que estava dando certo, pelo
contrdrio, implementei tudo que estava ld e criei os meus novos, para mim o bom
gestor é aquele que chega a um local e sabe ver o que estd dando certo, e ndo
elimina se vocé tem novo vocé cria como nos fizemos. (GESTORA DA SAEE).

Na fala da gestora da SAEE acima pudemos notar que existe uma politica de
continuidade em relagdo ao trabalho da ex gestora da SAEE, isto ¢, ha uma preocupag¢ao em

manter os projetos que estavam dando certo e implementar outros.

Inclusive estamos com um projeto focado para o aluno autista, que é um desafio na
rede e eu ndo posso cruzar os bragcos enquanto o estudante autista ndo tem
condigdo de ficar na inclusdo. (...) Esse projeto vai comecar em julho, e 0 nosso
sonho ¢ preparar uma sala, ou diversas, pelos menos uma em cada niicleo, uma sala
psicomotora, uma sala que tenha tapetes, espelho, corrimdo, tudo que o autista
precisa, uma sala com a actistica preparada para receber esse aluno, pois ele ndo
pode ouvir a zoada que ele fica irritado, entdo esse projeto vem pra equipar pelo
menos uma sala em cada niicleo, e onde tem esse aluno autista severo a gente leva
ele pra ser atendido naquela sala, pra ele ser trabalhado ali pra depois ele ir pra
inclusdo (...) E também conseguimos a criacdo de sete cargos pra educacdo
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especial, que a rede ndo tinha e é por isso que o concurso, foi barrado, pois ndo
existia esses cargos e hoje a promotoria, tem tido bastante atengdo, e embargaram
o concurso, mas isso ndo foi por falta de solicitagdo. Em 2013 quando cheguei, em
fevereiro sair com uma minuta pedindo a criagdo de cargos, esses cargos sdo:
professor intérprete, professor instrutor, professor do AEE, cuidador. (...) e quanto
ao concurso, segundo o secretdrio ainda vai sair este ano, e ai o publico da
educacdo especial vem completo, com cuidadores, intérprete de libras que é uma
demanda nossa, instrutores de libra que é outra demanda, monitor de transporte,
pois os alunos ficam so dentro do énibus e isso ndo pode acontecer. Isso vai acabar
no municipio de Sdo Luis, professores do AEE, vem o cargo criado professor do
AEE, transcritor de braile, s@o um total de sete cargos. (GESTORA DA SAEE).

A pesquisa de campo trouxe dados bem significativos no trabalho da Educagao
especial do municipio de Sdo Luis, ou seja: as dificuldades da rede sdo muitas, mas pelos
depoimentos pudemos perceber que a equipe da SAEE busca solugdes ao alcance das suas
possibilidades para resolver os problemas. E quanto as escolas, foco da pesquisa, também
muitos problemas foram encontrados, mas tanto as professoras como gestoras buscam

solucdes viaveis em cada escola.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A implantacdo e implementagdo da Politica de Inclusdo de 2008 e outros marcos
politicos e normativos, que fundamentam a inclusdo, trouxeram e ainda trazem demandas ao
sistema educacional brasileiro. A matricula do publico-alvo da educacdo especial aumentou
significativamente na ultima década (BRASIL, 2008) e, portanto, as escolas tiveram que
adequar-se para receber esses alunos. Entre os desafios para implementar a inclusdo nas
escolas, podemos pontuar o processo de implantacio das SRM’s, o qual ocorreu a partir de
2007.

Retomando o objetivo geral deste trabalho, que foi investigar como estdo sendo
realizadas as agdes e como se materializa o Atendimento Educacional Especializado no
contexto da Politica de Educagdo Especial na Rede Municipal Publica de Ensino de Sao Luis,
comprovou-se que muitos desafios vém sendo enfrentados pela rede municipal de Educacao
SEMED, em especial a SAEE na operacionalizagdo do AEE no municipio.

Sintetizados os achados da pesquisa das 07 salas de recursos que foram
investigadas de cada polo, pudemos concluir que, em todas, ha dificuldades em algum aspecto
das categorias que foram abordadas no trabalho.

E fato que as escolas publicas do municipio carecem de infraestrutura para
operacionalizar a inclusdo. Este fato pode ser observado quando na pesquisa foi discutida a
acessibilidade da pessoa com deficiéncia nos aspectos arquitetonicos, pedagodgicos e
curriculares e na maioria das entrevistas (professores de SRM e gestores) foi levantada a
necessidade de adaptagdes e modificacdes em um dos aspectos abordados. Entretanto, houve
énfase maior para a acessibilidade arquitetonica das escolas.

No quesito formagdo de professores inicial e continuada, muitos elementos foram
pontuados nas respostas dos participantes. Entretanto, merece destaque a urgéncia em
forma¢do em rede, direcionando o trabalho articulado entre os professores de SRM e SR e
outros atores da escola como coordenadores e gestores. Mas a Semed tem avancado
significativamente em relagdo a oferta de cursos na area da Educagdo especial aos professores
da rede e comunidade em geral, como na analise dos dados pode ser verificado.

Ainda sobre formacao, tanto a deficiéncia auditiva quanto a deficiéncia visual tém
sido desafios nas salas de recursos. Sabe-se que a formagdo do professor que deve atuar no
AEE demanda ter diversos saberes; portanto, este ‘deve ser quase um super professor’. A rede
municipal de ensino de Sao Luis tem-se preocupado em oferecer diversos cursos aos

professores de AEE e outros profissionais, inclusive a propria comunidade. Os cursos tém
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acontecido no contra turno do professor ou durante o tempo destinado a sua formacgao, que
corresponde a 1/3 da carga horaria.

No aspecto de recursos pedagogicos e manutencdo destes nas SRM’s, a pesquisa
aponta fatos graves que estdo relacionados com o papel dos gestores escolares na manuten¢ao
e cuidado com o patriménio da escola, ja que os recursos da SRM também se constituem em
recursos da escola, e portanto, publicos. J& em relagdo aos professores € os recursos
pedagdgicos, principalmente os tecnoldgicos, sentem-se frustrados por muitas vezes arcar
com despesas do proprio bolso, principalmente com xerox e material, j4 que os recursos
tecnologicos nao funcionam.

Cabe destacar que a pesquisa de Chininie Barbosa (2015, p. 177-178) realizada
em escolas da rede municipal de Sao Luis, Sala de Recurso, de um dos polos onde foi
realizado o estudo, também chegou a conclusdes bem parecidas, ou seja: “[...] falta de
recursos material e humanos a operacionalizagdo do AEE [...]”. Observa-se pelos resultados
apontados pela pesquisa que tudo ¢ uma questdo de gerenciamento de acdes e Politicas
sistémicas, além da funcionalidade de determinados setores da SEMED, como o de
Informadtica para atender a demanda da rede, inclusive a Educacdo especial.

Quanto a recursos humanos, no que tange a concurso publico para o provimento
de cargos, a grande queixa ¢ a falta do profissional cuidador nas escolas, principalmente as
que tém alunos com grandes comprometimentos como alunos com TEA. Entretanto, medidas
paliativas foram tomadas pela SEMED a fim de minimizar o problema ja que ha a iminéncia
de um concurso publico para o ano de 2017 com diversos cargos para a area da Educacao
especial. Nesse sentido, podemos retomar as metas e estratégias do PME 2015/2024 que, em
sua meta 4 estratégia 11, prevé a garantia do cuidador (SAO LUIS, 2016a).

Um aspecto bem abordado na pesquisa ¢ sobre a relacdo entre o AEE e o PPP da
escola, pois os participantes foram unanimes em afirmar que os PPPs das escolas estdo
desatualizados. A meta 19 do PME, na sua estratégia 14, enfatiza a importancia da
participagdo da familia e dos profissionais da Educagcdo no processo de elaboragdo dos
documentos escolares direcionadores e normativos, como o PPP, o curriculo, regimento,
dentre outros (SAO LUIS, 2016b).

Compartilhando os dados da pesquisa de Souza e Chahini (2015, p. 31) que os
desafios encontrados neste trabalho convergem para a pesquisa realizada em outro municipio
proximo.

Mediante o exposto, os dados direcionam para que acdes sejam articuladas pela

SEMED no sentido de serem criadas condi¢des para que o AEE se materialize como ¢
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previsto nos documentos oficiais. Entretanto, ndo podemos deixar de refletir que uma
Secretaria s6 ndo podera resolver o problema, muito menos, um setor no caso a SAEE, sem
que haja envolvimento entre os entes federados por meio de Politicas e acdes articuladas entre
os diversos atores.

Finalizamos deixando ainda muitas duvidas, indaga¢des que irdo direcionar a
dindmica de futuros trabalhos sobre o tema do AEE, ja que existe a caréncia de pesquisas

locais na area.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM

PROFESSOR (A) DA SALA DE RECURSO MULTIFUNCIONAL

. Fale sobre sua experiéncia atuando na SRM do AEE no apoio a inclusdo escolar de alunos

publico alvo da educagdo especial.

. Que demandas a politica de 2008 trouxe para a educacdo especial?

. No PPP de sua escola ha alguma referéncia ao AEE para os alunos publico — alvo da

educagao especial? Comente a respeito.

. Como vocé percebe a articulacdo entre o trabalho feito no AEE e a sala de aula que o aluno

frequenta?

Como ¢ organizado o tempo, turnos e horarios no SRM?
Qual ¢ o total de alunos atendidos na SRM? Quais sao as deficiéncias atendidas?

Qual ¢ a formagao minima exigida dos professores que atuam nesse servigo de apoio?

. Em sua opinido, a SRM ¢ suficiente para responder as necessidades dos alunos publico-

alvo da educacao especial?

. Ha dificuldade em relacdo a oferta desse servico de apoio nas escolas regulares? Se sim,

quais sao?

10. Deseja acrescentar alguma informagao que nao foi abordada nas questdes e /ou esclarecer

algum aspecto?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O/A GESTOR/A DA ESCOLA

1. Fale sobre sua experiéncia como diretor/a de uma escola publica.

[\

. Que demandas a politica de 2008 trouxe para a educagdo especial?

3. Na sua opinido, quais demandas a inclusdo trouxe a gestao escolar?

4. O projeto pedagogico da escola contempla a inclusdo? Ha alguma referéncia ao AEE para

os alunos publico — alvo da educagao especial. Comente sobre isso.

5. Considera a escola acessivel nos aspectos arquitetonicos, curriculares e pedagdgicos?

Comente.

6. Quais acdes no apoio aos professores na inclusdo de alunos publico alvo da educacdo

especial sdo desenvolvidas na escola?

7. Como vocé percebe a articulagdo entre o trabalho feito no AEE e a sala de aula que o aluno

frequenta?

8. Ha dificuldade em relagdo a oferta desse servico de apoio nas escolas regulares? Se sim,

quais sao?

9. Ha espacos sistematizados de discussao e reflexdo sobre inclusdo durante o bimestre letivo

envolvendo dire¢do, orientacao pedagodgica e professores? Teca comentarios a respeito.

10. Como vocé qualifica a atuagdo o suporte do Atendimento Educacional Especializado —

AEE — realizado na Sala de Recursos Multifuncionais? Justifique

10. Deseja acrescentar alguma informagao que nao foi abordada nas questdes e /ou esclarecer

algum aspecto?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A
GESTORA DE EDUCACAO ESPECIAL DO MUNICIPIO DE SAO LUIS

1. Fale sobre sua experiéncia na superintendéncia de educacao especial do municipio de Sao

Luis.

2. Que demanda a educagdo especial aponta para vocé como gestora da Educacdo Especial
(SAEE), principalmente no apoio as salas de recurso multifuncional, no atendimento

educacional especializado.

3. Como ¢ desenvolvido o apoio técnico pedagdgico da SAEE, as salas de recurso

multifuncional, quais as principais demandas que ocorre no apoio a essas salas.

4. De que forma, os técnicos itinerantes acompanham as salas de recursos e os alunos

inclusos, nas escolas da rede de um modo geral? Tega comentarios.

5. Que agdes sao realizadas para atender a formacao continuada dos professores da sala

regular e dos professores da sala de recurso?

6. Como a secretaria de educacdo- SAEE vem acompanhando a organizacdo nas salas de
recursos, em relacao a questao do horario, tempo dedicado a esse aluno, a questao da lei de

um tergo do professor, como vem acontecendo esse acompanhamento, essa sistematizagao?

7. Que agdes estdo sendo desenvolvidas para implementar os recursos, ou solucdes
tecnologicas, computador, impressora, notebook. Como a secretaria adquiri e faz a

manuten¢do desses materiais? Explique.

8. Como ¢ desenvolvido o planejamento individualizado, ou seja, apds a equipe
multidisciplinar atender os alunos e as necessidades serem levantadas, como esse relatorio
chega a mao desse professor, para a elaboragcdo do plano individualizado, ¢ como ¢ o

acompanhamento?
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9. Ainda existe classe especial na rede municipal e para qual deficiéncia? Comente.

10.  Vocé acha que o quantitativo de sala de recurso existentes ¢ o suficiente para atender a

demanda da rede? Porque?

11.  Gostaria de acrescentar algumas informacdes que nao tenha sido abordada nas

questoes.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO-UFMA

PRO - REITORIA DE PESQUISA E POS - GRADUACAO

PROGRAMA DE POS - GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) professor (a), venho convidar-lhe a fazer parte da minha pesquisa
cientifica, que visa investigar como se materializa o Atendimento Educacional Especializado
no contexto da Politica de Educacao Especial na rede Municipal ptblica de ensino de Sao
Luis, no periodo de 2008 a 2015. Ressalto que esta pesquisa tem cunho unicamente
académico, pois faz parte do meu trabalho de conclusao do curso de Mestrado em Educagao.

Vocé sera esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Sua
participagdo ¢ livre, podendo recusar-se a participar ou interromper a sua participagdo a
qualquer momento. Ressalto que sua participagdo ¢ inteiramente voluntaria e que ndo havera
qualquer penalidade ou perda de beneficio.

Sua identidade serd mantida em sigilo absoluto, pois vocé ndo sera identificado em
momento algum dentro da pesquisa e nem em nenhuma publicacdo que possa resultar deste
estudo. A participacao no estudo ndo acarretara custo para voce.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas

duvidas.

Sdo Luis-MA. de 2016

Assinatura do participante com CPF ou RG

Assinatura do pesquisador com CPF ou RG
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ANEXO B - AVALIACAO DO ESTUDANTE COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

"“,,.-'“,"1 PREFEITURA DE

L2 SAO LUIS
SECRETARIA MUNICPAL DE EDUCACAO

SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO
SUPERINTENDENCIA DA AREA DE EDUCAGAO ESPECIAL

SRM

AVALIACAO DO ESTUDANTE COM DEFICIENCIA INTELECTUAL
Estudante: Data. de Nasc.: / /
Mde/pai e/ou responsavel:
Enderego residencial: Cel:
UEB Etapa: Ciclo: Turno:
Sala de Recurso UEB: Turno:

Prof*. Sala de Recurso:

Niicleo: Técnico do Nicleo:

1- Elabora frases com estrutura logica de fatos (comego, meio e fim):

2- Apresenta compreensdo de respostas):

3-  Aparenta compreensdo e atendimento a ordens (simples e complexas):

4- Comunica-se por mensagens: verbais, gestuais, expressoes corporais ¢ faciais:

5- Apresenta coeréncia e coesdo na comunicagio:

6- Em relagéio ao autocuidado apresenta independéncia/autonomia em relagéo & higiene pessoal (banhar-se,

secar-se, lavar as méos, etc.):

7- Apresenta independéncia/autonomia para vestir-se e alimentar-se.

8- Apresenta habilidades sociais:

8.2- Em relagdes com o grupo:

Instrumental técnico elaborado pela equipe técnica da SAEE-2016
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SECRETARIA MUNICPAL DE EDUCAGCAO

SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO
SUPERINTENDENCIA DA AREA DE EDUCAGAO ESPECIAL

8.3- Em relagoes com estranhos:

8.4- Em relagdo ao estabelecimento de vinculos:

8.5- Em relag@o a lideranga:

8.6- Em relagfo & autodefesa;

8.7-Em relago a autocritica;

8.8-Em relagfo a autoestima:

8.8-Em relagdo a ingenuidade;

8.9-Em relagdo a credulidade:

9- No tocante ao desempenho na comunidade:

9.1- Aparenta ter conhecimento de seus direitos:

9.2- Aparenta ter conhecimento de seus deveres:

9.3- Aparenta ter condigdes de utilizar dos recursos da comunidade com autonomia/independéncia:

Instrumental técnico elaborado pela equipe técnica da SAEE-2016

180



rw‘“ I'ILI l»l UL e A I)AIA
Lot SAO LUIS
SECRETARIA MUNICPAL DE EDUCACAO

SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO
SUPERINTENDENCIA DA AREA DE EDUCACAO ESPECIAL

10- Independéncia na locomogao:

10.1- Desloca-se com independéncia em casa, na escola, na rua:

10.2- Apresenta independéncia e autonomia na utilizagdo dos transportes (carro, dnibus e outros):

11- Saide e Seguranga:

11.1- Apresenta consciéncia, autonomia e independéncia para cuidar da propria saude:

11.2- Apresenta nogdo de preservagdo da sua vida e do outro:

12- Habilidades académicas:

12.1- Apresenta interesse e realiza as atividades com competéncia/autonomia:

12.2- Aparenta tempo de atengdo ao receber os comandos:

12.2- Apresenta impulsividade:

12.3- Quanto a concentragdo apresenta sustentagéio do foco, tempo de ateng@o para realizagdo da atividade com

independéncia, autonomia, buscando recursos internos:

13- Quantas as habilidade sensorio-motora:

13.1- Aparenta conhecimento quanto a imagem corporal:

13.2- Apresenta percepgdo quanto a memoria: visual, auditiva, gustativa, tatil e olfativa:

13.3- Apresenta percepgdo quanto a orientagdo temporal e espacial:

Instrumental técnico elaborado pela equipe técnica da SAEE-2016
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14- Quanto ao raciocinio 16gico-matematico:

14.1- Quanto ao conhecimento de numerais: identifica, nomeia, associa 0 numeral a quantidade:

14.2- Consegue fazer identificagao, comparagio, pareamento, agrupamento, classificagdo, seriagdo:

14.3- Consegue realizar operagdes matematicas;

14.4- Consegue resolver problemas simples e/ou complexos

15- Quanto ao lazer:

15.1- Consegue manifestar preferéncia por alguma atividade de lazer;

15.2- Aparenta entendimento de regras dos jogos, brincadeiras, dangas etc.

16- Considerando a Avaliagdo Pedagogica realizada, conclui-se que:

0O estudante apresenta comprometimento nas seguintes habilidades do comportamento adaptativo:

16.1- Descrigdo das habilidades ja desenvolvidas pelo estudante:

16.2- Descrigdo das habilidades a serem desenvolvidas pelo estudante a curto/médio/longo prazo:

Instrumental técnico elaborado pela equipe técnica da SAEE-2016
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I’WE PREFEITURA DE
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SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO
SUPERINTENDENCIA DA AREA DE EDUCAGAO ESPECIAL

17- Levantamento de informagdes referentes aos interesses do estudante:

18- Outras observagdes:

Data: / /

Coordenador Pedagogico Professor de Sala de Recurso Técnico da SAEE

Instrumental técnico elaborado pela equipe técnica da SAEE-2016
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ANEXO C — AVALIACAO DO ESTUDANTE COM TRANSTORNO GLOBAL DO
DESENVOLVIMENTO - TGD

«3%gs PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LUIS
¥ SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
[ °) SECRETARIA ADJUNTA DEENSINO )
st~ SUPERINTENDENCIA DA AREA DE EDUCACAO ESPECIAL

SRM

AVALIACAO DO ESTUDANTE COM TRANSTORNO GLOBAL DO DESENVOLVIMENTO - TGD

Estudante: Data. de Nase.: / /

Mie/pai e/ou responsivel:

Endereco residencial: Cel:
UEB Etapa: Ciclo: Turno:
Sala de Recurso UEB: Turno:

Prof? Sala de Recurso:

Nicleo: Téenico do Nicleo:

|- Descrigiio das caracteristicas do estudante (sociabilidade e afetividade),

2- Relacionamento com a familia e grupos;

3- Antecedentes de atendimento escolar;

4-Antecedentes de atendimento de outra natureza (clinico e terapéutico).

5. Relacionamento do estudante matriculado no ensino comum (com os professores e colegas)

6- Interagdio do estudante com o professor da SRM, em situagdo de avaliagdo

7- COMUNICAGAO:
7.1- Apesenta habilidades para compreender e expressar informagdes por meio de comportamentos simbdlicos ou

n3o simbolicos;

Instrumental técnico elaborado pela equipe técnica da SAEE-2016
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«3%Zgs PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LUIS
¥ SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
L‘”‘J SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO
SUPERINTENDENCIA DA AREA DE EDUCACAO ESPECIAL

7.2- Comunica-se por mensagens: verbais, gestuais, expressoes corporais e faciais;

7.3- Apresenta clareza da comunicagdo;

7.4- Apresenta coeréncia e coesdo na comunicagao;

7.5- Consegue elaborar frases com estrutura logica de fatos (comego, meio e fim);

7.6- Aparenta compreensdo de respostas;

7.7- Apresenta adequagdo do discurso a diferentes contextos.

8- AUTOCUIDADO

8.1- Apresenta independéncia/autonomia em relago a higiene pessoal (banhar-se, secar-se, lavar as méos, etc),

8.2- Apresenta independéncia/autonomia em relagdo ao controle do esfincter;

8.3- Apresenta independéncia/autonomia para vestir-se e alimentar-se;

9 - HABILIDADES SOCIAIS

9.1- Nas relagdes familiares;

9.2- Nas relagdes com o grupo (interagdes interpessoais),

9.3- Nas relagdes com estranhos;

Instrumental técnico elaborado pela equipe técnica da SAEE-2016
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3%z PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LUIS
" SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
Lﬁ/) SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO i
< SUPERINTENDENCIA DA AREA DE EDUCACAO ESPECIAL

9.4- Nas relagdes formais;

9.5- No estabelecimento de vinculos;

9.6- Apresenta lideranga;

9.7- Aparenta autodefesa;

9.8- Aparenta autocritica.

10- HABILIDADES ACADEMICAS QUANTO A:

10.1- Interesse (foco de interesse, realizagdo com competéncia/ autonomia),

10.2- Atengdo (tempo de atengio ao receber as comandas, impulsividade);

10.3- Concentragio (sustentagdo do foco, tempo de ateng#o para realizagdo da atividade com independéncia,

autonomia, buscando recursos internos),

10.4- Compreensdo e atendimento a ordens (simples e complexas);

10.5- Qualidade da atividade desempenhada (atingiu o objetivo proposto com proficiéncia para
habilidade avaliada);

11- HABILIDADE SENSORIO-MOTORA QUANTO A:

Instrumental técnico elaborado pela equipe técnica da SAEE-2016
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11.1- Imagem corporal;

11.2- Esquema e equilibrio corporal;

11.3-.Percepgdo e memoria visual;

11.4- Percepgdo e memoria auditiva;

11.5- Percepgdo gustativa, tatil, olfativa;

11.6- Orientagéo temporal;

11.7- Orientagdo espacial;

1 1.8- Habilidade motora;

12- Apresenta pensamento logico;

13- Apresenta expressdo criativa;

14- Apresenta linguagem e comunicagéo escrita,

15- RACIOCINIO LOGICO-MATEMATICO:

15.1- Apresenta conhecimento de numerais (identifica, nomeia, associa o numeral & quantidade);

Instrumental técnico elaborado pela equipe técnica da SAEE-2016
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15.2- Consegue fazer identificagdo, comparagdo, pareamento, agrupamento, classificagdo, seriagéo;

15.3- Consegue realizar operagdes matematicas;

15.4- Consegue efetuar resolugdo de problemas simples;

15.5- Consegue efetuar resolugdo de problemas complexos;

16- LAZER

16.1- Manifesta preferéncia por alguma atividade de lazer;

16.2- Consegue entender as regras dos jogos, brincadeiras, dangas etc.

17- Descrigéo das habilidades ja desenvolvidas pelo estudante:

18- Descrigio das habilidades a serem desenvolvidas pelo estudante a curto/médio/longo prazo:

19- Levantamento de informagdes referentes aos interesses do estudante:

Instrumental técnico elaborado pela equipe técnica da SAEE-2016
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20- Outras observagdes:

Data: s /

Coordenador Pedagogico Professor de Sala de Recurso Técnico da SAEE

Instrumental técnico elaborado pela equipe técnica da SAEE-2016
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ANEXO D —~AVALIACAO DAS NECESSIDADES ESPECIFICAS DO ESTUDANTE —
ENSINO FUNDAMENTAL I

< PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LUIS
% SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
k_.‘J SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO
SUPERINTENDENCIA DA AREA DE EDUCACAO ESPECIAL

Ficha SR n2 3

AVALIACAQ DAS NECESSIDADES ESPECIFICAS DO ESTUDANTE
Ensino Fundamental 1

Estudante: Data. de Nasc.: / /
UEB Etapa: Ciclo: Turno:
Sala de Recurso UEB: Turno:
Prof". Sala de Recurso:

Nucleo: Técnico do Niicleo:

1. DESCRICAO DO ESTUDANTE

2. COGNITIVO SIM NAO
e Demonstra curiosidade

Pergunta sobre o funcionamento das coisas
e (Capacidade de solucionar problemas

e Recorda experiéncias e faz associagoes

e Estabelece conexdes do novo conteudo

o Interpreta fatos com coeréncia

3. LINGUAGEM
o Escuta e compreende a linguagem

o Utiliza vocabulario adequado

« Consegue compreender e recontar historias

s Relata acontecimentos de modo compreensivel

s Lembra-se de dar recados apos algum tempo

e Articula e pronuncia as palavras de forma compreensivel

o Utiliza a linguagem oral para se comunicar

4. LEITURA/ESCRITA
o Identifica e nomeia as letras

o Reconhece a diferenga entre letras € nimeros

e Domina silabas simples

e Consegue escrever palavras simples

e Mostra consciéncia na separagdo de silabas

o Identifica palavras iniciadas com o mesmo som

o Identifica palavras terminadas com o mesmo som

e Identifica palavras que rimam




PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LUIS

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO

SUPERINTENDENCIA DA AREA DE EDUCACAO ESPECIAL

Escreve seu nome

Escreve ditado

Faz leitura e compreende pequenos textos

Usa e aprecia livros

RACIOCINIO LOGICO MATEMATICO

Realiza calculo simples com ajuda dos dedos ou outros recursos

Associa numerais com quantidade

Reconhece os valores dos pregos dos produtos

Identifica o valor do dinheiro

Sabe dar troco quando necessario, nas atividades realizadas em sala de aula

Faz contagem

Reconhece formas geométricas

Compara e mede

Reconhece direita e esquerda

Reconhece antecessor e sucessor

Identifica dias da semana

Identifica os meses do ano

Reconhece horas em reldgio analogico

Reconhece horas em relogio digital

Associa a rotina e horarios aos acontecimentos

Compreende conceitos matematicos, como dobro e metade

Resolve operagdes de adigao ou subtragdo com apoio de material concreto

Resolve operagdes de adigdo ou subtragdo sem apoio de material concreto

Gosta de jogos envolvendo logica

Organiza figuras em sequéncia logica

ASPECTO FiSICO

Demonstra habilidade de coordenagéo motora ampla

Demonstra habilidade de coordenagédo motora fina

Utiliza cadeiras de rodas, andador, e/ou outros

ATIVIDADES DE VIDA DIARIA (AVDs)

Dependéncia nas refeigdes

Dependéncia para vestir-se

Identifica a cor da roupa que veste

Toma banho sozinho

Dorme com 0s pais

Sabe andar sozinho na rua ou bairro

Anda de 6nibus sozinho

Conhece dinheiro

*®

SOCIOAL/EMOCIONAL

Gerencia as emogoes
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PREFEITURA MUNICIPAL DE SAOQ LUIS

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO

SUPERINTENDENCIA DA AREA DE EDUCACAO ESPECIAL

e Participa dos jogos e atende as regras

e Segue limites

e Responde aos sinais emocionais dos outros

e Participa de forma cooperativa em situagdes de grupo

9. TECNOLOGIA

o Usa o computador com relativa autonomia

e Sabe usar o computador e Internet quando disponibilizado

e Usa outras tecnologias para realizar tarefas

e Demonstra conhecimento no uso do celular

10. OBSERVACOES:

Coordenador Pedagogico Professor de Sala de Recurso Técnico do Acompanhamento SAEE

Instrumental técnico elaborado pela equipe técnica da SAEE-2016
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ANEXO E - AVALIACAO DAS NECESSIDADES ESPECIFICAS DO ESTUDANTE —
ENSINO FUNDAMENTAL 11

- PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LUIS
% SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO
SUPERINTENDENCIA DA AREA DE EDUCACAO ESPECIAL
Ficha SR n2 3B

AVALIACAO DAS NECESSIDADES ESPECIFICAS DO ESTUDANTE
Ensino Fundamental II

Estudante: Data. de Nasc.: / /
UEB Etapa: Ciclo: Turno:
Sala de Recurso UEB: Turno:
Prof*. Sala de Recurso:

Ntcleo: Técnico do Nucleo:

1. DESCRICAO DO ESTUDANTE

2. COGNITIVO SIM NAO
e Demonstra curiosidade

e Pergunta sobre o funcionamento das coisas
e Capacidade de solucionar problemas

e Recorda experiéncias e faz associagdes

e Estabelece conexdes do novo contetido

e Interpreta fatos com coeréncia

3. LINGUAGEM
e Escuta e compreende a linguagem

e Utiliza vocabulario adequado

o Consegue compreender e recontar historias

o Relata acontecimentos de modo compreensivel

s Lembra-se de dar recados apos algum tempo

o Articula e pronuncia as palavras de forma compreensivel

o Utiliza a linguagem oral para se comunicar

4. LEITURA/ESCRITA
e Identifica e nomeia as letras

e Reconhece a diferenga entre letras e nimeros

e Domina silabas simples

o Consegue escrever palavras simples

e Mostra consciéncia na separagao de silabas
o Identifica palavras iniciadas com o mesmo som




Identifica palavras terminadas com o mesmo som

Identifica palavras que rimam

Escreve seu nome

Escreve ditado

Faz leitura e compreende pequenos textos

Usa e aprecia livros

5. RACIOCINIO LOGICO MATEMATICO

Realiza calculo simples com ajuda dos dedos ou outros recursos

Associa numerais com quantidade

Reconhece os valores dos pregos dos produtos

Identifica o valor do dinheiro

Sabe dar troco quando necessério, nas atividades realizadas em sala de aula

Faz contagem

Reconhece formas geométricas

Compara e mede

Reconhece direita e esquerda

Reconhece antecessor e sucessor

Identifica dias da semana

Identifica os meses do ano

Reconhece horas em reldgio analdgico

Reconhece horas em relogio digital

Associa a rotina e horarios aos acontecimentos

Compreende conceitos mateméticos, como dobro e metade

Resolve operagoes de adigdo ou subtragdo com apoio de material concreto

Resolve operagdes de adigdo ou sublragiio sem apoio de material concreto

Gosta de jogos envolvendo logica

Organiza figuras em sequéncia logica

ASPECTO FiSICO

Demonstra habilidade de coordenagéio motora ampla

Demonstra habilidade de coordenagéo motora fina

Utiliza cadeiras de rodas, andador, e/ou outros

ATIVIDADES DE VIDA DIARIA (AVDs)

Dependéncia nas refeigdes

Dependéncia para vestir-se

Identifica a cor da roupa que veste

Toma banho sozinho

Dorme com os pais

Sabe andar sozinho na rua ou bairro

Anda de 6nibus sozinho

Conhece dinheiro

SOCIOAL/EMOCIONAL

Gerencia as emogdes
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ANEXO F - PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO —
PAEE

PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LUIS
v SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
. | SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO
SUPERINTENDENCIA DA AREA DE EDUCACAO ESPECIAL
Ficha SR n2 04

PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - PAEE

1. IDENTIFICACAO:

Estudante: Data. de Nasc.: / /
UEB Etapa: Ciclo: Turno:
Sala de Recurso UEB: ‘ Turno:
Prof™. Sala de Recurso:

Nucleo: Técnico do Niicleo:

2. CARACTERIZACAO DO PUBLICO ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL

() Deficiéncia Intelectual () Transtorno do Espectro Autista — TEA
() Deficiéncia Visual/Baixa Visdo/Cegueira () Surdo/Cegueira

() Deficiéncia Fisica () Deficiéncia Auditiva/Surdez

() Altas Habilidades/Superdotagéo () Deficiéncia Multipla. Quais:

3. DESCRICAO DO ESTUDANTE

4. METAS

195
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5. ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO
e Periodo do atendimento:
e Tempo de atendimento (em horas ou minutos):
e Composigdo do atendimento: ( ) individual () grupo
e OQutros

6. ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS NO ATENDIMENTO AO ESTUDANTE

7. SELECAO DE MATERIAIS A SEREM PRODUZIDOS E/OU ADEQUADAS PARA, PELO E/OU
COM O ESTUDANTE

Séo Luis, de de 2016,

Coordenador Pedagogico Professor de Sala de Recurso Técnico do Acompanhamento da SAEE

Instrumental técnico elaborado pela equipe técnica da SAEE-2016



e Participa dos jogos e atende as regras

e Segue limites

e Responde aos sinais emocionais dos outros

e Participa de forma cooperativa em situagdes de grupo

9. TECNOLOGIA

e Usa o computador com relativa autonomia

e Sabe usar o computador e Internet quando disponibilizado

e Usa outras tecnologias para realizar tarefas

e Demonstra conhecimento no uso do celular

10. CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

e Reconhece aspectos que influenciam o meio ambiente

e Demonstra conhecimentos sobre diferentes espécies de seres vivos

e Expde fatos fundamentados em conceitos historicos

e Demonstra interesse e participa das produgdes artisticas

* Em apreciagdo as artes estabelece correlagéo com as experiéncias pesoais

11. OBSERVACOES:

Coordenador Pedagégico Professor de Sala de Recurso Técnico do Acompanhamento SAEE

Instrumental técnico elaborado pela equipe técnica da SAEE-2016
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ANEXO G — AVALIACAO DO ESTUDANTE COM DEFICIENCIA FiSICA

-«w PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LUIS.
x SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

L"J SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO i
SUPERINTENDENCIA DA AREA DE EDUCACAO ESPECIAL

SRM

AVALIACAO DO ESTUDANTE COM DEFICIENCIA FiSICA

Estudante: Data. de Nasc.: / {

Mie/pai e/ou responsivel:

Endereco residencial: Cel:
UEB Etapa: Ciclo: Turno:
Sala de Recurso UEB: Turno:

Prof®. Sala de Recurso:

Niicleo: Técnico do Niicleo:

1- Descrigéio das caracteristicas do estudante (motora):

2- Relacionamento com a familia e grupos:

3- Antecedentes de atendimento, caso ja tenha frequentado outra escola:

4- Antecedentes de atendimento de outra natureza (clinicos e terapéuticos):

5- Relacionamento do estudante na escola onde esta matriculado (com os professores e colegas):

6- Comunicagéo por mensagens: verbais, gestuais, expressdes corporais, faciais ou

comunicagdo alternativa:

Instrumental técnico elaborado pela equipe técnica da SAEE-2016
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PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LUIS
. SECRETARTA MUNICIPAL DE EDUCACAQ
. . '] SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO
SUPERINTENDENCIA DA AREA DE EDUCACAO ESPECIAL

7- apresenta clareza da comunicagéo:

8- Apresenta independéncia/autonomia em relagio a higiene pessoal (banhar-se, secar-se, lavar as

maos, etc.):

9- Apresenta independéncia/autonomia em relagdo ao controle de esfincter; (usa fralda, usa cateter,

tem a necessidade de um cuidador):

10- Alimenta — se sozinho ou precisa de ajuda:

11- Apresenta independéncia na locomogdo (utiliza cadeira de rodas, andadores, muletas e/ou

necessita de apoio de um cuidador):

12- Habilidades académicas:

12.1- Interesse (foco de interesse, realizagio com competéncia/autonomia):

12.2- Habilidades Motoras:
12.2.1- Imagem corporal:

12.2.2- Esquema e equilibrio corporal:

Instrumental técnico elaborado pela equipe técnica da SAEE-2016
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PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LUIS
" SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAOQ
. . ' | SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO
SUPERINTENDENCIA DA AREA DE EDUCACAO ESPECIAL

12.2.3- Orientagéo temporal:

12.2.4- Orientagéo espacial:

12.2.5- Habilidade motora: fina e global:

12.2.6- Movimentagéio de Membros Superiores e Inferiores:

12.2.7- Sustentagdo de Cabega e Tronco:

13- Descrigéo das habilidades ja desenvolvidas pelo estudante:

14- Descrigdo das habilidades a serem desenvolvidas pelo estudante a curto/médio/longo prazo:

15- Levantamento de informages referentes aos interesses do estudante:

Instrumental técnico elaborado pela equipe técnica da SAEE-2016
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PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LUIS

. ©r  SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

_. - ) SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO -
SUPERINTENDENCIA DA AREA DE EDUCACAO ESPECIAL

15- Outras observagdes:

Data: / /

Coordenador Pedagdgico Professor de Sala de Recurso Técnico da SAEE

Instrumental técnico elaborado pela equipe técnica da SAEE-2016
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ANEXO H - AVALIACAO DAS NECESSIDADES ESPECIFICAS DO ESTUDANTE

. PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LUIS
" SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
* | SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO
SUPERINTENDENCIA DA AREA DE EDUCACAO ESPECIAL

Ficha SR n2 3
AVALIAS;AO DAS NECESSIDADES ESPECIFICAS DO ESTUDANTE
Educagio Infantil

Estudante: Data. de Nasc.: / /
UEB Etapa: Ciclo: Turno:
Sala de Recurso UEB: Turno:
Prof®. Sala de Recurso:
Nucleo: Técnico do Nucleo:

1. DESCRICAO DO ESTUDANTE

2. SOCIO-EMOCIAL SIM NAO

e  Gerencia as emogdes

e Utiliza ajuda de adultos para tranquilizar-se

e Segue instrugoes

e Participa dos jogos e atende as regras

e Segue limites

e Responde aos sinais emocionais dos outros

e Participa de forma cooperativa em situagdes de grupo

3. FiSICO
e Demonstra habilidade de deslocamento

e Demonstra habilidade para manter o equilibrio

e Corre, anda e pula com facilidade

e Demonstra forga e coordenagdo motora fina

e Utiliza andador, cadeiras de rodas, e/ou outros
4. LINGUAGEM

e Escuta e compreende a linguagem
e Mostra interesse em falar com outras pessoas

e Reconta uma historia conhecida

e Nomeia pessoas, animais e objetos

e Usaa linguagem para se comunicar

e Fala com clareza

e (Comenta suas descobertas
5. COGNITIVO

e Recorda experiéncias e as associa

Instrumental técnico elaborado pela equipe técnica da SAEE-2016



PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LUIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO

SUPERINTENDENCIA DA AREA DE EDUCACAO ESPECIAL

Participa de jogos socio-dramatico

Demonstra curiosidade

Pergunta sobre o funcionamento das coisas

Faz associagdes de objetos com cores

Faz perguntas sobre as historias contadas

b

ATIVIDADES DE VIDA DIARIA (AVDs)

Possui controle dos esfincteres (usa fralda ou faz necessidades na roupa)

Dependéncia nas refeigdes

Dependéncia para vestir-se

Toma banho sozinho

Dorme com os pais

Autonomia na organizagdo do material e rotina

LEITURA E ESCRITA

Identifica e nomeia as letras

Reconhece o seu nome

Reconhece as letras do seu nome

Usa e aprecia os livros

Interage durante a leitura

Escreve o seu nome

Gosta de rimas e cangdes

Imita letras ou formas parecidas com letras na escrita

MATEMATICA

Conta o numero de objetos

Reconhece formas

Associa numeral com quantidades

Gosta de jogos de encaixe

Nogdo de posigdo: em cima,debaixo, sobre, abaixo, acima

9. TECNOLOGIA

Usa o computador com relativa autonomia

Usa outras tecnologias para realizar tarefas

10. OBSERVACOES:

Coordenador Pedagogico

Instrumental técnico elaborado pela equipe técnica da SAEE-2016

Professor de Sala de Recurso

Técnico da SAEE
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ANEXO I - AVALIACAO DO ESTUDANTE SURDO

PREFEITURA DESAO LUIS .
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO — SEMED

L . -} SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO ~
SUPERINTENDENCIA DA AREA DE EDUCACAO ESPECIAL

SRM

a—

AVALIACAO DO ESTUDANTE SURDO

Estudante: Data. de Nasc.: / /

Miie/pai e/oun responsével:

Endereco residencial: Cel:

UEB: Etapa: Ciclo: Turno:

Turno:

Sala de Recurso UEB:

Prof®. Sala de Recurso:

Nicleo: Téenico do Niicleo:

1- Tipo/ grau da deficiéncia.
() Surdez () perda auditiva leve () surdez/outra deficiéncia

ST o ——ERESEER

2- Apresentou laudo: () sim ( )ndo

T i —————EEEEE

3- Os pais sdo?
() ouvintes () surdos

O estudante:
Usa aparelho auditivo () Possui implante coclear () Nenhuma das alternativas ()

4- Alguém da familia sabe libras?
() sim (  )ndo

o JO—————— S

5. Tem atendimento clinico ou pedagégico em outra instituigao?
()sim ( )ndo

Quais os dias e horério desse ACENAIMEIEO? .. voveeeeeeeereesseeseseereecssaese et s e

Instrumental técnico elaborado pela equipe técnica da SAEE-2016



""" PREFEITURA DESAO LUIS i
| SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQ - SEMED
L”‘J SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO .
SUPERINTENDENCIA DA AREA DE EDUCACAOQ ESPECIAL
6- Alguém da familia sabe libras?
( ) sim ( )nao

1 1 LT

7- Frequenta comunidades surdas?
( )sim ( )ndo

T (i T e ——

8- Indicar o uso da comunicagiio do surdo na 1" lingua (L1 ).
() usa libras de forma inicial, pois esta em aquisi¢ao da lingua de sinais ( aprendizado da lingua na

escola).

() Usa libras de forma intermediaria e se apoia no oral (fala e leitura labial), mas mostrando
dificuldade na compreensao;

() afamilia investe em fonoaudiologia.

9- Indicar o uso da comunicag¢io do surdo na 2° lingua ( L2 ) Lingua Portuguesa.
() O estudante faz leitura labial de imagens, interpreta e compreende se apoiando nos desenhos:
escreve algumas palavras, mas solicita que sejam soletradas (datilologia) ou consultando-as no
mural ou no vocabulario de apoio.
() O estudante faz leitura visual de imagens , interpreta e compreende se apoiando nos desenhos:
faz leitura de frase completas. Produz textos, no entanto necessita de estudo das classes gramaticais

da Lingua Portuguesa para fornecer forma e funcionalidade aos géneros textuais.

10- Anexe duas producdes em Lingua Portuguesa escrita e uma produciio de desenho realizada

pelo estudante.

Instrumental técnico elaborado pela equipe técnica da SAEE-2016
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<" PREFEITURADESAOLUIS .
.y SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO — SEMED
- J SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO
SUPERINTENDENCIA DA AREA DE EDUCACAO ESPECIAL

Data:

/ /

Coordenador Pedagogico Professor de Sala de Recurso

Instrumental técnico elaborado pela equipe técnica da SAEE-2016

Técnico da SAEE
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ANEXO J - AVALIACAO DO ESTUDANTE COM DEFICIENCIA VISUAL/CEGO

“3%&Er PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LUIS
’5‘ SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO
SUPERINTENDENCIA DA AREA DE EDUCACAO ESPECIAL

SRM

AVALIACAO DO ESTUDANTE COM DEFICIENCIA VISUAL/CEGO

Estudante: Data. de Nasc.: / /

Mie/pai e/ou responsivel:

Enderego residencial: Cel:
UEB Etapa: Ciclo: Turno:
Sala de Recurso UEB: Turno:

Prof®. Sala de Recurso:

Niicleo: Técnico do Niicleo:

1- DESCRICAO DO ESTUDANTE
1.1-  TIPO/GRAU DE DEFICIENCIA:

() Visdo subnormal/baixa visdo () cegueira

12-  PERCEPCAO VISUAL/TATIL

() Ampliado () Braille

() Contraste () Lupa de méo

() Telelupa () Computador ( )Fonten®  especificar:
( )DOSVOX ( )NVDA ()Jaws

2- AUTO CUIDADO

() Independéncia/autonomia em relagéo a higiene pessoal

() Tomar banho, secar-se, lavar as méos, etc;

() Independéncia/autonomia em relagdo ao controle de esfincter;
() Independéncia/autonomia no ato de vestir-se e alimentar-se.

3- INDEPENDENCIA NA LOCOMOCAO

() Deslocamento com independéncia em casa, na escola, na rua;
() Independéncia e autonomia na utilizagdo de transporte;
() Nao se locomove com independéncia.

4- HABILIDADE SENSORIO-MOTORA QUANTO:

Instrumental técnico elaborado pela equipe técnica da SAEE-2016
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- PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LUIS
x SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
Ln;) SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO

SUPERINTENDENCIA DA AREA DE EDUCACAO ESPECIAL

() Imagem corporal,

() Esquema e equilibrio corporal;
() Percepgdo e memoria visual,

() Percepgéo e memoria auditiva;
() Percepgdo gustativa, tatil, olfativa;
() Orientagdo temporal

() Orientag@o espacial,

() Habilidade motora.

5- LEITURA

() Esta no inicio da aprendizagem da leitura em Braille;
() Lé Braille com facilidade;

() Lé utilizando uma das méos;

() Lé utilizando as duas méos;

() Reconhece os sinais de pontuagdo: todos(); alguns();
() Lé com auxilio 6ptico;

() Lé tamanho 24 sem auxilio 6ptico.

6- ESCRITA

6.1- Usa reglete: Sim( ) Nao( )

6.2- Usa maquina braille: Sim () Nao( )

6.3- Usa computador: Sim( ) Néo( )

6.4- Usa computador com sintetizador de voz: Sim () Nao (

6.5- Usa computador com ampliagéo de tela: Sim () Nao( )
6.6- Usa soroban: Sim () Nao( )

7- Descrigéo das habilidades ja desenvolvidas pelo estudante:

)

Instrumental técnico elaborado pela equipe técnica da SAEE-2016
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PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LUIS
", SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQ
« - ') SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO -
SUPERINTENDENCIA DA AREA DE EDUCACAO ESPECIAL

8- Descrigdo das habilidades a serem desenvolvidas pelo estudante a curto/médio/longo prazo:

9- Levantamento de informagdes referentes aos interesses do estudante:

10- Outras observagdes:

Data: / /

Coordenador Pedagogico Professor de Sala de Recurso Técnico da SAEE

Instrumental técnico elaborado pela equipe técnica da SAEE-2016



ANEXO K - PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO -

W PREFEITURA DE SAOLUIS

- SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO — SEMED

her- . .4 SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO - SAE

PEI

. SUPERINTENDENCIA DA AREA DE EDUCACAO ESPECIAL FICHA® 05
PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO — PEI
ESTUDANTE: IDADE: ETAPA: CICLO:
UEB: TURNO: MES: /
PROFESSORA AEE: TEC. DO ACOMPANHAMENTO
PERIODO: DIAS/HORARIO: NEE:
i HABILIDADES A OBJETIVO OBJETIVO OBJETIVO ESTRATEGIAS MATERIAIS/ | AVALIACAO
NIVEL ATUAL SEREM 1 2 3 RECURSOS
DESENVOLVIDAS ED A
(METAS)
ED- EM DESENVOLVIMENTO A- ALCANCADO
OBSERVACOES:
Coordenador Pedagdgico Professor de Sala de Recurso Técnico do Acompanhamento da SAEE

Instrumental técnico elaborado pela equipe técnica dz SAEE-2016
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