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O menino contou que o muro da casa dele era da
altura de duas andorinhas. (Havia um pomar do
outro lado do muro.)

Mas o que intrigava mais a nossa aten¢do
principal

Era a altura do muro

Que seria de duas andorinhas.

Depois o garoto explicou: Se o muro tivesse dois
metros de altura qualquer ladrdo pulava

Mas a altura de duas andorinhas nenhum ladrdo
pulava.

Isso era.

(Manoel de Barros).



RESUMO

Esta dissertacdo explora as representacdes ou concepgdes da politica, enquanto categoria
€mica, entre os estudantes de uma escola publica de ensino médio — o Centro de Ensino
Benedito Leite, em Sao Luis, Maranhdo. Neste sentido, apresenta uma discussao
antropoldgica baseada na observagdo e andlise de concepcdes e praticas acerca de questdes
que alunos e alunas vivenciam no ambiente escolar. O cerne do trabalho reside nos diferentes
modos pelos quais esses jovens constroem e ressignificam as nogdes de escola, familia,
politica, sociologia, género e sexualidade a partir de suas vivéncias, com vistas a demonstrar
como sdo criativos politicamente, e como as diferentes concep¢des de politica unificam e
perpassam esses diferentes temas. A abordagem adotada na pesquisa dialoga com a proposta

de elaborar uma teoria etnogréfica capaz de devolver a politica a cotidianidade.

PALAVRAS-CHAVE: escola; juventude; politica, relacdes de género.



ABSTRACT

This dissertation explores the representations or conceptions of politics, as an emic category,
among the students at a public high school - Benedito Leite Teaching Center, in Sdo Luis,
Maranhdo. In this sense, it presents an anthropological discussion based on the observation
and analysis of concepts and practices about questions that students experience in the school
environment. The core of the work resides in the different ways in which these young people
construct and reframe the notions of school, family, politics, sociology, gender and sexuality
from their experiences, with a view to demonstrating how they are politically creative, and
how the different conceptions of politics unify and permeate these different themes. The
approach adopted in the research dialogues with the proposal to develop an ethnographic

theory capable of returning politics to daily lives.

KEYWORDS: school; youth; politics, gender relations.
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INTRODUCAO

Parte da Antropologia entende que seu papel é compreender as multiplas formas de
viver ou de produzir o mundo (ou os mundos) diante da diversidade das experiéncias vividas
pelas pessoas. Esta dissertacdo pretende apresentar uma discussao antropolégica e é resultado
do exercicio de levar a sério o ponto de vista dos sujeitos pesquisados, ainda que estes facam
parte de nosso cotidiano, o que implica em nos desfazer de pressupostos que nos fazem crer
que, por ser familiar, nos sejam conhecidas suas préticas e visdes de mundo.

Nesse sentido, a pesquisa em questdo explora representacdes ou concepgdes da
politica, enquanto categoria €mica, entre as estudantes de uma escola publica de ensino médio
— 0 Centro de Ensino Benedito Leite, mais conhecida como Escola Modelo, em Sao Luis,
Maranhdo. A escolha desta escola como campo de pesquisa estd relacionada com a minha
insercdo na mesma enquanto professora de sociologia desde 2018'. A pesquisa consistiu em
observar e analisar concepcdes e praticas acerca de questdes que alunos e alunas vivenciam
no ambiente escolar, como politica, género, sexualidade e a compreensdo de sociologia. Deste
modo, o cerne deste trabalho reside nos diferentes modos pelos quais esses jovens constroem
e ressignificam as noc¢des de escola, familia, politica, sociologia, género e sexualidade a partir
de suas vivéncias. Meu argumento se desenvolve no sentido de demonstrar a transformacgao
dos estudantes como passivos politicamente para criativos politicamente, € como as diferentes
concepcoes de politica unificam e perpassam esses diferentes temas, na medida em que a
abordagem adotada na pesquisa dialoga com a proposta de elaborar uma teoria etnografica
capaz de devolver a politica a quotidianidade (GOLDMAN 2006, p. 42), que se justifica pela
possibilidade, ndo de abordar de maneira abstrata, mas de apreender a politica em ato, ou seja,
no contexto em que aparecem e segundo as modalidades concretas de sua atualizacdo e
utilizacao.

A leitora® pode se perguntar se é possivel realizar uma etnografia da experiéncia
juvenil na escola sem realizar uma discussao interseccional a partir de marcadores sociais da
diferenga como classe, etnia/raga, geragdo, ou entdo indagar o porqué do recorte em género e
sexualidade surgir de modo mais presente na dissertacdo. Havia um interesse prévio ao campo

de pesquisar sobre género e sexualidade, temadticas centrais presentes na primeira versao do

' Sou concursada na rede estadual do Maranhdo desde 2016, mas antes lecionava em uma escola do interior do
estado.

2 Na pdgina 23, discuto o uso indistinto de género, enquanto escolha metodoldgica e politica, adotado na escrita
desta dissertacdo.



10

meu projeto de pesquisa, mas também a propria dindmica da escola colocou em relevo essas
questdes, que foram desdobradas em atividades e debates a partir da organizacdo do projeto
interdisciplinar de conscientizacdo e combate ao feminicidio. Com isto, esclareco que nao
nego a importincia de trabalhar a interseccionalidade, como também assumo que tenha
identificado essas questdes em campo, mas ndo como central, ou pelo menos ndo estavam
focalizadas pelo meu olhar enquanto pesquisadora. Contudo, outras varidveis foram
consideradas, especialmente porque foram trazidas pelos alunos, como a religido e a familia,
imbricadas nas concepgdes politicas, de género e sexualidade das estudantes e nas vivéncias
do contexto escolar.

Diante disso, a andlise pressupde que estudantes ressignificam a escola enquanto
espaco fisico transformando-a em um espago social, palco de interagdes afetivas e simbolicas,
e os multiplos sentidos que atribuem a experiéncia escolar, € como esta € apropriada e
ressignificada na vivéncia da ambiguidade ora de seguir as regras se integrando ao sistema,
ora reinventando-as, transgredindo, firmando sua subjetividade. Adotar esta perspectiva
implica em conceber a escola como contexto do campo de pesquisa, ndo reduzida a uma
instancia de socializag@o, mas, sobretudo como espaco de interacdo social. Para compreender
a proposta deste trabalho, é necessdrio que os leitores se desvencilhem ndo somente dos
consensos de definicdo em torno de algumas das categorias centrais, mas também da prépria
ideia de definicdo classificatéria em categorias. O fio condutor da andlise estd na
multiplicidade, ambiguidade e na movimenta¢do de opinides em uma tentativa de escapar de
rotulos que entrelaca todos os aspectos aqui estudados e que compdem as experi€ncias de
mundo dos jovens pesquisados. As formas de escapar de classificacdes fixas € uma questao
central que surgiu a partir da experiéncia de trabalho de campo, nas falas e nas experiéncias
compartilhadas pelos jovens.

A pesquisa se desenvolveu considerando, prioritariamente, a escola como espaco
politico e de interacdo social; e as midias sociais, em menor escala, por constituirem ambiente
virtual de socializacdo que coopera para a formacdo de opinides, na medida em que
influenciam na constru¢do de disposi¢des para o engajamento e tomada de posicdes, e de
acesso a informagdo, principalmente entre jovens. Dentre as questdes que nortearam
inicialmente a pesquisa estdo: Como esses jovens se constroem seus posicionamentos? Como
essa construgdo perpassa o cotidiano escolar e a atuagdo nas redes sociais? De que maneira as
interacOes sociais na escola, as relagdes afetivas e de amizade mobilizam as questdes de

género e feminismo, e favorecem o desenvolvimento de diferentes relacdes com a politica?
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Alguns dos desafios e impasses para realizacdo desta pesquisa decorrem da conjuntura
politica e educacional que o Brasil tem vivido nestes ultimos anos, como bem expde Miguel
(2016), ao realizar uma andlise de uma conjuncdo de fatores (fundamentalismo religioso como
forca politica, retomada do anticomunismo, ideologia ultraliberal libertariana) que
culminaram em uma ofensiva conservadora com o fortalecimento de discursos da direita e
extrema direita, o que acarretou na eleicao de Jair Bolsonaro como presidente da repiblica em
2018, candidato pelo Partido Social Liberal (PSL), que atualmente segue sem partido
definido. Os ideais e valores de sua campanha, no ambito da educacdo, se materializam no
Projeto de Lei 7180/14 da Escola sem Partido®.

O Projeto de Lei da Escola Sem Partido foi criado pelo advogado Miguel Nagib, lider
do movimento homonimo, em 2014. Ele ja foi reformulado e ganhou anexos, e segue
tramitando no Congresso. A ideia central consiste na proposta de alteracio da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) estabelecendo como uma de suas cldusulas, a
proibi¢do do que € considerado doutrinagdo politica, moral, religiosa ou ideologia de género
nas escolas. Esta proposta surge na acusacdo de que hd uma manipulacdo ideoldgica nas
escolas e universidades brasileiras, que teria como objetivos arregimentar criancas para a
"esquerda politica", perverter a "neutralidade da ciéncia" e se opor a "naturalidade da familia
tradicional”, implantando a ideologia de género nas escolas (VASCONCELOS, 2019, p. 317).
E, sobretudo, com base nos argumentos acerca da ideologia de género que os defensores da
Escola Sem Partido conseguem impor sua agenda a populacdo em geral. Sob este panorama,
em junho de 2014, foi aprovado o Plano Nacional de Educacao 2014-2015 (PNE 2014-2024),
onde se observa a auséncia dos termos género e sexualidade.

Durante campanha eleitoral, o atual presidente ganhou popularidade com discursos de
defesa de Deus e da familia tradicional®. Associada a essa pauta, constava a promessa de
barrar e recolher a distribui¢c@o do kit gay pelo MEC nas escolas, que, segundo ele, estimularia
a sexualidade precoce das criancas, dando margem para a pratica da pedofilia, posteriormente
confirmado que se tratava de fake news® pelo Tribunal Superior Eleitoral (TSE), segundo a

reportagem de Pina (2018). Chamado e alardeado como “kit gay”, o material didatico que

3 No dia 24 de abril de 2020, por votagdo uninime, o STF julgou inconstitucional a Lei 1.516/2015 do municipio
de Novo Gama-GO, que impunha proibi¢do de veiculacdo de materiais e informagdes nas escolas municipais que
contenham aquilo que se convencionou chamar de “ideologia de género”. Para mais informacdes, acessar
https://congressoemfoco.uol.com.br/opiniao/forum/stf-por-decisao-unanime-enterra-ideologia-de-genero/

4 Familia tradicional refere-se aqui a nog¢@o de familia nuclear, como a unidade de reproducdo biolégica (pai,
mae e filhos).

> Fake News ou noticias falsas consiste na distribui¢do deliberada de desinformagdo ou boatos via jornal
impresso, televisdo, rddio, mais comumente no meio eletronico, como nas redes sociais.


https://congressoemfoco.uol.com.br/opiniao/forum/stf-por-decisao-unanime-enterra-ideologia-de-genero/
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nem chegou a ser distribuido, segundo nota do MEC, fazia parte do projeto Escola sem
Homofobia®, criado em 2004, no governo de Lufs Indcio Lula da Silva (2003-2010).

Neste cendrio, declaragdes publicas e promessas politicas de combate a chamada
“ideologia de género”’ encontraram terreno fértil, na medida em que alardeavam que sua
funcdo era subverter os arranjos familiares visto como naturais, de origem divina, necessarios
a reproducdo social e estruturantes da vida em sociedade. Além disso, subverteria os papéis
sociais atribuidos a cada sexo, promovendo confusdo mental e desvio do desejo heterossexual
nas criancas (OLIVEIRA JUNIOR, 2017). Ideologia de género, como demonstram diversos
pesquisadores (MIGUEL, 2016; JUNQUEIRA, 2017; REIS; EGGERT, 2017) ndo passa de
uma faldcia com o intuito de gerar panico moral na sociedade por meio da divulgacdo de fake
news, com a acusagdo de promover uma perversao sexual, confusio de género, destrui¢cao dos

valores da familia tradicional. Como observa Junqueira (2017):

Essas grotescas formulacdes parddicas ou até fantasmdticas, no entanto,
atuam como poderosos dispositivos retdricos reaciondrios que se prestam
eficazmente a promover polémicas, ridicularizacdes, intimidagcdes e ameacas
contra atores e institui¢des inclinados a implementar legislagdes, politicas
sociais ou pedagdgicas que parecam contrariar os interesses de grupos e
instituicdes que se colocam como arautos da familia e dos valores morais e
religiosos tradicionais. (JUNQUEIRA, 2017, p. 28).

No Maranhdo, em resposta a Escola sem Partido, o governador Flavio Dino (2015-
2018; 2019 -) editou um Decreto garantindo Escolas com liberdade e sem censura no Estado,
nos termos do artigo 206 da Constituicdo Federal, no dia 12 de novembro de 2018. Apesar
deste dispositivo institucional - que, inclusive, conferiu certa seguranca e liberdade para
realizar minha pesquisa na escola - os efeitos dessa discussdo propagandeada tanto nos
jornais, mas também nas redes sociais de diferentes maneiras, na qual diversos estudantes
tiveram acesso, repercutiram diretamente ou indiretamente no andamento de minhas aulas e
no desenvolvimento das atividades da pesquisa.

Soma-se a esse cendrio, a desvalorizagdo da Sociologia e da Filosofia no Ensino

Médio. Uma das faces da desvalorizacdo da Sociologia reside no questionamento de sua

6 Escola sem Homofobia foi uma iniciativa ndo governamental proposta para compor o Programa Brasil sem
Homofobia do governo federal brasileiro, a partir da producdo de um material didatico (filmes e cartilha para
professores) baseada em um conjunto de diretrizes criadas pelo Ministério da Educacio do Brasil (MEC),
elaboradas pelo Ministério dos Direitos Humanos em parceria com entidades ndo governamentais e apoiadas
pela Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) que visava a promover
a cidadania e os direitos humanos da comunidade LGBT. Para mais informagdes, acessar: https://nova-escola-
producao.s3.amazonaws.com/bGjtqby Ax V88KSjSFGExAhHNjzPvYs2V8ZuQd3TMG;j2hHeySJ6cuArSggviw/e
scola-sem-homofobia-mec.pdf.

7 Sobre a génese e efeitos da chamada “ideologia de género”, ver JUNQUEIRA, 2017.
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utilidade pratica no campo profissional, institucionalizada e empreendida pelos discursos e
acoes do governo federal, desdobradas nas politicas educacionais, e que sdo apropriadas em
algum grau, pelos estudantes, como se verifica a seguir, na mensagem pelo presidente em sua

conta oficial no Twitter, e na fala de um dos estudantes entrevistados:

O Ministro da Educagdo Abraham Weintraub estuda descentralizar
investimento em faculdades de filosofia e sociologia (humanas). Alunos ja
matriculados ndo serdo afetados. O objetivo é focar em dreas que gerem
retorno imediato ao contribuinte, como: veterinaria, engenharia e medicina.
A fung¢do do governo € respeitar o dinheiro do contribuinte, ensinando para
os jovens a leitura, escrita e a fazer conta e depois um oficio que gere renda
para a pessoa e bem-estar para a familia, que melhore a sociedade em sua
volta. (BOLSONARO, Jair, no twitter, em 26/04/2019)

Como reflexo dessa desvalorizacdo, eu sinto a necessidade de ficar evidenciando a
utilidade de estudar Sociologia, e como estratégia para chamar atenc¢do dos alunos em relacao
a importancia da disciplina, costumo citar que na faculdade, mesmo nos cursos da area de
saude e exatas, provavelmente eles terdo uma disciplina introdutéria de Sociologia na grade
curricular, e trabalhar os conteddos a partir das questdes do Enem nas turmas de terceiro ano,
ressaltando como o conhecimento socioldgico pode ajudar a responder as questdes da prova e
a argumentar na construcao da redagao.

Gomes (2017) chama atencdo para os perigos da racionalidade instrumental da
educagdo, na qual hierarquiza os conhecimentos, priorizando os conhecimentos técnicos
voltados para formagdo profissional em detrimento dos conhecimentos propedéuticos. Esta
racionalidade instrumental se expressa na distribuicdo da carga hordria diferenciada entre as
disciplinas, na falta de formacdo na &rea dos professores que lecionam determinadas
disciplinas, e até mesmo em sua formagao académica assentada na disparidade de relevancia
entre o bacharelado e a licenciatura, refletindo, assim, nas representacdes elaboradas pelas

estudantes. Segundo o autor, como consequéncia deste cendrio:

Percebe-se uma problematica associada a ideia de utilidade do conhecimento
sociolégico visto que o mesmo é compreendido pelos alunos como um
conhecimento sem utilidade e pior que isso essa disciplina estaria ocupando
o lugar de outras consideradas mais importantes. (GOMES, 2017, p. 78)

A relacdo dos alunos com a disciplina Sociologia pode ser explicada em parte pela
propria dindmica de inser¢do desta nos curriculos, a carga hordria reduzida comparada as
demais disciplinas, e ao fato de ser geralmente lecionada por professores com outra formacgao

a fim de completar sua carga hordria em uma mesma escola. A presenca intermitente da
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Sociologia nos curriculos da educacdo basica no Brasil revela as diferentes concepgdes sobre
o papel que a Sociologia representava ou as expectativas em torno do que deveria representar,
e como a sua inclus@o ou retirada era manipulada a partir de um jogo de interesses politicos
concorrentes em cada momento histérico.?

Essa trajetoria ndo linear de inser¢do da Sociologia no curriculo da educagdo basica
nos ajuda a compreender a fragilidade da disciplina em comparacdo as demais e o constante
questionamento sobre sua relevancia no ensino médio. A condi¢do de vulnerabilidade retoma
evidéncia a partir da promulgacdo da Lei 13.415/2017, que altera a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional e propde uma reforma no ensino médio. Esta reforma prevé uma base
nacional comum curricular com conteido das dreas de linguagens e suas tecnologias;
matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias e ciéncias humanas e
sociais aplicadas, e a parte diversificada dos curriculos composta de itinerarios formativos que
serdo escolhidos pelos estudantes. Porém, somente lingua portuguesa e matemaética
permanecem como disciplinas obrigatdrias nos trés anos do ensino médio, e a Sociologia,
dentre outras, consta de maneira transversal, como estudos e praticas, ndo como disciplina,
uma vez que “§ 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluird
obrigatoriamente estudos e praticas de educacdo fisica, arte, sociologia e filosofia” (BRASIL,
1996)

Cabe a cada estado a autonomia sobre como implementar essas mudangas e, nesse
caso, se a sociologia permanecerd como disciplina nas trés séries do ensino médio ou
integrard uma eletiva ou itinerdrio formativo. Na tabela abaixo constam informacdes sobre a
distribuicao de horas-aula da disciplina de Sociologia nas redes estaduais de ensino médio em
2018, que serve de comparacdo para identificar as mudancas implementadas a partir deste ano

de 2020:

8 Para acessar resumo das questdes centrais referentes ao ensino de sociologia na escola brasileira, sugiro leitura:
MORAES, Amaury Cesar. Licenciatura em ci€ncias sociais e ensino de sociologia: entre o balanco e o relato.
Tempo soc., Sdo Paulo, v. 15, n. 1, p. 5-20, Apr. 2003.
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Tabela 1 - Numero de aulas de Sociologia no Ensino Médio nas redes estaduais por
Estado brasileiro (2018).

R

Acre 50 min.

aula 1 aula 1 aula 3 aulas

1
Alagoas SO min. 1 aula 1 aula 1 aula 3 aulas
Amapa S50 min. 1 aula 1 aula 1 aula 3 aulas
Amazonas 50 min. 1 aula 1 aula I aula 3 aulas
Bahia 50 min. 1 aula 2 aulas 2 aulas S aulas
Distrito Federal* S0 min. 4 aulas/sem. 4 aulas/sem. 4 aulas/sem. 12 aulas/sem.
Ceara 50 min. 1 aula 1 aula 1 aula 3 aulas
Espirito Santo S5 min. 1 aula 1 aula 1 aula 3 aulas
Maranhio 50 min. 2 aulas 2 aulas 1 aula 5 aulas
Matwo Grosso S5 min. ! aula 1 aula 1 aula 3 aulas
Mato Grosso do Sul 50 min. 1 aula 1 aula 1 aula 3 aulas
Minas Gerais 50 min. 1 aula 1 aula 1 aula 3 aulas
Para 45 min. 2 aulas 2 aulas 2 aulas 6 aulas
Paraiba 45 min. ! aula 1 aula 1 aula 3 aulas
Parana** 50 min /45 min. 2 aulas 2 aulas 2 aulas 6 aulas
Pernambuco 50 min. 1 aula 1 aula 1 aula 3 aulas
Piaui 50 min. 1 aula 1 aula 1 aula 3 aulas
Rio de Janeiro 50 min. 2 aulas 2 aulas 2 aulas 6 aulas
Rio Grande do Norte 50 min. 1 aula 1 aula 1 aula 3 aulas
Rio Grande do Sul 50 min. 2 aulas 1 aula 1 aula 4 aulas
Rondoénia 50 min. 2 aulas 2 aulas 2 aulas 6 aulas
Roraima 50 min. 1 aula 1 aula ! aula 3 aulas
Santa Catarina 45 min. 2 aulas 2 aulas 1 aula S aulas
S&o Paulo 50 min. 2 aulas 2 aulas 2 aulas 6 aulas
Sergipe 50 min. 1 auila 1 aula I aula 3 aulas
Tocantins 50 min. 1 aula 1 aula 1 aula 3 aulas

Nota: * Oferta semestral. A disciplina é oferecida apenas durante um semestre por ano com 4 aulas
semanais. ** Varia entre as escolas.

Fonte: Matrizes curriculares dos estados e professores de Sociologia que lecionam nesses entes
federativos.

Figura 1: Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional (PROFSOCIO) -
https://comunicacaoprofsoc.wixsite.com/

As secretarias de educacdo de alguns estados ja comecaram a divulgar as mudancas
adotadas em sua grade curricular do ensino regular, e no que se refere a situacdo da disciplina
Sociologia, temos o seguinte panorama: A Paraiba permanece com Sociologia em todas as
séries com uma hora/aula; no Rio Grande do Sul a sociologia passa a ser disponibilizada no
ensino médio diurno com 1 hora/aula em todas as séries, com reducdo de uma hora no
primeiro ano; na Bahia a disciplina foi retirada do curriculo do primeiro e terceiro ano,
permanecendo apenas no segundo ano com duas horas-aula; No Espirito Santo o ensino de
sociologia continuard com 1 hora/aula em todas as séries do ensino médio; no Rio de Janeiro
foi mantida a carga hordria de 2 horas semanais para Sociologia em todas as séries do ensino
médio; no Acre a sociologia permanece em todas as séries, com a hora/aula aumentada em 60
minutos, acréscimo adotado para todas as disciplinas; em S@o Paulo a disciplina permanece
sem alteracao; Em Minas Gerais as alteragdes preveem o ensino de sociologia com duas
horas/aula no primeiro, no segundo ano ndo serd ofertada, e no terceiro ano permanece com
uma hora/aula. Nos demais Estados como Santa Catarina, Alagoas, Sergipe, Goids e o Distrito
Federal a implementacdo do Novo Ensino Médio ainda estd em fase de discussao e consulta

publica.
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Atualmente, na rede estadual do Maranhdo, a disciplina de Sociologia segue com a
seguinte distribuicdo de carga hordria entre as séries do ensino médio: 2 horas/aula nas turmas
de primeiro e segundo ano e 1 hora/aula nas turmas de terceiro ano. Porém, este ano de 2020 é
o primeiro ano de implementacdo do modelo do novo ensino médio nas escolas, e a Escola
Modelo € uma das selecionadas para implementar o projeto-piloto no estado. A proposta € que
este novo modelo seja efetivado gradualmente, e este ano abarca somente as turmas de
primeiro ano, em 2021 contemplard o segundo ano, e assim sucessivamente. Por enquanto,
ndo ha divulgacdo por parte da Secretaria de Educa¢do do Maranhdo sobre o futuro da
disciplina de Sociologia, nem foi aberta consulta publica, a exemplo de outros estados, como
Pernambuco. Este ano as mudancas afetam diretamente as disciplinas de Producdo Textual,
Historia e Espanhol, sendo que a primeira perdeu a tnica hora aula que dispunha nas turmas
de primeiro ano até entdo, com a orientacdo de que suas competéncias e habilidades devem
ser incluidas nas aulas de lingua portuguesa, dentro da carga hordria que se mantém; a
segunda teve sua carga hordria reduzida de 3 horas/aula semanais para 2 horas/aula; e a
terceira, em uma das situacdes mais complicadas, perdeu espaco dentro do curriculo, devido a
adogdo do Inglés como unica lingua estrangeira obrigatdria no curriculo.

Ainda € cedo para avaliar os desdobramentos e impactos da implementa¢do do modelo
do novo ensino médio nas escolas porque este é o primeiro ano de implantacdo, porém ja é
possivel observar a redugdo de carga horéria de algumas disciplinas, o que leva a questionar
quais os critérios de selecao para essa decisdo.

Considerando este panorama mais geral, que nos informa, ndo somente acerca das
condi¢des sob as quais esta pesquisa foi realizada, mas também como esta conjuntura se
desdobra em implica¢des no préprio objeto de pesquisa, uma vez que influi tanto no meu
posicionamento em campo quanto na interlocu¢cio com os contextos de producdo e
apropriacao simbdlica das estudantes acerca da politica. Nas proximas secOes irei apresentar o
espaco escolar (estrutura, funciondrios), as atividades desenvolvidas em campo que
produziram material de andlise, os procedimentos metodoldgicos a partir dos quais se
constituiram os dados aqui retratados, bem como as abordagens tedrico-metodoldgicas

adotadas nesta pesquisa.

A imersao na escola enquanto contexto de pesquisa

Meu trabalho de campo foi influenciado pela minha dupla relagdo com meu objeto de

investigacdo - trabalho e pesquisa -, uma vez que foi realizada no Centro de Ensino Benedito
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Leite, escola estadual de ensino médio, na qual atuo como professora de Sociologia. A
observacdo participante oficialmente se iniciou no més de novembro do ano de 2018 quando,
enquanto professora, mas também sob os propdsitos da pesquisa, desenvolvi junto as turmas
atividades, dinAmicas em sala, debates e oficina com tematicas relacionadas as identidades de
género e sexualidade, cidadania e direitos humanos — temas previstos no livro didético, me
permitindo observar alguns discursos e praticas pertinentes aos objetivos deste trabalho. A
observagdo participante prosseguiu durante o ano de 2019, com os mesmos alunos, na série
subsequente.

O Centro de Ensino Benedito Leite estd localizado na Praca Antonio Lobo, no centro
da cidade de Sdo Luis. Por estar localizado numa area préxima ao centro comercial, possui em
seu entorno populagdo em situagdo de rua, usudrios de substancias psicoativas e guardadores
de carros (conhecidos como flanelinhas). Foi criado no governo do Sr. Belfort Vieira, por
forca da lei n° 155 de 06 de maio de 1896, sob o nome Escola Modelo, depois passou a ser
chamada Escola Modelo Benedito Leite, anexa a Escola Normal. As dificuldades econOmicas
impediram o seu funcionamento imediato, que ocorreu somente em 1900 (SEGADILHA;
PAIVA, 2016). O nome da escola € uma homenagem ao seu patrono, o politico maranhense
Benedito Pereira Leite, que foi promotor de justica, juiz, deputado estadual e federal, senador
e governador do estado, e a época de seu governo se negou a assinar o ato extin¢do da
Modelo, em meio a uma grave crise econdmica no estado. No decorrer da dissertacdo, fago
referéncia ao Centro de Educacdo Benedito Leite enquanto Escola Modelo, tal como ela é
mais conhecida entre os alunos e a populagdo da cidade.

Inaugurada em 15 de marco de 1900, a Escola Modelo passou a funcionar na Rua
Formosa - Centro, mais tarde funcionou no Paldcio das Lagrimas, na Rua 13 de Maio -
Centro, até a construgao de sua sede propria na Praca Antonio Lobo S/N, também na regido
central. E a segunda escola mais antiga da capital maranhense, que este ano de 2020 completa
120 anos de funcionamento e, outrora ja abrigou séries do ensino fundamental, ensino médio
e educacdo de jovens e adultos, com funcionamento nos trés turnos. Atualmente conta
somente com turmas do ensino médio, atuando nos turnos matutino e vespertino. No ano
letivo de 2019, a escola possuia, no turno matutino, 6 turmas de primeiro ano, 5 turmas de
segundo ano, 4 turmas de terceiro ano; e no turno vespertino 5 turmas de primeiro ano, 4
turmas de segundo ano e 3 turmas de terceiro ano — totalizando 980 alunos e alunas
matriculados.

A escola é composta por 18 salas de aula distribuidas em dois andares, uma biblioteca,

um auditério, uma sala de professores, uma sala de supervisdo pedagdgica, uma sala de
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secretaria escolar que fica anexa a sala da direcdo, um laboratério de informadtica (que nao
estd funcionando), um laboratério de ciéncias, sala de recursos multifuncionais para
Atendimento Educacional Especializado onde fica a professora de Libras, a cozinha, o patio
coberto, o patio descoberto, a quadra de esportes descoberta, dois banheiros masculinos e dois
banheiros femininos. O corpo docente é formado por 48 professores, além da escola contar
com 2 porteiros, 3 membros da gestdo escolar, 6 supervisoras, 4 intérpretes de libras, 1
instrutora de libras, 4 secretdrias, 6 funciondrios da limpeza e 2 funciondrias responsaveis pela
merenda.

Penso que essas informacdes sobre a escola sdo importantes, mas a0 mesmo tempo, é
preciso ressaltar que esta ndo é uma pesquisa sobre educagdo, tampouco uma etnografia de
uma escola, mas uma etnografia das experi€ncias juvenis em conjunto com a escola. Neste
sentido, a escola assume a posicdo ndo somente como instituicdo de socializagdo, mas,
sobretudo de convivéncia entre jovens que, a partir de diferentes préticas e experiéncias
ajudam a redefinir a escola e seu papel. O espaco escolar enquanto campo etnografico se
justifica por constituir um ambiente que agrega individuos a grupos de uma mesma faixa
etaria, possibilitando a formacdo de relagdes e praticas especificas compartilhadas. No
primeiro capitulo descrevo os espacos, tempos e interacdes da escola, com o intuito de ajudar
a compreender em que medida ela se torna um “territério significativo” (DAYRELL; MAIA,
2013) para as préticas politicas das estudantes.

A escola produz sujeitos a0 mesmo tempo em que € produzida por eles (PEREIRA,
2010) e aqui me interessa pensar, também, no conjunto de representagdes de género — um dos
eixos deste trabalho. E o espaco onde se constréi e se reproduz formas de classificacdo social
acerca do que é feminino e masculino, visto que as relacdes de género sao organizadoras do
espaco social. A expectativa social e a diferenciagdo de comportamento entre meninos e
meninas refletem na socializagdo de papeis sociais, podendo ser observadas através da
linguagem e das relagdes de poder que condicionam o que € dito e do que ¢ silenciado sobre
os sujeitos. A organizagdo curricular, as atividades escolares, os momentos de recreio e
situagdes de descontracdo podem ser reveladores das desigualdades de gé€nero no cotidiano
escolar. A experiéncia de ser jovem e estudante é permeada e modificada por outras
experiéncias extra académicas que suscitam ou potencializam diferencas de género e
sexualidade.

Nesta pesquisa, os jovens estudantes sdo compreendidos enquanto agentes sociais, isto
€, considerando tanto os sentidos que conferem a seus atos e que orientam suas praticas

quanto as condic¢des sociais de producao (BOURDIEU, 1980), nao somente como parte de um
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mundo construido socialmente, mas como construtores desse mundo, historicamente situado e
socialmente determinado, sem subestimar a capacidade criativa de reelaboracdo e
ressignificacdo de suas acOes e a interesses especificos. Para tanto, suas experi€ncias e
concepcdes serdo contextualizadas a partir das relacdes familiares, socioecondmicas e
identitdrias.

Essa pesquisa comecou a ser pensada e elaborada no segundo semestre do ano de
2017, quando se materializou no projeto de pesquisa aprovado na sele¢do do Programa de
Pés-graduacdo em Ciéncias Sociais na Universidade Federal do Maranhdo. Desde entdo o
desenho da pesquisa sofreu diversas modificacdes e, consequentemente, houve alteragdes na
metodologia empregada. Inicialmente, minha pretensdo era investigar as relagdes entre
ciberativismo e socializa¢do politica por meio de uma andlise das trajetorias de ativistas do
feminismo negro e o processo de engajamento militante. O interesse e o insight para elaborar
esse projeto surgiram de conversas com algumas de minhas alunas do terceiro ano do ensino
médio na escola onde lecionei no ano de 2016, em uma cidade do interior do Maranhdo, e
posteriores observacOes mais direcionadas e leituras atentas de perfis e blogs de digital
influencer® feministas.

Ap6s ingresso no Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncias Sociais em 2018, houve
uma mudanca de orientacdo e de linha de pesquisa em relacdo a minha proposta inicial e,
como consequéncia, o objetivo da pesquisa passou a ser a andlise de concepgdes e
experiéncias politicas, em especial aquelas relacionadas aos debates sobre género, feminismo
e sexualidade, de jovens em uma escola publica de Sdo Luis/ MA. O projeto entdo se
adequava as discussodes do Laboratério de Estudos em Antropologia Politica (LEAP), grupo
ao qual vinculei minha pesquisa, uma vez que ele se interessa por formas diversas de
compreensdo das experi€ncias politicas que ndo se reduzem as esferas institucionais ou
formais.

Porém, a imers@o no campo redirecionou algumas questdes iniciais da pesquisa, como
¢ comum que aconteca na antropologia, vide Evans-Pritchard (1978) em “Algumas
reminiscéncias e reflexdes sobre o trabalho de campo”, onde apresenta reflexdes sobre
questdes metodologicas suscitadas pelo trabalho etnografico, indicando a necessidade de
deixar-se guiar pelo campo, a seu préprio exemplo, que admite ndo ter tido interesse

inicialmente em estudar bruxaria entre os Azande, nem vacas entre os Nuer, mas chegando

% Digital influencer é um perfil famoso em redes sociais, que estabeleceu credibilidade em um nicho de mercado
especifico e, por ter acesso a um grande publico nessas plataformas, possui a capacidade de influenciar outros
usudrios, ditar tendéncias, comportamentos e opinides, podendo monetizar essa influéncia em ganhos financeiros
(GRIEGER, 2019).
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nesses lugares descobriu a importancia destas para eles. Na citacdo que segue, o autor relata

essas experiéncias:

Eu nio tinha interesse por bruxaria quando fui para o pais Zande, mas os
Azande tinham; e assim tive que me deixar guiar por eles. Ndo me
interessava particularmente por vacas quando fui aos Nuer, mas os Nuer,
sim; e assim tive aos poucos, querendo ou ndo, que me tornar um
especialista em gados (EVANS-PRITCHARD, 1978, p. 245).

Deste modo, o cerne da pesquisa que aqui apresento consiste na observacdo nos modos
pelos quais jovens estudantes secundaristas experienciam e concebem sua relagdo com a
politica, assim como suas praticas e posicionamentos reconfiguram, e sdo reconfigurados, na
confrontagcdo com novas experiéncias. Para compreender as préticas e os discursos desses
jovens no ambiente escolar, se fez necessario compreender as interfaces de diferentes
dimensdes que os integram, a exemplo das relagdes familiares, os sentidos que atribuem a
escola, as concepgdes de Sociologia e implicacdes dos diversos entendimentos do que seja
politica, bem como questdes que urgem no cotidiano, ndo somente escolar, tais como
identidade de género, feminismos e sexualidades.

Apesar de atuar na escola desde o comeco do ano letivo de 2018, opto por definir o
inicio da pesquisa no final do segundo semestre do referido ano, quando comecei a realizar,
de forma sistemadtica, o registro das minhas experi€ncias em didrios de campo e entrevistas, €
se estendeu até meados do segundo semestre do no letivo de 2019. Apesar da convivéncia
quase que didria com os jovens, gostaria de destacar alguns temas e momentos centrais do
desenvolvimento da pesquisa.

No quarto bimestre do ano letivo de 2018 realizei algumas dinamicas durante as
minhas aulas de sociologia, no qual o conteiido programético previsto se alinhava com a
temadtica central de minha pesquisa a época, a saber, identidade de gé€nero e sexualidade. A
implementacdo do projeto interdisciplinar sobre o feminicidio por parte da escola neste
periodo ajudou na execu¢do da minha pesquisa para além do ambito da sala de aula. Por conta
disso, me senti ainda mais respaldada para trabalhar com as atividades que me ajudariam no
processo de pesquisa. Dentre elas cito a exibicdo de um video provocativo intitulado “Acorda,
Raimundo, acorda!”!? - sugerido pelo livro diditico (AFRANIO, 2018) - que simula uma
inversdo de papeis de género. Apds exibi¢ao, houve uma roda de debate e comentarios sobre o

video. Por conta do projeto interdisciplinar da escola sobre feminicidio, foi solicitado a todos

10 Acorda, Raimundo, acorda é um curta-metragem, lancado em 1990, que conta a histéria a partir do sonho de
Raimundo, no qual se vé no lugar de Marta, sua mulher, sendo obrigado a lavar, passar, organizar a casa e ainda
¢ maltratado pela esposa que assume o papel de homem.
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os professores que durante as aulas abordassem de maneira transversal essa questdo e que
convidasse profissionais de fora da escola para realizar palestras. Portanto, decidi convidar a
doutoranda da UFMA, Maynara Costa, minha colega de grupo de estudo, e pesquisadora de
temas como violéncia de género e a Casa da Mulher Brasileira!!, para ministrar uma oficina
com meus alunos.

A oficina em uma das minhas turmas foi iniciada com a dindmica em que foram
separados grupos s6 de meninas e s6 de meninos, e solicitado que cada grupo elaborasse uma
pequena histéria sobre o relacionamento de um casal, desde como ele se conheceram; em
seguida foi exibido o documentério “Quem matou Eloa?”'2, sucedido por uma roda de debate
e comentérios sobre o video em didlogo com a histéria narrada por cada equipe. Na conclusdo
da oficina, foram apresentados alguns dados sobre a posicdo do Brasil e sua taxa de
feminicidio, e informagdes pertinentes sobre a lei do feminicidio e a funcdo da Casa da
Mulher Brasileira.

As atividades e dinamicas realizadas durante o ano letivo de 2019 estiveram alinhadas
com o conteudo programatico previsto e encaminhado desde a semana pedagogica da escola
no inicio do ano letivo, tendo como referéncia os Parametros Curriculares Nacionais para o
ensino médio (PCNEM). No primeiro bimestre o conteddo trabalhado - poder, politica e
Estado — proporcionou discussdes em sala bastante frutiferas, no sentido de permitir apreender
muitas no¢des dos alunos sobre o cendrio politico brasileiro, que serdo expostas e trabalhadas
no segundo capitulo.

No segundo bimestre o conteido trabalhado foi Democracia, cidadania e direitos
humanos a partir de aulas expositivas sobre as caracteristicas e diferencas entre a democracia
direta, democracia representativa e democracia participativa, assim como a apresentacao dos
instrumentos utilizados pela democracia participativa: or¢camento participativo, plesbicito e
referendo. O momento mais expressivo deste bimestre consistiu na realiza¢do de um debate a
partir de argumentos prés e contras sobre a proposta de reducdo da maioridade penal no
Brasil, em que muitos alunos se sentiram motivados a participar dando sua opinido pessoal, se

ancorando, sobretudo, nas proprias vivéncias.

11 A Casa da Mulher Brasileira é um centro de atendimento humanizado as mulheres em situag¢do de violéncia
doméstica, com o propésito de facilitar o acesso aos servigos especializados para garantir condigdes de
enfrentamento da violéncia, o empoderamento da mulher e sua autonomia econdmica.

2.0 documentario “Quem matou Elod” traz uma andlise critica sobre a espetaculariza¢io da violéncia e a
abordagem da midia televisiva nos casos de violéncia contra a mulher, a partir do crime que aconteceu em
20019, em que Lindemberg Alves, de 22 anos, invadiu o apartamento da ex-namorada, Elod Pimentel, de 15
anos, armado, mantendo-a refém por cinco dias.
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No terceiro bimestre o conteido discutido em sala foram os Movimentos sociais em
uma cronologia histérica tendo como foco as diferencas das caracteristicas dos chamados
movimentos sociais tradicionais e 0s novos movimentos sociais. Foi exibido o documentério -
A partir de agora: as jornadas de junho'? - sobre as mobiliza¢des de junho de 2013 como uma
iniciativa do movimento passe livre. Dentre as atividades efetivadas, a de interpretar frases de
autores como Rosa Luxemburgo e Bertold Brecht e relacionar com as caracteristicas e atuagao
dos movimentos sociais. No final do bimestre foram realizadas rodas de conversa sobre a
proposta de legalizagdo e descriminalizagdo do aborto, tema sugerido pelas alunas,
prioritariamente, mas também apoiado pelos alunos, que manifestaram o interesse de
pesquisar e trocar ideias sobre o assunto, desde que comecamos a trabalhar sobre o
movimento feminista em sala. Quando discutimos aborto, problematizamos questdes como: 0
surgimento e atuagdo do movimento feminista no Brasil; o histérico da legislacdo brasileira na
criminalizacdo do aborto; a criminalizacdo e descriminaliza¢do do aborto retratada em filmes,
séries e documentdrios; discurso da medicina: os argumentos de protecdo a saide/vida da
mulher e do bebé campanha pré-vida; métodos contraceptivos; discurso moral e religioso;
discurso politico — argumento de classe social e autonomia do corpo; panorama internacional
da legislacdo/quadro comparativo. Nao imaginei, a principio, que essa temadtica seria tdo
sinuosa de se discutir, como serd apresentado e problematizado no terceiro capitulo. A partir
da realizacdo destas atividades mencionadas foi possivel fomentar algumas discussoes
pertinentes e observar reacOes e expressoes verbalizadas ou ndo, relatos pessoais, opinides,

que compdem parte dos dados analisados, que serdo apresentados nos capitulos que seguem.

Caminhos metodologicos e os perfis dos interlocutores da pesquisa

Enquanto outras metodologias buscam se apropriar da experiéncia social como objeto
de reflexdo, a “Etnografia transforma tal experiéncia em meio para a delimitacdo e
investigacao do objeto” (OLIVEIRA, 2013, p. 179), tendo em vista que, ela necessariamente
implica em uma convivéncia/interacao entre o pesquisador e seus interlocutores em campo, €
este ndo pode ser visto como lécus de testagem de teorias e hipdteses ou mera aplicacdo de
conceitos. A abordagem etnografica, a partir da observagdo participante, possibilita escapar de
uma visdo simplificada da realidade, na medida em que exige a interpretacdo de outras

linguagens para além da oralidade. Somente uma etnografia que contemple densidade e

13 Documentario realizado a partir de entrevistas realizadas com ativistas em cinco capitais brasileiras, dirigido
por Carlos Pronzato, e lancado em fevereiro de 2014.
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contextualidade (ORTNER, 1995) possibilita a antropdloga perceber as nuances de categorias
que estdo em jogo no campo, sem traduzi-las em esquemas bindrios, dispensando a
necessidade de julgamento e classificagdo como artificios de compreensdo. Como a etnografia
envolve interacdo com as pessoas com as quais se pesquisa, € importante considerar certos
preceitos éticos. Em especial me baseio nas indicacdes de Ciméa Bevilaqua (2003), acerca do
compromisso ético do antropdlogo com os sujeitos de sua pesquisa em um espaco publico. A
autora problematiza a forma de trabalhar, nas pesquisas, com a identificagdo dos locais
publicos e também o nome de pessoas que estdo em cargos publicos. Igualmente nos permite
compreender que as informagdes presentes nos textos finais da nossa pesquisa devem
considerar parametros amplos — como os cddigos de ética das associagdes profissionais — e 0s
acordos e conversas realizadas no ambito da convivéncia em campo. Busquei, nesse sentido,
no texto, preservar meus interlocutores de exposicoes desnecessdrias, de forma que alterei os
nomes dos funciondrios ainda que, a mengao aos seus cargos possa indicar quem sejam e que
as informagdes aqui relatadas ndo implicam danos potenciais a reputagdo profissional ou
pessoal das minhas colegas.

Em vista disso, todas as informacdes pessoais dos pesquisados que serdo apresentadas
foram autorizadas pelos mesmos e, para garantir o minimo de confidencialidade das
informacdes, adotei descri¢des mais generalistas referentes aos funciondrios da escola, e optei
pela ndo identificacio das turmas, assim como pelo anonimato dos interlocutores. Os
principais interlocutores da pesquisa foram identificados por um pseudénimo escolhido por
cada um deles no inicio das entrevistas, e os demais, por nomes ficticios por mim atribuidos.
Como parte da escolha metodoldgica, mas também politica, me inspiro na proposta de Borges
(2012) para esclarecer que, nesta dissertacdo, faco uso indistinto e aleatério do masculino e do
feminino na maior parte da escrita, embora tenha conservado a demarcacdo de género nas
narrativas do campo, quando julguei que fosse importante para a compreensdo do contexto e
argumento desenvolvido. Em determinados momentos me refiro as estudantes, as jovens, a
leitora, as professoras, noutras os estudantes, os jovens, o leitor, os professores. Desta forma,
almejo gerar certo desconforto provocando um descentramento das formas de perceber e
narrar a histdria através de uma critica a perspectiva androcéntrica, bem como “embaralhar” o
género dos funciondrios da escola, enquanto recurso que se soma as estratégias de anonimato.

A pesquisa aconteceu com o prévio conhecimento e autorizacdo por parte da direcao
da escola por meio da assinatura em um oficio de apresentacdo da pesquisa e seus objetivos, €
foi informada nas turmas dos alunos que escolhi para serem os principais interlocutores, 0s

quais também foram entrevistados, segundo o modelo de entrevista semiestruturada,
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caracterizada pela elaboragdo prévia de um roteiro contendo perguntas norteadoras, que serdao
complementadas por outras questdes que surgirem durante a entrevista, uma vez que esse
modelo de entrevista pode fazer emergir informacdes de forma mais livre, na medida em que
as respostas nao estdo condicionadas a alternativas pré-estabelecidas (MANZINI, 1990/1991).

A selecdo ndo seguiu nenhum critério estatistico, na medida em que se priorizou a
escolha de estudantes com perfis diversos, mais representativos qualitativamente pela
exposi¢ao de suas ideias durante as aulas, a partir da observacdo em campo. Sobre a questao
da representatividade na etnografia, Fonseca (1999) esclarece que o critério para a escolha do
sujeito de pesquisa ndo se d4 previamente, mas € definido pelas relacdes construidas em
campo. Na antropologia, o pesquisador chega a campo com algumas hipdteses e perguntas
iniciais, mas ciente que podem ser modificadas durante o contato com o0s sujeitos
pesquisados, posto que “¢ o dado particular que abre caminho para interpretacdes
abrangentes” (p. 60).

O material de campo € resultado de observacdo participante com estudantes, de
diferentes turmas e séries, de uma mesma escola, anotagdes no didrio de campo, entrevistas
semiestruturadas, registros de dinamicas durante minhas aulas de Sociologia por 3 semestres,
bem como observacdo das aulas de Filosofia (dentre todas as disciplinas, a Ginica ministrada
por um professor que, além de ter mais proximidade, ndo mostrou relutdncia em aceitar que
eu assistisse suas aulas), e andlise de producido textual dos alunos. Entretanto, destes, destaco
10 jovens estudantes, 6 mocgas e 4 rapazes, que elegi como meus principais interlocutores de
pesquisa, com 0s quais tive maior aproximagao, expliquei sobre os objetivos deste estudo e
realizei entrevistas. Apesar de compartilharem algumas caracteristicas em comum, a exemplo
de estudarem no mesmo colégio, cursarem a mesma série, estarem na faixa etdria de 16 a 18
anos, alguns se conhecerem entre si € me terem como professora de Sociologia, em outros
quesitos eles possuem perfis bastante diversos, com posicionamentos € comportamentos em
sala diferentes. Como salientado por Fonseca (1999), nas pesquisas etnogréficas, a
representatividade s passa a ser uma questdo depois da imersdo da pesquisadora em campo
apos longo contato com os sujeitos pesquisados. Acho que seria mais coerente afirmar que
meus interlocutores me escolheram e ndo o contrario. Digo isso porque os acompanhei por
mais de um ano ndo somente na relacdo enquanto pesquisadora, mas também em sala de aula
como professora, e por vezes, também fui alguém com quem alguns deles se sentiam a
vontade para desabafar. Neste sentido, as légicas de escolha e aproximacdo com meus
principais interlocutores de pesquisa consistiu no interesse dos proprios estudantes que me

procuravam nos corredores, na sala dos professores ou no instagram, para solicitar indicagao
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de livros, ou conversar sobre questdes iniciadas em sala de aula, seja no intuito de concordar
com o que eu havia abordado em sala, ou para questionar a partir de uma contraposicao
apoiada em leituras e videos que tiveram acesso na internet. Todas as estudantes aqui
mencionadas se destacaram pela participag@o ativa nas atividades propostas em sala, algumas
por demonstrar entusiasmo, outras por manifestar desinteresse com as temdticas discutidas.

As entrevistas realizadas seguiram o formato semiestruturado com dudios gravados
com prévia autorizacdo de cada jovem estudante. Sua organiza¢do seguiu um sucinto roteiro
prévio com alguns eixos norteadores: perfil socioecondomico; dindmica familiar; relagdo com a
escola; concepgdes de sociologia e politica; sentidos e vivéncias de género e sexualidade; e
uso de redes sociais. Porém, diferentemente das entrevistas estruturadas, elas fluiram por
diferentes caminhos, guiadas a partir das informacOes que cada entrevistado trazia a tona
durante o processo.

A seguir destaco as principais informacdes em torno dos perfis sociais dos
interlocutores, que serdo mencionadas no decorrer dos capitulos, a partir da transcri¢do de

trechos de falas ditas no transcurso do trabalho de campo.

NOME FICTICIO PERFIL SOCIAL

LUI 17 anos, diz ndo possuir religido, negra
autodeclarada, mora no bairro Anjo da Guarda.
Sobre a carreira profissional, ainda se diz indecisa, ja
cogitou cursar Ciéncias Sociais, mas pretende tentar
Servigo Social. Tem como hobby assistir séries e sair
com 0s amigos.

RENATA 17 anos, se diz ateia, parda autodeclarada, nascida no
interior do Maranhdo, atualmente reside no centro da
cidade de Sao Luis com o pai, irma e amiga. Sonha
cursar medicina, ja fez curso de inglés, tem como
hobby assistir séries, filmes e animes.

ANDRESSA 17 anos, parda autodeclarada, mora no Anjo da
Guarda, acredita em Deus, mas ndo segue religido.
Faz o curso de Libras. O hobby € sair com a familia e
as vezes com os amigos. Nao pretende cursar
universidade.

ALICE 16 anos, autodeclarada branca, mora no bairro
Gamboa, evangélica. Atualmente cursa inglés, e ja
participou do curso de Libras. Seu hobby & assistir
filmes e sair com os amigos. Sobre a profissdo que
pretende seguir, ainda esta em ddvida sobre algum
curso na drea de saide ou administracdo, pois seu
sonho desde pequena € ter seu préprio negdocio.

BRUNA 17 anos, autodeclarada branca, mora no Joao Paulo,
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ndo tem religido. Faz curso de inglés. Como hobby
gosta de ler sobre Sociologia/Antropologia,
ocultismo, assistir séries e filmes, ir a praia. Sempre
quis ser antrop6loga, mas diante da conjuntura
atual'®, vai optar por medicina.

LUANA

16 anos, participante do tambor de mina's,
juntamente com a mae e irma, se considera indigena
por descendéncia, mora no bairro Gapara. Ja fez
curso de informética e teatro. Seu hobby é ver o por
do sol na praia. Quer cursar psicologia (atuar como
terapeuta sexual) e estética.

MATHEUS

16 anos, auto declarado mulato, mora na Areinha,
afirma ndo ter uma religido especifica, mas gosta de
conhecer diferentes religides. No momento nio faz
curso, mas j4 cursou eletrdnica e pretende voltar. Seu
hobby € ouvir musica e andar de Onibus para
observar as paisagens e interacdes. Ainda ndo
decidiu a graduagdo, mas fora a 4rea de exatas,
afirma que sé faria Direito.

SANTIAGO

18 anos, branco, mora no Sao Francisco, ateu. Ndo
faz nenhum curso, mas sonha em frequentar aulas de
inglés. Seu hobby era tocar na banda da escola, mas
ultimamente tem sido dormir e ler. Pretende cursar
Psicologia.

BIGODON

17 anos, auto declarado pardo, mora no bairro Vila
Maranhao, é cristdao-catélico, porém ndo frequenta
igreja, mas segue a escolha familiar. Atualmente faz
curso de empreendedorismo por meio de uma bolsa
em uma faculdade particular da cidade. Seu hobby é
jogar video game e sair com 0s amigos para o
cinema. Ainda ndo definiu sua futura profissdo, mas
cogita ser policial, advogado ou juiz.

JUNIOR

17 anos, auto declarado negro, mora no bairro Sao
Francisco, € evangélico da denominacdo Batista.
Participa do curso de auxiliar administrativo através
do estdgio Jovem Aprendiz em uma empresa. Seu
hobby consiste em assistir séries. Sonha cursar

medicina.

Observa-se,

a partir das informacOes resumidas no quadro acima, algumas

caracteristicas compartilhadas em comum, como a faixa etéria entre 16 a 18 anos — adequada

14 Para compreensio, recomendo leitura da reportagem “Demanda por cursos de filosofia e ciéncias sociais

despenca no pais” (FERRASOLI, 2019).

15 Tambor de Mina é o nome da religido afro-brasileira no Maranhdo e na Amazdnia estabelecida a partir de Sdo
Luis desde meados do século XIX. Trata-se de religido muito ritualizada e discreta, envolvida em segredos e
mistérios cuja mitologia é pouco comentada e os rituais muito desenvolvidos. (FERRETTI, 2011)
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2 idade escolar'® do ensino médio regular -, a moradia em bairros populares préximos a escola
(com excec¢do do bairro Gapara, que fica cerca de 12km), maioria de negros (as), pardos(as), 3
autodeclarados (as) brancos(as), 1 ressaltou a ascendéncia indigena; em relag@o a religido, a
maioria dos entrevistados (7) ndo possui religido, 1 € catdlico, e 2 sdo evangélicos. A maioria
ndo trabalha nem estagia, com excecdo de Junior que exerce atualmente a funcdo de jovem
aprendiz, e os que ajudam eventualmente os negdcios da familia — a padaria, no caso de Alice,
e o mercadinho, no caso de Santiago. Em relacdo ao curso de graduagdo pretendido, nota-se
certa diversidade nas possibilidades, porém nenhuma licenciatura citada: medicina (3),
psicologia (2), Direito (2), Administracao (1), Servigo Social (1). Apenas Andressa respondeu
que ndo tem o desejo de cursar uma graduacgdo.

No que se refere aos dados que informam sobre os perfis socioecondmicos, foi
realizado mapeamento sobre a profissdao dos pais — apesar de ndo constar no quadro para ndo
ter informacdo em excesso — e sobre a dindmica familiar em relacdo a moradia. Dentre as
profissdes citadas, a caracteristica presente em todas reside na baixa remunera¢do, nenhum
cargo de geréncia, e que ndo demandam diploma de nivel superior (com exce¢do da profissao
de professor), quais sejam: cobradora de Onibus, vendedores ambulantes, operador de
guindaste, seguranca de banco, cabeleireira, motorista, diarista, auxiliar de dentista, porteiro.
Foram mencionados dois casos em que as maes estdo desempregadas. Em relagdo a dindmica
familiar e de moradia, a maioria dos entrevistados (7) tem pais separados, sendo que deste
montante, 2 nd0 moram nem com O pal nem com a mae, € 3 moram com 0 pai € a mae, que
seguem casados. Muitas dessas informagdes e varidveis serdo retomadas, contextualizadas e

problematizadas no decorrer dos capitulos.

A condicao de ser professora e pesquisadora: questoes etnograficas

O cardter de cientificidade na Antropologia perpassa deixar claro a trajetéria de
pesquisa, a metodologia adotada e o lugar de fala da pesquisadora, visto que o método
etnografico promove reflexdes sobre as implicacoes da participagdo do pesquisador no
campo. Neste sentido, a especificidade deste trabalho de campo estar inserido em um contexto
na qual fago parte, demanda uma reflexdo critica acerca da construcdo da alteridade, em um

processo de estranhar o familiar (VELHO, 1978). Esta caracteristica gerou tanto facilidades

16 A idade escolar é o perfodo frequentado tanto por criangas como adolescentes em ambiente escolar conforme o
desenvolvimento das atividades e percepgdes correspondentes a cada idade. No ensino médio a idade escolar
equivale a faixa etdria que vai de 15 a 18 anos.
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quanto dificuldades ao desenvolvimento da pesquisa: dentre as dificuldades, se encontra a
sobreposicdo de relagdes, em que pese a relacdo de autoridade, hierarquia no convivio
professor-aluno; no que concerne as facilidades, podemos destacar o estabelecimento de
contato com os pesquisados e o facil acesso ao campo, posto que a observacio participante
ocorreu no meu local de trabalho.

Essa dupla condi¢cdo em campo, qual seja, professora e pesquisadora, me colocou a
indagar sobre como eu seria vista pelas estudantes e, de certa forma, passei a ter uma
“resposta” para esta questdo quando, em uma de minhas observacdes das aulas de outro
professor, neste caso, de filosofia, um de meus alunos ao me ver sentada no fundo da sala,
exclamou: “olha s6 a professora como estagiaria de filosofia”.

Ademais, foi necessario realizar um trabalho de objetivacdo das relacdes de posi¢coes
hierarquicas assimétricas, que nao sao fixas, estdo em cada contexto se atualizando, e neste
caso particular, assentou no duplo papel de ser pesquisadora e professora a0 mesmo tempo.
Pereira (2010, p. 84), em sua tese de doutorado realizada em escolas publicas de Sao Paulo,
relata as dificuldades de se realizar uma etnografia em uma institui¢do escolar, a comegar pela
autorizagdo. Nesse sentido ressalto as vantagens de realizar pesquisa de campo na escola em
que atuo como professora. Ndo houve burocracia para acessar o espago, me apresentar e
conseguir autoriza¢do da gestdo escolar. Apenas precisei apresentar por meio de um oficio os
objetivos da pesquisa. Pereira (2009) ainda relata os inconvenientes de se realizar observacao
participante no ambiente escolar, na medida em que se desempenha, concomitantemente, o
papel de professor e de pesquisador, que resulta em um cansaco e perda de foco na
observacdo e registro de aspectos pertinentes a pesquisa por ocupacdo nas obrigacdes

profissionais de professor. Percepcao esta compartilhada por Dubet:

Logo, me dei conta de que a “observacdo participante” era um absurdo.
Durante duas semanas, tentei ficar observando, isto é, ver a mim mesmo
dando aula. Mas apds duas semanas, estava completamente envolvido com o
meu papel e eu ndo era de maneira alguma um socidlogo, embora tivesse me
esforgado para manter um didrio de umas cinqiienta paginas no qual redigi
minhas impressdes. Entretanto, ndo acredito que se possa fazer pesquisa se
colocando no lugar dos atores; eu acho que é um sentimentalismo
sociolégico que nao € sério ou que supde muitas outras qualidades diferentes

da minha (DUBET, 1997, p. 223).

Algumas das dificuldades e frustracdes enfrentadas decorrentes dessa posicdo ambigua
de professora-pesquisadora podem ser percebidas no trecho a seguir retirado do meu didrio de

campo:
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Eu criei expectativas sobre o dia da culmindncia do projeto, em partes
porque pairava a incerteza sobre a minha participagdo, visto que eu precisei
negociar, através de um oficio assinado pelo diretor da escola, com o diretor
da outra escola que trabalho minha libera¢do, e também por questdes de
operacionalizacdo (o esquecimento dos alunos em relacdo ao dia da
apresentacdo, a desorganizagdo e nao prioridade no engajamento em
detrimento da organizacdo da gincana, realizada em data préxima). Além
disso, ingenuamente, acreditei que neste dia, iria me despojar da figura de
professora e estar apenas como pesquisadora, observando atentamente. Ledo
engano, pois desde o primeiro momento que cheguei, estive nos bastidores
dando assisténcia nos dltimos preparativos da turma, inclusive tendo que sair
da escola para comprar materiais que estavam faltando. Em outros
momentos, deixei de lado meu 'caderno de campo' para colocar a “mao na
massa” e ajudar a arrumar a decoracao da sala.

Em determinados momentos da aula ouvi alguns alunos conversando sobre questdes que
me eram pertinentes por estarem relacionadas a pesquisa, mas dada minha condicdo de
professora eu compreendia que ndo poderia simplesmente prestar atencdo nas conversas
paralelas ou me aproximar para fazer parte do didlogo, visto que, enquanto autoridade na sala
de aula, eu acreditava que o meu papel seria de interromper e pedir siléncio. Em alguns
momentos as discussdes eram frutiferas e enquanto pesquisadora minha vontade era dar
continuidade ao momento, porém os limites do cronograma escolar, prazos para finalizacao
de conteudo, me inclinavam a optar por findar algumas discussdes. Em outros momentos, a
minha posi¢do de professora sobressaia, me proporcionando uma condicdo autorizada de
conselheira, principalmente nas rodas de conversa sobre violéncia de género, quando ao final,
algumas alunas me procuraram para relatar alguma situacdo de violéncia doméstica e pediram
orientacdo. Sobre essa questdo, Conceicdo (2016) relata desafio semelhante, embora em outro
contexto de pesquisa — bairro em que nasceu e mora -, em que se encontra enquanto

“etndgrafo nativo ou nativo etnégrafo’:

Essa presenca intensa no campo, por conta da minha pertenca ao local como
morador, me permitia estar atento a todos os acontecimentos em tempo real,
possibilitando a observacdo direta de suas consequéncias, assim como das
reacoes. E talvez ai esteja a principal das desvantagens: onde e como
desligar o “pesquisador”? Como estar em uma festa de familia e celebrar
descompromissadamente com os meus familiares se esse momento pode ser
uma rica experiéncia a ser observada? Essa “obrigagdo” de estar atento a
tudo parecia um pouco sufocante, principalmente quando o tudo estd tdo
préximo de vocé a todo o tempo (CONCEICAO, 2016, p. 50).

No final do ano de 2019, durante a realizacdo das entrevistas, me senti um pouco
desconfortdvel as fazer perguntas do quarto bloco intitulado “Sociologia e Politica” porque a

condicdo de professora de sociologia e pesquisadora entravam em evidéncia. Fiquei receosa
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de ndo conseguir que os alunos respondessem abertamente as questdes que buscavam
entender como se dd a relacdo deles tanto com a disciplina sociologia quanto com o
conhecimento socioldgico. Pensei que o fato de estarem em frente a professora de sociologia,
fosse intimida-los a relatar alguma rejeic¢do a disciplina, contudo, se isso de fato aconteceu em
alguma entrevista, ndo se mostrou evidente. Senti bastante sinceridade dos alunos
entrevistados, principalmente porque muitos confessaram ndo estarem gostando muito das
aulas de Sociologia esse ano de 2019 justamente pelos “assuntos de politica” (que serdao
apresentados no segundo capitulo desta dissertacao).

Muitas dessas situagdes de desconforto vividas e relatadas durante o trabalho de campo
se tornam compreensiveis a partir de uma discussdo das especificidades metodolégicas da
Antropologia, que hd algum tempo discute a possibilidade de estudarmos o contexto no qual
vivemos mediante o estranhamento daquilo que nos € familiar. Alguns textos bastante
discutidos que tratam dessa temadtica sdo os conhecidos “O oficio de etn6logo ou como ter
anthropological blues” (DA MATTA, 1978) e “Estranhando o familiar” (VELHO, 1978). Da
Matta (1978) defendeu que um etnélogo precisa transformar o exdtico em familiar, e
inversamente transformar o familiar em exético. A primeira transformagdo, de carater
intelectual, se baseia na busca e no esfor¢co dos etnélogos em apreender os significados dos
enigmas sociais. A segunda transformacdo, via desligamento emocional, se baseia no
momento de voltar as aten¢des a propria sociedade e estranhar alguma regra social familiar e
descobrir o que a legitima.

Historicamente, a comunidade académica, imbuida de uma heranca positivista,
resguarda como critérios de rigor metodolégico a objetividade e imparcialidade do
pesquisador, resultantes de uma distdncia minima e ndo envolvimento com o objeto de
pesquisa. Porém, Velho (1978) propde um movimento de relativizagdo as nogdes de distancia
e objetividade, assim como defende a possibilidade de haver estranhamento no processo de
investigacdo na propria sociedade do pesquisador. A partir das reflexdes metodoldgicas de
Velho, que ocupam centralidade no estudo do pesquisador em sua prépria sociedade,
movimento presente na antropologia urbana brasileira na qual ele foi autor primordial,
corroboro com sua afirma¢do de que nem sempre o familiar nos € conhecido. Em suas
palavras: “o fato de dois individuos pertencerem a mesma sociedade ndo significa que estejam
mais préoximos do que se fossem de sociedades diferentes, porém aproximados por
preferéncias, gostos, idiossincrasias” (VELHO, 1978, p. 124-125).

Ademais, fazer parte do campo previamente a pesquisa suscita diversos desafios ao

pesquisador, na medida em que precisa constantemente relativizar sua posicdo durante o
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campo e estar vigilante em torno das pré-no¢des justificadas pela propriedade de causa.
Segundo Becker (1977), pesquisas realizadas em escolas, prisdes, manicomios, hospitais
compartilham com os estudos de desvio situagdes tipicas em que os proprios pesquisadores
acusam a si proprios ou sio acusados de parcialidade. Porém argumenta que “[...] a questdao
ndo é se devemos ou ndo tomar partido, ja que inevitavelmente o faremos, mas sim de que
lado estamos n6s” (BECKER, 1977, p. 122).

Em muitos momentos estive em situacdes de fogo cruzado, em que os alunos davam
suas opinides e eu ndo sabia se interferia na condi¢do de educadora para fazer algumas
ponderacdes, chamar atencdo sobre alguns equivocos na fala, complementar informagdes, ou
se, enquanto pesquisadora, deveria deixar que falassem abertamente sua verdade sem
julgamentos. Muitas das vezes eu me via criando expectativas sobre o posicionamento
politico de alguns alunos, que eu julgava ser o mais sensato, por reconhecer neles, a partir de
sua trajetdria na escola, o que eu compreendia como engajamento e boa leitura de mundo.
Tive, nesse sentido, que me manter vigilante quanto a selecio e valorizagao da multiplicidade
das falas dos alunos e alunas, a fim de validi-las sem recorrer a0 que seria uma avaliacao
docente que reconhece a compreensao de um conteudo trabalhado em sala de aula.

Dentre os desafios confrontados por uma pesquisadora que decide estudar dentro de
um campo que lhe é familiar, mas ndo necessariamente conhecido, se encontra o vicio de
rotular por acreditar ja ser conhecido, ou até mesmo julgar, pelo mesmo motivo. Para
compreender a légica das relacdes para além das aparéncias, é preciso imergir. Percebi que
meu conhecimento era limitado pelos esteredtipos, meu olhar fica obscurecido pela rotina e
por certa acomodacdo. Nesse sentido, o que verifiquei durante a pesquisa de campo foi que
me surpreendi por ‘descobrir’ detalhes do cotidiano escolar que ndo fazia a minima ideia, uma
vez que a escola sempre esteve dentro de minha rotina profissional.

Cabe ao antropologo desmistificar e relativizar os papeis sociais pré-estabelecidos no
sentido de buscar compreender como foram forjados, mas principalmente, buscar entender as
diferentes visdes de mundo dos atores sociais que desempenham ou resistem, e at€é mesmo
redefinem esses papeis sociais. Em sintese, o desafio da pesquisa foi observar experiéncias e
praticas cotidianas e perceber se sinalizavam outros modos de fazer politica, evitando
enquadri-las em logicas pré-determinadas e conceitos, seguindo como inspiragdo as
preocupacdes de Mello (2017) de ndo reduzir a experiéncia cotidiana e a poténcia criativa dos
jovens estudados em conceitos monoliticos como politica. Tive como pressuposto que a
principal caracteristica da proposta de uma pesquisa antropoldgica consiste na premissa da

boa etnografia, isto €, ndo subsumir o campo a teoria, mas sim coloca-los em didlogo, bem
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como ndo normatizar o campo por meio dos conceitos (GOLDMAN, 2006; STRATHERN,
1988).

Diante disso, o meu esforco neste trabalho consistiu em niao tomar como pressuposto
as categorias preexistentes sobre género, sexualidade, politica, escola e familia, por entender
que o diferencial da Antropologia reside na proposta de submeter esses conceitos
preestabelecidos a experiéncia de contextos diferentes e particulares e, “ao contrastar os
Nnossos conceitos com outros conceitos nativos, ela se propde formular uma ideia de
humanidade construida pelas diferengas” (ARCO NETTO, 2008, p. 8-9).

Com isto, ndo pretendo minimizar a importancia das categorias analiticas, mas tao
somente deixar claro que a pesquisa esteve assentada na premissa de que, ndo é producdo de
conhecimento sobre, mas entre € com quem nos relacionamos em campo, que resulta no
reconhecimento que a produgdo de conceitos perpassa formulagdes que sdo relacionais e,
portanto, possibilita “desestabilizar marcadores e posicdes que fixam dicotomias e divisores”
(ROBERTI JUNIOR; CARIAGA; SEGATA, 2015, p.105). Neste sentido, a abordagem
escolhida se justifica a partir da compreensdo de que a poténcia dos conceitos
etnograficamente formulados ndo pressupde a negacdo de conceitos consolidados, mas
implica em um movimento de desestabilizacdo e deslocamento produzido como efeito de

experiéncias mais concretas (ROBERTI JUNIOR; CARIAGA; SEGATA, 2015).

A questao das dicotomias classificatorias

Parece-me ainda necessario que esta introducdo trate de um aspecto importante da
escrita, que surgiu na pesquisa de campo e que atravessa minha redagdo e andlise — de forma
que € fundamental ao leitor perceber o didlogo entre a escrita e os dados, que para além de
mera “coleta”, induziram a abordagem epistemoldgica aqui trabalhada. Durante o campo se
tornaram — como espero fique claro — evidentes a ambiguidade e polarizacdo presentes na
esfera da politica (por um lado) e a tentativa de escapar de rétulos no ambito da identidade de
género e sexualidade (por outro). Na esfera da politica, houve diversos relatos de estudantes
que reproduziram as frequentes polarizagdes entre esquerda/direita, Lula/Bolsonaro,
corrupto/miliciano, entre outros pares de rétulos que serdo discutidos no segundo capitulo. No
que se refere a identidade de género e sexualidade, observei diferentes processos de
classificacdo, compondo uma bricolagem com o uso de categorias, assim como fluidez e

indiferenca na auto representacdo de género e na atribui¢io por outrem.



33

Os dados ndo falam por si s6, uma vez que, as andlises variam de acordo com as
perguntas e abordagens tedricas que moldam nosso olhar enquanto pesquisadores. Neste
sentido, 0 campo me trouxe questdes que nao constavam no script inicial da pesquisa, quais
sejam: € razodvel pensar o mundo e organizar o conhecimento sem enquadrar, classificar e
nomear em pequenas categorias existentes, a fim de tornar esse fluxo de informagdes mais
compreensivel? Estariamos em contradicdo se, porventura, localizissemos um mesmo objeto
em diferentes classificagdes em momentos distintos? A indistingdo, o intersticio, a
ambiguidade seriam um problema, a prova de nossa incapacidade refletida em uma confusdo
de pensamento?

Essas questdes tao diversas possuem um eixo central: a ideia de classificacdo (seja ela
das posicdoes que ocupamos, da forma como nos definimos e definimos os outros, por
exemplo). A questdo das dicotomias classificatorias estd atrelada a discuss@o sobre a origem
do conhecimento, que surge inicialmente no campo da Filosofia da Ciéncia, a partir da
preocupacdo com as fronteiras entre a pseudociéncia e o conhecimento cientifico (POPPER,
1982; KUHN, 1997; BACHELARD, 1996). No campo da Epistemologia das Ciéncias Sociais
essa preocupacdo foi redirecionada, por exemplo, no que se refere a delimitacdo e
especificidades da relacdo sujeito e objeto quando o sujeito faz parte do universo que
investiga. A Antropologia refletiu essas preocupacdes, atreladas ao conhecimento da
diversidade social, cultural, politica, econdmica e religiosa de diferentes povos. Seu intuito
era o de comparar, sistematizar e classificar os diferentes grupos humanos, de modo a torna-
los inteligiveis para a sociedade dos pesquisadores (DESCOLA, 2007). Autores como
Durkheim e Mauss (1903) se dedicaram a demonstrar que cada sociedade elabora
classificagdes para organizar suas experiéncias no mundo, e que esse sistema de classificacdo
ndo € espontineo nem natural, uma vez que “nada nos autoriza a supor que nosso espirito,
desde o nascimento, traga ja elaborado em si o protétipo deste quadro elementar de toda
classificacdo” (p.403). Por classificacdo, os autores entendem como o processo que consiste
em ordenar coisas em grupos distintos entre si, separada por fronteiras nitidamente
delimitadas. “As coisas sdo antes de tudo sagradas ou profanas, puras ou impuras, amigas ou
inimigas, favoraveis ou desfavoraveis [...]” (DURKHEIM E MAUSS, 1995, p.454).

Essa forma de pensar a classificacdo enfatizando seu cardter dual como marca dos
modos de pensamento de todas as sociedades ¢ uma das caracteristicas de parte da
antropologia moderna e mesmo da modernidade, ja que separa, classifica, demarca e nomeia,
em uma tentativa de isolar o dominio da natureza, das coisas inatas, do dominio da politica, da

acdo humana (SZTUTMAN E MARRAS, 2001). Os apontamentos de Durkheim e Mauss
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podem ser entendidos quando pensados em seu contexto histérico, especialmente quando
consideramos que, a despeito de residuais continuidades, os autores questionavam a literatura
antropolégica classica de vertente evolucionista, que atribuia como caracteristica dos povos
menos evoluidos ou com organiza¢do mais simples a incapacidade de distin¢do classificatéria
(FRAZER,1890).

Desdobramentos de um esquema menos rigido de distincdo dicotdmica sdo
encontrados em outros autores da disciplina, como por exemplo, os trabalhos de Mary
Douglas (devedora das andlises durkheimianas) e de Victor Turner, que comegam a
questionar o estatuto de unidade social, equilibrio e totalidades fechadas. A antropdloga
britanica Mary Douglas (1976) pesquisou o que desafiava as classificacdes e os padroes
sociais e morais, ou seja, procurou compreender os elementos ambiguos, que nao pertencem a
nenhuma classe definida ou pertencem a duas classes distintas. Douglas buscou identificar as
fronteiras e separacdes simbdlicas do que é moralmente considerado puro e do que é
considerado perigoso, a partir da ideia de que o tabu serve para manuten¢do da ordem social.
Turner (1974), igualmente, centrou sua analise sobre o estigio intermedidrio, o entre lugar
indefinido, o que chamou de liminaridade nos ritos de passagem (na continuidade da proposta
de Arnold Van Gennep). O autor observou o cardter ambiguo dos rituais, durante o qual as
regras € normas sdo subvertidas por uma criatividade aparentemente nao regulada, gerando
contradicoes e divergéncias. Tanto para Turner quanto para Douglas, a liminaridade ou a
impureza, oferece perigo porque significa fonte de poder, resultando na potencializacdo das
regras sociais e morais (DOUGLAS, 1976, p.120).

Douglas e Turner, ainda que indicando a ambiguidade, ndo renunciam a classificacio
dualista como instrumento de andlise. Na antropologia contemporanea, por sua vez, alguns
autores, como Donna Haraway (2009), Bruno Latour (1994) e Philipe Descola (2007) dentre
outros, propdem uma revisao critica intensa ao papel ocupado pelas dicotomias nas andlises
antropoldgicas e, especialmente, nos diferentes coletivos estudos pelos antrop6logos.

Latour (1994) ao realizar uma critica a ciéncia moderna, se utiliza da existéncia dos
hibridos para desafiar a condi¢do da modernidade, que cria entidades completas e duais, e
ignora entidades multiplas. O autor defende a ideia de que a Antropologia deve pensar em
redes que interconectam e perpassam fronteiras entre as esferas da natureza e cultura,
humanos e ndo humanos, visto que “[...] ndo sd3o nem objetivas, nem sociais, nem efeitos de
discurso, sendo ao mesmo tempo reais, e coletivas, e discursivas” (LATOUR, 1994, p. 12).
Um dos eixos centrais de sua obra € questionar as distingdes entre humano e animal, e

natureza e cultura — especialmente por seu carater antropocéntrico.
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Seguindo essa linha de raciocinio, Descola (2007) problematiza a frequente distin¢ao
entre natureza e cultura, bem como o critério de demarcagdo, no qual é considerado natural
tudo o que independe da acdo humana e considerado cultural tudo o que € produzido pela
acdo humana. Suas afirmacdes t€m como fundamento o trabalho de campo que realizou na
Alta Amazonia, com os Achuar, onde essa distingdo ndo se coloca. Para o autor, essa imagem
que o mundo ocidental criou onde o homem é elemento separado da natureza comegou a
ganhar forca a partir do século XVII na Europa, onde a natureza perdeu a sua alma e
passamos a vé-la unicamente como fonte de riqueza. Alerta para o fato de que “[...] ndo foi o
desenvolvimento da ciéncia que mudou a ideia que temos da natureza, mas o contrario: o
desenvolvimento cientifico s6 foi possivel quando a natureza passou a ser algo exterior aos
humanos na Europa no final da Renascenca” (DESCOLA, 2007, p.41).

O questionamento da ideia do humano como distinto de outros tipos de seres também
estd presente no Manifesto Ciborgue de Haraway (2009), que apresenta um argumento em
favor do prazer da confusdo de fronteiras — embasado em uma perspectiva feminista. No livro,
a autora apresenta a figura do ciborgue como um hibrido de maquina e organismo, composto
de realidade social, isto €, experiéncia vivida, mas também de fic¢do, sem nenhum fascinio
pela totalidade organica, e como consequéncia “As maquinas do final do século XX tornaram
completamente ambigua a diferenga entre o natural e o artificial, entre a mente e o corpo,
entre aquilo que se autocria e aquilo que é extremamente criado” (HARAWAY, 2009, p. p.42).

Os autores acima mencionados compartilham em comum a critica ao pensamento
ocidental que construiu as dicotomias — e buscam mostrar, seja por intermédio de sociedades
ndo ocidentais, seja a partir de aspectos considerados secunddrios nas sociedades ocidentais, o
questionamento das dicotomias cldssicas da ciéncia moderna. A reflexdo em torno da
desconstrugdo das divisdes dicotOdmicas, que visa superar 0 modo de pensamento moderno
que se baseia em grandes divisdes e oposi¢cdes como natureza versus cultura, eles versus nos,
o social como construido e o natural como o que é dado, é aqui retomada porque somente a
partir dessa abordagem € possivel apreender a multiplicidade e complexidade das concepgdes
e experiéncias juvenis, de modo a nao limitar a potencialidade criativa de como se apropriam,
ressignificam e brincam com as fronteiras das categorias de classificacdo e os significados que
atribuem a politica a partir de seus proprios entendimentos, como se identificam e vivenciam
sua sexualidade.

A poténcia politica das formas de pensar e estar no mundo dos meus interlocutores de
pesquisa atravessa a ambiguidade tanto no que se refere as politicas identitdrias,

especialmente as relacionadas ao género e sexualidade, quanto as discussdes politicas mais
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gerais que se desdobram da polarizagdo da politica partiddria — como procuro demonstrar.
Embora haja tentativas de ndo enquadramento e ndo rotulacdo, muitas vezes seus
posicionamentos diferenciantes mobilizam representagdes polarizadas e tradicionais de
politica e de papeis de género. Neste sentido, assumo que “se ha algo que cabe de direito a
antropologia, ndo é certamente a tarefa de explicar o mundo de outrem, mas a de multiplicar
nosso mundo” (VIVEIROS DE CASTRO, 2002, p.132).

Essa proposta de pensamento nos ajuda a compreender a ideia de que, a depender do
contexto em que estejam inseridos, as estudantes podem mobilizar a polarizacdo enquanto
dispositivo de enquadramento ou como forma de ordenar o fluxo de informacdes que
permeiam sua realidade, ao mesmo tempo em que reelaboram o conteddo dessas
apropriacoes, o ressignificando de modo a escapar das rotulacOes pré-estabelecidas, na
medida em que se desdobra na multiplicidade, no emaranhado de opinides, posturas, visdes de
mundo encontrados no trabalho de campo. Assim como entrelaga a propria condi¢cdo em que

estive durante a pesquisa, no limiar entre estar professora e pesquisadora.

Organizacao da dissertacio

Cada um dos trés capitulos que compdem esta dissertacio retrata um eixo de discussao
de como a multiplicidade se manifesta sobre os diferentes sentidos de escola e familia, nas
diferentes concepg¢des de sociologia e politica, e nas intersec¢des das fronteiras (ou auséncia
delas) entre as categorias de género e sexualidade.

O capitulo 1 trata de uma imers@o na escola enquanto contexto de pesquisa, onde serao
apresentadas informagdes sobre os espacgos da escola pesquisada, assim como a rotina escolar,
seguida de uma discussdo sobre os sentidos da mesma a partir dos entrelacamentos com o
eixo familia. A escola aqui é concebida como um espaco que congrega a diversidade de
experiéncias juvenis, e lugar privilegiado de expressdao de suas diferentes sociabilidades e,
portanto, é significativo na medida em que desconstréi a percepcao que tende a subestimar a
potencialidade criativa. Considerando a rotina da escola entrelagada com a vivéncia familiar,
a multiplicidade das nocdes de familia, ganham relevo no capitulo, de forma a desnaturalizar
a categoria bastante consolidada na literatura antropoldgica e, assim, permitir que a leitora
compreenda parte do contexto de producdo que informa aos jovens suas visdes de mundo.

No capitulo 2 encontra-se uma discussdo acerca da multiplicidade de significados
sobre o que € sociologia e o que é politica por meio dos sentidos atribuidos as praticas e as

representacOes sociais das estudantes no convivio escolar e familiar. O propodsito deste
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capitulo consiste: 1) apontar a contribuicdo do ensino da sociologia como mecanismo (porta de
entrada) a discussdes temdticas que proporciona a reflexdo politica aos estudantes; ii)
demonstrar que os jovens dizem ndo se interessar pela politica partiddria, mas t€ém, a0 mesmo
tempo, posicionamento sobre outros assuntos que também sao politicos como aborto,
violéncia, entre outras questdes. Embora haja indiferenca por uma das formas assumidas pela
politica, ainda que reconhecam sua importancia, as alunas se apropriam do processo de
polarizacdo do campo da politica institucional, a0 mesmo tempo em que ampliam a
concepcao de politica e a traz para a cotidianidade.

O capitulo 3 discorre, a partir da problematizacdo sobre as marcas e normas que sao
inscritas nos corpos e os classificam, sobre como a multiplicidade se expressa através de
diferentes nocdOes acerca das performances de género, relacdes com o feminismo e
experimentacdes em torno de sexualidades. O eixo central deste terceiro capitulo consiste em
problematizar de quais formas as classificagdes dicotomicas sdo mobilizadas pelos estudantes,
ora ressignificadas ora atravessadas quando ndo cabem em suas préaticas e vivéncias de género
e sexualidade, na medida em que eles borram as fronteiras das categorias existentes e tentam
escapar dos rotulos por meio da fluidez e do “tanto faz’. Neste sentido, a proposta é interrogar
em que medida a escola é um espaco de expressdo da diversidade, buscando entender como

essas questdes sao percebidas pelas estudantes, e como aparecem em suas vivéncias na escola.
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CAPITULO 1: OS SENTIDOS DA ESCOLA E AS CONCEPCOES DE
FAMILIA

Neste capitulo apresento dois eixos ou interfaces sob os quais esta pesquisa se assenta:
familia e escola. A conexdo pode parecer evidente, mas € preciso recuperar historicamente
como surgiu esse entrelacamento e, como essas relagdes seguem se reinventando a partir de
diferentes contextos e praticas. Pretendo, ainda, resgatar na literatura a discussdo acerca das
categorias mencionadas acima e relaciond-las com meus dados de campo. Importante ressaltar
que, apesar de expor e dialogar com as defini¢des normativas do que se entende por familia,
familia desestruturada, papel da familia, papel da escola, relacdo familia e escola, o foco da
pesquisa € identificar e compreender a multiplicidade de concepcdes e configuracdes
familiares que, na prética, dao sentido a existéncia dessas pessoas. Para que essa compreensao

seja possivel, descrevo a seguir a escola como espaco de interacdo dos jovens, a qual atribuem

multiplos sentidos.

Os tempos, espacos e interacoes da escola e seu entorno

A Escola Modelo pode ser acessada pelo transporte publico de duas maneiras: através
da parada de Onibus na avenida Beira-Mar, quando é preciso atravessar duas pistas e subir
uma ladeira no entorno da lateral da escola, ou por meio do da parada de 6nibus que fica na
praga Deodoro, um pouco mais distante. Ela estd ao lado da igreja de Santo Antonio, em uma
praca. No dia 13 de junho, data em que se comemora o Santo no Brasil, conhecido também
como “Santo casamenteiro”, as aulas na escola sdo suspensas em decorréncia da programacgao
de festividades catdlicas, que se estendem a praca. No feriado do dia dos comercidrios, a
escola também ndo funciona, por uma questdo de seguranca, considerando que os
estabelecimentos de comércio predominam nos arredores da escola, responsavel por boa parte
de circulacao de pessoas. Na véspera da data, a gestora da escola envia um oficio para a
Unidade Regional de Educacdo para justificar a suspensao das aulas alegando a seguranca dos
alunos que outrora ja foram vitimas de assalto, € com o esvaziamento das ruas, ficam mais
vulneraveis.

A escola tem alunos e alunas de diferentes bairros na cidade e sua localizagao,
proxima ao Centro Histérico da cidade de Sdo Luis, permite aos alunos conhecer inimeros
museus e participar de programacdes culturais, tanto através da iniciativa dos professores a

partir das atividades extracurriculares, quanto por iniciativa propria dos jovens — uma vez que
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o Centro é um intenso espago de sociabilidade. E frequente as estudantes comentarem que
estdo enfadadas do modelo de aula expositiva em sala, e por isso se mostram bastante
animadas quando algum professor avisa sobre a realizacdo de alguma atividade fora do espago
escolar. A Escola Modelo, diferente de outros centros de ensino que precisam disponibilizar
transporte aos alunos, consegue agendar visitas e caminhar com eles a pontos importantes da
cidade, como o Museu histoérico e artistico do Maranhdo, o Teatro Arthur Azevedo, o Centro
de Criatividade Odylo Costa Filho, a Casa de Nhozinho, o Museu do Reggae, o Centro
Cultural Vale do Maranhdo, dentre outros. Mas as programagdes culturais também abarcam
os momentos de lazer e diversio das alunas, principalmente as que estudam no turno
vespertino, € ndo raro elas criam estratégias para nao assistir o dltimo horério de aula ou para
serem liberadas mais cedo, especialmente nas sextas-feiras. Para alguns, a motivagdo ndo é
vontade de chegar mais cedo em casa, ou evitar engarrafamento, mas para reunir amigos €
descer juntos para os bares do Centro histdrico.

A diretora costuma dizer na sala dos professores que esta escola é bastante “visada”
pela Secretaria de Educacdo, no sentido de dizer que estd no centro das atencdes, tanto em
termos do que faz ou deixa de fazer. Mas ndo somente no quesito vigildncia, mas também por
figurar a lista das selecionadas para implementacdo de novos programas e projetos
pedagoégicos do governo estadual. A Escola Modelo costuma recepcionar bolsistas de varias
areas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio a Docéncia (PIBID), da Residéncia
Pedagdgica, além de Projetos voluntérios na drea da Psicologia. A circulacio de estagidrios de
diferentes areas, que possuem idade semelhante a minha, faz com que eu seja, diversas vezes,
confundida com um deles. Quando cheguei a escola, em 2018, fui, inclusive, vista como aluna
do Ensino Médio, e foi chamada minha atencao pela auséncia de uniforme.

Ao cruzar o portdo principal da escola temos, no hall de entrada, uma escada
centralizada que dé acesso ao auditorio utilizado para as diversas atividades dos professores
com as turmas, como a apresentacao de projetos, os ensaios da banda musical, as reunides da
gestdo com os alunos, as palestras agendadas pelos professores, mas também € um espaco
compartilhado para realizacdo de reunides administrativas e formagdes da secretaria de
educagdo. A esquerda, fica a sala onde geralmente os funciondrios da portaria guardam seus
pertences pessoais, e onde ficam guardados os livros didéticos de edi¢des anteriores; a direita
se localiza uma porta de vidro que da acesso inicialmente para a sala da secretaria, € em
seguida a sala da direcdo. Passado o hall de entrada, chega-se ao pétio coberto, onde ficam os
bebedouros, os bancos de concreto nas laterais, contando com a presenca da cantina que

dispde de uma grande janela onde é servido o lanche no intervalo, e uma salinha de vidro,
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espaco alugado para a reprografia que, além de fazer cépias, também vende alguns produtos
de papelaria, e doces, geralmente “fiado” aos alunos. A merenda escolar, assim chamada pela
direcdo, € tratada como assunto prioritdrio, tanto € assim que nas reunides em que a pauta é
sobre verbas e prestacdo de contas, as gestoras fazem questdo de informar que devido as suas
estratégias de planejamento e organizagdo, nunca falta merenda para os estudantes, assim
como ¢ motivo de orgulho afirmar que ha dias em que os estudantes podem repetir o lanche,
se assim quiserem. Igualmente, mas por outros motivos, a merenda escolar é levada a sério
pelos estudantes, com capacidade de mobilizar estratégias para sair mais cedo do terceiro
horério de aula visando ocupar boa posicdo nas filas, que geralmente sdo extensas quando o
lanche € cachorro-quente e sopa. Nos dias em que a cozinheira se ausenta por questdes de
saude, e como consequéncia ndo tem merenda, grupos de estudantes se organizam para
reivindicar junto a dire¢do a liberacdo mais cedo das turmas. Além da cantina, durante o
intervalo, um senhor com seu carrinho se posiciona no canto do patio aberto para vender
salgados e geladinhos. Ainda no intervalo, mas também ao final do ultimo horério da manha —
momentos além das aulas de educagdo fisica que a escola permite a utilizacdo das quadras -, €
comum que algumas alunas entrem na sala dos professores para solicitar material de educacao
fisica como a bola de futsal e a bola de volei, guardado no armério da sala anexa a das
professoras.

A esquerda do pétio principal é possivel encontrar a biblioteca. Como seu
funcionamento depende da presenca de algum funcionario (posto assumido geralmente por
professoras a espera do deferimento do processo de aposentadoria), nem sempre estd aberta
aos estudantes. Para mim a biblioteca significava um ambiente de “refiigio”, que eu
frequentava nos meus hordrios vagos, mesmo que estivesse fechada, pois solicitava a chave
com a direcao, e seguia para l4 no intuito de planejar aulas e estudar. Assim como eu, algumas
alunas se encaminhavam para a biblioteca voluntariamente no intervalo ou em horérios vagos
para ler, geralmente livros que traziam de casa, visto que o acervo da biblioteca ndo conta
com vasta variedade de titulos. No entanto, nas minhas idas a biblioteca, quando em
funcionamento, observei que a funciondria, com certa frequéncia, costumava puxar conversa
com 0s presentes, inclusive comigo em algumas ocasides. Mas se para mim, de certo modo,
gerou algum incomodo porque buscava siléncio para leituras, percebi que alguns alunos
costumavam frequentar a biblioteca exatamente com o objetivo de encontri-la para conversar,
ou melhor, ouvir suas histdrias de experiéncia de vida.

Mais adiante, no mesmo corredor que a biblioteca, fica a sala de atendimento

educacional especializado (AEE), que oferece as quartas-feiras aulas do curso de libras para
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todos os estudantes interessados, ministrado pelo instrutor de libras da escola; e ao lado fica a
sala de informdtica que segue fechada por falta de manutencdo nos poucos computadores
existentes.

As salas de aulas se encontram no térreo, ocupadas por todas as turmas de primeiro
ano e algumas de segundo, e no primeiro andar ficam as turmas de segundo e terceiro ano, e
uma sala pequena do Grémio Estudantil. De maneira diferente, as aulas das disciplinas de
lingua estrangeira (espanhol e inglés) acontecem em salas especificas, localizadas no subsolo,
junto a quadra poliesportiva. Todas as salas de aula dispdem de dois aparelhos de ar-
condicionado cada e, portanto, as janelas costumam ficar sempre fechadas. No segundo andar,
além de janelas, as salas possuem portas que dao para uma varanda estreita, motivo pelo qual
€ comum que no intervalo de uma aula e outra as estudantes saiam para varanda com vista
para a avenida Beira-Mar e a ponte do Sao Francisco, principalmente os do turno vespertino,
para registrar o por do sol e tirar selfies.

A sala de aula pode ganhar diferentes contornos mediante a posi¢do e o papel que se
ocupa nela. Senti a necessidade de observar a sala de aula sob outra perspectiva, ou seja, nao
mais estar na posicao de “autoridade”, no centro das aten¢des enquanto professora e, por isso,
decidi assistir algumas aulas como parte da pesquisa de campo da dissertacao. Porém, havia
um entrave, eu precisaria conversar e até mesmo convencer outros professores a permitir que
eu assistisse suas aulas. Se ja ¢ dificil para uma pesquisadora “de fora” do ambiente escolar
acessar essa confianca entre os professores para observar suas aulas, tentando esclarecer que
ndo estard 14 para vigid-los ou supervisionar o desempenho profissional enquanto docentes
(PEREIRA, 2010; ARCO NETTO, 2017), imagine para mim que sou colega de trabalho
deles, e que tinha recém chegado a escola. Ademais, no ano de 2019, a direcdo da escola
instalou camaras em todas as salas de aula. Mesmo justificando que ndo se tratava de controle,
mas de questdes de seguranca, tal decisdo ndo contribuiu para minha estratégia da pesquisa,
de maneira que decidi falar somente com uma das professoras de Filosofia da escola que eu
possuia mais proximidade. Ela foi receptiva e aceitou tranquilamente que eu observasse suas
aulas. A experiéncia foi muito importante pois foi um dos raros momentos em que nao estive
dando aula e fazendo pesquisa a0 mesmo tempo. O objetivo era deslocar o meu olhar sobre a
dindmica da sala de aula, deixar de estar no centro das atencdes com o papel de lecionar para
assumir a posi¢cao de observadora. Embora minha inten¢ao fosse gerar o minimo alarde com a
minha presenca para ndo atrapalhar o andamento da aula, minha chegada a sala gerou
burburinhos entre os alunos, que comegaram a especular porque eu estava no horério de outra

disciplina, sentada no fundo da sala junto aos estudantes, e cogitaram que eu tinha me tornado
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estagiaria de Filosofia. Além disso, em diversos momentos, minha opinido foi requisitada ora
pelo professor ora por algumas estudantes.

Considerei importante essa experiéncia porque me permitiu perceber, de maneira
ainda mais evidente, o quanto € intensa a interacdo na sala de aula, na medida em que, mesmo
com um planejamento prévio, uma mesma aula em variadas turmas pode seguir caminhos
diferentes propostos pelo didlogo com os alunos, € 0 quanto isso requer um jogo de cintura
por parte do professor. Nas aulas em que fiz observacdo, o tema que estava sendo abordado
era sobre as escolas filoséficas do periodo medieval, mas a participagao das estudantes, por
meio de questionamentos e brincadeiras, direcionou e articulou a aula com temas da
atualidade, considerados polémicos na midia, como a vinculacdo da religido e as questdes de
género com a politica partidaria.

A sala das professoras, espaco perpassado por um fluxo intenso de informacdes, é
composta por televisdo, sofds, duas mesas coletivas, a mesinha do café, cadeiras, uma imagem
de Jesus na parede, um quadro informativo com os hordrios e avisos da supervisdao
pedagdgica, armdrios individuais para as professoras, sala anexa com geladeira, mais armarios
individuais e dois banheiros. Nao raro, alguém que precise do siléncio para anunciar um aviso
ao coletivo, seja professor ou da gestdo, faz piada com o fato de que os professores no
intervalo agem como os alunos durante as aulas, se referindo ao barulho, vozes e risos em tom
elevado. E comum, em outros contextos de pesquisa, que na pritica do cotidiano escolar a
separacdo entre os gestores e os professores seja bem definida (ARCO NETTO, 2017) e se
expresse na divisdo das funcOes administrativas e pedagdgicas, mas também espacialmente,
em salas identificadas como local em que € possivel encontrar os gestores e onde trabalham
na maior parte do tempo, e a sala onde se retinem os professores, durante os intervalos e em
seus respectivos horarios vagos. Em decorréncia dessa separacdo e da propria hierarquia, é
frequente que os gestores precisem bater na porta da sala dos professores para avisar sua
chegada, geralmente para dar comunicados, assim como € esperado que 0 mesmo aconteca
quando algum professor precise adentrar a sala da gestdo. No dominio virtual também ¢&
comum que haja um grupo no WhatsApp somente com os professores, onde inclusive podem
compartilhar avisos e encaminhamentos do sindicato, chamada para greve, atos e assembleias.
Porém, na escola Modelo essa divisdo ndo se verifica, uma vez que € comum que os gestores
estejam presentes na sala dos professores, conversando, participando das brincadeiras dos
professores com quem compartilham amizade para além do espacgo de trabalho.

Em cada um dos espacos da escola, um conjunto de relacdes e préaticas se desenvolve,

envolvendo diferentes agentes. A sala dos professores, que para mim ¢é local de
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pertencimento, se configura como um espago para dar boas risadas, falar besteira e se distrair,
mas também se lamentar e desabafar sobre o cansaco. Nela é possivel observar as
“panelinhas” entre os grupos de professores que se expressa na disposicao de assentos na sala
(ARCO NETTO, 2017). A divisdo que pude perceber logo nos meus primeiros meses na Escola
Modelo consiste em dois grupos que se separam em duas mesas na sala dos professores: a
mesa ao fundo € composta pelos docentes mais antigos na escola, isto €, que possuem mais
tempo lecionando nela e se auto intitulam “A arca dos amigos’; a segunda mesa, que fica
centralizada na sala, é composta pelos novatos, que segundo os professores da “Arca”, sao os
intelectuais, fazendo referéncia aqueles que possuem mestrado e doutorado. Sobre essa
questdo, Arco Netto (2017, p. 208), em sua tese de doutorado, discutiu a “reagdo anti-
intelectual dos professores”, nas escolas em que realizou campo, “em relagdo ao saber
académico” em contrapartida a uma valoriza¢do da experiéncia como fonte de saber e poder
que se expressava em piadas na sala dos professores, ao qual associou, a partir de Carvalho
(2003), as relacdes de poder que envolvem as universidades e as escolas.

Os tempos da escola s@o passiveis de diferentes mediagdes. Quem chega a escola até
07h20 — horério em que a sirene € tocada para sinalizar o inicio do primeiro hordrio da manha
— costuma ser recepcionado por alguém da dire¢do, que costuma chegar antes das 07h e
assume a posicdo da portaria enquanto este profissional nao chega, e também, na auséncia das
supervisoras, que costumam chegar mais tarde, organiza os horérios das aulas quando algum
professor do dia falta. E na entrada que - geralmente, mas ndo sempre - 0Corre a Supervisio
sobre o uso correto do fardamento como condi¢do para acesso dos alunos. Essa supervisao
pode ser mais ou menos rigida, o que implica em confrontar ou nio os estudantes que nao
cumprirem o regimento com adverténcias, a depender de quem estd na portaria no momento.
Sao trés horarios de aula com duracdo de 50 min antes do intervalo de 15 min para o lanche,
mas que na pratica gira em torno de 20min, e apds esse intervalo mais trés horarios de aula de
45 min cada, porém o ultimo hordrio tanto no turno matutino quanto vespertino na pratica
acaba sendo reduzido, seja por compromissos dos professores que precisam se deslocar por
lecionarem em outra escola, seja porque alguns alunos receiam atrasar para algum curso ou
estdgio; no turno vespertino, entretanto, o pedido para que os professores do ultimo horério
liberem mais cedo pode ser motivado por questdo de inseguranca, parca iluminagdo e
movimento nos arredores da escola até a parada de Onibus, ou pelo desejo de conquistar a
cidade, ocupar os bares do centro histdrico, efetivar encontros de amizades e afetos.

Assim, o cotidiano escolar € permeado por diversas expectativas, uma delas é

compartilhada por estudantes e professoras, qual seja, a auséncia de algum professor que
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tenha aula no dia. Assim como alguns professores sondam com a supervisdo se algum
professor de uma de suas turmas faltou, as estudantes buscam essa mesma informacao na sala
dos docentes. E quando identificam uma auséncia, tanto professoras (eu inclusa) e alunos
(geralmente os representantes de turma) se movimentam em prol de negociagdes e
articulacdes no quadro de horérios para antecipar o que seriam as dltimas aulas do turno. Nao
somente as saidas mais cedo da escola sdo objeto de estratégias dos estudantes, eles também
subvertem algumas légicas de ordenamento quando justificam aos professores em aula o
atraso para chegar a sala, alegando que estavam conversando com a dire¢do ou em reuniao
com a supervisdo. Em razdo disso, a direcdo e supervisdo passaram a adotar como
procedimento um informativo com assinatura e carimbo para ser entregue ao professor pelas
estudantes que chegarem atrasadas nas situacOes justificadas.

Também fazem parte dos anseios das estudantes os projetos interdisciplinares, o baile
de carnaval e a festa junina tradicionalmente realizados todo ano, assim como a gincana,
eventos nos quais se engajam nos preparativos meses antes da data e sdo os momentos que o
Grémio da escola ganha relevo, por serem responsaveis por organizar € buscar patrocinios
para realizacdo. Importante dizer que me chamou atencdo a atuagdo do Grémio ser
empreendida por ex-alunos gremistas — inclusive o presidente da gestdo a época da pesquisa é
um ex-estudante - que justificam seu envolvimento como ajuda voluntéria as integrantes da
chapa eleita. Segundo o presidente da gestdo, a falta de engajamento das estudantes da escola
se deve a “falta de conhecimento sobre politicas publicas” e “por ndo saberem que as
melhorias das escolas publicas passam pelas reivindicacdes do Grémio”. Por isto, ele
esclarece que na prética cotidiana sd@o as ex-alunas gremistas que coordenam e assumem a

conducdo das acdes propostas e participam de reunides com a direcao.

A escola como local de afeto e acolhimento

Juntamente a familia, a escola surgiu da necessidade de compor o rol de institui¢des
sociais com o intuito de ajudar no cuidado da crianca e do adolescente (ARIES, 1978),
assumindo o monopdlio da educacao formal, se consagrando como uma das mais importantes
agéncias de socializacdo de individuos situados em uma faixa etdria considerada intermedidria
entre a infancia e fase adulta.

Sposito (2003) expde que, no ambito do pensamento sociolégico, sob diferentes
paradigmas tedrico-metodoldgicos, a escola tem ocupado posi¢do central em pesquisas que

investigam os mecanismos de reproducdo social e os processos de socializac@o. Inicialmente



45

destaca a abordagem durkheimiana, na qual a importancia da escola — espaco privilegiado no
processo de aprendizagem - se expressa na funcdo socializadora de promover a inser¢ao do
individuo moderno a sociedade, a partir das acdes das geracdes adultas sobre os mais novos.
Em seguida ressalta a influéncia, principalmente nos EUA, da teoria de Parsons no contexto
pOs-segunda guerra, nos estudos funcionalistas sobre a educagdo escolar, caracterizados por
empreender andlises generalizantes acerca de uma cultura juvenil homogénea, tendo como
premissa a condicdo da adolescéncia como andmica, uma vez entendida enquanto fase
intermedidria, em formacao e em vias de defini¢ao.

A partir da década de 1960, essa visdo “otimista” de inspira¢cdo funcionalista, em que o
acesso a educacgdo representaria a garantia da igualdade de oportunidades e a possibilidade de
superar o atraso econdmico e as desigualdades comeca a ser alvo de criticas, fundamentadas
em teorias que demonstraram que o desempenho escolar ndo depende apenas dos dons
individuais, mas também da origem social do estudante. Os principais representantes dessa
perspectiva, Bourdieu e Passeron (1970), advogavam que a bagagem sociocultural das
familias, suas condi¢Oes materiais de existéncia eram fatores primordiais para compreender o
sucesso ou fracasso escolar, dado que admitiam a escola como reprodutora da cultura
dominante e sua estrutura de desigualdade.

Nesse periodo, muitas pesquisas na drea de educacdo realizadas a partir do
financiamento publico de paises desenvolvidos, defendiam a tese de que escolas ndo eram
capazes de modificar a realidade académica de seus alunos, dado o peso determinante das
condi¢Oes socioeconOmicas do estudante. Pesquisas como Relatério Coleman, o Projeto
Talent e o Relatério Plowden, compartilhavam em comum a aplicagdo do modelo input-
output (entrada-saida) como metodologia, na qual davam enfoque aos elementos
extraescolares (recursos e caracteristicas dos alunos), acarretando uma subestimagdo dos
efeitos da escola (SOARES; ALVES; MARI, 2002).

No entanto, a partir do final dos anos 1970, essas pesquisas comeg¢am a ser
questionadas e substituidas por um novo modelo input-processo-output, em que 0s processos
internos de cada escola ganham relevo nas pesquisas, com o intuito de compreender quais as
préticas escolares mais eficazes para o desempenho dos estudantes (SOARES; ALVES;
MARI, 2002). O enfoque da andlise se desloca para os processos internos do cotidiano escolar
e inclusdo de novas varidveis para além das classes sociais, a exemplo de outros marcadores
sociais da diferenca como etnia e género. Sposito (2003) nos informa que, apesar das
mudancas de enfoque metodoldgico, o papel da escola continua constituindo o cerne das

pesquisas:
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Com o nascimento da Nova Sociologia da Educa¢do na Inglaterra por meio
dos estudos sobre o curriculo e linguagem desenvolvidos por Michael Young
(1971) e Basil Bernstein (1975), no inicio dos anos 1970, e com a
diversificacdo tedrica dos anos 80, pela incorporacdo das perspectivas
interacionistas e etnogréficas, o interesse pela instituicao escolar permanece.
(p- 214).

Por vezes, a escola € retratada enquanto instituicao representante dos interesses do
Estado nas periferias, distante da realidade local (PEREIRA, 2010), tendo sua estrutura
comparada a uma prisdo, tomando como parametro de compara¢ido a arquitetura de muitas
escolas publicas, principalmente, formada de grades e muros altos que impedem elementos
externos de acessar a institui¢do, a0 mesmo tempo em que serve de impedimento aos alunos
que desejam sair antes do horério estabelecido. Essa associacdo € fundamentada no arcabouco
teérico de Foucault (1987), que argumenta que a modernidade estava assentada em
mecanismos disciplinares exercidos por meio de instituicdes como familias, escolas,
hospitais, prisdes, destinadas a dominar e controlar pensamentos € comportamentos
desviantes, domesticando-os em corpos ddceis, ou seja, submissos e obedientes.

Embora haja tentativas por parte das institui¢cdes escolares para aumentar o controle e
vigilancia sobre o comportamento das alunas, por meio da instalacdo de cameras nas salas de
aula, supervisdo nos corredores e pdtios, € maior rigidez no acesso desde a portaria, ha
também acdes de criatividade das estudantes em burlar esses atos disciplinadores e de
controle. Na Escola Modelo, durante minha pesquisa de campo, frequentemente, o vice-
diretor chamava aten¢do dos professores para que cooperassem com o trabalho de vigilancia
da gestdo em relacdo ao cumprimento da regra do fardamento escolar. Para tanto, deveriam
notificar os gestores a relagcdo de nomes de alunos que estiverem sem o uniforme, com ele
incompleto ou usado de forma inadequada, ou ainda, que estivessem fazendo uso de bonés
durante as aulas. Com a mesma frequéncia, observei alunos questionando a regra e, até
mesmo, tentando burla-la — quando utilizavam a farda escolar somente na entrada da escola,
retirando da mochila outra camisa de sua preferéncia e a vestindo quando entravam em sala de
aula; ou quando, principalmente as estudantes, tentavam personalizar o uniforme, encurtando
a camisa e tornando a calga mais justa ao corpo. Em uma aula de Sociologia, no turno
vespertino, ao solicitar que os alunos identificassem situacdes de desigualdade de género no
cotidiano, o estudante Apolo citou como injusti¢a o tratamento desigual sobre 0 cumprimento
da regra do fardamento na escola por parte do gestor, que, segundo ele, era mais rigido com

0s meninos, enquanto relevava o ndo cumprimento no caso das meninas.
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SituacOes em que o comportamento de estudantes expressa, de diferentes maneiras,
desafio a ordem escolar, ja havia sido objeto de problematizacdo nos escritos de Bourdieu e

Champagne (2003), como pode ser verificado no relato abaixo:

Forcados a diminuir suas pretensdes, levam adiante, sem convic¢do, uma
escolaridade que sabem nao ter futuro. Passou o tempo das pastas de couro,
dos uniformes de aspecto austero, do respeito devido aos professores, outros
tantos sinais de adesdo manifestados diante da institui¢do escolar pelas
criancas oriundas das familias populares, tendo cedido o lugar, atualmente, a
uma relacdo mais distante: a resignacdo desencantada, disfarcada em
negligéncia impertinente, € visivel através da indigéncia exibida do
equipamento escolar, os cadernos presos por um barbante ou eldstico
transportados de forma displicente em cima do ombro, os ldpis de feltro
descartdveis que substituem a caneta-tinteiro de valor oferecida para servir
de encorajamento ao investimento escolar ou na ocasido do aniversdrio, etc.;
tal resignacdo exprime-se também pela multiplicacdo dos sinais de
provocacdo em relagdo aos professores, como o walkman ligado, algumas
vezes, até mesmo na sala de aula, ou as roupas, ostensivamente descuidadas,
e muitas vezes exibindo o nome de grupos de rock da moda, inscritos com
caneta esferografica ou com feltro, que desejam lembrar, dentro da Escola,
que a verdadeira vida encontra-se fora dela (BOURDIEU; CHAMPAGNE,
2003, p. 224).

Esse cendrio, em que os funciondrios da escola relatam a frustracdo sobre a atual
geracdo de estudantes no que se refere a ndo conformacao das regras e normas da institui¢do,
permeada de préticas que desafiam a autoridade de professores e gestores, reporta a uma
vertente da literatura que preconiza a crise das institui¢des tradicionais da modernidade,
porém sem interpretd-la como indicio de sua extingdo. Esse processo de
“desinstitucionalizacdo do social” sinaliza a redefinicdo da natureza de socializa¢do de
instituicdes consagradas, engendrada por sujeitos que coparticipam desta tarefa a partir de
outros referenciais (DUBET apud DAYRELL, 2007, p. 1115).

Apesar da pouca quantidade de trabalhos antropolégicos a respeito da educagdo escolar
no contexto das sociedades urbanas (PEREIRA, 2017), a Antropologia contribuiu
significativamente com o debate sobre o tema, na medida em que passou a compreender a
escola como um contexto etnogriafico de pesquisa, deslocando a andlise do enfoque
institucional e seus limites enquanto agéncia de socializa¢do para as dindmicas, 0S processos
internos e a producdo de sentidos a partir das praticas e vivéncias dos sujeitos. Em sua tese de
doutorado, Pereira sugere que além da normatizacdo da instituicdo escolar, as diretrizes
curriculares, a presenca de elementos padronizados em sua estrutura fisica e de

7z

funcionamento, € necessario observar as dinamicas internas e as especificidades em cada

7z

escola, resultantes das préticas de seus agentes, uma vez que, a escola ndo € apenas uma
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ageéncia de socializacdo de criancas e adolescentes, mas também seus agentes engendram e a
atribuem caracteristicas peculiares.

A escola é um espaco que congrega a diversidade de experi€ncias juvenis e, portanto, é
significativa na medida em que desconstr6i a percepcdo que tende a subestimar a
potencialidade criativa e — porque ndo — politica da juventude, ao apresentar os diversos
sentidos que os jovens atribuem a escola, e o quanto atitudes politicas podem ser percebidas
em comportamentos lidos como apoliticos, tais como comportamentos relacionados a
brincadeira, jocosidade e violéncia, que expressam as maneiras pelas quais os alunos
questionam o modo de funcionamento da escola (PEREIRA, 2010), ndo apenas se

conformando a esta, mas também a reinventando, uma vez que:

Se foi a escola a principal responsdvel pelo surgimento das categorias de
infincia e juventude como se configuram atualmente, pode-se dizer que
também ocorre hoje o processo inverso, e, assim, 0s jovens € as criangas, que
foram isolados desde o inicio dos tempos modernos para passarem por um
periodo de formagao moral e intelectual separado da sociedade dos adultos,
estariam recriando tal espaco com suas novas demandas. Isto porque, o
isolamento de criancas e jovens permitiu a estes um contato maior entre si e
o estabelecimento de redes de sociabilidade juvenis e infantis especificas que
passaram a ter a escola como referéncia (PEREIRA, 2007, p. 02).

Nesse sentido, me pareceu oportuno perguntar: quais os sentidos que os estudantes
atribuem a vivéncia escolar? Esta é uma das questdes que norteou esta pesquisa no eixo sobre
escola, com o intuito de compreender, a partir dos relatos das estudantes, as distancias e
aproximacOes entre as expectativas juvenis € as experiéncias oferecidas na escola. Os dados
da pesquisa de campo revelam a heterogeneidade do cotidiano escolar, manifesta nas tensoes,
conflitos entre expectativas divergentes, imposicdo de normas e transgressoes destas, acordos,
apropriacdes e ressignificacdes de praticas e saberes entre os diversos agentes que compdem o
universo escolar, como demonstrarei na sequéncia do texto. Os meandros que compdem esta

realidade complexa sdo identificados por Dayrell; Ledo; Reis (2011):

A relacdo dos jovens com a escola é permeada por multiplos sentidos e
significados, por sentimentos positivos e negativos. Como espaco de
encontro e sociabilidade, mas também do ponto de vista da sua funcdo em
termos de producio e transmissao de saberes e conhecimentos tteis a vida, a
continuidade dos estudos e ao trabalho, ela é vista positivamente pelos
jovens (DAYRELL, LEAO E REIS, 2011, p. 260).

Nas entrevistas, quando perguntados sobre a relacdo que possuem com a escola, ou o

que ela representa, quatro estudantes destacaram apenas elementos positivos, resumindo
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gostar muito de estar nela. Dentre as justificativas, aparece a associacdo da escola como

segunda casa; houve quem relatasse se sentir mais a vontade na escola do que em casa; a

escola ora como espago onde se faz e tem amigos, ora como um espaco fisico que gera bem-

estar por possuir dreas como o patio, quadras e arvores; a possibilidade de entretenimento que

a escola oferece por meio dos esportes, formagdo de grupo musical também foram elementos

destacados como positivos. Renata, Andressa e Alice trouxeram elementos que ajudaram a

pensar essa questao:

Eu sempre digo que escola é minha segunda casa, até porque, assim, os pais
da gente, eles ndo se preocupam tanto quando os filhos estdo na escola, mas
quando é em outro lugar tem certa preocupacdo. Entdo, eu considero a
escola minha segunda casa, eu gosto muito das pessoas que estdo aqui,
funciondrios, professores, os diretores, os alunos também. Eu tenho uma
relacdo boa com todo mundo. (Renata, em 24 de outubro de 2019).

Gosto porque é um lugar assim que eu me distrair bastante, saca? E... As
pessoas aqui que falam comigo sempre me traz... Me deixa com a auto
estima legal e tal. Quando eu t6 aqui, eu fico feliz por uma parte de vim
porque eu encontro meus amigos. (Andressa, em 3 de outubro de 2019).

Eu gosto de vir pra escola porque é um lugar tipo, ah, é muito tranquilo, eu
gosto de td com as pessoas, principalmente, com as pessoas que eu gosto
mesmo de td junto. Pelo fato também de ter os esportes (basquete e volei)
que eu gosto muito de jogar. As vezes, eu fico aqui até mais tarde, quando a
gente ¢ liberado, eu gosto, eu sempre gostei. (Alice, em 27 de setembro de
2019).

Dentre todos esses elementos, ressalto uma caracteristica mencionada em algumas

falas que me chamou atencdo enquanto diferencial da escola pesquisada: o elogio a postura da

gestdo escolar por primar pelo respeito a diversidade e por serem acessiveis aos alunos em

termos de escuta de anseios e dificuldades:

Eu gosto muito da escola Modelo. Eu percebo que a direcdo da escola é
diferente do que em outras escolas, por exemplo, a gente tem um acesso
muito fdcil com o [nome do vice-diretor da escola], a gente pode td com
problemas, a gente vai ld e conversa com ele é... Ele é uma pessoa muito
disposta a conversar, ele pode estar super ocupado, mas se tu tiver um
problema, ele vai tentar te ajudar. Jd teve coisas que ele falou que ndo me
agradaram, que me deixaram bem triste e me incomodaram, mas ao mesmo
tempo, teve coisas que ele falou que jd me ajudou muito num dia ruim, tipo,
ele chegou em mim e percebeu que eu ndo tava num dia legal, eu percebi
que algumas coisas que eu falei te magoou e a gente teve uma conversa, e eu
percebi que... tem comentdrios ruins mas tem comentdrios muito bons, que

ajudam ndo s6 a mim mas ajuda outras pessoas também. (Lui, em 26 de
setembro de 2019).
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De acordo com Dayrell; Ledo e Reis (2011), a presenca, interacdo e escuta do gestor
escolar costuma ser valorizada pelos jovens estudantes. Em contrapartida, a falta de didlogo,

as praticas autoritarias costumam ser alvo de reclamacdo dos mesmos. Isto nos revela que:

A capacidade dos diretores em articular os sujeitos em torno de um projeto
pedagégico comum, sua sensibilidade para interagir com as pessoas e
conduzir adequadamente as relagdes entre os niveis administrativos e
pedagdgicos é um aspecto importante para compreender o desempenho da
escola. (DAYRELL; LEAO e REIS, 2011, p. 264).

Isso mostra que a concep¢do de escola passa diretamente pela relacdo dos estudantes
com os funciondrios, e envolve as expectativas que eles desenvolvem acerca de como
gostariam que estes se posicionassem € os tratassem, em uma relacdo mais proxima, afetiva,
de escuta, menos hierdrquica e, quando isso ocorre, eles se sentem acolhidos, mais
pertencentes a comunidade escolar. A percepcdo da escola para além de uma relagcdo
instrumental enquanto instituicdo de ensino, perpassa as relacdes interpessoais construidas
entre alunos, quando deixam se serem apenas colegas de turma, e criam lagos de amizade ou
outros tipos de afetividade; dos alunos com o professor, quando este deixa de ser visto apenas
como o transmissor de conhecimento, e passa a ser conselheiro ou amigo, isto é, alguém com
quem se conversa no intervalo, nos corredores sobre assuntos que extrapolam o conteddo
escolar; e dos alunos com os demais funciondrios, quando fazem amizade com a “tia da
merenda” para repetir o lanche, ou quando conversam com o porteiro enquanto espera o
responsavel buscéd-los, ou se utilizar dessa proximidade para convencer a deixd-los entrar
depois do prazo de tolerancia de chegada a escola.

Dentre os entrevistados, cinco traduziram sua relagdo com a escola como “variavel”,
ressaltando tanto aspectos positivos quanto negativos, € somente um estudante foi taxativo ao
responder que ndo gosta da escola. Dentre os motivos elencados, aparece o problema de ir a
escola no turno matutino por nao gostar de acordar cedo; a sensagdo de estar no lugar errado;
ndo vé a escola como local de lazer, apenas uma obrigagdo ou para dar orgulho a mae; escola
vista somente como local onde se adquire conhecimento; a escola passa uma sensacdo de
isolamento por ndo ter amigos na turma.

Por ser um espaco que agrega pessoas de idades semelhantes, a escola se configura,
para além de sua fun¢do enquanto instituicdo de educagdo formal e meio necessario para uma
perspectiva futura de qualificacdo profissional, a possibilidade de conhecer gente nova, fazer
amizade, paquerar e, at¢ mesmo, ambiente de lazer, pois alguns ndo possuem, por vezes,

permissao dos pais para acessar os equipamentos e servicos de lazer da cidade. Para Bigodon,
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que vé os estudos como uma obrigacdo, a escola — na qualidade de local onde adquire

conhecimentos — € boa porque possibilita o encontro com amigos:

Assim, na verdade, eu acho que ninguém gosta de estudar, eu venho mais
pra escola porque é um local que eu adquiro conhecimentos, eu vou levar
esses conhecimentos pro resto de minha vida, e é onde eu posso me formar
profissionalmente, tinica maneira que eu tenho atualmente. E a escola
também ¢é boa porque é um lugar que eu conheci muitos amigos, muitos
colegas, pessoas companheiras, parceiras, e eu gosto da escola nessa
questdo de amizade, de conhecer novas pessoas. Mas em questdo de estudo
assim eu realmente estudo porque é uma obrigacdo. (Bigodén, em 25 de
outubro de 2019).

Por outro lado, por confluir em um mesmo ambiente jovens com formagdes (social,
econOmica, politica, religiosa, familiar, etc.) distintas, a escola pode gerar um sentimento
reverso, isto €, um espaco em que o estudante se sente deslocado, com dificuldade de interagir
com os demais. Essa é a sensacdo relatada por Luana, que teve muita dificuldade inicialmente
de fazer amizade na escola porque ndo se identificava com a postura dos colegas, considerada
por ela como infantis, e justifica sua percepcao me informando que sempre teve amizade com

pessoas mais velhas que ela, com pensamentos e atitudes mais “maduras’:

Eu me sinto... Ndo, ndo, pra mim tanto faz. Acho que no comego do ano eu
me sentia pior porque eu ndo conseguia. Eu ficava me sentindo no lugar
errado. Eu ndo conseguia falar com ninguém. Pra mim todo mundo tinha
um pensamento diferente do meu. Era muito... Ndo sei, eu ndo conseguia...
Porque a escola ¢ dividida em grupo, na sala inteira sempre tem aquele
grupinho e eu ndo conseguia ninguém. Ninguém eu achava que tinha a
mesma coisa que eu, 0 mesmo pensamento. Depois chegou Syang e ai que eu
comecel a ter uma amizade. S6 com ela mesma. (Luana, em 10 de outubro de

2019).

A relagdo com a escola perpassa a amizade ou auséncia dela, mas a ultrapassa, porque

outros fatores também interferem na convivéncia e limita a possibilidade de ampliar o

significado desta. Dentre estes fatores, € possivel identificar como o trabalho, e neste caso, o
L . ~ . <17 .« . ~

estagio na funcdo de jovem aprendiz'’ condiciona a percepg¢ao sobre a escola, dado o cansago,

o desanimo de acordar cedo por saber que ird passar o dia na rua (em um turno estudando na

escola e no outro estagiando), acabam desestimulando a ida a escola e impossibilitando

170 programa Jovem Aprendiz tem como propésito facilitar o ingresso do jovem no mercado do trabalho sem
comprometer os seus estudos. Os aprendizes sdo geralmente jovens de 14 a 24 anos que devem estar cursando ou
ter terminado o ensino médio ou fundamental em uma escola publica. Um dos meios de acesso ao programa é
através do Centro de Integragdo Empresa-Escola (CIEE).
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participar de ensaios, gincanas, festas, cursos realizados no contraturno. Neste sentido, Junior

nos conta sobre sua rotina em que concilia trabalho e estudos:

Quando bate o hordrio assim, eu jd quero logo minha casa... E pra mim
também que trabalho, as vezes, a gente se sente um pouco cansado, dizer:
“Nossa tem acordar hoje e sair de casa seis horas, chegar seis da noite em
casa, sem almogar direito, sem fazer nada direito” Entdo, acaba
acarretando tudo. Ai a gente pensa: “Nossa, o dia todo fora de casa”
(Janior, em 27 de setembro de 2019).
Para além das condicdes objetivas, as questdes subjetivas também influenciam a ponto
de mudar a forma de se relacionar com a escola, como no caso de Bruna, que atribui ao seu

quadro de depressdo sem tratamento e transtorno de ansiedade os motivos de ndo gostar mais

da escola como antes, ao que explica:

Até o ano passado eu era uma pessoa apaixonada pela escola! Nas férias
eu ficava triste porque eu ndo ia pra escola, gostava muito, muito, muito de
vir pra escola, mas a minha cabeca, eu acho que meu... minhas emogdes
foram ld pra baixo e hoje em dia eu ndo tenho dnimo nenhum pra vir...
Animo nenhum, as vezes eu passo o dia todo triste. (Bruna, em 10 de outubro
de 2019).

H4 inameras outras explicacdes, que ajudam a compreender, sob o ponto de vista dos
estudantes, sob quais bases se assenta as concepgdes de escola e o que representa para eles.
Santiago, por exemplo, confessou que sua motivagdo para ir a escola diminuiu depois que saiu
da banda da escola e parou de participar dos ensaios no contraturno - o desanimo também €
explicado pelas relacdes interpessoais conflituosas, e pela propria dindmica da escola, como

atividades, debates e provas, tal como argumenta Junior:

Para mim depende muito do que vai acontecer, por exemplo, tem assunto
que a gente vai ver: “Ndo tal coisa...” Por exemplo, debate... Nossa a
ansiedade a noite... Amanhd tem debate, a gente tava super empolgado:
“Nossa a gente vai debater”. Mas, por exemplo, uma aula de quimica que a
gente ja ndo td dentro do assunto: “Nossa, tem aula daquele professor que
vai passar tal assunto que a gente ndo td tdo por dentro...” (Junior, em 27

de setembro de 2019).

Outro dado interessante que despontou nas entrevistas diz respeito aos diferentes
modos de apropriacdo dos espacos da escola, e seus significados, bem como os sentidos
atribuidos a proximidade com os funcionérios, para além da relagcdo profissional instituida aos

cargos pela instituicdo, que se expressa em uma conversa informal nos corredores com
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professores que se permitem uma relacao outra que ndo seja a hierarquia professor-aluno, ou
passar um tempo na biblioteca ouvindo histérias de uma professora afastada da sala de aula

que esta a espera do processo de aposentadoria.

Al fico na minha mesa, puxo conversa com professor depois eu volto ld de
novo e falo, e volto pra minha mesa e fico. Ai em dia que eu ndo to6 mais
suportando fazer isso eu des¢o e fico trancada na biblioteca com tia Maria
do Carmo, que eu gosto muito de ficar ld porque ela me conta muita coisa,
de quando ela era... De quando ela estudava no convento, eu gosto de ouvir
as historias dela, de aprender, ela... Ela estudava num convento de freiras
alemades, eu gosto de escutar as historias e, também gosto de conversar com
os professores (Bruna, em 10 de outubro de 2019).

E possivel gostar da escola, das aulas e a0 mesmo tempo “gazear aula”?'® Nosso
pensamento bindrio nos leva a enquadrar essa situagdo como paradoxo. Mas a aparente
contradicdo ndo evidencia uma incoeréncia, mas talvez uma outra logica de coeréncia,
produzida a partir da criatividade dos jovens estudantes. Esta é a perspectiva que podemos
inferir a partir da fala do aluno Santiago, para quem a escola também representa um lugar em
que € possivel ficar isolado em introspec¢do, pensando na vida, ouvindo musica com seu fone

de ouvido, visto que, relatou ndo ter privacidade e siléncio em casa.

Eu ndo me sinto muito a vontade de vir pra escola quando eu sei que as
pessoas vdo ficar falando depois, ai eu ndo gosto muito dessas coisas. Mas
eu gosto daqui da escola, aqui tem... quando todo mundo td nas salas é
muito calmo, ai de vez em quando gazear uma aula pra ficar um lugar
calmo é melhor. (Santiago, em 2 de outubro de 2019))

A escola ndo interessa apenas por ser escola — mas porque é também um vetor da
diversdo na cidade. Uma porta de entrada para a cidade. A necessidade do deslocamento da
énfase em uma andlise macrossocial do lugar social e papel da escola para um enfoque que
coloque em relevo os sentidos que os préprios sujeitos atribuem as suas experiéncias
escolares, se expressa na possibilidade de compreender o que significa estudar em uma escola
no centro da cidade, principalmente aos estudantes que moram em bairros distantes da escola.
Esta reflexdo foi oportunizada a partir de uma atividade — uma roda de conversa - com as
estudantes, cujo objetivo era identificar, relatar e problematizar os principais problemas
sociais da cidade. Em seguida, deveriamos apontar quais as possiveis resolugdes a partir das

acoes coletivas dos moradores. Os alunos entdo citaram que a educagdo deveria ser prioridade

18 Gazear é uma gfria local utilizada com frequéncia pelos estudantes para se referir a pratica de escapar das
aulas para fazer qualquer outra coisa em outros espacos da escola (jogar na quadra, ficar no pétio escondido
ouvindo misica ou para encontrar com algum amigo ou paquerar) durante o horério da aula.
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de investimento publico, além de sugerirem outros aspectos que necessitam de melhorias.
Porém a fala de uma aluna sobre a disparidade estrutural entre escolas do centro e de bairros
populares mais distantes me chamou aten¢do. Entdo fiz um comentdrio, baseado no
pressuposto de que a realidade mencionada explicaria a escolha de estudar em escolas do
centro, por alunos que moram em bairros afastados - ainda que em alguns casos, a familia
apresentasse dificuldades de custear os gastos com transporte. Minha fala foi recebida por
muitos risos da turma, que indicavam minha ingenuidade sobre as demais motivagdes dos
estudantes. As alunas relataram o que consideravam como vantagens de estudar longe de
casa: a dificuldade de acesso dos pais a escola para acompanhar o comportamento dos filhos
no cotidiano escolar, e a proximidade da escola ao centro histérico, point de encontro da

juventude ludovicense, por concentrar bares, casas noturnas, pracas e eventos culturais.

Juventude enquanto categoria analitica

O que implica afirmar que meus interlocutores de pesquisa sdo jovens, situados em
uma faixa etdria entre 16 e 18 anos? Qual a histéria social sob a qual se forjou a nocdo de
juventude? Juventude enquanto categoria, € popularmente utilizada e de ampla significacdo,
abrangendo ndo somente os critérios bioldgicos, mas também as circunstiancias sociais e
culturais de cada geracdo. Deste modo, € importante ressaltar que, neste trabalho, juventude
nao € entendida como dado bioldgico e auto evidente, mas como constru¢do socio histdrica,
contextual e relacional.

A construcdo social da categoria juventude fica clara na obra de Philippe Ariés (1978),
na qual o autor realizou uma histéria social das no¢des de crianca e familia desde o periodo
medieval até as sociedades industriais, € demonstrou o quanto a instituicdo escolar foi
importante no processo de transformagcdo no qual surgiram as categorias de infancia e
juventude. De acordo com o historiador francés, a nocdo de crianca e a de juventude foram
construidas no final do século XVII como partes ou etapas separadas da vida adulta. Nelas a
escola representava o isolamento, a quarentena de transicdo para a fase de maioridade, posto
que esta instituicdo foi a responsdvel pela substituicio da aprendizagem ‘informal’ das
criancas junto aos adultos pela educagdo formal escolarizada.

As categorias sociais, a exemplo de juventude, variam no tempo e espago, enquanto
resultados de um trabalho social de constru¢do que, em dado momento histdrico, as tornaram
categorias de percep¢do do mundo social, por meio de lutas pela defini¢do, redefinicao e

classificacdo, vinculadas ao contexto de producdo social de sentidos (BOURDIEU, 1983).
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Este trabalho social de construcao, que surge das transformacdes que afetam a vida cotidiana
dos individuos, se expressa através de uma formulacdo publica (trabalho de enunciacgdo,
imposi¢do e legitimagdo) e do processo de institucionalizacdo (LENOIR, 1998).

Para Bourdieu (1983), as divisdes de idade s@o arbitrarias e a definicdo de fronteiras
entre juventude e velhice é objeto de disputa em todas as sociedades, na medida em que sua
definicdo depende de um pardmetro de comparacdo, ou seja, sempre seremos o velho ou o
jovem de alguém. Essas classifica¢des impdem limites e produzem um conjunto de relagdes
sobre o lugar e papel que cada um deve ocupar e desempenhar. Além disso, o autor critica o
uso da no¢do de juventude enquanto unidade social, posto que ndo constitui um grupo social
homogéneo que compartilha interesses em comum, uma vez que ndo se pode ignorar as
distingdes de classe e as transformacdes no sistema escolar como marcos diferenciadores que
afetam os dominios de existéncia dos jovens.

Os autores Margulis e Urresti (1996) direcionam criticas a problematizacdo de
Bourdieu acerca da nocdo de juventude, ao sinalizar que ele define juventude de modo
desvinculado de seus condicionantes histéricos e materiais. Para estes autores, juventude €
mais que uma mera categorizacdo uniforme por idade. Para tanto, criaram conceitos para
incluir marcadores sociais da diferenca que ajudam a pensar as peculiaridades das variadas
juventudes: o conceito de moratéria social - que contabiliza como caracteristicas
compartilhadas tempo e dinheiro, configurando privilégio de determinadas classes sociais — e
o conceito de moratéria vital que se refere ao capital energético, sensacdo de seguranga e a
longevidade da morte.

Segundo Pereira (2017), quando a Antropologia se propde a discutir sobre educagdo e
juventude, o faz por intermédio da nocdo de alteridade, ao se aproximar da ideia de ritos de
passagem entre as fases da vida, enquanto mecanismos de formacdo e socializacdo das
criangas. O trabalho de Margaret Mead (1928) € ilustrativo desse argumento, na medida em
que privilegiou na andlise o processo educacional com vistas a entender a dindmica da
constituicdo de identidades culturais e de género. O trabalho etnografico, realizado por Mead
em Samoa, nos permite visualizar como o adolescer € vivenciado de diferentes maneiras. A
tese da autora, de que a cultura modela a personalidade, foi corroborada a partir do trabalho
de campo realizado durante nove meses com as adolescentes em Samoa. Esta experiéncia a
permitiu  desconstruir argumentos de base determinista bioldgica de um padrdo
comportamental na adolescéncia que seria universal por ser decorrente de transformacgdes

hormonais.
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Com base em argumentos de pretensdo universalista, a inquietude da juventude
americana, para Mead, era explicada em parte pelas mudancas fisicas corporais que teriam
implicagdes psicoldgicas especificas, ou seja, problemas proprios da idade. Enquanto
antropd6loga, imbuida do papel de observar a influéncia do ambiente social em que cada um
nasce e € criado, a autora passou a questionar comportamentos ditos como invaridveis da
humanidade. Assim, relativizou os problemas da adolescéncia americana contrapondo com 0s
dados etnogrificos em Samoa, que correspondia a outra composicdo familiar e a outra
formacdo cultural. A despeito de tal contribuicdo, pesquisadores indicam que, para pensar o
contexto no qual vivemos — no caso, o ambiente urbano da capital ludovicense — a nocao de
infancia e adolescéncia se imiscui a noc¢do de escola, instituicdo central na socialidade e
defini¢cdo desse momento do ciclo de vida (TASSINARI, 2012). Deste modo, € possivel
afirmar que a condicao juvenil ndo € vivenciada de modo universal, posto que hé diferencas
culturais, uma vez que varidveis devem ser consideradas, ou seja, ha classe nas geracdes e ha
geracdo nas classes, assim como hd marcas de género e raga que perpassam a constituicdo da
ideia de juventude em cada contexto (PEREIRA, 2010).

Como j4 sinalizado anteriormente, a no¢do ocidental de juventude foi engendrada a
partir das transformacdes na sociedade moderna, impactando o papel da familia, bem como
gerando a necessidade de criagdo de novas institui¢des, a exemplo da escola. Porém, com o
passar do tempo, as mudancas de ordem social, politica, econdmica e cultural, afetaram a
relacdo dessa triade (juventude, familia e escola), em que muitas vezes a juventude, enquanto
fase da vida, é colocada como um momento de conflitos e de distanciamento da familia, como
expressdo de maior autonomia dos jovens (DAYRELL, 2007). Dentre as mudancas, a perda
do papel central da familia referente a orientacdo e transmissdo de valores para as geracodes
mais novas, tem sido destaque na literatura (MORCELLINI, 1996; ABROMAVAY,1999;
ZALUAR,1997 apud DAYRELL, 2001). Diante destas questdes, cabe fazer os seguintes
questionamentos: E possivel falar em familia como um fendmeno universal e singular? Qual
no¢do de familia estaria perdendo - se estiver — a centralidade? Quais sentido as jovens
estudantes atribuem a familia? Qual a (nova) posi¢do que a familia ocupa de acordo com a

concepc¢do dos proprios jovens?

Nocoes de familia

Dentre as contribui¢cdes da Antropologia para os estudos de familia e parentesco,

podemos destacar a desnaturalizacdo da nocdo de familia e a negacdo de sua pretensa
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universalidade, a partir de trabalhos historiograficos que permitiram reconstituir a construcao
e restruturacdo da nocdo de familia, e etnograficos que possibilitaram identificar maltiplos
arranjos familiares em diferentes sociedades (SARTI, 1992; DUARTE, 1994; SCHUCH,
2012). Seguindo esta linha, a este trabalho interessa os sentidos e significados elaborados
pelos proprios agentes das préticas de familia.

O processo de urbanizacdo e industrializag¢do criou as condi¢des favordveis, na Europa,
para a restruturacdo da familia ocidental a partir da valorizagcdo do individuo, o que acarretou
a ressignificacdo do lar enquanto ambito de privacidade e, como consequéncia, engendrou a
redefinicdo do papel da mulher voltada para a maternidade e o cuidado da crianga. O
desenvolvimento desse modelo de nuclearizacdo da familia monogamica naquele continente
implicou na necessidade de constru¢do de lagcos de afetividade entre pais e filhos, dotando de
sentido a fase da infancia, que antes nio existia. (ARIES, 1978)

Alguns autores como Duarte (1994), inspirados em Foucault, sugerem pensar a familia
como fendmeno recente, negando assim, sua pretensa universalidade, tendo como base o

reconhecimento da multiplicidade de formas e sentidos da familia:

A familia ndo deve ser mais uma teia de relagdes que se inscreve em um
estatuto social, em um sistema de parentesco, em um mecanismo de
transmissao de bens (...) o laco conjugal ndo serve mais apenas (nem mesmo
talvez em primeiro lugar) para estabelecer a jungéo entre duas ascendéncias,
mas para organizar o que servird de matriz para o individuo adulto.
(FOUCAULT, 1979, p. 199, apud DUARTE, 1994, p. 29).

De acordo com Duarte (1994), a no¢ao de familia varia para cada classe social, porém
em todas elas ocupa uma posicdo de muita importancia. Enquanto entre as elites predomina a
ideia de familia como linhagem, orgulhosas do patrimdénio acumulado, nas classes médias se
observa maior reproducdo do modelo de familia nuclear. No caso das camadas populares, o
conceito de familia estd ancorado nas atividades domésticas do dia-a-dia e nas redes de ajuda
mutua, principalmente em situacdes de extrema pobreza, nas quais as criancas ou
adolescentes sdo levados a morar temporariamente ou ndo, na casa de parentes, que nao
necessariamente o pai ou a mae, configurando o que se convencionou denominar de
circulacdo de criancas'.

Nao h4 critérios universais para caracterizar familia, pois esta envolve varios fatores

que pode incluir ou ndo lagos consanguineos. Além disso, considerando para andlise o critério

19 Segundo Fonseca (1995), consiste na pratica em que as func¢des familiares sdo estendidas para além da familia
conjugal e compartilhadas entre diversas unidades domésticas que se dividem complementarmente para parir,
educar, sustentar, garantir uma identidade social, patrocinar, oferecer um espago de sociabilidade.
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da moradia como instrumento de delimitagdo da vida familiar, esbarrariamos em intimeras
dificuldades de lidar com os dados do campo de pesquisa, uma vez que ndo hd uma correlata
correspondéncia entre o rol de pessoas considerada familia e as pessoas com as quais 0s
interlocutores de minha pesquisa moram. Para a antropologia o que é produtivo é justamente
descobrir como as no¢des de “familia” sdo construidas na pratica, suas consequéncias e
significados particulares em contextos especificos. Segundo Sarti (1996), para os pobres, é
considerada familia pessoas nas quais se pode confiar, na medida em que sua delimitagdo esta
para além de uma questdo genealdgica e o parentesco restringe-se com quem conviveram. Nas

palavras da autora:

Como nao hé status ou poder a ser transmitido, o que define a extensdo da
familia entre os pobres € a rede de obrigacdes que se estabelece: sio da
familia aqueles com quem se pode contar, isto quer dizer, aqueles que
retribuem ao que se d4, aqueles, portanto, para com quem se tem obrigacdes.
(SARTI, 1996, p.114).

Dentre os entrevistados, algumas estudantes utilizaram como critério para defini¢dao de
familia a relagdo de convivéncia, os lacos de reciprocidade no cuidado e apoio, bem como
ressaltaram a possibilidade de escuta e conversa. Para alguns, esse vinculo familiar se estende
aos parentes com 0s quais ndo possuem convivéncia direta, como € caso de Alice, que definiu
a familia como muito unida. Em outros casos, essa relagdo € restritiva a convivéncia na
unidade familiar, em que o contato com os parentes foi interrompido depois da separacdo dos
pais, como se verifica no relato de Luana. Ou quando esse contato nunca existiu, tal como se
verifica no relato de Matheus, que mora somente com a mae, possui pouco contato com o pai,
assim como os familiares paternos, e nunca conheceu os familiares maternos, dado que sua
mae, advinda do interior do Estado, foi adotada e, desde a infincia foi separada dos irmaos.

Segue abaixo trechos dos relatos sobre as concepc¢des e formas de familia:

E familia, mas ndo toda, é porque eu considero minha familia somente a
minha mde, que eu ndo convivo muito com os outros. Mas eu acho que sim,
normalmente quando eu to triste, eu falo com ela, e ela me alegrando, e ela
também as vezes quando ndo td muito bem, eu tento alegrar ela, e a gente se
dd esse apoio. (Matheus, em 23 de outubro de 2019).

Quem eu considero minha familia é s6 mde e minha irmd. S6! Entdo com
eles tudo o que eu tiver precisando eles vdo e apoiar e me ajudar. E uma
certeza que eu tenho. (Luana, em 10 de outubro de 2019).

E a minha relacdo minha com minha familia também é muito boa.
Principalmente com os meus pais e com parte da familia do meu pai e da
minha mde também. Todo mundo é muito unido. Entdo, sempre tem essa
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’

preocupagdo de: “Ah, pra onde ela ta. Manda ela vim aqui, vim me visitar.’
Tem essa preocupagdo. Eu chegaria na minha mde, mas também tem outras
pessoas que sdo da familia que eu teria, tipo, total liberdade de chegar e
falar sobre isso e eu tenho certeza que iam me ajudar. (Alice, em 27 de
setembro de 2019).

Durante a pesquisa foi possivel identificar mesmo em um universo pequeno de
entrevistas, uma variedade de arranjos familiares formados por motivos diversos, como o caso
da estudante Renata, que veio morar na capital com o pai e uma irma para estudar, mas a mae
teve que continuar a morar no interior por causa do trabalho. Atualmente, na casa onde mora
com o pai e a irma, também divide com uma amiga do interior que veio para capital estudar, e
que ndo possuia parentes com os quais poderia residir. Nesse sentido, dentre as jovens
estudantes da minha pesquisa, se verifica o fendmeno de circulacdo na rede de parentesco em
que, na maioria dos casos, a nova configuracao familiar € resultado de divorcio dos pais, seja
como estratégia de enfrentamento de dificuldades financeiras, ou como possivel solu¢do para
evitar conflitos com a nova configuracdo de novas unides conjugais. Bruna trouxe

informacgdes muito interessantes sobre essa discussao:

Eu sofri muuuuito por que... foi uma mudanga... na verdade foi meio que um
choque pra mim por que quando eles se separaram a minha mde ndo tinha
dinheiro pra nada, entdo ela teve que morar com a amiga dela por um ano e
a gente ficou morando com nosso pai. O nosso pai sempre levava mulheres
aleatorias ld pra casa pra ficar com elas... e ai meu pai sempre teve uma...
ele sempre recebeu muito bem, quando a gen (gagueja) atééé quando eles
eram juntos a gente tinha uma vida muito legal, tipo a gente viajava todo
final de semana e ia pra uns lugares muito bons. Eeehhh... Era muito legal,
5o que ele batia na minha mde ai eles se separaram. Depois de onze anos
apanhando ela decidiu que queria se separar dele...ok...So que... foi esse
processo a minha mde foi pra um canto, e ele meio que impediu a gente de
ver [...] Eu ndo gostava de morar sozinha com meu pai e meu irmdo por que
ele ndo deixava a gente ver nossa mde. E pra uma crianga ficar longe da
mde é horrivel... muito ruim, porque nos éramos muito apegados, apesar de
eu ser muito mais apegada com meu pai e ficar longe da minha mde foi
muito choque pra mim, pra mim e pro meu irmdo... muito ruim. E ai quando
a gente saiu da casa do meu pai que eles jd eram separados pra casa da
minha bisavé foi um choque maior ainda porque a gente tinha uma condicdo
muito boa morando com meu pai e a casa da nossa avé era muito humilde.
E ai mamde teve que comegar do zero... Ela ‘num’... Como ela casou com
meu pai aos 18 e me teve aos 21, ela ndo teve tempo pra fazer uma
faculdade nem nada. Ai quando a gente tava na casa da minha avo que ela
comecou a fazer curso — fez cursinho, comegou a faculdade de jornalismo...
E ai seguiu. Uns anos se passaram que foi quando meu vé morreu, faleceu, e
ai como ele era militar a pensdo dele ficou pra minha mde. Ai ela, juntando
a pensdo que ela recebeu, vendeu essa casa do meu avé, e junto com o
dinheiro que ela ganhava do servigco ela comprou a nossa casa - que hoje a
gente se mantém nessa nossa casa. (Bruna, em 10 de outubro de 2019).
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Um dado interessante que Fonseca (2000) nos revela é que o laco de consanguinidade
costuma ser visto como importante € mesmo indestrutivel pelas camadas populares. Isso
implica pensar que essa circula¢do de criangas e adolescentes ndo significa que maes ou pais
estejam abandonando seus filhos, pois podem voltar a procurd-los e os reagregar a um novo
nicleo doméstico, mesmo que, as vezes, o processo demore anos. Neste sentido, a trajetdria
da vida familiar de Bruna nos informa sobre diferentes circunstancias que influenciaram sua
maie a permitir que ela, juntamente ao irmao, morasse inicialmente com pai, apds o divoércio,
uma vez que, somente ele trabalhava e era o responsavel pelo sustento da familia, e
posteriormente decidisse deixar os filhos morando temporariamente com a vé materna. A
trajetoria da familia de Bruna, centrada na figura de sua mae, representa a histéria de vérias
mulheres que precisam se organizar do zero, apos o término de um relacionamento por vezes
abusivo, em que eram dependentes financeiramente do companheiro, e precisam contar com
uma rede de mulheres, da sua familia, amigas ou vizinhas, para ter tempo de buscar emprego,
realizar um curso profissionalizante ou até mesmo, realizar tardiamente um curso de
graduacao, como no caso da mae de Bruna.

Algumas experiéncias vividas por Santiago, outro dos meus principais interlocutores,
expressam como ¢é possivel uma mesma pessoa, em suas priticas familiares, elaborar
diferentes significados para justificar e/ou adequar as modificacdes na relacdo com os pais.
Ele morou com os pais até o divorcio deles, quando tinha 12 anos. Desde entdo passou a
morar com a vo, tios e a bisavo, e perdeu totalmente o contato com o pai, que, segundo ele, o
abandonou. Apesar de ndo morarem juntos, ainda mantém relagdo com a mae, que compara a

uma relacdo de primos. Quando o perguntei sobre a relacdo que possui com a mae, respondeu:

A gente ndo se vé com muita frequéncia, mas a nossa relacdo é tipo como se
a gente fosse primo. E porque, tipo, quando a gente td perto, a gente briga
muito. Mas quando a gente td longe, a gente se entende. A gente conversa, a
gente brinca, a gente zoa da cara do outro, a gente faz um monte de coisa,
80 que quando td perto ndo dd certo. E briga sempre por besteira.

Eu jd perguntei pra ela o porqué de ndo morar com ela, ai ela disse que tem
a ver com o relacionamento dela, porque eles vivem brigando, indo e
voltando (...) Al eu prefiro evitar a ida ld justamente por causa disso, mas
assim eu sinto mais saudade da minha irmd do que de minha mde, mas
nunca foi um problema (Santiago, em 2 de outubro de 2019).

A resposta de Santiago nos apresenta elementos que nos ajudam a perceber: i) a
complexidade do fendmeno de circulagc@o de criancas, uma vez que a justificativa dada sobre
ndo morar com a mae, ndo se enquadra na légica financeira, mas resulta da nova relagcdo

conjugal apds o divorcio com o pai dele, e dos conflitos com o padrasto; ii) como as bases sob
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os quais se constroem os lacos de afetividade familiar sdo diversos e extrapolam a
composi¢do tradicional de familia como unidade doméstica e, portanto, € possivel ndo morar
com a mae, ndo ver essa situacdo como um problema ou algo anormal, e assim, manter uma
boa relagdo com ela. A possibilidade da circulagdo de criancas nem sempre ser explicada
como solugdo para enfrentar as dificuldades financeiras, ji havia sido aventada por Sarti
(1992), ao observar que “os conflitos entre os filhos e o novo cdnjuge podem levar a mulher a
optar por dar para criar seus filhos, ou algum deles, ainda que temporariamente” (p.101).
Assim como Santiago, Lui ndo mora com os pais. Ela é filha de pais separados, sua
mae ¢ cobradora de Onibus e a profissdo do pai ndo soube dizer, o que sabe é que ele vive
viajando a trabalho — resultado da auséncia de contato com o pai. Ela mora com um irmao,
uma irma mais nova, a avo e duas tias. Segundo ela, sua convivéncia em casa € conflituosa
porque tem atritos com a tia pela forma rispida que trata sua vo, e com esta, porque ndo aceita
o fato dela ser 1ésbica. Quando sondei Lui se alguma vez ela questionou a mae sobre o motivo

de ndo morar juntas e se isto a incomodava, ela deu a seguinte resposta:

Ndo, nunca incomodou, tipo agora eu vou ter que morar com a minha mde,
porque a relacdo com minha vo td cada dia mais pesada, td cada dia mais,
ndo dando mais pra suportar que as vezes dd vontade nem de ir pra casa. As
vezes eu fico o dia todo na casa da Ester com minhas amigas pra ndo ter
que ir pra casa e sé chegar na hora que eu sei que a minha vé vai td
dormindo pra evitar confusdo, sabe, mas as vezes ndo dd muito certo. (Lui,
em 26 de setembro de 2019).

Nao necessariamente a convivéncia € critério preponderante para estabelecer lagcos e
afetos enquanto familia, principalmente quando se refere a relacdo com a mae que, segundo,
Sarti (1992), o vinculo bioldgico ndo perde sua for¢a simbdlica, e reivindica seu status de
mae, e assim é reconhecida, ainda que tenha entregue a crianca aos cuidados de outrem.
Assim se verifica no caso de Lui, para quem a mae € muito familia, apesar de morar somente

com a avo, irmaos e as tias. Quando perguntada quem ela considera familia, respondeu:

Tipo eu ndo sou uma pessoa, é eu ndo tive muito convivio com meu pai
entdo, meu pai sabe quase nada da minha vida, ndo sabe do que eu gosto,
do que eu ndo gosto. Mas eu considero a minha mde muito familia, apesar
de eu ndo morar com ela, ela sabe de tudo da minha vida, tudo mesmo. O
pouco tempo que eu passo com ela sdo bastante divertidos. Ela pergunta
como eu to, pergunta do que eu gosto, ela me apoia em tudo, eu falo ‘mae,
eu to gostando disso, eu quero fazer isso’ e ela sempre me apoia. Ao
contrdrio da minha vo, se eu gostar de alguma coisa eu ndo vou comentar

com minha vo porque eu sei que pra ela vai ser uma coisa negativa. (Lui,
em 26 de setembro de 2019).
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Essa fala € significativa na medida em que coloca em xeque a defini¢do estabelecida
pelo IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - que compreende familia enquanto
unidade doméstica, a partir da delimitacdo da moradia. No entanto, Fonseca (2005)
problematiza este critério de definicdo, propondo, em contrapartida, observar as dinamicas
familiares de grupos populares no Brasil, em uma perspectiva espacial e temporal,
possibilitando assim, perceber que as relacdes familiares extrapolam a casa e ganha o patio, o
puxadinho, o quintal.

Dentre os estudantes entrevistados, apenas trés nao sdo filhos de pais separados.
Moram com o pai e mde, e uma, também com um irmd@o mais novo. Além dos casos acima
mencionados, as demais situagdes compartilham o padrdao em que os filhos, apds a separacao
dos pais, passam a morar com a mae, que se configura o caso de Matheus, Junior e Luana, em
que os relatos consistem na perda de contato com o pai, ou o contato minimo reduzido ao

pagamento da pensdo, quando acontece.

“Familias desestruturadas” ou composi¢coes familiares variadas

As situagdes relatadas acima poderiam ser facilmente rotuladas de “familias
desestruturadas”, ou seja, familias desviantes do padrdo da familia conjugal nuclear,
frequentes como ideologia nas camadas médias da populacdo brasileira, “ja que é o modelo
que se impds na ideologia ocidental como algo surgido diretamente da natureza, fonte de toda
a cultura e civilizagdo” (SCHUCH, 2012, p. 8). Fonseca (2005) problematiza a classificacao
de familia desestruturada, ao indicar que esta passa por um filtro classista e moralista, na qual
sdo rotuladas sempre a familia do outro, mas ndo € qualquer outro, sdo os pobres, porque uma
pessoa bem-sucedida ndo pode vir de uma familia desestruturada. Critica entdo esta dualidade
criada a partir desses critérios que resultam na seguinte divisao: ricos “escolhem” sua familia,
ao passo que pobres ‘‘submetem-se” a biologia; aos ricos a opcdo de escolher pela
maternidade assistida, aos pobres resta o controle de natalidade; a produgao independente s6
existe entre mulheres bem sucedidas, as maes pobres sem companheiro sdo consideradas maes
solteiras; ricos que passam por divorcio e novo casamento formam o que chamam de familia
recomposta, enquanto pobres que passam por situacdes semelhantes configuram familias
desestruturadas.

A nocdo de familia desestruturada apareceu constantemente no meu campo nas falas
dos gestores e das coordenadoras pedagédgicas e, na maioria das vezes, aparece como

justificativa que ajuda a explicar a enorme quantidade de alunos com problemas psicolégicos
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e dificuldade de engajamento nas tarefas escolares. Nas reunides de planejamento dos
professores, mas também nas conversas informais na sala de professores durante o intervalo
das aulas, ¢ comum identificar a centralidade da familia como fator causa e solucdo para
problemas de indisciplina, problemas psicoldgicos e baixo rendimento escolar das estudantes.

O que estou querendo sugerir, entretanto, é que as variadas configuracdes familiares
que aparecem no meu campo podem aparentar ser estratégias prdticas empreendidas por
familias pobres para contornar problemas financeiros, mas em muitos casos essas redes
extensas de parentesco e cuidado circunscrevem as dinamicas culturais das classes populares
em que o vinculo familiar é regido por outras légicas para além dos lacos da familia nuclear
(ALMEIDA, 2004). Quero indicar, portanto, que ndo estou falando de “familias
desestruturadas” — ainda que o termo aparecesse por parte dos profissionais da educagdo no
meu campo — mas de légicas e dindmicas proprias as experiéncias dos meus interlocutores.

Mais interessante do que identificar as situagdes utilizadas para definir a no¢do de
familia desestruturada, é entender os efeitos associados a esta categoria que sdo acionados
durante as falas. Na situacdo — em que os gestores anunciam sobre o numero de matriculados
no ano corrente e o perfil familiar dos mesmos - a diretora da escola revela essa informacgado
durante a semana pedagdgica para os professores, junto a uma expressdo facial de
preocupacio, na qual balanca a cabeca e franze a testa, ela quer alertar a comunidade escolar
sobre os desafios que, possivelmente, enfrentardo em termos de “comportamentos
problemadticos” destes alunos, frutos de familias desestruturadas. A no¢do de comportamento
problematico é bastante presente em conversas € reunides entre professores, supervisores €
gestores para fazer referéncia a alunos que ndo agem como o esperado pelo sistema escolar,
ou seja, estudantes considerados indisciplinados, que ndo gostam de estudar, infrequentes, que
ndo respeitam as hierarquias e a autoridade dos funciondrios da escola e, principalmente, que
costumam questionar ou rebater alguma adverténcia dos professores. Nao raro, um
comentario que se segue apos identificar um aluno dentro desse parametro ¢ “Certeza que em
casa faz igual, ndo deve respeitar os pais, imagine respeitar professor”.

Nao raro, na semana pedagdgica, que ocorre antes de iniciar o ano letivo, alguns
professores se mostram curiosos para saber informagdes prévias acerca do perfil do alunado
do corrente ano, talvez como forma de se preparar antecipadamente para o que vao encontrar
quando iniciar as aulas. Em resposta, a diretora da escola informa, a partir do diagndstico
inicial com base nas informagdes do cadastro dos alunos necessarios para a matricula, que a
maioria dos alunos sdo oriundos de “familias desestruturadas”. Por familia desestruturada, ela

entende filhos de pais divorciados, filhos que ndo chegaram a conhecer o pai ou a mae, filhos
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de pais brigados que moram com tios ou avos, filhos que os responsaveis foram assassinados
e ndo possuem contato com familiares e mora de favor, ou divide casa com irmdos mais
velhos, entre outras situagdes que nao caberia aqui listar.

Embora alguns estudos de cariter pedagégico (MALDONADO, 1997; TEDESCO,
2002; SILVA, 2003) busquem demonstrar a importancia da presenca da familia no ambiente
escolar em cooperacdo com os professores para um melhor rendimento do estudante, e a
discussdo sobre familias desestruturadas nas escolas geralmente acompanhe uma relagcao
causal entre os discursos acerca do fracasso escolar dos estudantes e a omissdo dos pais,
expressa na auséncia destes nas reunides e eventos da escola, interpretada como indiferenca
por profissionais da educacdo, Lahire (1997) problematiza essa associacdo causal, ao criticar
o viés moralizador do termo “omissao” como um posicionamento deliberado e voluntario, o
que nao se verifica em muitas realidades em que os pais ndo dispdem de condi¢Oes
necessarias para ajudar os filhos a terem “éxito” na escola. O autor concluiu que a omissao
parental ¢ um mito, na medida em que seu estudo revelou a injustica quando se evoca a
omissdo ou negligéncia dos pais, porque a maioria dos entrevistados demonstrou ver a escola
como muito importante € um caminho para que seus filhos tenham um futuro profissional
melhor que o deles. Por isso, afirma que as medidas adotadas pelos pais sdo diversas, mas
todas revelam que eles ndo sdo indiferentes ao comportamento e desempenho escolar dos
filhos.

Assim como observado por Lahire, a pesquisa realizada por Ledo (2006) com familias
de camadas populares, em que os pais possuem baixa escolaridade dos pais, dissipa o
argumento que esse fato corresponderia a uma desvalorizacdo da educacao por essas familias.
Os depoimentos dos pais entrevistados na pesquisa revelaram que todos valorizavam a escola,
e os motivos mais citados foram a preparacdo para o mercado de trabalho e a esperanca de
que os filhos garantisssm um futuro melhor para eles. Outro elemento importante que
apareceu nas entrevistas para justificar a importancia da educagao perante os familiares foi “a
socializagdo que o espago escolar promove, permitindo que os filhos criem lagos de amizade e
se desenvolvam” (LEAO, 2006, p.35).

Assim, esclareco que esta pesquisa nao possui a pretensdo de confirmar, negar ou
questionar em que medida o acompanhamento da vida escolar por parte dos pais ou
responsaveis ajuda a melhorar os indices de aprendizagem, uma vez que nos interessa antes
compreender quais as concepcdes de familia para as jovens estudantes, bem como delinear a
influéncia das familias na constituicdo dos posicionamentos politicos destas jovens, e seus

desdobramentos na vivéncia escolar. Nesse sentido, cabe desdobrar um outro aspecto da
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no¢do de familia ou outro local por ela ocupado, aquele da ndo centralidade nos relatos

juvenis.

Outros aspectos da nocao de familia e compreensao de redes de apoio

Em algumas entrevistas uma ressalva era feita logo apés a afirmacdo de algum

estudante sobre a familia como muito importante € como base de apoio. Nos momentos de

maior dificuldade, tristeza e fragilidade, a familia ndo foi apontada como referéncia de

confianca, a quem se procura para compartilhar os problemas. Bigodon disse recorrer aos

amigos, remetendo-se aos pais apenas quando as questdes fossem de cunho financeiro.

Primeiro eu tento ver como eu vou me adaptar a essa situacdo, dependendo
da situag¢do eu espero um pouco antes de contar a meu pai ou algum amigo,
eu vou ver como eu vou resolver essa situacdo da melhor forma possivel,
conforme for, se eu ver que td dificil, que ndo dd de fazer dessa forma, eu
chamo meu pai e minha mde. Geralmente eu converso muito com meus
amigos, amigos de confianca, eles me ddo dicas, conselhos, eu sigo. Agora
quando é uma situacdo assim, como é que eu posso dizer, complicada em
questdo financeira, essas coisas, ai eu falo com meus pais. (Bigodén, em 25
de outubro de 2019)

Além dos amigos, outras pessoas como namorados surgiram nos relatos como espaco

de escuta dos assuntos considerados importantes:

Eu considero eles como... [pausa] a minha mde. Se bem que nem sempre que
eu to triste... eu na verdade nunca assim, mas eu acho que ... ndo! Minha
mde me dd um certo conforto. Agora pra quem tento compartilhar mais
essas coisas é pro meu namorado. Mas de qualquer forma isso ndo exclui o
fato de que minha mde é importante nessa base. (Bruna, em 10 de outubro
de 2019)

O pai e a mae, dessa forma, podem ser vistos como importantes, mas ndo como

destinatarios dos assuntos considerados “intimos” como um namoro, as vezes por medo de

um possivel julgamento:

Depende muito da situagdo. Se for uma situagdo que ela ndo vd criticar, que
ela ndo vd falar, eu prefiro reservar e ndo falar pra ninguém, eu ndo gosto
de falar pra ninguém, entdo eu fico mais reservado. Deixo sé pra mim
mesmo. Ai coisa que sdo extremamente necessdrios, ai sim, eu falo. Acho
que questoes mais intimas, por exemplo, um adolescente, um namoro, ndo
tem como chegar, porque eles vdao logo comecar com aquela babacdo:
“Ahhh...” Ndo, entdo. (Jinior, em 27 de setembro de 2019).
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A convivéncia da familia ndo necessariamente implica em relacdes de escuta,
compreensdo e cuidado. Renata me disse que ndo considera sua “familia” como base de
apoio, pois, segundo ela, seus pais ndo se importam com sua tristeza. Considera familia
pessoas que a entenda, sem julgamentos e aceitem seus defeitos, logo, nesse sentido, seus pais
ndo constituiriam familia na integralidade. Quando perguntada se considera sua familia

importante e se seus pais podem ser considerados familia, responde que:

Nao, nesse sentido ndo. Eu até falo, mas parece que eles ndo ligam tanto,
porque.... “Ah depressdo, tu ndo tem, isso é besteira” - dai eu prefiro falar
com meus amigos porque eles entendem mais. Seriam, com algumas coisas
né, menos nessa parte de eu pedir conselhos pra eles, eles até dao, mas
quando é sobre tristeza... “Ah, vai passar, é so uma fase” - e saem. Eles ndo
vdo ld: “o que aconteceu, por que vocé td assim?”. Eles ndo me perguntam
muitas coisas. (Renata, em 24 de outubro de 2019).

Em muitas das situacdes, verifiquei que as relacdes familiares ndo ocupam posi¢cao de
centralidade em termos de subjetividade, rede de cuidado, apoio e compreensao na vida destes
jovens estudantes. Seja porque nio possuem abertura para compartilhar questdes pessoais e
angustias proprias da idade, ou por receio de serem incompreendidos e, por isso,
repreendidos, ou por conflitos de diferentes causas. No caso de Andressa, sua relagdo com os
pais, com quem mora, € conturbada, segundo ela, por ndo aceitarem sua sexualidade e por ter
desistido de frequentar a igreja na qual os pais congregam. Quando perguntada sobre o papel
de sua familia enquanto base de apoio nos momentos de maior fragilidade, Andressa aponta

um maior vinculo afetivo com as tias e primas maternas que ndo moram com ela:

A eles, ndo totalmente, mas eu recorro tem a familia da minha mde [tias e
primas), que me apoiava, que me apoia, em tudo que eu fago. As vezes eu
recorro a eles as vezes eu recorro aos meus amigos, mas ndo diretamente a
minha familia que mora comigo. (Andressa, em 3 de outubro de 2019)

O exercicio de ndo reduzir ou enquadrar as experiéncias cotidianas e a poténcia
criativa dos jovens em categorias analiticas pré-estabelecidas nos permite identificar as
diferentes articulagdes de critérios objetivos e ou subjetivos para que as defini¢cdes fagam
sentido e justifique as vivéncias. Assim, foi possivel apreender a fala de Santiago, em que
elege, dentre todas as pessoas com quem convive diretamente em casa, somente uma como
familia, revelando que hd diferencas entre familia e parente: “Eu moro ld em casa com
parentes. Minha v6 é minha familia”. Para ele, somente sua vo cumpre a fungdo de familia,
qual seja, alguém que estd junto com ele nos momentos bons e ruins, fortalecendo um vinculo

de afinidade e confianca.
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Os dados acima expostos nos revelam a multiplicidade de concepg¢des, formas e
sentidos de familia, que na pratica ddo sentido a existéncia dos individuos, tendo em vista
que, admitir o caréter social da familia e a ndo universalidade do modelo de familia nuclear,
implica compreender a familia como 16cus de integracdo social, moral, afetiva e, inclusive
politica. Indicam ainda que a familia nem sempre € vista como ponto de apoio, nem sempre
coincide com casa e unidade familiar, nem sempre é percebida como relacionada a
intimidade. Quando percebemos essa multiplicidade de aspectos, vemos que a escola e a
familia — para além da discussdo constante sobre “o que é responsabilidade de quem”?’

(CASTRO; REGATTIERI, 2009) estao relacionadas de formas imprevistas e diversas quando

pensadas a partir da ideia de juventude.

As interseccoes entre juventude, familia e escola

As diferentes maneiras com as quais as estudantes se relacionam com a escola podem
ser identificadas também a partir de falas aparentemente despretensiosas no inicio do ano. Na
primeira aula de Sociologia de cada ano letivo, em todas as turmas de primeiro ano do ensino
médio e nas demais turmas em que identifico alunos novatos, costumo perguntar sobre a
motivacdo da escolha por aquela escola em questdo, e se a vontade deles foi considerada na
tomada de decisdo dos pais pela matricula. Dentre as respostas, as mais frequentes alternam
entre desconhecimento do motivo que levou os pais a matricular na escola em que estio;
outros citam a questdo pratica de deslocamento por morarem em bairros proximos; para
outros a escolha foi norteada por boas indica¢des de ex-estudantes ou por relagdes de amizade
e parentesco com demais alunos; ainda ha aqueles que confessam a falta de op¢ao, uma vez
que a escola de preferéncia ndo possuia mais vaga ou pela ndo aprovacao nas escolas em que
ha seletivo para ingresso.

O relato acima nos informa acerca da dupla condicdo de ser jovem e estudante, na
medida em que permite apreender como os jovens constroem “sua integracado em uma ordem
escolar, achando em si mesmos os principios da motivagdo e os sentidos atribuidos a

experiéncia escolar” (DAYRELL, 2007, p. 1120). A forma como cada jovem elabora seu

20 A Lei de Diretrizes e Bases da Educagido 9394/96 cita a familia imbuida com o dever de educar, tal como o
Estado. Ademais, a lei também prevé como necessaria a vinculacdo entre familia e escola: “Art. 12. Os
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia
de: VI - Articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integracdo da sociedade com a
escola; VII - Informar pai e mae, conviventes ou ndo com seus filhos, e, se for o caso, os responsaveis legais,
sobre a frequéncia e rendimento dos alunos, bem como sobre a execucdo da proposta pedagdgica da escola
(BRASIL, 2009).
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estatuto de aluno € varidvel e se relaciona com a capacidade de atribuir sentido ao que esta
sendo ensinado. Como consequéncia da provavel tensdo desta dupla condi¢do, que reside nas
dificuldades que o jovem estudante tem de articular seus interesses pessoais com as demandas
do cotidiano escolar, a aparente desordem ou crise da escola pode ser percebida como antncio
de uma nova dindmica que esta instituicdo ainda ndo se encontra preparada para conformar.

Como reflexo dessa aparente desordem no cotidiano da escola, a presenca da familia,
como um dos mais importantes atores sociais do processo educacional, se expressa inclusive
por sua auséncia fisica, alardeada em forma de descaso nas falas de professores e gestores, em
eventos como as reunides de pais e mestres ou na falta de acompanhamento dos filhos no que
se refere as atividades escolares. A familia segue sendo um referencial para os jovens, ainda
que ndo seja nos moldes tradicionais de socializagdo, e se faz presente no cotidiano escolar,
mesmo quando ndo comparece fisicamente nas reunides com 0s gestores ou nos eventos da
escola abertos a comunidade. O potencial da familia se manifesta implicitamente nos relatos
dos estudantes nas rodas de conversa e nos exemplos citados durante debates polémicos
(reducdo da maioridade penal, legalizacao do aborto) realizados na sala de aula.

Nesse sentido, nas rodas de conversa sobre desigualdade de género realizadas no
quarto bimestre do ano letivo de 2018, notei que muitas alunas trouxeram em suas narrativas
situagdes de desigualdade de género dentro de casa, no convivio familiar, a exemplo da
diferenciacdo do tratamento dos pais em relacdo a elas e seus irmdos. Durante o debate que
promovi no segundo bimestre do ano letivo de 2019 sobre a proposta de reducdo da
maioridade penal e suas consequéncias no Brasil, me chamou atencio nas falas de alguns
estudantes (dentre estes, o Junior) a exposicdo de uma situagdo familiar na qual o pai ja foi
preso por envolvimento com crimes e drogas ilicitas, como ilustracdo e fundamentagdo para
justificar a posi¢do favordvel a redugdo da maioridade penal. O uso de um exemplo real e
familiar teve o objetivo de sensibilizar a turma e demonstrar que seguir o caminho da
criminalidade é uma escolha, que optaram por desviar. Em diversos momentos em sala de
aula, relacOes familiares préprias ou a familia enquanto um valor foi acionado pelas
estudantes para embasar seus posicionamentos politicos e dar credibilidade as suas narrativas.

Diante do exposto, € possivel identificar ndo somente na teoria, mas também na
pratica, como os sentidos atribuidos as no¢des de juventude, familia e escola se encontram
entrelacados, compondo e produzindo uma realidade complexa e heterogénea. Ela € resultado
da amdlgama das diferentes formas familiares e suas representacdes, criando outras demandas
e reconfigurando os referenciais da juventude, que reverbera na prépria dinamica do espaco

escolar.
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CAPITULO 2 - O OLHAR SOCIOLOGICO E A AMBIGUIDADE DA POLITICA

Democracia significa governo do povo

O pais democrdtico é pra ser um pais de todos

Mas o meu pais onde se declara um pais democrdtico é um verdadeiro
descaso pra sociedade.

Onde a maior parte da populacdo é de negros, pardos e indigenas, e mesmo
assim sdo a minoria do mercado de trabalho.

Um pais onde um jovem branco correndo na rua é normal, deve estar
atrasado, mas se um negro td correndo € fuzilado.

Onde na escola a gente aprende a escrever e outras coisas, mas o principal
que é o respeito, ndo se aprende.

Onde sexualizar um menino desde crianga é normal e ensinar a menina
desde criancga a se proteger desses mesmos meninos é primordial.

Um pais democrdtico que era pra ser seguro a todos e tem o maior indice de
homicidio de pessoas LGBT's, negros e mulheres.

Um pais que se diz ser democrdtico e todos tém liberdade de se expressar
como quiser, mas Se tu tiver uma opinido diferente de alguém ignorante,
essa pessoa te oprime, e o Estado ndo faz nada.

Meu pais democrdtico é uma farsa, porque era pra ser o governo do povo,
mas é o governo de algumas pessoas privilegiadas. (Sam, producdo textual,
em 8 de maio de 2019)

Poxa, eu acho que pra tu ser politico no Brasil, é um pensamento meu, tu
deveria ter uma formagdo nessa drea de Ciéncias Sociais, eu acho que isso
era importante. (Bruna, em 10 de outubro de 2019)

A primeira citacdo, acima, € a transcricdo de um texto escrito por uma de minhas
alunas durante o segundo bimestre do ano letivo de 2019, quando discutiamos sobre
democracia, cidadania e direitos humanos. O texto nio faz parte de alguma atividade que eu
tenha passado para as turmas, ela teve a iniciativa de me procurar no final do hordrio de aula e
comentou que gostava de escrever e desejava escrever sobre o tema da aula. A segunda
citacdo € parte da entrevista com Bruna, segundo ela, simpatizante do anarquismo, que
comentava sua opinido acerca das relacdes politicas no Brasil.

As duas mensagens suscitam reflexdes acerca das interfaces entre o conhecimento
socioldgico nas escolas e as diferentes concepgdes e praticas relacionadas ao ambito da
politica, e os caminhos de elaboracdo e reelaboracdo aos quais as jovens estudantes da
pesquisa percorrem para dotar de sentido as realidades em que vivem. Este capitulo trata,
portanto, do entrelacamento de concepgdes e perspectivas sobre o que € e qual o papel da
Sociologia e da Politica, e como estas norteiam e condicionam leituras de mundo. Busquei
compreender a criatividade expressa nas multiplas defini¢des trazidas pelos estudantes, sem

enquadrd-las em uma ldégica dicotdmica, inspirada pela indagacdo de “como tracar as
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conexdes entre essas diferentes dimensdes da experiéncia sem buscar uma unidade
supostamente preexistente ou sem estabelecé-la a posteriori” (MELLO, 2017, p. 32).

Neste sentido, esclareco que ndo ¢ pretensdo da pesquisa produzir um novo consenso
em torno do que seja sociologia, politica ou engajamento politico, mas compreender a partir
da perspectiva das estudantes como elas constroem suas préprias nocdes, descentrando da
andlise os consensos estabelecidos em torno destas categorias, a partir da observacdo dos
discursos e praticas das jovens, ao colocar a prdpria pesquisa antropolégica em movimento

em decorréncia da criatividade singular dos interlocutores.

Concepcoes etnograficas do ensino de Sociologia na educacao basica

Compreender os significados que a Sociologia possui enquanto disciplina implica
conhecer sua trajetéria de insercdo nos curriculos da educacdo bdsica, buscando identificar
como € organizada a nivel institucional, a partir dos parametros curriculares nacionais que
ordenam as diretrizes do conteudo, a distribui¢do da carga hordria nas escolas, até a formacao
académica dos professores que a lecionam. Porém, para esta pesquisa, nos interessa,
prioritariamente, entender como os estudantes se apropriam dos conteidos e debates das aulas
de Sociologia, dando sentido para essa aprendizagem e, assim, estabelecendo concepg¢des
sobre o papel dessa ciéncia.

Durante o trabalho de campo, foi possivel notar multiplas defini¢des de Sociologia e
relatos, ora sobre as principais contribuicdes do conhecimento socioldgico, ora acerca dos
assuntos mais interessantes ou mais marcantes estudados nas aulas. Muitas estudantes se
utilizaram dos sentidos sensoriais (visdo, fala, audicao) para explicar a concepg¢ao delas sobre

o papel da Sociologia, como pode ser verificado nas falas destacadas a seguir:

Com a Sociologia eu abri os meus olhos em relacdo a politica porque eu
ndo gosto de td debatendo muito [...], mas abriu muito os meus olhos em
relagdo a democracia, tipo: “Ah, vamos escutar o proximo”. Tudo tem que
ter aquela conversa, tipo, cada um tem a sua opinido, cada um tem o direto
de falar uma coisa. Acho que abriu muito os meus olhos em relacdo a isso.
(Alice, em 27 de setembro de 2019).

Bem, eu creio que a sociologia, digamos que, como a senhora fez um
paralelo ano passado, ela é um éculos que me ajudou a ver as coisas com
mais clareza, digamos assim, porque tem bastante coisas que a gente deixa
passar quando a gente é crianga, principalmente em jornais, ou de filmes,
por exemplo, quando a gente vé na Sociologia as questdes sociais, a gente
acaba identificando isso naquele filme, naquele jornal, naquela midia, e
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acaba abrindo os olhos pra esse tipo de coisa, Entdo eu sinto isso no caso.
(Matheus, em 23 de outubro de 2019).

Matheus, em sua fala, resgatou um exemplo que eu dei em sala no ano de 2018,
quando estava trabalhando o conceito de cultura a partir das concepg¢des apresentadas no livro
de Roque Laraia?' quando, parafraseando a citacio de Benedict, afirmei que a cultura
funciona como um par de 6culos, condicionando a forma que vemos a realidade. Porém ao
mencionar a metafora, ele ressignificou associando a Sociologia, e ndo a cultura. Ainda nesse
sentido, outras falas ressaltam o papel da Sociologia em promover aberturas, seja da visao,
seja da mente, e como consequéncia de processo de se permitir conhecer outras perspectivas,
outros estudantes citaram que a Sociologia fomenta o respeito as diferencas, por meio do

didlogo, da tolerancia, ao saber escutar uma opinido diferente.

Entdo, a gente, com todos os debates que tem a gente acaba escutando, a
gente tem que aceitar porque é a opinido do outro, entdo, isso acaba
influenciando bastante no... Pelo menos no meu, nesse quesito de saber
escutar a opinido das outras pessoas [...] Acredito que influenciou, nem que
seja um pouco, mas influenciou. Por exemplo, eu ndo tinha a capacidade de
saber lidar com a opinido do outro. As vezes, a minha opinido era o que
bastava e pronto. Eu dizia: Ndo, mesmo que eu esteja errado a minha
opinido é a minha opinido!” Entdo, a gente, com todos os debates que tem a
gente acaba escutando, a gente tem que aceitar porque é a opinido do outro,
entdo, isso acaba influenciando bastante no... Pelo menos no meu, nesse
quesito de saber escutar a opinido das outras pessoas. (Junior, em 27 de
setembro de 2019)

Através da sociologia eu aprendi a [pausa] gostar dos pensamentos de
algumas outras pessoas, eu aprendi a respeitar [énfase] muito mais as
mulheres, eu agora, como é que eu posso dizer?, eu meio que sou feminista,
tem gente que diz que homem ndo pode ser feminista, mas eu tenho, elas tém
meu apoio, de vez em quando ou sempre que possivel. (Santiago, em 2 de
outubro de 2019)

Dentre as contribui¢Oes das aulas de Sociologia que foram citadas, destaco a partir das
falas de Bigodén e Luana, a potencialidade dos debates em sala, cujos temas abordam
questdes da atualidade que dialogam com cotidiano dos alunos, os possibilitando a
oportunidade de argumentar, construir um posicionamento e externalizar, bem como o

estimulo a reflexao critica e autonomia de pensamento, decorrentes do olhar sociolégico:

A Sociologia, depois que eu comecei a estudar, ela me ajudou a ser uma
pessoa mais comunicativa, de mente mais aberta pras questoes politicas,
principalmente politicas, porque em todo lugar que eu tava sempre tinha

2! Refiro-me & obra Cultura: um conceito de antropolégico (LARAIA, 1986).
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pessoas que discutiam politica isso e aquilo, e eu ficava sé na vontade de
falar alguma coisa, mas como eu ndo sabia de nada, eu preferia ficar
calado, mas a vontade ¢ o que ndo faltava. Ai depois com o passar do tempo
eu fui pesquisando no meu celular, no meu computador as questoes
politicas, o que a Sociologia tem a ver com isso, isso e aquilo, fui assistindo
vdrios canais também adquirindo informacodes, estudando muito. Ai hoje
quando eu vejo pessoas falando de politica, quando eu vejo que jd dd pra eu
me introduzir no assunto, eu falo ali normalmente, ndo tenho medo de falar,
ndo me sinto coagido de contra argumentagcdo nenhuma. A Sociologia me
ajudou sim, em uma boa parte, ajudou (Bigodén, em 25 de outubro de
2019).

E isso que eu acho, a pessoa quando ndo tem aula de sociologia ela se torna
um robo. Porque ela ndo vai entender o meio em que ela vive, o que td
acontecendo, ela ndo vai entender nada. Pra ela vai ser sé aquela vida... Se
ela ndo tem sociologia, ela ndo tem base social, ela ndo vai ter opinido
pra... Ela vai ser uma pessoa totalmente indiferente. Sem sociologia e sem
filosofia eu acho que a pessoa ndo... Ela vira um robd, literalmente! (Luana,
em 10 de outubro de 2019)

Fundamentada na teoria da aprendizagem significativa’’, as aulas de Sociologia
permitem que os estudantes tenham contato pela primeira vez com determinados assuntos, ou
acesso a um estudo mais aprofundado sobre questdes recorrentes no cotidiano, na midia. Ao
que parece, os alunos e alunas percebem essas caracteristicas da disciplina a partir dos temas
trabalhados em sala. Dentre os assuntos citados nas entrevistas, estdo o anarquismo, O
feminismo e o feminicidio, contetidos previstos no livro diditico de Sociologia. Segue abaixo
trechos das entrevistas onde os estudantes relatam suas expectativas e experi€éncias com a

disciplina:

Antes da Sociologia, eu jd tinha as opinides que eu tenho hoje, porém ndo
era uma coisa que eu falava, ndo era uma coisa que um dia eu ia pensar,
por exemplo, ser uma matéria da escola. é... tipo, d'eu ser feminista, de ser
ativista ambiental, eu sempre tive essas ideias na cabeca, mas nunca pensei
que eu ia estudar isso na escola, que ia ter uma matéria que a gente ia falar
especificamente sobre isso. E hoje em dia sou muito feliz por ter. (Lui, em
26 de setembro de 2019).

Assim, a Sociologia ela foi boa pra mim porque ela fez eu pesquisar mais,
tinha coisa que eu sabia bem pouquinho, entdo com a Sociologia fez eu
pesquisar mais como a questdo do aborto, eu ndo sabia quase nada, mas
depois que eu fui pesquisar que eu fui saber mais, como os movimentos
sociais também, entre outros (Renata, em 24 de outubro de 2019).

22 A aprendizagem significativa, conceito central da teoria de David Ausubel, envolve a interagio da nova
informagdo com uma estrutura de conhecimento especifica, na qual o conhecimento prévio do aluno é a chave
para a aprendizagem (PELIZARRI, 2002).
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Me fez ver... as coisas de outra forma, é uma coisa assim eu ndo sei explicar
direito, mudou muito tipo em questdo do... aborto do... feminicidio... e tudo
mais. Mudou muita coisa, mudou muito meu jeito de pensar. (Andressa, em
3 de outubro de 2019)

Eu sempre tive curiosidade de sociologia por que eu sempre gostei dessas
questoes politicas. Porque na verdade antes da minha professora me por a
fundo do que era sociologia eu sempre gostei de anarquismo, sempre estudei
curriculoisso, sempre fui apaixonada, entdo eu acho que ... estudar sobre
isso mesmo ndo sabendo tanto, por que eu era ... ndo tinha ideia da
imensiddo do que sdo estudos socioldgicos, eu acho que.. tudo aquilo que eu
estudei me fez crescer. (Bruna, em 10 de outubro de 2019)

Em todas as falas, a sociologia, de maneira explicita ou implicita, estd relacionada com
um certo ativismo, militancia, seja na defesa de questdes ambientais, ou causas atreladas ao
movimento feminista, ou a um direcionamento para um posicionamento politico e ideologico
mais amplo. A sociologia apareceu como algo que tem a capacidade de ampliar a no¢do de
mundo, questionar maneiras naturalizadas de pensar, na medida em que proporciona um
confronto de diferentes perspectivas em um movimento que distancia o nosso olhar sobre
critica dos diferentes modos de vida. Essa percep¢do se encontra, por exemplo, na fala de Lui,
que demonstrou como a aula de sociologia mudou a visdo que tinha sobre a escola, uma vez
que ndo tinha pensado que era possivel trabalhar com esses temas nela. Embora em muitas
falas de estudantes a sociologia seja celebrada no tocante ao fomento de debates de temas que
consideram pertinentes e atuais, alguns ponderaram que nem todos os assuntos discutidos nas
aulas de sociologia sdo considerados interessantes, assim como a apontaram como uma
disciplina ndo tdo importante do ponto de vista da profissionalizacdo, como Matheus nos
relata a seguir:

Eu considero ela ndo tdo necessdria como as outras matérias para a
profissionalizacdo, mas é uma matéria que eu gosto bastante e estudar a
relacdo do individuo com a sociedade, ¢ uma coisa eu eu gosto bastante de
pensar, e isso, eu nao creio que exatamente que a Sociologia seja a matéria
mais importante do curriculo, mas também nao € uma matéria desnecesséria,
é uma matéria pra quem gosta de estudar isso, quem gosta de ver essas
relacdes (Matheus, em 23 de outubro de 2019).

As consideragdes dos estudantes estdo conectadas com outras percep¢Oes de
sociologia, que se aproximam das questdes encontradas na pesquisa realizada por Antunes e
Oliveira (2017), a partir da técnica de grupo focal com alunos do terceiro ano do ensino
médio, em um colégio de aplicacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora. Dentre as
questdes mais mencionadas pelos estudantes estava a capacidade da Sociologia de

conscientizar sobre a existéncia das diferencas, bem como promover o respeito e tolerancia.
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Ap06s andlises das falas do grupo focal, as autoras resumem as principais nogdes que os alunos

possuem da Sociologia e os fatores que influenciam a maneira como enxergam a disciplina:

De maneira geral, foi possivel perceber que os estudantes compreendem a
sociologia como uma disciplina relevante para compreensdo da sociedade e
suas relagdes; que quando o professor trabalha de maneira contextualizada
eles demonstram maior interesse; que a relacdo entre professor-aluno,
quando amistosa, faz diferenca na recep¢ao da disciplina em sala de aula, ou
nos espacos de encontro. (OLIVEIRA, 2017, p. 172).

Na pritica da sala de aula, alguns alunos sentem dificuldade de identificar as
diferencas entre as disciplinas de Sociologia e Filosofia, principalmente no primeiro ano do
ensino médio, quando passam a ter contato pela primeira vez com o universo do
conhecimento socioldgico, e essa “confusdo” se verifica nos detalhes, quando os estudantes

com certa frequéncia entregam uma atividade e nomeiam como atividade de Filosofia.

Bem, antes da senhora perguntar pra gente o que era Sociologia, e depois
de ter explicado o que era, eu pensei que fosse sé mais um ramo da filosofia,
S0 que nesse caso estudando a sociedade pra algum filésofo. A ideia de
sociedade pra alguns filosofos. Ai depois eu percebi que é isso, mas ndo é
exatamente isso, so isso, na verdade (Matheus, em 23 de outubro de 2019).

Eu gosto de sociologia, porque a sociologia é psicologia, assim mais ou
menos elas sdo parecidas. Por que a Sociologia tem um, como é que eu
posso dizer? Um corredor direto com as pessoas, com o comportamento das
pessoas, com a ideologia das pessoas, com os problemas das pessoas
(Santiago, em 2 de outubro de 2019).

Na percepcdo de Santiago, a Sociologia funciona como corredor direto para o
comportamento e problemas das pessoas e, neste sentido, se confunde com a prépria
Psicologia, inclusive apontou essa caracteristica como motivo para gostar das aulas de

Sociologia, dado que ele pretende cursar Psicologia na universidade.

Quando a Sociologia discute politica

A percep¢do dos estudantes sobre a sociologia também variava de acordo com os
temas discutidos (e previstos nos livros didaticos) em cada ano do ensino médio. Nao foram

poucos os alunos que vez ou outra comentaram que entre os assuntos estudados de Sociologia
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do primeiro e segundo ano, deram preferéncia, ou seja, gostaram mais de estudar os assuntos
do primeiro ano®*, que, segundo eles, ndo “envolviam politica”.

Dentre os conteudos previstos para serem trabalhados no segundo ano do ensino
médio nas aulas de Sociologia constam: discussdo sobre poder, politica e Estado; democracia,
cidadania e direitos humanos; carateristicas e atuacdo dos movimentos sociais. Nas aulas
iniciais do primeiro bimestre, eu costumo perguntar para as turmas quem gosta de estudar e
discutir politica, e como resposta que se verifica em todas as turmas, pouquissimas maos se
levantam em sinal afirmativo. Quando questionados do porqué ndo gostam de discutir
politica, a aluna Patricia respondeu que “politica ¢ igual religido e futebol, ndo se discute
porque sempre termina em briga, cada um tem uma opinido diferente”. Desta e de outras falas
podemos apreender muitas questdes pertinentes no que se refere a compreensdo que essas

jovens estudantes possuem sobre politica, como pode ser percebido nas palavras de Beatriz:

A democracia pode se ampliar com a implantagdo da Sociologia desde cedo
nas escolas, com debates, usando as midias sociais para as pessoas terem
conhecimento de seus direitos e correrem atrds deles... Se todos tivessem
conhecimento de todos os seus direitos o Brasil estaria melhor, e melhor
ainda, se acompanhassem quem elegem e ndo sé procurar saber em época
de eleicdo. (Beatriz, atividade no caderno, em 18 de junho de 2019)

Algumas estudantes, a exemplo da Beatriz, apontam como relevante o papel das aulas
de Sociologia nas escolas como instrumento que ajuda a fortalecer a democracia a partir da
conscientizacdo do exercicio da cidadania, justificativa para demonstrar a necessidade da
presenca da disciplina desde o curriculo do ensino fundamental. Por outro lado, também foi
possivel constatar o desinteresse, e at€é mesmo aversao aos assuntos relacionados a politica,
apesar de muitos reconheceram a importancia de estudar e discuti-la, ainda que encontrem
dificuldade de delimitar o inicio e o fim da politica, como fica mais evidente na descri¢ao de

Matheus, Raissa e Lui sobre os debates realizados:

Eu gostei, mas eu gostei mais [dos assuntos] do ano passado, que estudamos
mais sobre a sociedade, s6 que eu achei bastante interessante as discussoes
desse ano jd que ia pela questdo politica, mas ndo ia totalmente pela
politica, tipo, pegava os debates que a gente fez do aborto e sobre a
maioridade penal, isso tem a ver com politica porque tem a ver com direitos,
sO0 que ndo ia totalmente na politica. Tipo, a gente ndo falava, ah tal
deputado, senador quer eleger tal lei e a gente debatia ah se tava errado ou
sei ld se esse partido é melhor do que esse aqui, esse tipo de coisa. A gente

23 A saber, os assuntos de Sociologia do primeiro ano do ensino médio: producdo do conhecimento humano,
tipos de conhecimento (religioso, filosdfico, senso comum, cientifico), contexto scio-histérico de surgimento da
Sociologia, relacao individuo e sociedade na teoria dos autores classicos, Concep¢des de cultura e diversidade
cultural, socializag@o e controle social.
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s0 debatia sobre esse assunto e ao mesmo tempo tava a politica. (Matheus,
em 23 de outubro de 2019)

Minha relagdo com a Sociologia é boa, tirando as partes que eu ndo gosto
de politica (Renata, em 24 de outubro de 2019).

Tipo, de todas, eu adoro sociologia, é minha matéria favorita, tipo todo
mundo sabe disso, mas se eu pudesse [...] o assunto que eu menos gosto, eu
até gosto tipo de estudar esse assunto e tal, mas o que eu menos gosto, eu
diria esse sobre politica (Lui, em 26 de setembro de 2019).

E havia notado, desde o inicio de 2019, o desinteresse dos alunos pela politica
(institucional). Nas entrevistas, eu refiz individualmente o questionamento sobre o tema, e
novamente verifiquei falas de completa repulsa e, também, falas do reconhecimento da
importancia e da necessidade da politica. Mesmo nesses casos, entretanto, 0s jovens me
disseram evitar discutir sobre politica com os amigos, por ndo se sentir a vontade de emitir
opinido com medo de julgamento ou porque “a politica € uma guerra” que implica confronto
de ideias que ndo tem fim e que sempre terminam em briga. Houve outros posicionamentos
como os que afirmaram ndo se interessar por politica porque tem muito exemplo ruim de
corrup¢ao, ou porque na politica as pessoas ndo se importam umas com as outras, apenas com
dinheiro.

Dentre todas as falas, destaco a de Alice, onde justifica seu desinteresse pela politica e
atribui aos debates das aulas de Sociologia o incentivo para pesquisar sobre essa tematica; a
fala de Lui que, embora reconhecga a importancia da politica, confessa ndo gostar muito e evita
debater sobre politica com amigos; e a declaracdo de Renata que passou todo o ano letivo
afirmando odiar politica e, como reflexo, passou a participar menos das aulas de Sociologia,

quando seu rendimento diminuiu em comparacao com o0 ano anterior:

Eu nunca me interessei, tipo, em ficar estudando a politica, em entender
esses negocios de direita e esquerda e querer, tipo, debater mesmo, estudar
pra aprender mesmo essas coisas. Eu nunca me interessei na parte da
politica. Eu to vindo buscar agora, a partir também da aula de sociologia e
porque algumas pessoas ficam louca e eu ndo fico entendendo, porque:
“Gente, por qué que vocés ficam fazendo esse negocio todo? Mas, eu ndo
sei. (Alice, em 27 de setembro de 2019)

Porque politica acho muito importante, é preciso a politica, mas também
ndo é uma coisa assim que eu vou td sempre falando em conversa de
amigos. (Lui, em 26 de setembro de 2019)

Ndo gosto de politica, talvez porque tem muito exemplo ruim de corrupcdo,
as pessoas ndo ligam para outras, isso me dd raiva, e faz eu ndo gostar.
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Porque todo politico é ruim, pode ter alguns que ndo sdo, mas imagina, ld
numa Camara, a maioria ld ndo td nem ai pra ninguém, sé se importam com
o dinheiro, tipo o palhago Tiririca, ndo sei como é o nome dele, ele tava ld
dentro e ele tentava fazer algumas coisas pra poder melhorar, so que
ninguém ndo aceitava o que ele tava falando, ninguém se importava, isso faz
com que eu ndo goste, e também politico é tudo aproveitador, vai sempre,
ele fala mal de um, mas depois quando esse que ele tava falando mal vai pra
cima, ele vai atrds dessa pessoa, tudo falso. (Renata, em 24 de outubro de
2019)

Ainda no primeiro bimestre de 2019, distribui para os alunos um texto (VENTURA,
2020) que problematizava o desinteresse dos jovens em relacdo a politica institucional. O
texto foi utilizado para uma oficina sobre como fazer um fichamento, seguido de um debate,
onde apresentaram suas respectivas opinides pessoais sobre este assunto. Em seguida fiz
uma rapida consulta perguntando quantos tinham entre 16 e 17 anos, em que a maioria
levantou o brago, depois questionei quantos destes ja possuiam o titulo de eleitor, e as maos
levantadas reduziram consideravelmente, e por dltimo perguntei quem tinha votado na elei¢dao
do ano passado, e apenas dois ou trés responderam positivamente. Esse resultado
correspondia com os dados apresentados por Ventura no texto trabalhado em sala, em que traz
dados do censo do Tribunal Superior Eleitoral e do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, revelando que nos tltimos anos tem diminuido o nimero de jovens com direito ao
voto facultativo as urnas.

Dentre os motivos e possiveis explicacOes levantadas pelos meus alunos para a
presenca reduzida dos adolescentes nas elei¢Oes, eles indicaram a preguica de ir votar, a
desilusdo com a politica no geral, a sensacdo de impoténcia por acreditar que seu voto nao
fard diferenca, achar que todos os politicos sdo corruptos, achar que por mais que sejam boas
as propostas, depois de eleito o poder ou o sistema vai corromper o politico. Duas situacdes
me chamaram atencio em especial: uma aluna que disse nao ter votado por ser anarquista (o
que gerou curiosidade por parte da turma, entdo pedi que ela explicasse o que isso significava,
porém ela optou por dar uma explicacdo muito tedrica através de autores, o que deixou os
demais alunos ainda mais confusos), mas confessou ter se arrependido por conta do resultado
da elei¢do presidencial; e a aluna Luizy, que ponderou que essa desilusdo em relacdo a
politica ndo acontece somente com os jovens e que na verdade, para ela, isso é reflexo de
como os adultos lidam com a politica, criam uma cultura de desinteresse que se reflete
também nos jovens.

Falas do tipo “odeio politica” foram comuns e para problematizar essa questdo eu li o

texto de Brecht intitulado “O analfabetismo politico”. Em seguida perguntei como eles
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interpretavam o poema e o que seria um analfabeto politico, a0 que ouvi um aluno dizer
“Lula”®*. Na sequéncia, o outro aluno rebateu dizendo que “alienado ¢ o Bolsonaro”?,
seguido de risos. Depois outros alunos fizeram falas ponderando que a culpa ndo estd somente
nos politicos, mas também no povo que ndo vota consciente ou que vende o voto, e dessa

forma facilita a corrupgao.

O ensino da sociologia e a conjuntura politica

Embora a maioria dos alunos afirme ndo se interessar pela dimensdao da politica
partiddria, as aulas envolvendo questdes sobre o cendrio politico do pais, costumavam ter
bastante participacdo de alguns alunos com falas, provocagdes, e até mesmo risos e
comentdrios com colegas ao lado. Dentre os debates que promovi no ano de 2019 com as
turmas, o que propunha problematizar os argumentos favordveis e contrdrios a reducdo da
maioridade penal no Brasil a partir dos direitos humanos, foi recepcionado com bastante
animacdo pelas turmas, em que alguns alunos disseram que iriam estudar e pesquisar bastante
para “acabar” com quem pensava diferente. Em meio a esses comentarios na sala de aula,
escutei falas como “direitos humanos € discurso hipdcrita da esquerda para defender bandido”
e similares, que dividia opinides, o que justificava a ansia em se preparar com os melhores
argumentos para o debate.

Durante o terceiro bimestre do ano letivo de 2019, enquanto eu discutia os
movimentos sociais, algumas turmas propuseram um debate sobre a legalizacdo e
descriminalizacdo do aborto no Brasil. Apesar da receptividade e animagdo com a proposta da
atividade por parte das alunas, eu estava ciente do carater polémico do tema e, por isso, decidi
que a participag@o ndo seria obrigatdria e a nota seria extra. Surpreendi-me, entretanto, com os
animos acirrados e confrontos durante os debates, que considerei ser resultado do
envolvimento direto com questdes morais e religiosas presentes nos discursos dos estudantes.

E comum que os alunos me perguntem qual a minha posigdo/opinido pessoal sobre o
tema em questdo, no inicio ou ao término de cada debate. Geralmente evito expor meu

posicionamento antes do debate porque atuo como mediadora, no sentido de que avalio a

24 Luiz Indcio Lula da Silva, nascido Luiz Indcio da Silva e mais conhecido como Lula, é um politico, ex-
sindicalista e ex-metalirgico brasileiro, principal fundador do Partido dos Trabalhadores e o 35° presidente do
Brasil, tendo exercido o cargo de 1° de janeiro de 2003 a 1° de janeiro de 2011.

% Jair Messias Bolsonaro é um capitdo reformado, foi deputado federal por sete mandatos entre 1991 e 2018, e
atual presidente do Brasil, com o inicio de mandato em 1 de janeiro de 2019. Elegeu-se a presidéncia pelo
Partido Social Liberal (PSL), ao qual foi filiado até novembro de 2019. Atualmente segue em partido.
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constru¢do da argumentacdo dos alunos seja favordvel ou contrdria a temdtica em questdo,
como resultado de que eles pesquisaram e leram sobre o assunto, sem ingenuamente acreditar
em neutralidade axiolégica. Porém, destaco duas situacdes que me colocaram reflexiva sobre
as nogdes e os limites da imparcialidade: a primeira se refere a abordagem que a aluna Jéssica
me fez ao final de uma aula, quando em tom repreensivo, porém ndo desrespeitoso, criticou
minha postura no debate que, segundo ela, evidenciava meu posicionamento favorivel a
legalizagdo e descriminalizacdo do aborto quando eu deveria ter uma postura neutra. A
segunda situacdo aconteceu ao término de uma aula, quando alguns alunos vieram me
procurar curiosos para saber qual minha opinido pessoal sobre a questdo do aborto. Quando
respondi que falaria apenas no final do debate, Luana comentou: “Ah, mas eu ja sei sua
posicdo, € claro que por ser professora de Sociologia, a senhora € a favor do aborto, estranho
seria se nao fosse”. Enquanto professora, existia a expectativa por parte de alguns alunos que
eu deveria ser neutra, ndo expor nenhum tipo de posicionamento nos debates, no entanto,
outros alunos esperavam que, como professora de Sociologia, eu tivesse um posicionamento
definido, e mesmo quando eu ndo deixava explicito minha opinido pessoal, faziam
suposicoes.

Algumas indagacOes e comentdrios dos estudantes giram em torno da ideia de que a
sociologia é de esquerda porque tém a impressdao de que “todo professor de sociologia ¢ de
esquerda”. Nao raro, escutava risos € cochichos na sala quando mencionava o nome de Karl
Marx, que para muitos alunos, ou é um completo desconhecido ou é associado de maneira
negativa como “pai do comunismo”, resultado de informagdes rasas que circulam na internet.
Essas representacdes polarizadas sdo apropriadas e ressignificadas de diferentes maneiras
pelas estudantes e sdo confrontadas a partir do fluxo de informacdes que possuem acesso,
desde a escola, os livros, jornais e, principalmente, as redes sociais. Mas o que eles entendem
que seja esquerda e direita? Quais elementos e informacdes mobilizam para a construcao
dessa percep¢ao? E em que medida o espago escolar, e em especial, a Sociologia interfere e
condiciona essas concepgdes?

Ao entrar na sala, uma aluna falou comigo, em meio a risos, para avisar que o aluno
Pablo estava fugindo da minha aula porque ele ndo gostava de Sociologia por “ser [0 aluno]
de direita”. Em seguida, o aluno Matheus perguntou por que todo professor de Sociologia ¢ de
esquerda. Como eu estava com o conteido atrasado na turma, ndo desenvolvi a questdao e
retomei as atividades planejadas para o dia, porém depois fiquei me questionando de onde

surgiu a pergunta. Posteriormente, essa mesma aluna, Angela, veio me dizer que o Pablo tinha
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falado de mim no comentério de um meme?® no Instagram. Apesar de nio ter detalhado, deu a
entender que era um meme que se referia a doutrinacao marxista das aulas de Sociologia.
Gomes (2017), em seu trabalho de dissertacdo de mestrado, reuniu e analisou
dissertacdes e teses defendidas entre 2000 e 2014 que versavam sobre a Sociologia no ensino
médio, sob diferentes perspectivas. Ao analisar a dissertacdo de Mascarenhas (2012),
identificou nas suas pesquisas a representacdo do dogmatismo como uma marca da Sociologia
no ensino médio, cujo ensino tem sido visto como uma verdade absoluta ou o espaco no qual

se prega ideologias de esquerda.

Chamo de Dogmatismo os textos que envolvem também, a ideia da
Sociologia como portadora de uma verdade absoluta, capaz de tornar o
individuo mais consciente através do contato com o seu conhecimento, bem
como, do professor de Sociologia como portador dessa verdade, que pode
ocorrer através de uma imposi¢cdo ideoldgica e partidaria, privilegiando o
ensino de uma determinada corrente tedrica, ou por entender que o objetivo
desta ciéncia € conscientizar quem tiver contato com ela;
(MASCARENHAS, 2012, p.84).

Em outra situagdo, ao final do horério de uma aula em que exibi um documentario na
perguntei as alunas que estavam sentadas na frente se elas tinham conseguido acompanhar e
entender o documentdrio, ao que responderam que sim e que estavam gostando. Em seguida, a
aluna Vanessa me perguntou se eu niao podia falar de politica em sala de aula. Respondi
brevemente (até porque o hordrio j4 tinha encerrado e eu precisava ir para outra turma)
esclarecendo que a questdo ndo € que eu ndo possa discutir politica em sala, afinal a
Sociologia, as Ciéncias Sociais como um todo, analisam essas questdes mesmo € o0 assunto
estd no livro didatico da escola. Mas dada a atual conjuntura de vigilancia aos professores no
geral, e em especial os de Sociologia e Filosofia, eu tenho evitado expor minha opinido
pessoal em sala. Ao escutar minha resposta, a aluna Lui comentou que ja tinha percebido em
outros momentos que eu tentava fugir de me posicionar de maneira mais enfatica.

Em contrapartida, alguns outros alunos preferem ficar indiferentes a essa discussdo, e
acham perda de tempo falar de politica, que, segundo eles, se resume a “ficar brigando
defendendo politico x ou y”, visto que “nenhum presta” e, portanto, “brigar por politica ndo
traz resultado”. Algumas estudantes citaram como problema da politica justamente o fato dela

representar uma guerra, confronto, confusdo e falta de respeito com quem pensa diferente,

26 A palavra meme € usada para descrever um conceito de imagem, videos, GIFs e/ou relacionados ao humor,
que se espalha via internet.
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justificativa para o desinteresse. As falas de Lui e Luana sdo elucidativas sobre esse

posicionamento:

Eu acho que a politica td em tudo, tudo o que a gente faz, ela td em tudo,
mas o que eu tento evitar é a briga por isso. A politica td todo dia, mas o
que eu tento evitar é as pessoas a brigar por aquilo, comecam a discutir.
Porque tem amigos que toda conversa de amigos sempre leva pro lado da
politica e eu sou aquela amiga que muitas vezes tenta afastar aquele assunto
pra ndo ter desordem ou confusdo (Lui, em 26 de setembro de 2019).

O problema da politica... a partir do momento que se torna uma guerra,
como se fala que politica é isso, jd me irrita, entendeu. Que a gente ndo
pode ter nossa opinido, e que tudo é uma guerra. Ou tu é aqui ou tu ndo é.
Ndo tem... Tu ndo pode dd tua opinido. (Luana, em 10 de outubro de 2019).

Alguns relatos de estudantes evidenciaram os conflitos decorrentes quando os
familiares se inserem no debate politico marcado por posicionamentos diferentes, acarretando
em alguns casos, repulsa por parte do jovem que presencia em casa essa divisdo, ou
reproducdo dessa polarizacdo no ambiente escolar. Esclareco que, ao trabalhar com a ideia de
polarizacdo, ndo a trato enquanto uma polarizacdo absoluta — uma vez que a propria
problematizacdo da pesquisa aponta o quanto essa polarizacdo pode ser ef€mera,
circunstancial - mas a utilizo porque era dessa forma que a discussdo se apresentava em
determinados momentos em campo.

Nas falas abaixo € possivel identificar o Junior relatando a polarizagdo em 2018, ano
eleitoral, e seu posicionamento de defesa em relacdo ao atual presidente da republica, em
quem admite ter votado, e o relato de Alice, que relata a efervescéncia politica em casa entre
os familiares, mas confessa ser indiferente, porém nos debates em sala, suas colocacdes sdo

alinhadas ao programa politico e ideoldgico ao qual sua familia defende.

Meu tio quando ele vem do interior ele vem pra minha casa e ele ¢ filiado ao
PT [Partido dos Trabalhadores], ele é vereador pelo PT, e quando ele vem ld
pra casa e vé uma noticia de jornal ele ja comeca a criticar: “Olha ai teu
presidente, olha o que o teu presidente ta fazendo.” Eu digo: “Poxa tio, é
uma opinido minha e tal.” Minha irmd, eu e minha irmd somos totalmente a
favor do governo do Bolsonaro, minha mde, meu tio, meu padrasto, todos
eles sdo contra. Eles vém de um governo que diz que o PT defende o pobre,
ela chama até o Lulinha: “Nossa, tu ndo vé o que o Lulinha fez pela gente?
Colocou os pobres na faculdade.” Eu digo: “Mde, mas era o dever dele,
colocar.” Entdo, ela defende mesmo de forma bem forte. Era todo dia
conflito, porque era época de eleicdo e ele tava ld em casa, ele tava
trabalhando com o PT aqui em Sdo Luis, entdo ele jogava, assim, farpas
direto. Ai a gente acaba brigando dentro de casa e minha mae: “Chega!
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Chega! Chega!” Entdo houve muita, muita, muita briga dentro de casa, na
época de eleigdo. (Junior, em 27 de setembro de 2019).

Falam bastante [sobre politica], principalmente meu pai com meu irmdo que
ndo mora mais com a gente. Esses dois, meu deus... Meu irmdo defende
super Bolsonaro. Af eles ficam conversando, ai é a maior coisa na familia.
Al tudo politica, ai comeca a gerar discussdo quando um ndo concorda com
o outro... A, toda a minha familia conversa sobre isso, tem a verdade pra
falar sobre isso. (Alice, em 27 de setembro de 2019).

De acordo com Palmeira e Heredia (2010) em sua pesquisa no interior de Pernambuco,
enquanto a familia representa harmonia e unido, a politica, em oposicdo, representa confusdao
e intriga, uma vez que a politica apresenta um cardter de ameacga, a partir do qual se tornam
explicitos os conflitos (ndo necessariamente a politica os cria, na medida em que o cotidiano
também ¢ formado de divisdes e conflitos). Entretanto, meu campo indica que essa oposicao
ndo necessariamente se confirma, a linha de separagdo entre as categorias de politica e familia
€ ténue, uma vez que ha atravessamentos entre elas, compondo situagdes em que familias ndo
sdo representadas por lacos de afinidade, e circunstancias em que a politica molda as relagdes
familiares e suas divisdes.

Como consequéncia da nog¢do de politica enquanto embate e, por conseguinte,
demandar energia, paciéncia e tempo, ha o desinteresse, ou até mesmo, pregui¢a, uma vez que
para confrontar ideias, ter um novo argumento para rebater, defender uma causa, é preciso
investir tempo de pesquisa, fundamentar os argumentos, raciocinar de forma 4gil. Nas

palavras de Matheus, seu pouco envolvimento e interesse pela politica € justificado da

seguinte maneira:

E que nunca acaba o embate entre ideias. Eu acho que é mais por, digamos
[risos] por preguica. E porque sempre que vocé vai querer atuar
politicamente tanto pra defender os seus direitos quanto pra se a, defender
alguma coisa que vocé acredita, sempre vai ter uma pessoa oposta a isso,
que vai te dd um argumento, e ai Vocé tem que pensar num contra-
argumento contra isso, normalmente eu consigo pensar, mas eu ndo consigo
pensar na hora e isso me dd um pouquinho de raiva e por isso eu ndo me
coloco tanto em politica. (Matheus, em 23 de outubro de 2019).

Em algumas turmas o debate se traduziu na polarizacdo da ultima elei¢do para
presidente, em que Lui, por exemplo, discutiu com a colega Renata que disse que o “voto é
inutil”, rebatendo ao afirmar que pensamentos assim permitiram a eleicdo de um “presidente
miségino e homofébico”. A polarizag¢do na sociedade se refletia na escola, desde as piadas e
farpas sobre determinados candidatos politicos, trocadas entre os professores tanto

pessoalmente quanto no grupo do WhatsApp, ignorando a regra instituida de somente postar
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questdes relacionadas a escola e a secretaria de educagdo; até indiretas e posicionamentos de

estudantes nas salas de aula.

A polarizacio da politica e a recusa ao radicalismo

A linguagem da politica é a linguagem da divisao (PALMEIRA; HEREDIA, 2010,
p-175), que se torna ainda mais evidente em ano eleitoral, onde se agudiza a polarizagdo entre
candidatos e seus apoiadores. Essa divisdo pode ser verificada em muitas falas de alunos que,
ao serem perguntados como definem esquerda e direita, responderam associando direita como
apoiadores de Bolsonaro e esquerda como apoiadores de Lula, além de outros

posicionamentos durante atividades e debates em sala.

Comecei a ver essa questdo de politica mais por brincadeira, digamos
assim, jd que, é porque tinham alguns amigos meus que eles ndo gostam de
Bolsonaro e pra irritar o pessoal eu comecei a pesquisar um pouco pra ver
se tinha algum argumento que digamos, que defendia ele pra poder falar pro
pessoal. E foi por isso que comecou meu interesse um pouco por politica.
(Matheus, em 23 de outubro de 2019).

Para compreender a dimensao dessa polarizacdo politica que se manifesta no contexto
escolar e ganha contornos ainda mais explicitos nos debates promovidos em sala de aula, faz-
se necessdrio relaciond-la com a tese das guerras culturais, que versa sobre a centralidade
assumida pelos temas morais € 0o antagonismo moral na agenda do debate publico entre os
grupos conservador e progressista no atual cendrio brasileiro e a presenca do antipetismo
como fator de coesd@o do novo populismo de direita (SOLANO; ORTELLADO, MORETTO
2017). Solano, Ortellado e Moretto defendem que atualmente o discurso politico é
instrumentalizado pelo discurso moral, com a proeminéncia de temas morais como o direito
dos homossexuais, a legalizacdo do aborto, o controle de armas, legalizacdo das drogas,
maioridade penal analisados sob o viés do punitivismo, na medida em que o discurso liberal
retomou um carater de 6dio e desprezo de classe. Durante as atividades que realizei com meus
alunos, pude observar como “esse antagonismo moral redefine as regras do debate politico”
(SOLANO; ORTELLADO, MORETTO 2017, p.39) e o quanto a pauta do antipetismo € forte
e consiste no cerne da polarizagdo politica atualmente, se manifestando em meu campo
quando Santiago respondeu que ser de esquerda seria ser pré-Lula e ser de direita seria ser
pré-Bolsonaro, ou quando ele escreveu na folha do caderno “Lula Livre” e exp6s durante o
debate sobre a maioridade penal no Brasil, e em reacdo Matheus e Junior escreveram “fogo no

Lula”. Apds a emergéncia das guerras culturais, o grande fator de coesdo e identidade dos
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grupos conservadores reside na pauta do antipetismo, assim como no discurso antipolitico
representado pela negacdo da politica tradicional, que também se mostrou presente na fala de
boa parte das estudantes.

Em campo percebi ser importante articular o papel das redes sociais no processo de
acirramento dos confrontos politicos e ideoldgicos, no intuito de compreender como se
configura a opinido publica a partir da disputa de grupos de interesses. O lugar das redes
sociais ganhou relevo como interesse de pesquisa, na medida em que observei em vdrias
ocasides, alunos citarem como fonte de pesquisa e informacdo, canais de youtube e stories de
digital influencers que atuam como comentadores politicos no mundo virtual. Em uma dessas
ocasides, véspera do debate nas turmas sobre a proposta de legaliza¢do e descriminalizacdo do
aborto, a estudante Alice me enviou por direct no meu instagram o link do perfil da jornalista
Mariana Brito, e pediu que eu assistisse o destaque com seus stories, nos quais critica o
feminismo, e em seguida queria saber minha opinido sobre o assunto. Em outra sala, o aluno
Heverton me procurou, inimeras vezes, para me perguntar, inicialmente, se eu conhecia as
pdginas das redes socais de Kim Kataguiri e Arthur Mamie Falei?’ e sugeriu que eu
acompanhasse as postagens da Jovem Pan News, que era o site de noticias, e canal do
youtube, que ele se informa sobre o cendrio politico atual do pais.

Segundo Machado e Miskolci (2019), as 16gicas que perpassam o uso de redes sociais
na criacdo de bolhas de opinido e criagdo de consensos polarizados, acarretam uma
privatizacao da politica, ou seja, a politica subsumida ao pessoal, no qual disputas politicas
passam a se associar a uma gramatica moral, que divide pessoas e realidades a partir de um
binarismo maniqueista, entre bem e o mal, heréi e bandido, certo ou errado. Os autores nao
supdem, contudo, que as tecnologias tenham o poder de criar essas diferencas, j4 existentes na
sociedade, mas defende que estas propiciam sua visibiliza¢do, amplificacdo e radicalizacao.

Esclarecem melhor sobre a configuracio deste cenério, no qual:

A partir de 2013, “politico” deixou de ser substantivo e passou a ser um
adjetivo usado negativamente para desqualificar pessoas, ideias, anélises.
Paralelamente a isso, foi emergindo um vocabulério que rechaca a ideia de
lideranca, prioriza a agéo direta (até violenta) em detrimento das formas de
didlogo e da negociacdo politica. Observa-se nesse ponto, a extrapolacio
para a vida cotidiana offline de um acirramento das posi¢des que parece
espelhar o fenomeno das bolhas de opinido das redes sociais. Desde entéo,

2

27 Kim Patroca Kataguiri é um politico, ativista conferencista e ex-colunista da Folha de S. Paulo. E mais
conhecido por ser cofundador e coordenador do Movimento Brasil Livre, sendo uma das principais figuras do
movimento liberal brasileiro moderno. Arthur Moledo do Val, também conhecido pelo seu pseudonimo Mamae
Falei, € um politico, ativista integrante do Movimento Brasil Livre, youtuber e empresdrio brasileiro.
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tais bolhas e as manifestacdes divergentes nas ruas passaram a se
retroalimentar e se digladiar. (MACHADO, MISKOLCI, 2019, p. 955-956).

Essa divisdo se torna ainda mais manifesta quando os estudantes mobilizam em seus
posicionamentos concep¢des que definem o que entendem por esquerda e por direita, a partir
da apropriacdo e ressignificacdao que realizam do que escutam em casa entre os familiares, o
que leem nas redes sociais, e das discussdes em sala entre colegas e professores, em que
destaco em um trecho do meu didrio de campo uma discussdo, inesperada por mim, em uma

de minhas aulas:

Primeiro hordrio da manha, entrei na sala de uma das turmas que considero
mais quieta, com o planejamento inicial de continuar exibindo o documentério
“A partir de agora — a jornada de junho” de Carlos Pronzato que comecei a
exibir no dia anterior. Porém por questdes técnicas (a TV que costumo utilizar
j& estava ocupada com outro professor e a TV que peguei ndo fazia leitura da
extensdo na qual o documentédrio estava salvo.mp4) tive que colocar em
prética o plano B. Pedi que a turma se organizasse em semicirculo para que
comentdssemos o documentdrio até onde foi exibido. Nao fazia parte dos
meus planos levantar uma grande discussdo nem trazer questdes polémicas,
nem esperava que isso viesse por iniciativa dos alunos, visto que no geral se
apresenta como uma turma pouco participativa. Porém o delineamento do
debate ganhou corpo a partir da fala da aluna Petra ao comentar sobre o que
achou do documentdrio, disse, meio que se justificando, que era de direita, o
que gerou certa comog¢ao na sala (risos, e comentarios paralelos). Ao final de
sua fala, pedi que ela explicasse o que ela entendia por “ser de direita”, ao que
a aluna Flora respondeu que significava ser fascista. Petra retrucou negando e
dizendo que pior era ser de esquerda que significava ser ladrdo e corrupto e
citou o caso de Lula. Pedi que respeitassem e fizessem siléncio para conclusao
da fala de Petra. Esta ficou um pouco desconcertada, enrolou um pouco no
inicio da fala, mas colocou que ser de direita significa ser influenciado por
uma disciplina militarizada, fez referéncia a uma linha reta. Disse que
concorda com as propostas politicas que as pessoas dizem ser de direita: a
exemplo do tema que discutimos no bimestre passado sobre a proposta da
reducdo da maioridade penal. Disse que é favoravel, que ndo concorda com
direitos humanos, que nao defende bandido. Sobre a questao da corrupcio, ela
ponderou que ndo € ingénua a ponto de achar que os partidos de direita, a
exemplo do PSL, sejam 100% limpos nesse sentido. Inclusive citou o filme
Tropa de Elite, e disse que sabe que no meio da policia também existe milicia.
Durante sua fala, védrios alunos levantaram a mao sinalizando que queriam
falar também. A proxima fala foi de Berta que comecgou esclarecendo que
quem apoia o atual governo e diz ser de direita € porque provavelmente ndao
tem consciéncia de como um governo de direita realmente €, e falou que nao
defende 100% o governo petista, mas que € preciso reconhecer os avangos em
relacdo a vida dos mais pobres, ver os pontos positivos. Citou como avango a
questdo do emprego, que antigamente era comum ver as familias pobres se
mudarem para Sao Paulo em busca de emprego, ndo conseguir e ter que se
virar em trabalhos como empregada doméstica. Citou como avan¢o 0 maior
acesso dos jovens pobres a universidade. E disse que as pessoas parecem ter se
esquecido do desastre que foi ter um governo de direita no Brasil antes do PT,
falou da inflacdo alta durante o governo FHC. Ao final de sua fala, boa parte
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dos alunos a aplaudiram, inclusive eu. Em seguida, Flora se levantou e fez
uma fala direcionada para rebater a fala de Petra. Inicialmente disse concordar
totalmente com a fala de Berta e comecou a criticar o governo de Bolsonaro:
falou da hipocrisia da fala dele sobre a defesa da Amazodnia, disse que ele s6
foi para midia porque foi pressionado inclusive pelos demais paises, mas que
sua politica ndo é de preservagdo. Respirou fundo, e justificou dizendo que
estava nervosa porque estava nervosa ao ver alguém defender esse governo.
Deu a entender que Petra era alienada por ser pobre e dizer ser de direita.
Citou os vérios motivos que a fazem ser contra o governo de Bolsonaro:
sexista, machista, racista, homofébico. O que obviamente gerou comog¢ao
entre os alunos que fizeram alvoroco. Depois passei a fala para Tobias, que
quase desistiu de falar, dado o alvorogo apds a fala de Flora. Demorou um
pouco tentando lembrar o que ia falar. Disse que ndo queria entrar na polémica
das meninas das falas anteriores, que achava que a questdo de um bom
governo estd para além de ser de esquerda ou de direita. Afirmou que o fator
mais importante para se fazer um bom ou mau governo € a questio técnica, de
gerenciamento do que uma questao politica. Depois passei a fala para o aluno
Rikelme que disse que desistiu de falar porque ele pediu a fala para defender
Bolsonaro, mas que depois da fala assertiva de Flora, ficou receoso. Em
seguida o sinal de término da aula tocou e ndo pude dar seguimento 2
discuss@o, mas os alunos ficaram animados, mesmos 0s que ndo costumam
participar da aula e ficar alheios, estavam bem atentos as falas. O professor do
proximo hordrio depois comentou comigo que os alunos comentaram que uma
discussdo dessa precisava de no minimo duas aulas. (Extrato de Didrio de
campo, 11 de setembro de 2019).

No que se refere ao que se entende por esquerda e o que ela representa, as falas
associaram como o governo de massas, que luta pelo povo, por igualdade, pelos direitos das
minorias, em que as pessoas sdo mais importantes do que o dinheiro. Para alguns estudantes,
se afirmar de esquerda € sindonimo de apoio a Lula, defender bandido e corrup¢do, como pode

ser verificado nas falas abaixo:

As pessoas de esquerda eles querem igualdade e procuram um jeito de todo
mundo se dar bem. (Renata, em 24 de outubro de 2019).

Pelo que eu sei, quer dizer, que eu acho que eu sei, que a esquerda surgiu
para ajudar trabalhadores, foi um grupo que surgiu pra reivindicar seus
direitos, e comegou, é, por isso, pela causa dos trabalhadores. (Lui, em 26
de setembro de 2019)

A esquerda é como pessoas que tdo procurando, reivindicam dos seus
direitos trabalhistas, e por ai vai. O de esquerda é esse, que sdo os direitos
que eles vdao buscar. (Luana, em 10 de outubro de 2019)

Basicamente eu vejo esquerda como pessoas que sdo revoluciondrias, que
lutam mais pelo bem estar da populacdo e do Estado. (Matheus, em 23 de
outubro de 2019)

Assim, na minha opinido, uma pessoa de esquerda é uma pessoa que é
bastante, ¢ assim, um pouco militante assim em questdo assim de ideologia
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de género, uma pessoa que ela sempre, ela bota a culpa, ela se denomina de
esquerda porque ela afirma que o governo atual, ele ndo defende populagdo
LGBT, que ndo defende o direito dos negros, que ndo defende direito X e Y,
ai dai eu jd percebo logo, que essa pessoa é de esquerda, que é assim
podemos dizer completamente contra o governo que fala que sé governa pra
rico, s governa pra isso aquilo, que tira direito de todo mundo, com isso eu
sei que é uma pessoa de esquerda. (Bigodén, em 25 de outubro de 2019)

A minha definigdo pra esquerda é um governo que ele tenta parecer pros
mais pobres, tenta lutar pelos direitos dos mais pobres, mas que ndo luta.
(Janior, em 27 de setembro de 2019)

Nas falas acima € possivel identificar diferentes concepgdes e posicionamentos, apesar
de compartilharem algumas questdes em comum. Algumas falas associam esquerda enquanto
governo que se preocupa com o bem-estar da populacio e pela igualdade, outros apontam o
carater revoluciondrio e militante de pessoas de esquerda na defesa dos direitos das minorias,
ao passo que outros se posicionam desacreditando a imagem mais frequente da esquerda
como representativa da defesa dos mais pobres. Em concordancia com a visao de Junior, para
Alice, o problema dos governos de esquerda € que acaba enganando, aliciando as pessoas que
ndo tem tanto conhecimento, € por isso sao mais suscetiveis, o que explicaria 0 maior poder
de influéncia que exercem sobre 0s mais pobres.

No tocante a o que a direita representa no imagindrio social, a associa¢do consiste em
governos que priorizam a economia, 0 comércio, as empresas, € se preocupam muito mais
com dinheiro e lucro, formada por pessoas gananciosas. Para alguns estudantes, ser de direita
significa defender miliciano e ser fascista. Porém, nem todos as estudantes interpretam esse
foco na economia como algo negativo, mas sim como uma forma de investimento que
resultard em beneficios, empregos e melhoria da vida aos mais pobres. Ainda foi mencionado
em sala, durante a fala da aluna Petra, a associacdo entre ser de direita e possuir uma disciplina
militarizada, exemplar e boa conduta. A seguir trechos de declaragdes dos entrevistados que

explicitam diferentes no¢des sobre direita:

Pessoas de direita elas vao mais atrds de coisas que vdo beneficiar elas,
elas ndo se importam muito com o povo. (Renata, em 24 de outubro de

2019).

Direita é um governo que luta também, a gente tem que reconhecer isso, que
luta também pelo direito dos mais ricos, mas ndo esquece totalmente dos
mais pobres, entdo ele td centralizado no capital, ele td focado no capital,
numa melhoria de vida, e é 0 que eu acho que é necessdrio pro pais. [...]
Pros mais pobres, porque ele td ali preocupado naquele capital e ele quer
investir, ele quer trazer mais lucro pro pais, entdo eu acho que isso acaba
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também trazendo lucro pros mais pobres. (Junior, em 27 de setembro de
2019).

Porque eles falam mais direita é capitalismo, né, liberal. De direita é o
capitalismo, porque pra mim o capitalismo ndo é ruim a forma de como eles
botam o capitalismo é que se torna ruim. Como a gana... Olha ai, no
capitalismo deles gera o interesse so da parte deles e quando eu falo de
capitalismo, eu falo que todo mundo pode se dd bem no capitalismo. S6 que
ndo do jeito que eles colocam pra gente. (Luana, em 10 de outubro de 2019).

Ah, de direita assim, é uma pessoa que eu vejo que é a favor do governo
atual, argumenta muito, fala que a gestdo anterior foi boa, teve pontos
positivos, mas também ndo fez nada pro Brasil, ridiculariza a gestdo
anterior, fala mal do presidente Lula, fala mal de Dilma, disso e daquilo, e
sempre a favor do presidente, na minha concepgcdo essa é uma pessoa de
direita. (Bigodén, em 25 de outubro de 2019).

Do lado da direita, eu vejo pessoas mais, como eu posso explicar, pessoas
mais conservadoras, e que lutam digamos que lutam mais pelo Estado,
também lutam pelas pessoas, mais lutam mais pelo Estado, digamos que
preferem organizar o Estado, cuidar do Estado em si, do que do individuo
que td ld sofrendo exatamente. (Matheus, em 23 de outubro de 2019).

As defini¢des de esquerda e direita sdo forjadas a partir da polarizacdo, na medida em
que o critério para identificar uma pessoa de esquerda € se ela critica politicos de partidos
considerados de direita e, como consequéncia, mobilizam pares opostos de palavras e
adjetivos no enquadramento de defini¢do. Por vezes a divisdo recai sobre o proprio carater das
pessoas, resultante da forma como elas se definem enquanto posicionamento politico adotado.
Podem ser taxadas como pessoas ndo afeitas a leitura, desprovidas de conhecimento, caso
sejam identificadas como de direita, segundo o raciocinio de Bruna, ao achar que “em grande
parte das pessoas que se rotulam de direita, ndo que todas elas sejam bocais, mas grande parte
delas sdo ignorantes”. Essa divergéncia extremada tdo presente, de diferentes maneiras, nas
declaracdes dos jovens estudantes, é alardeada pela midia, retratada na reportagem®® cujo

titulo “Polarizacdo politica no Brasil supera média de 27 paises” ja nos informa

significativamente sobre o teor da pesquisa, na qual afirma:

A polarizacdo politica no Brasil atingiu um nivel elevado de intolerancia que
supera a média internacional de 27 paises observados em uma pesquisa do
Instituto Ipsos. Tema perceptivel no cotidiano do brasileiro nos tltimos anos,
o radicalismo que envolve as discussdes politico-partidarias foi o aspecto
medido na pesquisa. O levantamento mostrou que os entrevistados no Brasil
estdo menos propensos a aceitar as diferencas. Segundo o instituto, 32% dos

28 Para mais informacdes, consultar https:/noticias.uol.com.br/ultimas-noticias/agencia estado/2019/04/14/radi
calismo-politico-no-brasil-supera-media-global.htm
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brasileiros acreditam que nio vale a pena tentar conversar com pessoas que
tenham visdes politicas diferentes das suas. (Estaddo, 14 de abril de 2019).

Assim como a midia, as aulas, as leituras dos livros, os debates em sala sdo
responsaveis pela composi¢dao do repertério de concepcdes dos jovens estudantes que tentam
explicar o surgimento na histéria do embate entre esquerda e direita, e propde solucionar essa
divisdo que, para alguns, ndo faz sentido, porque € possivel beneficiar pobres e ricos, como

nos indica Santiago:

Ndo é o povo pré Lula? Eu ndo lembro mesmo, mas, ndo é? Esquerda é o
povo pro lula? E direita pré Bolsonaro. Eu té certo ou to errado
professora? Sim, porque dizem que de um lado tem ideologias mais
comunistas e do outro lado tem ideologias mais [pausa longa] esqueci o
nome... que sé pensa em dinheiro. E, eu ndo sei nem porque dividiram,
porque ndo junta todo mundo e conversa. Isso aconteceu pelo o que eu ouvi
isso aconteceu na Unido Soviética que comecaram a dividir esquerda e
direita, num livro que eu li, comegou assim. A fizeram isso pra comegar a
ter briga por causa de interesses particulares. Tipo, se for uma coisa ruim,
se priorizar as empresas, deixa de fazer, se td vendo que isso ndo vai ser
bom pra massa, deixa de fazer, porque investindo na massa, vai ter retorno
de dinheiro. (Santiago, em 2 de outubro de 2019).

Em meio a tanta rotulacdo, divis@o e conflitos na politica, alguns estudantes tentam
escapar desse processo evitando se posicionar em um desses enquadramentos de ser
considerado ora  como conservador/liberal/fascista/pro-Bolsonaro ora  como
militante/esquerdista/defensor de bandido/Pré-Lula, em uma tentativa de se esquivar de
brigas, mas também porque conseguem ver questdes positivas e negativas em ambos os lados,

e sugerem didlogo propositivo afim de unir o que € positivo da direita e da esquerda:

2

E, ndo tem um didlogo, sim. Ou tu € isso ou tu é aquilo e na verdade a gente
pode ser tudo. Ndo precisa se rotular. Pra mim, eu acho que nenhuma das
duas sdo ruins. Eu acho que a forma como as pessoas as classificou que se
tornaram, que ficou esse caos todo. Porque pra mim, a direita tem seus
pontos positivos. Porque eles falam mais direita é capitalismo, né, liberal e
que vai acontecer isso e aquilo. E a esquerda é como pessoas que tdo
procurando, reivindicando seus direitos trabalhistas, e por ai vai. Entdo, eu
acho que os dois juntos sdo bem melhores. As duas qualidades dos dois fica
bem melhor do que rotular uma pessoa como direita ou esquerda. O centro
é melhor. Eu acho que nada que seja dois extremistas dd certo. Entdo, eu
acho que o centro é melhor (Luana, em 10 de outubro de 2019).

Que eu ndo sou nem um, nem outro. Eu sou uma pessoa no meio... E porque
tipo em um tem umas coisas que sao boas, em outro tem outras coisas que
sdo boas, eu tento selecionar o melhor de cada, ndo so o melhor pra mim
mas o melhor pra todo mundo, pra poder colocar como o que se fosse o que
é certo (Santiago, em 2 de outubro de 2019) .
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Ai, cara, eu ndo sei se eu me definiria de direita ou esquerda, mas talvez,
assim, eu acho que de esquerda por eu ja conhecer, mas realmente eu nédo
sei. Por exemplo, eu e alguns amigos meus, a gente vai pra manifestagoes, a
gente participa de muitos protestos, mas a gente ndo tem isso de direita ou
esquerda, a gente vai reivindicar por aquilo que a gente td achando que td
errado, sabe, a gente acha que td errado, a gente vai pra protesto, vai pra
manifestacdo, mas ndo tipo, ah, porque é de tal (Lui, em 26 de setembro de
2019).

Diante do exposto, € possivel perceber, segundo as falas acima, que a classificacdo nao
separa o que seria bom ou ruim, separa as pessoas, uma vez que € possivel agregar pessoas em
torno de causas em comum, independentemente do posicionamento politico e ideoldgico e,

assim sendo, o proprio ato de classificar seria identificado como o problema.

Sobre a multiplicidade de sentidos atribuidos a politica

O lugar da politica na Antropologia percorreu caminhos sinuosos desde o seu
surgimento, na medida em que, inicialmente, isolou o politico como préprio e exclusivo das
sociedades civilizadas de um lado, e por outro lado, tomou como objeto as sociedades tidas
como ndo politicas. Somente a partir de 1940 que a Antropologia reencontra o politico, por
meio de estudos do estrutural-funcionalismo britdnico, buscando encontrar elementos/
instituicdes que desempenhassem funcdo politica mesmo em sociedades sem Estado
centralizado. Porém, essa visdo substancialista da politica como um dominio, um subsistema
passou a ser criticada por autores como Gluckman (1958), Leach (1954) e parte da
Antropologia marxista que entendia que a politica € um aspecto presente em toda e qualquer
relacdo social. No entanto, essa concepcdo formalista da politica pode incorrer em alguns
riscos, como tender a confundir o politico com o social, ao reduzir todas as dimensdes as
relacOes de poder, e assim, perder de vista o cardter estruturante da politica (GOLDMAN,
20006).

A Antropologia britanica foi responsavel por descentrar a politica da figura do Estado,
através da figura de um sistema politico composto por diversas instituicdes que
desempenhavam fung¢des politicas, com destaque para o parentesco. Porém, ao longo dos anos
60, houve um novo descentramento, a partir da valorizagdo do processo politico, focalizando
ndo mais sistemas e instituicdes, mas antes interacdes sociais concretas. A aten¢do passou a
estar voltada para o plano do micro, das relacdes interindividuais. (NUAP, 1998)

No Brasil, a partir da década de 1990, na figura de Moacir Palmeira, inaugura-se o
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campo da Antropologia da politica, que visa investigar os fendmenos que sdo considerados
“do ponto de vista nativo” como politica. Os pressupostos da Antropologia da politica
consistem em obstar abordagens efetuadas em termos negativos, enfatizando faltas, auséncias,
ideologias e manipulagdes; recusar a falsa distingdo entre central e periférico, para submeter
essa dicotomia a perspectiva nativa, ao ampliar o campo de andlise, observando os
faccionalismos, segmentaridades e redes sociais; “[...] tentar evitar o uso normativo ou
impositivo de categorias, projetando sobre os contextos estudados questdes que ndo sdo a eles
pertinentes” (GOLDMAN, 2006, p.40). O Nucleo de Antropologia da Politica - NUAP (1998)
demarca as fronteiras que diferenciam a chamada Antropologia da politica de uma

Antropologia politica, na medida em que esta tltima:

Distingue-se, pois, da antropologia politica na medida em que consagra a
abordagem etnografica, refina a comparacdo como enfoque metodolégico,
reforca o interesse em determinado dominio politico sem substantiva-lo, e
acentua a legitimidade das categorias nativas. (idem, p.10)

Pode-se afirmar, entdo, que o objeto da antropologia da politica contemporanea sdo as
interseccoes entre o que € etnograficamente percebido como relativo a politica, e as fronteiras
que as pessoas estabelecem como fora desse dominio. Neste sentido, em uma defini¢do nativa
e etnogrifica de politica, esta categoria pode assumir diferentes formas, inclusive a
adjetivacdo de uma acdo cotidiana (ibidem). Uma etnografia da politica descortina a enorme
criatividade de elaboragdo e ressignificacdo dos jovens, que se traduz na multiplicidade de
concepgoes sobre politica, resultantes do fluxo de informagdes aos quais estdo submetidos, a
partir das redes sociais, fonte importante de informagdo que se utilizam como canais de
youtube, discussdes em sala de aula, exposicdo dos professores, o que consta nos livros
didaticos, os demais livros que t€ém acesso, 0 que assistem nos jornais, o que escutam dos
colegas e dos familiares, e se apropriam e reelaboram dotando de sentido suas realidades
sociais.

Observando as formas etnograficas de definir politica no contexto do meu campo, foi
possivel perceber algumas formas de perceber o que era a politica. A despeito das
polarizacdes entre esquerda e direita — e dos elementos ja apresentados — era possivel perceber
que alguns estudantes compreendiam a politica atrelada a politica institucional, eleitoral, ou
nas palavras de Santiago, a visdo de politica mais disseminada entre as pessoas ¢ a “politica
dos politicos”, representada por “grupos de pessoas que idealizam umas leis que as pessoas,
como cidadidos, sdo obrigadas a cumprir e a seguir”, no que ela detalha: “A politica que fazem

as regras, essas politicas de tribunal TJ eu chamo de politica de politico, que é a politica que
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mais as pessoas tém em mente é essa’’ (Santiago, em 2 de outubro de 2019).

A definicdo de “politica de politico” feita por Santiago destoa da nogdo de politica
explicitada pelo aluno Tobias, quando este defendeu que a questdo de um bom governo esté
para além de ser de esquerda ou de direita, posto que um bom ou mau governo € resultado
mais direto de questdes técnicas, da capacidade de gerenciamento do que uma questdo
politica. Essa discussdo, na antropologia, acerca das fronteiras mais ou menos delineadas
entre a politica como jogo de interesses e a técnica como pura “aplicacdo” da lei, e que,
portanto, a interferéncia de interesses politicos externos colocaria em risco a credibilidade das
decisdes juridicas, foi realizada por Lewandowski (2019), ao promover uma reflexdao sobre os
modos como se faz politica no direito a partir da pratica juridica a partir de uma etnografia
realizada no Supremo Tribunal Federal (STF), através de um “deslocamento analitico que, em
vez de rastrear a convergéncia entre a pratica juridica e os interesses politicos externos a ela,
tenta descrever a politica propria do direito que se faz no cotidiano dos tribunais™ (p. 300).
Neste sentido, a autora demonstra que “técnica e politica sdo formas distintas do que pode ser
entendido como fazer politica ou ndo fazer politica” (p. 301), porem salienta que a técnica
guarda sua propria politica.

A categorizagdo “politica dos politicos” feita por Santiago encontra ressonancia na
discussao realizada por Bezerra e Comerford (2013) em que afirmam que “fora do ‘tempo da
politica’, a politica é associada mais diretamente a atuacdo de especialistas, sobretudo os
politicos, e instituicdes percebidas como politicas: partidos, parlamentos e Orgdos
governamentais, entre outras.” (p. 473) Essa concepgdo decorre de uma sociedade que esta
assentada em uma estrutura vertical, bastante hierarquizada, “onde a politica é assunto de
muitos (ainda que por determinado periodo [0 eleitoral]) mas € responsabilidade (com o que

ha de ambiguo nesse termo) de poucos” (PALMEIRA E HEREDIA, 1977).

Mas, mesmo considerando essa amplitude de significados e matizes, a
politica, num sentido mais cotidiano, € vista como alguma coisa ou atividade
relativa aos politicos. Nao me parece necessario ter que apresentar
evidéncias para afirmar que a maior parte da populacdo percebe a politica —
ao menos a politica institucional — como um dominio especifico com regras
e valores proprios. Espacos como o Parlamento, o “Governo”, partidos e
outras corporacdes do género sdo vistos como os cendrios por exceléncia da
politica formal, em que os “politicos” sdo, no dia-a-dia e de forma
permanente, os atores principais (SCOTTO, 204, p. 132).

Porém, uma outra perspectiva trazida pelos alunos entende que a politica é uma

atividade ordindria, presente no cotidiano do cidaddo comum e ndo circunscrita
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temporalmente em ano eleitoral restrita aos que pleiteiam candidaturas de cargos politicos.
Segundo este prisma, a politica é feita pelos cidaddos para além do voto, € a luta por direitos,
¢ expressdao uma opinido, € ter consciéncia, ou, de maneira mais radicalizada, a prépria
existéncia performa a politica, seguindo o raciocinio de um aluno que, ao questionar a no¢ao
de apolitico, afirmou que ndo ha como ndo se envolver com a politica porque nds somos a
politica — opinido expressa apds exibi¢do de um video aula sobre cidadania. Destaco trecos de
duas entrevistas que abordam a politica cotidiana, ou nos termos de Santiago, “a politica do
povo”:

Eu considero a nossa politica, a politica que a gente faz todo dia, que é

expondo nossas opinides, conversando. A gente faz politica com os

protestos, expondo a nossa opinido quebrando alguns tabus, é um tipo de

politica, essa politica eu considero como politica de povo. (Santiago, em 2
de outubro de 2019).

Politica ndo se trata assim so de um termo constitucional, politica é
basicamente tudo o que a gente faz no cotidiano. A partir do momento que a
gente pega um pedago de papel e joga na cesta de lixo a gente td sendo uma
pessoa politica, a gente td seguindo uma determinada regra. (Bigodén, em
25 de outubro de 2019).

Esse panorama de uma concepg¢ao de politica ampliada ja havia sido problematizado:

Quando Max Weber se pergunta pelo sentido que as pessoas atribuem a
politica, ele aponta, precisamente, para essa diversidade e superposi¢do de
significados. Weber observa também que o conceito € extraordinariamente
lato e engloba qualquer tipo de atividade diretiva e autonoma. Fala-se de
politica de divisas dos bancos, da politica de um sindicato numa greve e
pode-se até falar da politica escolar de uma cidade ou vila, da politica que a
presidéncia de uma associagc@o segue em relacdo a esta e mesmo da politica
de uma esposa astuta que pretende governar o marido. (SCOTTO, 2004, p.
131).

Para minhas interlocutoras de pesquisa, a politica — que ndo se resume a politica
institucional - se expressa em uma multiplicidade de formas que comeca desde o
pensamento/didlogo e se concretiza no ato/agdo. Segundo essa perspectiva, o ato politico
comegaria no pensamento e a divulgacdo desse pensamento ou ideal, a proposicdo e
convencimento de outras pessoas sobre esses ideais, causas, como aponta Bruna, a partir de

sua propria experiéncia com um amigo que a apresentou ao anarquismo:

Eu acho que um ato politico comega desde um pensamento até propor ele
a outras pessoas, Tipo nessa questdo do meu amigo ter me apresentado o
que era anarquismo, isso foi um ato politico eu, eu acredito né... porque ...
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isso me fez pensar, isso me instigou a pensar sobre outras coisas e dai eu
descobri outras coisas e fez eu me apaixonar por sociologia, antropologia
tudo isso, eu acho que isso tem a ver com... com esse comentdrio dele. Entdo
eu acho que pensamentos e divulgacoes assim de ideais sdo atos politicos
(Bruna, em 10 de outubro de 2019).

Para o Bigodén, no entanto, a politica comeg¢a no pensamento, da consciéncia do que é
certo e do que € errado, perpassa a expressao de uma opinido, e se estende a uma atitude

politica, caso esteja em consonancia com a legislacido, na medida em que:

Uma atitude nossa pode ser considerada politica, né, porque a gente tem
que ter a logica do que é certo e do que é errado. Entdo essa logica jd é
basicamente politica, porque é preciso saber, como que eu posso dizer, ser
uma pessoa receptiva, uma pessoa que segue as leis de nossa legislacdo,
isso td sendo politico. (Bigoddén, em 25 de outubro de 2019).

A politica se desdobra ao ambito da pratica, da acao nas ruas por meio de protestos na
luta por direitos, diferentemente de comentar sobre politica, atuar politicamente requer se

posicionar ativamente, como nos informa o Matheus sobre sua relagdo com a politica:

Ndo, han, ndo, eu comento as vezes com amigos meus sobre politica, acho
que, mas chegar a atuar, eu ndo atuo, eu ndo vou em protestos, eu ndo luto
digamos pelos meus direitos de certa forma, mas, € isso. E, de certa forma,
eu ndo dou minha opinido ativa sobre as questoes politicas do Brasil.
(Matheus, em 23 de outubro de 2019).

Andressa compde o grupo dos que ndo se interessam por politica e, assim como
Matheus, afirma nao atuar politicamente, mas ja foi para atos de rua porque, segundo ela, era
de seu interesse pois a defesa da educacdo publica era a principal reinvindicagdo. Para
Andressa, “politica ¢ o que define como vao as pessoas no pais”, e funciona como um
termOmetro sobre a realidade social das pessoas, dado que a “politica aumenta quando as

coisas pioram” conforme nos relata Luana e, portanto, se faz necessdria porque:

Para poder entender o que tem que fazer pra mudar, e se a gente ndo for
estudar sobre politica a gente nunca vai entender o que tem que ser feito pra
mudar tudo, pra melhorar. (Luana, em 10 de outubro de 2019).

Diante do exposto, fica evidente o quido complexas e dotadas de riqueza sdo as
elaboragcdes mentais e praticas dos jovens acerca da politica, da realidade social, e o quanto o
ensino da Sociologia exerce papel primordial no processo de inquietagdo, reflexao,
questionamento e confrontacdo sobre qual o seu lugar no mundo, o que defende, o que

repudia, e sobre o que deseja mudanca. Ainda que certos discursos e prdticas ndo facam
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sentido se analisados sob uma 16gica de padrdes cartesianos, porque € possivel ndo gostar de
politica mas se reivindicar feminista, € ndo se posicionar como militante de esquerda, assim
como € possivel ndo definir o que € politica e achar que nao atua politicamente mas participar
de manifestacoes em defesa da educacdo publica, ou entdo sentir a necessidade de se
organizar politicamente em um movimento social que reivindica uma sociedade comunista e
achar que sdo muito radicais, ou ser apaixonada pela disciplina de Sociologia mas ndo gostar
muito dos assuntos de politica, e ndo conseguir delimitar até que ponto a politica estaria
presente ou ndo em determinadas discussdes em sala. Também € completamente vidvel
reconhecer a importancia da politica, mas ter preguica de debater, e ainda assim se dispor a
pesquisar sobre determinado politico somente para irritar colegas de turma que criticam o
mesmo, ou quando se identifica como feminista e defende posicionamentos relacionados a
esquerda, como o caso da legalizacdo do aborto, mas se rotula como centro, por criticar a
radicalidade de quem se posiciona nos extremos de direita e esquerda e esquece que € possivel
conciliar interesses de pobres e ricos, ou até mesmo, segurar uma plaquinha escrito “Lula
Livre” durante o debate em sala, definir esquerda como pré-Lula, e ainda assim dizer que ndo
se enquadra nem como esquerda, direita nem centro.

A ndo rotulagdo e demarcacdo de um posicionamento politico se alicercam em criticas
as agOes radicais, atitudes consideradas extremistas e revoluciondrias, interpretadas como
agressivas e que, por isso, geram preocupacao. Neste sentido, é possivel inferir que as ideias
de radicalismo e extremismo foram associadas a noc¢do de agressividade, falta de
racionalidade, sobriedade e parcimoénia. O radicalismo justifica a repulsa ou desinteresse pela

politica, esta compreendida como sindonimo de confusio e briga sem fim.
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CAPITULO 3: GENERO, SEXUALIDADE E FEMINISMO

Minha pesquisa de campo me conduziu a indagar o que articula as diferentes
concepcoes de género e sexualidade dos estudantes, e de quais maneiras a vivéncia escolar, as
aulas de Sociologia, as representacdes politicas, e as relagdes familiares estdo imbricadas
nesse processo. Pareceu-me interessante ainda pensar em que medida essas instancias e
espacos sociais t€ém o poder de decidir e inscrever em nossos COrpos as marcas € as normas
que devem ser seguidas durante nossas vidas.

O eixo central deste terceiro capitulo consiste em problematizar de quais formas as
classificacdes dicotdmicas sdo mobilizadas pelas estudantes, ora ressignificadas ora
atravessadas quando ndo cabem em suas préticas e vivéncias de género e sexualidade, na
medida em que elas borram as fronteiras das categorias existentes e tentam escapar dos
rotulos por meio da fluidez e do “tanto faz’. Essa discussdo estd assentada na observagdo e
andlise das representacdes e posicionamentos politicos que os estudantes possuem sobre
identidade de género, violéncia contra a mulher, feminismo, sexualidade, bem como suas
praticas na escola. Igualmente, em campo pude perceber como a instituicio escolar se
posiciona sobre estas questdes. Neste sentido, a proposta € interrogar em que medida a escola
¢ um espaco de expressdo da diversidade, uma vez que convive com a ambiguidade: por um

lado a sensacdo de liberdade para exercer a sexualidade por parte dos alunos e o
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reconhecimento do diferencial da gestdo da escola no sentido de respeitar e acolher a
diferenca, e por outro a existéncia de situacdes entre gestores e professores onde a tolerancia é
substituida por piadas machistas, sexistas e transfébicas. Para tanto, as concepgdes
etnogréficas acerca destas temdticas sdo apresentadas ao leitor por meio de trechos do didrio

de campo, entrevistas e a descri¢do de atividades realizadas pela escola.

Género e sexualidade

Inicio este capitulo apresentando a complexidade das diferentes nuances que estdo
imbricadas nos modos como os alunos flexibilizam as categorias e identidades como formas
de experimentacdo dos géneros e das sexualidades. Para dialogar sobre esta questdo, trarei a
perspectiva émica do “tanto faz” que desponta nas concepgdes de género e sexualidade de
Raissa, Andressa e Santiago. A fala de Renata a seguir € sua resposta quando perguntada

sobre como ela se vé em termos de identidade de género e sexualidade:

Eu sou bissexual, e como as pessoas falam, de género ndo bindrio, eu
prefiro falar género fluido. Eu me identifico como mulher, mas também
como homem. Pra mim todo mundo é assim, tipo homem, ele ndo é o tempo
todo bruto, é sensivel, é calmo, isso sdo qualidades femininas, mulher
também tem que impor alguma coisa ela tem que ser mais valente, que é
uma qualidade masculina. E sobre mim é porque algumas vezes eu me sinto
mulher e outras vezes homem (Renata, em 24 de outubro de 2019).

A fala de Renata informa tanto o entendimento que a sociedade tem sobre sua
identidade de género, quanto sua propria formulagdo, ao afirmar que prefere usar a expressao
género fluido, e em seguida, justifica indicando que retune personalidades e caracteristicas
socialmente atribuidas a homens e a mulheres e, portanto, oscila na forma como se percebe no
cotidiano. Seu posicionamento, no que tange as questdes de género, € imbuido de
ambiguidade, na medida em que, a0 mesmo tempo que apresenta elementos relacionados a
uma nado defini¢do dicotomica e excludente, como quando afirma que ndo se identifica nem
enquanto mulher nem como homem, também expressa um discurso que remete a certa
esséncia, uma vez que reconhece conteidos fixos de feminilidade e masculinidade. Sua
concepcdo de género aqui desconsidera a compreensdo deste como elemento constitutivo de
relagdes sociais baseadas nas diferengas percebidas entre os sexos e como forma primaria de
dar significado as relacdes de poder (SCOTT, 1995, p.86).

Neste sentido, € possivel afirmar que Renata se desfaz parcialmente da légica do

binarismo, na qual assentam as relacdes e os discursos sobre género e a sexualidade, posto
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que ainda reproduz as expectativas sociais sobre o comportamento de homens e mulheres,
embora ressalte sua singularidade ao subverter o enquadramento da heteronormatividade e do
binarismo sexual, de modo que esta transgressdo seja percebida e presente nos comentdrios
dos professores chamando atengdo sobre a forma que se veste (sempre de preto, casacos de
couro, botas), o uso de piercings € o comportamento ora “introspectivo” ora “intimidador”, a
partir dos quais concluem que ela “sofre de problemas psicolégicos”. A construcdo do bindrio
de género constitui a dualidade do eu e do outro constituindo uma relacdo oposicional, por
meio da qual se pressupdem identidades estabilizadas nas diferengas anatdmicas dos corpos e
nas diferencas sociais delimitadas em papeis femininos e masculinos. Desta forma, no
imagindrio social, ser homem implica em ndo ser mulher e na necessidade de distincdo de
todo e qualquer marcador identitdrio inscrito no universo feminino, assim como o inverso
também se verifica nessa circunscri¢ao (DOS REIS; PINHO, 2016).

Pode-se preconizar que essa instabilidade se manifesta resultante de uma nio
correspondéncia entre identidade de género e expressdo de género, em que a primeira se
refere a como a pessoa se sente e se percebe, e a segunda estd relacionada a forma como a
pessoa apresenta socialmente seu género, pela vestimenta, comportamento, modo de falar
(MARANHAO F°, 2015), mas aqui coaduno com a ideia de que os atributos de género nio se
revelam enquanto expressdao de uma identidade pré-estabelecida, que seria real, mas que as
diferentes formas sob as quais um corpo se mostra ou os significados culturais que produz sao
atos performativos. Deste modo, a no¢do de uma identidade de género nada mais € que uma
ficcdo regulatoria, tal como nos informa Butler (2018). Enquanto Renata prefere se identificar
como género fluido porque se identifica tanto com os atributos tidos como masculinos e
femininos, Andressa admite gostar e adotar uma performance de género que ndo
corresponderia ao que socialmente € visto como feminino, mas se reconhece enquanto
mulher, embora se sinta coagida a se rotular como transgénero e, por isso, almeja ter a

liberdade de ndo fazer parte do enquadramento classificatério. Nas suas palavras:

Ehhh... eu me identifico como trans, ndo transgéneros éhh... ndo é, é outro
nome, tipo, quem ndo é que nasce mulher e quer ser homem, ndo é esse ai, é
que sO veste roupa masculina, eu ndo sei se é transgénero mas eu acho que é
transgénero. Eu me identifico como mulher, em uma... tipo, em um... eu sou
mulher, mas eu ndo quero ser chamada de homem, mas eu gosto de me
vestir como menino entendeu? Tipo, roupa masculina, eu so gosto de roupa
masculina. Sou contra essa classificacdo e divisdo, porque... na, na minha
opinido qualquer um tem que ter sua liberdade. Nunca me incomodou ndo,
eu jd até me acostumei [a ser confundida com menino| (Andressa, em 3 de
outubro de 2019).
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A fala de Andressa nos permite perceber como sdo ténues as fronteiras de
classificacdo das categorias existentes sobre identidade de género e a dificuldade de mobiliza-
las em termos de autoidentificacdo, dado que ela ndo sabe exatamente se pode ser considerada
transgénero por gostar de adotar um estilo socialmente visto como masculino. Embora ressalte
que se identifica enquanto mulher, me relatou que nas redes sociais assume um perfil
masculino, com linguagem adaptada e nome social, mas faz questdo de esclarecer que nao
gosta de se rotular e por isso ndo se importa como as pessoas a chamam, inclusive porque nao
sabe como se definir, ndo estd preparada para assumir uma posicao e, em vista disso, acredita

—mas sem certezas —que deva ser ndo-bindrio.

Assim, eu, eu ndo, eu sou ndo-bindrio, por mim qualquer um me chamando
de ‘bonito’ ou ‘bonita’ ta, ta bom, eu ndo ligo muito em questdo disso ndo.
Prefiro ndo me rotular. Eu, eu jd teve um tempo que eu... queria ser
chamado no masculino mas eu ndo tava tendo a certeza daquilo, ai eu “ndo,
eu vou ser ndo binario” e ndo vou muito ligar pra questdo de “lindo, linda”,
qualquer um... pra mim tanto faz. Na rede social é bem dificil de eu... querer
opinar, me rotular tipo “ah qualquer um”, ai se eles chamam masculino eu
‘tudo bem’ eu deixo, ai aqui na escola ndo, ja é no feminino e eu deixo, ndo
opino com nada, assim também. Eu tenho mais liberdade nas redes sociais.
Eu ainda, ainda ndo to preparada totalmente... me assumir (Andressa, em 3
de outubro de 2019).

A indefinicdo tende a incomodar as pessoas, pode gerar conflitos de entendimento,
falta de consenso, ruidos na comunicagdo pela auséncia de alinhamento. Em consequéncia, os
sujeitos que ressignificam, deslizam e escapam as classificagdes em que anseiam por localiza-
los, podem ser acusados de confusos, ou até mesmo como expressdo de desconhecimento
sobre si. Neste sentido, Dos Reis e Pinho (2016) explicam género enquanto um espectro,
fazendo referéncia a possibilidade de flutuacao entre os polos feminino e masculino, inclusive
podendo ultrapassar essas divisas, validas também para pensar as relagdes afetivas e/ou
sexuais que borram as fronteiras que delimitacdo a orientacdo sexual. Andressa ja foi alvo de
comentdrios entre colegas da escola por aceitar ser chamada e se posicionar tanto no
masculino quanto no feminino. Sobre isso, Lui, melhor amiga de Andressa, comentou comigo

que nem ela mesma a entende:

E porque é bem mais nas redes sociais, eu ndo entendo isso de [Andressa] jd
tentei entender, ja falei “Pow, pesquisa mais sobre isso, tu pode ser uma
pessoa ndo bindria”. Dai algumas pessoas chegam e perguntam —“Pow,
vocé quer que eu fale contigo, vocé quer que eu me refira no masculino ou
no feminino?”. Ela fala “Tanto faz, qualquer um, eu ndo me importo com
isso, entendeu”. Realmente é uma coisa que eu entendo a confusdo que faz
na cabeca de outras pessoas por num lugar ela se definir no masculino e
outras no feminino, mas quando alguém chega e fala pra ela como tu quer
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ser chamada, ela fala “Tanto faz, qualquer um” (Lui, em 26 de setembro de
2019).

Lui, além de se considerar a melhor amiga de Andressa, se disse responsdvel por
“acolhé-la” na escola, isto €, fazer amizade, e leva-la para seu circulo de amizade
LGBTQI+*°, conforme me disse, em meio a resisténcia que suas outras amigas tinham em
relagcdo a ela, por ndo ser “engajada politicamente na causa”. Segundo ela, Andressa falava
“muita besteira e era escrota”, mas jura que ela mudou bastante depois que passou a conversar

com ela, como nos relata abaixo:

Meus amigos odiavam [Andressal, mas gente falavam assim: cara, tu
andando com [Andressa], ¢ que as pessoas vdo pensar de ti, sdo pessoas
completamente diferentes, eu ndo entendo como vocés andam juntas. Eu
“Mano, [Andressa] tem potencial pra melhorar, eu sei que ela vai melhorar,
ela vai conviver mais tempo comigo e tipo, eu ndo vou mudar a mente dela,
mas eu sei que ela pode melhorar porque pow, ela é lésbica, mas sendo
lésbica, preconceituosa que ela era, e hoje em dia eu percebo que ela ndo é
mais, que ela mudou completamente”. E as vezes ela faz comentarios
idiotas, eu vou ld e corrijo... ndo pow, isso ndo ¢ legal (Lui, em 26 de
setembro de 2019).

H4 uma tentativa de politizar a identificacdo de gé€nero e sexualidade de Andressa que
se traduz na cobranca que Lui faz a amiga para que pesquise mais € se engaje na militancia da
causa. De certa forma, sua percepcao de tutela em relacdo a Andressa, como alguém que a
orienta e pode ajudd-la a perceber sua identidade perpassa sua preocupacdo com a luta
politica. Essa postura de Lui estd relacionada com seu proprio engajamento politico, uma vez

que participa do movimento social Férum e Redes de Cidadania®

, com interesse em especial
pela visibilidade da luta LGBTQ+, e sempre convida Andressa para participar juntamente
com ela em protestos e atos de rua.

No caso de Andressa, a ndo rotulagdo ndo necessariamente € sindonimo de alguém que
ainda estd confuso em relag@o a sua prépria identidade ou ainda descobrindo sua sexualidade
e por quem sente desejo. Mas um movimento de encontro com as diferencas e singularidades,

que resulta ndo na “fuga absoluta das defini¢des, mas, sim, sobre um propdsito de embaralha-

las e, de vez ou outra, brincar com elas...” (ALEGRIA, 2016, p.126), ainda que ndo saiba,

2 Segundo as defini¢des da Alianga Nacional LGBTI, as letras LGB, refere-se a orientagio sexual da pessoa, ou
seja, as formas de se relacionar afetiva e/ou sexualmente com outras pessoas, e outra parte, TQI+, diz respeito a
identidade de género, ou seja, como a pessoa se identifica, e vai além do género feminino ou masculino.

300 Férum e redes de Cidadania é um movimento social na luta pela garantia de direitos, democracia e soberania
do povo, que surge e se consolida como organizacdo em 2006, como resultado das jornadas de mobilizagdo e
assembleias em vdrias cidades do Maranhdo, desde 2002, na lideranca de Jorge Moreno, atualmente coordenador
no nucleo do férum em Sao Luis e estudante do IFMA.
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sempre, nomear essa multiplicidade de afetos e desejos que a constituem. Santiago, quando
questionado sobre sua identidade de género também me disse que ndo se encaixava nos
rétulos existentes, por preferir ndo se definir. Ainda apontou a dificuldade das pessoas em

enxergar com naturalidade esse processo:

Identidade de género eu acho que é mais, eu classifico mais como, tipo,
como eu me vejo. Ndo é que eu ndo saiba, eu ndo me vejo colocado em
nenhum porque eu ndo eu gosto de dizer o que eu sou, porque eu ndo sei
nada. Porque o futuro é uma coisa imprevisivel, vai que um dia me vejo
como hetero e quero ser so hetero, so quero pegar menina, ai dois dias
depois eu sinto atracdo por meninos, e ai? Sim, pra mim sim, pras pessoas
ndo, em pleno século XXI as pessoas ainda ndo conseguem acreditar que
isso seja uma coisa natural, e as pessoas colocam isso como uma coisa
demoniaca, como uma coisa que ndo seja de Deus, uma bengcdo, que ndo
seja uma coisa boa. Mas é, cadé que eu jd vi um gay matar outro gay? De
tiro, s porque ele é gay? (Santiago, em 2 de outubro de 2019).

E possivel analisar a declaracio de Santiago a partir da perspectiva construtivista
adotada por Heilborn (1996, p.02), que “sustenta que a sexualidade ndo possui uma esséncia a
ser desvelada, mas € antes um produto de aprendizado de significados socialmente disponiveis
para o exercicio dessa atividade humana”. Depreende-se disto, a ideia de que as sexualidades
nio constituem necessariamente elementos de definicdo de identidades, considerando que
estas sdo instaveis e heterogéneas. A proposta € que a compreensao das sexualidades ocorra
por meio da nogdo de perspectivas nao-lineares, e ndo de forma essencializada, tal como a

autora argumenta:

Manté-lo em perspectiva ajuda a esclarecer como ¢é possivel em
determinados contextos entender-se como homossexual e em outros ndo. O
desafio colocado para a andlise € entender a ndo linearidade da significagdo;
o permanente deslocamento do sentido em termos situacionais, afastando a
interpretacdo de uma inconsisténcia da postura discursiva por parte desses
(as) nativos (as). Presencia-se, nesse caso, o fato mais geral de as identidades
sociais ndo se constituirem de modo linear, nem necessariamente explicitas.
Nessa configuracdo da pessoa nem tudo é solar; é possivel deixar na sombra,
ndo nomeadas certas dimensdes da construgcdo de si e uma delas é o espago
entre o desejo e a elaboragdio de uma identidade sexual marcada
(HEILBORN, 1996, p.06).

Andressa e Santiago colocam questdes para pensar a heterossexualidade como
pressuposto das relacdes. A naturalizagdo da heterossexualidade funciona como dispositivo de
captura que limita a multiplicidade de formas de vivenciar as sexualidades que nio se
enquadram em um padrdo normativo e, por isso, sdo rotuladas como desviantes. Como parte

dessa perspectiva heteronormativa, reside a expectativa de correspondéncia entre sexo, género
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e desejo, em que o sexo € visto como algo que antecede o discurso de gé€nero, que se
concretiza nos corpos em macho-fémea, por meio de um determinismo bioldgico. Esta € a
16gica responsdvel pela manutencdo do binarismo de género homem-mulher (BUTLER,

2003). Butler, entretanto, sugere outra forma de compreensdo do género.

Entretanto, conforme foi constatado em Butler, o género é uma
complexidade humana que ndo se delimita no corpo, no sexo biolégico, mas
¢é algo sempre inacabado, instdvel, com inlimeras distor¢des e divergéncias e
que ndo sio, nunca, fixos, essenciais e determinantes. (SOARES, 2012, p.
12)

Atualmente os estudos de gé€nero e feminismo seguem a tendéncia de desconstrucao,
principalmente de oposi¢Oes bindrias, entre elas, as de sexo e gé€nero, enquanto criticas as
primeiras teorias consolidadas sobre essas teméaticas (SARDENBERG, 2004). Judith Butler é
uma das autoras que se destaca por realizar uma critica a distin¢do radical entre sexo e género
da versao do feminismo de Simone de Beauvoir. Suas criticas, neste sentido, sdo direcionadas
a ideia de constru¢do do género a partir do sexo, uma vez que esta constru¢do gera
apagamentos e exclusdes na delimitacdo de suas fronteiras, ao se encaminhar por uma matriz
heterossexual e bindria. Deste modo, Butler (2003) se propds a desconstruir o conceito de
género consolidado pela teoria feminista, ao problematizar a premissa pilar da divisdo em que
0 sexo € tido como natural e o género € construido socialmente, bem como refuta a ideia do
género tomado como esséncia ou substancia do sujeito. A tese que defende é que essa
distin¢@o entre sexo/género nio faz sentido, uma vez que o sexo € discursivo e cultural assim
como o género. Portanto, prefere falar em performance de género ao invés de identidade de
género, uma vez que a identidade é performativamente constituida temporalmente por meio
de atos, gestos, representacOes ordindrias, isto €, ndo hd um eu generificado anterior aos atos
performativos. Compartilhando da mesma concepg¢do, Fausto-Sterling (2002) pensa o corpo
como uma materialidade em constru¢do, e desta forma, critica o dualismo sexo/género porque

impossibilita uma anélise sociocultural do corpo, como explica a seguir:

Antes, existem nuances de diferenca, [...] rotular alguém homem ou mulher é
uma decisdo social. Podemos utilizar o conhecimento cientifico para nos
ajudar a tomar a decis@o, mas sé nossas crencas sobre o género — e nao a
ciéncia — podem definir nosso sexo. Além disso, nossas crencas sobre o
género também afetam o tipo de conhecimento que os cientistas produzem
sobre o sexo. (FAUSTO-STERLING, 2002, p.16)

Quando Andressa afirma que esta se “descobrindo, tipo no meio... do caminho. Ndo

me identifico nem enquanto lésbica, bi ou hetero”, ¢ uma forma de expressar que a existéncia
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dos sujeitos perpassa uma multiplicidade de possibilidades que o binarismo tende a limitar.
Isso implica dizer que “a posi¢ao de ambiguidade entre as identidades de género e/ou sexuais

¢ o lugar que alguns escolheram para viver” (LOURO, 2008, p. 21).

Familia e religiao relacionadas ao género

A pesquisa de campo me mostrou que a constru¢do das concepgdes e vivéncias de
género e sexualidade é perpassada, entre outras coisas, pela educacio familiar. E atribuido 2
familia®!, enquanto instituicio responsdvel pela socializacdo primdria dos individuos, o papel
de protagonismo na educacdo sexual de criangas e adolescentes - uma vez que hd a
prerrogativa dos pais e da familia em “educar” seus filhos no que se refere as questdes de
género e de sexualidade -, produzindo comportamentos que se manifestam e sao naturalizados
no espaco escolar (MIRANDA; SILVA, 2017). No entanto, € preciso olhar mais de perto
como essas questdes sdo recepcionadas e discutidas pelas familias, analisar os diversos fatores
(geracional, religioso, falta de informacdo/formacdo, por exemplo) que influenciam o
posicionamento e o quanto a educagdo familiar reverbera na percepcao que as jovens possuem
de si, seus corpos e desejos.

Na discussao sobre género e sexualidade, as relacdes familiares estiveram presentes
direta ou indiretamente, em todas as entrevistas, atividades em sala, conversas informais e
relatos das estudantes. Como pano de fundo, comumente apareciam atitudes € pensamentos
relacionados a algum tipo de discriminacdo. Para Andressa - que como vimos, prefere nio se
identificar de forma fixa em relacdo a sexualidade - o preconceito mais evidente € o que
advém de sua familia. Por isso, ela ndo conversa com seus familiares sobre isso, optando por
confirmar sua heterossexualidade para eles. Entende que uma das varidveis que influencia as
dificuldades dos pais em compreendé-la é a religido. Porém, hd situacdes, como a que
descrevo a seguir, em que as pessoas julgam sua forma de vestir e a confundem com um

menino, 0 que gera constrangimento para seus familiares:

Jd sofri preconceito em questdo da minha familia, do... é, s6 da minha
familia mesmo. Ah, eu jd fui comparada com um menino e teve vez, teve um
dia que minha mde tava comigo na rua e veio uma moga e falou assim
‘nossa, seu filho é tao bonito!”, ai minha mde “ndo, é filha”, ai ela ficou
todaaaa sem graca. Ai eu comecei a rir, ai eu comecei..., eu fiquei rindo

31 Segundo Miranda e Silva (2017), a ideia de a familia ter a prerrogativa de educar os filhos em relagdo as
questdes de género e sexualidade estd atrelada a discussdo acerca da “ideologia de género” na escola, que
perpassou o debate no Congresso Nacional no Brasil sobre o Plano Nacional de Educagdo, a partir de
parlamentares catdlicos e evangélicos.
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assim de cabeca baixa, ai mamde ficou até meio braba com isso. Meus pais
acham que é uma faaase [sobre sua sexualidade], vamos dizer assim, mas...
quando eles me perguntam, eu sempre nego, mas eu sei que no fundo eles
sabem (Andressa, em 3 de outubro de 2019).

Andressa utiliza seu cabelo bem curto, ndo costuma usar adornos como brincos,
pulseiras e colares, nem maquiagem — acessOrios socialmente relacionados a imagem de
feminilidade. Seu relato nos informa sobre como os corpos sdo cotidianamente classificados
através da aparéncia do sujeito, a partir da qual é produzida interpretacdo e delimitacdo de
género. As roupas e os aderecos compdem um discurso visual que representa como a pessoa €
ou gostaria que fosse vista (CEZAR, 2019), mas nem sempre esse discurso é delimitado,
podendo gerar certa confusdo, dubiedade ao pensamento binario do observador.

Lui, assim como Andressa, ja passou por situacdes em que foi confundida com um
menino - gerando constrangimento perante sua tia, que estava presente no momento do
acontecido — uma vez que os sujeitos sdo classificados pela forma em que se “apresentam
corporalmente, pelos comportamentos e gestos que empregam e pelas varias formas com que

se expressam” (LOURO, 2000, p. 9). Ela me relatou algumas destas situagdes vivenciadas e

afirmou ja estar acostumada:

Eu jd fui chamada de garoto na rua, acho que todos os dias praticamente,
acho que é uma coisa que eu nem me importo mais. A pessoa me chama de
garoto, eu “beleza”. Uma vez eu tava passando na praga, tinha um casal
tirando fotos, dai ele falou — ei, garoto, vocé poderia tirar uma foto nossa?
al eu “hmm, garoto, ta claro”, ai ela falou — vem amor, o menino vai tirar
uma foto nossa. Ai eu tirei e o cara falou — “obrigado ai mano”. Me chamou
de brother, “obrigado ai brother”. Ai eu ‘“nada, de boa”. No hospital,
mano, eu tava muito doente e eu fui com essa minha tia que eu ndo tenho
uma relagcdo boa com ela, mas so tinha eu e ela em casa, dai ela me levou no
hospital, sé que ainda assim a gente ficou sem se falar nada, ai a médica

perguntou — “Vocé tem algum documento dele?” - na cara dela. Ela tava
com minha identidade, ela olhou pra mim e disse desculpa (Lui, em 26 de
setembro de 2019).

O apoio da familia aparece como primordial para Lui, e perpassa a compreensio da
necessidade da autonomia do adolescente em escolher suas préprias roupas e adotar um estilo,
mesmo que ndo esteja moldado aos padrdes sociais que estabelecem o que seria roupa de
menino e roupa de menina. Lui me contou que desde a infincia se sentia diferente das outras
meninas na escola, exceto pela vestimenta, quando ainda era vestida sob a escolha de sua
mae, e que se sentia incomodada com o fato das meninas ficarem se maquiando e falando dos

meninos (no sentido afetivo/amoroso).
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Eu vestia roupas femininas, porque eu ndo comprava minhas roupas, mas
depois de um tempo eu comecei a conversar com minha mde e passei a pedir
roupas pra ela, pra minha mde, quando eu tinha 13 anos, e ela me dava as
roupas que eu queria usar, e dai eu comecei a me sentir muito bem com
aquelas roupas (Lui, em 26 de setembro de 2019).

Assim como as relacdes de género, o despontar da sexualidade, a descoberta do prazer
e do préprio corpo, comecam na infincia e alguns pais, como o de Renata, notam o
desenvolvimento da sexualidade quando seus filhos ainda s@o criangas. Segundo ela, seu pai
desconfiava da sua lesbianidade quando ela ainda tinha 6 anos, e quando ela decidiu levar
para sua casa a primeira namorada e apresentar aos pais, eles agiram com “naturalidade” e

foram receptivos:

Quando eu tinha 6 anos meu pai falou: essa vai gostar de mulher. E eu
falava ndo vou, e ele acertou [riu]. Sim, ano passado eu falei pra meu pai.”
Pai, to namorando”. E ele: “Homem ou mulher?” Eu: “Mulher” ... Ele:
“Como é o nome dela?”. Eu disse: “[Lorenal”. E, ai ele disse: “Traz ela
aqui pra casa” - ai eu levei. Meu pai ndo se importa muito com isso, ele é bi
também. Minha mde é hetero, mas ela nem liga... falo: “Mde to namorando
uma menina”. Ela: “Ah é, me apresenta”. Eles ndo se importam muito com
isso (Renata, em 24 de outubro de 2019).

Porém, pude perceber que nem todos os pais dao abertura para conversar com os filhos
sobre sexualidade, ainda mais se seu filho ou filha ndo seguir os modelos de
heteronormatividade e binarismo de género. Junior, evangélico assim como sua familia, disse
ndo se sentir a vontade para conversar com sua mae sobre determinados assuntos que ele
intitula como “coisa de adolescente”, por receio de julgamentos: “Acho que questoes mais
intimas, por exemplo, de adolescente, um namoro, ndo tem como chegar, porque eles vao
logo comecar com aquela babacdo”. Nesta questdo, a relacdo de Junior com sua familia, em
partes, se assemelha com a de Andressa, que também possui pais evangélicos e compartilha
com o colega o receio de contar a eles assuntos que envolvem questdes de sexualidade, por
medo de julgamento e sermdes.

Durante a convivéncia com alunos e alunas, percebi que a religido integra os discursos
sobre género e sexualidade como um principio que norteia o pensamento e as praticas,
atuando como um filtro de informagdes que delimita em que medida pode € possivel se
posicionar, a partir dos ensinamentos biblicos, em assuntos frequentes em rodas de amigos -
como traicdo, sexo antes do casamento, liberdade sexual. Isso ficou nitido na entrevista com
Junior e Alice, ambos evangélicos, que ao serem indagados sobre sexualidade, citaram como

diferencial a relacdo que possuem com a religido cristd, constituindo uma identidade:
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Por exemplo, eu faco o curso Jovem Aprendiz. Jovem Aprendiz é até 24
anos, entdo tem pessoas de vdrias idades e eles estavam falando sobre
traicdo e sexo antes do casamento, eles perguntaram pra mim o que era
isso, eu digo: “Ndo isso pra mim é pecado, porque eu sigo um principio”. Ai
eles: “E, e qual é?” Eles ficaram totalmente focados naquele assunto. Eu
tento passar o que eu sei, eles dizem o que eles sabem, o que eles jd fizeram,
mas a gente tem que saber ter um filtro, o que a gente pega e o que a gente
ndo pega (Janior, em 27 de setembro de 2019).

Fizeram uma roda a gente comecou a falar de vdrios assuntos e surgiu
sobre sexualidade, ai eu fiquei ali, mas, tipo, eu tava so ouvindo primeiro e
as pessoas falando: “Ah, eu fiz, eu ndo fiz, ndo sei o qué, ndo sei o qué...” Ai
chegou a minha vez, ai: ** Assim, eu ndo fiz. Eu sou isso eu sou aquilo.” Ai
um jd me olha assim, “Como assim...? Ndo sei o qué...” E eu falei o que eu
achava, porque que eu tomei essa decisdo, porque que eu ndo vou perder [a
virgindade] ainda. Entdo, tipo, depende de com quais pessoas eu vou td
conversando sobre esse assunto, mas eu falo sim. Jd saberia o motivo pelo o
qual eu ndo vou perder ainda, qual o principio em relacdo a isso. Porque eu
tenho uma identidade, se eu t6 dizendo que eu sou cristd eu sigo uma base,
eu sigo uma doutrina. Entdo eu tento mostrar isso pra eles, eu ndo tenho
problema (Alice, em 27 de setembro de 2019).

Durante as atividades e aulas interdisciplinares voltadas para o projeto contra o
feminicidio, a religido ocupou um lugar ndo central, porém importante, nos relatos das
estudantes. Ela aparecia, especialmente, em discussdes que envolviam a submissdo da mulher
ou a justificativa para aceitacdo de algum tipo de opressdao, como podemos ver na fala da
aluna Judite, que compartilhou com a turma, a partir de sua experiéncia de acompanhar sua tia
na igreja Batista, como essa narrativa aparece nas reunides de aconselhamento para as
mulheres cristas. Segundo destacou, uma das falas da pastora deu orientacOes as mulheres que
estavam presentes, principalmente as casadas, com base nos ensinamentos biblicos de que a
esposa sdbia, que possui um comportamento de retiddo que agrada a Deus, deve ser
“submissa” ao marido, obedecé-lo sem questionar, em respeito a0 matrimonio € a constitui¢ao
de sua familia.

Ao ser interpelada para comentar o que achou da realizacao do projeto interdisciplinar
da escola, Lui avaliou como saldo positivo a mudanga de opinido, produto das reflexdes, de
muitos estudantes que achavam a submissdo da mulher ao marido como normal ou

naturalizada pelos principios biblicos. Nas palavras da aluna:

Eu vi pessoas mudarem de opinido, porque tipo assim, porque tinha
meninas, esqueci a palavra, claro que a mulher tinha que ser submissa ao
homem, tinha que satisfazer seu desejo porque viu que na biblia tinha uma
coisa parecida com isso e tal, mas isso levava a consequéncia bem graves e
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o assunto feminicidio ano passado mostrou bastante isso. Eu achei bastante
interessante, eu achei maravilhoso assim (Lui, em 26 de setembro de 2019).

Por outro lado, o aluno Junior, que € evangélico e frequenta a Igreja Batista, me
contou em uma conversa informal, na qual estivamos comentando sobre um video em que
uma declaracdo do bispo Edir Macedo®? durante o culto gerou polémicas ao circular na
internet, que no grupo (WhatsApp) de sua igreja, as pessoas, inclusive seu pastor, repudiou a
fala. O video apresenta trecho da pregacdo do bispo Edir Macedo em que afirmou nado
aconselhar suas filhas a fazer faculdade, porque a mulher ndo pode ser mais inteligente que o
homem, visto que essa relagdo assimétrica poderia atrapalhar o casamento. Segundo o
estudante, sua Igreja, ao contrario da Universal que s6 “preza pelo capital”, ensina que a
desigualdade entre homens e mulheres ¢ um “principio do passado”. Em seguida, para
reforcar seu argumento, citou “Por exemplo, o meu pastor ele é dentista, a mulher dele
também é dentista e ele diz que mulher nenhuma deve ser deixada pra trds”.

Conversas de corredor com Santiago também me foram reveladoras de dinamicas da
escola que perpassam questdes de cunho religioso, que até entdo eu desconhecia. Em um
desses dialogos, o estudante veio desabafar sobre situacdes de “intolerdncia religiosa” que
vivenciou e havia ficado chateado com o posicionamento dos funciondrios da escola,
inclusive da gestdo. Nas reunides mensais de planejamento, alguns professores se queixaram
sobre o ndo alinhamento acerca da tolerancia de entrada dos estudantes a escola e a sala de
aula, o que vinha gerando certos transtornos para os professores que ddao o primeiro horario de
aula, em que muitas turmas estdo esvaziadas, pelo atraso dos estudantes. Enquanto algumas
professoras permitem que os alunos entrem na sua aula a qualquer horario, alegando que se a
portaria permitiu a entrada, eles teriam o direito a assistir aula, outros docentes ndo permitem,
resultando em aglomeracdes de estudantes de diferentes turmas pelos corredores e patio. Para
contornar essa situacdo, a gestdo da escola adotou como medida o encaminhamento dos
alunos que chegassem atrasados para a biblioteca. Santiago, com certa frequéncia, fazia parte
desse grupo e nesta semana foi direcionado para biblioteca para aguardar o inicio do segundo
horério de aula. Ao chegar 14, o funcionario que fica responsavel pela biblioteca comecou a
ler a biblia em voz alta e ele disse que era um absurdo essa “doutrinagdo” na escola e disse
que iria se retirar, porém o funciondrio questionou o comportamento dele e disse que era

apenas a palavra de Deus, ao que Santiago retrucou dizendo que ndo acreditava em Deus, para

32 Edir Macedo Bezerra é um bispo evangélico, escritor, te6logo e empresdrio brasileiro. E o fundador e lider da
Igreja Universal do Reino de Deus e proprietdrio do Grupo Record e da RecordTV, a terceira maior emissora de
televisdo do Brasil.
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espanto dele, que respondeu que “se ele ndo era de Deus”, ele s6 poderia ser “seguidor do
diabo”. Depois desse comentario Santiago me disse que ficou com muita raiva e saiu da sala
mesmo sem permissdo. Ele comentou comigo que estava chateado pelo que julgou ter sido
um caso de ndo observancia da liberdade e diversidade religiosa, e que tinha decidido
conversar com a dire¢do. No dia seguinte, nos encontramos e ele me disse que ndo ficou
satisfeito com a justificativas dada de que “ler a biblia ndo tem nada a ver com religido”,
como se transcendesse uma liturgia e, portanto, estivesse para além de uma prética
confessional.

No debate em sala de aula, para analisar os prds e contras acerca da proposta de
legalizac@o e descriminaliza¢do do aborto no Brasil, as questdes moral e religiosa novamente
se destacaram, e tornaram a atividade controversa, me colocando em uma posi¢do de dificil
mediacdo. Nesse dia, Matheus levou uma biblia para a discussdo e isso € significativo para o
que quero chamar aten¢do. De um lado, percebi maior engajamento entre os alunos
evangélicos em endossar argumentos contrérios a legalizacdo, inclusive por meio de exibicao
de videos apelativos que mostravam um aborto induzido em uma mulher com a gravidez
avancada, com o intuito de sensibilizar a turma e mostrar a crueldade do ato. Do outro, notei
alunos, como Santiago, empenhados em desnudar o que ele considera como “hipocrisia dos
evangélicos”, ao apresentar em sala dados de pesquisa que revelaram que a maioria das
mulheres que ja abortaram possuem alguma afiliacdo religiosa: 56% professam a religido
catolica, e 25% sao evangélicas33 .

Ante o exposto, € possivel perceber como a escola se torna palco de multiplas
representacdes acerca das questdes de género, corpo e performatividades sexuais (BUTLER,
1999 apud LOURO, 2000). Tais questdes falam sobre os contextos vivenciados pelos alunos
como sujeitos sociais fora da escola — em suas familias, nas suas casas e igrejas. Entretanto,
como a escola € o eixo central desse trabalho, cabe questionar qual(is) o(s) lugar(es) que a
questdo de género e sexualidade ocupam na escola? Qual(is) o(s) papel(eis) da escola na

constru¢ao das identidades sociais dos jovens?

A escola como expressao da diversidade?

O discurso presente na legislacdo, na forma dos Parametros Curriculares Nacionais

(PCN), orienta que a orientacdo sexual faca parte do curriculo pedagdgico enquanto tema

33 Para mais informacdes, consultar o resultado da Pesquisa Nacional de Aborto (PNA) em Diniz (2017).
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transversal, defendendo a valorizacdao da liberdade e pluralidade de género e sexualidade.

Dentre os objetivos previstos estdo:

Respeitar a diversidade de valores, crengas e comportamentos relativos a
sexualidade, reconhecendo e respeitando as diferentes formas de atracdo
sexual e o seu direito a expressdo, garantida a dignidade do ser humano;
identificar e repensar tabus e preconceitos referentes a sexualidade, evitando
comportamentos discriminatdrios e intolerantes e analisando criticamente os
estere6tipos (BRASIL, 1997, p. 311).

Cabe investigar como na pratica escolar essas orientagdes sdo operacionalizadas,
levando em consideracdo a formagao/capacitacdo (ou a falta desta) entre as professoras para
tratar das questdes de género e sexualidade, a religido das mesmas que pode interferir na
maior abertura ou dificuldade de trabalhar esses assuntos na sala de aula, o fator geracional e
o “choque” com as diferentes formas de pensamento, novas/outras modalidades de
relacionamento entre adolescentes, o proprio linguajar utilizado por elas para se referir aos
parceiros afetivos/sexuais, e como tudo isso se confronta com a propria estrutura disciplinar
da escola. Sobre essa organizac¢do escolar, Louro (2000) comenta como as normativas do
fardamento da escola operam no intuito de moldar o comportamento dos estudantes, a partir
do que estabelecem como um comportamento "adequado", respeitoso e apropriado. Essa
padronizacdo dos corpos e comportamento no ambito escolar sobre os quais Louro argumenta,
pode ser percebida também na minha pesquisa, através da exigéncia do uniforme escolar, que
se justifica ndo somente como dispositivo para garantir seguranca por meio da identificacio e
controle de acesso a escola somente a alunos devidamente matriculados, mas também como
forma de controlar os corpos, assim como 0s signos inscritos neles por meio de um contexto
cultural, constituindo possibilidade de expressdao da sexualidade. Em campo, observei que
uma das orientacdes da gestdo da escola consistia em solicitar que os alunos retirassem o
uniforme escolar antes de adentrarem algum bar ou realizar alguma atividade que nio condiz
com a instituicdo. Porém, isso s6 se mostrou evidente para mim em um passeio da escola de
visita ao Paldcio dos Ledes®*, organizado pela professora de Biologia, que me convidou para
acompanhar as turmas. No final do passeio, a professora perguntou quais alunos retornariam
com ela para a escola e a maioria respondeu que ndo. Nesse momento, uma aluna ressaltou
em voz alta, em tom de aviso aos colegas, que eles deveriam lembrar da orientacdo do vice

diretor para tirar a farda da escola, caso decidissem “farrear” nos bares do Centro Historico.

3 Paldcio dos Ledes € o edificio-sede do governo do estado brasileiro do Maranhio. Localiza-se no centro
histérico da cidade de S@o Luis, na drea designada Patrim6nio Mundial pela UNESCO.
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No entanto, como apontei no primeiro capitulo, a critica dos alunos ndo se encerra no
questionamento do rigor sobre o uso do fardamento que proibe ajustes como cortes, dobras
com a finalidade de torna-lo mais justo ao corpo ou mais curto, mas também perpassa um
olhar a partir da diferenciagao de género. Essa minha constatagao foi possivel através da fala
de um aluno durante a apresentacdo de uma equipe em uma de minhas aulas. A equipe em
questdo propOs interagir com 0s colegas questionando o que a turma entendia sobre
feminismo e qual seu principal objetivo. O aluno Apolo foi o primeiro a responder e fez uma
fala polémica dizendo que a luta feminista ndo quer direitos iguais, mas privilégios e citou
alguns exemplos como a obrigatoriedade do alistamento militar para os homens, além de
situacOes nas quais as mulheres sdo priorizadas, como em casos de incéndio, em que sdo as
primeiras a serem retiradas do lugar em risco. Depois mencionou a escola como um espago
em que isso acontece também, ao insinuar que o vice-diretor ndo trata com o mesmo rigor as
alunas como trata os meninos quando estdo sem farda.

No dia 09 de outubro de 2018, eu estava na sala dos professores durante meu horario
vago - também conhecido entre os professores como “janela” - quando presenciei o didlogo
entre um dos diretores e uma estudante que foi advertida pela supervisdo escolar por estar
vestindo o blusdo da farda cortado a altura do umbigo. O diretor entdo a questionou o que a
motivou a fazer essa modificacdo na roupa que € padronizada, e em seguida a alertou “vocé
precisa entender que existem homens e homens, e por isso vocé deve se preservar e evitar se

>

vestir assim”. A aluna entdo respondeu dizendo que ndo se veste para chamar aten¢do dos
meninos, se veste para si mesma, do jeito que ela gosta. O diretor entdo resmungou, como se
estivesse de algum modo surpreso “Ah, vocé se veste para as mulheres, ok entdo”, e em
seguida a liberou para voltar a sala de aula. Pelo comentario do diretor, e pela expressao facial
que esbogou no momento, observei que ele ignorou o trecho mais importante da fala da aluna
— vestir o que a agrada — e concluiu que se ela ndo se veste para os homens, é porque deve se
vestir para chamar atencdo das mulheres, ou seja, sempre em fun¢do de uma outra pessoa.

A escola produz os sujeitos, a0 mesmo tempo que é produzida por eles no conjunto de
representacOoes de género por intermédio da construcio e reproducdo de formas de
classificagdo social acerca do que € feminino e masculino. Segundo Heilborn e Rohdeno
(2009), o espaco escolar se constitui local privilegiado de construcdo da identidade —
notadamente sexual e de género — e de interacdo social, portanto, teria papel significativo na
educacdo para a diversidade. As atividades escolares, o recreio, as brincadeiras entre os

alunos sao reveladoras das desigualdades de género no cotidiano escolar. Embora em algumas

abordagens tedricas, como a de Louro (2000), a escola apareca como lugar de ocultamento da
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sexualidade, na medida em que nega ou dificulta a possibilidade dos jovens assumirem sem
culpa e sem vergonha sua homossexualidade ou bissexualidade, atuando enquanto institui¢do
disciplinadora que normatiza e padroniza os corpos de criancas e jovens, a percep¢do dos
meus interlocutores sobre a escola em questdo diz o contririo, uma vez que apontam como
diferencial desta o respeito a diversidade e o acolhimento da diferenca. A fala de Renata é
bastante elucidativa desta questdo, quando ela fala sobre sua relacdo com a escola e a elogia

em uma comparacao com a institui¢ao na qual estudava no interior.

Aqui as pessoas sdo abertas, tém estilos diferentes, as pessoas tém a sua
orientacdo sexual diversificada. Ld ndo, se tiver alguém que é bi, é sapatdo,
cai em cima de ti, fazem bullying o tempo todo. Eu por gostar de usar muita
roupa preta e usar bota, eu sofria muito bullying por isso. Diziam que eu era
macumbeira, satanista, que tava sempre de luto. E aqui ndo, é todo mundo
aberto, todo mundo aceita, se ndo entender alguma coisa, pergunta como é,
ai dd pra pessoa explicar direitinho. Ld ndo, é sé julgamento (Renata, em 24
de outubro de 2019).

A escola atual — C.E. Benedito Leite - € colocada como um espagco que agrega e
respeita a diversidade, onde ndo h4 julgamentos, onde existe aceitacio dos que pensam e se
vestem de diferentes maneiras. Para Renata € onde os alunos nio sofrem bullying ao assumir
uma sexualidade fora da heteronormatividade®. Assim também nos sinaliza a declaracdo de

Lui a seguir:

O bom é que aqui na escola, tipo, tem muito isso do respeito. Ele [0 vice-
diretor da escola] sempre fala pra gente que o respeito td acima de tudo, por
exemplo teve um caso recente ld na sala, por causa do [Léo], que era a
[Lorena], transexual, que hoje é o [Léo]. [Nome da diretora da escola] foi ld
na sala e foi falar dessa situagdo, que a escola Modelo tem muito isso do
respeito. O [nome do vice-diretor da escola] jd falou diversas vezes — se tu
tiver sofrendo preconceito pela tua sexualidade, pode recorrer a mim que eu
vou te ajudar, tiver sofrendo bullying pode recorrer a mim que aqui na
escola ndo tem espaco pra isso. Isso é uma coisa que faz eu gostar bastante
da escola em relacdo a isso. E eu ndo vejo muitos casos de homofobia aqui
na escola (Lui, em 26 de setembro de 2019).

Para Lui, o diferencial desta escola, motivo de elogios, também reside na liberdade
para diversidade sexual, que se expressa na postura dos gestores da escola de dialogar com as
estudantes por meio da sensibilizagdo, empatia e respeito a diferenca, e da iniciativa de tentar

coibir toda e qualquer atitude preconceituosa no convivio escolar. Dentre as atitudes

35 Segundo Butler (2003, p. 24), a heteronormatividade é a regulagdo da pratica heterossexual, imposta como
norma ndo apenas cultural, mas também, bioldgica, se constituindo como uma “ordem compulséria do
sexo/género/desejo”.
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enaltecidas da gestdo, ela ressalta a forma como ela lidou para combater o bullying que o

aluno trans da sala dela, o Léo, estava sofrendo entre os colegas de sala.

E porque ano passado ele ainda ndo tinha se assumido como trans, porque
ele ndo aceitava isso, mas ele so foi aceitar isso no final do ano passado, e
eu comecei a chamar ele de [Léo] e jd me acostumei. E ele sofria aqui na
sala porque Dora e Caé ficavam fazendo piadinhas por ser trans, e ele
reclamou e foi conversar com [nome da diretora], ai ela conversou com eles.
E que eu saiba os professores que chamam ele de [Léo] ¢ [Serena] e
[Aurora] porque sdo os que mais ele tem intimidade. Ndo muito, fica um
pouco, ele ndo queria ser visto como [Lorena], mas ao mesmo tempo ndo
liga, porque todo mundo conhece como [Lorena] porque nasceu como
mulher. (Renata, em 24 de outubro de 2019).

Quando Renata me relatou o caso de Léo, eu fiquei surpresa e de certa forma
constrangida porque poderia soar contraditério eu, enquanto professora de Sociologia,
promovendo debates e reflexdes sobre género, sexualidade e feminismo na sala de aula e,
continuar chamando Léo de Lorena mas ndo por recusa, e sim desconhecimento do processo
de transicdo. Isto nos indica que a transicdo € um processo, as vezes mais, as vezes menos
visivel, que implica transformagdes ndo somente em termos de subjetividade, mas também
cautela na exposicdo, como depois a Renata me explicou que Léo somente se sentiu
confortdvel para falar sobre sua situacdo com a professora de artes, que ele possuia mais
proximidade.

Durante as reunides pedagdgicas mensais, uma das supervisoras chegou a comentar
brevemente as faltas de Léo (na reunido, na sala dos professores, ele continuou sendo
chamado pelo nome ndo social), sem informar sobre a transi¢do, mencionando apenas seu
acompanhamento psicologico por “questdes proprias da adolescéncia”. Entdo, nesta reunidao
assim se apresentou o discurso da familia em tratar a transi¢do dele como um problema, um
“mal da idade”, sem que houvesse a proposta de uma discussdo entre os professores sobre
orientagdes de como proceder em sala de aula e no trato com o estudante.

A relacdo de ambiguidade da escola com as questdes de diversidade de gé€nero e
sexual aparece em outras pesquisas, como na dissertacdo de mestrado de Profirio (2019)
escrita a partir de pesquisa de campo em duas escolas estaduais da cidade de Maceid. Nela a
autora observou que entre os alunos a representacao da escola como “inclusiva” e “diversa”,
em consonancia com o discurso da gestdo escolar a partir da iniciativa em combater ao
preconceito era evidente. Entretanto, o preconceito ndo deixou de existir, apenas 0s espacos
de sua manifestagdo foram restringidos, na medida em que nio era mais permitido na sala de

aula, porém permanecia na sala dos professores.
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Na minha pesquisa de campo, observei inimeras situacdes em que essa ambiguidade
se expressou, a exemplo da reunido da gestdo com a supervisdo e os professores, apds a
direcdo comunicar o fato de que a escola tinha recebido uma dentdncia anonima na ouvidoria
da Secretaria de Educacao do estado do Maranhao (SEDUC -MA) que afirmava que a escola
tinha problemas de gestdo, ao qual foi atribuida a uma aluna trans que, na semana anterior,
havia sido advertida pelos gestores em relacdo a forma que trajava o uniforme. Logo em
seguida, alguém na sala fez comentdrios jocosos sobre a aluna pelo fato de ser mulher trans,
detalhando como estava vestida: calca super justa e a blusa amarrada mostrando parte da
barriga. Ainda em tom de brincadeira, disse que ela era “do tipo que o professor /[citou o
nome] gosta”, e este respondeu balancando a cabeca sinalizando uma negativa, em meios aos
risos dos demais. Esse € apenas um dos indmeros comentdrios que costumam circular na roda
de professores, em que € possivel identificar como se joga com o modelo de masculinidade
hegemonica ‘“altamente hierarquizador, onde feminiza-se aquele que se quer humilhar e
vangloria a masculinidade daquele que se deseja elogiar” (NADER; CAMINOTI, 2014, p.5).
Neste caso, a provocacdo feita em relacdo ao professor foi direcionada para confrontar sua
virilidade, através da insinuacdo de que ele sentiria atragdo por mulheres trans que,
preconceituosamente, ndo sdo vistas como mulheres. Ainda na mesma reunido, o professor
Antdnio comentou que conhecia essa aluna desde o primeiro ano do ensino médio e que
“quando ela era ele, era mais estudioso, tinha um bom comportamento em sala, ndo dava
trabalho, agora que virou ela, td mais agressiva, né, vocés repararam também?”.

As tensdes e os desafios das questdes de género e de sexualidade na escola se
manifestam de diversas formas, das piadas aparentemente inofensivas até em situacdes que
resultaram em dentncias. Houve, durante o ano de 2018, algumas dentdncias por parte dos

alunos sobre assédio, falas machistas, desrespeito a0 nome social®®, feitas diretamente na

3 No que concerne 2 garantia das condicdes do acesso e da permanéncia de travestis e transexuais nas escolas,
existe uma resolu¢do do Conselho Nacional de Combate a Discriminag@o e promog¢des dos direitos de Lésbicas,
Gays, Travestis e Transexuais (CNCD/LGBT) que estabelece: “Art. 1° Deve ser garantido pelas instituicdes e
redes de ensino, em todos os niveis e modalidades, o reconhecimento e adocao do nome social aqueles e aquelas
cuja identificag@o civil ndo reflita adequadamente sua identidade de género, mediante solicitacio do proprio
interessado; Art. 2° Deve ser garantido, aquelas e aqueles que o solicitarem, o direito ao tratamento oral
exclusivamente pelo nome social, em qualquer circunstancia, ndo cabendo qualquer tipo de objec¢do de
consciéncia; Art. 3° O campo "nome social" deve ser inserido nos formuldrios e sistemas de informacao
utilizados nos procedimentos de selecdo, inscricdo, matricula, registro de frequéncia, avaliacdo e similares; Art.
4° Deve ser garantido, em instrumentos internos de identificacdo, uso exclusivo do nome social, mantendo
registro administrativo que faga a vinculacio entre o nome social e a identificacao civil; Art. 5° Recomenda-se a
utilizacdo do nome civil para a emissdo de documentos oficiais, garantindo concomitantemente, com igual ou
maior destaque, a referéncia ao nome social; Art. 6° Deve ser garantido o uso de banheiros, vestidrios e demais
espacos segregados por género, quando houver, de acordo com a identidade de género de cada sujeito; Art. 7°
Caso haja distingdes quanto ao uso de uniformes e demais elementos de indumentaria, deve ser facultado o uso
de vestimentas conforme a identidade de género de cada sujeito; Art. 8° A garantia do reconhecimento da
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ouvidoria da secretaria de educacgdo, através do site. Considerando a politica institucional de
género e diversidade sexual e como esta se desdobra no espago escolar, na reunidao da semana
pedagégica do inicio do ano letivo de 2019, a gestora comunicou aos professores e
supervisoras presentes, que a escola havia realizado muitas matriculas de estudantes, mogas e
rapazes, assumidamente 1ésbicas e gays, e outros com identidade trans. Mas qual o propésito
de destacar esse perfil do alunado matriculado? Sua fala se deu em um tom de preocupagdo,
acredito que no sentido de recear futuros problemas de intolerancia na comunidade escolar.
Dentre as causas de sua apreensdo, se encontra o episédio com um professor de matematica,
que segue lecionando na escola, que se recusou a obedecer a lei que garante o nome social, ao
se negar recorrentemente a chamar uma estudante trans pelo nome social adotado na matricula
da escola. O caso teve repercussdo nas redes sociais, € ampla divulgacdo para além dos muros
da escola, posto que a estudante vitima dessa situacdo procurou apoio do movimento
estudantil secundarista.

De acordo com Soares (2012), é comum notar préticas escolares que expressam o
despreparo de professores e demais funciondrios para lidar com a diversidade, classificando e
marginalizando alunos vistos como afeminados, alunas masculinizadas e estudantes
transgéneros, reproduzindo assim opressdo, cumprindo sua fung¢do enquanto instituicdo
disciplinadora e normatizadora da sexualidade. Essa impericia por parte dos profissionais da
educacdo se revela nas nuances, como em uma conversa da diretora com Lui, em que
pergunta em tom de solidariedade, se ela gostaria de ser chamada por outro nome, para
espanto da aluna, que respondeu adorar seu nome, e esclareceu que apesar de ser lésbica e
gostar de usar roupas “camisas mais largas, usar sempre calca e té€nis” nao € trans porque se
identifica enquanto mulher.

Madureira (2017) aponta a falta de capacitacao profissional em relagdo a orientacao
sobre como trabalhar com os estudantes, de forma mais aprofundada, as tematicas de
diversidade de género e sexualidade. Dentre os motivos citados pelos profissionais de
educagdo para nao abordar essas questdes na escola, além da lacuna na formacdo de
professores, estd a justificativa de que estes assuntos pertencem a esfera privada de foro
intimo, e por isso ndo caberia estar presente no curriculo escolar. Entretanto, para Dinis
(2011), este argumento ndo convence, uma vez que a sexualidade, assim como o preconceito,
nio é externa ao espaco escolar e, a0 mesmo tempo, evidencia como se d4d a omissdo e

silenciamento das escolas sobre a diversidade sexual, considerando que:

identidade de género deve ser estendida também a estudantes adolescentes, sem que seja obrigatdria autorizacao
do responsavel” (Diario Oficial da Unido, Resolugdo N° 12, 16 de janeiro de 2015).
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O pressuposto da heterossexualidade encontra-se explicitamente exposto nas
aulas de Ciéncia que abordam a sexualidade apenas pelo viés reprodutivo,
pelos livros de literatura que abordam apenas o amor romantico
heterossexual, e também pelo modelo da familia nuclear que ¢é
constantemente reproduzido nos livros didaticos (DINIS, 2011, p. 48).

Minha inteng¢ao, entretanto, ao trazer as situagdes anteriormente mencionadas, nao tem
cariter de dendncia. Nao tenho elementos suficientes para trabalhar género e sexualidade

entre os professores’’

, uma vez que ndo foi o foco da minha pesquisa. Meu intuito aqui é
perceber o paradoxo que marca o cotidiano escolar, entre a sensa¢do de liberdade para exercer
a sexualidade por parte dos alunos e o reconhecimento do diferencial da gestdo da escola no
sentido de respeitar, a0 mesmo tempo que, entre os gestores e professores a tolerancia é
substituida por piadas machistas, sexistas e transfobicas, ndo somente em relagdo aos alunos,
mas também entre eles.

A estrutura organizacional da escola, a despeito do discurso de respeito a diversidade
reproduz uma forma bindria de compreensio do género. As relagdes de género sao
organizadoras do espaco social, e na escola, perpassam a organizacdo da sala de aula, dos
usos dos espacos recreativos, dos banheiros - onde somente o banheiro feminino possui
espelho, na separacdo da fila do lanche, e reverbera na ideia de disciplina e rendimento, na
medida em que sdo criadas expectativas diferentes sobre o comportamento de meninas e
meninos, nas quais elas sdo vistas como mais obedientes e passivas, a0 passo que aos meninos
frequentemente cabe o titulo de indisciplinados. As préticas escolares expdem as pessoas a
situagdes bindrias, como quando Lui me relatou durante o intervalo que se sentia incomodada
sobre a separagdo da fila em meninas e meninos para a entrega de lanches que possuem maior
procura pelos estudantes (cachorro-quente, sopa, mingau) e a diferenca da quantidade de
lanche - segundo ela, a porcio menor sempre era destinada as meninas, em comparagio a
quantidade maior de lanche dos meninos.

As diferentes expressdoes de violéncia se manifestam através da delimitacdo e
normatizagdo dos esteredtipos de género no espago escolar, seja por meio de piadas quanto da
linguagem visual, como pode ser percebido nas fotos abaixo que exibem as formas de

identificacdo e diferencia¢do dos banheiros separadamente para professoras e professores.

37 E importante dizer que por cuidados éticos, optei por retirar algumas informagdes do texto, que pude acessar
dada a minha posi¢do “privilegiada” na condicdo de professora, com autorizagdo para estar em todos os espagos,
principalmente na sala dos professores, passando quase como “imperceptivel” e, assim, acompanhar didlogos
que, na presenga de uma pesquisadora “de fora”, talvez ndo acontecesse.
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Figura 2. Porta do banheiro utilizado somente pelos professores da escola e a porta do banheiro
utilizado somente pelas professoras da escola.

A identificacdo dos banheiros estd embasada em uma visdo biologizante em que a
questdo de gé€nero aparece reduzida e simplificada, onde o banheiro das professoras é
representado pela placa onde se 1€ “fémea”, ao passo que na porta do banheiro masculino hé
outros elementos simbolicos como a figura de uma coroa, e duas placas: em uma se 1€ “macho
e fémeo”, e na outra, escrita & mao, somada a repeticdo das palavras da placa anterior,
encontramos as palavras “meninos” e “homens”. A repeti¢do e utilizacdo de sindnimos pode
ser interpretada como uma necessidade de afirmag¢do da masculinidade, mas também
jocosidade e alusdo aos professores afeminados e/ou gays, por intermédio da inser¢ao da
palavra “fémeo”, que no dicionario seria a flexdo de género de “fémea”, relativo a mulher.

Sobre esta questao, Scott (1995) nos esclarece que:

A ideia de masculinidade repousa na repressdo necessdria de aspectos
femininos - do potencial do sujeito para a bissexualidade - e introduz o
conflito na oposicdo entre o masculino e o feminino. Os desejos reprimidos
estdo presentes no inconsciente e constituem uma ameaga permanente para a
estabilidade da identificacdo de gé€nero, negando sua unidade, subvertendo
sua necessidade de seguranca (SCOTT, 1995, p.82).

O discurso presente nas portas de banheiro denota, assim como as piadas e indiretas
que os professores direcionam entre eles estd fundamentado na perspectiva essencialista em
que exalta as diferencas sexuais, aprisionando em modelos estruturados e hegemonicos a
feminilidade e masculinidade. A critica a esta perspectiva estd associada a uma abordagem
mais radical inaugurada pela literatura feminista nos estudos de género, a partir da luta pela
igualdade na diferenca, ao propor a producdo de novas formas de expressdo e subjetividade

masculina e feminina em supera¢do aos tradicionais esteredtipos de género, na medida em que
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“a diferenca bindria daria lugar a diferenca multipla, dnica forma de fugir da disjuncdo
igualdade ou diferenca” (ARAUJO, 2005, p. 46). Ainda que a escola reproduza alguns
problemas, espagos da discussdo sobre sexualidade e gé€nero t€ém acontecido para a além das
aulas de biologia, onde impera uma ideia de sexualidade e gé€nero naturalizada. A seguir
apresentarei alguns desses espacos € momentos organizados com o intuito de ampliar a
reflexdo acerca dessas questdes: o projeto interdisciplinar de combate ao feminicidio,
sugerido pela secretaria de educagdo as escolas do Estado, e a discuss@o sobre feminismo que

surgiu nas aulas de sociologia.

Feminicidio e violéncia contra a mulher discutidos na escola

Manha de 6 de novembro de 2018, eu estava um pouco nervosa porque era o dia da
realizacdo de uma atividade que eu estava organizando enquanto tutora no projeto
interdisciplinar da escola de combate ao feminicidio. O evento consistia em uma oficina sobre
ciclo de violéncia doméstica e feminicidio, que seria ministrada por Maynara Costa,
doutoranda e minha colega do grupo de pesquisa da UFMA. Meu nervosismo se justificava
porque foi a primeira atividade em que eu levaria uma pessoa de fora da institui¢cao escolar.
Por isso, tinha receio de como os alunos iriam recepcionar e colaborar com a dinamica que
seria proposta.

Inicialmente a turma foi dividida em equipes s6 de meninos e equipes s6 de meninas, €
a sugestdo era que cada grupo construisse uma histdria sobre o relacionamento de um casal,
detalhando questdes-chaves sobre como e quando se conheceram, e o modo como se
relacionavam. Nenhum aluno ou aluna questionou o porqué desse critério de divisdo, o que
me chamou atencao, visto que ndo é comum que isso aconteca (ou seja, que se dividam dessa
maneira) mesmo quando a escolha é totalmente voluntiria. Em seguida foi exibido o
documentario “Quem matou Elod” — onde especialistas sdo entrevistados e problematizam o
sensacionalismo da cobertura midiatica sobre o caso do sequestro da garota pelo namorado, e
as imagens construidas acerca de Elod e de Lindemberg. Durante a exibi¢do percebi que a
aluna Nathely se sensibilizou bastante e chorou — assim como havia chorado em aulas
anteriores que abordaram a violéncia doméstica contra a mulher. Ao término, Maynara pediu
que cada grupo apresentasse em voz alta as narrativas criadas, quando percebi certa
inquietacdo de alguns grupos formados por meninos - alguns de cabeca baixa, outros

permaneceram de costas para Maynara quando estava explanando, além de ter notado dois
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alunos que estavam “deslocados” no engajamento da atividade, pois costumavam formar
grupos de semindrios com as meninas.

A partir do que foi mencionado, a oficineira foi destacando no quadro questdes
semelhantes que apareciam nas diferentes histdrias para entdo associar com o relacionamento
abusivo da adolescente Elod. As equipes femininas constituiram histérias com mais detalhes
do que as equipes masculinas. Dentre as questdes destacadas estava o romantismo tanto da
figura do homem (dar flores como expressiao) quanto da mulher (aliada a outras caracteristicas
como a fidelidade e inteligéncia), e a iniciativa por parte dela para que o encontro amoroso
acontecesse. Em seguida, Maynara chamou atencdo da turma para alguns esteredtipos
presentes na fala de muitos jornalistas (do documentdrio) e utilizados na tentativa de
compreender e/ou justificar as motivagdes para o comportamento agressivo de Lindemberg ao
analisar sua trajetoria que culminou no sequestro e assassinato da ex-namorada. Para tanto,
comegou a problematizar a imagem construida por meio de eufemismos pela opinido publica
acerca da personalidade do assassino como um “bom menino”, como tantos outros, que
gostava de jogar futebol, como “jovem trabalhador” que estava passando por uma “crise
amorosa” e motivado por ciime de quem se “apaixona e radicaliza” havia cometido o crime.
A partir da naturalizacdo de determinados comportamentos balizados pelos critérios de género
e sexualidade, a explanacdo da oficina encaminhou para mostrar aos alunos que o feminicidio
¢ resultado de uma somatdria de diferentes tipos de violéncia: sexual, fisica, moral,
patrimonial, psicolégica — questdes que por vezes ndo sdo vistas como violéncia ou quando
sdo reconhecidas, ha tentativa de justificar os atos do agressor e culpabilizar a vitima.

No término da oficina, Maynara apresentou dados de pesquisas, como a que informa o
status do Brasil ocupando a quinta posicdo do mundo com maior indice de feminicidio,
enfatizou e defendeu a eficacia da lei do feminicidio para reducdo desse quantitativo. Apdos
esta fala, a aluna Malu levantou a mao sinalizando que queria falar. Seu comentario se
traduziu em um contraponto perante a colocagdo feita por Maynara, ao ponderar sobre os
limites da legislacdo para prevencdo/combate do feminicidio/violéncia de género, pontuando
que h4 casos em que muitas mulheres ndo denunciam por diversos motivos €, mesmo as que
criam coragem de denunciar, ndo se sentem protegidas, pelo contririo, sofrem retaliacdes do
agressor e muitas sdo mortas apés a dentincia. A fala dessa aluna ficou ressoando na minha
cabeca por alguns dias, até que eu tive a ideia de marcar uma aula extra com esta turma para
que eu pudesse conversar sobre as impressdes dos alunos sobre a oficina, e principalmente,
porque pensei em trabalhar sobre como o olhar socioldgico poderia contribuir pelo viés da

prevengdo ao feminicidio, desnaturalizando violéncias simbdlicas do cotidiano.
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A temdtica da violéncia contra a mulher foi a que mais sensibilizou parte das alunas
em diversas turmas durante as rodas de conversa no decorrer daquele bimestre.
Coincidentemente, no mesmo dia da realizacao da oficina sobre ciclo de violéncia doméstica
e feminicidio, uma estudante de outra turma me chamou no canto da sala e comentou que nao
estava conseguindo prestar atencdo na aula porque horas atrds havia presenciado mais uma
briga entre o irmdo mais velho e a namorada, que, com ela, moram na casa da avd. Ela
relatou, em tom de desabafo, que as brigas (que incluiam agressdo fisica) eram recorrentes, e
atribuiu como motivo o fato do irmdo ser usudrio de drogas. Disse ainda que ela e a avd
tentavam apartar, mas jd ndo sabiam mais o que fazer. Apds relato, a aluna me pediu
orientacdo, eu sugeri que ela conversasse com a namorada do irmdo e falasse sobre a
necessidade da dentncia para evitar uma situacdo mais tradgica. Falei sobre a existéncia da
Casa da Mulher Brasileira — campo de pesquisa da Maynara, inclusive, passei o endereco, o
telefone e expliquei como funcionava. Na mesma semana, uma aluna me pediu a fala durante
minha aula sobre os diversos tipos de assédio e violéncia de género, e muito nervosa comegou
a narrar uma situacdo de assédio que sofreu na volta para casa, ao ser abordada por um
homem que estava em um carro. Nao ficamos sabendo o que aconteceu em seguida porque a
estudante comecgou a chorar e ndo quis/ ou ndo estava mais em condi¢des de prosseguir com a
narrativa. Senti que para algumas alunas, as aulas no formato de roda de conversa foram
tomadas como espécies de roda de terapia, em que muitas se sentiram a vontade para dar
opinido (algumas pela primeira vez durante as aulas de Sociologia) e relatar suas préprias
experiéncias como vitimas de machismo ou violéncia de género.

Manha de sdbado do dia 10 de novembro, data de realizacdo da aula extra com o
objetivo de alinhar o planejamento em prol da apresentacdo dos alunos na culminéncia do
projeto interdisciplinar da escola. Inicialmente sondei sobre as impressdoes da turma em
relacdo a oficina. A resposta veio em forma de pergunta, que resumia a curiosidade de muitos
da sala: “Professora, nés gostamos dela e da oficina...ela se veste de um jeito meio exético né,
ela por acaso ¢ lésbica?”. A turma considerou o estilo de Maynara como “masculinizado”, o
que resultou em burburinhos acerca de sua sexualidade, o que nos indica como o corpo nado €
somente matéria, mas também se materializa continuamente, dramatiza, uma vez que nao é
natural, mas uma “fronteira varidvel” (BUTLER, 2003). Isto posto, se seguiu na sala uma
discussdo acerca da vestimenta feminina e em que medida nos informa sobre o cariter de
quem veste. Muitas falas (majoritariamente das meninas) apresentaram argumentos de que
roupa ndo define caréter, e que as mulheres devem ser livres na escolha do tipo de roupa que

querem vestir.
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A maior parte das alunas criticou o argumento da roupa como justificativa para um
assédio ou estupro, com excecdo de Alice, bastante participativa das aulas de Sociologia, que
reproduziu um pensamento contrdrio a este, sendo apoiada pelos meninos. Para exemplificar
seu ponto de vista, ela disse: “Mas professora, por exemplo, 14 na minha rua muitas
adolescentes se vestem com roupas curtas com a inten¢do de chamar aten¢do dos caras e
receber cantadas na rua mesmo. Ndo acho legal”. Em resposta, a aluna Judite falou que é
verdade que existem mulheres que se vestem de maneira sexy com intencao de provocar, mas
que ndo se deve generalizar, e mesmo estas mulheres devem ser respeitadas porque a decisao
de ficar com alguém deve resultar do consentimento. A aluna Malu para corroborar a fala de
Judite, citou uma reportagem que leu sobre o alto indice de estupro em um pais (ndo lembrou
qual) em que mesmo de burca as mulheres sio assediadas.

Todas as atividades desenvolvidas nas minhas aulas de Sociologia aqui citadas
estavam em consonancia com o projeto interdisciplinar de combate ao feminicidio, proposto
pela Seduc/MA, e organizado pela gestdo da escola juntamente com as supervisoras e todos 0s
professores. No dia da culminancia do projeto, chamou minha aten¢do uma “divisao sexual do
trabalho” que se estabeleceu entre os estudantes, em que somente as meninas ficaram
responsaveis pela decoracdo da sala. Nao foi possivel assistir as apresentacdes de todas as
minhas turmas por causa da prépria logistica de organizacdo que consistia em algumas
apresentacdes simultaneas. Porém consegui assistir uma apresentacao no auditério da peca de
uma das minhas turmas, e me chamou aten¢do o improviso ou criatividade de Jota, que
esqueceu parte de sua longa fala e, ao me mirar, comegou a citar algumas ideias e frases que
eu havia compartilhado em nossas aulas, a exemplo da problemdtica de que a violéncia de
género nao comega com um tapa na cara, mas com uma piada machista. Para mim, enquanto
professora, que acompanhei os posicionamentos deste aluno em sala, nos debates, ao longo de
2 anos, foi bastante significativo perceber certa mudanga de concepg¢do, de abertura para
escuta e compreensdo de outras perspectivas, uma vez que, nos primeiros meses do ano ele

era bastante criticado em sua turma pelas colegas, que o acusava de machista.

Feminismo, politica e aulas de sociologia

Dentre as atividades que eu organizei no quarto bimestre do ano letivo de 2018 na
escola, a exibicdo do documentdrio “Acorda, Raimundo, acorda” foi uma das mais
importantes, no sentido de me permitir observar a reacdo das turmas, e partir delas o

N

posicionamento dos estudantes relacionado a subversdo dos imperativos categdricos
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determinados pelo sexo e género. As cenas mais emblemdticas do video, ou seja, que mais
despertaram risos e burburinhos nas turmas foram os momentos em que aparece o filho do
personagem Raimundo brincando de boneca, e os alunos Carlos e Vitor comentaram em voz
alta durante a cena “esse vai ser qualira’%; e quando Raimundo informa a esposa que est
gravido, cena seguida de muitos risos. Alguns alunos comentaram no inicio do video: “Esse
video as feministas vdo gostar”. Na cena inicial em que a personagem Marta comega a gritar
com o marido porque o café da manha ndo estava pronto, Eduardo disse: “Isso € falta de...” e
Alice completou: “Casseta”. Dentre as demais reacdes no decorrer da exibicdo, chamaram
minha aten¢do os comentdrios paralelos entre alguns alunos reclamando da agressividade que
a esposa de Raimundo o tratava quando chegava bébada em casa.

O fim da exibicdo foi seguido de uma discussdo das impressdes dos alunos sobre o
curta-metragem, e a aluna Malu fez a seguinte observagdo: “A Marta estd agindo como vdrios
maridos lidam com suas esposas no cotidiano, mas soé surpreende vocés porque no video é
uma mulher que faz isso, né?”. Em seguida, ela relatou, durante a roda de conversa, que se
identificou com o video pois também fazia pensar sobre o tratamento diferenciado que seus
pais ddo a ela e ao seu irmdo. Sentiu-se a vontade para desabafar sua rotina familiar e seu
incomodo com o fato de seus pais deixarem para ela toda a responsabilidade dos afazeres
domésticos. Segundo ela, seu irmdo ndo tinha a menor empatia em ajuda-la, antes, nao se
dava o trabalho de levantar-se para colocar o prato sujo na pia ou para lavad-lo. Malu ainda se
queixou da educacdo machista e conservadora que recebia dos pais. Outras alunas se
identificaram com o desabafo, e ao final da aula me procuraram para dizer que gostariam que
os pais/avos delas estivessem naquela aula para escutar tudo o que foi dito e problematizado.

Mas ndo somente as meninas se posicionaram no debate apds exibicdo do video, os
meninos, ainda que em menor quantidade, também fizeram falas, a exemplo de Junior que
relatou sofrer preconceito por ter sido criado e morar com a v € associarem iSsoO com seu
“jeito afeminado”, por ndo gostar de futebol e ter mais amizades femininas. J4 Ricardo se
pronunciou para afirmar que estava se sentindo incomodado com as aulas recentes de
Sociologia porque, segundo ele, os assuntos constrangem os meninos, os colocando como
culpados, enquanto as meninas sdo vistas como vitimas. A ideia subjacente a fala de Ricardo
se relaciona com o posicionamento de outros alunos que criticaram o feminismo, alegando
que a luta pela igualdade entre homens e mulheres € um pretexto para atestar uma

superioridade feminina, a partir de uma “ideologia vitimista”.

38 Qualira € um termo popularmente utilizado no Maranhdo para se referir a homens afeminados, homossexuais.
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Para as estudantes, o feminismo durante muito tempo foi visto de um ponto de vista
distorcido que dissemina a ideia de que as mulheres feministas sdo mal-amadas, vulgares,
loucas, agressivas, extremistas, € que ndo lutam por igualdade, mas por uma revanche contra
os homens. Porém, segundo elas, essa visdo com o passar do tempo foi sendo modificada por
meio do acesso a mais leitura critica, discuss@o e confrontacdo com outras perspectivas. Esse
movimento teria sensibilizado mesmo algumas delas que passaram a se identificar com as

causas que o feminismo defende.

Eu me identifico feminista, o feminismo é, o que eu sei do feminismo a
definicdo é a luta pelo direito das mulheres... Em quaisquer dmbito assim,
em tudo o que as mulheres foram, tipo, tudo que foi reprimido as mulheres
do passado elas devem conquistar, eu acho isso muito importante. Sempre
me foi dito que as mulheres feministas eram mulheres vulgares ndo sei o
qué. Eu acho importante, essas organizacbes sdo muito importantes e foi
através dessas organizacdes que nos acarretamos vdrios direitos ao longo
da historia e vdrias oportunidades né revogadas [sic] por nés mesmos
através dessas manifestacoes (Bruna, em 10 de outubro de 2019).

O primeiro contato que minhas alunas tiveram com alguma versdo sobre o feminismo
tem fontes variadas, pode ser por meio de opinido e piadas de algum familiar, pela militancia
de um/a parceiro/a afetivo, através da internet, a partir de paginas em prol da causa feminista
ou paginas de zoagdo. Para Bruna, foi um video da internet problematizando o estupro
coletivo que uma adolescente sofreu em uma favela que a fez perceber que era feminista, por

se identificar com o combate a violéncia cotidiana que as mulheres sofrem.

S6 que quando eu me dei conta do que era feminismo, foi naquela lembra
daquele caso de uma menina que foi estuprada numa favela por trinta e dois
homens? Uma menina no Facebook fez um video falando sobre isso e falou
0 que era o feminismo e como o feminismo falava sobre isso e tratava esses
casos e eu falei “nossa cara eu sou feminista olha o que essa menina td
falando” ¢é isso aqui que é feminismo, ndo é essa é vulgaridade que me
passaram do que seria feminismo... Nada! Feminismo € isso, é... 0, oprimir
nao! E, (tsc!) se revoltar contra esses atos que ndo nos oprimem, isso é
feminismo entdo eu me considero feminista (Bruna, em 10 de outubro de

2019).

A formacdo da opinido de Luana sobre o movimento feminista foi resultado tanto dos
comentdrios criticos proferidos por seus primos quanto dos memes compartilhados na internet

com o intuito de ridicularizar as feministas.

Eu ndo gostava do feminismo, de jeito nenhum. Eu ndo suportava, porque
foi logo no, deixa eu ver, acho que foi 2017... Por que meus primos eles sdo
extrema, extrema, extrema direita, entdo eu era muito aquele tipo de pessoa
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que s6 ouvia eu ndo ia buscar mais, muito influenciada por eles. Entdo eles
geralmente falavam do feminismo: “Ah, essas mulheres ai que querem ser
melhores do que os homens, essas coisas, nada a...” Falavam, muito, muito
mal. Ai eu automaticamente ndo gostava. Ai eu comegava a postar aqueles
memes... Porque foi no inicio de quando Bolsonaro comecou com suas
postagens, ai eu lembro que até ele fez um meme assim: “Eu escuto uma
zoada atrds de mim, tomara que seja um fantasma ou um ladrdo, porque se
for uma feminista eu t6 ferrado”. Ai eu olhei aquilo, eu: “E, é verdade
porque feminista é muito chata, essas coisas”. E achava mesmo (Luana, em
10 de outubro de 2019).

As discussdes desenvolvidas nas aulas de Sociologia e os projetos na escola foram
citados por algumas estudantes como primordiais no incentivo de fazé-las pesquisar e estudar
sobre a origem, as vertentes, as lutas e conquistas do movimento feminista ao longo da
historia, e assim, descobrir o que ¢ o “feminismo de verdade”, como disseram. Para Luana, a
mudanga de concepcdo que tinha sobre o feminismo se deve ao entendimento de que muitos
direitos e liberdade que usufrui hoje foram resultado da luta e vitéria da unido de mulheres
engajadas politicamente. Neste sentido, acredita que se as mulheres conhecessem a histdria
desse movimento social, se identificariam e se reivindicariam feministas também, assim como

ela.

Foi quando eu comecei buscar saber o que era o feminismo de verdade, mas
foi aqui na escola, foi ano passado. Foi ano passado que eu comecei a
pesquisar por causa das aulas de Sociologia, porque os outros ndo falam
sobre isso, ninguém fala. Ai eu fui vendo e ai eu fui pesquisando mesmo pra
eu saber o que era o feminismo, que ai eu comecei a gostar, que eu entendi
que ndo era pra ser melhor, que era pra ter igualdade. Fui entendendo que
tudo que as mulheres conquistaram até hoje foi a base do feminismo, entdo
se a gente ndo seguir, a gente vai perder muita coisa e nem conquistar muita
coisa. Eu s6 fui me considerar uma feminista quando eu vi os movimentos
indo em busca dos, ¢, reivindicar os direitos. Al eu fui perceber que quanto
mais mulheres participarem e se identificarem, melhor vai ser. A unido,
entendeu. Quanto mais tiver, melhor. Porque se eu, simplesmente entender,
porque quem entende realmente o feminismo, uma mulher mesmo que ela
entende realmente o feminismo, ela vai querer se considerar uma feminista,
porque ela vai ver que ela precisa disso, que ela mesmo precisa, que se ela
tiver uma filha, ela vai precisar e por ai vai (Luana, em 10 de outubro de

2019).

Mas nem todos os meus alunos se identificaram ou apoiam totalmente 0 movimento
feminista, seja porque enxergaram que a causa inicial tenha se desvirtuado nos dias atuais (a
julgar pelas a¢des de algumas mulheres que se reivindicam feministas, em que a prética ndo
coincide com o discurso em prol da igualdade) seja porque algumas teriam atitudes
consideradas extremistas, fazendo jus ao titulo de mulheres raivosas e agressivas, dado pelos

criticos e opositores.
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Bem, feminismo pra mim seria um movimento que busca a igualdade de
género e sobre minha opinido em si sobre o feminismo, eu creio que, foi um
movimento que surgiu com essa ideia, mas talvez tenha sido, digamos que
tenha sido tirado dessa reta, de certa forma, porque hoje em dia ndo vejo
exatamente o feminismo buscando sei ld por igualdade de género, eu vejo
mais pelo menos por algumas acdes de algumas garotas que eu conheco
mais buscando ndo diria a superioridade feminina, mas um pouquinho mais
o poder feminino do que o poder masculino, dd uma certa desigualdade.
(Matheus, em 23 de outubro de 2019).

Me considero mais ou menos feminista, porque eu também quero que as
mulheres tenham direitos e que tenha igualdade pra todo mundo, mas ao
mesmo tempo ndo, porque eu sempre lembro das extremistas, as feminazis,
eu ndo gosto muito disso (Renata, em 24 de outubro de 2019).

E possivel se reivindicar feminista e afirmar que ndo atua politicamente? O feminismo
possui um lado politico ideoldgico? Considerar-se feminista significa necessariamente ser de
esquerda? Para ser feminista é preciso ser militante e participar de manifestacdes? Foram
algumas questdes que me fiz apds leitura das entrevistas e do didrio de campo. Na entrevista
com Lui, ela confronta a politica no movimento feminista e emite sua opinido pessoal, no que

argumenta:

Eu sou feminista. Cara, o feminismo tem uma causa ali, que luta por essa
causa, mas o feminismo nunca chegou e disse ah, o partido é de esquerda.
Eu particularmente nunca vi, sou de direita e sou feminista. Eu nunca vi,
mas ndo quer dizer que ndo tenha, acredito que tenha sim mulheres que
acreditam, que lutam pelos seus direitos, e ainda assim sejam de direita
(Lui, em 26 de setembro de 2019).

Entretanto, um posicionamento politico pode estar imbricado em posicionamentos que
ndo necessariamente sao lidos como politicos, e podem se manifestar em um despretensioso
debate em sala de aula. Como parte da pesquisa de argumentos para apresentar no debate
sobre a proposta de legalizacdo e descriminaliza¢do do aborto no Brasil (atividade que, como
mencionei anteriormente, realizei com algumas turmas do ensino médio), a aluna Alice
utilizou como fonte de informacdo os stories®® de uma jornalista e comentarista politica nas
redes sociais, que ela segue, por ter “o mesmo posicionamento que eu, pra eu poder ter uma
fonte e saber o que falar de acordo com o que eu penso”. Inclusive me enviou o link no

instagram, porque queria que eu assistisse e emitisse minha opinido. Neles, a jornalista

39 Stories ¢ uma ferramenta darede social que permite a publicagdo de fotos ou de videos de até 15

segundos. Essas postagens ficam disponiveis por 24 horas e, quando atingido o limite, sdo apagadas da rede e
ninguém mais pode visualizar.
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relaciona o movimento feminista com os grupos de esquerda, compartilhando em comum com
estas acOes autoritdrias, além de afirmar que as feministas possuem aversdo a tudo que
representa a feminilidade das mulheres (como usar aderecos e salto alto), assim como a
maternidade.

A seguir apresentarei trechos do meu didrio de campo concernentes a este debate e
seus desdobramentos, em uma descricdo que vai permitir a leitora observar na prética o
entrelacamento entre percep¢des de feminismo, género, religido e politica.

No dia 23 de setembro de 2019, véspera de sua apresentacdo sobre os discursos moral
e religioso que permeiam o debate da legalizacdo do aborto, Santiago veio falar comigo no
direct da rede social Instagram dizendo que estava se preparando e estudando bastante porque
sua intencdo era conseguir debater com Alice e Juanior (alunos com posicionamentos
contrdarios ao seu). Disse que se sentiu muito ofendido com a fala de Junior por ter
descredibilizado sua iniciativa de fazer a pesquisa para mapear se a maioria de seus
seguidores eram a favor ou contra o aborto, realizada através de enquetes nos stories da
mesma rede social. Mas o que me deixou preocupada foi a informacdo de que ele havia
discutido com a mde e a tia em casa por causa do debate, visto que ele pediu o alcordo*® de
sua tia para pesquisar se tinha algo que abordasse a questdo do aborto, para comparar com a
biblia. A tia se surpreendeu com a solicitacio e quis saber o interesse, € ao ser informada do
tema da pesquisa, o interrogou sobre sua opinido pessoal e ele respondeu que era a favor da
legalizacao.

No dia 26 de setembro, em outra turma, a estudante Camily decidiu confrontar a
apresentacdo do grupo contrdrio a legalizacdo do aborto, alegando que ndo se tratava de um
debate moral, mas sim politico, uma vez que, segundo ela, as meninas que abortam
independentemente do procedimento ser legal ou ndo, mas a questdo € que s6 que algumas
podem pagar. Com esse argumento, ela justificou a legalizagdo para que ocorram menos
mortes de mulheres. Em seguida, uma polémica come¢ou quando a aluna Frida fez uma fala
dizendo que o problema da questao do aborto estava relacionado a imagem de julgamento que
a sociedade faz das mulheres. Disse que concordava com a fala de um médico presente no
video que eu exibi para a turma que afirmou que se a gravidez fosse masculina, o aborto ja
teria sido legalizado. Falou da desigualdade de género, esclareceu que as mulheres nao
querem privilégios, querem direitos iguais, querem ter o direito de sair a noite sozinhas sem

ter medo, citou seu proprio caso € comparou com seu primo que chega tranquilamente em

40O Alcorio, cujo significado é “recita¢do” ou “recitado”, é o Livro Sagrado ou a Escritura do Isla, religido
monoteista muito difundida no Oriente Médio, parte da Asia e da Africa Subsaariana.
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casa de madrugada. Falou que os homens estdo no topo da hierarquia e as mulheres na base,
quando na verdade € preciso reconhecer que a base de sustentacdo da sociedade sdo as
mulheres, do quanto sdo fortes. O aluno Otto se inscreveu para rebater a fala de Frida,
alegando contradicdo que, segundo ele, reside no fato dela falar em luta pela igualdade, mas
sugerir em determinado momento uma inversdo da piramide de posi¢des entre homens e
mulheres.

Paralelamente a estas questdes, o campo desvelou como os géneros e as sexualidades
sao mobilizados em suas diferentes formas e combinagdes, compondo em seus
atravessamentos discursos ambiguos que abarcam a fluidez de género mas também
concepgdes essencialistas, resisténcia a réotulos, sob a forma de “tanto faz”, e definicdes pré-
estabelecidas, a0 mesmo tempo em que fronteiras ora sdo delimitadas ora sdo ultrapassadas,
quando as classificagdes dicotdmicas sdo insuficientes para dotar de significado as
performances de género e as vivéncias de sexualidade dos jovens.

Sob a égide da multiplicidade e singularidade, diferentes modos de feminilidade e
masculinidade surgem e apontam a ampliacio das possibilidades de vivenciar os gé€neros e as
sexualidades, cuja liberdade experimentada € regulada de diferentes maneiras, a depender de
cada espaco social (familia, escola/ roda de amigos/ redes sociais) que transite, e isto implica
saber em que medida é possivel expor ou € necessdrio ocultar quem se é.

E na micropolitica cotidiana que as narrativas sobre género, sexualidade e praticas
feministas se desdobram e perpassam: i) o espaco escolar nas relacdes interpessoais, nas
brincadeiras, piadas, posicionamentos nos debates e reflexdes em sala de aula quanto nas
agéncias de estudantes que procuram formas de expressar suas individualidades, como
quando tentam personalizar o fardamento escolar; ii) nas relagdes familiares que podem por
vezes acolher as diferengas ou confrontar e se tornar exemplo de desigualdade de género (na
relagdo entre o pai € a mae, na assimetria na distribui¢do de tarefas para o irmao e para a irma)
e despertar para a necessidade do feminismo; iii) a religiosidade que norteia principios que
delimita como a sexualidade deve ser exercida e regula comportamentos de homens e
mulheres; iv) o posicionamento subversivo e politico de escapar e brincar com as fronteiras de

enquadramento de géneros e sexualidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo foi escrita a partir de uma pesquisa de campo realizada em uma escola
publica da cidade de Sdo Luis. Seu objetivo foi analisar como as experiéncias juvenis que se
desenvolvem no cotidiano escolar sdo atravessadas por uma multiplicidade de concepcdes e
perspectivas de género, sexualidade e politica. Durante a pesquisa foi possivel perceber que
concepgoes e praticas sdo balizadas ndo apenas pelas vivéncias escolares, mas também por
moralidades familiares e religiosas, que marcam os sujeitos € os compdem.

Por meio da experiéncia etnografica, pude avaliar que a minha percep¢cdo de que os
jovens nao gostam de politica pelo que diziam em sala, ndo passava de uma generalizagcdo
simplista. Na medida em que propus conhecer as singularidades dos sujeitos, ao invés de
“unificar o diverso sob a representacao” (VIVEIROS DE CASTRO, 2015, p. 71) e ir além
dessa pré-nocao, identifiquei que a realidade, atravessada por processos de multiplicidade ndo
aponta para um Uunico trajeto que enquadre e totalize as experiéncias desses jovens.
Considerando que suas formas de perceber o mundo nao se resumem a uma mera reproducdo
de esteredtipos (“‘odeio politica”, “nenhum politico presta”), esta pesquisa mostrou como e
quando esses esteredtipos sdo mobilizados, o que eles articulam e como eles sdo
questionados. A partir da pesquisa de campo apostei na possibilidade de falar desse contexto
como possuindo uma poténcia ou uma criatividade politica que tem como caracteristica a

ambiguidade. Ela atravessa tanto as politicas identitdrias, especialmente as relacionadas ao
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género e sexualidade, quanto as discussdes politicas mais gerais que se desdobram na
polarizacdo da politica partidéria.

Nas conversas informais, nas entrevistas e durante os debates realizados em sala de
aula, apareceram certas associacdes polarizadas, nas quais a direita foi qualificada ora como
governo que prioriza a economia, o comércio, as empresas, ora composta de pessoas
gananciosas que sO se interessam por dinheiro e lucro; enquanto a esquerda estava associada
com um governo de massas, que prioriza os direitos ora do povo, das minorias, € que se
importa mais com as pessoas do que com dinheiro ou ainda, como relacionada a corrupgao.
Ainda que essa rotulagdo extrapolasse para outras esferas da vida como forma de
qualificar/desqualificar amizades, por exemplo, também havia hesitacdo por parte dos
estudantes em se identificar em um dos polos, bem como criticas a ideias consideradas
radicais e extremistas.

Também compde o repertério da politica, segundo as concepgdes das estudantes, a
competitividade, marca da “politica como guerra”. As “guerras culturais” circunscritas em
uma légica dualista, em que cada polo pensa dentro de um conjunto de valores politicos e
morais por oposi¢do, se manifestam no cotidiano escolar, bastante presente nos debates das
aulas de Sociologia, mas ndo se encerra nelas. H4 alunos que repudiam a politica partiddria,
mas se engajam e reproduzem uma competitividade que a alicerca, por meio de polariza¢des
que desfazem amizades. A politica ainda surgiu como a “politica do povo”. Nesse sentido,
embora alguns dos meus interlocutores tenham afirmado enfaticamente ndo gostar de politica
por causa da discordia e divisdo que os embates politicos geralmente ocasionam, reconhecem
sua importancia, a luta e conquista pelos direitos representada na “politica do povo”, que se
manifesta no cotidiano dos cidadaos os orientando a “fazer o que € certo” socialmente.

E importante destacar que esses debates ponderados pelos adolescentes refletiam os
momentos politicos vividos no Brasil marcados pelo antagonismo que se acentuou a partir das
jornadas de junho de 2013 desde a pauta contra a corrup¢do alavancada pela Lava Jato, os
atos pedindo o impeachment de Dilma, presidente a época, culminando no acirramento da
eleicdo presidencial de 2018. Essa andlise permite sugerir que esses processos mais amplos se
reverberam na escola, uma vez que os jovens se apropriam e repercutem os debates que
acompanham na televisao e nas redes sociais, no ambito das suas familias e das igrejas que
frequentam. Isso mostra, por um lado, que a politica ndo € uma esfera separada e autdbnoma
em relacdo a essas instituicdes (escola, familia e igreja). Por outro lado, também desvela que a
escola estd em relacdo constante com a politica enquanto espaco de debate e constru¢cdo de

formas de ver o mundo (além de ser uma instituicdo publica — e por isso necessariamente
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politica pois dependente do Estado); igualmente, a escola ndo dialoga com a familia apenas
em reunides de pais, uma vez que a familia se faz presente nas formas como os jovens se
percebem, compreendem o mundo, o vinculo que constroem ou ndo com a religido, a forma
como lidam com os relacionamentos e também o que idealizam para o futuro. Desta forma,
mais importante do que investigar se os estudantes sabem o que é direita ou esquerda, se
entendem da conjuntura politica brasileira atual ou se realmente gostam ou ndo de politica, é
entender como na pratica eles concebem, vivenciam e se apropriam da politica, € como isso se
desdobra nas diferentes esferas da vida.

Quanto as performances de género e as experimentacdes de sexualidade, estas
combinam multiplicidade e processos de singularidade construidas por meio das diferencas
que implicam em uma liberdade de transitar entre as categorias que se apropriam e
reelaboram, porém sem se desfazer de algumas concepgdes essencialistas arraigadas. A
politica estabelecida como relacdo nos permite entender que assumir um posicionamento
feminista pode significar demarcar uma posi¢do politica, ainda que se admita ndo gostar
muito de politica stricto sensu, ndo se identificar como militante de esquerda ou compor
algum coletivo/movimento social engajado na luta feminista. Essa pratica politica compde
também com as relagdes familiares (a percepcdo da desigualdade na relacdo entre o pai e a
mae, na divisdo de tarefas domésticas entre irma e irmao) tal como apareceram nas narrativas
das estudantes durante as rodas de conversa nas aulas de Sociologia como forma de legitimar
0 posicionamento feminista.

Para compreensido das experi€éncias em campo, foi necessdrio apreender o cardter
circunstancial e relacional dos posicionamentos ambiguos, na medida em que sinalizam a
poténcia criativa ao permitir tracar conexdes entre o que seriam consideradas
incompatibilidades. A dualidade € empobrecedora das combinacdes criativas que os alunos
fazem, e quando analisadas por um olhar desatento as tensdes e negociacdes em torno das
praticas que as constituem, podem ndo fazer sentido ou parecer “contraditorias”, como se
declarar de direita e feminista; ser de direita e apoiar a legalizacdo da maconha; ser militante
de um movimento social que reivindica o comunismo e nio gostar da radicalidade na politica;
se identificar enquanto género fluido e acreditar em identidades essencializadas de homem e
mulher; se autodeclarar mulher cis e performar um perfil masculino no instagram; afirmar
nao gostar de politica por causa dos conflitos que gera e participar de maneira competitiva nos
debates em sala de aula; valorizar a familia e a0 mesmo tempo entender que certos temas nao
sdo assuntos para falar em familia; ser cristdo e acreditar que direitos humanos ¢ “lei para

defender bandido”. Esses posicionamentos e atitudes precisaram ser lidos no ato do contexto
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da enunciacdo, observando a dinamicidade e atualizacdo das formas de pensar e estar no
mundo.

Nao por acaso, a ideia de liberdade esteve presente, implicitamente, nas imbricag¢des
das experiéncias juvenis na escola que entrelaca relagdes familiares, concepgdes de politica e
sociologia, e performances de género e sexualidade. A liberdade de se sentir a vontade para
conversar sobre qualquer assunto implica nos critérios para se considerar familia, as vezes a
escola se torna uma segunda casa quando as estudantes sentem que suas subjetividades sdo
respeitadas, as diferencas sdo acolhidas, as vezes as redes sociais acabam se tornando um
espaco em que € mais confortavel expor quem realmente se €, e nela adotar uma performance
de género diferente da que se apresenta em casa perante a familia. Assim como as aulas de
Sociologia, exercendo o papel de fomentar reflexdo, questionamento e confrontacdo sobre
qual o seu lugar no mundo, foram destacadas pelo exercicio da liberdade na medida em que
possibilitam momentos de desabafo nas rodas de conversa, choro, onde € possivel defender
uma causa, ser mais comunicativo, aprender a dialogar com quem pensa diferente. Engana-se
quem acha que a escola € apenas uma instituicdo normatizadora que tolhe as singularidades
dos individuos, com isto, nio nego que seja, mas afirmo que é muito mais que isso. E um
espaco multifacetado, cheio de complexidade e heterogeneidade, onde as diferencas
coexistem e, quando hd tentativa de limitd-las, elas transbordam e espraiem pelas bordas.
Diante disso, o cuidado deste trabalho consistiu na vigilancia de nao recair em classificagdes
estanques — a escola repressora versus escola “que tem muito isso do respeito”, os alunos
odeiam politica reproduzindo esteredtipos versus sdo progressistas e questionadores.

Sirvo-me da proposta dos meus interlocutores de borrar fronteiras das dicotomias
como forma de pensar também a dinamica da escola: ndo € possivel dizer de forma unanime
que a escola respeita a diversidade na medida em que convive com dentncias e piadas
machistas e homofébicas tanto a nivel do alunado quanto do professorado e gestdo, mas
também nao se pode ignorar a opinido e percep¢do de alguns alunos e alunas que apontaram
como diferencial desta escola em relacdo as anteriores que estudaram como uma escola em
que ha possibilidade de didlogo, escuta por parte dos gestores e tentativa de coibir intolerancia
e todo tipo de preconceito.

Neste sentido, o que pretendo pontuar € que a dinamica da escola e seus agentes nao
pode ser enquadrada em uma dicotomia absoluta sobre respeitar ou nio a diversidade, uma
vez que a realidade é muito mais complexa e cheia de nuances que comporta tanto a iniciativa
e o interesse em escutar e acolher os estudantes que ndo seguem uma sexualidade

heteronormativa e uma performance de género tipificada na dualidade homem ou mulher,
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quanto a falta de preparo para lidar com estas questdes, que pode ser resultado de indmeros
fatores como geracional, religioso, ou falta de formacdo/informacdo direcionada*!. Isto
refletiu o desafio para mim, enquanto professora e pesquisadora, de tentar escapar das
armadilhas de pensar dentro dos referenciais identitarios fixos e bindrios, demonstrando que
género e sexualidade se trata mais de questdes politicas do que bioldgicas. As concepgdes e
praticas politicas dos estudantes estdo entremeadas de tensdes, por isso ndo raro, alguns
alunos perguntavam direta ou indiretamente minha opinido sobre alguns acontecimentos
politicos, outros cobravam que eu me posicionasse nos debates, ao passo que existiam
também aqueles que exigiam minha imparcialidade enquanto professora, principalmente
quando identificavam que meu posicionamento, por vezes externado via expressdo facial,
divergia de suas convicgoes.

Somado a isso, encontra-se o fluxo de informacdes das redes sociais que acompanham,
das aulas, dos debates, da troca de ideias com os amigos, suas vivéncias ndo somente na
escola, mas também nas ruas, em casa, seja com parentes ou com quem considera familia, a
partir do qual recriam cada qual a seu modo, seu lugar no mundo, ainda que seja preciso
embaralhar e brincar com as fronteiras das categorias pré-estabelecidas. Em vista disso, incito
a provocacdo sobre quio soa descabido o pressuposto de que é possivel que professores
consigam definir ou orientar de forma absoluta o que pensam os alunos. Quando nos
permitimos conhecer atentamente as peculiaridades da dindmica escolar, nos damos conta de
que a escola, através da heterogeneidade de seus agentes, é viva e pulsante em diferencgas,
contradigdes e contraditérios. Com isto, quero dizer que a escola € um lugar por exceléncia do
encontro das diferengas e, por isso mesmo, suscita como desafio, que se constitui também
enquanto necessidade, a constru¢ao de um ambiente pleno de debate, de liberdade que permita
aos estudantes se perceberem no mundo e se expressarem nele por meio do movimento que

combina singularidades e multiplicidades.

41 Miskolci (2014, p.17-18) também observou a dificuldade entre os profissionais de educa¢io de ndo saberem
nomear estas outras performances de género e de sexualidade, e incomodo porque muitas vezes a vontade era de
acolher os alunos e ndo de julgi-los, baseando-se na compreensdo de que “evitar esse tipo de abordagem
classificatdria € uma forma de realmente transformar a experiéncia educacional”.
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