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RESUMO

Utilizando uma abordagem qualitativa com referencial tedrico dos estudos pds-estruturalistas e
de seus desdobramentos na teoria gueer, ligada a linha de pesquisa “Diversidade, Cultura e
Inclusdo Social”, este trabalho apresenta uma andlise sobre como os discursos produzidos e
reproduzidos no espago escolar atuam na constituicdo generificada de corpos a partir de
referéncias de masculinidades e processam marcadores de diferencas nos alunos do Instituto
Estadual de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo - IEMA da cidade de Bacabeira —
MA. Buscou-se identificar quais os discursos sobre género sao produzidos e reproduzidos pelos
alunos e evidenciar as expressdes corporais e quais os significados sao atribuidos a elas, bem
como analisar os marcadores de diferenciacio configurados a partir dos géneros. A pesquisa foi
realizada com alunos que autodeclaram pertencer ao género masculino do IEMA da cidade de
Bacabeira. Metodologicamente adotamos como procedimentos para a producdo das
informacdes, elementos da pesquisa etnografica a partir de técnicas de observagao participante,
conversas informais e entrevistas semiestruturadas. Apds o levantamento das informacodes,
fizemos uma andlise discursiva do material coletado com base na teorizacdo gueer. Focamos o
nosso olhar para as linguagens e os discursos que produzem identidades de género e sexuais e
que compdem as experiéncias de pessoas. Partimos do entendimento de que os gé€neros sdao
efeitos de significacdes histdricas, politicas, culturais e que as masculinidades sdo construgdes
identitarias de género. Por essa razao, intencionamos compreendé-las e analisa-las a partir das
pessoas pesquisadas, como eles proprios significam seus discursos e como esses discursos sao
produzidos e reproduzidos neles e entre eles, configurando seus modos de ser e agir. O estudo
revela que o espago escolar € atravessado por multiplas referéncias de masculinidades que se
relacionam entre si e que sdo significadas a partir da forma como os corpos se apresentam.
Desse modo, entre os alunos, existe certa necessidade de adaptarem as suas expressoes de
género a comportamentos proximos ao padrdo normativo. Devido a isso, o garoto deve viver
em uma constante vigilancia para ndo expressar atos considerados femininos ou pertencente ao
“jeito de gay”. Isso ¢ materializado na formacao de grupos no espacgo escolar e na divisdo de
atividades tidas como mais masculinas e menos masculinas, por exemplo, o futebol e o
queimado. Percebe-se, também, vdrias préiticas carregadas de violéncia, preconceito,
discriminacdo e homofobia, porém, muitas vezes, sdo significadas como brincadeiras. Todavia,
quem mais sofre violéncias ndo sdo os alunos autodeclarados gays, mas aqueles sobre os quais
pairam duvidas em relacdo a sexualidade. Contudo, mesmo com a atuagdo das normas de
género, o espaco escolar € significado pelos alunos como um lugar de liberdade, no qual
garotos, entre si, podem demonstrar afetividade, como beijar no rosto, andar de maos dadas ou
abracados, deitar no colo e fazer carinho sem serem considerados menos homens. Portanto, fica
evidente que os discursos sobre género produzidos e reproduzidos no espaco escolar, atuam na
constituicdo de multiplas formas de masculinidades baseados na configuracao de um espaco
escolar, no qual, predomine o respeito e a liberdade individual. Pois, por mais que nio sejam
eliminadas as normas de gé€nero, elas sdo desconstruidas, reconfiguradas e ressignificadas.

Palavras-Chave: Género; Sexualidade; Masculinidades; Espaco Escolar.



ABSTRACT

Using a qualitative approach with theoretical framework of poststructuralist studies and their
developments in queer theory, linked to the research line “Diversity, Culture and Social
Inclusion”, this paper presents an analysis of how the discourses produced and reproduced in
the school space act in the generalized constitution of bodies from references of masculinities
and process markers of differences in students of the State Institute of Education, Science and
Technology of Maranhdo - IEMA of the city of Bacabeira — MA. We sought to identify which
discourses about gender are produced and reproduced by the students and to highlight the body
expressions and which meanings are attributed to them, as well as to analyze the markers of
differentiation configured from the genders. The research was conducted with students who
self-declared to belong to the male gender of IEMA of the city of Bacabeira. Methodologically
we adopted, as procedures for the production of information, elements of ethnographic research
based on participant observation techniques, informal conversations and semi-structured
interviews. After gathering the information, we made a discursive analysis of the collected
material based on queer theorizing. We focus our attention on the languages and discourses that
produce gender and sexual identities and make up people's experiences. We start from the
understanding that genres are effects of historical, political, cultural meanings and that
masculinities are gender identity constructions. For this reason, we intend to understand and
analyze them from the researched people, how they themselves mean their discourses and how
these discourses are produced and reproduced in and between them, configuring their ways of
being and acting. Because of this, the boy must live in constant vigilance not to express acts
considered feminine or belonging to the "gay way". This is materialized in the formation of
groups in the school space and in the division of activities considered more masculine and less
masculine, for example, football and dodgeball. It is also noticed several practices charged with
violence, prejudice, discrimination and homophobia, but often they are meant as jokes.
However, those who suffer the most violence are not self-declared gay students, but those who
have doubts about sexuality. However, even with the performance of gender norms, the school
space is meant by students as a place of freedom, in which boys, among themselves, can show
affection, such as kissing on the cheek, walking hand in hand or hugging, lying on their lap.
and caress without being considered less men. Therefore, it is evident that the discourses about
gender produced and reproduced in the school space, act in the constitution of multiple forms
of masculinities based on the configuration of a school space, in which respect and individual
freedom predominates. For as much as gender norms are not eliminated, they are deconstructed,
reconfigured and resignified.

Keywords: Gender; Sexuality; Masculinities; School space.
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1 INTRODUCAO

“Capacidade de o individuo em nao se impressionar com cenas violentas, suportar
vulgaridades, ndo emocionar-se facilmente, tampouco demonstrar interesse em historias
romanticas e de amor.” Essa foi a definicdo dada pela Policia Militar do Parand ao exigir
“masculinidade” como critério de sele¢ao no edital do concurso publico para preenchimento de
vagas de cadete em 2018. Os candidatos ao preenchimento das vagas passariam por testes
psicolégicos, no qual seriam avaliados, dentre outras coisas, na sua “masculinidade”.!

“Morre adolescente espancado dentro do Instituto de Educacdo.” Durante o intervalo
das aulas alunos jogavam futebol no patio do Instituto de Educagcao de Minas Gerais quando
ocorreu um desentendimento entre os adolescentes. De acordo com a dire¢ao da escola, a briga
teria comegado quando os alunos jogavam futebol na quadra da escola. Inicialmente, o atrito
teria sido apenas verbal por conta de alguma jogada que a vitima teria feito. No entanto, a
discussdo mudou para violéncia fisica e um grupo de alunos acabou atingindo a vitima com
socos e pontapés. Um deles chutou o outro nas costas que caiu de uma escada e teve
traumatismo craniano.’

“E uma nova era no Brasil, menino veste azul e menina veste rosa.” Essa fala foi feita
pela Ministra da Mulher, Familia e Direitos Humanos na cerimdnia de sua posse no inicio de
2019. O video circulou pelas redes sociais’. No discurso de posse, a ministra ja havia afirmado
que “menina sera princesa € menino sera principe”.

Esses sdo alguns exemplos que demonstram as visdes construidas que a sociedade
possui sobre o género e suas referéncias de masculinidades. No primeiro caso, temos a ideia de
que determinados papéis sociais sO0 podem ser ocupados por pessoas que expressam certos
comportamentos tidos como pertencentes a uma “naturalidade” do sujeito homem. A noticia
demonstra que para o grupo que organizou o edital do concurso, € 0 mesmo pensamento €
reproduzido em vdrias instancias sociais, a masculinidade € efeito de uma esséncia do corpo do

sujeito que nasce com um pénis.

' Ap6s vdrias manifestagdes de 6rgdo Publicos e de Movimentos de Direitos Humanos e de Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis, Transexuais e Intersexuais - LGBT+ que acusavam o edital de ferir a Declaragcdo Universal
de Direitos Humanos e a Constitui¢do Federal Brasileira no que diz respeito a igualdade de todas as pessoas, além
de estar na contramdo dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel das Nagdes Unidas (ONU) em relag@o ao
alcance da igualdade entre os gé€neros, a Policia Militar do Parand retificou o referido Edital e substituiu
“masculinidade” por “enfrentamento”.

2 Reportagem disponivel em https://www.hojeemdia.com.br/horizontes/morre-adolescente-espancado-dentro-do-
instituto-de-educa%C3%A7%C3%A30-1.673040. Acessado em 12 de janeiro de 2019.

3 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=u0ofUS9B 1dE. Acesso em 05 de fevereiro de 2019.


https://oglobo.globo.com/sociedade/menina-sera-princesa-menino-principe-diz-ministra-da-mulher-familia-direitos-humanos-23341446
https://oglobo.globo.com/sociedade/menina-sera-princesa-menino-principe-diz-ministra-da-mulher-familia-direitos-humanos-23341446
https://www.hojeemdia.com.br/horizontes/morre-adolescente-espancado-dentro-do-instituto-de-educa%C3%A7%C3%A3o-1.673040
https://www.hojeemdia.com.br/horizontes/morre-adolescente-espancado-dentro-do-instituto-de-educa%C3%A7%C3%A3o-1.673040
https://www.youtube.com/watch?v=u0ofUS9B1dE
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A segunda noticia expressa a visdo de que o homem que se diz masculino € por natureza
um sujeito que “ndo deve levar desaforo para casa”, pois isso pode ser sinal de fraqueza,
docilidade ou fragilidade, caracteristicas socialmente atribuidas a pessoa feminina. O
comportamento violento associado ao “sujeito com pénis” ¢ reflexo de um discurso que
reproduz a ideia de que o homem deve ser um sujeito viril, assim o “homem viril”, o “homem
macho”, o “homem masculino” tem que defender a sua “honra” e para isso precisa demonstrar
sua forca, muitas vezes por atos de violéncia. Por estar sendo vigiado o tempo todo, ele precisa
provar que € um obediente fiel e que ndo desonra “aquilo que tem entre as pernas”.

A terceira noticia revela que a sociedade produz e reproduz o género em suas vdrias
instancias, a partir de uma visao bindria, na qual ele est4 limitado Unica e exclusivamente ao
masculino e ao feminino, sendo que nessa visao existe um quadro de simbolos que pertencem
unicamente ao masculino ou ao feminino e que nunca podem ser misturados para que as pessoas
nao sejam desvirtuadas de seus géneros. O polo bindrio restringe qualquer tipo de possibilidade
de transito para além daquilo que foi constituido como pertencente ao seu género, como se 0s
simbolos que pertencem a esse quadro fechado de cada género, “menino veste azul € menina
veste rosa”, fossem parte da naturalidade dos corpos que formam homens e mulheres, dai a
rigida separagao entre coisas de meninos e coisas de meninas.

Portanto, trazer a tona as tematicas relacionadas as questdes de género € um desafio e,
ao mesmo tempo, uma ousadia, pois discutir tais questdes € entrar em confronto com uma
estrutura que vem sendo produzida e reproduzida ao longo da Histdria e que estd sustentada por
relacdes de poder que buscam o tempo todo, através da institucionaliza¢do das suas normas,
silenciar os discursos que tentam problematiza-la. Falar sobre género e sexualidade de uma
perspectiva de igualdade, tolerincia, respeito e direitos € desafiar o poder de uma norma que
tenta regular a constitui¢do social a partir de visOes unilaterais, conservadoras, desiguais,
intolerantes e preconceituosas.

E nesse sentido que qualquer discussio relacionada a educagio e aos géneros nio pode
ficar desobrigada das relacbes de poder que as envolvem. Acreditamos que ao
problematizarmos como os discursos de género produzem e reproduzem masculinidades no
cotidiano do espaco escolar, estamos colocando em evidéncia processos de controle, violéncia,
dominacao e exclusio a partir de normas regulatorias de géneros, sexos, sexualidades, discursos
€ COrpos.

Género como categoria analitica surge no fim do século XX (SCOTT, 1990), baseado
em algumas teorias do pensamento modernista, em conformidade com alguns estudos que

buscavam explicar o comportamento humano, as relacdes de parentesco, as diferencgas entre
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masculino e feminino, as questdes femininas e as identidades sexuais subjetivas. Ele surge
como uma oposi¢do as teorias que tentavam explicar os sujeitos a partir de significacdes
naturalistas.

Foucault (1988) mostra que a partir dos discursos bioquimicos, psiquidtricos e outros
correlatos, se instaurou o “sexo” como substrato orginico de uma referéncia padrdo de
identidade de gé€nero, o que gera uma interpretacdo naturalizada em meio as relagcdes sociais.
Nessa perspectiva, sujeitos sdo direcionados a comportamentos especificos, constituidos como
pertencentes ao género que socialmente foi atribuido a eles a partir de suas caracteristicas
anatomo-bioldgicas.

Uma anélise que busque entender as questdes dos gé€neros, s6 serd possivel a partir da
compreensdo dos sistemas simbodlicos que carregam os modos como as sociedades os
significam, bem como seus usos na configuracdo de regras para as relacdes sociais. Por essa
razdo, género pode ser definido como uma constru¢do discursiva, constitutivo de relagdes
sociais fundadas sobre as diferencas percebidas entre os sexos, a0 mesmo tempo em que € um
primeiro modo de significar as relacdes de poder (SCOTT, 1990).

Em vista disso, Butler (2003) destaca que o género € outorgado aos sujeitos tendo como
base uma referéncia construida a partir dos significados sociais dados a caracteristicas
bioldgicas presentes nos corpos, ou seja, os 6rgaos genitais seriam os determinantes naturais do
género e da sexualidade. Sendo assim, as identidades de género seriam uma forma de
materializagdo dos discursos normativos a respeito daquilo que se constituiu como sendo o
género em uma visdo naturalizada.

Nessa perspectiva, Louro (1997) observa que distintas estratégias procuram intervir
sobre os agrupamentos humanos buscando maneiras para regular e controlar as relacdes de
género. No entanto, as pessoas ndo sdo construidas apenas a partir de repressdes e sancdes, mas
também, a partir de préticas e relagdes que internalizam gestos, modos de ser e estar no mundo,
formas de falar e agir, condutas e posturas corporais. Portanto, os géneros se produzem nas e
pelas relagdes de poder.

Temos, nesse sentido, multiplos discursos proferidos através dos diversos canais de
comunicac¢do e que permeiam a vida cotidiana, atuando na defini¢do de referéncias normativas
para o género, sexualidade e corpo, assim como na constru¢cdo de padrdes de comportamentos
tidos como normais e que devem ser internalizados pelas pessoas de forma que estas acreditem
que certos padrdes fazem parte de sua “esséncia natural” para que possam ser considerados

“plenamente humanos”. Para Butler (2003), ¢ através desse processo de internalizacdo de uma
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determinada norma que o corpo passa a carregar as marcas configuradas socialmente como
verdades materializadas.

Diante disto, o corpo pode ser visto como a materializacdo das marcas de género e
sexualidade configuradas socialmente através dos discursos. Ele carrega as inscrigdes
constituidas em um processo histdrico e politico que determinou como os atributos de beleza,
cor, forca, fragilidade, sabedoria, normalidade, anormalidade, sexo, sexualidade, género, etc.,
deveriam ser divididos entre aquilo que € tido como pertencente a masculinidade e a
feminilidade. E nessa perspectiva, que Foucault (1987) aponta que o corpo é objeto de
dominacdo e submissdo e por essa razao o poder existente nas relagcdes humanas se da a partir
dele. Desse modo, as marcas constituidas como pertencentes naturalmente aos corpos, carregam
representacdes que servem como definidoras de hierarquias sociais.

As masculinidades, por exemplo, sao produzidas, reproduzidas e expressas em multiplos
espacos sociais. Nesse sentido, destacamos a escola como um desses espagos, pois ela ndo
apenas reproduz conhecimentos, mas a partir de varios discursos, normas, praticas, cddigos,
saberes, atua na determinacio daquilo que as pessoas* podem ou nio podem fazer ou ser,
posicionando-os em sociedade. Por essa razdo, “a escola estd absolutamente empenhada em
garantir que os seus meninos € meninas se tornem homens e mulheres ‘verdadeiros’ que
correspondam as formas hegemodnicas de masculinidade e feminilidade.” (LOURO, 2000, p.
49).

E imprescindivel que pensemos na funcdo que a escola tem no processo de construcdo
das identidades das pessoas. O corpo, entendido aqui como a representacdo material dessas
identidades, € parte dessa construgdo, que através de diversos processos e praticas no cotidiano
do espago escolar, estd “legitimando determinadas identidades e praticas sexuais, reprimindo e

marginalizando outras.” (LOURO, 2007, p. 31). As representacdes dos corpos feitas pelos

4 Por entendermos que neste trabalho buscamos superar o binarismo de género que limita o género unicamente a
dois polos, o masculino e o feminino, e que a linguagem foi e estd constituida tendo como referéncia de género
apenas o masculino e o feminino, sendo o primeiro usado como simbolo universal para designar um grupo de
pessoas com géneros diversos e que mesmo ao usarmos a forma feminina e masculina juntas ndo estamos
representando todas as pessoas, mas legitimando o binarismo, uma vez que existem pessoas que ndo se significam
nem com o masculino ou o feminino ou, ainda, podem se significar com os dois e, também, por ndo querermos
significar o género daqueles que fazem parte deste trabalho pelo poder do discurso que a posicdo de pessoa que
pesquisa nos atribui e por acreditarmos que somente a propria pessoa pode significar a si mesmo, optamos por usar
neste trabalho uma linguagem neutra de género. Assim, no decorrer do texto, pela limitacdo de termos da prépria
lingua portuguesa que estd constituida apenas em masculino e feminino, alguns termos comumente usados, mas
que estdo limitados ao binarismo de gé€nero, foram substituidos por termos ou expressdes que nao excluem as
diversas pessoas de género, por exemplo, em vez de usarmos “pesquisadores” no masculino, usaremos “pessoas
que fazem pesquisa”, quando nos referirmos a todo o corpo discente da escola, em vez de usarmos “alunos”
usaremos “discentes” ou em vez de “professores” usaremos “docentes”, assim como alguns termos foram
mantidos na forma bindria por se tratarem da ideia de outros trabalhos, nos quais quem os fez usou essa linguagem.
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discursos € uma poderosa ferramenta de facilitacdo e internalizacdo das estruturas normativas,
pois as pessoas aprendem com seu corpo. A percepgao que as pessoas possuem de seu corpo e
do corpo das outras pessoas estd diretamente relacionada a forma como a sociedade configura
os significados atribuidos a determinadas caracteristicas presentes neles.

Desta forma, € necessdrio que tenhamos na educacdo, politicas de género e sexualidade
para o combate a discriminagdo, violéncia e homofobia, buscando problematizar questdes como
sexo, corpo, identidade, familia, sexualidade, a partir de uma perspectiva que nao tenha a
referéncia de heterossexualidade hegemonica como tnica forma possivel.

Para tal, € imperativo que questionemos uma série de discursos e normas a partir dos
quais se constituiu um aparato regulatério para as relacdes sociais € que servem como
orientacdo para as experi€éncias dos géneros e das sexualidades. Logo, precisamos
problematizar a inscri¢do do género nos corpos que tem exclusivamente como base a visao
heteronormativa das experiéncias de afeto, prazer, desejo, etc. Junto a isso, devemos buscar
desnaturalizar as construgdes discursivas que limitam os géneros a polos bindrios, ou seja, a
uma masculinidade e uma feminilidade como unicas, assim como a linearidade naturalizada
entre identidade de género e identidade sexual, colocando tais questdes no campo das
construgdes histdricas.

Destarte, encontramos nos espacos escolares diversas estratégias disciplinares e
biopoliticas que, na maioria das vezes, ndo estdo visiveis ou ndo sao percebidas pelas pessoas
envolvidas, pois algumas préticas estdo tao naturalizadas que ninguém se questiona se existem
outras possibilidades. Por essa razao, discutir os processos de inscricdes dos géneros nos corpos
€ uma forma de tornar visiveis as relagdes de poder presentes nas multiplas formas de
exploracdo, privilégios e violéncias.

No entanto, pensar os processos de inscrigdes dos géneros nos corpos como construgdes
sociais envolvidas em relacdes de poder vai contra as normas de género presentes na ordem
social que excluem e punem pessoas tidas como diferentes. Todavia, com o fortalecimento dos
movimentos a favor de politicas de igualdade, tolerincia, respeito, contra violéncias e
descriminacdo a mulheres, 1€sbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais e intersexuais -
LGBTI+ em todos os ambitos da sociedade e, nesse seguimento, uma educagdio para a
diversidade, se fortaleceu também os movimentos que expressam um duro combate aquilo que

eles chamam de “ideologia de género”.

5> O simbolo + diz respeito 2 inclusio de outras orientagdes sexuais, identidades e expressdes de género que ndo
estdo contidas nos termos representados pelas letras que compde a siga LGBTI - Iésbicas, gays, bissexuais,
travestis, transexuais e intersexuais.
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Nos dltimos anos, varios paises presenciaram o crescimento de movimentos de ativismo
religioso reaciondrio que encontram no “género” os principais motivos para incitar suas agoes.
E nesse sentido que expressdes como “género”, “teoria do género™ e “ideologia de género” sio
usadas de forma a alarmar as sociedades e como instrumento para levi-las a lutar contra esse
inimigo imaginario comum. E em nome da defesa e reafirmagio de “valores morais tradicionais
e pontos doutrinais cristdos dogmaticos e intransigentes” (JUNQUEIRA, 2017, p. 25) que sera
empreendida por esse ativismo religioso muitas agdes politicas que visam combater esse
“Inimigo comum”.

Segundo Junqueira (2017), o sintagma “ideologia de género” ¢ uma invengao da Igreja
Catdlica que surgiu dentro dos propoésitos do Conselho Pontificio para a Familia e de
conferéncias episcopais, entre meados da década de 1990 e no inicio dos anos 2000. O Vaticano
convocou dezenas de “especialistas” em 1995, para poér em marcha novas maneiras de reafirmar
a doutrina catélica e a naturalizacdo da ordem sexual.” Isso foi uma resposta as discussdes que
ocorreram para a aprovacao dos documentos da Conferéncia Internacional sobre Populacdo e
Desenvolvimento, no Cairo em 1994, e da Conferéncia Mundial sobre as Mulheres, em Pequim
que foram decisivas e um marco na evolugao de direitos das mulheres, especialmente no que se
refere a capacidade e direito de tomarem decisdes sobre sua propria vida.

A partir dai muitas publicacdes que tratavam de assuntos contra as questdoes de género
comecaram a ser lancadas, mas provavelmente, a primeira obra a usar o sintagma “ideologia de
género”, foi o livro L 'Evangile face au désordre mondial publicado em 1997, pelo monsenhor

Michel Schooyans, com o preficio escrito pelo cardeal Joseph Ratzinger, que depois viraria o

% Destaca-se que o termo “teoria de género”, usado pelos movimentos que tentam combater qualquer forma de
mudanca nas relagdes que envolvem o género, ndo € um sinénimo de “estudos de género”, pois “teoria”, nesse
caso, é sempre usada na singular e, quase sempre, esta substituido ou se referindo a “ideologia”, usados como
sindnimos nos documentos produzidos pela Cdria Romana. Assim, nos documentos emitidos pelo Vaticano, por
outras institui¢des religiosas ou movimentos de enfrentamento aos avancos das questdes de gé€nero, ndo existe
diferenca entre “teoria de género” e “ideologia de género”, ambas sdo sintagmas produzidos como rotulos politicos.
(JUNQUEIRA, 2017).

7 A construgio do sintagma e da retdrica antigénero ndo se deu apenas nos dicastérios da Ciiria Romana, mas a
partir da mobilizagdo de figuras ultraconservadoras de conferéncias episcopais de diversos pafs, movimentos pro-
vida, pr6-familia, associagdes de terapias reparativas e think tanks de direita. Foram marcantes as atuagdes de
grupos religiosos radicais estadunidenses e de membros da Opus Dei, assim como de outros movimentos eclesiais.
Alguns nomes se destacaram nesse processo de emergéncia de uma retérica antigénero e do préprio sintagma
“ideologia de género”, como a jornalista e ensaista norte-americana Dayle O’Leary, o monsenhor francés Tony
Anatrella, a tedloga alema Jutta Burgraff, a jornalista estadunidense Marguerite Peeters, a escritora alema Gabriele
Kuby, o cardeal guineense Robert Sarah e, claro, o alemdo Joseph Ratzinger — cada um deles atuando de maneira
influente em diferentes dreas do mundo. A América Latina deu contribui¢des importantes e, dentre tantos nomes,
nunca poderemos nos esquecer do ultraconservador cardeal colombiano Alfonso Lopez Trujillo, que presidiu o
Conselho Pontificio para a Familia, de 1991 a 2008, exatamente nos periodos de construcdo e emergéncia do
discurso antigénero. (JUNQUEIRA, 2017).
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Papa Bento XVI. No livro ele dedica um grande espago para fazer dentincias a “ideologia de
género” como promotora de uma cultura anti-familia JUNQUEIRA, 2017).

Para os defensores da existéncia de tal “ideologia”, ela ¢ uma forma de “doutrinacio
neototalitaria”, de raiz marxista e ateia, que estd disfarcada em discursos sobre emancipacéo,
liberdade e igualdade. Cabe ressaltar que esses conceitos ndo possuem nenhuma base cientifica,
mas sdo formulacdes que atuam como dispositivos que visam promover polémicas,
ridicularizacdes, intimidagdes e ameacas a pessoas e instituicdes que buscam a implementacio
de legislagdes, politicas publicas e educacionais que vao de encontro com os interesses dessas
instituicdes e grupos que se proclamam os defensores da familia e dos valores religiosos e
tradicionais. (MISCOLCI; CAMPANA, 2017)

No entanto, o real intuito desse discurso, “além de recuperar o espaco da igreja em
sociedades envolvidas em distintos processos de secularizacao”, como ¢ o caso do Brasil, ¢
impedir “o avanco de politicas voltadas a garantir ou ampliar os direitos humanos de mulheres,
pessoas nao-heterossexuais e outros dissidentes da ordem sexual e de género”. Para tanto, existe
um intenso investimento nos discursos que visam a ideia de uma naturalidade da familia,
maternidade, parentesco, heterossexualidade e diferencas sexuais. Agregado a isso, tem-se uma
grande promocdo de discursos sobre a existéncia de uma sexualidade natural, na qual a
heterossexualidade estd sendo desvirtuada e por essa razao precisa ser restaurada. No entanto,
os defensores dessa perspectiva ndo abrem espaco para discussdes € nem debates com aqueles
que sdo atingidos diretamente, de forma negativa, por essa forma de pensar tais questdes. Ao
contrario disso, o que se tem sdo tentativas de “ridicularizd-los e estigmatizd-los como:
destruidores da familia, familiofébicos, homossexualistas, gayzistas, feminazis, pedoéfilos,
heterofébicos, cristofébicos, etc.” (JUNQUEIRA, 2017, p. 26-28).

No Brasil, assim como em outros paises, organizacOes evangélicas se uniram a causa
contra a propaga¢do na sociedade da “ideologia de género”. Além disso, juntou-se a esses
grupos conservadores, outros grupos que ddo seu apoio a essa disputa por razdes ndo apenas
religiosas, como € o caso do “Programa Escola sem Partido”, que foi criado em 2004 “como
reacdo as praticas educacionais que seus defensores definem como ‘doutrinacdo politica e
ideoldgica na sala de aula’ e ‘usurpacdo do direito dos pais sobre a educagdao moral e religiosa
de seus filhos’ ” (MISKOLCI, 2017, p. 730).

Nesse cendrio, a educacgdo escolar brasileira se transforma em um dos campos centrais
de disputas. Entendemos que a escola é um dos mecanismos de preparacdo dos sujeitos para a
vida social e, dessa forma, se torna uma instituicao envolvida em jogos de verdade, técnicas de

disciplinamento e biopolitica (FOUCAULT, 1987). Desse modo, a educacdo escolar pode ser
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usada como forma de controle social, através da circulacdo de discursos, no disciplinamento
dos corpos e no seu carater de detentora e produtora de “verdades”. Existem, portanto, uma
série de estratégias de poder que fazem da escola um instrumento de producgdo e reprodugdo de
crengas, valores e normas politicas e por isso o controle desse espaco é disputado por varios
grupos sociais, saindo na frente aqueles que ocupam o poder politico e econdmico.

Consequentemente, teremos no cendrio nacional um bombardeamento de projetos de lei
que tentam tanto regular quanto vetar, no sistema educacional, a abordagem de conteidos
referentes as questdes de igualdade e diversidade de género, sexualidade e, junto a isso,
homofobia, feminicidio, respeito, tolerancia, violéncia, dentre outros. Essa disputa pelo
dominio das ideias que circulam no espaco escolar é tdo grande que profissionais chegam a
sofrer ameacas de retaliacdo se insistirem em tratar tais questdes em sala de aula®, discentes
foram incentivados a filmarem qualquer manifestacdo sobre tais questdes na escola’, dentre
outras formas de pressionar que, mesmo inconstitucionais, servem de mecanismo de vigilancia
e silenciamento de qualquer discurso que ndo seja aquele legitimado por aqueles que detém o
poder (FOUCAULT, 2014).

Essas prdticas ganham grande visibilidade na sociedade, pois geralmente estdo
associadas as redes sociais na internet e assim se tornam um eficaz meio de criar entre os
profissionais da educagdo e entre discentes, um clima de medo, pressao e censura. No site do

movimento “escola sem partido” °

podemos encontrar diversas propagandas solicitando que
discentes e pais denunciem professores e gestores que estejam trabalhando, dentre outros, com
assuntos relacionados a géneros, sexualidades, aborto, homofobia, etc. Isso vai se refletir em
docentes sofrendo assédio de discentes, pais e de outros colegas de profissdo que comungam
com tais ideias.

Temos, consequentemente, as questdes de género como pauta de disputas politicas e a
escola € um dos espacos dessas disputas, uma vez que, diante de tudo isso, multiplos discursos
sobre género, como os discursos religiosos, cientificos, culturais, midiaticos, estdo sendo
produzidos e reproduzidos no espago escolar por docentes, discentes, gestdo e, também, por

pais, maes, avos, dentre outros que formam a escola. Esses discursos podem estar interferindo

ou nao na formacao das masculinidades e feminilidades de discentes, uma vez que eles partem

8 Correio Brasiliense. Professores relatam ameagas por conta do projeto escola sem partido. Disponivel em: <
https://www.diariodepernambuco.com.br/noticia/brasil/2018/1 1/professores-relatam-ameacas-por-conta-do-
projeto-escola-sem-partido.htmlI>. Acesso em: 05 de fevereiro de 2018.

® GIl. Deputada estadual do PSL eleita por SC incita alunos a filmar e denunciar
professores.https://g1.globo.com/sc/santa-catarina/eleicoes/2018/noticia/2018/10/29/deputada-estadual-do-psl-
eleita-por-sc-incita-alunos-a-filmar-e-denunciar-professores.ghtml. Acesso em 15 de janeiro 2019.

19 Disponivel em: http://www.escolasempartido.org/


https://www.diariodepernambuco.com.br/noticia/brasil/2018/11/professores-relatam-ameacas-por-conta-do-projeto-escola-sem-partido.html
https://www.diariodepernambuco.com.br/noticia/brasil/2018/11/professores-relatam-ameacas-por-conta-do-projeto-escola-sem-partido.html
https://g1.globo.com/sc/santa-catarina/eleicoes/2018/noticia/2018/10/29/deputada-estadual-do-psl-eleita-por-sc-incita-alunos-a-filmar-e-denunciar-professores.ghtml
https://g1.globo.com/sc/santa-catarina/eleicoes/2018/noticia/2018/10/29/deputada-estadual-do-psl-eleita-por-sc-incita-alunos-a-filmar-e-denunciar-professores.ghtml
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de virias referéncias sobre o que é ser masculino ou feminino. E nesse sentido que esta
dissertacdo aborda questdes pertinentes as relacdes de género, principalmente no que tange a
constru¢do das masculinidades, tendo como categorias auxiliares de andlise os discursos, os
corpos e a educacio.

Os interesses para este estudo, se deram a partir da insercdo deste pesquisador nos
estudos de género em 2014, quando cursou a disciplina “questdes sociais de género” no curso
de Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Maranhdo — UFMA, no qual graduou-se. A
partir dai um processo de desconstrucdo pessoal comecou a se realizar e com isso vdarias
questdes que, até entdo, eram tidas como inquestiondveis, passaram a fazer parte dos meus
estudos.

Seguindo com esses interesses, produzi o meu estudo para o trabalho monografico que
teve como tema “APRENDENDO A SER “HOMEM”: um olhar sobre o processo de
produgdo/reprodugdo da referéncia heteronormativa de masculinidade”. Nesse estudo, durante
as entrevistas, quando os sujeitos entrevistados eram perguntados em quais espagos sociais eles
se sentiam mais pressionados a demonstrar um determinado tipo de comportamento tido como
pertencendo a masculinidade, o espago mais apontado foi a escola. Essa pressao vinha tanto de
professores, funciondrios, gestdo, mas principalmente, por discentes através de violéncias,
piadas, jogos, brincadeiras, constrangimentos, etc.

A partir dai comecei a questionar como os discursos escolares tratavam as questdes
relacionadas a género, sexualidade e identidade, uma vez que hoje vivemos em uma sociedade
onde essas questdes estdo presentes diariamente em todos 0s espagos sociais, no entanto, sao
silenciadas por uma norma que tenta negar a sua existéncia e multiplicidade. Como esse nio
era o foco do trabalho monografico, deixei essas questdes para serem aprofundadas em um
trabalho futuro.

O interesse se fortaleceu ainda mais, ao perceber o quanto vivemos em uma sociedade
conservadora, com um pensamento religioso tradicional e intolerante e com indices altissimos
de préticas violentas contra pessoas LGBTI+. S6 no ano de 2017 foram 1.720 denuncias contra
violagdes de direitos humanos de cardter homofébico denunciadas ao Disque 100.'" De acordo

com os levantamentos da ONG Grupo Gay da Bahia (GGB) que atua no mapeamento de

! Disponivel em: http://dapp.fgv.br/dados-publicos-sobre-violencia-homofobica-no-brasil-28-anos-de-combate-
ao-preconceito/
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homicidios contra a populagdo LGBTI+, em 2017 a cada 19 horas uma pessoa LGBTI+ foi
morta no Brasil'?,

Sao centenas de jovens tendo suas vidas destruidas simplesmente por ndo se adequarem
a um padrdo imposto de normalidade. Nem precisa, necessariamente, pertencer ao grupo de
pessoas LGBTI+, basta ndo ter um comportamento rigidamente dentro das normas daquilo que
se determinou como masculino, que a pessoa que possui um pénis, estard sujeita a todo um
sistema de vigilancia, controle e normalizacdo para que se adeque aos padrdes tidos como
“naturais”, determinados a partir do seu 6rgado genital. Dai a preocupagdo sobre a atuacao da
escola nesse processo de inscri¢do das normas de género nas pessoas.

Outro fator que nos motivou neste estudo foi observar, a partir de um levantamento de
estado da arte'?, que sdo poucas pesquisas que trabalham com a categoria de “masculinidades”
como seu objeto principal de andlise. Isso pode ser reflexo de uma construgdo da propria ideia
de “normal/anormal”, pois historicamente os discursos juridicos, religiosos, educacionais e,
principalmente, cientificos colocaram o homem como o possuidor de uma masculinidade
“natural/normal”, enquanto as outras formas de experiéncia dos géneros eram consideradas
“anormais”. Dessa forma, as pesquisas tendem a se voltar aquilo considerado “anormal”, pois
o “normal” ndo precisa ser discutido. No entanto, tanto aquilo que se tem como “normal”,
quanto aquilo que se tem como “anormal” sdo construgdes culturais, historicas e politicas, um
€ construido a partir do outro.

So existe o “normal” a partir da constituicdo de um “anormal”, dai a necessidade de se
trabalhar e pesquisar com ambas as categorias, pois se ndo se entender como a construcio da
normalidade acontece e se mantem em sociedade, a analise daquilo que ¢ tido como “anormal”
fica comprometida, ou seja, se ndo discutirmos as masculinidades, como elas se processam na
sociedade, como se produzem e reproduzem, como as pessoas as internalizam, como elas sao
materializadas nos corpos, como as normas de género vigiam e punem as transgressoes, como
as pessoas se tornam “cumplices” das normas, quais privilégios sdo garantidos pela obediéncia,
como o homem € privilegiado, etc., ndo chegaremos a entender as razdes da desigualdade entre
os géneros, o posicionamento das pessoas em sociedade a partir dos géneros, os discursos que
colocam o masculino como superior ao feminino ou a outras formas de géneros, o

posicionamento do masculino como “normal” e todo o resto como “anormal”, etc.

12 A ONG Grupo Gay da Bahia é uma das organizag¢des ndo governamentais que promovem um esforgo de fornecer
dados sobre violéncias que acometem a populacdo LGBT no Brasil. Para mais informacdes ver:
http://www.ggb.org.br

13 Ver se¢iio 3: GENEROS E MASCULINIDADES: aproximagdes intrinsecas a reflexdo.
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Outro ponto que podemos perceber € que as pesquisas levantadas no estado da arte estao
voltadas para a perspectiva de docentes e servidores das escolas e da educacdo e poucas se
voltam para a perspectiva de discentes e da relacio entre eles. E sempre alguém falando sobre
e nao alguém falando de si. Entendemos que o discurso de docentes, diretoras(es),
coordenadoras(es), etc., sdo importantes para compreendermos como se processam as questdes
de género no espago escolar, porém, ouvir o discurso dos alunos é fundamental, assim como
partir da relacdo entre eles, pois eles trardo a sua experiéncia e suas percepgoes a respeito das
questdes. E nesse sentido que propomos fazer a nossa andlise a partir da perspectiva dos alunos.
Sao as suas representacdes e experiéncias que nos interessam para ajudar a entender como os
discursos atuam na constru¢do de masculinidades.

E de fundamental importincia que percebamos os discursos sobre género que estio
sendo produzidos e reproduzidos, igualmente aqueles silenciados, ocultos, controlados e
vigiados no espaco escolar. Todos esses discursos estdo atuando na constituicio de
masculinidades de alunos a partir de determinadas referéncias, uma vez que a estrutura
normativa de géneros niao permite transito, mudanga ou liberdade de escolha sobre como
experienciar os géneros.

Dessa forma, tendo por base as consideracdes apresentadas, tivemos o seguinte
problema investigado ao longo desta pesquisa: como os discursos sobre género, produzidos e
reproduzidos no espaco escolar, atuam na constituicdo generificada de corpos a partir de
referéncias de masculinidades e processam marcadores de diferengas nos alunos'* do Instituto
de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo - [IEMA da cidade de Bacabeira — MA?

No intuito de responder ao referido problema, este estudo tem como objetivo geral:
analisar como os discursos sobre género, produzidos e reproduzidos no espaco escolar, atuam
na constitui¢do generificada de corpos a partir de referéncias de masculinidades e processam
marcadores de diferencas nos alunos do Instituto de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhao - IEMA da cidade de Bacabeira — MA. Tendo como objetivos especificos: identificar
quais os discursos sobre género sdo produzidos e reproduzidos por alunos no IEMA de

Bacabeira; evidenciar os atos corporais apresentados e a significacdo atribuida pelos alunos a

14 Neste trabalho ndo queremos excluir ou limitar qualquer possibilidade de identidade de género, bem como ndo
queremos, a partir da posicao de pesquisadores, atribuir significados as identidades dos participantes da pesquisa,
por isso ndo limitaremos nossa linguagem aos polos masculino e feminino e tentaremos usar linguagem neutra de
género. No entanto, todas as vezes que nos referirmos aos participantes da pesquisa, usaremos 0s termos no
masculino, pois todos se autodeclararam pertencentes ao género masculino e o que queremos ¢é dar-lhes voz para
que eles proprios possam falar de si e dos significados que construiram sobre si. Por essa razdo usaremos “alunos”,
no masculino, para nos referirmos aos participantes da pesquisa.
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esses atos durante as atividades no IEMA de Bacabeira; analisar os marcadores de diferenciacdo
produzidos e reproduzidos a partir dos discursos de género revelados no /6cus da pesquisa.
Este trabalho se constrdi a partir de uma abordagem qualitativa, tendo o seu aporte
tedrico e conceitual no campo dos estudos pds-estruturalistas e de seus desdobramentos na
teoria queer. Os procedimentos escolhidos para o levantamento e andlise dos dados, que
tomando como base a abordagem que adotamos como norte neste estudo, preferimos tratar
doravante como “[...] produgio de informagdes [...] (MAYER e PARAISO, 2012, p. 16), foram
a revisdo bibliogréfica, observacdo registrada em didrio de campo, conversas informais
registadas em didrio de campo e entrevistas semiestruturadas. Apds o levantamento das
informacdes foi feito uma andlise discursiva do material coletado com base na teorizagdo gueer.
O locus desta pesquisa foi o Instituto de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao
— IEMA Unidade Plena de Bacabeira, localizado no municipio de Bacabeira - MA. A pesquisa
foi realizada com os alunos com faixa etdria de 15 a 19 anos que se autodeclararam pertencentes
ao género masculino de quatro turmas do Ensino Médio, divididas em duas turmas do primeiro
ano, uma turma do segundo ano e uma turma do terceiro ano. As turmas foram escolhidas
obedecendo aos critérios de ter, no minimo, uma turma de cada curso técnico oferecido pela
institui¢do, que sdo os cursos de Logistica, Mineragdo, Administracio e Servicos Juridicos'>.
Portanto, este trabalho dissertativo, estd estruturado em trés se¢des. Na secdo,
“Percorrendo caminhos metodoldgicos”, apresentamos a nossa abordagem tedrico-
metodoldgica justificando em que essas abordagens foram tteis ao nosso estudo. Fazemos uma
descri¢do detalhada de como, quando, onde e quais os procedimentos empregamos em nossa
metodologia para a producdo das informacdes, bem como os motivos e cuidados que tomamos
na utilizacdo de cada um deles, por entendermos que o “como fazer” da pesquisa ndo estd
finalizado no projeto, mas estd se construindo, reconstruindo, dando novos significados a
procedimentos no préprio decorrer da mesma. O nosso “como fazer” explica como chegamos
aos nossos resultados e ajudara a futuras pessoas que fazem pesquisa na realizagdo de seus
estudos, pois podem usar 0 nosso como base.
Na secdo, “Géneros e Masculinidades: aproximagdes intrinsecas a reflexdo”,
trabalhamos os principais conceitos que serviram de aporte para analisarmos as categorias que

encontramos na produ¢do das informagdes desta pesquisa. Trazemos informagdes a respeito do

15 Por acreditarmos que este trabalho apresenta muitos elementos inéditos, tanto da temética quanto da abordagem
tedrico-metodolégica, optamos por desenvolver uma sessio especifica explicando qual metodologia utilizamos e
descrevendo passo-a-passo como realizamos cada instrumento metodolégico utilizado nesta pesquisa, afim que o
nosso trabalho possa auxiliar outros pesquisadores que queiram tragar caminhos semelhantes aos nossos, por essa
razdo apresentamos nesta introduc@o apenas os dados basicos de nossa metodologia.
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pOs-estruturalismo e da teoria queer. Apresentamos o que entendemos por género € como ele
se constroi a partir dos discursos que circulam como “verdades” na sociedade. Buscamos fazer
uma anélise dos conceitos que envolvem a dicotomia sexo e género, mostrando que ambas sao
construidas a partir de significagdes sociais a respeito de caracteristicas presentes no corpo. Por
fim, trabalhamos os conceitos de masculinidades, apontando os processos de sua construgdo e
significacdo nas relacdes sociais e sua relagdo com as normas de género. Finalizamos com uma
andlise sobre a forma como os corpos se tornam a materializacdo das identidades masculinas
através de processos de adestramento, controle, docilizacdo e normatizacdo, tendo por base
discursos que buscam essencializar esses corpos.

Na secao “os discursos de género: significagdes e configuragdes de masculinidades no
espaco escolar”, analisamos os discursos de género que sdo produzidos e reproduzidos no
espaco escolar e quais os significados os alunos atribuem a eles. Iniciaremos mostrando o
significado dado pelos garotos’® para as masculinidades. A partir daf, indicamos as principais
referéncias de masculinidades que estao atuando no espago escolar, mostrando quais expressoes
de género sdo significadas como marcas de uma “masculinidade normal” e quais sdo
posicionadas como pertencentes a “masculinidades anormais”. Assim, analisamos as praticas
que buscam testar as masculinidades, a partir da aparente necessidade que o aluno tem de provar
que é masculino e, a partir disso, entender como as performatividades de género estdo
acontecendo no espago escolar.

Dando continuidade, analisamos como funcionam as fronteiras de género para as
referéncias de masculinidades e como os significados configurados a partir delas servem para
criar marcadores de diferengas e posicionar garotos a partir de suas masculinidades. Veremos,
também, como as normas de género atuam de forma dissimulada através de varios dispositivos
para tentar normalizar corpos e acabam reproduzindo preconceito e discriminagdo. Por fim,
analisamos o espago escolar significado pelos alunos como um lugar de liberdade, no qual eles
podem ser quem querem ser €, como 1sso, gera uma série de expressoes entre as masculinidades
que rompem, ultrapassam, desconstroem e ressignificam as fronteiras de género e mostram que
a escola pode ser um lugar de acolhimento, respeito e liberdade para as diversidades.

Nesse sentido, desejamos que este estudo possa contribuir para a ampliacdo do campo
de estudos sobre as questdes de gé€nero, e mais especificamente, sobre as masculinidades.
Ajudar a perceber como os discursos que circulam no cotidiano do espago escolar atuam na

configuracdo de masculinidades, possibilitando perceber processos de exclusdo, violéncia,

6 Categoria usada por discentes da escola onde foi realizada a pesquisa para se referirem a sujeitos tidos como
pertencentes ao sexo masculino.
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bullying e outras formas de punir, adestrar, normalizar e controlar alunos que ndo se encaixam
nos padrdes normativos de género. Isso poderd ajudar as escolas a desenvolver estratégias de
combate e prevencdo as essas praticas, assim como promover uma pratica educativa voltada
para o respeito e tolerancia a diversidade.

Neste estudo, tentamos ir além dos limites impostos pela estrutura de género e daquilo
que os discursos institucionalizados tém falado sobre os géneros, as masculinidades, os
discursos e os corpos no ambito da educacdo. Além de analisar a temdtica proposta a luz das
informagdes produzidas, o trabalho pretende dar voz as pessoas silenciadas no espaco escolar
e situd-los como sujeitos histéricos, politicos, sociais, possuidores de direitos e merecedores de

respeito.
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2 PERCORRENDO CAMINHOS TEORICOS-METODOLOGICOS

Decidir quais estratégias metodoldgicas serdo usadas em uma pesquisa € uma tarefa
desafiadora e a0 mesmo tempo ousada, pois serdo essas estratégias que levardo as pessoas que
pesquisam ao encontro de respostas, algumas delas vdo de encontro ao que essas pessoas
buscam, outras seguem caminhos parecidos, por isso € necessario reunir e harmonizar uma boa
dose de coragem e otimismo, um grande aprofundamento teérico-metodolégico e um pouco de
paixdo naquilo que se quer pesquisar.

Nesse sentido, como diz Meyer e Paraiso (2012, p. 17), “uma metodologia de pesquisa
¢ sempre pedagdgica porque se refere a um como fazer, como fazemos ou como fagco minha
pesquisa”. Sdo os caminhos tracados e percorridos, a forma de enfrentarmos e solucionarmos
dificuldades, tendo como base um conhecimento tedrico anterior. Mesmo existindo multiplas
construgdes metodoldgicas, elas sempre se referem a um como fazer, a uma maneira sobre como
serd conduzida a pesquisa. E esse “como fazer” que orientara a pesquisa e determina como
chegaremos aos objetivos propostos e, além de tudo isso, “ela auxilia a refletir e propicia um
‘novo’ olhar sobre o mundo: um olhar cientifico, curioso, indagador e criativo”
(GOLDENBERG, 2007, p. 11).

Nessa perspectiva, o trabalho que aqui apresentamos se configura a partir de uma
abordagem de pesquisa qualitativa e tem seu aporte tedrico e conceitual no campo dos estudos
pos-estruturalistas e de seus desdobramentos na teoria gueer. A nossa preocupagdo nao estd
centrada na representacdo numérica do grupo que nos propomos investigar, mas, concordando
com Goldenberg (2007, p.12), no “aprofundamento da compreensao de um grupo social, de
uma organizagdo, de uma institui¢do, de uma trajetoria, etc.”.

A pesquisa qualitativa é uma forma de responder a questdes muito particulares em um
nivel mais profundo das relacdes que ndo podem ser quantificdveis. Ela tem como preocupacao
“os significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis” (MINAYO, 2001, p. 21 e 22). E uma busca por
compreender e explicar a dinamicidade presente nas relacdes sociais, nas quais estao inseridos
crencas, valores e normas que circundam as experiéncias cotidianas de sujeitos, as estruturas e
institui¢des que sdo produtos e produtoras de subjetivacdes.

Devido a pluralidade das esferas da vida social, que se expressam na multiplicidade de
pensamentos, expressoes, identidades, gé€neros, sexualidades, ou seja, na multiplicidade de

pessoas que constituem o espago escolar, por exemplo, a andlise dessas multiplas formas de
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significacdo exige um olhar empirico com maior sensibilidade para que se consiga compreender
as representacdes que essas pessoas construiram e, assim, poder analisar como essas

significacdes se produzem, reproduzem e se materializam nas relacdes sociais.
2.1 O lugar de partida

Partindo-se do entendimento que a pesquisa qualitativa ¢ um campo de investigacdo que
atravessa varias disciplinas e temas, compreendemos que ela ¢ a maneira de estudar “as coisas
em seus cendrios naturais, tentando entender, ou interpretar, os fendmenos em termos dos
significados que as pessoas a eles conferem” (DENZIN; LINCOLN, 2006).

A partir da perspectiva pds-estruturalista e da teoria queer para a pesquisa qualitativa,
nesta pesquisa focaremos o nosso olhar para as linguagens e os discursos que produzem
identidades sexuais e de género e que compdem as experiéncias de sujeitos, uma vez que a
perspectiva queer entende o sujeito como “criado através de processos discursivos” “[...] e de
uma repeti¢do corporal continua, ou “performance” de género e sexualidade” (GAMSON,
2006, p.354). Tomando essa perspectiva como ponto de partida, podemos compreender como
as instituicdes trabalham a partir de uma perspectiva da heterossexualidade como tnica e com
o género como um efeito de esséncias naturais, e quais os resultados materiais disso na vida
cotidiana de sujeitos (GAMSON, 2006).

Desse modo, ao pesquisar como os discursos de géneros produzidos e reproduzidos no
espaco escolar atuam na constituicdo generificada de corpos, a partir de referéncias de
masculinidades, e criam marcadores de diferenciacdo entre alunos, ndo significamos esses
sujeitos como produtos de esséncias biologicas ou resultados de processos naturais, mas como
produtos de efeitos de significacdo historica, politica e cultural que os constituiram como
sujeitos.

Nao intencionamos compreendé-los e analisd-los apenas a partir de um olhar do
pesquisador sobre os discursos identificados nesses sujeitos, mas procuramos observar como
eles proprios significam seus discursos e como esses discursos sdo produzidos e reproduzidos
neles e entre eles, configurando seus modos de ser e agir a partir de referéncias de
masculinidades.

Entendemos, também, que a posi¢do ocupada por este pesquisador nesta pesquisa social
estd envolvida em relagdes de poder e por isso estou produzindo discursos ao construir o sujeito
da pesquisa. Dessa maneira, concordamos com Foucault (2012, p. 60), quando ele diz que o
discurso nao pode ser visto apenas como uma representacdo de sistemas de signos, mas deve

ser visto como “[...] praticas que formam sistematicamente os objetos de que fala [...]”.
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Nesse sentido, entendemos que os géneros foram configurados em uma divisao bindria
que o limitou ao masculino e ao feminino a partir da naturaliza¢do de significacdes sociais a
caracteristicas fisicas trazidas no corpo bioldgico. Essa divisdo bindria coloca as pessoas
masculinas e femininas em polos opostos e conflitantes, como se cada um desses polos fosse
homogéneo e as diferencas existissem apenas entre eles. No entanto, os géneros possuem
complexidades tantas que ndo se pode chegar a uma totalidade ou homogeneidade plena. O
género € um devir constante e, dentro de cada polo, podemos perceber a existéncia de
identidades instituidas, abandonadas, ocultas, reprimidas e controladas (BUTLER, 2003). Por
possuir essa multiplicidade, os géneros apresentam em cada uma de suas referéncias tidas como
“naturais/normais”, a masculina e a feminina, a possibilidade de convergéncias e dissidéncias
entre esses dois polos e entre si dentro de cada polo.

A masculinidade ndo pode ser pensada como fixa e acabada, uma vez que qualquer
forma de masculinidade € internamente complexa e contraditéria, tendo como referéncia o lugar
ocupado nas relacdes de género e nas praticas determinadas por essa posicao. Essa estrutura de
posicionamento de masculinidades pode seguir diferentes trajetorias histdricas e, desse modo,
a masculinidade correlaciona-se constantemente em sua trajetoria a contradicdes internas e a
rupturas histéricas (CONNELL, 1997).

Sao essas contradicdes e a relacdo entre si das masculinidades que buscamos analisar.
Por isso, 0 nosso olhar esteve voltado para a relacdo dos garotos entre si, tendo em vista a nossa
compreensdo de que existem vdrias formas de masculinidades que estdo se relacionando e se
conflitando o tempo todo. Portanto, a nossa preocupagao nao estd voltada para a relagdo entre
as masculinidades e as feminilidades, por mais que ndo se possa isentar qualquer andlise de
género dessa relacdo, mas estd voltada para a relacio das masculinidades com as
masculinidades; para os sujeitos que se significam como masculinos em relacdo a outros
sujeitos que se significam como masculinos. No entanto, cada um experienciando essas
masculinidades de formas diferentes e possiveis.

Ao falar sobre referéncias de masculinidades configurando sujeitos generificados,
estamos inseridos no universo do discurso e isso faz com que nossa fala esteja posicionada no
interior de um campo de relacdes de poder, no qual estamos produzindo significados a respeito
dos sujeitos pesquisados. Em vista disso, a nossa metodologia € pensada, a partir do pds-
estruturalismo e dos estudos gueer, como um processo em constru¢do, uma vez que “sabemos
que o modo como fazemos nossas pesquisas vai depender dos questionamentos que fazemos,

das interrogacdes que nos movem e dos problemas que formulamos” (PARAISO, 2012, p. 24).
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Desta maneira, “o fazer” desta pesquisa foi construido a partir da reunido de alguns
elementos de técnicas e procedimentos de producao de informacdes das abordagens tradicionais
do fazer pesquisa cientifica. Assim, optamos pelo uso da observacdo participante, pela
necessidade de estar e participar ativamente do dia-a-dia e das experiéncias dos alunos no
espaco escolar. Tivemos a oportunidade de observar como os discursos sao produzidos e
reproduzidos nas préticas desses sujeitos, pois entendemos que € por meio das praticas corporais
manifestadas cotidianamente que as normas regulatérias de género sdo produzidas,
reproduzidas e impostas aos sujeitos como a forma “natural/normal” para as suas experiéncias,
no entanto, também sdo nessas praticas corporais cotidianas que as normas de género sio
questionadas e alteradas (BUTLER, 2000).

Em uma metodologia construida a partir da teoria queer, o ponto de partida deve ser
sempre o pressuposto de que as identidades sao multiplas, dinAmicas e sdo compostas por um
nimero infinito de discursos e elementos que os constituem, como classe, orientagdao sexual,
género, idade, nacionalidade, etnia, raga, etc., elementos que estao ou ndo articulados, mas que
estdo configurando indmeras subjetividades em cada pessoa. Desta forma, ouvir os sujeitos da
pesquisa, seus proprios significados e os modos como eles significam suas proprias
experiéncias € fundamental para que compreendamos como as normas de género sio
internalizadas por essas pessoas. Para esse ouvir, optamos pelo uso de entrevistas
semiestruturadas e conversas informais.

A pesquisa passa pelo reconhecimento da diferenciacdo, da multiplicidade de papéis e
da dinamicidade pela qual as pessoas t€m suas experiéncias de gé€nero. Ao tratarmos das
informacodes, concordamos com Reis (2011, p. 40), “que as informagdes que sdo coletadas em
um trabalho de campo nio sdo dados passiveis de serem explicados, mas sdo significados
produzidos no contexto pesquisado, que podem ser lidos e construidos de diferentes formas”.
O significado de cada discurso ndo estd inerente a ele, mas representa um elemento simbodlico
que ndo pode ser tomado como fixo e total, no entanto, deve ser percebido sempre como
incompleto.

Logo, aquilo que observamos e ouvimos, os varios discursos que identificamos ndo
dizem tudo, dai cabe a nds buscarmos os efeitos e sentidos desses discursos. Para isso,
precisamos buscar aquilo que esta oculto, que € silenciado, ndo visto, nao mostrado, reprimido
nesses discursos. E preciso sair do enunciado e chegar ao enuncidvel através do olhar do
pesquisador. Em vista disso, a partir das informagdes produzidas, optamos por realizar uma

andlise discursiva dessas informagdes a partir da teorizacdo queer, uma vez que assim,
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poderemos compreender como os discursos de género estdo atuando na constituicio dos

sujeitos.
[...] discursos possuem uma materialidade; [que eles sdo] priticas modeladoras da
realidade — que mostram, tornam visiveis, hierarquizam, criam objetos [e que] a
importancia do discurso nao estd no significado das palavras, mas sim no papel
produtivo que exerce nas praticas sociais, na produgdo de “verdades”, nas formas
como os discursos institucionalizados funcionam como praticas que induzem efeitos
regulares de poder. (REIS, 2011, p. 40, apud PARAISO, 2006).

Portanto, os procedimentos metodoldgicos, nos permitiram analisar como os discursos
de género sdo produzidos e reproduzidos no espago escolar, e como esses discursos interferem
na constitui¢do das identidades masculinas dos sujeitos, pois o género € uma forma de
significacdo para as relacdes de poder (SCOTT, 1990). Sao essas relagdes de poder envolvidas

na constituicdo dos sujeitos a partir de referéncias de masculinidades que buscamos

problematizar.
2.2  Caracterizando o lécus da pesquisa

A pesquisa foi realizada no Instituto Estadual de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do
Maranhao — IEMA Unidade Plena de Bacabeira — MA que faz parte da rede estadual de [IEMAs.
Por meio de suas Unidades Plenas'’ e Unidades Vocacionais'®, os IEMAs ofertam & populagiio
maranhense o Ensino Médio Integral de Formacdo Geral - Académico e o Ensino Médio
Integral Articulado & Educagio Profissional. (PROPOSTA PEDAGOGICA DAS UNIDADES
PLENAS DO IEMA, 2016).

O Instituto Estadual de Educagao Ciéncia e Tecnologia do Maranhao — IEMA foi criado
através da Lei N° 10.213, de 9 de Junho de 2015, por meio da Lei de n® 10.254/2015 e do
Decreto N° 30.679, de 16 de Junho de 2015, com o intuito de ampliar a oferta de Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio no Estado do Maranhdo e de acordo com dados do site da
instituicdo'®, até dezembro de 2018, contava com 13 (treze) Unidades Plenas e 13 (treze)
Unidades Vocacionais em funcionamento no Maranhao.

A Unidade Plena de Bacabeira foi inaugurada no dia 10 de marco de 2016 e fica
localizada na cidade de Bacabeira, no Estado do Maranhdo. No ano de 2018, ano de realizagdo
da pesquisa, tinha em seu quadro 430 discentes, possuia doze turmas em funcionamento e

oferecia quatro cursos técnicos, Administracdo, Servicos Juridicos, Logistica e Mineracao.

17 Oferta de Cursos Técnico em Tempo Integral na forma Integrada e Concomitante ao Ensino Médio.
18 Oferta da educagio profissional subsequente ao jovem e adulto trabalhador.
19 http://www.iema.ma.gov.br/


http://www.iema.ma.gov.br/
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Além de receber discentes da cidade de Bacabeira, recebia das cidades préximas, Rosério e
Santa Rita.

O municipio de Bacabeira foi criado pela Lei N° 6.187, de 10 de novembro de 1994 e
estd situado na Mesorregido Norte e na Microrregido de Rosério. De acordo com dados do
IBGE (2018), o municipio possui uma drea de 542,962 km?, ocupada por uma populagdo de
16.855 pessoas®’. O povoado que depois viraria o municipio de Bacabeira surgiu como um
lugarejo as margens da BR-135 e seu nome deriva da palmeira bacaba (Oenocarpus bacaba),
que dava sombra aos trabalhadores durante as obras da rodovia. A partir da Lei Complementar
Estadual n° 153, de 10 de abril de 2013, os municipios de Bacabeira, Rosario e Santa Rita foram
incorporados a Regido Metropolitana da Grande Sdo Luis?>!.

A populagdo de Bacabeira € composta, em sua maioria, 78% por moradores da zona
rural, sendo apenas 22% considerados moradores da zona urbana. Outro dado interessante do
municipio que pode refletir diretamente na forma como se estrutura a organizagdo cultural é
que mais de 80% da populacdo se declara Catdlica Apostdlica Romana e mais de 17% declara
pertencer a alguma institui¢ao religiosa evangélica crista (IBGE, 2010).

A escolha dos cursos que seriam ofertados pelo IEMA de Bacabeira, pela Secretaria de
Estado da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo — SECTI, levou em consideracdo as necessidades
regionais do Maranhao, possibilitando maior chance para discentes serem aproveitados pelo
mercado local apds o término dos cursos. De acordo com Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE, a cidade de Bacabeira tinha em 2018, cento e vinte cinco empresas em
funcionamento, sendo algumas empresas de grande porte como a Margusa Maranhdo Gusa,
Brasil Mineracao - Brita, Voestalpine - VAE Brasil Produtos Ferroviarios Ltda. Unidade
Bacabeira e Granorte - Grande Norte de Mineracdo Sa. Essas empresas poderiam aproveitar a
mao de obra local formada no IEMA.

A escolha do IEMA da cidade de Bacabeira se deu por ser uma institui¢cao de educacao
na qual discentes estdo na faixa etdria de 15 a 19 anos, momento o qual comecam a conhecer
mais profundamente seu préprio corpo € as maneiras de apresentacdo e representacdo desses
corpos podem ser multiplas. A no¢do de corpo aqui deve ser entendida como a representacao
do ser humano como um todo; a representacdo da subjetividade e complexidade vivenciada

pelo ser humano e que serve como elemento identitario e identificador de papéis sociais.

20 Esses e outros dados sobre o municipio de Bacabeira estdo disponiveis em https://www.ibge.gov.br/cidades-e-
estados/ma/bacabeira.html?.
2! Disponivel em http://fnembrasil.org/regiao-metropolitana-da-grande-sao-luis-ma/.


https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/ma/bacabeira.html?
https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/ma/bacabeira.html?
http://fnembrasil.org/regiao-metropolitana-da-grande-sao-luis-ma/
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Segundo Louro (2000), nesta fase, os sujeitos agregam em seus cOrpos marcas que
funcionam como cdédigos simbdlicos de identificacdo e pertencimento a determinados grupos
culturais. No entanto, outras marcas podem ser significadas como cédigos de exclusdo, como
por exemplo, aquelas marcas relacionadas ao género e a sexualidade, como o jeito de andar,
sentar e falar, a voz mais grossa ou mais fina, etc. Entende-se que essas caracteristicas
significadas como pertencentes unicamente a um ou outro género funcionam como marcadores
de diferenca para os sujeitos.

De acordo com esses marcadores sociais, configurados e atribuidos exclusivamente a
determinado género, esperamos que a pessoa possua um comportamento considerado
apropriado ao género que lhe foi atribuido, assim “o0 menino” possui uma série de marcadores
que o definem como uma pessoa masculina e que o diferenciam das pessoas consideradas
femininas ou fora da norma.

Outra motivacdo que nos levou a escolha dessa escola foi por ela se destacar entre as
escolas da rede estadual de ensino, uma vez que ja recebeu varios prémios, discentes ja
participaram com apresentacdo de trabalhos em eventos nacionais e internacionais, bem como
ficaram em primeiro lugar em competicdes a nivel nacional e bem colocados em competi¢des
internacionais, como na Olimpiada Brasileira de Foguetes, Olimpiada de Matemética na
Tailandia, Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia, etc. Junto a isso, docentes t€m véarios
projetos de pesquisa financiados pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa e ao Desenvolvimento
Tecnolégico do Maranhdao — FAPEMA, nos quais existe ampla participacao de discentes, como
o projeto “Orquestra Sinfonica Euterpe Protagonista: ressoando cultura”, coordenado pelo
professor de Sociologia. Isso poderia ser reflexo de uma relagdo pedagdgica diferenciada que
estava desenvolvendo esses resultados, o que poderia impactar diretamente a forma como
discentes interagem com gestio, docentes e entre si mesmos.

No entanto, a maioria desses elementos, talvez com menor presenca, podem ser
encontrados em todas as unidades do IEMA, inclusive as unidades de Sao Luis, onde reside
este pesquisador, dai seria bem mais facil escolher uma unidade mais préxima de casa. No
entanto, dois outros elementos foram decisivos na escolha da unidade do IEMA de Bacabeira.
O primeiro foi a relacdo de amizade que conservo com o professor de sociologia desta unidade,
pois mesmo ndo tendo cursado a graduagdo na mesma turma, ja que quando entrei no curso de
Ciéncias Sociais ele ja estava finalizando, participamos de alguns congressos, encontros,
reunides académicas, etc., e a partir disso construimos uma relacdo de amizade que perdurou

ap6s ambos terminarmos a graduacao.
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Por possuir essa relagdo de amizade, o professor de Sociologia sempre me convidava a
participar de apresentacdes de seus discentes, me mostrava os projetos que realizava. Isso me
fez perceber que ele tinha uma relacdo muito boa com o corpo discente da escola, o que se
confirmou depois que comecei a pesquisa. Os participantes sempre faziam questdao de expressar
a admiracdo que tinham pelo professor e o quanto perceberam, a partir da forma como o
professor ministrava suas aulas, a importancia da Sociologia como disciplina para ajudéi-los a
entender o mundo a sua volta. Por esses motivos, o professor seria um elemento facilitador a
minha entrada no campo de pesquisa, ndo s6 no espaco escolar ao me apresentar a gestao,
docentes e aos proprios alunos, como aos pais e responsaveis dos alunos, pois a maioria dos
alunos sdo menores e precisaria do consentimento desses pais e responsdveis para realizar a
pesquisa. Fazer uma pesquisa sobre género no espaco escolar em meio a uma campanha
eleitoral, na qual umas das grandes bandeiras era o fim da “ideologia de género” na escola, teria
que ter alguém em quem os pais e responsdveis confiassem para consentirem.

O segundo elemento decisivo foi poder dar mais destaque para uma unidade do IEMA
do interior do Maranhdo e junto a isso dar visibilidade a outro municipio, a outras pessoas, a
outra escola e a outras realidades fora dos centros urbanos. A pesquisa, em especial as pesquisas
sobre género, ndo chegam com tanta frequéncia nesses municipios, porém os processos de
constru¢ao dos géneros também estdo acontecendo, mas de outras formas, uma vez que as
estruturas sociais sao outra. As estruturas se refletem no espago escolar através dos discursos
que estao sendo produzidos e reproduzidos pelos alunos.

De acordo com a Proposta Pedagdgica das Unidade Plenas do IEMA (2016), o Instituto
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo — IEMA € uma institui¢do publica estadual
que tem como objetivos gerais:

Contribuir para a implementagao de politicas publicas voltadas para a universaliza¢do
do Ensino Médio, na perspectiva da educacdo integral, favorecendo o
desenvolvimento de competéncias/habilidades necessarias a formacdo do individuo
critico e participativo do mundo produtivo, com qualidade social, aliado a agdes
voltadas a ampliagdo do tempo escolar;

Desenvolver a formacdo integral do educando por meio da oferta da Educacdo
Profissional articulada ao Ensino Médio, contemplando a indissociabilidade entre
formagdo para o trabalho e formacdo para a vida em sociedade, contribuindo assim,
para a sua inser¢do no mundo do trabalho. (PROPOSTA PEDAGOGICA DAS
UNIDADES PLENAS DO IEMA, 2016, p. 17).

Os objetivos especificos IEMA sdo: ofertar espagos e tempos escolares diferenciados,

com atividades voltadas para a formacao integral do individuo, que contemplem as diferentes
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dimensdes humanas; Orientar e contribuir para a elaboracio do Projeto de Vida®* dos
estudantes; Consolidar uma educacdo de qualidade, capaz de contribuir para o desenvolvimento
do cidaddo autbnomo, criativo e participativo; Proporcionar uma educagdo voltada para a
concepcdo de valores e condutas que respeitem os diferentes sujeitos sociais independente de
sexo, raca, cor ou classe social; Disseminar conhecimentos a respeito de técnicas e métodos de
producdo que permitam aos futuros profissionais transformarem suas realidades em
empreendimentos, inclusivos, lucrativos e sustentdveis; Formar estudantes para o mundo do
trabalho, integrando uma educacao holistica a formagao profissional, ndo dissociada do trabalho
intelectual; Inserir estudantes a0 mundo do trabalho, com uma sélida formacao educacional e
profissional técnica; Construir préaticas continuas de modelo de gestdo e lideranca servidora,
com base nos principios da gestdo democrética e participativa; Discutir e assegurar politicas de
formagao profissional continuada, bem como uma cultura de autodesenvolvimento; Integrar
Unidades Plenas ao mundo do trabalho mediante atividades de insercdo, permanéncia e
ascendéncia dos jovens. (PROPOSTA PEDAGOGICA DAS UNIDADES PLENAS DO
IEMA, 2016, p. 17)

O IEMA tem a missdo de promover educagdo profissional, cientifica e tecnoldgica de
forma gratuita, inovadora e de qualidade, visando a formacao integral dos jovens para atuarem
na sociedade de maneira autdbnoma, solidaria e competente. Para isso busca desenvolver em
seus discentes os valores de cooperagao, por meio do trabalho em equipe, de forma harmonica,
integrada e colaborativa em prol de objetivos comuns; Inclusdo, através de acdes interativas
com a sociedade a partir do respeito as diferencas; Inovacgdo, na difusdo de novos saberes e
novas tecnologias a servico da sociedade; Qualidade, por meio da promoc¢do continua de
servicos que garantam o principio da dignidade humana, a disseminacdo da cultura de
exceléncia, no sentido de sempre satisfazer o publico-alvo; Transparéncia, em ac¢Oes com
exatiddo, franqueza, sinceridade, no sentido de informar tudo aquilo que possa afetar
significativamente os interesses de todos envolvidos e que seja integrada a cultura da
instituicdo; Solidariedade, na disponibilidade permanente de ajudar ao outro e ser sensivel as
questdes ambientais de saide ou quaisquer catéstrofes locais nacionais ou mundiais, na

possibilidade de sempre poder construir, desenvolvendo a resiliéncia em cada educando e todos

22 Aulas que resultam em documento elaborado pelo estudante, que expressa metas e define prazos, com vistas a
realizacdo das aptiddes individuais, com responsabilidade individual, responsabilidade social e responsabilidade
institucional em relagdo ao IEMA. Configura-se em mais uma oportunidade de se concretizar a Pedagogia da
Escolha, como o modelo pedagdgico proposto. (PROPOSTA PEDAGOGICA DAS UNIDADES PLENAS DO
IEMA, 2016, p. 29)
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os educadores; Respeito ao outro em suas diferencas e singularidades, as opinides contrarias,
as diferentes culturas e religides ou crencas e ragas, na certeza de que a perspectiva de diferentes
olhares s6 enriquecem e ampliam as relacbes com outro e os diferentes mundos; e
Aprendizagem continua, na certeza de que aprender € um estado permanente de todo individuo
na busca do desenvolvimento e aquisicdo de novos saberes. (PROPOSTA PEDAGOGICA
DAS UNIDADES PLENAS DO IEMA, 2016, p. 12).

Além das disciplinas do Curriculo Comum, o IEMA desenvolve um Curriculo
Diversificado com o intuito de ampliar o repertério de conhecimentos do educando,
favorecendo a busca pelo prazer em aprender. O Curriculo Diversificado é composto pelas
disciplinas eletivas, que sdo disciplinas temadticas, oferecidas semestralmente, propostas por
docentes e/ou discentes, baseadas na Pedagogia da Escolha, visando diversificar e
aprofundar/enriquecer os contetidos e temas trabalhados nos componentes curriculares da Base
Nacional Comum; Projeto de Vida, que sdo aulas que resultam em documento elaborado por
discentes, que expressa metas e define prazos, com vistas a realizac@o das aptiddes individuais,
com responsabilidade individual, responsabilidade social e responsabilidade institucional em
relacdo ao IEMA. Configura-se em mais uma oportunidade de concretizar a Pedagogia da
Escolha, como o modelo pedagdgico proposto; Estudo Orientado, que sdo aulas com objetivo
de “ensinar” discentes a estudar, apoid-los e orientd-los em seu estudo didrio, por meio da
utilizacdo de técnicas de estudo que auxiliardo em seus processos de ensino e aprendizagem:;
Préticas Experimentais de Laboratério, que s@o aulas com objetivos de experi€ncias praticas

dos conhecimentos tedricos aprendidos por discentes em sala de aula.
2.3  Procedimentos metodologicos

Para o levantamento e andlise das informag¢des produzidas para esta pesquisa, utilizamos
como procedimentos metodoldgicos a revisdo bibliografica, observacao registrada em didrio de
campo, conversas informais registadas em didrio de campo e entrevistas semiestruturadas. Apos
o levantamento das informagdes foi feito uma anélise discursiva do material coletado com base
na teorizagao queer.

Entendemos que os procedimentos metodoldgicos ndo se finalizam no projeto de
pesquisa, mas estdo em constante construg¢do, desconstru¢do e ressignificacdo durante a
realizacdo da pesquisa. Desta forma, a metodologia aqui descrita foi configurada de acordo com
a necessidade que a realizacdo prética desta pesquisa nos apresentou. Por essa razdo, alguns
destes procedimentos foram adaptados e ressignificados para que pudéssemos adentrar, o

maximo possivel, no objeto da pesquisa.
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No entanto, tivemos todo o cuidado de adotar os procedimentos éticos para as pesquisas
em ciéncias humanas e sociais, nos processos de producdo de informacdes e nos demais
encaminhamentos adotados no desenvolvimento desta pesquisa de acordo com a Resolu¢do n°
501/2016 do CEP/CONEP. O primeiro cuidado foi ter autorizacao da Gestdo Geral do IEMA
UP Bacabeira para realizacdo da pesquisa. Fui apresentado pelo professor de sociologia a
Gestora e apresentei o projeto, os procedimentos de producao das informagdes, expliquei como
seriam feitos cada um deles, igualmente o roteiro de entrevista®®, tudo foi avaliado e as ddvidas
foram tiradas para que ndo ficasse nenhuma divida sobre qualquer possibilidade de prejuizo
aos alunos. A gestora geral me deu uma declara¢do®* liberando para a realizacdo da pesquisa e
disponibilizando a infraestrutura da escola e se colocou a disposi¢ao para caso eu precisasse,
ela poderia conversar com os pais e responsdveis. Além da gestao da UP de Bacabeira, também
solicitei liberacdo pela Diretoria de Ensino® e pela Reitoria?® do IEMA. Para todos enviei o
projeto com os detalhes de como seriam realizados os procedimentos de producdo de
informagdes junto aos alunos e ambos os setores emitiram declaragdes, assinadas e carimbadas
por seus respectivos gestores, autorizando a realizacdo da pesquisa e disponibilizando a
infraestrutura do IEMA para isso.

Tomamos o cuidado de reconhecer a liberdade e a autonomia de todos os envolvidos no
processo de pesquisa, respeitando os Direitos Humanos?’ e ndo praticando nenhuma forma de
arbitrio ou autoritarismo, assim como respeitando os valores e identidades culturais, sociais,
morais, religiosos, género e sexualidade, bem como os habitos e costumes dos participantes da
pesquisa, tentando ndo cometer nenhum tipo de preconceito e discriminag¢do, mas buscando
incentivar a valorizacao e respeito a diversidade.

Por se tratar de uma pesquisa em que alguns participantes sao menores de idade, nas
quais os pais e/ou responsaveis pelo menor precisam autorizar a sua participagdo, adotamos o
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido’® e o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido® aos pais, as mies e/ou responsdveis e aos participantes desta pesquisa, dando

2 Apéndice F.

24 Apéndice C.

%5 Apéndice D.

26 Apéndice E.

27 Os direitos humanos sdo direitos inerentes a todos os seres humanos, independentemente de raga, sexo,
nacionalidade, etnia, idioma, religido ou qualquer outra condi¢do. Incluem o direito a vida e a liberdade, a liberdade
de opinido e de expressio, o direito ao trabalho e a educacio, entre e muitos outros. Todos merecem estes direitos,
sem discriminag@o. (ONU BRASIL. Disponivel em: < https://nacoesunidas.org/direitoshumanos/>. Acesso em: 20
de fevereiro 2019.

28 Apéndice A.

2 Apéndice B.


https://nacoesunidas.org/direitoshumanos/
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total esclarecimento sobre seu sentido e implicagdes, bem como total confidencialidade das
informagdes, da privacidade dos participantes e da sua identidade, inclusive do uso de sua
imagem e voz.

Nos comprometemos a prestar quaisquer esclarecimentos, tirar dividas e disponibilizar
qualquer material produzido por esta pesquisa, informando aos participantes e aos pais e/ou
responsaveis que o participante tem o direito de ter qualquer informacao sobre os processos de
producdo de informagdes e demais procedimentos desta pesquisa, tal como poderia deixar de
participar na hora que desejassem, sem nenhum tipo de custo. Nesse sentido, garantimos que
de forma alguma serd utilizada qualquer informacdo obtida nesta pesquisa que possa prejudicar
0s seus participantes.

Assumimos, portanto, o compromisso de propiciar assisténcia e eventuais danos
materiais e imateriais, decorrentes da participacdo nesta pesquisa, conforme o caso sempre e
enquanto necessario. Assim, os participantes desta pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo
de dano resultante de sua participacdo, previsto ou ndo no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, tém direito a indenizacdo, por parte do pesquisador e das institui¢des envolvidas
nas diferentes fases da pesquisa.

Entendemos que toda pesquisa que envolva seres humanos ndo estd isenta de riscos a
seus participantes, por essa razdo e seguindo o que solicita a Resolucao n°® 501/2016 do
CEP/CONEP, tomamos algumas medidas para evitar e/ou amenizar os riscos, foram elas:
garantimos o acesso aos resultados individuais e coletivos; minimizamos a0 maximo qualquer
desconforto, garantimos local reservado e liberdade para ndo responder questdes
constrangedoras; garantimos que o pesquisador estava habilitado ao método de produgdo das
informacgdes; estivemos atentos aos sinais verbais e nao verbais de desconforto; asseguramos a
confidencialidade e a privacidade, a prote¢do da imagem e a ndo estigmatizagcdo, garantindo a
nao utilizagcdo das informacdes em prejuizo dos participantes; assumimos a responsabilidade de
dar assisténcia integral as complicagdes e danos decorrentes dos riscos previstos; garantimos
que o estudo seria suspenso imediatamente se percebéssemos algum risco ou dano ao sujeito
participante da pesquisa, consequente a mesma, ndo previsto no termo de consentimento;
garantimos que os sujeitos participantes da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de dano
previsto ou ndo no TCLE e resultante de sua participagdo, além do direito a assisténcia integral,
tém direito a indenizagdo; garantimos a divulgacdo publica dos resultados da pesquisa;
garantimos que sempre serdo respeitados os valores culturais, sociais, morais, religiosos e
éticos, bem como os hébitos e costumes dos sujeitos participantes da pesquisa; asseguramos a

inexisténcia de conflito de interesses entre o pesquisador e os sujeitos da pesquisa; garantimos
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que as informacdes obtidas nesta pesquisa serdo utilizadas exclusivamente para a finalidade
prevista no TCLE e TALE.

Como medida para garantir o total sigilo, confidencialidade e privacidade dos
participantes deste trabalho, eles ndo serdo identificados por seus nomes préprios ou por
qualquer outra forma que possa associar 0 que estd escrito com a pessoa que me prestou a
informac@o, por essa razdo os participantes serdo nomeados apenas pelos termos “aluno(s)” e
“garoto(s)” e no caso dos entrevistados usaremos nomes ficticios. Nesse caso, usarei nomes de
amigos para substituir o nome dos alunos.

Entendemos, também, que a pesquisa ndo se encerra com a apresentacdo do relatorio
final, mas que estd sempre aberta as novas possibilidades, novas abordagens e novos
procedimentos que outras pessoas poderdo realizar. Por este motivo, a importincia de
deixarmos bem claro até onde nds fomos na temética que nos propomos pesquisar € como
fizemos para chegar a tal ponto é uma forma de ajudar as préximas pessoas que queiram se
dedicar nessa empreitada desafiadora que € a pesquisa cientifica. Para tal, a partir daqui vamos
descrever como realizamos cada um dos procedimentos metodoldgicos para a producdo de

informacdes desta pesquisa.
2.3.1 Estudo Bibliografico

O primeiro mecanismo metodoldgico que utilizamos para a constru¢do das informagdes
foi o estudo bibliogrifico que teve como intuito fazer uma revisdo da literatura sobre as
principais teorias que norteiam o assunto pesquisado, géneros, masculinidades, corpos e
educagdo. Esse momento da pesquisa foi feito a partir de livros, artigos cientificos e da revisao
do estado da arte do assunto a partir de teses e dissertacoes.

Nao existem modelos prontos de como fazer esse estudo bibliografico. “Qualquer
tentativa de apresentar um modelo para o desenvolvimento de uma pesquisa bibliogréfica
deverd ser entendida como arbitrdria. Tanto € que os modelos apresentados pelos diversos
autores diferem significativamente entre si.” (GIL, 2002, p. 60). Sendo assim, buscamos fazer
o estudo bibliografico a partir daquilo que acreditamos que se aproximava mais dos objetivos
que nos propomos realizar.

A forma que usamos para a realizacido do estudo bibliografico foi buscar pessoas que
discutem o assunto proposto. Depois fizemos a leitura do material produzido por essas pessoas,
identificando as categorias que cada uma delas trabalha. Fizemos a andlise dessas categorias e
buscamos compara-las entre si para identificar em que esses trabalhos se aproximam e em que

se contrastam. A partir disso, avaliamos que argumentos desses trabalhos eram vélidos e
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construimos um novo olhar sobre o nosso assunto. Utilizamos como principais aportes tedricos:
Judith Butler (2000. 2001, 2002, 2003, 2014), Raewyn Connell (1995, 1996, 2005, 2013),
Michel Foucault (1979, 1996, 2009, 2012), Rogério Diniz Junqueira (2017), Guacira Lopes
Louro (1997, 2000, 2001, 2004, 2007, 2008), Dagmar Meyer (2004, 2013), Richard Miskolci
(2009, 2011, 2014, 2017), Joan Scott (1990, 2005), dentre outros.

Por compreendermos que as pessoas que fazem pesquisas precisam localizar de onde
estdo partindo e aonde pretendem chegar e por acreditarmos que a nossa pesquisa nao esta
partindo do zero, pois muitas pessoas ja contribuiram com o assunto que estamos discutindo e
muitas “verdades” ja estdo postas a partir desses trabalhos, cabendo a nés confirma-los, nega-
los ou mostrar outras possibilidades de verdades de acordo com o contexto de onde falamos. E
também uma forma de dar visibilidade ao quanto se faz pesquisa no Brasil, pesquisas ligadas a
sérios Programas de Pds-Graduagdo de sérias universidades publicas deste pais e que muito
essas pesquisas t€ém contribuido para melhorias na qualidade de vida e na constru¢dao de uma
sociedade com mais respeito e com menos intolerdncia e preconceitos, iniciamos a nossa
pesquisa com a realizagdo de um levantamento de Estado da Arte.

O levantamento de Estado da Arte foi feito no Banco de Teses e Dissertacdes da
CAPEs* e utilizamos como descritores géneros, discursos, corpo, educagdo e como categoria
principal masculinidades, pois entendemos que esses representam e abrangem aquilo que nos
propomos investigar. Os descritores sdo palavras-chave que servem para indicar a esséncia da
pesquisa ao final dos resumos, sdo as categorias principais que precisam ser identificadas
(ROMANOWSKI; ENS, 2006).

Metodologicamente usamos como recorte temporal as Teses e Dissertacdes defendidas
nos anos de 2013 a 2017. Apds colocarmos os descritores € selecionarmos os anos que
queriamos no Banco de Teses e Dissertagdes da CAPEs, foram encontrados 93.804 resultados,
0 que tornaria a selecdo dos trabalhos muito demorada pelo fato que a maioria dos trabalhos
ndo tinha nenhuma proximidade com o que estivamos buscando. Desse modo, optamos por
refinar a busca fazendo primeiro s6 as dissertacdes e depois sé as teses, ano a ano, € usando
como grandes dareas do conhecimento as Ciéncias Humanas e Ciéncia Sociais Aplicadas,
restringimos, também, a area de conhecimento a educacgdo e sociologia. A defini¢do das grandes
areas do conhecimento se deu por acreditarmos que a abordagem da pesquisa estd inserida
nessas areas. Apos seguirmos o refinamento da busca descrito acima, encontramos 22.129

trabalhos, como mostra quadro a seguir:

30 Disponivel em: http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Tabela 1: Nimero de Teses e Dissertagdes encontrados por ano de 2013 a 2017

Ano 2013 2014 2015 2016 2017 Total
Dissertacoes 2845 2844 2991 3177 3291 15.148
Teses 967 1130 1124 1245 1385 6.981

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacdes CAPES.

Com esse resultado, fizemos uma andlise a partir dos resumos dos trabalhos, buscando
o tema abordado, a metodologia utilizada, os objetivos e quais os resultados. Nesse momento
da pesquisa tivemos algumas dificuldades, pois alguns trabalhos ndo traziam em seus resumos
essas informagdes, sendo que nesses casos tinhamos que baixar o trabalho e buscar essas
informagdes no préprio texto, o que fez com que o tempo demandado com esta etapa da
pesquisa fosse prolongado.

Ap6s essa andlise, selecionamos dezesseis trabalhos que fizeram investigacdes
proximas aquilo que estamos pesquisando, ou seja, trabalhos que tiveram como categorias
principais de suas pesquisas “masculinidades” e/ou com abordagens sobre géneros, discursos,

corpo e educacdo, cujo detalhamento serad feito na secdo seguinte.
2.3.2 A Observacao Participante

A observagdo € uma técnica que permite ao pesquisador ter o contato direto com sujeitos
da pesquisa e assim obter informagdes a respeito de como sujeitos, no seu proprio contexto,
experienciam a realidade social (MINAYO, 2001). Esse contato face a face, entre pesquisador
e sujeitos da pesquisa, possibilita ao pesquisador, a partir do acompanhamento das experiéncias
cotidianas dos sujeitos, apreender os significados que esses sujeitos atribuem a realidade e as
suas acoes (LUDKE e ANDRE, 1986).

Ao usar a observagdo, conseguimos captar uma série de informacdes sobre os discursos,
os significados, as expressoes corporais, as relacdes entre sujeitos, dentre outras informagdes a
respeito dos alunos que fazem parte da pesquisa € que ndo conseguiriamos obter em outras
fontes de producao de informacdes, pois € nesse contato direto com e na propria realidade que
¢ revelado e transmitido “o que h4 de mais imponderédvel e evasivo na vida real” (MINAYO,
2001, p. 59).

As observagdes foram registradas em didrio de campo, que é um diério ou caderno, onde
o pesquisador registra suas observagdes e pode recorrer sempre que precisar no decorrer da

pesquisa. Segundo Minayo (2001, p. 63) ¢ um “amigo silencioso” de muita importancia para a
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pesquisa, pois € nele que se registrard “nossas percepgdes, angustias, questionamentos e
informacdes que nao sdo obtidas através da utilizagdo de outras técnicas”.

O didrio de campo, portanto, consiste no registro completo e preciso de tudo aquilo que
for observado, os fatos concretos, acontecimentos, relagdes verificadas, experi€ncias pessoais
do pesquisador, reflexdes, dividas e comentdrios. Para Falkembach (1987), o didrio de campo
¢ um instrumento que facilita o hédbito de observar, descrever e refletir, pois registra os
acontecimentos observados no cotidiano da pesquisa. “Quanto mais rico for em anotagdes esse
diario, maior sera o auxilio que oferecera a descri¢ao do objeto estudado” (MINAYO, 2001, p.
64). Por essa razao ele € pessoal e intransferivel, uma vez que € nele que o pesquisador constréi
detalhes que serdo reunidos e irdo congregar as diferentes informacdes relacionadas a pesquisa.

O periodo de observacao foi de julho a dezembro de 2018. As visitas foram realizadas,
em média, trés vezes por semana. Nesse periodo acompanhei o dia-a-dia de alunos nas aulas de
sociologia, nos intervalos para lanches, no intervalo do almogo e na saida. Alguns dias foram
muito produtivos e revelaram muitas informagdes, enquanto outros nao trouxeram dados e
informacdes relevantes para o que se propunha a pesquisa.

A observacao se deu em dois momentos que serviram para delimitar os participantes da
pesquisa. No primeiro momento foram observados todos os garotos de todas as turmas, no total
de 12 turmas que vao do 1° ao 3° ano do Ensino Médio e em quatro cursos técnicos,
Administragdo, Servicos Juridicos, Mineragdo e Logistica. Como a pesquisa tem como foco a
relacdo entre as masculinidades, o critério de sele¢do para os participantes da pesquisa foi
selecionar os sujeitos que autodeclaram pertencentes ao género masculino. Esse primeiro
momento serviu para identificar alguns discursos a respeito de género que circulavam no
cotidiano da escola e onde mais esses discursos se manifestavam. Consegui identificar algumas
categorias muito presentes nesses discursos € quais 0s sujeitos mais as reproduziam em suas
expressoes, como por exemplo, a prdtica de esporte, demonstracdo de forca, abragos e beijos
no rosto, deitar no colo um do outro, dangar rebolando, garotos pocs e garotos machaes, etc.’!.

Como a amostra ficaria muito grande e isso acarretaria uma quantidade imensa de
informagdes para serem analisadas no fim da pesquisa, resolvemos, para o segundo momento,
fazer um recorte do objeto para tornar a quantidade de sujeitos observados menor e assim
produzir um volume de informagdes que conseguiriamos analisar dentro do prazo que tinhamos

para concluir a pesquisa sem prejudicar os objetivos que nos propomos realizar.

3! Fragmentos de didrio de campo.
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Nesse sentido, no segundo momento da observacdo foram observadas apenas os garotos
de quatro turmas. Esse recorte teve como critério ter, no minimo, uma turma de cada curso
técnico e uma turma de cada ano do Ensino Médio, observando-se as turmas que mais os alunos
manifestavam as categorias identificados nos discursos observados no primeiro momento da
pesquisa.

Escolhemos, a partir dos critérios elencados, duas turmas de 1° ano, a turma 101 do
curso de Administrag@o e a turma 102 do Curso de Servicos Juridicos; uma turma do 2° ano, a
turma 204 do curso de Mineragdo; e uma turma do 3° ano, a turma 303 do curso de Logistica,
no total de 57 alunos. O primeiro ano ficou com duas turmas por que o curso de Servicos
Juridicos era um curso que estava iniciando no ano da pesquisa e s6 possuia uma turma.

Com o objetivo de fazer com que os alunos me visem como alguém em quem pudessem
confiar e se manifestar livremente na minha presenca, optei por seguir alguns critérios que me
aproximassem dos alunos e eles me significassem como pertencente ao seu universo € nao como
pertencendo ao universo da escola, como professores e gestao.

Logo que cheguei a escola a gestora geral me apresentou a docentes e discentes no
auditdrio e informou que eu faria uma pesquisa junto com o professor de Sociologia. Depois
fui em cada turma junto com o professor de Sociologia, onde me reapresentei e falei sobre o
que era pesquisa e como a realizaria. Tive o cuidado de ndo deixar transparecer que iria observa-
los no dia-a-dia, pois eles poderiam mudar seus comportamentos em minha presencga.

No inicio, as observacdes foram feitas somente nas aulas de Sociologia. Isso se deu pela
proximidade com o professor desta disciplina e por entender que a disciplina de sociologia
poderia funcionar como um instrumento que daria voz aos diversos discursos que estavam
silenciados nos garotos, pois em sua constituicdo € uma disciplina que busca desenvolver o
pensamento critico e analitico da realidade.

Eu chegava a escola e seguia direto para a sala junto com o professor. Na sala, me
posicionava em uma cadeira na parte da frente, do lado direito ou esquerdo, pois ainda era
alguém estranho naquele lugar e sentar junto dos alunos poderia fazer com que criassem
barreiras para se aproximar de mim. Apds a aula, se tivesse aula em outra turma, seguia com o
professor, se ndo, ia ou para a biblioteca ou para a sala de docentes até a préxima aula e durante
os intervalos ndo ficava no patio ou refeitdrio. Tudo isso para que primeiro esses discentes se
acostumassem com a minha presenca e eu deixasse de ser um “corpo estranho” na escola.

ApOs algumas visitas, além das aulas de sociologia, comecei a observar nos horérios de
intervalos. Por terem um espago de tempo mais curto € os alunos ja terem me visto algumas

vezes, o intervalo foi o segundo momento do dia-a-dia deles que comecei a fazer parte. Tive o
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cuidado de ndo me posicionar sempre no mesmo lugar para que eles ndo passassem a significar
aquele lugar como sendo o “lugar do professor do caderninho®*”.

As vezes ficava do lado direito do pétio, ou do lado esquerdo, perto das mesas de pingue-
pongue, perto do corredor para as salas ou para o refeitério ou perto dos banheiros. Apds um
tempo e por ja ter ganhado a confianca dos alunos, também ficava na quadra ou nos corredores
das salas de aulas. Esses lugares foram mais dificeis de conquistar por serem os locais onde os
casais se encontram para namorar, onde acontecem as paqueras, as rodas de conversas, dentre
outras atividades que esses discentes ndo ficavam a vontade de fazé-las aos olhos de todos. Por
isso esperei ser convidado a ficar nesses locais e participar desses momentos.

O terceiro espaco onde fiz observagdes foi o refeitério no horario de almogo. Esperei
um tempo e apods ja ter construido uma certa relacdo com os alunos, pois ja conversavamos, ja
tinha ajudado alguns em projetos e alguns ja tinham me falado sobre suas vidas pessoais fora
da escola, relacionamentos, problemas familiares, etc., comecei a almocgar na escola junto com
os alunos. Até entdo, almogava fora da escola, pois se ficasse para almogar 14, iria comer
sozinho e isso ia causar mais estranhamento nos alunos, uma vez que eles ainda me olhavam
com uma certa desconfianca ou iria comer na mesa com o corpo docente e isso poderia levar os
alunos a me significarem como pertencente ao universo docente e nao se aproximarem de mim
ou agirem livremente na minha presenga. SO apds ter conquistado a confianca dos alunos
comecei a almogar com eles e participar do intervalo do almoco com eles.

Durante toda a observacao tive todo o cuidado possivel para nao criar nenhuma barreira
entre mim e os alunos. Tentei me aproximar o maximo possivel e viver um pouco daquele
universo. Como estava observado os garotos, tentei me aproximar da linguagem que eles
usavam e o que significava certas palavras e expressdes, do mesmo jeito que busquei conhecer
os jogos de celular que eram jogados por eles para ter algum assunto do universo deles para
iniciar uma conversa quando me aproximava para saber alguma coisa que estava interessando
a pesquisa.

Algo que foi muito util e importante para o levantamento das informagdes e para a
constru¢do da minha relacdo com o espago da pesquisa, foi me aproximar logo no inicio das
observacodes de alguns alunos que serviram de informantes sobre o que acontecia na escola
quando eu ndo estava e, assim, eu sempre estava por dentro do dia-a-dia da escola, bem como
me ajudaram na aproximag¢ao com os outros alunos, pois além de me levarem para as conversas,

traziam alunos para conversarem comigo. As vezes, eu estava sentado com algum desses alunos

32 Por me verem sempre com o didrio de campo na méo fazendo anotagdes e ainda ndo terem aprendido meu nome,
discentes comegaram a se referir a mim usando essa nomenclatura.
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e passavam outros e eles chamavam para sentar conosco, ei doido, tu vai pra onde? Senta aqui
com a gente’’. Essas intervengdes serviram para a minha aproximacdo com os alunos e eles
comigo, pois nessas ocasides aproveitavam para me perguntar sobre a pesquisa, se eu ja tinha
descoberto alguma coisa, se estava indo tudo bem, etc.

O interessante é que vdrias teorias foram criadas a meu respeito por discentes, pois
sempre estava com o meu caderno de campo fazendo anotagdes e isso causou muitas
curiosidades a respeito do que eu tanto anotava naquele caderninho®®. Para alguns eu era parte
de algum tipo de projeto surpresa do professor de Sociologia que em algum momento iria
revelar. Outros, achavam que eu era um tipo de inspetor camuflado que estava observando o
comportamento deles e anotando os mais comportados € os menos comportados. Alguns
chegavam a mim com preocupagdes, ei, meu nome ndo td nesse caderninho ndo né? professor
quando o senhor for publicar tua pesquisa, meu nome ndo vai aparecer como bagunceiro
ndo!?*’. Mas sempre tentava explicar o que estava fazendo e para que servia o “caderninho”.

Uma certa vez um grupo de alunos do primeiro ano sentou-se a minha frente durante
um dos intervalos e comecgou a me olhar e fazer anota¢cdes em um caderno. Perguntei o que
estavam fazendo e em tom de brincadeira falei vocés estdo anotando ai quantas qualidades de
beleza eu tenho? Eles riram e falaram ndo senhor, estamos observando o teu comportamento.
O senhor ndo observa o nosso e coloca nesse caderninho pra depois dizer quem se comporta
mal, entdo vamos fazer o mesmo com o senhor’®. Eu expliquei que o comportamento que
observava nao tinha nada a ver com ser bom ou ruim, mas que o sentido era outro. Isso mostra
o quanto a presenca do pesquisador no espaco de pesquisa pode causar interesses,
estranhamentos e mudangas nos sujeitos que ocupam esse espaco. Esse € outro cuidado que o
pesquisador deve ter, o de tentar interferir o minimo possivel nesse espaco.

Vale ressaltar que fui bem recebido por todas as pessoas da escola e consegui fazer com
que os alunos sentissem confian¢a em mim e agissem como se eu ndo estivesse lhes observando.
Alguns desses alunos se aproximaram muito de mim ao ponto de se abrirem sobre assuntos
muito pessoais e buscarem conselhos ou simplesmente desabafar.

Ocorreu de discentes se aproximarem com intencdes de terem algum tipo de
relacionamento afetivo amoroso comigo, ei Arthur, tem aquela menina ali pediu teu niimero,

237

ela td afim de ti; professor, o senhor conhece Michael?’’ ele td afim de ficar com o senhor,

33 Fragmentos de didrio de campo em setembro de 2018.
34 Fragmentos de diario de campo em outubro de 2018.
35 Fragmentos de diario de campo em dezembro de 2018.
36 Fragmentos de didrio de campo em agosto de 2018

37 Nome ficticio.
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pediu pra eu vim fazer o esquema; rapd se tu quiser eu ficava contigo na hora; e ai quando tu
vai aceitar ficar comigo?; Arthur tu vem na festa que vai rolar ld na praca? Vem pra gente
conversar, tu pode dormir ld em casa, comigo!’® Sempre explicava que a minha presenca ali
era para a realizacao de uma pesquisa e que ndo cabia ter nenhum relacionamento com discentes
como tinha mostrado no Termo de Assentimento Livre e Esclarecido.

A etapa de observagao foi muito proveitosa. Consegui identificar muitos discursos sobre
género circulando no espacgo escolar, sendo produzidos e reproduzidos pelos alunos e pela
escola. Observei, também, os mecanismos de controle agindo através desses discursos, desde
brincadeiras feitas pelos alunos entre si, a comentarios sobre comportamentos de colegas.

A observacao focou os discursos sobre género, entendendo discurso ndo sé como aquilo
que ¢é falado, mas todas as formas simbdlicas de reproducdo de um padrdo tido como
“normal/natural” para as expressoes de género. Nesse sentido, observei brincadeiras, jeito de
andar, sentar, sorrir, o uso de aderecos, os cortes de cabelo, as trocas afetivas, as roupas, cartazes
nas paredes, os grupos de amigos, o uso do espaco comum, o posicionamento em sala de aula,
o tom de voz, etc., a fim de identificar nessas formas de discurso quais referéncias de

masculinidades sdo priorizadas pelos alunos como padrao correto a ser seguido.
2.3.3 A conversa informal

Outro procedimento de produgdo de informagdes que utilizamos foi a conversa
informal. Nesse procedimento ndo estruturamos questdes prévias e nem agendamos entrevistas
com os sujeitos da pesquisa. Ele acontecia no dia-a-dia sem uma hora certa para comegar ou
terminar. As vezes estava em uma conversa muito interessante para a pesquisa com algum dos
alunos ou com mais de um deles e a coordenadora de péatio passava mandando todo mundo
voltar para a sala de aula, nesse caso a conversa parava ali mesmo.

A conversa informal serviu para obter informagdes que durante a observacdo deixaram
duvidas sobre determinado comportamento, por exemplo. Durante os intervalos para lanches e
almoco ou mesmo no hordrio da saida, sempre que algo me chamava ateng¢do durante as
observacdes e deixavam duvidas sobre o que significavam determinadas agdes para eles,
chamava os alunos para conversar sobre coisas aleatdrias e no meio da conversa buscava trazer
a tona o assunto que me deixou com duvidas.

Outras vezes, os proprios alunos sentavam para conversar comigo sobre coisas que

aconteciam na sala de aula, sobre outros alunos, sobre projetos, sobre ENEM, faculdade,

38 Fragmentos de didrio de campo.



52

estdgio, dentre uma série de outros assuntos da vida deles na escola e da vida pessoal, como
namoros, os crush’’, sexualidade, etc., nessas oportunidades conseguia coletar muitas
informagdes importantes para a pesquisa.

As conversas informais s6 comegaram apds eu ja ter conquistado certa confianca entre
os alunos, pois por ndo ser uma entrevista estruturada ou semiestruturada, a conversa informal
acontece espontaneamente ou provocada pelo pesquisador. Neste caso, foi preciso conhecer um
pouco da rotina dos alunos, onde eles se retinem nos intervalos, quais os grupos de amigos que
andam juntos, quais assuntos mais chamam a atencdo, etc., para assim conseguir uma
aproximacao e ter como desenvolver uma conversa sem deixar transparecer que eles estavam
sendo investigados.

Foi uma experi€ncia muito proveitosa para a pesquisa e para mim enquanto pesquisador.
A conversa informal € uma forma direta de contato com os sujeitos da pesquisa sem a rigidez
das entrevistas formais, uma vez que nessa técnica de coleta de dados o sujeito da pesquisa fica
totalmente livre no seu discurso e o proprio pesquisador tem toda a liberdade para tratar com o
sujeito da pesquisa, podendo usar de piadas, brincadeiras, falar de musicas, jogos eletronicos,
redes sociais, etc. No entanto, o pesquisador deve estar extremamente atento aos discursos dos

sujeitos para conseguir captar elementos importantes para a pesquisa.
2.3.4 As Entrevistas Semiestruturadas

A escolha de entrevistas semiestruturadas se deu pela necessidade que tinhamos de
deixar falar o sujeito da pesquisa. Precisivamos que seus discursos silenciados, ocultos,
camuflados ou reprimidos se manifestassem e fossem externalizados neste momento, pois a
entrevista ¢ um “processo de interagao social entre duas pessoas na qual uma delas, o
entrevistador, tem por objetivo a obten¢do de informacdes por parte do outro, o entrevistado”

(HAQUETTE, 1997, p. 86).

3 Crush é uma giria usada para se referir a alguém por quem somos apaixonados ou sentimos algum tipo de
atracdo. Esta ¢ uma palavra da lingua inglesa e pode ser literalmente traduzida como "esmagar" ou "colidir". Assim,
o crush representaria a forca "esmagadora" do sentimento que temos por determinada pessoa. No Brasil, a
giria crush € muito usada nas redes sociais (Facebook, Twitter, Instagram, etc.), principalmente como sindnimo
de "paixonite" ou "quedinha" por alguém. Ou seja, alguém por quem estamos apaixonados, por exemplo. E comum
usar a expressdo "meu crush" como o mesmo que "minha paixdo" ou "meu amor". Uma pessoa pode ter
varios crushes diferentes. Um crush ainda pode ser interpretado como um "amor platdnico”, quando uma pessoa
tem uma paixdo ndo reciproca por alguém.
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Nesse sentido, as entrevistas versaram sobre as experiéncias de género dos participantes
da pesquisa no espago escolar, como eles significam o funcionamento desse espaco, os atos
corporais apresentados pelos garotos e sobre as suas relacdes com os outros garotos que ocupam
o0 espago escolar. Para a realizacdo das entrevistas tivemos o cuidado de elaborar previamente
o roteiro*’ que usarfamos como dire¢do a ser seguida nas perguntas. Elaboramos trés eixos
temdticos que guiariam a entrevista, sendo que ndo utilizamos perguntas fechadas, pois cada
eixo trazia uma lista de categorias que poderiam ser abordadas de acordo com a fala do
entrevistado.

O primeiro eixo tematico foi “os discursos de género produzidos e reproduzidos por
alunos no espago escolar”, tendo como possiveis categorias a serem perguntadas, “género,
masculinidades, diferengas, jeito de homem, dentre outras”. O segundo eixo temadtico foi
“significados atribuidos pelos alunos a discursos”, tendo como categorias, “comportamentos
masculinos e nao masculinos, garotos que demonstram afeto (abracar, beijar no rosto, andar de
maos dadas, deitar no colo, fazer carinho, etc.), garotos e os esportes, grupos, namoros,
demonstracdo de forca, dentre outras”. O terceiro eixo foi “marcadores de diferenciacao
produzidos e reproduzidos a partir dos discursos de género”, tendo como categorias, “atividades
de garotos, normatizar comportamentos, garotos pocs e garotos machdes, tipos de homens,
preconceitos, violéncias, discriminacdes, performatividade de género (obrigacdo de mudar o
comportamento para se adequar, ser aceito, ndo sofrer preconceito, etc.), dentre outras”.

Ficamos atentos ao uso da linguagem nas perguntas, usando a mais préximo possivel do
jeito de falar dos préprios alunos para que eles conseguissem visualizar sua propria realidade
através das perguntas e percebessem que era do seu préprio meio que estivamos falando. Nesse
sentido, tivemos o cuidado de ndo colocar perguntas fora do contexto dos alunos, bem como
nao colocar perguntas arbitrarias, ambiguas, deslocadas ou tendenciosas.

O roteiro serviu como direcdo para a entrevista ndo tomar rumos fora daquilo que
buscavamos saber. Além disso, antes de entrevistar os garotos escolhidos, aplicamos as
questdes a dois garotos que ndo participavam da pesquisa para testar se aquele roteiro de
perguntas iria funcionar, seria compreendido pelos entrevistados e se responderia aos nossos
objetivos. Apds esse teste, fizemos alguns ajustes nas questdes e na maneira do pesquisador
fazer as perguntas, ai partimos para as entrevistas.

Posteriormente ao periodo de observagdo e com as informagdes dessas observacdes em

maos, identificamos alguns discursos de género que mais apareciam entre 0s garotos, cOmo por

40 Apéndice F.
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exemplo, os esportes, demonstracdo de forca, demonstracdo de afeto, grupos de garotos,
espacos ocupados, dentre outros, além disso, ja tinhamos identificado alguns tipos de
masculinidades expressas pelos participantes da pesquisa, como a masculinidade dos garotos
machaes, dos garotos pocs, dos garotos héteros ndo machdoes, dos garotos héteros com “jeito
de gay” e dos garotos bissexuais e, a partir disso, verificamos quais os sujeitos mais
manifestavam esses discursos nas suas relacdes cotidianas em sala de aula ou nas 4reas de
convivéncia comum da escola. Apds essa verificacdo escolhemos os garotos que seriam
entrevistados.

Depois da escolha dos garotos que seriam entrevistados, eu conversei com cada um
deles e perguntei se queriam participar da pesquisa como entrevistados. Prestei todos os
esclarecimentos éticos e lemos juntos o TALE*! para que ficasse claro a eles todos os direitos,
deveres e possiveis complica¢des advindos da sua participagdo na pesquisa. Falei um pouco
como iriam acontecer as entrevistas € um pouco sobre o que falariamos. Todos os garotos
escolhidos aceitaram participar. Marcamos as entrevistas para o inicio do ano letivo, o més de
fevereiro de 2019, pois j4 estdvamos na dltima semana do ano letivo de 2018.

O relevante é que um numero grande de discentes me procuraram chateados por nao
estarem entre os alunos entrevistados. Isso mostra o interesse de participacdo que a pesquisa
desenvolveu em discentes e o quanto queriam que os seus discursos fossem externalizados.
Claro que alguns ndo tinham compreendido o objetivo da pesquisa e achavam que as entrevistas
seriam para falarem sobre a escola, professores, avaliacdes, etc., no sentido de avaliarem essas
questdes, mas isso mostra que muitos discursos ainda estdo silenciados na forma como esta
estruturada a educacdo.

Alguns, também, demonstraram que com a presenca da pesquisa na escola foi a primeira
vez que tiveram contato com as temadticas de género e sexualidade diretamente, pois nunca
tinham parado para pensar determinadas questoes. Por muitas vezes discentes me chamaram
para tirar dividas sobre a diferencga entre género e sexualidade, o que € e como funciona o nome
social, machismo, homofobia, preconceito, dentre outras coisas relacionadas, como por
exemplo, um aluno certa vez perguntou: professor, em qual situacdo o homem estd sendo
machista, se ele pede pra mulher rachar a conta com ele ou se ele ndo deixa ela pagar a

242

conta?*<, aproveitei para falar um pouco sobre o papel histérico da mulher na sociedade e sobre

como praticas simples podem estar carregadas de machismo e preconceitos.

41 Apéndice B.
42 Fragmentos de didrio de campo.
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Foram realizadas doze entrevistas com doze garotos. Apés identificar quais garotos
mais manifestavam os discursos de género que observamos, usamos como critério escolher trés
garotos de cada turma das quatro turmas observadas. No caso dos alunos do terceiro ano do
Ensino Médio que no periodo da entrevista ndo estariam mais na escola, pois concluiram em
2018, peguei o nimero de telefone deles e redes sociais e informei que quando fosse fazer as
entrevistas entraria em contato para marcarmos o melhor dia para eles irem até a escola. Falei
com a gestora geral do IEMA Bacabeira e solicitei autoriza¢io para que eles pudessem entrar
no prédio, ja que ndo eram mais alunos da institui¢do. A solicita¢do foi atendida e eles puderam
voltar para serem entrevistados.

As entrevistas foram realizadas no horario do almogo, com exce¢do dos garotos que
eram do terceiro ano, que foram feitas na hora que eles podiam ir a escola. No caso dos garotos
que continuavam alunos do IEMA, eu falei com eles um dia antes e perguntei se poderia
entrevistd-los no dia seguinte e informei o hordrio e solicitei da gestdo da escola que esses
alunos almogassem primeiro, pois o almoco € servido por turma, ou seja, uma turma de cada
vez. Assim, t€m turmas que almogam ao meio dia e outras que almo¢am as 13h e como o
intervalo de almogo € sé 1h30min, tive o cuidado de sé realizar as entrevistas depois que eles
tivessem almocado, pois caso a entrevista durasse mais tempo que o intervalo, poderia ser feita
no outro dia, mas eles ndo poderiam ficar sem comer. A gestdao atendeu ao meu pedido.

Outra preocupacao que tivemos foi o local na escola para realizar as entrevistas, pois
como sao muitos alunos e no horério do intervalo do almoco eles aproveitam para conversar,
ouvir musica, andar pelos corredores, cochilar nas salas, brincar, jogar futebol, vdlei ou pingue-
pongue, dentre outras atividades que deixam o espago da escola com muito barulho, por isso
precisdvamos de um local silencioso e sem movimento de discentes entrando e saido, pois seria
necessdrio a concentracdo do entrevistado e do entrevistador. Queriamos que o entrevistado se
sentisse totalmente a vontade para falar tudo que quisesse e ter pessoas entrando e saindo ou
por perto ouvindo o que o entrevistado falava poderia tornar sua fala limitada, constrangida ou
reprimida. Por essas razdes solicitamos da bibliotecdria o uso de uma sala que fica anexa a
biblioteca, onde ficam guardados os livros que ndo estdo no acervo e o computador usado para
catalogar os livros. Nessa sala, discentes ndo t€ém acesso e como fica anexa a biblioteca da
escola, o barulho é minimo. A bibliotecaria nos cedeu a sala e 14 realizamos as entrevistas.

As entrevistas tiveram durag@o, em média, de 30 minutos cada e foram gravadas em
audio no celular do pesquisador. Antes da entrevista e de comecar a gravar, conversava com 0
garoto que seria entrevistado, falava um pouco sobre o que era minha pesquisa e qual a

importancia da participacao dele para a pesquisa. Falava que eles tinham toda a liberdade de
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falar o que quisessem e que ninguém, além de mim e de minha orientadora, teria acesso aquelas
gravacoes e que o nome deles ou qualquer coisa que pudesse identificid-los ndo apareceria no
texto que iria escrever e perguntava se poderia gravar a entrevista. Todos concordaram em
gravar.

As entrevistas foram feitas no més de fevereiro de 2019. Tomamos o cuidado de fazer
apenas uma entrevista a cada dia, pois cada sujeito trazia uma historia, significados e
experiéncias proprias e que, de certa forma, eu precisava explorar ao maximo. Cada entrevista
deixava um pouco do sujeito entrevistado em mim, através da narracao de suas experiéncias e
de como eu buscava que ele aprofundasse essas narra¢des. Para ndo levar isso para a outra
entrevista e ndo correr o risco de perceber a fala do entrevistado a partir da fala do entrevistado
anterior, achamos melhor dar um tempo de uma entrevista para outra, assim cada experiéncia
narrada por cada entrevistado manteria suas propriedades significativas particulares.

Nao encontrei dificuldade para que os garotos sentissem confianga em falar comigo e
falar de suas experi€éncias pessoais, pois ja tinhamos construido durante as observagdes uma
relacdo de confiancga. A dificuldade que tive, foi a de manter os discursos no foco da pesquisa,
pois alguns garotos traziam muitas histérias e acabavam levando o discurso para assuntos que
ndo eram de interesse da pesquisa, mas consegui, nesses casos, conduzir os discursos para
aquilo que queriamos saber.

Essa etapa da pesquisa foi muito interessante, pois ao dar voz aos sujeitos conseguimos
trazer a tona muitas experiéncias, histdrias e significados que foram silenciados pelas normas
de género. Alguns casos de violéncia foram relatados e tive o cuidado de que ao fazer esses
garotos reviverem essas experiéncias através da lembranga, nao fizesse com que elas os
machucassem novamente. No entanto, muitas dessas experi€ncias ainda se repetem no dia-a-
dia, praticas violentas, preconceitos e cobrangas sobre como esses garotos devem se comportar,
agir e ser, sem dar a eles o direito de escolher suas proprias experiéncias de género.

Um dos cuidados tomados foi parar a entrevista sempre que percebia que o entrevistado
queria falar algo, mas, talvez por medo do que iria falar poder sair daquele espaco e vir a publico
de alguma forma, ficava se contendo e procurando tornar a historia subjetiva, ficava dando
voltas. Nesses casos parava a entrevista € conversava com o entrevistado, deixando claro o
tratamento sigiloso daquelas informagdes, que em momento algum ele seria identificado no
texto que iria escrever e que ele tinha toda a liberdade de ndo responder qualquer questdo que
quisesse, pois ele ndo era obrigado a nada, estava sendo um colaborador com a pesquisa.

Em um dos casos, o entrevistado se emocionou ao relatar uma experiéncia de

preconceito que sofreu e ao perceber que aquilo trazia lembrangas que o machucavam, parei a



57

entrevista e deixei ele se acalmar conversando sobre assuntos ndo relacionadas com a entrevista.
Apos alguns minutos perguntei se ele estava bem e se poderiamos retomar a entrevista. Ele
respondeu que sim. Quando comecei a gravar novamente e pedi que ele falasse, mudei a questao
para um outro assunto, s6 depois voltei ao assunto que o emocionou, mas dessa vez ele ja estava
bem seguro e relatou tudo.

Outra estratégia que auxiliou para que os entrevistados relatassem suas experiéncias, foi
deixar claro que eles estavam ajudando a combater preconceitos, discriminagdes, violéncias,
homofobia, etc., a partir das suas experiéncias. Ao mostrar os objetivos da pesquisa, revelamos
que ela poderia ajudar aos professores, gestores, funciondrios e, principalmente, discentes a
saberem como, no espago escolar, praticas relacionadas a preconceitos e discrimina¢des podem
estar acontecendo o tempo todo e ninguém consegue perceber porque elas acontecem de forma
silenciosa. Assim, eles poderiam estar ajudando muitos outros que estdo sofrendo com essas
praticas e ndo conseguem falar. Fazer com que eles se sentissem parte da pesquisa e que aquelas
informagdes poderiam significar alguma mudanga, em algum lugar ou em alguém, foi um
instrumento importante para que as entrevistas fluissem.

Ap6s realizar a entrevista, cuidei logo de transcrevé-las para a posterior anélise. Todas
as entrevistas foram transcritas pelo proprio pesquisador e tive o cuidado de transcrever
mantendo, com fidelidade, a linguagem usada pelo entrevistado. Outro cuidado foi de
transcrever as entrevistas no mesmo dia em que realizei, pois ainda estava vivo na memdoria
tudo que aconteceu durante a realizacdo. Logo, durante a transcri¢do fazia algumas anotagdes
entre parénteses sobre como o garoto entrevistado agia, por exemplo, chorou, fez expressao de
tristeza, raiva, riu, etc. Isso serviu para quando fomos fazer a andlise dessas informacdes das
entrevistas associar o discurso falado com o discurso do corpo e perceber como o corpo e suas
expressoes carregam os discursos que muitas vezes estdo ocultos, silenciados ou reprimidos por

uma masculinidade padrao do género.
2.3.5 Anadlise dos dados: um olhar sobre as informacoes produzidas

Posteriormente a producdo de informacdes, realizamos uma anélise discursiva dessas
informagdes com base na teorizagdo queer. Buscamos analisar os discursos como estratégias
de poder que levam os sujeitos a ocuparem posi¢oes a partir dos géneros produzindo efeitos na
maneira como os sujeitos se apresentam.

Segundo Reis (2012), uma andlise discursiva com base em uma perspectiva queer, deve
buscar analisar os mecanismos discursivos que possibilitam que identidades e corpos saiam do

dominio do campo da naturalidade. Essa andlise busca expor como as estruturas sociais
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hegemonicas, como ldcus de violéncia social, “criam sujeitos como normais e naturais, por
meio da producao de outros perversos e patolégicos” (MISKOLCI, 2009, p. 173).

Fischer (2001, p. 198) diz que para se fazer analise de discurso “¢ preciso trabalhar
arduamente com o préprio discurso, deixando-o aparecer na complexidade que lhe ¢é peculiar”.
Nesse sentido, concordando com Foucault (1986, p. 56) que “[...] os discursos sdo feitos de
signos; mas o que fazem é mais que utilizar esses signos para designar coisas [...] E esse “mais”
que ¢ preciso fazer aparecer e que € preciso descrever”. No intuito de que esse “mais” apareca,
buscamos identificar nas informacdes produzidas os significados configurados sobre as
masculinidades e como elas se constituem em sujeitos considerados “masculinos”.

Fizemos uma relacdo do que é expresso por meio de atos corporais e de fala pelos
sujeitos da pesquisa com os ditos de outros campos e outras instancias culturais através dos
tedricos e de outras pesquisas utilizadas, procurando identificar as citacoes presentes.
Entendemos citacdes aqui, a partir de Butler (2000), como atos corporais e de fala reiterados.

A partir daqui procuramos analisar os vdrios discursos que se fazem presentes na escola,
como eles se relacionam e produzem posi¢des de garotos no espaco escolar pesquisado a partir
de suas expressdes de masculinidades. Para essa anélise, entendemos o discurso como configura
Foucault (1988, p. 112), “[...] blocos taticos no campo das correlagdes de forga”. Partimos do
discurso tal como ele € e assim, “nao se ocupa do problema do sujeito falante, mas examina as
diferentes maneiras pelas quais o discurso cumpre uma fun¢do dentro de um sistema estratégico
onde o poder estd implicado e pelo qual o poder funciona” (FOUCAULT, 2006, p. 253).

Desse modo, para fazer a andlise dos discursos sobre géneros produzidos e reproduzidos
pelos alunos do espago escolar pesquisado, ndo buscamos descrevé-los como frutos de
esséncias naturais ou de entidades psicoldgicas individuais, mas analisados como produgdes
constituidas nas relacdes entre os sujeitos, expressas € materializadas no corpo lido e pelo corpo
que 1€. Destarte, entendemos que os discursos sobre género ndo se expressam € se constituem
apenas em falas orais, mas na expressdo dos corpos, nos movimentos € no seu transitar, nas
imagens, na materialidade que cerca os sujeitos, naquilo que € dito sobre esse sujeito.

As informagdes produzidas foram agrupadas por temas a partir das categorias que mais
apareceram nos discursos durante as observacdes, conversas informais e entrevistas. Apos esse
agrupamento, esses dados foram interpretados com base na teorizagdo gueer. A interpretacdao
das informagbes produzidas permitiu que se verifique os discursos de género que sdo
produzidos e reproduzidos no espago escolar pelos alunos e quais referéncias de masculinidades

sdo priorizadas por eles nas apresentacdes e praticas corporais.
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3 MASCULINIDADES: aproximacdes intrinsecas a reflexao.

No espaco escolar garotos jogam bola, correm pelos corredores, se empurram testando
suas forcas, falam alto, andam de mados dadas, querem mostrar que dominam o espaco,
abracam-se, falam das “gostosas”, demonstram afeto, se reunem em grupos, beijam no rosto,
xingam, querem demonstrar liberdade®.

Atos sdo representacdes discursivas que acontecem nos espacos escolares e que, na
maioria das vezes, sdo representados a partir da divisdo bindria de género masculino/feminino,
na qual existe um comportamento definido para cada um desses polos. Desse modo, os atos e
expressoes descritas acima sdo discursos carregados de normas de género que regulam e
controlam as ag¢des dos jovens nas escolas, com o intuito de que eles ndo transgridam aquilo
que a “natureza” determinou que seriam. No entanto, essas normas podem nao estar totalmente
incorporadas nesses sujeitos, pois alguns desses discursos demonstram atos que sdo tidos como
ndo pertencentes a uma “natureza do masculino.”

Desta forma, toda a significacdo e materializacdo dessas praticas sao discursivamente
constituidas, sendo também produzidas e reproduzidas nos espacos escolares. Consideramos,
portanto, que nossas praticas discursivas colocam em circulacdo essas representacdes que
configuram o que € ser masculino ou feminino e quem nao pode ser considerado nem um e nem
o outro, produzindo sentidos e construindo realidades. Nessa perspectiva “ndo cabe perguntar
se uma representagdo ‘corresponde’ ou ndo ao ‘real’, mas, ao invés disso, como as
representacdes produzem sentidos, quais seus efeitos sobre os sujeitos, como elas constroem ‘o
real’” (LOURO, 2001a, p. 99).

A presente secdo tem como objetivo apresentar as producdes académicas que servirdo
de base tedrica para este trabalho, a respeito da temadtica das masculinidades como producdo
discursiva de género, tendo como eixos temdticos norteadores as concepgdes a respeito da
producdo dos géneros, os discursos, a relacdo sexo e género, as masculinidades e o corpo, todos
perpassando pelo campo da educag@o.

A temadtica da produ¢do das masculinidades ainda € pouco discutida, pois muitas
concepgdes entendem e defendem que a masculinidade ¢ efeito de uma “esséncia natural”
presente no corpo do “macho”, assim, trazer essas questdes para o campo da produgdo social,
cultural, historica e politica, exige um aprofundamento em relagdo aquilo que ja foi discutido a
respeito dessas questdes, uma vez que a temdtica das masculinidades traz inscrita diversas

concepgoes e conceitos que precisam ser analisados para que se possa ampliar a discussao.

43 Esses sdo alguns discursos observados durante a realizagio desta da pesquisa e registrados no didrio de campo.
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Ao fazermos uma andlise das concepcdes e conceitos que as masculinidades produzem
ou que sdo produzidos a seu respeito, estamos tentando demarcar um ponto de partida para a
producdo das nossas préprias concepcdes e conceitos a respeito desse tema. Por outro lado,
entendemos que as questdes de género, sexo, discurso, masculinidades e educacdo nio sdo
conhecidas pela maioria das pessoas para além de uma produg¢do do senso comum e iSSO
fortalece o poder das normas de gé€nero, por essa razdo é imperativo que a andlise de tais
categorias possa Servir para rompermos com esse senso comum e compreender como no espacgo
escolar os discursos estdo atuando na producdo das pessoas a partir de um olhar cientifico sobre
essa producao.

As producdes selecionadas, a partir dos trabalhos encontrados na pesquisa de estado da
arte, conforme descrito na secao anterior, estdo categorizadas em nove Dissertacdes e sete Teses
e foram organizados por tema, autor, ano e institui¢do, como mostra quadro a seguir:

Tabela 2: Dissertacdes organizadas por titulo, autor, ano e institui¢ao

DISSERTACOES
TITULO AUTOR ANO | INSTITUICAO
Sllenf 10© naturahz.ag.ao na Josué Leite dos Universidade
constru¢do das masculinidades na 2013 )
<~ T Santos Federal da Bahia
Educacgdo Basica
Os corpos e os processos de . Universidade do
e ~ Vanderlei da
dociliza¢do na educacdo: uma . 2014 Extremo Sul
. . Silva Mendes .
leitura foucaultiana. Catarinense

Performances e performatividades: . )
p Adriano Martins

negociacoes sobre género e . Universidade
sexualidade nas aulas de educacao Rodrigues dos 2014 Federal de Goids
.. Passos
fisica.
As relacdes de género no espaco da . Universidade
e Rarielle
educacdo fisica escolar no Rodrieues Lima 2015 Federal do
municipio de Pio XII - MA & Maranhao
Educacdo e diversidade sexual: a
(.m) VISIPﬂldade Hos Planos de Alberto Magno Universidade
ensino da drea de ciéncias humanas . . 2016 Federal do
. . P Moreira Martins ~
e suas tecnologias no ensino médio Maranhao
maranhense Sdo Luis
Dispositivos e seus efeitos sobre os | Monique Cristina Universidade
corpos: cenas de uma escola Francener 2016 Regional de

municipal de Blumenau Hammes Schutz Blumenau




A influéncia dos padroes . .
~ P Claudio Oliveira
contemporaneos de corpo para

] Pt m
estudantes do Ensino Médio. da Gama

Universidade

2016 Federal Rural do

Rio de Janeiro

Corpos juvenis e escola: uma .
I o Lucas Silvestre
relacdo intrinseca na constitui¢ao

. dos Santos
do corpo social.

2017 Universidade

Estadual Paulista

Pedagogia dos corpos: género e )
sexualidade em dois CMEI da Joao Batista de

Universidade

.. . 2017 Federal do Rio
cidade de Natal — RN Oliveira Filho

Grande do Norte

Fonte: Catdlogo de Teses e Dissertacdes Capes

Tabela 3: Teses organizadas por titulo, autor, ano e institui¢ao

TESES

TITULO AUTOR ANO

INSTITUICAO

A (hétero) normalizacdo
dos corpos em praticas Priscila Gomes
L - 2013
pedagogicas da educagao Dornelles
fisica escolar

Universidade Federal
do Rio Grande do Sul

Representacoes de
masculinidades e
identidades de género de . .

genel Maria Aparecida
estudantes do Ensino
P - Souza Couto
Médio e a relagdo com as
violéncias na escola
publica

2013

Fundag¢ao Universidade
Federal de Sergipe

Quando as questoes de
género, sexualidades,
masculinidades e raga
interrogam as praticas
108 p Paulo Melgaco
curriculares: um olhar . .
da Silva Junior
sobre o processo de
co/construgdo das
identidades no cotidiano
escolar

2014

Universidade Federal
do Rio de Janeiro

Género e diversidade na
escola: investigando
narrativas de profissionais | Fabiane Lopes 2014

da educacao sobre Teixeira
diversidade sexual e de
género no espaco escolar

Universidade Federal
de Pelotas
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Entre ditos e ndo ditos: a
marcacao social de
diferencas de género e
sexualidade por
intermédio das praticas
escolares da educagdo
fisica
Adolescéncia

heteropormatlva Welson Barbosa Universidade Federal

masculina: entre a 2015 ~

~ NP Santos de Sao Carlos
construcio obrigatdria e a

desconstrucdo necessdria

Vagner Matias 2014 Universidade Estadual
do Prado Paulista

Pedagogias de género em
narrativas sobre
transmasculinidades

Pamplona 2017 Universidade Federal
Renata Silva de Sio Carlos

Fonte: Catdlogo de Teses e Dissertacdes Capes

Apos este levantamento, fizemos algumas verificacdes que auxiliam na compreensao
sobre até onde, as pesquisas realizadas, discutiram como os discursos de género produzidos e
reproduzidos no espago escolar atuam na configuracdo de masculinidades e a partir de quais

referéncias. Assim apresentaremos alguns graficos que ajudam a entender essa producdo:

Grifico 01: Quantidade de Dissertagdes e Teses por ano

Dissertacoes e Teses por ano de defesa

2015

Dissertacdo M Tese

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

O que podemos perceber € que a diferencga entre dissertacdes e teses que abordam as
categorias pesquisadas € pouco mais de 12% maior para dissertacoes. Tendo-se em conta que
o numero de Programas de P6s-Graduacdo no Brasil a nivel de mestrado € muito maior que a
nivel de doutorado, essa diferenca se torna pequena. Também consideramos pequena a
diferenca por ano, pois em todos eles o numero de defesas esteve equilibrado, somente em 2016

que ndo encontramos trabalhos que se aproximassem daquilo que buscdvamos.
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Nos preocupamos em separar essas producdes por unidades federativas do Brasil,
buscando perceber onde mais estd sendo pesquisado sobre as categorias propostas. Os dados
encontrados seguem abaixo no grafico 02:

Grafico 02: Quantidade de Dissertagdes por estado

Dissertagcoes e Teses por Estado

Santa Goias Maranhdo Sdo Paulo R.G. do Sergipe  R. G. do Sul
Janeiro Catarina Norte

Dissertagao Teses

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

A partir dessa localizagdo por Unidades Federativas, nos preocupamos em fazer um
grafico que mostre a producdo desses trabalhos por regido, assim poderemos saber em quais
regides estdo sendo mais ou menos pesquisadas as categorias que propomos. Seguem os dados
no gréfico 03:

Grifico 03: Quantidade de trabalhos por regido.

Dissertacoes e Teses por Regiao

1
| 0

Nordeste Centro-Oeste Sudeste

Dissertacoes ™ Teses

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

No tocante a produgdo por estado e regido percebemos que no caso das Dissertacoes e
Teses a diferenca ndo € muito grande quando se analisa por estado, mas quando a andlise € feita
por regido, ja podemos perceber uma certa diferenca. No caso das Dissertacdes, 0 maior nimero
estd na regido Nordeste, mesmo essa regido sendo a terceira no pais em quantidade de

programas de pds-graduacao, e no caso das Teses, 0 maior numero estd na regido Sudeste. Na
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regido Norte ndo encontramos trabalhos e isso pode ser reflexo do nimero de programas de
p6s-graduacio na regido, que é composto por apenas 238 programas**.

Nos preocupamos, também, em fazer uma andlise a partir do género das pessoas que
fizeram as pesquisas, afim de perceber se as categorias pesquisadas estdo sendo foco de
interesse por maioria de mulheres ou homens.*> Foram encontradas sete dissertacdes produzidas
por pessoas com nome socialmente atribuidos a homens e duas por pessoas com nome
socialmente atribuidos a mulheres e trés teses construidas por pessoas com nomes socialmente
atribuidos a homens e quatro produzidas por pessoas com nomes socialmente atribuidos a
mulheres, como mostra o grafico 4, a seguir:

Grifico 04: Quantidade de trabalhos por género

Producao por Género
7
]

Dissertacao

Mulheres ™ Homens

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

A partir deste gréfico, percebemos que a grande maioria dos trabalhos encontrados, dez
deles, foram desenvolvidos por homens ou pessoas com nomes socialmente atribuidos a
homens, ou seja, 62,5% e apenas seis trabalhos foram desenvolvidos por mulheres ou sujeitos
com nomes socialmente atribuido a mulheres, ou seja, 37,5%. Com isso, percebemos que os
pesquisadores ‘“homens” estdo mais preocupados em discutir as questdes de género

relacionadas a masculinidade como construgdo social histdrica e politica.

4 Dados disponiveis em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoRegiao.jsf

45 Destacamos que o uso dessa divisio do género em polos bindrios masculino/feminino, mulher/homem, estd
sendo feita aqui por ser a forma usual para esse tipo de andlise, no entanto, entendemos que essa forma bindria de
divisdo dos géneros € um construto histérico-politico e que a oposi¢cdo existente entre esses dois polos e as
identidades de cada um sdo construidas e ndo inerentes e fixas. Sendo assim, entendemos que a desconstrucdo da
oposicao bindria pode permitir a abertura de espagos para que se compreenda e se inclua na sociedade as multiplas
formas de masculinidades e feminilidades, ou seja, a referéncia bindria masculino/feminino que normatiza as
formas de experiéncias dos gé€neros deixa de ser a tinica maneira de se pensar essas experi€ncias, pois pensar a
logica do género a partir de dois polos implica em uma oposi¢ao e “necessaria” complementaridade de um polo
em relacio ao outro se singularizando a masculinidade e a feminilidade (BOGEA, 2018).
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Isso pode ser uma forma da prépria divisao bindria de género que é refletida na producao
das pesquisas, pois ¢ tido como muito dificil para um “homem” falar de questdes relacionadas
a condi¢cdo da mulher na sociedade e de suas experiéncias enquanto sujeito social e da mesma
forma parece muito dificil da “mulher” falar das experiéncias dos homens, de suas relagdes no
meio social, das suas subjetividades enquanto sujeito e da sua construgdo a partir de uma norma
de género. Dessa forma, esta secdo busca dar visibilidade a essas categorias e os entendimentos

produzidos a seus respeitos.
3.1  Os ditos sobre masculinidades no espaco escolar

No geral, cada um dos trabalhos encontrados a partir do levantamento do Estado da Arte
trouxe alguma contribui¢do para os estudos de género no que se refere as masculinidades,
géneros, discursos, corpos e educacdo. A forma como cada uma dessas pessoas fez sua pesquisa,
as abordagens tedrico-metodoldgicas e, principalmente, os sujeitos, objetos e fendmenos
investigados demarcam um ponto de partida para novos questionamentos, olhares e
investigacoes. Dessa forma, cada trabalho estd contextualizado em um tempo e espaco.

O trabalho de Josué Leite dos Santos (2013), intitulado de “Siléncio e naturalizacao na
constru¢ao das masculinidades na Educagdo Basica”, faz uma andlise sobre como a escola de
educagdo bdsica, através dos atos de curriculo, se posiciona frente a uma politica das
masculinidades. Ap6s feita uma andlise de contetido foi verificada que os caminhos tomados
pela escola ndo estdo neutros ou isentos de praticas politicas intencionais.

Vanderlei da Silva Mendes (2014), em sua pesquisa sobre “Os corpos € os processos de
docilizac¢ao na educacao: uma leitura foucaultiana”, procurou desenvolver um estudo conceitual
e interpretativo acerca do pensamento de Michel Foucault e sua presenga no campo da educacao
escolar, buscando fazer uma andlise da relacdo saber/poder, concretizada nas préticas
disciplinares.

No trabalho de Adriano Martins Rodrigues dos Passos (2014), intitulado de
“Performances e performatividades: negociagdes sobre género e sexualidade nas aulas de
Educacdo Fisica”, faz-se a observacdo, descricdo e andlise sobre como se ddo as negociacdes
fundamentadas em nocdes de masculinidade e feminilidade; como alunos e alunas reforcam
e/ou contestam valores e normas relativas ao género; como as negociagcdes de género e
sexualidade podem produzir inclusdes ou exclusdes e como as masculinidades e feminilidades
sdo performadas, vigiadas e avaliadas no cendrio de uma Escola Estadual na cidade de Goiania.

Rarielle Rodrigues Lima (2015) discorre sobre “As relagdes de género no espaco da

educacido fisica escolar no municipio de Pio XII — MA”, compreendendo as concepgdes de
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género dos (as) professores (as) de educacdo fisica, sobre os modos como direcionam a
sistematiza¢do dos conteddos das aulas praticas no Municipio de Pio XII, tendo em vista, o
destaque que tem o aspecto pratico na disciplina, diferenciando atitudes e praticas em funcao
do género, uma vez que historicamente, a constru¢do da disciplina esteve permeada por
discursos que consideram a diferenca sexual como natural fincada nos genitais, em consonancia
com discursos da biologia, da medicina, psiquiatria, etc.

A dissertacdo de Alberto Magno Moreira Martins (2016), intitulada “Educagdo e
Diversidade Sexual: a (in) visibilidade nos Planos de Ensino da Area de Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias no Ensino Médio Maranhense Sdo Luis”, faz uma andlise da abordagem da
temdtica da diversidade sexual, mais especificamente da homossexualidade, na drea de
“Ciéncias Humanas e suas Tecnologias” do Ensino Médio da Rede Publica Estadual do
Maranhao, tendo como l6cus da pesquisa uma escola do Ensino Médio Maranhense, onde foram
analisados o Projeto Politico Pedagégico e os Planos de Ensino da Area de Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias com foco nos componentes curriculares: Sociologia, Filosofia, Histéria e
Geografia.

“Dispositivos e seus efeitos sobre os corpos: cenas de uma escola municipal de
Blumenau”, de Monique Cristina Francener Hammes Schutz (2016), faz uma andlise na escola
contemporanea sobre as continuidades e atualiza¢des dos dispositivos disciplinares, a saber: o
olhar hierdrquico, a sancdo normalizadora e o exame, e seus efeitos sobre os corpos. Infere-se
que a vigilancia hierdrquica, por meio do espaco e do tempo, produz corpos: silenciados,
enfileirados, organizados, comportados, controlados, adestrados e enclausurados, que sdo
policia de si e dos outros, cimplices uns com outros, livres, participativos, obedientes,
consumistas, resistentes.

Claudio Oliveira da Gama (2016) ao dissertar sobre “A influéncia dos padrdes
contemporaneos de corpo para estudantes do ensino médio”, analisa as consequéncias dos
esteredtipos de corpo na constituicdo de identidades de adolescentes, estudantes do Ensino
Médio do Colégio Técnico da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Os dados
coletados pelo autor mostraram que o grupo apresenta preocupacdes com sua estética e as
atrelam ao sucesso e ao prazer, versaram sobre o preconceito contra o corpo que nao se adequa
aos quesitos da moda, relataram sobre bullying e o julgamento atrelado a aparéncia nas rodas
sociais e demonstraram buscar seu espaco na moda e a aprovacao dos outros.

O texto dissertativo “Corpos juvenis e escola: uma relagdo intrinseca na constitui¢do do
corpo social” com autoria de Lucas Silvestre dos Santos (2017), teve como objeto central as

relagdes e expressdes dos corpos juvenis dentro dos espagos escolares, frente a cultura de
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dominagdo e disciplinacdo existente nessas instituicdes. O trabalho mostra que existe um
choque de culturas dentro do espacgo escolar e que esta instituicdo acaba por reproduzir uma
cultura de dominacdo, disciplinacdo, padronizacdo e silenciamento dos corpos juvenis,
apresenta um discurso de corpo voltado numa perspectiva biologicista e ndo considera as
manifestacoes culturais desses.

Em “Pedagogia dos corpos: género e sexualidade em dois CMEI da cidade do natal —
RN”, Jodo Batista de Oliveira Filho (2017) faz uma investigagdo em dois Centros Municipais
de Educacdo Infantil (CMEI) da rede publica de Natal - RN. A partir da contribuicdo de
producdes do campo pds-estruturalista em educagdo e realizando mesticagens entre estudos de
género, estudos culturais e estudos foucaultianos, discute préticas curriculares envolvidas em
questdes de género e sexualidade em turmas de criangas de 5 anos de idade.

Priscila Gomes Dornelles (2013), em sua tese “A (hétero)normaliza¢do dos corpos em
praticas pedagogicas da educagdo fisica escolar”, discute e analisa como e quais processos de
normaliza¢do do género e da sexualidade sdo postos em movimento no discurso pedagdgico de
professores/as que atuam na disciplina de Educacdo Fisica no Vale do Jiquiricd/BA. Discute
como o género bindrio, em articulacdo com os discursos regionais, faz funcionar o enunciado
“prendam suas bezerras que o meu garrote ta solto”, expresso no rechaco dos meninos ao toque
em outros meninos € na naturalizacao das manifestagdes de desejo “atrevidas” de meninos em
relac@o as meninas nas aulas de Educagao Fisica.

“Representacdes de masculinidades e identidades de género de estudantes do ensino
médio e a relacdo com as violéncias na escola publica” ¢ a pesquisa em que a pesquisadora
Maria Aparecida de Souza Couto (2013), buscou desvendar as representacdes de
masculinidades e feminilidades de alunos/as do ensino médio da escola publica e 0 modo como
tais representacOes relacionam-se a ocorréncia de episodios de violéncia no cotidiano escolar.
A pretensdo, também se voltou para as representagdes de docentes, da forma como eles/as
percebem o seu papel na construcio das identidades de género dos/as alunos/as.

Os estudos doutorais de Paulo Melgaco da Silva Junior (2014), acerca de “Quando as
questdes de género, sexualidades, masculinidades e raca interrogam as préticas curriculares:
um olhar sobre o processo de co/constru¢do das identidades no cotidiano escolar”, investigou
como as identidades de género, sexualidade, masculinidade e raca sdo construidas nas salas de
aula de arte e interagem com outras relacdes sociais que nelas se desenvolvem. A pesquisa
constatou que € possivel caminhar para além da dentncia e partir para anincios que se
concretizem em acdes e reflexdes desestabilizadoras dos discursos colonizadores e

heteronormativos.
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O trabalho de Fabiane Lopes Teixeira (2014), “Género e diversidade na escola - gde:
investigando narrativas de profissionais da educacdo sobre diversidade sexual e de género no
espago escolar”, investigou narrativas de profissionais da educagdo sobre diversidade de género
e sexual no espaco da escola, a partir de um curso de aperfeicoamento a distancia intitulado
Género e Diversidade na Escola - GDE. Nas producdes narrativas sobre diversidade sexual na
escola, analisou a fabricacdo do sujeito normal da escola, trazendo o conceito de curriculos
praticados para se pensar que as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos sdo construcdes
culturais que regulam e produzem as identidades a partir de uma l6gica heteronormativa.

Vagner Matias do Prado (2014), em sua tese sob o titulo: “Entre ditos € ndo ditos: a
marcacao social de diferencas de género e sexualidade por intermédio das praticas escolares da
educagdo fisica”, ao contar com o aporte tedrico de estudos pos-estruturalistas e da teoria queer,
compreendeu de que maneira os discursos utilizados pela disciplina produzem marcas
associadas ao gé€nero e a sexualidade, tendo a heterossexualidade como base normativa. O
trabalho investigou como sujeitos que questionam os padrdes de normalidade heterossexual sdo
representados nos espagos escolares € como constroem resisténcias para transitarem por eles.

Welson Barbosa Santos (2015), ao discorrer sobre “Adolescéncia heteronormativa
masculina: entre a construgdo obrigatéria e a desconstru¢ao necessaria”, objetivou contribuir
para a edificacdo de saberes sobre a constru¢do da masculinidade adolescente frente a
heteronormatividade. A partir do material colhido, foram buscados possiveis entendimentos dos
componentes e processos sociais de constitui¢do das identidades de adolescentes do sexo
masculino e interdependéncias entre as categorias que foram levantadas. Ainda, a discussdao
pretende contribuir no entendimento de como as masculinidades na adolescéncia sdo
determinadas, vivenciadas e repassadas.

Pamplona Renata Silva (2017) ao tratar sobre “Pedagogias de género em narrativas
sobre transmasculinidades”, fez uma analise de aspectos das transmasculinidades a partir dos
relatos autobiograficos de quatro transhomens brasileiros. O objetivo proposto fundamenta-se
na compreensao de que as transmasculinidades, quando comparadas a outras minorias sexuais
e de género, apresentam menos visibilidade politica. Entretanto, na sociedade brasileira, nos
ultimos anos, essa visibilidade tem se constituido aos poucos mediante certo ativismo exercido
pelos transhomens.

A partir das producdes apresentadas, podemos perceber que os estudos que t€ém como
foco a categoria masculinidades ou género, discursos, corpo e educagdo, produzidos nos anos

de 2013 a 2017, ainda sdo poucos. Mesmo com o crescimento das discussdes a respeito das
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questdes relacionadas aos géneros e as sexualidades ocorridas nesse periodo de tempo, essas
categorias juntas ndo aparecem como tema de interesse pelos pesquisadores.

Muitos trabalhos trazem essas categorias sendo analisadas separadas, e a partir de
diversos sujeitos de pesquisa, 0 que nos mostra a multiplicidade de possibilidades para se
trabalhar com as questdes de género e, principalmente, a extrema necessidade de se discutir
essas questdes nas diversas dreas e com diversos objetos. Todos os trabalhos analisados
mostraram um campo diferente onde os discursos de género estdo sendo produzidos e
reproduzidos, bem como as diversas motivacdes para esses trabalhos.

Isso nos leva a crer que, tomando o contexto de onde a pesquisa é realizada, cada espaco
apresenta uma forma diferente de producdo e reproducdo das normas de género e, desse modo,
o discurso que coloca essas questdes no campo das producdes da natureza perde todo o sentido.
Tudo isso sé confirma a andlise que nos propomos a fazer a partir das abordagens do pds-
estruturalismo e da teoria queer de que as verdades relacionadas aos géneros dependem do
tempo, espaco e das relacdes de poder que as constituem. No item a seguir veremos a

importancia do pds-estruturalismo para as pesquisas sobre género.
3.2 O Pés-Estruturalismo

O pos-estruturalismo € um movimento filoséfico que tem seu inicio por volta de 1960
e, ao longo do tempo, tornou-se uma influéncia, nio sé para a filosofia, mas abrangendo grandes
dreas temdticas como literatura, politica, arte, cultura, histdria, sociologia e educagdo. Mesmo
influenciando um leque mais amplo de dreas temadticas, o pds-estruturalismo ndo ocupa uma
posicao muito elevada dentro das grandes abordagens tedrico-metodoldgicas por ser visto como
se posicionando na contramdo de valores e normas morais estabelecidas. O proprio fazer
ciéncia, suas grandes metodologias e abordagens e sua busca por “verdades” absolutas e
universais sdo questionados pelo pds-estruturalismo.

As pessoas que mais se destacam nesse movimento sdo, segundo Williams (2013):
Jacques Derrida, Gilles Deleuze, Jean-Frangois Lyotard, Michel Foucault e Julia Kristeva.
Esses pensadores e essa pensadora, por meio de seus estudos, trazem a ideia de que o significado
€ uma construcao diretamente relacionada com o contexto em que estd inserido, o que coloca
em questdo a universalidade de uma série de “verdades” tidas como absolutas.

Cada uma das pessoas que pensou o pds-estruturalismo construira formas proprias de
andlise, como a gramatologia, desconstrugdo, arqueologia, genealogia e a semioandlise. Cada
uma delas direcionou sua andlise para uma instituicao especifica como a familia, o Estado, a

prisdo, a clinica, a escola, a fabrica, as for¢as armadas, a universidade e a prépria filosofia. Tudo
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isso, buscando a teorizacdo de uma extensa gama de meios, como a leitura, a escrita, o ensino,
a televisao, as artes visuais, as artes pldsticas, o cinema e a comunicacao eletronica.

O pés-estruturalismo consiste, portanto, em uma abordagem que problematiza a
filosofia do sujeito e da consciéncia e rompe com a concep¢ao de um ser humano essencialista
e universal. Nesse sentido, permite se pensar em uma multiplicidade de experiéncias possiveis
vivenciadas em diferentes contextos e por diferentes sujeitos (WILLIAMS, 2013).

A partir dessa perspectiva, Peter (2000, p. 9) fala que o pds-estruturalismo tem como
objeto tedrico de analise o “estruturalismo” e busca superar varios aspectos desse movimento
que o precedeu. Isso ocorreu porque, a partir do desenvolvimento tedrico do estruturalismo
francés, durante os anos 1950 e 1960, “levou a institucionalizacdo de um ‘megaparadigma’
transdisciplinar, contribuindo para integrar as chamadas ‘humanidades’ e as ci€ncias sociais,
mas o fez sob uma forma exageradamente otimista e cientifica’.

Sua pretensio de starus de “megaparadigma” baseava-se na centralidade da
linguagem na vida cultural e social humana, considerada como sistema semidtico ou
como sistema de significacio auto-reflexivo. O estruturalismo era, nesse sentido, parte
da “virada linguistica” empreendida pela filosofia ocidental (PETER, 2000, p. 10).

As origens da tradicao linguistica do estruturalismo estavam baseadas no formalismo
europeu do final do século XIX e foram transformando-se a partir da influéncia de Ferdinand
de Saussure e de Roman Jakobson, a partir do programa de pesquisa dominante em linguistica.
O estruturalismo, também penetrou na antropologia, na critica literdria, na psicandlise, no
marxismo, na histdria, na estética, nos estudos de cultura popular, etc., a partir de autores como
Claude Lévi-Strauss, A. J. Greimas, Roland Barthes, Louis Althusser, Jacques Lacan, dentre
muitos outros.

Ao adentrar em amplas e diversificadas dreas, o estruturalismo foi “transformando-se
em um poderoso e globalizante referencial tedrico para a andlise semidtica e linguistica da
sociedade, da economia e da cultura, vistas agora como sistema de significagdo”. E por essa
pretensdo do estruturalismo de se transformar em uma espécie de “megaparadigma” para as
ciéncias sociais que o pds-estruturalismo vai se posicionar como uma resposta, buscando a
descentralizacdo das estruturas, da sistematicidade e da pretensdo cientifica do estruturalismo,
“criticando a metafisica que lhe estava subjacente e estendendo-o em uma série de diferentes
direcdes, preservando, ao mesmo tempo, os elementos centrais da critica que o estruturalismo
fazia ao sujeito humanista” (PETERS, 2000, p. 10).

Desse modo, o pds-estruturalismo representa uma ruptura com estruturas estabelecidas

de significado, referéncia na linguagem, entendimento, sentidos, artes, identidade, senso de
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histéria e do papel dela no presente e do entendimento da linguagem como algo livre do trabalho
do inconsciente. Williams (2013) diz que a palavra ruptura ndo deve ser vista como algo
negativo, pois ela representa um aspecto importante do pos-estruturalismo, que € seu poder de
resisténcia e trabalho contra verdades e posicdes estabelecidas.

Assim, o pensamento pods-estruturalista, € uma ferramenta nas lutas contra a
discriminagdo relacionada a sexo e género, inclusdo e exclusio baseadas na concepc¢ao de raga,
desigualdade com base na diferenca entre classes, “ele alerta contra a violéncia, as vezes
ostensiva, as vezes oculta, de valores estabelecidos como uma moral estabelecida, um canone
artistico ou uma estrutura legal fixada” (WILLIAMS, 2013, p. 17). No entanto, isso nao
significa que o pds-estruturalismo esteja trabalhando fora ou negando essas estruturas, mas ele
atua por dentro delas na busca de transforma-las.

No campo das pesquisas educacionais, o pds-estruturalismo abre espagco para que
reflitamos sobre as possibilidades de verdades contidas em madaltiplas formas de
comportamentos, perspectivas, curriculos, etc., trazendo uma visao heterogénea dos processos
que envolvem a educacdo e rompendo com a ideia de um conhecimento revelado e pré-
existente. O pds-estruturalismo v€ o processo de significacdo, e também as questdes do
conhecimento, como indeterminados e incertos. Nessa perspectiva, o significado nao possui um
carater de pré-existente, “ele ¢ cultural e socialmente produzido. Como tal, mais do que sua
fidelidade a um suposto referente, o importante € examinar as relacdes de poder envolvidas na
sua producdo” (SILVA, 2005, p. 123).

Todo significado que € entendido e identificado na sociedade, ou seja, todo significado
¢ o que ¢ porque socialmente ele foi configurado dessa forma em um campo de relacdes de
poder. Em vista disso, no pds-estruturalismo a aten¢do ¢ ampliada do “significado” para os
processos de significacdo, a preocupacao muda o foco daquilo que era definido como “verdade”
para os processos pelos quais aquilo passou a ser considerado “verdade”.

A perspectiva pds-estruturalista ndo apenas questiona essa no¢do de verdade; ela, de
forma mais radical, abandona a énfase na “verdade” para destacar, em vez disso, o
processo pelo qual algo € considerado como verdade. A questdo ndo €, pois, a de saber
se algo é verdadeiro, mas, sim, de saber por que esse algo se fornou verdadeiro.
(SILVA, 2005, p. 123 — 124).

A centralidade no papel da linguagem e do discurso para a constru¢do das significagdes
na constitui¢ao social e na avaliagdo das epistemologias € uma grande contribui¢do do pds-

estruturalismo, uma vez que defende a inseparabilidade entre linguagem, cultura, verdade e
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poder. Essa posicao reafirma a importancia da estrutura, mas ndo na constitui¢ao do sujeito, e
sim na determinacao das diferentes posi¢des de sujeitos que emergem nas relagdes sociais.

Ao mesmo tempo, o pos-estruturalismo contesta as teorizagdes que prometem conhecer
e explicar a realidade a partir de perspectivas totalizantes e universais. De modo geral, rejeita
as defini¢des que encerram “verdades” como absolutas sobre a constitui¢do do mundo, pois
essa constituicdo depende do contexto histérico e dos processos experienciados por cada sujeito
(MAYER, 2014).

Muitas vezes o pds-estruturalismo é confundido com o pds-modernismo, no entanto,
como demostra Silva (2005), mesmo compartilhando alguns elementos comuns, como a critica
do sujeito centrado e autdbnomo do modernismo e do humanismo, ambos estdo em campos
epistemoldgicos diferentes. O pds-estruturalismo estd centrado na teorizag¢do da linguagem e
do processo de significacdo, enquanto o pds-modernismo possui como campo € objeto o
“modernismo”.

Mesmo alguns estudiosos usando o pds-modernismo como sindénimo do pos-
estruturalismo, existem particularidades entre os dois termos, pois ambos possuem
preocupacgdes tedricas diferentes. Essas diferencas ficam claramente visiveis na genealogia
histérica de cada um.

Isso permite enfatizar a peculiaridade filoséfica do pds-estruturalismo como um
movimento que comec¢a na Franca no inicio dos anos 60 e que tem fontes especificas
de inspira¢do no trabalho de dois fildsofos alemdes, Friedrich Nietzsche e Martin
Heidegger. O pés-modernismo, em contraste, desenvolve-se a partir do contexto do
alto modernismo estético, da histéria da avant-garde artistica ocidental e, em
particular, da inovacdo e do experimentalismo artistico que se seguiram a crise da
representacdo que culminou com o cubismo, o dadaismo e o surrealismo. (PETER,
2000, p. 17).

Para o pds-estruturalismo, portanto, € o dado concebido como certo, verdadeiro e
universal que deve ser investigado, pois € necessario se repensar a propria forma de como se da
a construcdo do conhecimento cientifico, os métodos, técnicas e a sua atuagao na sociedade,
tendo em vista as relagdes de poder que envolvem esses conhecimentos. Assim, tenta se rever
o lugar ocupado pela ciéncia enquanto possuidora dos discursos que buscam e constroem
“verdades” universais e absolutas.

Mayer (2014), aponta que a partir da descricdo de processos de diferenciagdo e de
hierarquizacdo social, o pds-estruturalismo busca problematizar como esses processos
produzem corpos, posicdes de sujeitos e identidades. Desse jeito, pode se explicar as relagdes
de dominacdo existentes na sociedade que vao além dos aspectos econdmicos, mas estao

presentes nas questoes de género, étnicas e de sexualidade. Isso porque o sujeito, na perspectiva
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do poés-estruturalismo, € uma invencdo cultural, social e histérica, ndo tendo em si nenhuma
esséncia original, organica, bioldgica ou natural que o defina, logo, o sujeito sé existe a partir
de um processo de producgdo social e cultural (SILVA, 2005).

Nessa perspectiva, Michel Foucault*® compreende que o sujeito é efeito do discurso e
do poder. Ele é resultado das relacdes de poder inseridas no seu contexto social. E a partir dessas
relacdes que ele é constituido enquanto sujeito de um determinado tipo, assim o louco, o
prisioneiro, o homossexual, ndo sido resultados de um estado prévio que os define dessa
maneira, mas sdo resultados de significacdes feitas a partir de aparatos discursivos e
institucionais que os definem de tal maneira e em tal configuracgao.

Entender o sujeito dessa perspectiva € uma tarefa dificil, pois, segundo Butler (1998),
parece que o sujeito perde a sua capacidade de agir e é apenas constituido. No entanto, ela
explica que o cardter de constituicdo do sujeito é a pré-condi¢ao de sua capacidade de acgdo.
Sendo o sujeito constituido a partir de aparatos de poder, ele € retirado da condi¢c@o de um efeito
da natureza e garante assim a sua capacidade de acdo, pois a sua constituicao passa a ser social.

[...] se o sujeito é constituido pelo poder, esse poder ndo cessa no momento em que O
sujeito € constituido, pois esse sujeito nunca estd plenamente constituido, mas é
sujeitado e produzido continuamente. Esse sujeito ndo é base nem produto, mas a
possibilidade permanente de um certo processo de ressignificacdo, que é desviado e
bloqueado mediante outro mecanismo de poder, mas que & a possibilidade de
retrabalhar o poder. (BUTLER, 1998, p. 22).

Destarte, o sujeito estd em um constante processo de significacdo, pois toda a sua vida
estd envolvida em relagdes discursivas e de poder, externas a ele. O espago escolar € um desses
locais onde as relagcdes de poder estdo constituindo as pessoas o tempo inteiro e esse sujeito nao
se percebe como efeito dessa estrutura e se torna “o ponto de transferéncia daquela repeti¢cao”,
baseada em “principios organizadores totalmente embutidos de préticas materiais e arranjos
institucionais”. S@o essas matrizes de poder que produzirdo um “sujeito viavel” (BUTLER,
1998, p. 18).

Para o pos-estruturalismo, o sujeito pode estar muito além das estruturas constituidas a
partir de verdades cientificas, pois define o pensamento como um processo que caminha junto
as verdades cientificas, mas, também, independente delas. Desse modo, assim como a arte que
estd aberta a diferentes sensos de valor e permite multiplas interpretacdes, sentimentos e

respostas, deveriam ser as experiéncias dos sujeitos, as estruturas, as verdades, os discursos e a

46 Esta afirmacfo estd fundamentada nas leituras feitas de parte da obra de Michel Foucault e que constam das
referéncias deste trabalho.
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propria significagdo do sujeito sobre si € ndo uma busca por explicd-lo como unicamente
essencial, predefinido ou explicdvel por evolugdo natural (WILLIAMS, 2013).

A influéncia dos primeiros autores pés-estruturalistas tem sido muito grande e tem
inspirado uma variedade enorme de pesquisas e andlises nos campos dos estudos feministas, da
psicandlise, da teoria literdria, da antropologia, da sociologia, da politica, da cultura, da histéria,
dos estudos poés-coloniais, estudos de género e sexualidade, dentre muitos outros.

O pés-estruturalismo, portanto, contribui para este trabalho ao dar énfase a importancia
da linguagem e do discurso para a produgdo dos sujeitos. Outra vertente tedrica que pode ser
considerada um desdobramento do pds-estruturalismo e que contribuird como suporte de
sustentacao tedrico-metodolégico deste trabalho por trazer a compreensiao do género como um

conjunto de normas que regulam a producao dos corpos sexuados, € a teoria queer.
3.3 A teoria Queer

Em meados de 1980, surgem os estudos queer, baseados em uma perspectiva pos-
estruturalista de andlise para os géneros e as sexualidades. Queer foi o termo usado pela
pesquisadora Tereza de Lauretis em uma conferéncia nos Estados Unidos com o propdsito de
demarcar uma nova proposta tedrica, diferente dos estudos gays e lésbicos existentes, que
operavam com concepgdes de identidades sexuais fixas (MISKOLCI, 2009).

O surgimento da teoria queer, enquanto instrumento de estudo, remonta ao periodo do
“fim da chamada Revolu¢do Sexual, dos movimentos liberais feministas e gays e do — hoje
sabemos — curto periodo de despatologizacdo da homossexualidade que comegou com sua
retirada do manual internacional de doencas mentais” (MISKOLCI, 2014, p. 11).

Com o auge da epidemia de AIDS nos anos 1980, ficou claro que o desejo homossexual
ainda era visto pela sociedade como uma ameaca. Em 1973, a homossexualidade deixava de
ser considerada uma doenca mental, porém com a epidemia da AIDS, ela passou a ser
considerada uma patologia em termos epidemioldgicos, pois passou-se a considerar os
homossexuais como os causadores e transmissores da AIDS.

Nesse contexto, as pessoas que eram considerados homossexuais e dissidentes de
género, passaram a ser tratados como uma ameaga aquilo que se tinha como ordem social
legitima, baseada na heterossexualidade, na reproducdo e amparada no modelo de familia
tradicional. Até este contexto, o termo queer era usado como uma forma de injdria, de
preconceito, de discriminacdo, de menosprezo, pois as pessoas nao escondiam que sentiam nojo

e desejo pela eliminacdo desses sujeitos (MISKOLCI, 2014).
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No entanto, o termo gueer, além de denominar e fazer surgir uma linha de pensamento
e pesquisa, representa um ato politico de ressignificacdo, pois toma aquilo que era significado
como injdria ou algo que deveria causar vergonha e o transforma em uma categoria de luta
contra as estruturas normalizadoras que no decurso da histéria buscavam excluir, marginalizar
ou mesmo eliminar as pessoas que ndo estavam dentro da referéncia que a sociedade
estabeleceu para os géneros. Essas mesmas estruturas continuam atuando nas sociedades atuais
e tentam sempre fortalecer e legitimar os seus discursos como “verdades universais”. E nesse
sentido, que Louro (2004) diz que o queer tenta por em movimento aquilo que se tem como
subversivo, se arrisca em fazer o impensavel, faz balancar as estabilidades e certezas.

Queer ¢ tudo isso: é estranho, raro, esquisito. Queer &, também, o sujeito ,da
sexualidade desviante — homossexuais, bissexuais, transexuais, travestis e drags. E o
excéntrico que ndo deseja ser “integrado” e muito menos “tolerado”. Queer € um jeito
de pensar e de ser que ndo aspira o centro nem o quer como referéncia; um jeito de
pensar e de ser que desafia as normas regulatérias da sociedade, que assume o
desconforto da ambiguidade, do “entre lugares, do indecidivel. Queer € um corpo
estranho, que incomoda, perturba, provoca e fascina. (LOURO, 2004, p. 7-8).

O termo queer, segundo Louro (2004), que possuia uma carga muito grande de
estranheza e deboche, € ressignificado por alguns grupos que lutam pelas questdes
homossexuais e passa a significar uma perspectiva de oposi¢ao e de contestagdo, se colocando
contra a normaliza¢do de onde quer que ela venha. Por esse motivo, é a heteronormatividade
compulsdria, com o seu sistema de normalizacao e seus discursos de naturalidade/normalidade,
que sdo os principais alvos de contestacao do queer.

Nos Estados Unidos, o gueer surge a partir de movimentos sociais homossexuais, pois
com a negac¢do do governo em dar resposta a epidemia de AIDS, vérios grupos homossexuais
se organizaram na tentativa de forcar o governo a agir de alguma maneira sobre o problema
AIDS. E nesse contexto que emerge a politica queer, “como um contraponto critico em
desacordo com o movimento gay e lésbico estabelecido em seu esforco de se adequar a padrdes
normativos” (MISKOLCI, 2011, p. 49).

No Brasil, segundo Miskolci (2011), diferentemente do que aconteceu nos Estados
Unidos, o entdo movimento homossexual brasileiro conseguiu manter um bom didlogo com o
Estado, o que gerou a criagdo de um programa assistencial de informagdes, tratamentos e

protecio contra a AIDS que pode ser considerado um dos melhores do mundo*’. Dessa forma,

47 No Brasil, os movimentos de luta contra a AIDS comegaram junto ao processo de redemocratizagiio do pafs e
de grandes discussdes no que se refere a satide no meio social, nos quais movimentos de reforma sanitdria
realizaram a VIII Conferéncia Nacional de Satide em 1986 e a proposigio do Sistema Unico de Satide (SUS) em
1988. Com a rdpida disseminacdo do HIV a partir da década de 1980, iniciativas de politicas publicas em resposta

a essa epidemia comecgaram a ser elaboradas a partir da mobilizacéo social e dos governos estaduais, o que serviu
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no Brasil, os questionamentos que formam os estudos gueer surgiram primeiro no meio
académico.

No Brasil, o antropélogo Néstor Perlongher*®

comecou como uma voz solitdria a
denunciar os intuitos biopoliticos, que buscavam criar andlises sobre a hegemonia politica
heterossexual e que estavam ganhando forca no cendrio nacional, até mesmo no
desenvolvimento de pesquisas na drea da sexualidade. Com a morte de Perlongher em 1993,
algumas feministas continuaram seu legado e buscaram novas significacdes do pensamento
queer. Dentre essas feministas, destaca-se a historiadora Karla Bessa que é considerada uma
das primeiras intelectuais a resenhar e apresentar artigos em congressos sobre a forma de pensar
politica e intelectual queer. “De qualquer maneira, tudo indica, o primeiro artigo brasileiro a

apresentar um estado da arte sobre essa linha foi o ‘Teoria Queer: uma politica pds-identitdria

para a educacdo’ (2001) de Guacira Lopes Louro” (MISKOLCI, 2014, p. 13).

de pressdo para um posicionamento do governo federal. Em 1985 foi fundada a primeira Organizacdo Nao
Governamental (ONG) com atividade em HIV/AIDS no pais — Grupo de Apoio a Prevencdo da AIDS (GAPA) e
criaram-se os Programas Estaduais de DST/AIDS em 10 estados. A partir dai o Ministério da Saidde comeca a
fazer campanhas nacionais sobre prevencao, uso de preservativos, seringas e agulhas esterilizados e individuais,
controle da qualidade do sangue e hemoderivados e campanhas de informacao a comunidade, criando em 1986 o
Programa Nacional de DST e AIDS (PN-DST/AIDS), que em 2003 foi considerado referéncia mundial por
diversas agéncias internacionais. O programa teve todo esse reconhecimento mundial, ndo sé pela oferta universal
e gratuita dos ARV, mas por abranger varios ministérios e manter um didlogo permanente com os movimentos
sociais e comunidade cientifica. (VILLARINHO, Et al., 2013).

48 Militante e dirigente estudantil do Partido Obrero, estudante de sociologia e homossexual assumido, Néstor
Perlongher logo entraria em conflito com o “machismo” das estruturas partidarias de esquerda na conturbada
década de 1970. Pouco depois da cria¢do da Frente de Liberacion Homosexual de la Argentina (FLH), aderiu a ela
e produziu uma mudanca radical na organizacdo, passando de um centralismo democritico a organizagao
federativa de grupos. Ele mesmo fazia parte do Grupo Eros, de onde imporia o seu forte carisma na conducio da
FLH. Sob a influéncia de “Rosa”, como o apelidavam em alusdo a Rosa Luxemburgo, a Frente desenvolveria uma
ampla atividade de propaganda, apoio a greves e protestos estudantis, articulacdes com as feministas e organizacao
de grupos de estudo. Em 1981, Perlongher emigrou para o Brasil, onde cursou o mestrado de Antropologia Social
na Universidade Estadual de Campinas. L4, dedicado ao estudo e a pesquisa etnografica, produziu um trabalho
pioneiro na antropologia brasileira: O negocio do miché, prostituicdo viril em Sdo Paulo, obra publicada em
portugués (Brasiliense, 1987) e em espanhol (La Urraca, 1993). Académico e poeta, também € autor de uma vasta
produgdo de poesia “neobarroca” (ou como ele mesmo a denominou na sua rebelde e corrosiva irreveréncia:
“neobarrosa”). Faleceu devido a complicagdes decorrentes do virus HIV, em 26 de novembro de 1992.
(ENCICLOPEDIA LATINO AMERICANA http://latinoamericana.wiki.br/verbetes/p/perlongher-nestor).

O seu livro O negdcio do miché, prostituicdo viril em Sdo Paulo, obra que inspirou, ainda na graduagdo, o autor
desta dissertagcdo a adentrar nos estudos de género a partir das masculinidades, é um estudo sobre prostitutos
masculinos de caracteristicas viris, € que, por procurar acentua-las até a estereotipia, sdo chamados de "michés
machos". Apesar de sua pratica, o miché macho néo se considera homossexual, pois, em seu discurso, as relagdes
homossexuais que estabelece sdo colocadas como trabalho, algo que se faz em troca do dinheiro, e ndo do prazer.
Portanto, o livro trata de descrever detalhadamente a realidade das relagdes desse grupo tido como marginal, que
parece pertencer a outro mundo completamente distante do nosso, mas essas relacdes estdo presentes em nossa
sociedade. O que ele — autor e livro — quer mostrar € que essas relagdes e esses grupos marginalizados e excluidos
da sociedade, que de alguma forma se distanciam dos valores por ela disseminados, estdo, também, os
reproduzindo e tornando possivel a sua existéncia.


http://latinoamericana.wiki.br/verbetes/e/esquerda
http://latinoamericana.wiki.br/verbetes/f/flh
http://latinoamericana.wiki.br/verbetes/b/brasil
http://latinoamericana.wiki.br/verbetes/p/perlongher-nestor
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A partir daqui, pesquisadores de diversas dreas do conhecimento, comecaram a publicar
trabalhos que representavam uma ruptura, no sentido de trazer algumas diferencas com aquilo
que se vinha produzindo sobre sexualidade e género no pais, com “um olhar mais critico a
hegemonia heterossexual e um foco menos ‘minoritarizante’ com as sexualidades dissidentes”
(MISKOLCI, 2014, p. 14).

O que possibilita o surgimento do movimento queer vai além de questdes pontuais das
politicas e dos estudos gays e lésbicos, por isso deve ser compreendido como inserido em um
quadro mais amplo do pds-estruturalismo, pois “efetivamente, a teoria gueer pode ser vinculada
as vertentes do pensamento ocidental contemporaneo que, ao longo do século XX,
problematizam nogdes cldssicas de sujeito, de identidade, de agéncia, de identificacdao”
(LOURO, 2004, p. 40).

Segundo Miskolci (2009), os tedricos gueer encontram nas obras de Michel Foucault e
Jaques Derrida, aquilo que utilizariam e ainda usam como conceitos € métodos para suas
abordagens. As principais obras destes autores usadas pelos tedricos queer sao os livros
Historia da Sexualidade I: A Vontade de Saber (1976) de Michel Foucault e Gramatologia
(1967) de Jaques Derrida.

A afirmacdo que Foucault (1988) faz, de que a sexualidade é um dispositivo histdrico
de poder que teve seu desenvolvimento nas sociedades ocidentais modernas desde o século
XVIII e que possuiu como base a insercdo do sexo em um sistema de utilidade e regulagdo
social, foi o ponto de partida para esses tedricos. A sexualidade passa a ser vista como um
dispositivo que opera a partir de um conjunto heterogéneo de discursos e praticas sociais e por
essa razao, sua compreensao exige a andlise de diversos elementos que formam as regulagdes
sociais, tais como os discursos, institui¢des, arquitetura, morais, enunciados cientificos, etc. De
Jaques Derrida, os tedricos queer incorporam o conceito de suplementaridade e a perspectiva
metodoldgica da desconstrugdo.

A suplementaridade mostra que significados sdo organizados por meio de diferencas
em uma dindmica de presenga e auséncia, ou seja, o que parece estar fora de um
sistema ja estd dentro dele e o que parece natural € histérico. Na perspectiva de
Derrida, a heterossexualidade precisa da homossexualidade para sua prépria
defini¢do, de forma que um homem homofébico pode-se definir apenas em oposicdo
aquilo que ele ndo é: um homem gay. Este procedimento analitico que mostra o
implicito dentro de uma oposi¢do bindria costuma ser chamado de desconstrucéo.
(MISKOLCI, 2009, p. 153).

Nessa perspectiva, a teoria queer busca mostrar que estamos inseridos em um sistema
de linguagem/discurso que opera em binarismos, no qual aquilo que € tido como hegemonico

se constréi a partir de uma oposi¢do aquilo que € tido como inferior e subordinado. A
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heterossexualidade s6 existe em oposi¢ao a homossexualidade ou as masculinidades s6 existem
em oposi¢ao as feminilidades, tidos como seu oposto, negativo, inferior, subalterno, abjeto.
Aquilo que € visto como o outro, funciona como o meio do hegemodnico se constituir, por
exemplo, o masculino € significado a partir daquilo que é tido como ndo pertencente ao
feminino.

Seguindo essa perspectiva, Miskolci (2009) aponta que a partir dessas compreensoes,
tedricos como Eve K. Sedgwick, Gayle Rubin, David M. Halperin, Judith Butler e Michael
Warner, iniciaram diversas andlises sociais, nas quais o binarismo hétero/homossexual eram
colocados como centrais para as andlises da organizacdo da vida social contemporanea.

A partir dessas pessoas que fizeram vdrios estudos, a teoria queer coloca o dispositivo
da sexualidade como um dos pontos principais para as andlises da ordem social ao mostrar que
esta se baseia na heterossexualidade, através de um dispositivo que a naturaliza e a torna
compulsdria. A preocupagdo, portanto, da teoria queer € com essa heterossexualidade, a
identidade sexual considerada “normal”.

Nesse sentido, Silva (2005) diz que a identidade homossexual € considerada um
problema, pois a heterossexualidade € tida como a norma invisivel relativa a todas as outras
formas de sexualidade, assim, qualquer identidade sexual que seja tida como diferente é
considerada um desvio da norma. E buscando questionar a heterossexualidade como norma que
a teoria queer vai demonstrar que as identidades ndo encerram em si mesmo suas defini¢oes,
mas elas sao sempre construidas em uma relagcdo com o outro, mostrando que a identidade é
resultado de um processo social de significa¢do e ndo efeito da natureza.

E nesse processo de significacio que as hierarquias se legitimam, e se mantem
hegemoOnicas, pois a atribuicao de significados estd sujeita a relacOes de poder, nas quais alguns
grupos sociais ocupam posi¢oes na sociedade que os legitimam e impdem aos outros os seus
significados. E dessa maneira que a heterossexualidade é colocada hierarquicamente como
sexualidade dominante, normal, hegemonica e a homossexualidade como o desvio dessa norma.

A teoria queer, entretanto, quer ir além da hipétese da construgdo social da identidade.
Ela quer radicalizar a possibilidade do livre trinsito entre as fronteiras da identidade,
a possibilidade de cruzamento das fronteiras. Na hipdtese da construgdo social, a
identidade acaba, afinal, sendo fixada, estabilizada, pela significacdo, pela linguagem,
pelo discurso. (SILVA, 2005, p 46).

Pensar queer € ir além das barreiras normalizadoras que regulam a vida social, é

desconfiar de sujeitos sexuais estdveis e fixos, focando nos processos sociais classificatorios,

hierarquizadores, ou seja, pensar queer € olhar para os processos sociais de normalizagdo dos
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comportamentos que geram a ilusdo de sujeitos estdveis, identidades sociais € comportamentos
coerentes e regulares (MISKOLCI, 2009).

O queer é ndo considerar apenas aquilo que € permitido, mas pensar o diferente,
considerar o impensdvel e até aquilo que é proibido pensar. E “questionar, problematizar,
contestar todas as formas bem-comportadas de conhecimento e de identidade” a partir de uma
epistemologia que, nesse sentido, ¢ considerada “perversa, subversiva, impertinente,
irreverente, profana, desrespeitosa” (SILVA, 2005, p. 46).

Nesse sentido, neste trabalho, teremos como caminhos norteadores esse pensamento
queer que questiona sexualidades estdveis e coloca o género como uma construcao histérica e
politica, inserida em um processo de regulacdo que normaliza e exerce um controle social, ndo
s sobre comportamentos, mas sobre os préprios corpos. No préximo item, veremos como se
d4 essa construcao e internaliza¢ido do género e os processos sociais de significacdo que estao

envolvidos.
3.4 A Construcio Social dos Géneros

Pensar o género, a partir da perspectiva de construcao social, nos permite entender como
a sociedade esta constituida e as razdes pelas quais determinadas pessoas ocupam determinados
lugares em sociedade. O préprio corpo e a forma como ele se apresenta estd configurado a partir
de diversos marcadores de género. O género deve ser visto como um importante instrumento
de andlise para se entender as configuragdes sociais.

E nesse sentido que o género, como categoria analitica, surge da efervescéncia do século
XX como uma nova proposta tedrico conceitual. Entre as décadas de 1930 e 1970, surgem
movimentos que problematizam a producido do conhecimento a partir de um viés critico, que
geraram os estudos feministas e estudos de mulheres. Apos a consolidacio desses estudos, a
partir de sua ampliacdo em varios campos do conhecimento, tendo como ponto de partida a
critica aos vieses androcéntricos, “as mulheres feministas do campo académico visaram
ampliar, nas ciéncias humanas e sociais, o escopo das reflexdes para adotar uma nova proposta
tedrico-conceitual — os estudos de género” (MATOS, 2008, p. 336).

Nessa perspectiva, “as mudangas no contexto politico e social da década de 1960, além
da alianga entre militancia e academia” (LIMA, 2015, p. 29), foram responsaveis pela formacao
de um campo de saber “especifico sobre as mulheres”, tendo como marca a interdisciplinaridade
nas vdrias dreas das ciéncias humanas. Esse campo de saber deu maior visibilidade as mulheres

e atuou profundamente nos questionamentos a pressupostos tradicionais da ciéncia. Passou-se



80

a questionar a objetividade, a neutralidade, o distanciamento e a isencdo, elementos
fundamentais a época para uma producdo cientifica que se dizia legitima.
As pesquisadoras feministas da época escreviam em primeira pessoa, assumindo que
suas questdes eram pertinentes e que os estudos das mulheres buscavam mudancas.
Nesse sentido, transformar as mulheres em objeto da ci€ncia foi um dos méritos destes
estudos, porém isto ndo foi o suficiente para alterar o estatuto marginal dos estudos
sobre a mulher dentro das ciéncias humanas. (LIMA, 2015, p. 29).

A utilizacdo do conceito de género aparece a partir do momento que as intelectuais
feministas da academia e da militancia, por volta da década de 1970, buscam dar €nfase na
construgdo social das distin¢cdes baseadas no sexo. Louro (2001a) destaca que o feminismo, tido
nesse periodo como a “segunda onda”, passa a questionar nao so as questdes sociais e politicas,
mas busca uma constru¢do propriamente tedrica.

Nesse contexto, o conceito de género surge como uma forma de negar o determinismo
presente nas construcdes sobre o sexo e sobre as diferencas sexuais. Assim, se 0 macho e a
fémea eram produtos das determinagdes bioldgicas, o masculino e o feminino eram produtos
da nomeacdo e categorizacdo dos significados inscritos pela cultura.

O género torna-se uma categoria de andlise que rompe com o determinismo bioldgico
presente na categoria sexo ou nas diferencas sexuais, trazendo as masculinidades e
feminilidades para o campo das defini¢des culturais (SCOTT, 1990). Destarte, passa a ser visto
como uma construcao cultural, uma vez que “seja no ambito do senso comum, seja revestido
por uma linguagem ‘cientifica’, a disting@o bioldgica, ou melhor, a distin¢do sexual, serve para
compreender — e justificar — a desigualdade social” (LOURO, 2001a, p. 21).

Nesse seguimento pode se entender que o género se refere a um sistema de relacdes de
poder baseadas num conjunto de qualidades, papéis, identidades e comportamentos opostos
atribuidos a mulheres e homens. E “um meio de decodificar o sentido e de compreender as
relacdes complexas entre diversas formas de interacdo humana” (SCOTT, 1990, p. 23).

Destacamos que entendemos poder a partir dos estudos foucaultianos que, no ambito
dos estudos de género, pode ser entendido como uma rede produtiva de influéncia que atravessa
toda a estrutura social. Nessa perspectiva, o poder estd nos meandros da sociedade e a sua
presenca pode ser vista e sentida no cotidiano das relagdes sociais.

O que faz com que o poder se mantenha e que seja aceito € simplesmente que ele ndo
pesa s6 como uma forca que diz ndo, mas que de fato ele permeia, produz coisas,
induz ao prazer, forma saber, produz discurso. Deve—se considera—lo como uma rede

produtiva que atravessa todo o corpo social muito mais do que uma instancia negativa
que tem por funcdo reprimir. (FOUCAULT, 1979, p. 08).
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A partir disto, Foucault estd demonstrando que a acdo do poder na sociedade estad nas
suas relagdes cotidianas, presente na cultura e no dia-a-dia dos individuos. Essa perspectiva
coloca o poder como exercido por homens e mulheres, na estrutura que compde as relacdes
sociais e que constroem e mantem as relagdes pessoais, interpessoais, coletivas e hierdrquicas.
Portanto, nfio possui uma localizacdo fixa na sociedade, mas é uma rede de dispositivos* da
qual nenhum sujeito estd isento.

O poder ndo € algo que se possa possuir, por isso nio se poderia dizer que existe alguma
sociedade dividida entre os que possuem e os que ndo possuem poder, o que se pode dizer é
que o poder € exercido ou praticado através de instrumentos que o canalizam. Desse modo, nao
¢ algo que pertence Unica e exclusivamente ao Estado e as institui¢des sociais, como pensava a
visdo tradicional sobre o poder, ele existe e estd atuando fora dos aparatos institucionais
(FOUCAULT, 1979).

Nessa perspectiva, Butler (2001) fala que o poder pode atuar no sujeito ao menos de
duas maneiras diferentes, pode ser aquilo que o constréi e faz o sujeito possivel ou como aquilo
que é adotado e reiterado na propria atuacdo do sujeito. Dessa forma, as identidades sdo
construidas discursivamente a partir de relacdes de poder. Sao essas relacdes que configuram,
negando ou afirmando, aquilo que € ser homem ou ser mulher em dada sociedade e ndo como
ja dadas e fixas, mas plurais, maltiplas e varidveis.

Se tratando das relagdes entre sujeitos de género, pode se dizer que o poder “¢
constituido de estruturas sociais e histéricas que se refletem nas interagdes e construcdes
linguisticas que sdo mantidas na realidade social e, a linguagem funciona como um dispositivo”
(MARTINS, 2017, p. 83). Conseguintemente, a producdo de pessoas tidos como pertencentes
a uma referéncia de masculinidade tida como “natural/normal” ¢ fruto da atuacao dessa rede de
poder que perpassa as relagdes sociais e que através das linguagens presentes nos discursos
estdo atuando na construcao de simbolos que devem ser internalizados por essas pessoas como
pertencentes a sua constituicdo natural.

E nesse sentido, que o espago escolar pode ser percebido como um lugar de relagdes de

poder, pois mesmo sendo caracterizado como um lugar de igualdade, estd o tempo todo

9 Segundo os estudos de foucaultianos, os dispositivos sio um conjunto heterogéneo ou uma estrutura de
elementos heterogéneos que, em um determinado momento histérico, responde a uma necessidade. O discurso,
por exemplo, seria um dispositivo de produgdo e reproducdo de normas. Os dispositivos podem, também, ser
empregados para se referir as institui¢des, as organizag¢des arquitetdnicas, as decisdes regulamentares, as leis, aos
enunciados cientificos, enfim, a um conjunto heterogéneo de elementos. Desse modo, as praticas discursivas e
nao-discursivas contribuem para a constru¢cdo dos dispositivos e, tendo as praticas discursivas presentes, 0s
dispositivos estdo sempre inseridos nas instancias do poder e do saber.
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determinando e posicionando sujeitos, discursos e experiéncias de género, o que o constitui
como um produtor de diferencas. Isso acontece porque, segundo Scott (2005), sdo nesses
espacos onde existe uma situa¢do na qual grupos se formam, garotos que jogam no celular,
garotos que jogam pingue-pongue, garotos pocs, garotos do futebol’’, dentre outros, que as
diferencas se materializam, pois sdo nesses espagos de grupos que simbolos de pertencimento
e de exclusdo sao criados, o que favorece certos grupos em detrimento de outros.

O poder se faz presente no espago desde a sua estrutura e organizagado, atuando o tempo
inteiro de forma sutil e, na maioria das vezes, ndo € visto pelas pessoas que estao envoltas nessas
relacdes. E dessa forma que o poder atua no espago social como poder disciplinar, através
daquilo que Foucault (2014) chamou de “instituigdes de sequestro”, sendo a escola uma dessas
institui¢des, visto que, os corpos daqueles que frequentam esta institui¢do, sdo treinados para
se “comportarem” em sociedade, a partir da produgdo de corpos déceis, obedientes as normas
tidas como ‘“normais/naturais” para todos os sujeitos.

Partindo dessa perspectiva entende-se que a escola ainda funciona como um espaco de
constru¢ao de desigualdades. Segundo Louro (2001a), tanto as normas, quanto os discursos e
as praticas escolares, estdo ordenando, dividindo, hierarquizando, subordinando, legitimando e
desqualificando sujeitos. E a partir de relacdes de poder que estdo sendo formados os géneros,
através de multiplos mecanismos.

A escola, como um espago social que foi se tornando, historicamente, nas sociedades
urbanas ocidentais, um locus privilegiado para a formac¢do de meninos e meninas,
homens e mulheres € ela prépria, um espaco generificado, isto €, um espago
atravessado pelas representagdes de género. Em nosso pais, como em vdrios outros,
esse espago foi, a principio, marcadamente masculino”. (LOURO, 1997, p. 77).

Nesse sentido, € a partir da interacdo de elementos sociais, politicos, religiosos,
culturais, econdmicos, etc., que se formarao os géneros e, segundo Louro (2001a), trazé-lo para
o campo das produgdes culturais ndo € negar a biologia dos corpos, mas centrar a andlise nas
significacOes sociais configuradas para as caracteristicas bioldgicas.

E imperativo, entdo, contrapor-se a esse tipo de argumentacio. E necessdrio
demonstrar que ndo sdo propriamente as caracteristicas sexuais, mas € a forma como
essas caracteristicas sdo representadas ou valorizadas, aquilo que se diz ou se pensa
sobre elas que vai constituir, efetivamente, o que é feminino ou masculino em uma
dada sociedade e em um dado momento histérico. Para que se compreenda o lugar e
as relagdes de homens e mulheres numa sociedade importa observar ndo exatamente
seus sexos, mas sim tudo o que socialmente se construiu sobre os sexos. O debate vai

se constituir, entdo, através de uma nova linguagem, na qual género serd um conceito
fundamental. (LOURO, 2001, p. 21).

30 Fragmentos de didrio de campo.
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A vista disso, Connel (1995, p. 189) vai nos dizer que “no género, a pratica social se
dirige aos corpos”. E mostrar, através do conceito de género, o modo pelo qual aquilo que se
tem como caracteristicas tidas como pertencentes ao sexo sao compreendidas e representadas,
ou como a significacdo dessas caracteristicas sdo trazidas para as préticas sociais e tornadas
partes do processo histdrico.

No entanto, através do processo histdrico e politico de constituicdao da sociedade, tendo
por base diversos discursos tidos como detentores de “verdades”, configurou-se o género a
partir das significacOes atribuidas ao sexo e assim criou-se uma ideia de um tipo de género tido
como ‘“normal/natural”, o que colocou todas as outras formas possiveis de experiéncias de
género como pertencentes as patologias ou anormalidades. Essa constru¢do tornou-se a base
das desigualdades entre as pessoas de género.

Dessa forma, € necessario se colocar as questdes no campo do social, pois € na sociedade
que se configuram as desigualdades entre os sujeitos (LOURO, 2001a). E preciso rever aquilo
que os discursos tém colocado ao longo da histéria como “verdade” a respeito do género e sobre
os papéis de homens e mulheres a partir desse género.

Entendemos género neste trabalho como norma, “o aparato pelo qual a produgdo ¢ a
normaliza¢dao do masculino e do feminino se manifestam [...]” (BUTLER, 2014, p. 253). Aquilo
que se configurou como pertencente ao “género masculino” e “género feminino”, seriam efeitos
de uma norma de género na qual € produzida uma nocdo de esséncia do sujeito, que teria sua
base decorrendo da existéncia considerada natural de dois tnicos corpos, ou seja, a existéncia
apenas do corpo masculino e do corpo feminino.

Contudo, ao contrdario dessa visdo de esséncias que circula nos discursos do senso
comum e da prépria producio cientifica, tida como discursos legitimos por possuirem o stafus
de verdade, o género € entendido por Butler (2003; 2014) como producdo cultural normativa
que, ao se reproduzirem em atos, gestos, praticas, etc., sdo reiteradas como normas e
internalizadas nos corpos que passam a serem compreendidos como produtos da natureza.

Em outras palavras, atos, gestos e desejo produzem o efeito de um nicleo ou
substancia interna, mas o produzem na superficie do corpo, por meio do jogo de
auséncias significantes, que sugerem, mas nunca revelam, o principio organizador da
identidade como causa. Esses atos, gestos e atuagdes, entendidos em termos gerais,
sdo performativos, no sentido de que a esséncia ou identidade que por outro lado
pretendem expressar sdo fabricacdes manufaturadas e sustentadas por signos
corpdreos e outros meios discursivos. O fato de o corpo gé€nero ser marcado pelo

performativo sugere que ele ndo tem status ontolégico separado. (BUTLER, 2003, p.
194).
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Em vista disso, entendemos que género € constituido como performatividade através de
atos, gestos, representacdes originalmente constituidas (BUTLER, 2003). A performatividade
vem nos mostrar que a linguagem nao representa apenas o corpo e o sexo da forma como estes
se apresentam, mas cria e constroi significacoes e representacdes daquilo que nomeia (LOURO,
2001b).

O género, como performativo, acontece a partir da repeticio de atos baseados em
normas constituidas socialmente e prescritas pela cultura. Essas normas que regulam os
géneros, ao serem incorporadas pelos sujeitos, vao criando e dando forma a uma aparéncia de
género, apoiadas em atos exaustivamente repetidos (BUTLER, 2003). No entanto, esses atos
performativos de género podem ser renovados, revisados e ressignificados no decorrer do
tempo, dentro da mesma norma que os regula e, pode se dizer, que a performatividade de género
ndo estd em um unico ato e acontece de uma unica vez, mas a eficacia estd fortalecida no fato
de sua constante repeticdo das normas de género que servem de referéncia para aquilo que se
constituiu como pertencente ao masculino e ao feminino.

Todavia, sujeitos nunca conseguem incorporar e materializar os padrdes rigidos das
normas de género, o que acarreta uma nao obediéncia total a essas normas e uma
performatividade sempre incompleta e por essa razdo ela precisa ser sempre reiterada
(BUTLER, 2000). Esse €é o caso dos sujeitos tidos masculinos que precisam provar o tempo
todo que estdo seguindo os padrdes estabelecidos para a sua masculinidade. Nessa l6gica, as
masculinidades sdo produzidas a partir de atos, gestos e desejos que por sua vez sio efeitos de
uma série de discursos, praticas e instituicdes que atuam na regulacdo da sociedade e buscam
estabelecer “verdades”.

O fato de o corpo género ser marcado pelo performativo sugere que ele nio tem status
ontolégico separado dos vdrios atos que constituem sua realidade. Isso também sugere
que, se a realidade € fabricada como uma esséncia interna, essa propria interioridade
¢ efeito e fungdo de um discurso decididamente social e ptblico [...]. Se a verdade
interna do género € uma fabricacio, e se o género verdadeiro é uma fantasia instituida
e inscrita sobre a superficie dos corpos, entdo parece que os géneros ndo podem ser
nem verdadeiros, nem falsos, mas somente produzidos como efeitos da verdade de um
discurso. (BUTLER, 2003, p. 194-195).

Os discursos, portanto, sdo 0s mecanismos pelos quais sujeitos acessam € incorporam
uma ordem normativa. Os discursos estao o tempo todo produzindo e reproduzindo valores para
a sociedade (FOUCAULT, 1996). O problema € que esses discursos buscam impor uma
verdade como Unica e universal para todos, o que coloca outras formas de verdades como
excluidas e marginalizadas, pois a construcao de um discurso como verdade s6 € possivel pela

negacdo de outras verdades.
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Esse processo € a proclamacgdo de um tipo de discurso como verdadeiro e universal, mas
que para isso age de forma coercitiva, pois exclui outros ou anula os seus efeitos a partir de
pressupostos de verdade. Com base nisso, se tem uma tentativa de homogeneizacao do discurso,
mesmo em uma sociedade multipla e plural. Todavia, a partir do momento em que ocorre um
desenvolvimento discursivo dos sujeitos, existe a possibilidade de inser¢do de novos discursos
nessas relacdes de poder e assim a sua possivel transformacao. (SILVA, 2016).

O “discurso verdade” € reflexo da forma como estd estruturada a sociedade a partir de
relacdes de poder. E nesse sentido que “o discurso nada mais ¢ do que a reverberagio de uma
verdade nascente diante de seus proprios olhos” (FOUCAULT, 1996, p. 49). No entanto,
existem mecanismos de dominio como forma de manter o controle sobre o poder e para isso
“criam-se barreiras para o uso do discurso, o qual deixa de ser de dominio de todos para se
tornar dominio de poucos” (SILVA, 2016, p. 51).

E através desses discursos, que os saberes tidos como verdadeiros e que regulam a
sociedade, sdo produzidos e reproduzidos por estruturas de poder através de institui¢des
disciplinares que buscam vigiar a todos para assim melhor dominar e controlar (FOUCAULT,
2014). Essas institui¢des estdo presentes em todos os setores da sociedade, como saude,
educagdo, seguranca, dentre muitas outras que cumprem essa funcdo de manter os sujeitos
obedientes ao quadro normativo que regula as relagdes sociais.

Seguindo esse pensamento, Louro (2000) traz essa discussdo para a escola como mais
um espaco onde essas regulacdes acontecem, ao mostrar que o espaco escolar € um espaco de
consolida¢do de normas que instituem formas de ser e de agir. Contudo, a escola nio € o tnico
espaco de producdo de normas disciplinares, ela € apenas mais uma das instituicdes que
compdem o aparato de poder que controla e normatiza como cada sujeito deve ter suas
experiéncias de género ao instaurar em seus discursos verdades a respeito do corpo, do género,
da sexualidade, do prazer e dos desejos, configurando assim, aquilo que Louro (2007) chama
de “corpo educado”.

As pessoas internalizam e marcam em seus corpos uma série de configuracdes
normativas constituidas como pertencentes naturalmente ao género determinado para eles a
partir do significado que se construiu a respeito dos corpos. Esse processo de internalizagdo das
normas do género acontece dentro de um quadro inesgotavel de dispositivos sociais que
perpassam a vida do sujeito. Louro (2008, p.18) fala que ndo se pode processar o exato momento
no qual o género ¢ fixado nos corpos dos sujeitos, mas que ¢ um processo “minucioso, sutil,

sempre inacabado”.
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Aprendemos a viver o gé€nero e a sexualidade na cultura, através dos discursos
repetidos da midia, da igreja, da ciéncia e das leis e também, contemporaneamente,
através dos discursos dos movimentos sociais e dos multiplos dispositivos
tecnoldgicos. (LOURO, 2008, p. 22).

O género € estabelecido a partir da reiteracdo de uma série de gestos, atos, movimentos
corporais, que criam uma nog¢ao de naturalidade do ser. Desse modo, o género nao € produto de
uma esséncia natural, mas um tipo particular de processo, “um conjunto de atos repetidos no
interior de um quadro regulatorio altamente rigido”, que coloca os sujeitos inseridos em uma
acdo normativa constante por meio da qual sdo configurados corpos e posi¢cdes de sujeitos em
sociedade (BUTLER, 2003, p. 33). Dessa forma, é a norma socialmente constituida para os
géneros que determinard ideias e ideais que estabelecem e dominam os corpos a partir de
critérios que definem um “homem” e uma “mulher” como “normais”.

No entanto, usualmente ainda se define género como pertencente a cultura e sexo como
pertencente ao bioldgico. Esses modelos explicativos de género pautados na oposi¢ao
“social/cultural versus natureza”, coloca os géneros como possuidores de uma natureza pré-
existente a sua significacdo social. E essa dicotomia sexo/género que problematizaremos a

seguir.
3.5 Distin¢cdo Sexo/Género: revendo os conceitos

Pensar o conceito de género como aquilo que € culturalmente construido, diferente e
oposto ao conceito de sexo, como aquilo que é naturalmente adquirido, foi o par sobre o qual
as teorias feministas se pautaram na tentativa de defender perspectivas “desnaturalizadoras”
sob as quais se dava a ligacdo do feminino a caracteristicas como fragilidade ou submissado e
que até hoje, alguns discursos ainda usam como forma de justificar preconceitos.

Lima (2015, p. 31) diz que “a construcdo da categoria género focaliza a superacdo de
teses essencialistas que defendem a superioridade natural masculina na constitui¢cdo das
diferencas entre os sexos”. Por mais que existam diferenciacdes nos aspectos anatomicos e
biologicos das pessoas, o posicionamento dessas pessoas a partir de determinacdes
essencialistas “converte estas diferengas em diferencas antologicas”. E isso que o conceito de
género busca questionar a partir do combate ao “reducionismo bioldgico e dar visibilizagao das
construgoes sociais ¢ historicas sobre os sexos”.

Contudo, género foi desenvolvido e usado como oposi¢do ao sexo (NICHOLSON,
2000). O sistema sexo/género tornou-se usual, ndo s6 no senso comum, como nos estudos de

género. Essa distingdo entende que o sexo seria compreendido como a representacdo da
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conformacdo bioldgica daquilo que seria naturalmente dado, enquanto género representaria o
que ¢ socialmente construido, os significados e simbolos moldados ao longo da histéria.

A questao aqui € que a sociedade define as pessoas como homens ou mulheres tomando
unicamente por base as caracteristicas fisicas do corpo que esse sujeito possui ao nascer, ou
seja, 0 homem e a mulher sdo definidos a partir dos seus 6rgdos genitais. Porém, as pessoas sdo
produtos do contexto social e histérico em que vivem e sendo assim, ndo podem ser limitados
como resultados da anatomia de seus corpos. No entanto, se tem diversos discursos perpassando
a vida e as experiéncias de pessoas de género que tentam impor-lhes “verdades” a respeito de
uma naturalidade do género.

Ao enfatizarmos “o carater fundamentalmente historico, social, cultural e linguistico do
género nao significa negar que ele se constréi com — e através de — corpos que passam a ser
reconhecidos € nomeados como corpos sexuados”, pois nao queremos negar a materialidade
dos corpos, o que se estd fazendo € retirando a analise do “corpo em si”, usualmente feita para
explicar as diferencas entre homens e mulheres, mas colocando a andlise nos “processos €
relacdes que possibilitam que sua biologia passe a funcionar como causa e explicacdo de
diferenciagdes e posicionamentos sociais” (MEYER, 2013, p. 21).

Explicar o sujeito tendo como norte a distingdo sexo e género, resulta em colocar como
determinante de seu género uma “natureza” inicial, a partir da qual terd toda a sua vida social
configurada conforme os moldes daquilo que estd determinado como pertencente a essa dita
natureza.

Tal perspectiva produz, reproduz, fortalece e legitima as normas de gé€nero, pois por
mais que se diga que os discursos histéricos, politicos e culturais tém influéncias na constru¢do
dessas normas responsaveis pelas configuragdes de género, as normas estariam pautadas de
alguma forma em uma base natural que explicaria as diferencas entre os géneros. E com essa
“natureza inicial” que se quer romper ao se analisar o género alicercado nas significacdes
sociais para as diferencas, visto que sdo os significados que determinam as normas para cada
género e € a fiel obediéncia a essa norma que estabelecerd o posicionamento do sujeito na
sociedade.

O género se torna, alids, uma maneira de indicar as “construgdes sociais” — a criagdo
inteiramente social das ideias sobre os papéis proprios aos homens e as mulheres. E
uma maneira de se referir as origens exclusivamente sociais das identidades subjetivas

dos homens e das mulheres. O género ¢, segundo essa defini¢do, uma categoria social
imposta sobre um corpo sexuado. (SCOTT, 1990. p. 7).



88

Tenta-se, dessa maneira, desconstruir a dicotomia entre sexo € género, pois a forma
como o sexo € configurado estaria contida no préprio conceito de género e, assim, ndo existiria
nenhuma oposicao entre essas duas categorias e nenhuma determinaria a outra. Logo, para uma
andlise histérica das relacdes de gé€nero € preciso se entender a nogcdo de que género € o
resultado de uma assimilacdo dos significados atribuidos sobre as diferencas biologicamente
dadas entre os sexos (SCOTT, 1990).

Sao os significados sociais dados ao sexo que constituem as normas de género, ou seja,
tanto sexo quanto género sio construgdes sociais, pois ambos s possuem sentido a partir de
uma significacdo social. Ambos ndo possuem conceitos finalizados em si, mas uma
dinamicidade e multiplicidade de significados de acordo com o contexto de onde se fala.

Todavia, € comum que ao se falar de género continuem o remetendo ao sexo e dessa
forma vemos uma configuracdo social determinada por uma significacdo natural. O gé€nero
ainda € visto como o contetido e 0 sexo como o recipiente, no qual o conteido pode variar, mas
o recipiente € invaridvel por ser parte da natureza e aquilo que € natural ndo poderia mudar. Isso
leva a ideia de que o sexo causa ou explica o género (DELPHY, 1993).

Contudo, o sexo simplesmente marca uma divisao social que tem por finalidade permitir
que se identifique e reconhega socialmente aqueles que “dominam” e aqueles que sdo
“dominados”. Desse modo, ao relacionarmos gé€nero e sexo estamos relacionando algo social
com algo também social, pois o sexo é a forma como determinada sociedade significa e
representa a biologia. Sdo os significados construidos através dos discursos que determinam
uma naturalidade para o sexo, sendo que esses significados sdo socialmente configurados.

Seguindo essa ideia, temos em Foucault (1996) que esses discursos que constroem
significados que configuram normas sociais sdo controlados, selecionados e organizados, eles
nao acontecem sem direcdo. Cabe as instituicdes a manutengdo e controle desses discursos ao
produzi-los ou reproduzi-los. Sendo assim, o discurso estd envolvido em relacdes de poder que
determinam quais sdo considerados legitimos e quais devem ser silenciados.

Nao se deve fazer divisdo bindria entre o que se diz e o que ndo se diz; € preciso tentar
determinar as diferentes maneiras de nao dizer, como sdo distribuidos os que podem
e os que ndo podem falar, que tipo de discurso é autorizado ou que forma de descri¢cdo

é exigida a uns e outros. Nao existe um sd, mas muitos siléncios e sio parte integrante
das estratégias que apoiam e atravessam os discursos. (FOUCAULT, 1988, p.30).

z

A sociedade € atravessada e faz circular discursos produzidos por especialistas que
funcionam como verdades ou passam por tal e, no entanto, por possuirem o carater de “verdade”

detém poderes especificos (FOUCAULT, 1979). Por isso, ndo é qualquer pessoa que tem o
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poder do discurso, ndo ¢ qualquer sujeito que pode dizer uma “verdade” em qualquer lugar,
para qualquer pessoa e em qualquer tempo.

O que se tem s@o construcdes histdricas reproduzidas e legitimadas por instituicdes que
detém o poder do discurso. E nessa construgdo histérica de “verdades” que esta inserida a
constituicdo de significados para o sexo e o género. Seguindo esse pensamento, Butler (2003)
diz que tanto sexo quanto género sdo formas de conhecimentos construidos historicamente e
politicamente a respeito dos corpos, das diferengas sexuais e da sexualidade. Entretanto, os
significados construidos a respeito do sexo foram naturalizados e entendé-los como uma
esséncia da natureza os colocam em uma condicao pré-cultural e pré-discursiva, ou seja, se 0
sexo estd antes da cultura e da nomeacao pelo discurso, ele seria uma categoria ahistorica.

Portanto, as pessoas buscam serem reconhecidos como homens e mulheres para
possuirem uma identidade de género e serem reconhecidos com uma identidade inteligivel,
porém as categorias homem e mulher sdo produgdes discursivas, ou seja, aquilo que determina
um homem e uma mulher s3o conjuntos de caracteristicas significadas socialmente pelos
diversos discursos. Conseguintemente, ao tornarem a identidade de alguém inteligivel fazem
com que essa identidade também seja discursivamente configurada e com isso pode se dizer
que o sujeito ndo € algo que existe previamente ao que ele expressa, na verdade € justamente o
efeito daquilo que ele expressa.

Entendemos que “géneros inteligiveis sdo aqueles que, em certo sentido, instituem e
mantém relagdes de coeréncia e continuidade entre sexo, género, pratica sexual e desejo”
(BUTLER, 2003, p.38). No entanto, “o género ¢ sempre um efeito” e assim ndo se pode falar
em um sujeito que é preexistente a sua nomeacao de género, “ndo ha identidade de género por
trds das expressdes do género”. O que temos na sociedade ¢ a constru¢do de identidades de
género performativas que sdo constituidas “pelas proprias expressdes tidas como seus
resultados”. Isso posto, o ser homem ou ser mulher, por exemplo, ndo representa a existéncia
de uma identidade que exista antes das expressoes de atos tidos como “masculinos” ou
“femininos” (BUTLER, 2003, p. 48).

[...] a matriz cultural por meio da qual a identidade de género se torna inteligivel exige
que certos tipos de “identidade” ndo possam “existir”, isto €, aquelas em que o género
nao decorre do sexo e aquelas em que as praticas do desejo ndo “decorrem” nem do
“sex0”, nem do “género”. (BUTLER, 2003, p.38-39).

Em consequéncia disso, as muitas maneiras de pessoas significarem seu género e sua
sexualidade e assumirem determinadas identidades como formas de expressdes dessas

significacOes, sdo vistas identidades de desenvolvimento falho ou impossibilidades légicas.
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Tudo isso porque essas identidades ndo se conformam ou ndo seguem a légica normativa da
inteligibilidade do género.

Entretanto, concordamos com Butler (2003) de que s@o essas formas de experiéncias de
género, a sua externalizacdo e proliferacdo na sociedade que revelam os limites e aquilo que
buscam as normas de regulacdo de uma matriz de género, dado que produzem e reproduzem
dentro dos préprios termos da matriz de inteligibilidade, outras formas possiveis de matrizes
rivais e desviantes. Dessa forma, a existéncia de géneros que rompem com a continuidade da
matriz de inteligibilidade, como por exemplo, garotos pocs, garotos que andam de mdos dadas,
garotos que se beijam, materializa o cardter produzido do préprio género, pois essa
descontinuidade nos leva a questionar se de fato existe alguma continuidade nessa matriz.

No entanto, a sociedade posiciona as pessoas a partir dos significados atribuidos aos
géneros, significados estes que foram naturalizados por diversos discursos ao longo do tempo
por terem como base a “naturalidade do sexo”. Nessa visdo, caracteristicas configuradas como
pertencentes a homens e mulheres, como o homem viril, inteligente, ativo e dominador e a
mulher fragil, menos inteligente, passiva, dominada, estariam nos dominios da naturalidade e
nao das significacdes discursivas e, sendo natural, ndo seria passivel de mudancas,
independente das experiéncias, dos discursos e dos conhecimentos produzidos que vao em
direcdo contraria a essas “verdades”.

Por esta razdo, sexo e género sdo verdades construidas, sendo que aquilo que se
configurou como seus significados sdo marcados e formados por praticas discursivas
(BUTLER, 2000). Se o sexo e o género sdao verdades construidas discursivamente sobre eles,
ndo se pode dizer que algum deles é natural, pois ambos s6 existem apds serem significados
pela cultura. Todas as relagdes e configuracdes que os envolvem s6 ganham sentido depois de
serem significadas culturalmente a partir de discursos.

Se o género € a construgdo social do sexo e se ndo existe nenhum acesso a esse "sexo"
exceto por meio de sua construg¢do, entdo parece ndo apenas que o sexo € absorvido
pelo género, mas que o "sexo" torna-se algo como uma ficcdo, talvez uma fantasia,
retroativamente instalado em um local pré-linguistico ao qual ndo existe nenhum
acesso direto. (BUTLER, 2000, p. 157).

N3o seria o sexo que daria sentido ao género, mas, ao contrario, o sexo se tornaria efeito
do género, ou seja, sdo verdades, concepcdes, saberes e poderes constituidos histérica e
politicamente sobre os géneros que irdo configurar as caracteristicas a respeito do sexo, pois o
género € desde sua origem um conceito historico-politico que esta envolto em relagdes de poder,

“¢ a forma primeira de significar as relagdes de poder” Scott (1990, p. 21).
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Butler (2003, p. 25) diz que se existe a possibilidade de se questionar o cardter imutavel
do género, e essa possibilidade existe e pode ser vista no cotidiano das relagcdes sociais, onde
novas formas possiveis de experiéncia de género fora daquilo que se tem como matriz
normativa se apresentam constantemente, “talvez o proprio construto chamado ‘sexo’ seja tao
culturalmente construido quanto o género; a rigor, talvez o sexo sempre tenha sido género”.

Entendemos neste trabalho que a distincdo entre sexo e género, ndo € efeito de uma
esséncia natural, mas uma constru¢io a partir de significados histéricos e politicos. E
entendendo género e sexo como culturais que se poderd pensar as prdticas sociais, o
posicionamento de pessoas, o processo de construcdo e legitimagdo das instituicodes, a criagao
de normas e valores transmitidos através das geragdes e a construg@o do préprio corpo.

Sao essas construgdes a respeito do sexo e do género que posicionam pessoas em um
sistema de hierarquias que sustenta as desigualdades, pois nesse sistema alguns corpos sao tidos
como normais e outros sao considerados menos normais ou completamente anormais, sendo
que os corpos que se enquadram as marcas daquilo que foi determinado como “natural/normal”
tentam exercer dominio sobre todos os outros. Esse € o caso de homens tidos como superiores
as mulheres, sujeitos heterossexuais excluindo sujeitos homossexuais, “homens masculinos”
impondo referéncias de masculinidades a outros “homens masculinos” ou “nao masculinos”.

E nesse contexto, que Butler (2014) mostra que a norma construida para os géneros, nio
s6 determina quem estd dentro dela, como aqueles considerados fora dela, pois o sujeito
considerado “ndo totalmente masculino” ou “ndo totalmente feminino” serd medido a partir
daquilo que se constituiu como “totalmente masculino” ou “totalmente feminino” e estara

sujeito as regulacdes.

[T¥4L)

Género ndo ¢ exatamente o que alguém “¢” nem ¢ precisamente o que alguém “tem”.
Género ¢ o aparato pelo qual a producdo e a normalizacdo do masculino e do feminino
se manifestam junto com as formas intersticiais, hormonais, cromossomicas, fisicas e
performativas que o gé€nero assume. Supor que género sempre e exclusivamente
significa as matrizes “masculino” e “feminina” ¢ perder de vista o ponto critico de que
essa produgdo coerente e bindria é contingente, que ela teve um custo, e que as
permutacdes de gé€nero que ndo se encaixam nesse binarismo s@o tanto parte do género
quanto seu exemplo mais normativo. (BUTLER, 2003, p. 253).

Tanto sexo quando género estdo atuando juntos na significacao dos corpos dos sujeitos
e nas praticas desses corpos nas relagdes sociais. Por esse motivo as andlises dos géneros nao
devem se encerrar apenas em polos bindrios, masculino/feminino, homem/mulher,

macho/fémea, pois todas essas construcdes sao formas de significacdo a respeito da constitui¢do

de corpos de sujeitos que, segundo Butler (2014, p. 254), servem “no sentido de efetuar uma



92

operacdo reguladora® de poder que naturaliza a instincia hegemdnica e exclui a possibilidade
de pensar sua disrupgao”.

Seguindo essa linha de pensamento, Nicholson (2000, p. 54) vai nos dizer que a
sociedade ndo forma sé a personalidade dos sujeitos, mas também as maneiras como 0s corpos
se apresentam, pois, “se o proprio corpo é sempre visto através de uma interpretacdo social,
entdo o “sexo” ndo pode ser independente do “g€nero”’; antes, sexo nesse sentido deve ser algo
que passa a ser subsumido pelo género”.

No entanto, os discursos tomam as caracteristicas fisicas que diferenciam corpos e as
transformam em causa e origem da distincao entre aquilo que se configurou como masculino e
feminino, colocando os sujeitos em polos altamente binarios. E nesse sentido que Louro (2001a)
argumenta que, para se entender a marcagdo do género nos corpos, deve-se observar os
significados que a sociedade configurou para o sexo.

As significacdes que os corpos carregam sobre seus géneros e seus sexos, sao resultados
de configuracdes construidas através de praticas discursivas e, consequentemente, a posi¢ao
que esses corpos ocupam nas relagdes sociais é determinada a partir dessas configuracoes. Os
discursos “[...] habitam corpos. Eles se acomodam em corpos; os corpos na verdade carregam
discursos como parte de seu préprio sangue.” (BUTLER, 2002, p. 163). Desse modo, os corpos
generificados ndo sdo efeitos de uma esséncia natural, mas sdo construidos no ambito da cultura
a partir da significacdo dada a eles pelos discursos.

Entdo, se sdo significados sociais que configuram as identidades materializadas nos
corpos e ndo efeitos de ess€ncias pertencentes as naturalidades, logo ndo se poderia falar em
masculinidade no singular, mas em masculinidades, no plural, uma vez que a sociedade ¢é
multipla e os significados construidos por ela sio diversos e dinamicos, ela ndo poderia
configurar um unico modelo de masculinidade, mas vérias referéncias possiveis de identidades
masculinas materializadas de diferentes maneiras nos corpos. S3o essas questdes que
tentaremos analisar no proximo tdpico, pois € necessdrio que se entenda o que € essa

masculinidade e como ela se processa nos corpos dos sujeitos.
3.6  Masculinidades e Corpos

Entendemos masculinidade a partir da perspectiva de género apoiada nos estudos pos-
estruturalistas e na teoria gueer, como um conceito que estd permanentemente em processo de

construgdo e significacdo, a partir da multiplicidade e dinamicidade da propria sociedade e de

5! Grifos da autora.



93

como as pessoas sociais significam as suas relacdes. Todavia, entendemos, também, que o
carater continuo de constru¢do das masculinidades perpassa por multiplos campos tedricos e
epistemoldgicos e por essa razdo tentaremos nao criar fronteiras entre as varias possibilidades
de compreender e explicar a construcao das masculinidades.

E préprio da visdo pés-estruturalista e da teoria queer se poder transitar, desconstruir,
significar e ressignificar conceitos, metodologias e visdes, uma vez que discutir e analisar a
producdo e reproducdo de referéncias de masculinidades exige uma amplia¢do de olhares e de
campos de conhecimentos.

Desse modo, partimos do entendimento de que masculinidades sdo construcdes
identitarias de género, sendo assim, sdo plurais e se expressam de multiplas formas, uma vez
que o género ¢ compreendido como sendo construido socialmente (SCOTT, 1990), e que a sua
inscri¢do “nos corpos ¢ feita, sempre, no contexto de uma determinada cultura e, portanto, com
marcas dessa cultura” (LOURO, 2007, p. 11).

Isso nos faz perceber que em um mesmo espaco social diferentes masculinidades estio
sendo produzidas e reproduzidas. Nesse sentido, a dire¢cdo tomada pelos processos de
construgao dessas identidades masculinas terd por base a referéncia de masculinidade tida como
hegemonica naquele meio social. Essa referéncia esta sempre presente e sendo reforcada pelas
institui¢des sociais como a igreja, a familia, as instituicdes juridicas e médicas, pela escola, pela
midia, etc., todavia, a0 mesmo tempo, estdo transitando junto a referéncia hegemonica uma
pluralidade de outras experiéncias e expressdoes de masculinidades significadas pelos préprios
sujeitos em suas relacdes com a realidade social (SEFFNER, 2003).

Essa visdo da masculinidade como construcdo social é recente, pois desde os estudos
evolucionistas no século XIX, que influenciaram profundamente a maneira de se perceber as
relagdes sociais, a masculinidade vem sendo objeto de estudos segundo modelos naturalistas
que a compreendem como efeito da biologia que constitui o ser humano, apoiada em uma visao
puramente sexual/bioldgica. A partir dessa visdo a masculinidade € significada com base na
posse de um 6rgao fisico — o pénis.

A significagdo da masculinidade como efeito de uma esséncia bioldgica é mais uma
producdo de discursos. Sobre isso, Foucault (2012) explica que o discurso € caracterizado com
base em uma dispersdo constitutiva instaurada a partir de quem pode e/ou deve falar em
determinado lugar. Consequentemente, aqueles que tinham o seu discurso legitimado pelas
relacdes de poder determinaram “verdades” para as masculinidades e assim se instaurou, com
base em discursos técnico-cientifico, presentes tanto na sociedade quanto na producio

académica, a compreensdo de que tanto personalidade quanto acgdes e expressdes de
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masculinidade teriam suas delimitagdes na estrutura fisica dos homens e aquilo que se tinha
como diferencas entre os sexos era produto de uma esséncia natural inquestiondvel.

A Psicandlise foi o primeiro campo do conhecimento a romper com essa Visdo
naturalista da construcdo da masculinidade. A partir da tese do Complexo de Edipo, o
pensamento freudiano coloca a masculinidade como produzida de acordo com as relacdes
familiares. A tese coloca que a crianga tem desejos sexuais pelo progenitor do sexo oposto ao
seu e o progenitor do mesmo sexo € visto como rival, nessa ldgica da psicandlise um dos fatores
que formariam a masculinidade seria 0 medo que o menino possui da castracio pelo pai por ele
sentir desejos pela mae. O Complexo de Edipo s6 teria fim apSs o reconhecimento pelo menino
do seu papel, o que faria com que ele abrisse mao do desejo pela mae e ganhasse acesso ao
mundo viril do pai com todas as outras mulheres para desejar.

Lacan (1998a) também faz uma interpretacao psicanalitica da masculinidade ao analisar
e dividir o Complexo de Edipo em trés momentos onde é construida a masculinidade. Para este
autor, primeiro € o relacionamento do filho com a mae, segundo € a entrada do pai nessa relacao
e o terceiro é quando o menino renuncia ao desejo materno ao se identificar com o pai, pois € o
pai que possui o falo. No entanto, mesmo ndo colocando a masculinidade como constru¢ao
bioldgica, essa percepcdo ainda naturaliza e essencializa a distin¢cdo entre os papéis sexuais,
pois parte de uma explica¢do delimitada nas rela¢des familiares, nas quais o falo possui uma
carga que o legitima e produz o masculino como acima das demais sexualidades que negam ou
abrem mao dele. Esse € o caso das mulheres que mesmo possuindo o falo, ao terem relagdes
sexuais com um homem abrem mao do seu préprio falo em nome do falo daquele que a penetra.

[...] hd no Edipo a assun¢do do préprio sexo pelo sujeito, isto e, para darmos os nomes
as coisas, aquilo que faz com que o homem assuma o tipo viril e com que a mulher
assuma um certo tipo feminino, se reconheca como mulher, identifique-se com suas
fungdes de mulher. A virilidade e a feminizagdo sio os dois termos que traduzem o
que é, essencialmente, a fun¢do do Edipo. (LACAN, 1998b, p. 171).

Contudo, essa visdo psicanalitica da constru¢cdo da masculinidade foi muito criticada
por alguns estudos feministas, principalmente por estar centrada em um pressuposto
naturalizante de um modelo de familia heterossexual, nuclear, monogamica. Essa constru¢cdo
acaba por tornar uma norma discriminatdria e excludente como natural, na qual aqueles sujeitos
ou tipos de familias que ndo se enquadram nesse modelo proposto, sdo classificados como
desviantes, anomalos, por exemplo, esse € o caso dos homossexuais (CITELIL, 2001).

A partir de 1970 os estudos sobre masculinidades ganharam um impulso maior a partir

dos estudos feministas, que nessa €poca passaram por um novo processo de ampliacdo e
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renovacdo. A construcdo da masculinidade passou a ser um objeto de interesse para
investigacdo. O homem também estava envolto em relacdes normativas de género e aqueles
que ndo seguiam a norma estavam sujeitos as sancdes impostas pela matriz normativa do
género.
Nos anos 70, com o movimento feminista e os estudos de mulheres prosseguindo a
todo vapor, e com homens do movimento e dos estudos gays insistindo que os homens
heterossexuais eram todos candidatos a liberacdo, a hegemonia das ideologias
bindrias/da dominacdo masculina se viu sob séria contestacio. No ambito
universitdrio e em outros espacos da classe média, formaram-se coletivos de homens
dedicados a reflexao sobre sua prépria experiéncia no patriarcado, que assumiram as
criticas e reconheceram como seus os hdbitos masculinos de dominacdo e
desvalorizac¢do. Segundo os participantes, havia sentimentos de muita culpa; como no
feminismo, havia discordancia e conflito. (GIFFIN, 2005, p. 49).

Existe aqui uma preocupacdo em se entender o homem e seu papel na sociedade, na qual
ele é o opressor nas relagdes de género e poder. Por essa razdo, a violéncia se tornou tema
central dessas discussdes, por ser entendida como o mecanismo pelo qual os homens construiam
suas identidades e reproduziam a hierarquia entre os géneros.

Contudo, a partir do pés-estruturalismo e do pds-modernismo, comegou-se a questionar
essa universalidade da superioridade masculina em relacdo as outras expressoes de género, ja
que se comecou a perceber uma série de conflitos e incompatibilidades entre a referéncia de
masculinidade tida como superior e natural e os modos de vida de muitos homens que nao
condiziam em sua totalidade com essa referéncia. Dessa forma, alguns estudos comegaram a
apontar uma espécie de fragilidade do homem em relag@o a violéncia, frieza e ao sofrimento
passado por eles no processo de construcao da virilidade masculina, sendo que a partir desses
argumentos comegou-se a falar em uma “crise da masculinidade” (GIFFIN, 2005).

A visdo que alguns defendiam era que a “crise da masculinidade” possibilitaria o
surgimento de novos olhares e novas problematizacdes a respeito das questdes de género.
Acreditava-se que a partir dessa “crise” os padrdes normativos de género iriam mudar. Assim,
a masculinidade da forma que € conhecida, com todas as suas expressoes de poder e dominagao,
seria eliminada da sociedade e surgiria um novo tipo de masculinidade.

[...] uma tentativa, uma possibilidade para os homens diferenciarem-se do padrio de
masculinidade socialmente estabelecido para eles. Essa crise representa a quebra do
cinismo a respeito da existéncia de um homem de verdade em torno do qual todo
menino € socializado. (NOLASCO, 1997, 16-17).

Isso representaria uma quebra na constru¢cdo das masculinidades, na qual os meninos

crescem envolvidos por uma estrutura social que insiste na ideia de que homem e mulher sdo o

que sdo por um resultado da natureza. Nessa perspectiva de masculinidade, segundo Nolasco
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(1997), o “homem de verdade” ¢ visto como solitario e reservado na sua intimidade e ¢
superficial e pratico, tendo como direcdo a a¢do e a realizacdo de atividades.

Mudangas e rupturas nesses padrdes rigidos de género, impostos através de tipos de
comportamentos pertencentes unicamente ao masculino, apresentam mudangas que no geral
sdo muito lentas. Ainda impera na sociedade polaridades que demarcam aquilo que € tido como
norma e aquilo que € tido como desvio, por exemplo, o macho e a bicha, o ativo e o passivo.
Por essas razodes, a construcao das identidades masculinas ainda estd muito ligada as concepgdes
de identidade sexual, visto que a constante (re)afirmacdo da masculinidade estd firmada na
pratica sexual ativa e recorrente e na total negacdo da homossexualidade.

Ser homem significa ndo ser feminino; ndo ser homossexual; nao ser ddcil,
dependente ou submisso; ndo ser feminino na aparéncia fisica e nos gestos; nio ter
relacdes sexuais nem relacdes muito intimas com outros homens; ndo ser impotente
com as mulheres. (BADINTER, 1993, p. 117).

A “crise da masculinidade” seria o rompimento com esses padrdes configurados como
pertencentes ao uma referéncia de masculinidade tida como hegemdnica, no entanto isso nao
representou o surgimento de um “novo homem”, pois ainda vivemos as imposi¢des de uma
“masculinidade” tida como ‘“natural/normal” para todos os homens. Ainda vivemos um
completo distanciamento do masculino de qualquer expressao relacionada ao feminino, ou pior
ainda, a homossexualidade.

Sobre isso, Badinter (1993) diz que em alguns homens existe um grande temor em
relacdo a homossexualidade, o que ndo € tao presente entre as mulheres. Existe uma constante
tentativa de afastar qualquer possibilidade que remeta a homossexualidade e isso € traduzido
em préticas agressivas e violentas. Essa repulsa ao diferente, se reflete no medo pela igualdade
entre 0s sexos, pois esses sujeitos geralmente sdo defensores da manutencio dos papéis sexuais
tradicionais.

Esse medo pode ser traduzido em homofobia®? que cria nas pessoas um grande desprezo
a quem nas relacdes sexuais ¢ tido como o servil, aquele que ¢ “comido”, penetrado, o passivo,
0 que recebe o coito, ou seja, aqueles que sdo tidos como submissos €, nesse caso, as mulheres

também sdo vitimas desse medo, uma vez que as construgdes discursivas a colocam como

2 Homofobia é entendida neste trabalho como “rejeicdo, aversdo, medo ou 6dio irracional aos homossexuais e,
por extensdo, a todos os que manifestem orientacdo sexual ou identidade de género diferente dos padrdes
heterossexuais ainda aceitos como normativos na nossa sociedade. Nesse sentido, comportamentos homofébicos
variam desde a violéncia fisica da agressdo e da violéncia fatal, isto é, o assassinato, até a violéncia simbdélica e/ou
psicoldgica nos atos de xingar, ridicularizar, apelidar, excluir do grupo ou até mesmo afirmar que nfo gostaria de
conviver/frequentar qualquer espago com uma pessoa homossexual”. (KOEHLER, 2013, p. 134).
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“aquela que ¢ comida”. Contudo, a homofobia se reflete na repulsa ao homem que, desonra a
sua masculinidade ao abandonar a sua posi¢do de homem e assumir a posi¢do tida como
pertencente as mulheres (BADINTER, 1993).

A rejeicdo e repulsa a pessoas que ndo seguem os padrdes de género e sexualidade
impostos pela sociedade como naturais/normais vai se refletir nas institui¢des sociais, como é
o caso da escola. A falta de uma educagdo que reflita a diversidade, ndo mais como padrdes
fixos heterossexuais, mas pautada no respeito as formas como cada sujeito orienta seu
comportamento e sua sexualidade, acaba legitimando a ideia de que existe um padrao “normal”
para as pessoas. Ao invés de incluir, a escola pode se tornar espago de exclusao de pessoas tidas
como diferentes.

Nao ha ddvidas de que o que estd sendo proposto, objetiva e explicitamente, pela
institui¢do escolar, € a constitui¢cao de sujeitos masculinos e femininos heterossexuais
— nos padrdes da sociedade em que a escola se inscreve. Mas, a propria énfase no
carater heterossexual poderia nos levar a questionar a sua pretendida “naturalidade”.
Ora, se a identidade heterossexual fosse, efetivamente, natural (e, em contrapartida, a
identidade homossexual fosse ilegitima, artificial, ndo natural), por que haveria a
necessidade de tanto empenho para garanti-la? Por que “vigiar” para que os alunos e
alunas ndo “resvalem” para uma identidade “desviante”? Por outro lado, se admitimos
que todas as formas de sexualidade sdo construidas, que todas sdo legitimas, mas
também frageis, talvez possamos compreender melhor o fato de que diferentes
sujeitos, homens e mulheres, viviam de vdrios modos seus prazeres e desejos.
(LOURO, 2001a, p. 80-82).

O que acontece nas escolas, pela falta de discussdes sobre questdes de género e
sexualidade é um tipo de silenciamento de algumas pessoas, na medida em que seus
comportamentos e desejos os direcionam para préticas consideradas inapropriadas para o seu
género, o esconder-se torna-se parte das suas praticas. As escolas, por sua vez, mantém seu
proprio siléncio e tentam afastar tais questdes do seu espago e isso pode gerar preconceitos e
falta de sensibilidade com aqueles que sdo tidos como diferentes.

A respeito dessa questdao, Louro (2001a) ainda acrescenta que o maior exemplo desse
silenciamento da escola € o ocultamento ou a negacdo dos homossexuais e da
homossexualidade, visto que ao negar a discussdo sobre essas questdes, a escola pode ter
pretensdes de “elimind-las” ou queira evitar que discentes tidos como “normais” conhegam o
que € a homossexualidade, e como se relacionam as pessoas homossexuais, € passem a sentir
desejos por essas pessoas.

Desse modo, através do ndao conhecimento e da exclusao, existe uma tentativa de manter
os valores e comportamentos tidos como “bons” e “confidveis”, uma espécie de garantia da

norma, o que coloca a homossexualidade ou qualquer expressdo de género que ndo esteja

seguindo os padrdes, como ruins, errados, anormais, dentre outros. Isso tudo, no espago escolar,
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se materializa no cotidiano das experiéncias de pessoas ao “confind-los as "gozacdes" e aos
"insultos" dos recreios e dos jogos, fazendo com que, deste modo, jovens gays e lésbicas s
possam se reconhecer como desviantes, indesejados ou ridiculos” (LOURO, 1997, p. 68).

Isso tudo revela que as previsdes de mudangas da masculinidade nunca aconteceram da
forma como se pregava ou se queria, mas deixaram um legado para pensamento das relagdes
de género, pois foi a partir das teoriza¢des surgidas nos anos 1970 que comegou-se a reconhecer
o0 género como historico e isso se tornou um “pressuposto estabelecido € ndo mais uma heresia”.
Agora os estudos sobre as masculinidades, mesmo aqueles mais conservadores, estdo
envolvidos em um pensamento historico. “Essa consciéncia historica constitui a caracteristica
distintiva da politica da masculinidade contemporanea e o horizonte do pensamento
contemporaneo sobre a masculinidade” (CONNELL, 1995, p 187).

Os estudos de masculinidades dos ultimos anos, presentes em diversos campos do
conhecimento, buscam explicd-la a partir de uma visdo plural das experiéncias tidas como
masculinas em relagdes que envolvem poder e diferenciacdo. Assim, a referéncia que possui
maior legitimagao € tida como a masculinidade hegemonica, que estd operando na constituicao
da sociedade e das pessoas a partir de ideais construidos social e historicamente, mas
significadas como naturais, que estabelecem determinadas maneiras como “normais” para as
experiéncias do homem.

Porém, essa ideia de hegemonia é parte das construgdes sociais a respeito da
masculinidade. Nesse sentido, Kimmel (1998, p. 105) fala que a masculinidade deve ser
entendida como “socialmente construidas, e ndo uma propriedade de alguma de esséncia eterna,
nem mitica, tampouco biologica”. Portanto, a masculinidade vai variar de acordo com a cultura
e dentro da propria cultura conforme o tempo e os elementos que ali se criam.

[...] as masculinidades sdo construidas simultaneamente em dois campos inter-
relacionados de relagcdes de poder — nas relacdes de homens com mulheres
(desigualdade de género) e nas relacdes dos homens com outros homens
(desigualdades baseadas em raca, etnicidade, sexualidade, idade, etc.). Assim, dois
dos elementos constitutivos na construgdo social de masculinidades sdo o sexismo e
a homofobia. (KIMMEL, 1998, p 105).

Ouro ponto apontado por Kimmel, é que a construcao da masculinidade estd envolvida
em relagdes de poder que muitas vezes sdo invisiveis aos homens, ja visto que estes estdo em
posicado de mais privilegiados na ordem de género, sendo que essa construcao € mais percebida
por aqueles que sdo menos privilegiados nessa ordem, para os quais esses processos se tornam

mais visiveis. “Esta questdo da invisibilidade ¢ ela mesma uma questdo politica: os processos
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que conferem o privilégio a um grupo e ndo a outro grupo sao frequentemente invisiveis aqueles
que sdo, deste modo, privilegiados” (KIMMEL, 1998, p 105).

Seguindo essa mesma linha de pensamento, Connell (1995, p. 188), também diz, que as
masculinidades remetem as relagdes de poder, pois para esta autora a masculinidade é uma
“configuragdo de pratica em torno da posicao dos homens na estrutura das relagdes de género”.
Porém, cada sociedade pode apresentar mais de uma dessas configuragdes em qualquer ordem
de género, por isso deve se falar em “masculinidades”, pois ndo existe apenas um modelo
universal para o masculino, o que se tem sdo referéncias de masculinidades configurando
sujeitos.

E a partir da perspectiva da ndo existéncia de um modelo universal que Connell (1995,
p.77) desenvolve as bases do conceito de “masculinidade hegemonica”, como sendo “a
configuracdo de praticas de género que incorpora a resposta comumente aceita ao problema da
legitimagao do patriarcado, que garante (ou € tomada como garantia) a posi¢aio dominante dos
homens e a subordinac¢io das mulheres”. E uma referéncia de masculinidade que possui, dentro
das relacdes sociais, um reconhecimento maior e mais valorizado. Esse reconhecimento
perpassa as relagdes individuais e se sustenta nas relagdes de poder institucionais, nao
correspondendo a uma forma linear a experiéncia de cada homem, o que faz com que se torne
um ideal distante e inatingivel que os homens estardo constantemente tentando alcancar. Por
isso, a referéncia hegemodnica de masculinidade ndo é fixa, mas estaria em uma relacdo de
consenso permanentemente contestavel e contestado dentro de uma construcao histérica que é
movel e proviséria (CONNELL, 1995).

[...] a masculinidade hegemdnica ndo é uma forma autorreprodutora, seja através
de habitus ou outros mecanismos. Para se sustentar um dado padrao de hegemonia é
necessario o policiamento de todos os homens, assim como a exclusao ou o descrédito
das mulheres. Evidéncias de tais mecanismos variam do descrédito de opcdes "soft"
num mundo de relacdes internacionais "hard", desde as ameacas a seguranga € a
guerra, a violéncias e assassinatos homofébicos, chegando aos constrangimentos de
meninos nas escolas por "bichices". (CONNELL, 2013, p. 260).

A masculinidade hegemonica estaria referenciada nao s6 na relacao de subordinagdo das
mulheres em relacdo aos homens, mas nas relacdes dos proprios homens entre si a partir da
existéncia de estruturas hierdrquicas e de subordinagdo relacionadas a outras estruturas de
poder. A hegemonia ndo esté ligada diretamente ao uso da forca ou da violéncia, mesmo esses
sendo um dos mecanismos de manutencdo do poder, mas estd ligada a ascendéncia de uma
referéncia do que seja masculinidade em relacdo as outras, alcancada através da cultura, das

instituicdes e da persuasdo (CONNELL, 2013).
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Desta forma, dependendo das relacdes que estdo estabelecidas, existem diferentes
configuracdes de masculinidades, e por existir miltiplas configuracdes elas estdo em constante
disputa pelo poder da hegemonia dentro das relacdes de gé€nero, por essa razdo nenhuma
masculinidade pode ser considerada como uma referéncia fixa (CONNELL, 2005). Na verdade,
o conceito de masculinidade hegemonica € um conceito abstrato e isso retira a masculinidade
do dominio das coisas naturais e a coloca como parte das relagdes de género, como histéricas e
com hierarquias sujeitas a mudangas, pois poderia existir uma luta pela hegemonia que
mudariam a referéncia de masculinidade com o status de hegemonica. “Talvez fosse possivel
que uma maneira de ser homem mais humana, menos opressiva, pudesse se tornar hegemdnica
como parte de um processo que levaria a abolicdo das hierarquias de género.” (CONNELL,
2013, p. 245).

No campo da educacgdo, o conceito de masculinidade hegemonica também foi usado
como mecanismo de compreensdo das dindmicas que ocorrem no espaco da sala de aula,
“incluindo os padrdes de resisténcia e bullying entre meninos”. O conceito também foi usado
para estudos relacionados aos curriculos e “as dificuldades da pedagogia neutra de género”,
assim como esteve presente na tentativa de se entender quais estratégias e quais as identidades
de professores (CONNELL, 2013, p. 245).

E nos niveis coletivos que masculinidades podem ser definidas e sustentadas em regimes
institucionais, como € o caso da escola. O regime de género produzido e reproduzido pelas
escolas as constituem em espagos que servem para a configura¢do das masculinidades, desde a
forma como esto estruturadas e das praticas que adotam. E nesse sentido que Connell (1996)
diz que na escola existem outras relagdes de poder atuando, dentre elas as relagdes dos alunos
entre eles mesmos e, nesse sentido, os alunos criam uma ordem de género propria entre eles.
Os alunos em seus grupos possuem defini¢Oes a respeito de género e criam a partir dai suas
dimensdes coletivas sobre masculinidade e feminilidade.

No processo de socializag@o, os alunos nio sdo pessoas totalmente passivas que apenas
absorvem os papéis padroes estabelecidos pela sociedade que fazem parte, através da
observacdo das outras pessoas, das influ€ncias positivas e negativas, da midia, dos livros
didaticos, dentre outras formas de reproducio de padrdes de género. Segundo Carvalho (2011,
p. 112), “essa visdo linear de socializacdo ndo corresponde aos densos debates socioldgicos
sobre o tema”, pois, no caso dos estudos de género, varios deles tem mostrado “criangas atuando
criativamente na constru¢do e reconstrucdo de suas identidades de género, absorvendo,
recusando, ressignificando e reconstruindo os simbolos e préticas plenos de conteidos de

género que as circundam”. A partir desse processo tem-se a construcdo de multiplas
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masculinidades e feminilidades que estdo se relacionando entre si nas estruturas de poder,
“hierarquizando ndo apenas homens de um lado ¢ mulheres de outro, mas, também, certos
homens perante outros, de forma articulada as relagdes de classe, raga, orientacao sexual etc.”

Nesse sentido, mesmo os alunos trazendo internalizadas concepgdes e configuracdes
sobre género que foram adquiridas em suas relacdes com outras instancias da sociedade, como
por exemplo, a familia, igreja e midia, a escola ndo € apenas um espaco de recep¢ao dessas
concepcoes de género configuradas exteriores a ela, mas atua como um desses espagos de
constru¢ao de masculinidades e feminilidades, ndo sé nas relagdes institucionais, como também
a partir das relacdes cotidianas que ocorrem entre os alunos.

Concordamos com a visao de que as pessoas nao sio totalmente passivas nos processos
de construcdo das suas identidades de género e que também atuam na construcdo dessas
identidades, no entanto, assim como Butler (2003), acreditamos que os géneros sao limitados
pelas estruturas de poder no interior das quais esté situado. Destarte, quando se fala no género
como um “fazer”, pode se passar a impressao de que existe uma total liberdade de escolha na
sua construcao.

Essa noc¢do de liberdade de escolha deve ser relativizada, no sentido de que
configuramos nossos géneros a partir do meio cultural no qual vivemos e com base nas leis que
regem esse meio, nesse sentido as escolhas que temos para 0s nossos géneros estao limitadas
as possibilidades disponiveis e, provavelmente, as nossas escolhas se ajustem as expectativas
das normas que regulam as nossas relagdes sociais (SALIN, 2013).

Os limites da andlise discursiva do género pressupdem e definem por antecipagdo as
possibilidades das configura¢des imagindveis e realizdveis do género na cultura. Isso
nao quer dizer que toda e qualquer possibilidade de género seja facultada, mas que as
fronteiras analiticas sugerem os limites de uma experiéncia discursivamente
condicionada. Tais limites se estabelecem sempre nos termos de um discurso cultural
hegemonico, baseado em estruturas bindrias que se apresentam como a linguagem da
racionalidade universal. Assim, a coercdo é introduzida naquilo que a linguagem
constitui como o dominio imaginavel do género. (BUTLER, 2003, p. 28).

Desse modo, as restri¢des sociais para a livre escolha do género sdo tdo rigidas que as
pessoas ndo se percebem limitados nas suas escolhas e se sentem profundamente ofendidos se
sdo questionados na sua masculinidade ou feminilidade, uma vez que a existéncia social exige
uma identidade de género que ndo esteja fora daquilo que os discursos determinaram como
sendo o género inteligivel, “ndo ¢ possivel existir em um sentido socialmente significativo fora
das normas de género estabelecidas” (BUTLER, 1986, p. 42, traducdo nossa).

Entretanto, existem identidades que ndo se conformam as normas de inteligibilidade de

género e que podem trazer consigo uma radical descontinuidade entre sexo, género, desejo e
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praticas sexuais. Sobre isso Butler (1986, p. 42, traducdo nossa) diz que “se a existéncia é
sempre existéncia de género, entdo, desviar-se do género estabelecido é, em certo sentido,
questionar a propria existéncia” e ao se deslocar e questionar essa existéncia naturalizada do
género, pode se perceber que é quase desnecessario que os sujeitos sejam aquilo que as normas
impdem como sendo seu “género de verdade”.

O que se tem de fato sdo identidades de género como construgdes performativas, nas
quais se mantém o género em uma estrutura bindria que foi reproduzida discursivamente ao
longo do tempo como “verdade”. A subversdo dessa estrutura acontece quando as pessoas
variam os atos repetidos de género e criam uma nova possibilidade dentro das fronteiras da
prépria norma que estd sendo subvertida e com isso criam-se novas significacdes para além da
estrutura bindria.

Se a subversao for possivel, serd uma subversio a partir de dentro dos termos da lei,
por meio das possibilidades que surgem quando ela se vira contra si mesma e gera
metamorfoses inesperadas. O corpo culturalmente construido serd entdo libertado, nao
para seu passado “natural”, nem para seus prazeres originais, mas para um futuro
aberto de possibilidades culturais. (BUTLER, 2003, p. 139).

Nessa perspectiva, o corpo € uma construcao cultural que se modifica de acordo com a
cultura que estd inserido, assim como dentro de uma mesma cultura em periodos histéricos
distintos e, ainda, podem mudar seus significados de acordo com a fase da vida de cada sujeito.
Portanto, ndo sé o género e a sexualidade, mas os préprios corpos sdo construgdes sociais e
culturais, ndo ontologicas, que “guiam” os sentidos em processos de inteligibilidades na
interacao social (BUTLER, 2003).

O corpo, ao longo da histdria, passou por transformacdes na forma como era
representado. Laqueur (2001) apresenta um rico material histérico a respeito de como o0s
discursos que significavam os corpos mudaram ao longo da histéria. O autor tenta demostrar
que a anatomia e a natureza fazem parte de uma complexa construcdo baseada no conhecimento
cientifico e por isso, o corpo, ao longo do tempo, foi interpretado, inventado e significado.

Seguindo esse pensamento, Foucault (1979) demonstra que nossos gestos presentes nos
corpos sdo construgdes culturais historicamente datadas. Existe um investimento pelas
institui¢des sociais como escola, hospitais, prisoes, etc., de diferentes disciplinas que visam
docilizar, conhecer e controlar os corpos. O controle exercido pela sociedade sobre as pessoas
ndo tem sua operagdo centrada apenas nas ideologias ou na consciéncia, mas inicia no € com o

corpo.
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As andlises de Foucault revelam, por fim, ser possivel e necessario problematizar o
corpo, ou seja, estranha-lo, colocd-lo em questdo. Problematizar, por exemplo, os
significados e a valorizacdo que determinadas culturas atribuem a alguns corpos, as
préticas narrativas a eles associados, as hierarquias que a partir de sua anatomia se
estabelecem. [...] ainda que seja absoluta uma certeza: o corpo € ele mesmo uma
construgdo social, cultural e histérica. (GOELLNER, 2013, p. 35).

Nas tltimas décadas do século XIX diversos discursos comegam a fazer “descobertas”,
defini¢Ges e classificacdes a respeito de corpos de homens e mulheres. Esses discursos por
serem proferidos por homens tidos como detentores de conhecimento, como filésofos e
médicos, por exemplo, adquiriam o status de “verdade”. Esses discursos sdo carregados da
autoridade e do poder contido no conhecimento cientifico e, que muitas vezes, combinam com
os da igreja, da moral e das leis (LOURO, 2004).

Sdo os discursos que constituem os corpos € instituem normas de género que regulam
suas préticas, expressoes, experiéncias e inserem nos corpos um tido efeito de naturalidade que
¢, na verdade, configurado a partir da reiteracao de atos, acdes, gestos, movimentos, falas, etc.,
contudo, esse efeito traz a ideia de que aquilo que os corpos sdo efeito de resultados de uma
pré-condi¢do da natureza e assim produziu naturalmente marcas que o identificassem. Essas
marcas deveriam garantir a identificacdo daquilo que o sujeito € e, consequentemente,
determinar o que ele ndo é.

No entanto, concordamos com Louro (2000, p. 62) que “os corpos sdo significados,
representados e interpretados culturalmente, que diferentes sociedades e grupos atribuem
significados também diferentes as caracteristicas fisicas”, desta forma o que define um corpo
como masculino sdo significados atribuidos a determinados “tragos ou caracteristicas” que em
dada sociedade podem ser considerados mais notaveis ¢ dessa forma se tornam “marcas”
definidoras, porém em outra sociedade essas mesmas caracteristicas podem ndo ter nenhuma
relevancia e as marcas definidoras de masculinidades podem estar em outras caracteristicas.

Parece mais féacil (mais seguro?) acreditar que as caracteristicas chamadas "fisicas"
estdo fora da cultura, sdo durdveis, estaveis, fixas e, portanto, confidveis. No entanto,
nao somente os significados dessas marcas se modificam nas vdrias culturas, mas elas
mesmas mudam ao longo da existéncia das culturas e dos sujeitos: os corpos se
alteram devido a idade, a doenca, as condi¢des de vida; eles mudam pelas imposi¢des
sociais, pelas exigéncias da moda, pelas interven¢des médicas, pelas transformagdes
e possibilidades tecnolégicas. (LOURO, 2000, p. 62).

O que se precisa observar ndo € a natureza bioldgica, mas como determinados

significados estdo sendo atribuidos como norma para a apresentacdo dos corpos € como

rocessos historicos e culturais tornaram de “mais valor” alguns significados dados a certas
hist It t de « lor” al ficados dad t



104

caracteristicas fisicas e ndo outras. O que se tem é um jogo de poder configurando e
hierarquizando corpos.

E seguindo esse pensamento que vamos encontrar em Butler que a incorporagio do
sexo, tido como biolégico, € tido como uma norma para a configuracdo dos corpos. Ela mostra
que o sexo ndo funciona apenas como uma norma, mas também, como uma “préatica regulatdria
que nomeia 0s corpos que governa” através de “praticas altamente reguladas” (BUTLER, 2000,
p. 154). Todavia, o sexo ndo € estitico e por essa razao 0s corpos precisam reitera-los através
da obediéncia a norma que ele cria.

Desta forma, se existe a necessidade de reiteracao do sexo pelos corpos € sinal de que a
sua materializacdo nunca é totalmente completa, sendo assim os corpos nao sdo totalmente
passivos e conformados aquilo que a norma os impde. E esse processo de reiteracio que abre
espacos para novas formas de significacdo e desconstru¢do de normas que regulam os corpos a
partir de uma vis@o naturalizada de seus significados sociais.

Os discursos juridicos, religiosos, pedagdgicos, médicos, cientificos, dentre outros,
estdo presentes no processo de significacdo dos corpos, uma vez que todos os sujeitos estao
inseridos em um sistema de discursos que possui o poder de significar o que sdo corpos
masculinos e corpos femininos e quais corpos nao podem ser inseridos nessa divisdo bindria
(BUTLER, 2000).

Posto isto, entendemos que os corpos sao compreendidos como materialidades
construidas no e pelos discursos. Atos, gestos e desejos produzem o efeito de uma esséncia
nuclear interna, no entanto esse efeito € produzido na superficie do corpo através de
significacdes naturalizadas. Aquilo que se tem como materialidade natural €, na verdade, efeito
da norma que o nomeia (BUTLER, 2003). Essa norma s0 persistirdi como norma na medida em
que € reiterada nas prdticas corporais cotidianas, da mesma maneira como ‘“ela propria ¢
(re)produzida na sua corporificacdo, por meio dos atos que se esforcam para se aproximar dela,
por meio de idealizacdes produzidas nos e por esses atos” (BUTLER, 2014, p. 269).

Nas escolas, por exemplo, a reiteracio da norma como uma materialidade natural esta
presente ndo s6 na forma como € produzida, a partir de uma perspectiva masculina
heterossexual em diversas areas e disciplinas, o que deixa de lado “os saberes, as experiéncias
e os problemas das mulheres e dos grupos homossexuais”, mas toda a estrutura que compde a
escola é construida tendo como referéncia essa Otica e assim “as praticas cotidianas, os arranjos
fisicos, a distribuicdo espacial e temporal dos individuos também inscrevem e reafirmam,

continuamente, as marcas das diferencas sexuais e de género.” (LOURO, 2000, p. 68).
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Todavia, Foucault (1988) vai nos mostrar que ndo se pode pensar nas diferencas sexuais
como pertencentes a um nucleo essencial do corpo, pois elas sdo produzidas culturalmente.
Logo, a materialidade do corpo € produto de elaboracdes e interpretacdes que os significam e
os constroem. O corpo ndo traz uma substancia que o defina separado dos discursos, mas €
significado por eles em relagdes de poder.

Seguindo essa perspectiva, Louro (2004, p. 76) diz que as “caracteristicas dos corpos
significados como marcas pela cultura distinguem sujeitos e se constituem em marcas de
poder”. Essas marcas de poder servem para distinguir e dividir, ao longo da histéria, corpos
masculinos e femininos como se essa divisao fosse a Unica possivel. Entretanto, essa divisao é
apenas uma forma possivel de se significar os corpos dos sujeitos e pode se alterar de acordo
com o contexto de onde se fala.

Entre tantas marcas, ao longo dos séculos, a maioria das sociedades vem
estabelecendo a divisdo masculino/feminino como uma divisdo primordial. Uma
divisdo usualmente compreendida como primeira, origindria ou essencial e, quase
sempre, relacionada ao corpo. E um engano, contudo, supor que o modo como
pensamos o corpo e a forma como, a partir de sua materialidade, "deduzimos"
identidades de género e sexuais seja generalizdvel para qualquer cultura, para
qualquer tempo e lugar. (LOURO, 2004, p. 76).

No entanto, o discurso que impera na sociedade é¢ um discurso que naturaliza o corpo e
¢ essa visdo que vem sendo reproduzida ao longo do tempo. O corpo precisa ser adestrado para
se manter dentro dos padrdes do género atribuido a ele e a educacido tem um papel importante
nesse processo, pois mesmo que algumas teorias educacionais passem a impressdo de que o
corpo ficou fora da escola por existir uma separag¢do na educacgdo entre corpo e mente, a histéria
da educacdo mostra que a preocupagdo com o corpo sempre foi central “no engendramento dos
processos, das estratégias e das préticas pedagogicas”. Nas escolas ocorre o disciplinamento
das mentes acompanhado pelo disciplinamento dos corpos, uma vez que “os processos de
escolarizacdo sempre estiveram - e ainda estdo - preocupados em vigiar, controlar, modelar,
corrigir, construir os corpos de meninos € meninas, de jovens homens e mulheres.” (LOURO,
2000, p. 60).

Por essa razdo, os processos educacionais relacionados aos corpos precisam ser
analisados a partir de uma contextualizacdo histérica e politica dos significados atribuidos as
caracteristicas inseridas nos corpos, pois essa contextualiza¢do nos ajuda a compreender que
dependendo de onde se fala, o corpo terd multiplos significados. Isso pode ser visto na forma
como os discursos significaram os corpos ao longo da histéria, como demonstra Laqueur, por

exemplo, ao falar que Galeno no século II d.C., que dizia que as mulheres tinham os mesmos
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orgdos sexuais que os homens, pois “a vagina € vista como um pénis interno, os 1abios como o
prepucio, o utero como o escroto e os ovarios como os testiculos” (LAQUEUR, 2001, p. 16).
Essa era uma visdo do corpo a partir da existéncia de apenas um sexo presente em COrpos
masculinos e femininos e que se diferenciavam a partir do grau de perfei¢do atribuido a cada
um, sendo os homens mais evoluidos e as mulheres menos.

Nas sociedades ocidentais atuais, o corpo comega seu processo de construcao cultural
desde a gestacdo, pois € a partir desse momento que os discursos comegam a inserir significados
de como deverd ser constituido esse novo sujeito e durante toda a vida precisaram reafirmar
que fazem parte do lugar no qual foram posicionados. Em vista disso, precisardo continuar se
constituindo culturalmente pelas roupas que usam, as formas como falam, os jeitos que andam,
sentam, riem, os movimentos das maos, os acessorios que usam, tudo que possa caracterizar o
corpo como sendo parte daquilo que se definiu como um “corpo normal”. A partir disso, Louro
(2004, p. 82) fala que todo esse processo de reiteracdo nao € uma livre escolha, mas passa por

29 ¢¢

“investimentos continuos, reiterados e repetidos” “a partir de multiplas instdncias sociais e

culturais”.
[...] postos em acdo pelas familias, pelas escolas, pelas igrejas, pelas leis, pela midia
ou pelos médicos, com o propésito de afirmar e reafirmar as normas que regulam os
géneros e as sexualidades. As normas regulatérias voltam-se para os corpos para
indicar-lhes limites de sanidade, de legitimidade, de moralidade ou de coeréncia. Dai
porque aqueles que escapam ou atravessam esses limites ficam marcados como corpos
- e sujeitos - ilegitimos, imorais ou patoldgicos. (LOURO, 2004, p. 82).

Os corpos considerados anormais, ilegitimos, patoldgicos, sdo aqueles que ndo se
adequam as normas de inteligibilidade do género e por esse motivo precisam passar por
processos de normalizacdo. Em razdo disso, “a opera¢do de normalizagdo disciplinar consiste
em procurar tonar as pessoas, os gestos, os atos” conformados ao modelo da norma, assim quem
se conforma a ela é considerado normal e quem nio se conforma € considerado anormal.
Contudo, “o que ¢ fundamental e primeiro na normaliza¢do disciplinar ndo é o normal e o
anormal, ¢ a norma” [...]. E ela que primeiro ¢ estabelecida e, a partir dela, os corpos sdo
divididos e posicionados (FOUCAULT, 2009, p. 75).

Um exemplo que clarifica isso € o caso da heterossexualidade como norma de género
considerada a forma normal e natural para as experiéncias dos corpos e a constru¢do da
homossexualidade como a anormalidade da norma. Contudo, tanto normal quanto anormal sdo

efeitos de discursos que colocaram o sexo como o elemento central para a producio e

significacdo dos corpos.
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Foucault (1988) aponta que os discursos sobre o sexo ndo ficaram apenas na perspectiva
de sua moralidade, mas passaram ao dominio de uma racionalidade cientifica e, com isso, 0
sexo passou a ser gerido e inserido em um sistema que garantisse a sua utilidade e bom
funcionamento. O Estado passa a intervir nos corpos através do controle da taxa de natalidade,
frequéncia das relagdes sexuais, praticas contraceptivas, dentre outras formas de intervengao
que também estao presentes no sistema educacional.

Do século XVIII ao XIX, segundo Foucault (1988) ocorre uma mudanca nos discursos
relacionados ao sexo, pois ndo se interroga mais sé a sexualidade do casal, mas passa-se a
interrogar “a sexualidade das criangas, a dos loucos e dos criminosos; ¢ o prazer dos que nao
amam o0 outro sexo; os devaneios, as obsessoes, as pequenas manias ou as grande raivas” (p.
39). As mudancas nos discursos, ao longo do século, a respeito dessas sexualidades criam novas
formas de significacdo e surgem as pessoas que carregam “o estigma da ‘loucura moral’, da
‘neurose genital’, da ‘aberracdo do sentido genésico’, da ‘degenerescéncia’ ou do ‘desequilibrio
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psiquico’” (p. 41). Assim, a regulacdo do sexo passa a ser uma questao de instituicdo médica,

a partir da imposi¢ao da normalidade e das questdes relacionadas a saude.
[...] amedicina penetrou com grande aparato nos prazeres do casal: inventou toda uma
patologia organica, funcional ou mental, originada nas praticas sexuais “incompletas”;
classificou com desvelo todas as formas de prazeres anexos; integrou-os ao
“desenvolvimento” e as “perturbagdes” do instinto; empreendeu a gestio de todos eles
(FOUCAULT, 1988, p. 41).

Com os discursos médicos criam-se e ampliam-se uma série de perversdes sexuais a
partir da classificac@o, descrig¢do e tipificacao de praticas e desejos sexuais. Nesse contexto a
sodomia, uma pratica sexual proibida pela igreja e pelo direito civil, surge como uma perversao
ou patologia transformada em um sujeito: o homossexual. Um personagem com uma historia,
mas também, com morfologia, com tudo aquilo que ele € sendo definido por suas préticas
sexuais.

A homossexualidade apareceu como uma das figuras da sexualidade quando foi
transferida, da pratica da sodomia, para uma espécie de androgenia interior, um
hermafroditismo da alma. O sodomita era um reincidente, agora o homossexual € uma
espécie (FOUCAULT, 1988, p. 43 e 44).

O discurso produz uma espécie de sujeito que precisa ter suas praticas controladas e
vigiadas. O corpo significado como homossexual durante muito tempo esteve no dominio dos
discursos da medicina e psiquiatria como um corpo patologico. Contudo, essa construgdo de
corpos tidos como ilegitimos, como € o caso dos homossexuais ou mesmo de heterossexuais

que ndo possuem um comportamento tido como estando dentro dos patrdes normativos para a
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masculinidade e feminilidade, fazem parte do quadro de “normas regulatorias do "sexo"
trabalham de uma forma performativa para constituir a materialidade dos corpos e, mais
especificamente, para materializar o sexo do corpo, para materializar a diferenca sexual a
servico da consolida¢do do imperativo heterossexual.” (BUTLER, 2000, p. 111).

Desse modo, o que se tem sdo discursos que configuram corpos como normais e
anormais em determinados contextos histéricos, politicos e culturais. Esses padrdes de
normalidade sdo configurados pelas normas de género e devem ser seguidos por cada sujeito
para que possa ser considerado inteligivel e normal. Sdo essas normas de género que
configuram os corpos e determinam sua posi¢do em cada contexto social, sendo que aqueles
que ndo se adequam seus corpos aquilo que a norma estabeleceu como normal e natural sdo
corpos considerados menos homens, menos mulheres, menos masculinos, menos femininos,
enfim, menos humanos. E a partir dessas concepcdes que nos propomos a analisar como 0s
discursos sobre género que sdo produzidos e reproduzidos no espago escolar atuam na

constitui¢do de corpos a partir de referéncias de masculinidades.

4 OS DISCURSOS DE GENERO: SIGNIFICACOES E CONFIGURACOES DE
MASCULINIDADES NO ESPACO ESCOLAR

Nesta sessdo iremos descrever os principais discursos sobre género que apareceram no
espaco escolar pesquisado, identificando como esses discursos sdo produzidos e reproduzidos
e fazendo uma andlise sobre os significados que os alunos atribuem a eles. A partir disso,
buscaremos perceber como esses discursos estdo atuando na maneira de agir e ser dos alunos e
como configuram “normalidades” e “anormalidades” para as referéncias de masculinidades.

A proposta, portanto, ¢ mostrar algumas referéncias de masculinidades que estdo
atuando no espago escolar pesquisado e como os alunos expressam essas masculinidades em
relacdo a sua prépria identidade, em relagdo as identidades dos outros e quais os discursos sao
tidos como mais legitimos, verdadeiros e “normais”, pois sdo esses discursos que servem de
matriz referencial normativa para moldar os comportamentos, assim como para significar
“outros” como ilegitimos, patoldgicos ou anormais.

Analisaremos quais marcadores de masculinidades foram configurados no espaco
escolar pesquisado baseados nos discursos de género produzidos e reproduzidos pelos alunos e
como esses marcadores atuam no processo de diferenciacdo, significando simbolos de
masculinidade que funcionam como marcas de pertencimento e nao pertencimento, servindo de

sustentdculo para a formacao de grupos de garotos.
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A partir da formagdo de grupos, veremos como se fortalecem as fronteiras de género no
espaco escolar e como elas se refletem na divisio de atividades por referéncias de
masculinidades, como € o caso do futebol, significado como simbolo do masculino. Nesse
seguimento, veremos como 0s rompimentos ou o transito nas fronteiras de género € algo visto
com estranhamento por estarem fora das normalidades e como os processos de normalizacdo e
os preconceitos estdo atuando de forma dissimulada em préticas significadas como
“brincadeiras”, porém nem sempre esses preconceitos se reproduzem a partir de uma consciente
intencionalidade dos garotos.

Vale ressaltar que as praticas significadas como “brincadeiras” ndo deixam de ser
formas de violéncias que sdo praticadas no espago escolar usadas pelas normas de género como
dispositivo de normalizagdo e posicionamento de pessoas a partir dos géneros. Usamos
“brincadeiras” aqui para mostrar como as normas de género agem de formas dissimuladas e
levam os garotos a significarem violéncias dessa forma.

Por fim, analisaremos discursos expressos pelos alunos e experienciados quase que
exclusivamente no espago escolar pesquisado que ultrapassam as fronteiras de género e
configuram novos significados para as relagdes entre as masculinidades e para a relagao dessas
referéncias de masculinidades com as identidades de géneros individuais. Tudo isso
representado por um espago escolar significado pelos alunos como um lugar de liberdade, no
qual as expressdes de género experienciadas pelas multiplas masculinidades podem conviver,

transitar, influenciar e se respeitar entre si.

4.1 “Eu me vejo um homem normal”: as miultiplas referéncias de masculinidades no

espaco escolar

A escola € formada por vérios elementos que atuam, na maioria das vezes, de forma
conjunta para o desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem mais eficiente.
Dentre esses elementos, o espaco que compde a escola muitas vezes nao € visto como um dos
dispositivos que estdo atuando na producdo e reproducdo de discursos responsaveis pela
incorporacdo de normas sociais importantes para a formacao das pessoas, o que pode ir muito
além das aprendizagens previstas nos curriculos oficiais.

O espago, segundo Piaget (1970), pode ser o local de experiéncias fundamentais para a
aprendizagem, pois pode propiciar vivéncias que se tornam fatores determinantes do processo
de desenvolvimento sensorial, motor e cognitivo. Nesse sentido, no espaco escolar criam-se

sistemas de valores e normas que contribuem para o desenvolvimento de lagos afetivos,
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constru¢do de identidades e sentimentos de pertencimento. As relacdes que estdo se produzindo
e reproduzindo podem gerar ao mesmo tempo dispositivos de inclusdo e de exclusio.

O espaco escolar ndo € um espago neutro, pois estd carregado de simbolos, marcas e
signos daqueles que o estdo produzindo e que convivem nele, o que o torna um lugar de
discursos que produzem significados sociais e culturais, ou seja, se ficarmos atentos “aos
pequenos indicios, veremos que até mesmo o tempo e o espaco da escola ndo sdo distribuidos
nem usados — portanto, ndo sdo concebidos — do mesmo modo por todas as pessoas. ”
(LOURO, 2001a, p. 59). No entanto, muitas préticas sdo internalizadas e aprendidas como se
fossem “naturais” e se reproduzem desse modo, o que gera um certo conformismo e descrenca
de que as coisas possam mudar, uma vez que “sempre foram assim”.

Gestos, movimentos, sentidos sdo produzidos no espago escolar e incorporados por
meninos e meninas, tornam-se parte de seus corpos. Ali se aprende a olhar e a se olhar,
se aprende a ouvir, a falar e a calar; se aprende a preferir. Todos os sentidos sdo
treinados, fazendo com que cada um e cada uma conheca os sons, os cheiros e 0s
sabores "bons" e decentes e rejeite os indecentes; aprenda o que, a quem e como tocar
(ou, na maior parte das vezes, nao tocar); fazendo com que tenha algumas habilidades
e ndo outras... E todas essas li¢gdes sao atravessadas pelas diferencas, elas confirmam
e também produzem diferenca. (LOURO, 2001a, p. 61).

No entanto, ndo podemos deixar de perceber, que no interior do espago escolar, as
pessoas se movimentam, circulam e criam multiplas e distintas formas de se agruparem, muitas
vezes, a partir da configuracdo de diferencas. Os alunos participantes desta pesquisa estdo
construindo, desconstruindo, significando e ressignificando o espaco da escola pesquisada
através da produgdo e reproducdo de diversos discursos. Ao mesmo tempo em que estao
interagindo com esse espaco, estdo se configurando a partir dele, criam suas préprias
representacOes e significados para seus discursos e a partir deles passam a se definir. Sendo
assim, no caso do espaco escolar pesquisado, todos os garotos participantes da pesquisa se
significam como masculinos, porém cada um apresenta uma expressao diferente para definir a
sua propria masculinidade, como mostram os seus discursos.

Meu género eu creio que seja masculino por questoes de ser menino. Eu acho que é
mais uma questio tradicional essa questdo de masculino, pois a gente esta ouvindo
desde sempre “menino masculino” e “menina feminina” e eu acabo absorvendo

essa questdo e dizendo, me identificando. (Fragmento de entrevista com aluno
Gilvane do 3° ano em 06/02/2019).

O meu género é masculino porque eu nasci masculino. Masculino é que nasce com
os orgaos genitais masculinos. Eu tento me manter no certo, como se comportar
na frente das outras pessoas, as posturas, as falas, opinides. (Fragmento de entrevista
com aluno Pietro do 1° ano em 11/02/2019).

Eu me vejo nos dois géneros, masculino e feminino. Eu gosto de ter um jeito
feminino e um jeito masculino, gosto de agir das duas formas. (Fragmento de
entrevista com aluno Jorge do 1° ano em 12/02/2019).
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Eu acho que sou masculino, mas eu era muito espalhafatoso, gostava de chamar
atencdo, entdo eu mudei porque estava sendo assim pra todo mundo me ver. Nao
quero me encaixar no sistema masculino, mas tento andar junto. (Fragmento de
entrevista com aluno Marcos do 3° ano em 13/02/2019).

Eu me vejo como um homem masculino, mas eu acho que € um pouco relativo, pois
masculinidade pra mim seria algo, eu acho que é machista o que eu vou falar, mas
€ aquele cara que mantem aquela postura dele ali, 0 machao. Eu sou assim em
algumas horas assim, outras ndo. Em alguns momentos, até a minha namorada fala
que eu sou um pouco gay nas minhas atitudes. (Fragmento de entrevista com aluno
Moises do 2° ano em 14/02/2019).

Eu acho que se for de acordo com os padrdes de masculinidade da sociedade, eu posso
me considerar porque as pessoas veem isso, a partir do meu jeito de agir, de pensar
de certa forma, mas acho que ¢ isso, esses tracos que eu tenho de agir, de andar,
mas eu acho que tudo isso € cultural. (Fragmento de entrevista com aluno Flavio do
1° ano em 18/02/2019).

Como € que eu posso te dizer... eu tenho identidade masculina, tenho caracteristicas
masculinas e tenho o que simboliza 0 masculino, eu acho que ¢ isso, o pénis.
(Fragmento de entrevista com aluno Esténio do 1° ano em 20/02/2019).

Rapaz, eu sou masculino, pois pra mim, masculinidade eu vejo em um cara que se
importa muito com as fraquezas dos outros, que mostra forca em querer ajudar
0 outro, assim, vem mais a questdo da humildade e eu sou assim. (Fragmento de
entrevista com aluno Raylson do 3° ano em 21/02/2019).

Eu me vejo um homem normal, sou masculino, sou hétero e faco muitas coisas
que, tipo, o gay nao faz, eu jogo futebol, faco trabalhos as vezes. Para mim o
masculino estd no comportamento, no jeito e até no modo de falar. (Fragmento de
entrevista com aluno Isaac do 1° ano em 24/02/2019).

Eu sou masculino, pois eu fico na minha e tal, eu agarro umas molecas ai e niao
fico com frescurinhas ai, isso é masculinidade pra mim, ndo é ficar com essas
frescuras, se quebrando todo, com frescura de abracando outro macho. (Fragmento de
entrevista com aluno Vinicius do 2° ano em 26/02/2019).

Meu género € masculino, pois tipo assim... ah eu nfo sei nem te falar. Acho que porque
nao tenho atitudes que é totalmente de mulheres, entiao as vezes eu tenho atitudes
que é mais pro lado do homem, pra hétero, sendo que eu nao sou mais, enfim, eu
sou masculino porque nasci assim, mas isso ndo quer dizer que eu vou morrer assim.
(Fragmento de entrevista com aluno Marlon do 1° ano em 27/02/2019).

Eu sou hétero masculino, mas nunca parei pra pensar nisso, sobre o que me define

como masculino, mas, ndo que os homossexuais nao sejam masculinos, mas acho que

€ pelo meu jeito de nao me relacionar afetivo amoroso com homens, pessoas do

mesmo sexo. (Fragmento de entrevista com aluno Ricardo do 2° ano em 28/02/2019).

A partir desses discursos podemos observar a presenca de multiplas formas de significar

as masculinidades. Cada aluno participante da pesquisa parte de uma referéncia familiar, social,

religiosa, dentre outras ou mesmo a partir da junc¢do de varias referéncias, para definir a sua

propria masculinidade, bem como usa a identidade de género do outro como referéncia para

significar a sua. Sendo assim, no espago escolar essas varias referéncias do que seja ser um
“homem masculino” estdo interagindo ao mesmo tempo.

Isso nos revela que a ideia da existéncia de uma masculinidade fixa, total e natural nao

corresponde a realidade experienciada pelos sujeitos, mas que existem masculinidades plurais,

multiplas, diversas, passageiras e que podem transitar entre si. Desse modo, consideramos que
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as identidades de género e as diferencas estabelecidas entre elas ndo derivam de uma esséncia
bioldgica como se fossem entidades inatas, preexistentes ou que passaram a existir a partir de
um momento fundador, mas sdo criadas e recriadas na relacdo de diferentes elementos, como
discursos politicos, religiosos, culturais e das histérias particulares. (SILVA, 2000). Tendo-se
em vista que existem vérios dispositivos atuando na configuracio das identidades de género das
pessoas, ndo se pode falar em masculinidade no singular, mas em masculinidades, no plural.

Limitar as masculinidades a um tinico modelo “normal/natural”, nos levaria a concepgao
da existéncia natural de um poder hegemonico representado pelo “homem masculino™ que se
apresentasse dentro dos padrdes normativos de género. No entanto, quando mostramos que as
masculinidades s@o plurais, estamos revelando que, mesmo podendo existir uma referéncia de
masculinidade que se coloque como hegemdnica devido aos processos histéricos e politicos de
formagao das sociedades (CONNELL, 1995), existem outras referéncias de masculinidades
sendo experienciadas e atuando na constru¢do das identidades de género de acordo com o
espaco, o tempo, momento da vida e da relagdo com os diferentes grupos que as pessoas podem
fazer parte, como classe, raca e grupo etario ou, no caso do espago escolar pesquisado, a grupos
de amigos do futebol, dos jogos eletronicos, da danca, etc.

As masculinidades sdo construgdes e podem mudar ao longo da vida dos sujeitos
dependendo dos grupos que ele faz parte e € nesse sentido que as significacdes que sdo dadas
para as masculinidades no espaco escolar variam de garoto para garoto e podem mudar ao
longo do tempo, uma vez que, segundo Connell (1995), diferentes tipos de masculinidades
podem ser produzidos em um mesmo contexto social, tendo uma referéncia como hegemonica
que se coloca como um padrao ideal do “homem masculino” e que tenta subordinar e tornar
“anormal” outras formas de ser e agir.

Pode se observar também, que além de definirem sua propria masculinidade, o outro
também tem a sua masculinidade significada no espago escolar e, neste caso, essa significacao
€ construida a partir da forma como os corpos sdo apresentados. A apresenta¢do dos corpos no
espaco escolar, percebida no comportamento € no jeifo, € resultado de um intenso processo de
internalizacao de referéncias socioculturais que direcionam os comportamentos e estabelecem
formas de agir de acordo com prescricdes estabelecidas para cada género.

O que existe € uma expectativa no meio social do qual os sujeitos fazem parte sobre
como deve ser sua maneira de andar, falar, sentar, mostrar o seu corpo, brincar, dancar, namorar,
cuidar do outro, etc., e tudo isso € internalizado como se fosse parte da estrutura biologica dos
corpos, como demonstram os discursos dos entrevistados quando dizem eu tento me manter

no certo; nao quero me encaixar no sistema masculino, mas tento andar junto; as pessoas
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veem isso a partir do meu jeito de agir; sou hétero e faco muitas coisas que, tipo, o gay
nao faz; eu fico na minha e tal, eu agarro umas molecas ai e nao fico com frescurinhas;
pelo meu jeito de nao me relacionar afetivo amoroso com homens, pessoas do mesmo sexo.
E a obediéncia aos padrdes normativos estabelecidos para cada género que determinard os
corpos como ‘“normais’ ou “anormais”.

No entanto, tanto aquilo que ¢ tido como pertencente a “normalidade”, quanto aquilo
que ¢ tido como “anormalidade” sdo diferencas construidas socialmente. LLogo, ndo poderia se
falar em um padrao universal de comportamentos de género, como € o caso do espaco escolar
pesquisado, pois ndo encontramos masculinidades homogéneas, mas, ao contrdrio disso,
encontramos muitas formas de se sentir e de expressar masculinidades.

O que temos sdo identidades de género materializadas nos corpos. Segundo Rosa (2004,

p.7), o corpo pode ser visto como “um hipertexto, cendrio, mapa, sinalizador, territério de

’,

protesto e de criagdo. Subterfigios e dribles... acessorios, adornos, decoracdes”. E um corpo
que fala, € mensageiro, é discurso e que € produzido na pluralidade de culturas e praticas
educativas. E a partir dos discursos expressos pelos corpos que o0s garofos constroem
significados para as masculinidades dos outros, como podemos perceber nos fragmentos a

seguir.

Um aluno sai do banheiro enrolado com uma toalha, outro aluno que passava no patio
gritou “olha sé o viadinho de vestido”. (Fragmento de didrio de campo, setembro de
2018).

Durante a aula um aluno falou para o outro que estava sentado ao seu lado “si6 tu
acha que eu sou nerd para ficar usando aparelho nos dentes”. (Fragmento de diario
de campo, setembro de 2018).

“Aqui tem todo tipo de menino, tem uns caras marrentos que brigam com os outros,
querem ser os maiores da escola”. Outro aluno falou, “tem as pocs também, eles sdo
muito mulherzinha, mas a galera aqui acha normal o jeito deles”. (Fragmento de
conversa informal com dois alunos do 2° ano, outubro de 2018).

“Aqui tem muitas pocs, a maioria incubada, ficam se escondendo, mas por trs
ficam com homens”. (Fragmento de conversa informal com aluno do 1° ano, outubro
de 2018).

Um grupo de alunos estava conversando apds o almogo no corredor direito da escola,
um dos alunos falou para o outro “cara tu € muito bicha, a nega tava 14 s6 te esperando
e tu ndo chegou nela. Tu ¢ muito mole si6”. (Fragmento de diario de campo, outubro
de 2018).

Estd vendo esse aqui, ele é o maior pegador aqui da escola, ja passou o rodo nas
meninas. (Fragmento de conversa informal com aluno do 2° ano, outubro de 2018).

Aqui tem os assumidos, 0s pocs, tem os assumidos que nao sao pocs, mas sio
assumidos, tem os escondidos, tem héteros e os héteros preconceituosos.
(Fragmento de entrevista com aluno Pietro do 1° ano em 11/02/2019).

Eu acredito que ha os machdes, as pocs que a gente v€ bastante, os meninos aqui, 0s
que ainda sao escondidos. A gente percebe o comportamento dos machdes, das pocs,
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dos que ainda sdo escondidos, pois esses sdo os mais afastados dos outros meninos.
(Fragmento de entrevista com aluno Gilvane do 3° ano em 06/02/2019).

Eu acho que existem varios tipos de homens, ou seja, aqueles que tem jeito diferente
de ser, um jeito que pode ser machao ou nao. (Fragmento de entrevista com aluno
Flavio do 1° ano em 18/02/2019).

Aqui a gente tem os sérios, os nerds, os gays e os moleques com brincadeiras.
(Fragmento de entrevista com aluno Isaac do 1° ano em 24/02/2019).

Tem os afeminados que siao as pocs, esses tém o costume igual os da gente de dizer
“o1 amiga”, de dar aquela quebradinha, tem os macho mesmo que eles querem ser o
macho mais macho possivel sem quebrar as regras que a sociedade da pra eles e tem
os macho macho mais escroto ainda que vé a gente como uma aberragdo, que nio
quer se misturar nem nada. (Fragmento de entrevista com aluno Marlon do 1° ano em
27/02/2019).

Machoées com certeza tem, mas tem muita gente aqui, muitos homens delicados.
Acho que tem gays que sao machoes, pois eles sofrem muita represélia e eu acho que
a forma de se defender acaba sendo essa. (Fragmento de entrevista com aluno Ricardo
do 2° ano em 28/02/2019).

Aqui percebemos dois elementos importantes no processo de significacdo das
masculinidades a partir da forma como os corpos se apresentam. Um desses elementos € a
divisdo de tipos de garotos tendo como base o comportamento expresso pelo corpo ou a partir
da sexualidade. Um segundo elemento que pode ser percebido nas falas e que durante toda a
pesquisa se fez muito presente € a significacdo do género a partir da sexualidade, como se
género e sexualidade fossem uma coisa s6. Porém, nem sempre essa sexualidade usada como
critério de caracteriza¢do de um garoto com uma masculinidade machdo, poc, nerd, etc., ¢ uma
sexualidade autodeclarada, mas na maioria das vezes s@o suposi¢des construidas a partir do
Jjeito da pessoa.

E nessa perspectiva que percebemos a existéncia de uma certa divisdo entre “tipos de
garotos” configurada a partir dos jeitos de cada um. Tomando essas informagdes produzidas
pela pesquisa, organizamos esses “tipos de garotos” baseados naqueles que mais se destacam
nos discursos de género produzidos e reproduzidos no espago escolar pesquisado, entendendo
que cada uma dessas formas de se significar e ser significado representam referéncias de
masculinidades que estdo atuando nesse espaco.

Existem duas referéncias que representam os extremos das identidades de género
masculinas. Uma € a masculinidade dos garotos machédes e a outra é a masculinidade dos
garotos pocs. Essas duas referéncias sdo significadas a partir da autodeclaracdo e do olhar do
outro. Autodeclaragdo, porque a masculinidade expressa pelos garofos pocs € vista como
pertencente a feminilidade pela maioria dos garotos, inclusive pelos proprios garotos pocs, pois

a ideia do binarismo de género ainda € muito presente no espago escolar pesquisado, na qual

existem dois polos tinicos, 0 masculino e o feminino, sendo que cada um desses polos possuiria
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comportamentos “naturais” especificos e um polo ndo pode assumir nenhum tipo de
comportamento do outro. Nesse caso, 0os garotos pocs possuem alguns comportamentos tidos
como pertencentes ao feminino, como usar maquiagem, andar rebolando, ter voz mais fina,
dentre outros, mas todos se autodeclaram pertencentes ao género masculino.

A referéncia de masculinidade dos garotos machées € a que mais se aproxima das
caracteristicas normativas do género, ou seja, de um quadro regulatério altamente rigido que
tem como proposito regular e normatizar modos de ser, agir e viver os géneros e as
sexualidades, uma vez que suas regras e normas socialmente construidas, estdo baseadas em
uma perspectiva bioldgica e determinista.

Sao garotos que se autodeclaram heterossexuais, sdo praticantes de esportes,
principalmente o futebol, apresentam alguns comportamentos agressivos, usam constantemente
palavrdes, tentam ndo demonstrar fraqueza, querem ser provedores e cuidar dos outros por
acreditarem que sdo mais fortes e capazes, demonstram ter uma vida sexual ativa, falam com
muita autoridade, como se a sua opinido fosse sempre a mais valida, ndo admitem qualquer
comparacdo com a homossexualidade e tentam manter completa distancia de qualquer
comportamento tido como pertencentes a gays ou as feminilidades, como podemos perceber
nos fragmentos apresentados abaixo.

Eu acredito que a gente é mais durao, assim, eu acredito que isso comega muito com
o orgulho, nés somos muito orgulhosos, nés nunca queremos estar assim por

baixo, nunca queremos demonstrar que somos fracos. (Fragmento de entrevista
com aluno Raylson do 3° ano em 21/02/2019).

Pra mim um homem ser masculino tem que ser sério e tal, de ta de boa, agarrar
umas mulher ali, mas tem uns também que diz ser homem e faz merda pra porra, fica
com frescura com outro homem. Pra mim um homem que é homem fica é com
mulher, ndo com outro homem, quem faz isso ndo € homem. (Fragmento de entrevista
com aluno Vinicius do 2° ano em 26/02/2019).

Esses garotos ndo andam em grandes grupos de alunos, sempre estdo em grupos de no
maximo trés garotos, ndo ficam passeando pelo patio e corredores da escola durante os
intervalos, geralmente ficam conversando na porta da sala ou, na maioria das vezes, vao para a
quadra jogar futebol ou vdlei, ndo andam com garotas, apesar de que sempre que as encontram
pelos espacos da escola as cumprimentam de forma muito afetiva, com palavras de carinho,

como “oi linda”, “bom dia princesa”, “bom dia meu amor”® e com abragos e beijos no rosto.

Essa forma de cumprimentar muda quando é com outros garotos, os termos usados geralmente

>3 Fragmentos de didrio de campo.
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sdo “e ai s10”, “beleza cara”, “fala doido™*, geralmente segue um aperto de maos e, raras vezes,
alguns se abracam.

Garotos machoes dominam os esportes, principalmente o futebol que € o esporte
principal da escola®. Eles ficam a frente dos times e, de certa forma, fazem os arranjos de quem
pode estar no time ou ndo, pois se consideram eximios conhecedores do esporte e por isso
possuem os critérios de decidir quem joga bem ou nao.

No espaco escolar pesquisado, o ndmero de alunos considerado garotos machdes nao é
grande, porém por estarem mais préximos das normas de género°®, acabam se destacando, no
entanto, nao existe uma hegemonia ou uma imposicdo dessa referéncia de masculinidade como
aquela que deveria ser seguida por todos. Na verdade, algumas atitudes dos garotos machoes
sdo duramente criticadas pelos outros garotos, principalmente atitudes que possam estar
carregadas de algum tipo de preconceito ou discriminac¢do, como € revelado nos fragmentos
que seguem.

Antes de iniciar a aula na turma do 2° ano, dois alunos sentados do lado direito se
cumprimentam e se abragam, outro aluno em tom de brincadeira falou “olha professor
esses dois viadinhos”. Um dos alunos que abragou respondeu em tom sério “o que é

caralho, agora s6 porque eu abracei um amigo eu sou viado? Te orienta”.
(Fragmento de didrio de campo, julho de 2018).

Um grupo de garotos conversa no corredor das salas, no meio da conversa um aluno
falou que encontrou uma garota da escola em um aplicativo de relacionamento e falou
que achava aquilo feio. Um aluno que estava no grupo falou “e qual o problema dela
estar no aplicativo? Se tu encontrou ela 14 é porque também estava cacando”. O
aluno que fez o comentdrio respondeu, “mas eu sou homem, pro homem néo é feio
cacar, agora uma menina no app de caca é feio”. O outro aluno respondeu
novamente, “mas vem aqui, tu foi cacar o que nesse aplicativo? Por que se tu ta
dizendo que é feio pra mulher esta 14, quer dizer que tu foi procurar outra coisa”.
(Fragmento de didrio de campo, outubro de 2018).

A outra referéncia de masculinidade que se destaca no espaco escolar pesquisado € a
masculinidade dos garotos pocs. Esses garotos sao aqueles que se autodeclaram gays e possuem
um comportamento distante dos padrdes estabelecidos pela heteronormatividade para pessoas

que nascem com o O0rgdo genital pénis, dos quais existe uma expectativa social, a partir das

normas de género, para que possuam determinados comportamentos, como sentir desejos pelo

>4 Fragmentos de didrio de campo.

>5 No préximo capitulo abordaremos a relagdo das masculinidades do espago escolar pesquisado com os esportes,
dando foco ao futebol como principal atividade esportiva praticada na escola.

6 Usamos a ideia de proximidade com as normas de género por entendermos que nenhuma referéncia de
masculinidade ¢ total, fixa e que nenhum sujeito podera internalizar um modelo puro de masculinidade por este
nio existir, o que temos sdo normas construidas discursivamente ao longo da histéria que determinam
comportamentos tidos como “normais/naturais” e aqueles que se dizem pertencentes a essa referéncia de
masculinidade incorporam o maximo de comportamentos dela, o que os coloca em uma relagdo de proximidade
com essa norma.
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sexo significado como o oposto e ndo possuir nenhum comportamento tido como pertencente
as feminilidades.

Os pocs ou as pocs®” representam um rompimento com o binarismo de género ao
experienciarem a sua masculinidade com elementos tidos como pertencentes as feminilidades.
Essa forma de experiéncia representa uma verdadeira desconstrucdo da polaridade rigida
existente entre os géneros, pois, por mais que ocorra uma significacao desses garotos a partir
de caracteristicas sexuais — sdo gays — as formas como eles proprios expressam e significam
essas caracteristicas € que sao usadas como referéncia para construir as suas masculinidades.

Pode se dizer que tudo isso corresponde a uma nova linguagem, na qual o conceito de
género € fundamental, pois, além de problematizar a oposi¢do entre os polos bindrios, eles
problematizam a prépria unidade interna do polo das masculinidades ao demonstrar que o
masculino contém o feminino (LOURO, 2001a), ao menos aquilo que socialmente se constituiu
como pertencente ao feminino.

Por mais que as vezes esses garotos ndo consigam perceber que estio rompendo com
uma estrutura naturalizada a respeito dos géneros, uma vez que seus discursos estdo pautados
no binarismo, por ser a unica forma que lhes foi ensinada, no qual existe apenas comportamento
de homem e comportamento de mulher, eles estdo desconstruindo e possibilitando um novo
olhar sobre o género ao demonstrarem que género nao € efeito de determinados 6rgaos genitais,
nem da sexualidade e ndo possui comportamentos proprios.

Os garotos pocs se auto declaram pertencentes ao género masculino e por essa razao os
comportamentos e jeitos que eles apresentam sdo masculinos, pois ndo existe comportamentos
inerentes a nenhuma identidade de género como se fossem efeitos de uma esséncia natural dos
corpos aos quais eles foram atribuidos. Tanto os comportamentos tidos como pertencentes ao
masculino quanto os tidos como pertencentes ao feminino sdo construcdes culturais, sendo
assim, se eles se dizem masculinos as suas expressdoes de género sdo masculinas,
independentemente de quais sejam.

Cabe ressaltar que entendemos género como construgdo social (BUTLER, 2003), nesse
sentido a identidade de género ¢ entendida como “a percep¢do que uma pessoa tem de si como
sendo do género masculino, feminino ou de alguma combinacdo dos dois, independente de sexo

biol6gico®®” e a expressdo de género “é como a pessoa se manifesta publicamente, por meio do

7 Em alguns momentos os alunos usam o pronome referente ao masculino (0s) e em outros usam o feminino (as),
0s pocs ou as pocs. Por essa razdo e para respeitar e ser fiel ao discurso dos alunos participantes deste trabalho,
usaremos a forma que foi usada pela pessoa que falava.

8 O sexo bioldgico diz respeito as caracteristicas bioldgicas que a pessoa tem ao nascer. Podem incluir
cromossomos, genitdlia, composi¢do hormonal, entre outros. Em um primeiro momento, isso infere que a pessoa
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seu nome, da vestimenta, do corte de cabelo, dos comportamentos, da voz e/ou caracteristicas

corporais e da forma como interage com as demais pessoas” (REIS, 2018, p. 25).

Ser poc é ter liberdade para fazer o que quiser, pra ser o que quiser, pra usar o
que quiser, pra representar o que quiser, entdo, eu acho que poc levando ao pé da
letra quer dizer liberdade. A partir disso usaram poc por representar muito a
liberdade politica, depois que entrou esse cendrio politico ai, af passou a chamar de
poc, eu acho que é isso, € liberdade. Nem todo gay € poc, porque nem todo gay usa
isso como liberdade, pois tem muitas pessoas aqui que eu suspeito que é gay, mas
ndo assume, entdo esse eu acho que esse ndo tem liberdade de ser poc. (Fragmento de
entrevista com aluno Esténio do 1° ano em 20/02/2019).

Todo gay pode ser poc, até 1ésbica pode ser poc. Na verdade, todo mundo pode ser
poc. (Fragmento de entrevista com aluno Jorge do 1° ano em 12/02/2019).

Os pocs eu acho que é mais a questdo das atitudes deles. Eles agem de uma forma
nao tdo masculina como os padrdes dos meninos daqui. Até mesmo a forma de falar
é perceptivel, pois as formas como eles falam tém um jeitinho diferente. Até mesmo
na forma de ser mais carinhoso com as outras pessoas. (Fragmento de entrevista
com aluno Moisés do 2° ano em 14/02/2019).

Pra mim poc é gay afeminado, ele gosta de se ver como uma mulher. Como homem,
mas mais como uma mulher. (Fragmento de entrevista com aluno Marlon do 1° ano
em 27/02/2019).

As pocs sdo as pessoas que se assumem gay, mas a gente niao define uma poc, elas
se definem “eu sou poc, eu sou gay”. (Fragmento de entrevista com aluno Ricardo do
2° ano em 28/02/2019).
Nao existe nenhum registro conhecido sobre como surgiu o termo poc ou de onde ele
deriva, apesar de ser um termo muito antigo. Uma explicacdo que circula em sites>®, blogs,

redes sociais e canais na internet®

, porém que nao € tao aceita pelo meio LGBTI+, é que poc
seria a abreviacdo de pado-com-ovo, expressao usada para se referir a gays com comportamentos
tidos como pertencentes ao feminino e pertencentes a classes sociais de baixa renda que nao
podem comprar roupas de marca e nem frequentar lugares caros.

A explicag@o mais aceita € a de que poc deriva de poc-poc, que por sua vez faz referéncia
ao barulho que o salto alto dos sapatos faz ao tocar o chdo durante a caminhada ou durante a
danca que acontecia em festas LGBTI+. Inicialmente o termo era usado de forma pejorativa
para se referir a gays jovens e tidos como femininos, como uma forma de ofensa, como “bicha
poc”, “viadinho poc poc”, porém com o tempo alguns membros da comunidade LGBTI+
passaram a significar o termo como representante de um tipo ou de algumas expressoes de

género experienciadas por alguns homossexuais.

pode nascer macho, fémea ou intersexual. Nao ha género no sexo biolégico em si, o que existe € uma expectativa
social de género em relag@o ao corpo/genital.

>9 https://universa.uol.com.br/noticias/redacao/2019/06/08/0-que-e-poc-conheca-a-giria-usada-pela-comunidade-
Igbt-na-internet-e-vida.htm.

80 https://www.youtube.com/watch?v=0J 1IRWHO-1Z1 / https://www.youtube.com/watch?v=Q0Ozmde WKQCU


https://universa.uol.com.br/noticias/redacao/2019/06/08/o-que-e-poc-conheca-a-giria-usada-pela-comunidade-lgbt-na-internet-e-vida.htm
https://universa.uol.com.br/noticias/redacao/2019/06/08/o-que-e-poc-conheca-a-giria-usada-pela-comunidade-lgbt-na-internet-e-vida.htm
https://www.youtube.com/watch?v=oJ1RWH0-lZI
https://www.youtube.com/watch?v=QOzmdeWKQCU
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Nesse sentido, os garotos pocs sao os “gays assumidos” da escola, que gostam de
chamar atencdo, de dancgar, usam maquiagem, depilam o corpo, fazem a sobrancelha, pintam
os cabelos, usam aderecos que algumas vezes sdo chamativos, t€m conhecimento sobre cantoras
pops internacionais, geralmente andam juntos, algumas vezes se tratam usando expressdes tidas
como pertencentes ao feminino. Eles ndo possuem um lugar fixo no espaco escolar pesquisado,
estdo o tempo todo transitando entre os grupos que se formam nos corredores, patios e salas.
Constantemente cumprimentam os outros garotos com abragos e beijos no rosto, algumas vezes
andam de maos dadas pelos corredores e deitam no colo uns dos outros e esses comportamentos
ndo sdo praticados somente entre garotos pocs entre si, mas com outros garotos.

No canto direito da sala, nas duas primeiras fileiras, o aluno que estava sentado em
uma cadeira da segunda fila, tido como garoto poc, chegou um pouco para frente,
abracou e beijou o pescoco do aluno que estava na fila logo a frente, tido como
garoto masculino. O que foi abracado virou-se, retribuiu o abraco e beijou o outro

aluno no rosto e perguntou se ele estava bem. (Fragmento de didrio de campo,
setembro de 2018).

Um aluno tido como poc chegou hoje com os cabelos pintados de azul. (Fragmento
de didrio de campo, setembro de 2018).

Durante o intervalo, alguns discentes se reuniram no auditério e colocaram musica e
comecaram a dangar. Quando comecou a tocar forré formaram-se casais para a danca.
Trés casais eram formados por dois garotos. Dois desses casais eram formados
por um garoto apontado como machio e um garoto apontado como poc.
(Fragmento de didrio de campo, agosto de 2018).

Observei que um aluno dos significados como poc chegou na escola com uma
argola no nariz. Perguntei se ele tinha furado o septo. “furei ndo, essa argola é so de
pressdo, mas vou furar”. (Fragmento de diario de campo, outubro de 2018).

Esses garotos marcam a sua identidade em seus corpos, nas suas atitudes, na forma
como significam o mundo e no seu olhar sobre o outro. Eles sdo verdadeiramente gueer, ou
seja, sdo vistos como diferentes, estranhos, excéntricos, mas significam esses termos de forma
irbnica ao demarcarem suas posi¢Oes identitarias como ndo-normativas. (LOURO, 2001b;
SILVA, 2005).

Portanto, os garotos machoes e os garotos pocs sdo as duas referéncias de
masculinidades que mais se destacam no espaco escolar pesquisado. O interessante disso € que
sdo as duas expressoes de género com menor nimero de alunos indicados ou que se indicam
como pertencentes. Todas as vezes que se falava em machoes eram sempre indicados alguns
poucos alunos € a mesma coisa acontecia com 0s garotos pocs.

Acreditamos que o destaque aos garotos pocs acontece por esses alunos apresentarem
comportamentos tidos como pertencentes ao feminino e romperem com os padrdoes normativos
estabelecidos para uma pessoa que se diga masculina e, ainda, vivemos em uma sociedade na

qual os discursos construiram “verdades” (FOUCAULT, 1996) e verdades a respeito dos
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géneros e, com isso, criou-se uma correspondéncia entre sexo, género, desejo e praticas sexuais,
na qual o género s6 se torna inteligivel se seguir essa linearidade. (BUTLER, 2003).

Sao significados e padroes de comportamentos marcados pelo binarismo de género que
cria a ideia de modelos ideais de homens e mulheres. Desse modo, qualquer identidade de
género que se posicione ou que de alguma forma rompa com essa ordem estabelecida, sdo
deslegitimados, vistos como estranhos, anormais, objetos, etc. Por mais que no espaco escolar
pesquisado esses sujeitos ndo sejam excluidos, sofram tanto preconceito e discriminagdo, ainda
assim, sdo vistos como os diferentes por ndo seguirem as normas dos géneros.

No caso dos garotos machoes, o destaque € maior por esses alunos também
apresentarem um comportamento fora da norma aceita pelos membros do espaco escolar
pesquisado. Alguns dos seus comportamentos sdo significados como machistas, violentos,
preconceituosos, etc., o que nio é aceito pelos outros alunos ao demonstrarem que para ser
masculino ndo precisa ser grosso, machista, violento, excluir pessoas LGBTI+, etc. Isso pode
ser reflexo da luta que se vem travando ha anos sobre as questdes de género e sexualidade,
sobre igualdade, respeito, tolerancia e diversidade e da visibilidade dessas questdes em redes
sociais na internet, nas quais os alunos tem muito acesso.

No espacgo escolar pesquisado, a maioria dos alunos jd tem uma certa consciéncia a
respeito dessas questdes, o que faz com que o comportamento dos machdes seja visto como
estranho e anormal para aquilo que eles acreditam que deva ser o “homem masculino”. Isso nos
revela outra referéncia de masculinidade, os garotos masculinos ndo machaes.

Os garotos masculinos ndo machdes sdo aqueles que possuem comportamentos
proximos de uma referéncia de masculinidade heteronormativa. Se autodeclaram
heterossexuais e gostam de demonstrar que sdo “pegadores”, ou seja, ficam com varias
garotas®!, sdo praticantes de esportes e gostam de falar sobre, frequentam todos os espacos da
escola, bem como a maioria dos grupos. Possuem comportamentos bem semelhantes aos
garotos machodes, no entanto o que faz deles ndo machdes é expressarem ser mais abertos as
diversidades de género e sexualidade e serem mais conscientes e seguros de suas proprias

identidades de género e sexual.

61 Entre os alunos participantes da pesquisa, o ato de ficar com alguém é um relacionamento afetivo amoroso que
tem como caracteristica importante a ndo implicacdo de compromissos futuros e é visto como algo passageiro,
sem consequéncias, envolvimentos, episédico ou ocasional. Esses ficas podem durar alguns dias ou apenas
algumas horas durante uma festa ou em um momento de diversdo. Segundo os alunos, envolvem beijos, abragos,
carinhos e, em alguns casos, “amassos mais quentes” que seriam uma espécie de pré ato sexual, no entanto, poucas
vezes falam que aconteceu sexo nesses ficas.
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Esses garotos ndo se importam tanto se alguém faz algum comentério ou insinuacdo que
coloque o seu género e a sua sexualidade em ddvidas e por isso possuem uma relacio mais
intima com 0s garotos pocs, com as meninas € com os outros garotos, de estar e andar junto,
de abracar, beijar no rosto, etc. Eles sdo muito conscientes de sua identidade de género e sexual.
Acreditam que se relacionar com alguém com um comportamento diferente ndo vai mudar seu
género € nem a sua sexualidade, assim como respeitam as diversas formas dos outros
experienciarem as suas proprias identidades, como é revelado nos discursos que seguem.

Os héteros preconceituosos sao aqueles que ndo respeitam a vontade do outro, a op¢ao
sexual da outra pessoa (0os machdes). Tem os héteros que respeitam, tipo, eu tenho
um amigo gay, entdo eu respeito ele do jeito que ele é, eu ando com ele, ndo tem

problema nenhum. (Fragmento de entrevista com aluno Pietro do 1° ano em
11/02/2019).

Acho que aqui na escola tem aquele hétero que respeita e ndo aceita gay, por exemplo
e tem aquele que respeita, aceita e é préximo. Tem uma grande diferenca por conta
que o que ndo aceita sempre tem aquela coisinha contra né, entdo o gay sofre mais por
isso. (Fragmento de entrevista com aluno Esténio do 1° ano em 20/02/2019).

Tem homens que além de ser homem, mas também é muito delicado e tem homem
que € aquele homem ragudo, aquele homem das antigas. Eu acho que sou um pouco
dos dois, mas mais o lado mente aberta, o lado sensitivo. (Fragmento de entrevista
com aluno Ricardo do 2° ano em 20/02/2019).

Esses garotos sao a maioria no espago escolar pesquisado. Isso revela que a separagcao
construida pelas normas de género, que colocavam héteros de um lado e gays de outro, comeca
a ser desfeita, pois muitos garotos héteros e com comportamentos proximos daquilo que
historicamente se estabeleceu como pertencente ao masculino comecam a construir relacoes de
amizades com garotos que apresentam comportamentos tidos como femininos.

Isso é um avanco muito grande na construgdo de respeito, tolerancia e de masculinidades
mais livres, pois ndo era concebido a um homem heterossexual masculino ter nenhum tipo de
relacdo com qualquer pessoa LGBTI+. Existia uma completa oposicao entre essas pessoas ao
se colocar uma referéncia de masculinidade como hegemonica e aqueles que ndo seguissem 0s
padrdes dessa referéncia passavam a ser considerados anormais e, principalmente, serviam de
referéncia daquilo que o “homem masculino” ndo poderia ser, por isso se construiu uma vasta
distancia entre essas pessoas.

Todavia, a partir do que foi levantado e revelado aqui, estamos caminhando para a
desconstrucdo dessas “verdades” que sustentam preconceitos, exclusdes e discriminagdes.
Esses garotos ja apresentam comportamentos que demonstram grande compreensao de que,

“ainda que normas culturais de ha muito assentadas sejam reiteradas por varias instancias, ¢
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indispensavel observar que, hoje, multiplicaram-se os modos de compreender, de dar sentido e
de viver os géneros e a sexualidade”. (LOURO, 2008, p. 19).

No espacgo escolar pesquisado outra referéncia de masculinidade que aparece bastante
sdo os garotos nerds. Esses garotos sao significados pelos outros como aqueles que s6 querem
estudar, sempre que podem estdo na biblioteca, tiram notas altas, ndo participam dos esportes e
ndo tentam demonstrar que sdo fortes fisicamente. Os nerds nao ficam muito pelo pétio e
corredores da escola, sempre andam em duplas ou trios, algumas vezes andam com as meninas.
Quando estdo reunidos geralmente conversam sobre assuntos relacionados a escola, notas,
professores, eventos, projetos e, algumas vezes, falam sobre jogos eletronicos e ndo falam sobre
garotas e nem assuntos relacionados a questdes sexuais ou esportes.

Os garotos nerds parecem nao se importar muito em demonstrar seu género e sua
sexualidade por meio de comportamentos tidos como pertencentes a uma masculinidade
padrao, mas todos se autodeclaram masculinos. Os comportamentos desses garotos ndo seguem
o padrao normativo, porém ndo estdo fora dele, ou seja, a0 mesmo tempo em que eles ndo sao
garotos durdes, de brincadeiras violentas, de demonstracdes de forga, etc., eles ndo t€ém
comportamentos tidos como pertencentes ao feminino. Eles t€ém um comportamento muito
proprio e, por isso, pode se dizer que eles apresentam uma outra referéncia de masculinidade.
Isso pode ser percebido nos fragmentos apresentados a seguir.

Observei que durante o jogo de pingue-pongue tinha um garoto sentado perto da mesa
usando o celular e pareceu estar sozinho. Perguntei se ele iria jogar, ele respondeu “eu
no jogo, quer dizer, ndo é que eu ndo jogo, s6 nao gosto de jogar quando tem muita

gente assim me olhando, prefiro ficar aqui na minha estudando”. (Fragmento de
didrio de campo, agosto de 2018).

Os nerd é aquele cara que s6 vive no estudo, nao para pra brincar, sé estuda, estuda.
(Fragmento de entrevista com aluno Isaac do 1° ano em 24/02/2019).

Um aluno falou, “mas tem os chatinhos também, uns meninos nerds que parecem
umas bichinhas, mas dizem que sdo héteros, ficam com as meninas e tudo, mas que
eles parecem umas pocs, parecem. (Fragmento de conversa informal com aluno do 2°
ano, outubro de 2018).

A partir desses discursos, podemos perceber que os garotos nerds nem sempre gozam
de muita popularidade no espago escolar pesquisado, pois eles também rompem com algumas
normas de uma referéncia de masculinidade padrdo, uma vez que ndo sao alunos tidos como
bagunceiros, uma caracteristica geralmente associada aos garotos mais masculinos e sempre
tiram notas altas, além de demonstrarem muito interesse pelos estudos. Nao que os outros
alunos nao tenham interesses ou tirem notas altas, mas os nerds sdo sempre apontados como 0s

mais inteligentes, mais dedicados e tidos como exemplos de como deveriam ser os outros em

relacdo aos estudos.
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Essa dedicacdo aos estudos e a falta de fazer baguncas em sala de aula gera um outro
olhar sobre alguns desses garotos, como demonstra o fragmento de conversa informal quando
o aluno diz: uns meninos nerds que parecem umas bichinhas. Parecer “bichinha”, neste caso,
estd associado a duas caracteristicas apresentadas pelos garotos nerds. A primeira é a dedicacdo
aos estudos, caracteristica associada as meninas, logo, o garoto que tem esses comportamentos
possui comportamentos tidos como pertencentes ao feminino. A segunda é ter determinados
comportamentos que fogem das normas de género para as masculinidades, como ndo gostar de
futebol, de brincadeiras violentas, de se mostrarem mais fortes, de demonstrarem ser
“pegadores” e, por serem mais contidos, ndo demonstrarem suas identidades de género e sexual.
E como se ser dedicado aos estudos e expressar ou deixar de expressar determinados
comportamentos comprometesse a masculinidade e por isso ele seria uma “bichinha”.

Essa mesma relacdo pode ser percebida em outras trés referéncias de masculinidades
que aparecem nos discursos produzidos e reproduzidos no espaco escolar pesquisado, os
garotos incubados, garotos héteros com jeito de gay e garotos bissexuais. Os garotos
incubados sdo aqueles que, segundo os outros alunos, sdo gays ou bissexuais, mas niao siao
assumidos, fingem ser héteros e tentam manter seus comportamentos dentro dos padrdes
normativos de género. Os garotos héteros com jeito de gay sao aqueles que se autodeclaram
heterossexuais, mas possuem comportamentos tidos como pertencentes as feminilidades e aos
olhos dos outros alunos tem sua sexualidade hétero questionada a partir do comportamento que
expressam. Os garotos bissexuais sdo aqueles que autodeclaram sentir desejos por garotos e
por garotas ou que sdo indicados pelos outros alunos como “bi” a partir do comportamento que
expressam, muitas vezes proximos aos padrdes normativos, mas que em determinados
momentos apresentam comportamentos tidos como pertencentes ao feminino, como mostra os

trechos abaixo.

Tem boatos de meninos que ja ficaram aqui, mas eu nunca vi nada. Os meninos que
sdo gays aqui na escola ndo ficam entre si, sio s6 amigos, mas dizem que eles ja
ficaram com uns meninos ai incubados. (Fragmento de conversa informal com
aluno do 3° ano, setembro de 2018).

Discentes estavam interpretando a pe¢ca Romeu e Julieta, o aluno que fez o Romeu
correu em uma das cenas e um aluno na plateia comecou a rir e falou para outro em
voz baixa: “olha como ele corre, esse romeu esta mais pra julieta”. (Fragmento de
diario de campo, outubro de 2018).

Durante a aula dois alunos conversavam sentados nas ultimas filas do centro da sala
e um deles falou “si, 0 que mais tem aqui é incubado que fica se fazendo de macho
na frente e por tras ficam com viados, esses machos daqui sdo s6 de fachada”.
(Fragmento de didrio de campo, novembro de 2018).

Por eu me afastar, ndo gostar das mesmas coisas que os meninos e nao andar muito
com eles, acaba que gerando comentarios sobre mim, ja ouvi muitos, tipo, os
meninos mesmo consideram que eu sou o gay da sala, mas pra mim gay € a pessoa
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que tem uma relagdo com outro homem e eu nio tenho vontade de fazer, por isso ndo
me considero gay, eu falei pra eles “vocés podem estar chamando, vocés podem estar
falando, mas eu ndo me considero, o que vale é eu me aceitar ou nao”. Mas, eu sou
ciente que aqui na escola a maioria das pessoas acham que eu sou gay. (Fragmento
de entrevista com aluno Gilvane do 3° ano em 06/02/2019).

Eu diria que eu sou bi, por mais que esteja namorando com uma menina, porque eu
ndo sinto atragdo s6 por mulheres, alguns meninos despertam alguma coisa em mim,
mas eu tento ao maximo esconder isso e tentar focar mais no outro lado.
(Fragmento de entrevista com aluno Moisés do 2° ano em 14/02/2019).

Todos esses garotos também podem ser significados a partir de boatos que surgem na

escola a respeito da sexualidade de cada um, como pode ser percebido nos trechos a seguir:

Depois do lanche voltei para o patio com um grupo de alunos. Toquei no assunto da
sexualidade e perguntei sobre a presenca de gays ndo assumidos, um dos alunos
respondeu “aqui tem muitos, tem um ai que é todo machio, aquele grandao que
anda todo inchado que so quer ser, me falaram que ele ficou com um dos meninos
do terceiro ano, acho que ele é bi, mas nunca ele falou nada e ele ndo tem jeito
nenhum de gay, tipo ele anda todo marrento, fica pagando as coisas para as meninas
e tal”, outro aluno falou, “ele ficou sim e quem me falou foi o proprio que ficou
com ele e ndo foi s6 uma vez e tem aquele menino do primeiro ano que tem todo um
jeitinho sabe, anda todo alegrinho, mas jura que ndo é gay, tava até ficando com uma
menina ai”. Perguntei porque eles achavam que eles ndo assumiam, um aluno falou
“eu ndo sei ndo, aqui ninguém fala nada, todo mundo é de boa. A galera fala aqui
assim, fica com essas histérias de boba em boca, pois ninguém faz nada escondido
né, af alguém sabe e conta pra outro, que conta pra outro, ai quando vé todo mundo ta
comentando, mas ninguém briga, fala mal, aqui ndo. Talvez é medo dos pais ou de
alguém daqui contar 14 fora ou dos amigos se afastarem, ndo sei”. (Fragmento de
conversa informal com grupo de alunos, setembro de 2018).

Tu conhece aquele altdo que s6 quer ser machdo, que anda todo inchado? Dizem que
ele s6 vive em festa gay e que ja até ficou com um menino aqui da escola.
(Fragmento de conversa informal com aluno do 2° ano, outubro de 2018).

Além dessas referéncias de masculinidades que identificamos até aqui, existem outras
que estdo sendo expressas no espaco escolar pesquisado, contudo essas foram as que mais
apareceram nos discursos dos alunos participantes da pesquisa. Cabe ressaltar que nio estamos
falando de tipos puros de masculinidades, como se elas representassem a totalidade das
identidades masculinas dos alunos que as possuem. Essas masculinidades ndo se encerram em
si, bem como ndo acontecem isoladas ou de uma forma fixa, ou seja, as expressdes de
masculinidades dos garotos machdes aparecem em alguns momentos nos garotos pocs, tal
como o contrdrio também acontece.

Nao sdo grupos fechados de garofos com comportamentos especificos de uma
determinada masculinidade, sdo garotos que expressam em seus corpos com maior frequéncia
determinados comportamentos que fazem com que sejam significados como possuindo aquele
tipo de masculinidade. Porém, existe certo transito entre as referéncias de masculinidades, o

que nos leva a afirmar que uma referéncia estd atuando na outra o tempo todo, do mesmo jeito
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como garotos podem expressar em seus discursos mais de uma referéncia de masculinidades
dentro do espaco escolar pesquisado.

A questdo ndo € s6 aceitar que as identidades de género se multiplicaram, o desafio é
conseguir ligar com essa multiplicidade ainda presos em um sistema bindrio. Portanto, “o
desafio maior talvez seja admitir que as fronteiras sexuais e de género vém sendo
constantemente atravessadas e o que € ainda mais complicado admitir que o lugar social no qual
alguns sujeitos vivem ¢ exatamente a fronteira”. (LOURO, 2008, p. 21).

Sendo assim, o nosso olhar deve se voltar para os comportamentos que Sa0 expressos
nessas fronteiras dos géneros e das sexualidades. Todavia, para saber onde estd a fronteira é
necessdrio se demarcar os comportamentos que estdo de um lado e os que estdo do outro para
identificar o que estd na fronteira. E isso que faremos no tépico a seguir, identificar quais
discursos produzidos e reproduzidos no espago escolar sao significados como “normais” para

as referéncias de masculinidades.

4.2 “Homem tem que ser sério”: os discursos normativos de género configurando

masculinidades

Ainda que os estudos sobre as questdes de género e sexualidade tenham avancgado
consideravelmente desde os anos 1960 quando jovens estudantes, mulheres, negros, as
chamadas minorias sexuais e étnicas comegaram a dar forga aos seus discursos ao denunciarem
as suas inconformidades e questionarem teorias, conceitos, férmulas e criando uma nova
linguagem refletida em novas préticas sociais (LOURO, 2008), os discursos sociais continuam
presos as concepgdes de masculinidades como atributos naturalizados e com isso, ndo s6 se
fortalece o binarismo de gé€nero pautado na dicotomia masculino e feminino, como criam
grandes barreiras que impossibilitam a percepcio de que existem especificidades e diferencas
entre os sujeitos homens e as suas experiéncias masculinas.

Por essa razdo, € necessdrio que se entenda género como uma representacdo, uma
performatividade experienciada de forma quotidiana, na qual as suas expressdes permitem nao
sO a sua existéncia, mas as suas transformacdes. (BUTLER, 1986). S6 assim comecaremos a
desconstruir estruturas pautadas em “verdades” construidas discursivamente e que foram
naturalizadas por essas estruturas a partir de relacdes de poder. Dessa forma ndo se falard mais
em masculinidade tGnica ou uma unica forma de “ser homem”, mas em muiltiplas referéncias
configurando pessoas multiplas.

Contudo, a ideia de existéncia de identidades de géneros naturalmente “normais” impde

as pessoas preferéncias, interesses, habilidades e saberes em conformidade com a referéncia de
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género social e culturalmente determinada para as masculinidades e feminilidades. Portanto,
nessa busca pelo ideal de “homem de verdade”, as pessoas acabam expressando seu género e
sua sexualidade a partir de atributos que seriam “naturalmente” caracteristicas do seu género e
da sua sexualidade, apenas com o intuito de atenderem as exigéncias sociais que 0s posiciona.
(LOURO, 2000).

Desse modo, os alunos que fazem parte do espaco escolar pesquisado possuem uma

r

visdo a respeito do que € “normal” para as masculinidades e a partir disso configuram em seus
corpos marcas que expressem essas masculinidades, mesmo que nem sempre algumas dessas
expressoes sejam algo que eles queriam experienciar, porém as expressam performativamente

para que sejam aceitos, facam parte e se identifiquem com aquilo que ¢ tido como o “normal”.

Durante a aula um aluno respondeu para o professor, “o homem tem que ser
malandro professor”. (Fragmento de didrio de campo, agosto de 2018).

Sentei perto de um grupo de alunos que conversavam sobre futebol. Observei que o
jeito de falar € seguido de gestos como maos levantadas, punhos fechados,
simulacoes de empurrdes e expressoes faciais de forca e raiva. (Fragmento de
didrio de campo, setembro de 2018).

Alguns alunos estavam se arrumando no banheiro para o estdgio, um aluno entrou e
em tom de brincadeira falou “vai trabalhar vagabundo, passar a tarde carregando
tijolo, s6 assim pra tu fazer um trabalho de macho”. (Fragmento de didrio de
campo, setembro de 2018).

Apds receber a nota, um aluno fala ao outro “eu sou o cara mesmo, quem tem moral
aqui sou eu, chupa essa nota”. (Fragmento de didrio de campo, setembro de 2018).

Eu quero casar e ter filhos, sou louco para ser pai. O homem precisa ter uma mulher
pra ter filhos e construir uma familia. Ele vai crescendo e tem que assumir suas
responsabilidades com a familia. Depois de uma certa idade ndo pode ficar sozinho
levando uma vida sem responsabilidade. (Fragmento de conversa informal com um
aluno do 3° ano, setembro de 2018).

O homem tem que chegar junto, o cara nao pode ficar timido pra chegar na
menina, se ndo ela ndo vai querer. (Fragmento de conversa informal com um aluno do
1° ano, outubro de 2018).

Durante a aula dois alunos conversavam e mediam quem tinha o biceps maior. Um
deles falou “o meu brago é maior rapa, tenho braco de macho. O teu brago parece
brago de menino”. O outro aluno respondeu, “isso é s6 bomba, a0 menos o0 meu é
natural, é forte de trabalhar”. (Fragmento de diario de campo, outubro de 2018).

Durante o almogo um aluno estava sentado comendo quando outro aluno chegou e o
cumprimentou falando “aperta a minha mio rap4, mas aperta como homem”.
Depois fez alguns gestos e falou “viu si6, € assim que macho aperta a mio de
outro”. (Fragmento de didrio de campo, outubro de 2018).

Durante o almoc¢o um aluno ficou empurrando a mao do outro e impedindo ele de
comer, o outro aluno ficou muito irritado e falou “caralho se tu ndo parar com isso
eu vou te bater de verdade, s6 tem brincadeira besta”. (Fragmento de didrio de
campo, dezembro de 2018).

A partir dos fragmentos apresentados podemos perceber que as normas de género sobre

o que € ser homem ainda fazem parte da forma como os garotos significam as suas identidades
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e as identidades dos outros, uma vez que existe a concep¢ao de que o “homem de verdade é...”.
Esse “€” determina o olhar sobre si e sobre o outro, pois, a0 mesmo tempo em que o aluno esta
tentando se colocar em um lugar de uma masculinidade tida como “normal”, ele estd colocando
o comportamento do outro na posi¢ao de “anormal”. Se o “homem de verdade ¢” alguma coisa,
o0 garoto tende a querer ser essa coisa e tudo aquilo que “ndo €” passa a pertencer aos desvios,
transgressoes, patologias, anormalidades.

Assim, como nos mostra os discursos citados, no espaco escolar pesquisado, o
masculino tem que saber lidar com as situacdes diversas e dar um jeito de resolvé-las, “tem que
ser malandro”, tem que trabalhar para cuidar dos seus e constituir uma familia no futuro, tem
que ser inteligente, “tem que chegar junto”, ndo pode ser timido, ndo pode apresentar
comportamentos tidos como femininos, tem que respeitar o outro, precisa ter um corpo forte e
demonstrar essa forca, provar para todos que de fato é forte.

Todas essas expressdes de género estdo circulando no espago escolar através de
multiplos discursos, desde uma forma especifica de aperto de mao a uma demonstracdo de
inteligéncia ao tirar uma nota mais alta e por estarem circulando entre todos os garotos, acabam
se tornando referéncias de como devem ser os comportamentos dos outros, pois para se dizer
masculino o aluno deve apresentar alguns desses comportamentos, a0 menos quando estiver em
um grupo que os tenha mais ou menos em comum.

Eu simplesmente ndo gosto de jogar futebol, mas o que eu consigo falar com eles
sobre futebol, o que eu entendo por baixo, eu tento conversar s6 pra ndo ficar de fora.
E meio que uma forma de eu me encaixar na conversa, pois se eles estdo conversando
sobre futebol, pra eu ndo ficar de fora, eu tento falar um pouco, mesmo que eu ndo
goste de futebol. Se eu nao falasse de futebol, eu acho que eu nao teria mais essa
interacdo, porque eu ndo ia estar tentando interagir ali com eles. (Fragmento de
entrevista com aluno Moisés do 2° ano, em 14/02/2019.

Esses arranjos feitos ao assumirem determinados comportamentos para estarem em um
grupo especifico, nos revelam que existe uma performatividade nas expressdoes de género
(BUTLER, 2003), pois as identidades e suas expressOes sdo configuradas a partir de
determinadas referéncias. O garoto configura seu comportamento de acordo com o
comportamento dos outros membros daquele grupo e com isso, por mais que nio exista uma
imposicdo direta da escola, dos professores e dos préprios alunos a respeito de que
comportamento cada garoto deva ter e nem uma exclusdo ou discriminacdo daqueles que
tenham comportamentos diferentes, ainda assim, nesse espaco escolar existe a nocdo de

“normalidade” para as masculinidades.
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Em vista disso, acreditamos que demonstrar determinados comportamentos € uma
exigéncia para aqueles que se dizem pertencentes a determinados grupos, como por exemplo,
o grupo dos garotos machdes, pois nesse caso um garoto com comportamentos tidos como
pertencentes ao feminino poderia ndo ser aceito e isso pode ser percebido no discurso do aluno
Moisés quando ele diz, se eu nao falasse de futebol, eu acho que eu nao teria mais essa
interacao.

Contudo, percebemos que esses arranjos performativos para fazer parte de um
determinado grupo podem ser localizados em um momento demarcado e em situagdes
especificas, nas quais um aluno tenha que fazer parte de alguma atividade com os garotos que
mais se aproximam dos comportamentos tidos como pertencentes naturalmente ao sujeito que

se diz masculino, como podemos perceber nas situagdes descritas a seguir.

Durante o intervalo para o almoco um grupo de garotos estd jogando pingue-pongue.
No jogo ndo tem garotos tidos como machdes e nem garotos tidos como pocs. Os
garotos que estdo jogando possuem um comportamento masculino, mas nao de uma
masculinidade rigida. Observei que eles nao chamam tantos palavroes, nao
percebi a presenca de ameacas, xingamentos e nenhuma forma de medicao de
quem € mais forte. O jogo em si parece ser levado mais na brincadeira. Nao parecem
estar interessados em saber quem é o melhor. (Fragmento de didrio de campo de
25/09/2018)

No intervalo para o lanche da tarde alguns garotos tidos como machdes se reuniram
para jogar pingue-pongue. Ndo vi nenhum garoto tido como poc, mas percebi a
presenca de garotos que possuem uma masculinidade tida como nd@o machdo. Nio
senti nenhuma intimidag@o entre eles, porém observo a presenca de palavroes e de
xingamentos, alguns empurroes e uma competitividade maior e alguns garotos
que em outros momentos niao vejo usando essas expressoes, hoje parecem mais
rigidos, como se tentassem agir proximo do comportamento dos outros tidos como
machées. (Fragmento de didrio de campo de 28/09/2018).

Eu sou gay e eu jogo futebol, mas eu costumo ter o padrao deles, pois se eu tiver o
meu padrio eu vou acabar ndo me saindo bem no jogo. Porque, tipo assim, eles sdo
um time masculino, masculino mesmo, machao, eles ndo vdo estar com essa
quebradinha pra cd, com essa quebradinha pra 14, eles vdo jogar firme, duro, pra
sociedade ver que eles sdo homens de verdade, af eu costumo pegar alguns costumes
deles pra eu me adaptar ao jogo deles, mas ndo que eu seja iguais eles. (Fragmento de
entrevista com aluno Marlon do 1° ano em 27/02/2019).

O que se tem sdo cristalizagdes de posi¢des que servem de bases para relagdes de poder
que por sua vez vao definir lugares e quais praticas sociais sdo aceitas, assim como
configurando privilégios a quem segue essas praticas (BUTLER, 2000), como pertencer ao
grupo, por exemplo. Em vista disso, a perspectiva de pertencimento a determinada identidade
€ normalizadora, uma vez que seguir a perspectiva de uma referéncia identitdria, fixa lugares e
privilégios, bem como dispositivos de exclusdo e de normalizagdo ao definirem préticas, corpos

e padrOes para determinados grupos. (BUTLER, 2003).
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Dessa maneira, as identidades sdo normalizadoras por fixarem papéis sociais e algumas
referéncias identitdrias tornam-se mais rigidas e homogéneas que outras e nos processos de
transito entre as multiplas referéncias de masculinidades presentes no espaco escolar
pesquisado, essas referéncias mais rigidas e homogéneas se tornam lugar de adaptacdo, como
demonstram os discursos transcritos acima, pois no primeiro os garotos que jogam pingue-
pongue assumem, naquele momento, algumas expressdes dos garotos tidos como machées. A
mesma coisa acontece com o garoto que se autodeclara gay e, pela sua fala, demonstra ter um
comportamento fora dos padrdes normativos de masculinidades. Ele revela a necessidade de
adaptar o seu comportamento ao comportamento dos garotos de um time masculino,
masculino mesmo, machao.

A partir dessas duas situagdes percebemos que a masculinidade expressa pelos garotos
machoes € uma referéncia de masculinidade que exerce certo poder no espaco escolar
pesquisado, pois, por mais que ndao tenhamos percebido imposicdes diretas sobre o
comportamento dos garotos, mas as imposicoes estdo acontecendo de forma camuflada através
de brincadeiras, piadas, olhares, gestos, expressdes, etc. Essas situacdes, onde € reiterado um
determinado tipo de comportamento, mesmo sem perceber, estdo dando certa legitimidade para
os discursos que configuram os padrdes normativos tidos como “naturais/normais”.

Nesses casos, temos de um lado, os privilégios de uma determinada referéncia de
masculinidade como sendo a detentora das expressdes ‘“normais/naturais” para determinadas
situacdes e espagos, como por exemplo, o futebol tido como um esporte de uma masculinidade
machao ou proxima a norma e em espagos que nao necessariamente sao ocupados por aqueles
tidos como pertencentes a essas referéncias, como foi o caso do jogo de pingue-pongue e, por
outro lado, a internalizacio por parte de alguns alunos de que os seus proprios comportamentos
estariam, nessas situacoes, desviados, indesejados, fora do rumo, etc., € por isso precisariam se
adequar ao “natural/normal” em uma tentativa de homogeneizar os comportamentos.

O problema disso tudo € que as expressOes de género que precisam se adequar sao
sempre aquelas que estdo mais distantes dos padrdes normativos naturalizados para as
identidades de género, ou seja, é o gay que muda o comportamento no futebol, € o garoto que
tem que falar sobre futebol para interagir, sio os garotos que falam palavroes e ficam
competitivos no jogo de pingue-pongue, etc. Sao sujeitos que, de alguma forma, estdo se
construindo “através da forga da exclusdo e da abjecdo, uma forca que produz um exterior
constitutivo relativamente ao sujeito, um exterior abjeto que est4, afinal, dentro do sujeito, como

seu proprio e fundante repudio”. (BUTLER, 2000, p. 153).
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Nesse caso, os alunos constroem suas expressoes de género a partir de operagdes de
exclusdo que funcionam como um lugar de producdo, regulagdo, ressignificacao e de relacdes
insidiosas, pois ao terem que mudar seus comportamentos para serem aceitos ou participarem
de alguma atividade com garofos que expressem comportamentos diferentes, aqueles que
possuem os comportamentos que precisam ser repetidos, que no caso do espaco escolar
pesquisado sdo os dos garotos machoes, se tornam a referéncia de masculinidade que possui
certa dominac¢do no espaco.

E, a0 mesmo tempo em que constroem expressdes de género a partir de comportamentos
tidos como “normais/naturais”, essas expressoes de exclusao criam nos garotos uma aparente
necessidade de mudarem seus comportamentos como se isso fosse uma escolha exclusivamente
sua e mesmo que ninguém jamais tenha dito que eles deveriam mudar seus comportamentos
para estarem juntos dos outros, essa aparente necessidade de mudar € internalizada por eles a
partir das relacdes cotidianas do espago escolar ao terem determinados comportamentos como
“normais/naturais”.

Isso confirma que no espaco escolar pesquisado a masculinidade apresentada pelos
garotos machdes é a referéncia tida como normativa e que as outras referéncias apresentadas
pelos alunos, mesmo que s6 em determinados momentos, precisam se adequar a ela por
expressar comportamentos configurados como “normais/naturais” para o garoto que se diga
masculino. Por essa razdo, temos a presenca constante entre os alunos de testes e desafios que
buscam determinar quem € mais forte fisicamente.

Os garotos parecem precisar provar o tempo todo que sdo mais fortes que os outros
alunos, como se isso refletisse em algum tipo de status, respeito ou dominagdo. Isso pode ser
visto muitas vezes durante os intervalos, nas atividades extraclasses € mesmo durante as aulas.
A préitica mais comum de testar a sua forca fisica é desafiar outro aluno em pequenas
competicoes de empurroes. Nos espacos da escola eles sempre ficam se empurrando e se
batendo, as vezes, por exemplo, se empurram até ver quem sai da fila do almoc¢o para ocuparem
o lugar do aluno que foi mais “fraco”.

O “prémio” do vencedor parece ndo importar muito, por exemplo, ocupar o lugar na
fila, mas o que importa mesmo € ter conseguido afastar o outro com a for¢a do seu corpo. O
que confirma os esteredtipos construidos ao longo da historia através de diversos discursos de
que o “homem de verdade” precisa ter um corpo forte, ser destemido, corajoso, valente
(GROSSI, 2004) e ndo so6 ser tudo isso, ele precisa demonstrar para que todos acreditem que
ele € tudo isso. Sao vdrias as situagdes nas quais observamos esse tipo de comportamento, como

mostram os discursos descritos a seguir.
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Dois garotos que estavam vindo do lanche, vinham se empurrando, pareciam testar
quem era mais forte. Aquele que conseguia afastar o outro, ria. (Fragmento de didrio
de campo em 12/09/18).

Durante o intervalo do almogo dois alunos que estavam na fila estavam se
empurrando para passar um na frente do outro. Se empurravam até um se afastar
e o outro ocupar o lugar da frente. (Fragmento de didrio de campo em 20/12/18).

Durante a aula dois alunos pegaram uma tesoura a0 mesmo tempo € comecaram a
puxar cada um para seu lado. Um dos alunos empurrou o outro, conseguiu tomar
a tesoura e falou “eu sou é macho, porra”. (Fragmento de didrio de campo em
25/09/18).

Rapd, mesmo com o pé machucado eu joguei muito. Doeu pra caralho, mas eu
aguentei e joguei assim mesmo. (Fragmento de conversa informal com um aluno do
3° ano em 25/09/18).

Um aluno ia caminhando em dire¢ao a fila para o lanche, outro aluno veio correndo e
o empurrou tdo forte que ele se afastou e quase caia. O aluno empurrado foi na
direcdo do outro e o empurrou de volta. (Fragmento de didrio de campo em
03/10/18).

Dois alunos ao voltarem do banheiro para a sala ficaram na porta medindo quem
entraria primeiro. Um empurrava o outro com o ombro, até que um perdeu a disputa
e foi empurrado com forca para dentro da sala. (Fragmento de didrio de campo em
11/10/18).

Dois alunos caminhavam em dire¢do a quadra da escola, um dos alunos abracou o
outro por trds e comegou a empurrar ele. O aluno conseguiu se soltar e empurrou o
outro de volta. Colocaram ombro com ombro e ficam medindo quem tinha mais
forca. Um dos alunos tentou morder o outro no brago para ganhar a disputa.
(Fragmento de didrio de campo em 11/10/18).

Esses constantes testes de forca fisica sao sempre praticados em tom de brincadeira e,
na maioria das vezes, seguidos por sorrisos. Sdo prdticas pertencentes as referéncias de
masculinidades com expressdoes mais proximas dos padrdes normativos estabelecidos para a
ideia de uma masculinidade “normal”. Os alunos que estao envolvidos nessas praticas, nas quais
constantemente estdo testando a sua forca fisica e a for¢a do outro, sdo aqueles tidos como
garotos machdes e como garotos masculinos ndo machées. Nao percebemos entre as outras
referéncias de masculinidades a presenca desses testes de forga.

Sendo assim, essa busca por demonstrar possuir um corpo forte ndo é uma pratica
presente em todos os garotos e, por mais que pareca conceder aos que demonstram ser mais
fortes algum tipo de hegemonia no espaco escolar, essa hegemonia € limitada a0 momento do
teste e aos garotos envolvidos, visto que em nenhum momento alunos foram apontados ou
demonstraram possuir algum destaque por possuirem um corpo com maior forga fisica e os
proprios garotos que ganham uma disputa de empurrdo em um momento, sao desafiados pelo
perdedor em outro e, s vezes, se tornam os perdedores.

Por essa razdo, o status, poder, dominio, hegemonia que um corpo com maior forca

fisica traz € momentaneo e limitado, mas nao deixa de ser uma forma desses garotos tentarem
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provar que estdo dentro da norma tida como “natural/normal” para o sujeito masculino. Nao ¢
o resultado do desafio ou teste que comprova isso, mas a repeticdo do desafio ou teste, pois €
na “repeticdo estilizada de atos” em tempos e espagos determinados que se configuram as
identidades de género, através de uma “realidade performativa”. (BUTLER, 2003, p. 200). O
que importa € repetir aquele comportamento para que se possa dizer pertencente a determinada
referéncia de masculinidade.

Essa mesma relacdo pode ser percebida na pritica de ameacas de violéncias, como
bater, dar murro, te arrebentar®?, etc., muito comum entre os garotos que fazem parte do
espaco escolar pesquisado. Isso pode ser observado em todos os espagos da escola, pois bastava
surgir algum tipo de conflito, discussdo, discordancia ou até mesmo em brincadeiras, que as

ameagas apareciam, como mostram os discursos que estao transcritos abaixo.

Dois alunos conversavam perto da mesa de pingue-pongue e um deles falou alguma
coisa que o outro nao gostou e imediatamente fechou a méo e falou “eu arrebento
ja, ja a tua cara”. (Fragmento de didrio de campo, julho de 2018).

Durante o intervalo para o lanche alguns alunos se reversavam no jogo de pingue-
pongue e um aluno falou “quem vai jogar a proxima sou eu”. Outro aluno que estava
na vez respondeu, “vai ndo, eu estou a um tempao esperando minha vez, tu jogou
agorinha”, nisso ele se colocou na frente do outro com uma expressdo de raiva e falou
“eu quero é ver tu jogar na minha frente”. (Fragmento de didrio de campo, julho
de 2018).

Durante a aula dois alunos sentados do lado direito da sala conversam em voz baixa,
de repente um deles falou “o que € caralho, ta vacilando é? Tu niao tem nem medo
de apanhar nfdo?”, o outro aluno ficou rindo e pareceu levar tudo na brincadeira.
(Fragmento de didrio de campo, setembro de 2018).

Um aluno sentado no fundo da sala estava cochilando, outro aluno que estava sentado
do lado bateu na cabeca dele para ele acordar e ele fez uma expressdao de raiva e
respondeu “tu ta doido desgraca, eu te arrebento de porrada ja, ja”. (Fragmento
de diario de campo, outubro de 2018).

Durante a apresenta¢io de um filme no auditdrio, trés alunos do terceiro conversavam
alto e um aluno sentado na fila da frente falou “ei, da pra vocés calarem a boca? Estdo
atrapalhando, por isso que a gente tem punicao sempre, pois voc€s ndo respeitam
nada”. Os alunos que estavam conversando pararam por um minuto e quando o garoto
se virou um deles bateu na cabega dele e falou “cala boca ndo rapa, eu falo quando eu
quiser, se ndo quer ouvir minha voz € so sair daqui”. O aluno da frente virou e tentou
bater nele ao falar “ta doido porra”. O aluno de tras falou “é muita coisa mesmo, eu
levando moleza de um pivete desse do primeiro ano. Vai ao menos virar homem
pra falar pra mim. Te dou tanto cascudo que tua cabeca afunda”. (Fragmento de
diario de campo em outubro de 2018).

Um aluno passou pelo corredor com um suquinho e outro aluno que estava sentado
falou “ei, me d4 um pedago ai”. O que estava com o suquinho respondeu “tu quer
chupar ¢? Chupa aqui” e apontou para o pénis. O outro respondeu, “teu cu caralho, tu
ta salientinho né. Eu vou te agarrar, ai tu vai ver o que é chupadinha quando
minha mio amassar a tua boca”. (Fragmento de didrio de campo, novembro de
2018).

62 Fragmentos de dirio de campo.
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Durante o almogo um aluno ao passar esbarrou no outro que estava sentado. O que
estava sentado respondeu “ta cego porra, quase fazia eu derramar o suco. Se eu tivesse
derramado esse suco eu ia esfregar tua cara nele”. (Fragmento de didrio de campo,
dezembro de 2018).

A maioria dessas ameacas sdo levadas na brincadeira ou ndo caminham para nada mais
sério, pois logo apds a ameaca os alunos ji estdo rindo e se tratando como se nada tivesse
acontecido. No entanto, em alguns casos pode caminhar para a violéncia fisica, sendo
necessdrio a intervengdo de alguém para que a ameaga nao se concretize, como mostram 0s

discursos a seguir.

Durante a prova o professor trocou dois alunos de lugares por estarem conversando.
Um foi para o fundo da sala e o outro para a frente. Outro aluno que estava no fundo
falou para o que foi para 14, “eita que tu te lascou, isso é que da ndo estudar”. O aluno
que foi para o fundo da sala bateu no pescogo dele e respondeu “ta é vacilando doido,
eu ja terminei minha prova”. O que apanhou ficou nitidamente muito irritado, fechou
as maos e falou “ta é doido? Me bate de novo que te arrebento todo na porrada”,
0 outro respondeu, “entdo vem porra, to s6 esperando. Nio é machio? S6 vim” e
ficou de pé. Nisso o professor interveio e parou a discussdo. (Fragmento de didrio de
campo, outubro de 2018).

Durante o intervalo do almogo, os alunos estavam jogando pingue-pongue e dois
estavam sentados do lado esperando a vez. Um dos garotos estava falando muito alto,
o aluno do lado gritou “porra, tu vai me deixar surdo caralho, tu niao sabe falar
baixo n40?”, o outro aluno respondeu falando quase gritando “caralho tu nao grita
comigo porra, tu quer dar uma de machao agora, mas na hora que Diogo te
chamou para a briga tu correu como uma mulherzinha”. O primeiro respondeu,
“tu é louco porra, eu nio sou menino pra andar brigando em rua nio, eu sou é
homem, se for pra brigar é pra quebrar ele todo. Essa porra so fala gritando,
caralho”. O segundo, “caralho, é sé tu sair daqui, tem um monte de lugar pra tu
sentar na escola, agora tu quer é ficar sentado perto de macho”. O primeiro, “sid,
vou me calar se nao vou fazer uma merda contigo, vou esquecer que nao sou de
briga e te dou um murro no ouvido pra tu ficar surdo como eu to6 agora por causa
dos teus gritos”. O segundo, “tu s6 quer dar uma de machéo, de brabiao, nao
aguenta um murro que ja sai correndo. Rapa se tu quiser € so se botar si6”. Nessa
hora os dois se levantaram com as maos fechadas e com expressdes de raiva, mas os
outros garotos ficaram no meio e nfo deixaram eles brigarem. (Fragmento de didrio
de campo, novembro de 2018).

Esses discursos nos permitem perceber que entre os garotos com comportamentos
proximos as normas de género existe uma constante tentativa de ndo se mostrarem fracos,
submissos ou dominados, pois se derem sinais de fraqueza podem ser considerados menos
homens e serem dominados pelos outros. Portanto, por mais que aceitem e “respeitem” as outras
referéncias de masculinidades presentes na escola, como os garotos pocs, garotos héteros com
jeito de gay, garotos nerds, etc., ainda assim, essas referéncias nio sdo significadas como
pertencentes a um “homem verdadeiramente masculino”.

Por essa razao existe a constante necessidade de se mostrar forte e nao deixar outro garoto

diminuir sua forca, sua masculinidade. Conduto, como mostra Connell (1995), essa

desvalorizagdo de outras referéncias de masculinidades e de suas expressdes, acabam por
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fortalecer o normativo, uma vez que colocam as outras formas de masculinidades como menos
masculinas ao se negarem a expressarem qualquer comportamento tido como pertencente a elas
e ao tentarem tornar as praticas normativas comuns a todas as referéncias, como no caso das
ameacas de violéncia aqui apresentadas.

E isso pode ser percebido no espaco escolar, pois além dos garotos machées e dos garotos
masculinos ndo machées, que sdo as referéncias com expressdes mais proximas de um tido
padrao de “normalidade”, essas praticas sdo encontradas nas outras referéncias, pois alguns dos
discursos descritos acima foram feitos por garotos fora dos padrdes normativos de
comportamentos tidos como pertencentes as masculinidades. Isso demonstra que as referéncias
mais proximas aos padrdes normativos exercem certa influéncia nos comportamentos dos
outros garotos ao terem suas expressoes repetidas por esses tidos como pertencentes a outras
referéncias de masculinidades.

Nesse sentido, ndo existe uma imposi¢ao de uma referéncia como a “normal” para todos,
mas existe a presenca da norma, uma vez que no espaco escolar pesquisado persiste a ideia de
que o “homem masculino de verdade” possui algumas caracteristicas apresentadas por essas
referéncias mais préoximas aos padrées normativos, visto que esses alunos ainda estdo
descobrindo a multiplicidade do género e, por essa razdo, os seus discursos ainda estdo
vinculados a uma perspectiva de género limitada. Assim, as praticas do tido “normal” se
impdem de forma camuflada, oculta e silenciosa.

Portanto, essas expressdes representam a aparéncia de necessidade que esses garotos t€ém
de demarcar seus espagos, demonstrar poder e dominag¢do e que nao podem ser ofendidos,
mesmo em brincadeiras, sem que tenham que revidar, pois caso nao revidem podem ser
considerados como ndo sendo homens suficientes. A prética de ameacas de violéncia € uma
maneira dos alunos defenderem suas identidades masculinas e por isso medem forca para
estabelecer quem manda no espago escolar.

Um ponto importante de tudo isso, € que essa relacao de dominacgdo, poder, forca, atencdo,
visibilidade, etc., muito apontado pelos estudos feministas como existente entre homens em
relacdo as mulheres, também € muito forte entre os proprios homens e suas masculinidades,
como demonstrado aqui. Os homens competem entre si para ver quem tem mais atencao,
visibilidade e demonstrar para o outro que nao podem ser dominados, que sdo mais “machos”,
mais fortes. Eles precisam provar para o outro que sdo “homens masculinos de verdade”.

Existe uma pressdo constante entre os homens em relagdo a forma como cada um
experiencia a sua propria masculinidade. Sdo muitos olhares vigilantes sobre cada aluno e

aquele que ¢ vigiado também ¢ vigia do outro, através de ‘“vigilancias maultiplas e
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entrecruzadas”, de “olhares que devem ver sem ser vistos”. (FOUCAULT, 2014, p. 168). E um

garoto vigiando e exercendo certo controle sobre o0 comportamento do outro para que estes se

mantenham fieis aquilo que dizem ser.

Tudo isso pode ser percebido nos proprios significados produzidos pelos alunos para

essas expressoes de género, no caso as demonstragoes de forca fisica e ameagas de violéncias,

como pode ser constatado nos discursos transcritos abaixo, apds pedirmos que eles as

explicassem.

Acho que é bom pra autoestima saber que tu é bom, é mais forte em alguma coisa,
do que outra pessoa, sei 14, pra ficar se gabando depois. Agora sobre bater acho
que € mais por brincadeira mesmo, tipo alguém me fala alguma coisa, af eu digo
“vou dar um murro na tua cara”, talvez porque eu saiba que sou mais forte que ele ou
talvez porque eu fale brincando. (Fragmento de entrevista com aluno Pietro do 1° ano
em 11/02/2019).

Eu ndo consigo explicar, tipo, é tdo automatico, por exemplo fala assim: “eu estou
crushando um menino” e tu fala que vai ficar com ele, eu respondo logo “ah eu vou
dar s6 na tua cara se tu fizer isso”, tipo brincando. Eu vejo como brincadeira, eu
nunca falei isso “eu vou dar na tua cara” da forma real e a gente consegue ver, eu ndo
sei 0 que a gente tem na cabeca, que a gente realmente consegue ver isso em todo
mundo, tipo, “vou te dar um murro, vou quebrar tua cara” naquele tom comigo, eu
nem sei explicar, vai no automdtico. Eu ndo consigo sentir um sentimento quando eu
falo isso pros meninos, € mais no automatico. (Fragmento de entrevista com aluno
Jorge do 1° ano em 12/02/2019).

Eu nio sei, eu acho que, assim, eu sempre observei isso, mas que € mais uma questiao
de brincadeira, geralmente. Eu acho que isso é uma questido geral, que eles
brincavam aqui, mas na realidade € assim, pois eu nao sei porque os homens sempre
querem mostrar assim, eu nao digo nem hétero, mas os valentoes, os que querem
se sobressair sobre os outros, eu nio sei explicar, acho que é uma questdo muito,
muito antiga, muito conservadora. Na minha sala tinha um assim machao, apesar dele
ndo perceber o jeito dele, ele gosta muito de ameagar as pessoas, assim, ndo ameagar
no sentido sério, mas ameagar, tipo, “eu sou homem, entendeu? Eu posso te bater, eu
posso brigar contigo, eu posso te esculhambar”. Nao s6 no sentido da forca, mas ele
também é muito forte no sentido verbal, ele tem palavras muito fortes, entdo ele
sempre ameacava as pessoas nesse sentido, tanto homens quanto mulheres.
(Fragmento de entrevista com aluno Marcos do 3° ano em 13/02/2019).

Eu acredito que seja um poder de intimidacio que a gente quer mostrar pra eles,
a gente quer por medo neles, pra gente demonstrar que somos superiores e que se ele
vier a gente nio vai ter medo nenhum, a gente vai até, tipo assim, se tu quiser brigar
comigo a gente vai brigar por que eu ndo vou aberar pra ti nio e se quanto mais a
gente botar mais medo, af mais ele ndo vai querer e ai mesmo que eu vou me sentir
grande e mais apto a brigar se ele ou outro vier. A gente quer mostrar que nés somos
superiores independente de qualquer coisa, se a morte na minha frente eu ndo vou
abrir pra ela ndo, af os outros vao ver e ficar pensando “olha esse cara ¢ mais homem
do que qualquer um aqui, nao tem medo nem da morte”, ai que todo mundo vai achar
“ah esse cara ¢ o bichio mesmo”, ai que ele vai se inchar e se sentir 1a no alto.
(Fragmento de entrevista com aluno Raylson do 3° ano em 21/02/2019).

Eu vejo mais como uma forma de se sentir acima dos outros, de estar ali ocupando
o lugar de macho alfa, de estar ali acima dos outros e conquistar um status melhor
e até mesmo convencer os outros, ja que eles acham que ele esté ali por aquilo, por
ser mais descolado. Na minha sala ndo tem isso ndo, a galera € mais de zueira e se
alguém tenta fazer esse negdcio de se achar mais que os outros, ai que é vai ouvir
zueira. Acho que isso é mais questao de forca, um querer mostrar para o outro
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que é mais forte e que € pra ninguém mexer com ele ali, se ndo ele vai arrebentar
com ele. (Fragmento de entrevista com aluno Moises do 2° ano em 14/02/2019).

Eu acho que isso € uma das coisas que culturalmente os meninos preservam, que eles
aprendem que tem que ter superioridade, ser mais forte, que isso que é ser macho, mas
eu acho que ndo, claro que as vezes a gente tem aquela rivalidadizinha ali, mas é
s6 na brincadeira mesmo, nio no aspecto de ser forte, medir forcas pra que se define
o que € um homem. (Fragmento de entrevista com aluno Flavio do 1° ano em
18/02/2019).

Eu acho que ninguém quer perder pra ninguém, mas acho que isso é brincadeira.
Eu nao acho que ninguém € mais forte que ninguém, nés somos todos iguais, mas
ninguém € igual a ninguém, por isso eu acho que isso é s6 brincadeira, pois nunca
ninguém saiu aqui no tapa. Eu acho que a gente se ameacado por coisas do
momento, as vezes a brincadeira € muito pesada e ninguém gosta, tipo, a gente fala
“ah porra, se tu continuar com isso comigo eu vou dar um murro na tua cara”, eu acho
que é reverter a brincadeira falada, que muitas vezes pode ofender. (Fragmento de
entrevista com aluno Isaac do 1° ano em 24/02/2019).

Eu acho que € assim, como a gente convive quase 24h com todo mundo, geralmente
tem umas intrigas sim ou entdo é uma forma de descontrair, pois as vezes estd
muito pesado pra gente, sempre foi muito pesado pra gente. Mas, mesmo que seja pra
descontrair continua sendo uma ameaca, mas se tu perceber as brincadeiras siao
sempre entre amigos, acho que eu nunca puxei brincadeira com ninguém aqui que
fosse alguém desconhecido, “ah eu vou dar um murro na tua cara” pra alguém que eu
nem conhego. Mas acho que isso oferece um certo tipo de sfatus, pois a pessoa ta
ali e pode dizer tipo “eu posso te bater e tu ndo pode fazer nada” e isso de certa forma
¢ uma forma de status social por mostrar que, tipo, “eu sou mais forte que ele, entdo
ele ndo vai reagir, ndo vai fazer nada”. (Fragmento de entrevista com aluno Ricardo
do 2° ano em 28/02/2019).

Os discursos dos alunos nos permitem perceber que as praticas de demonstracoes de
forca fisica e ameacas de violéncias fazem parte de brincadeiras, o que poderia estar
relacionado a uma ideia de “inocéncia” dessas praticas. Contudo, as “brincadeiras” funcionam
como um dispositivo de reproducdo e incorpora¢do das normas de género, tendo-se em conta
que desde crianca as brincadeiras sdo separadas entre “meninos” e “meninas”, 0 menino brinca
de bola, jogos, carros e as meninas brincam de boneca e casinha.

Essas “brincadeiras inocentes” podem estar aprisionando, controlando e regulando
como deve ser experienciada a identidade de género de cada um e acabam funcionando como
um aparato de disciplinamento dos corpos a partir de uma determinada referéncia de
masculinidade, uma vez que, ao assentarem o poder do masculino em préticas significadas
como brincadeiras, as normas de género se impdem sem uma imposic¢ao direta.

Desse modo, ao significarem esses discursos produzidos e reproduzidos nessas praticas
como brincadeiras, os alunos retiram delas o cardter de uma imposicao direta das normas de
género, afinal € s6 na brincadeira mesmo, no entanto qualquer discurso estd localizado em um
lugar especifico e assim, ndo € neutro, livre ou independente, pois sempre estd desempenhando

uma func¢do em meio a outros discursos, seja para apoiar-se neles, seja para distinguir-se deles,
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uma vez que “[...] ndo ha enunciado que ndo suponha outros; ndo ha nenhum que nio tenha, em
torno de si, um campo de coexisténcias, efeitos de série e de sucessdo, uma distribuicdo de
fungdes e de papéis [...]”. (FOUCAULT, 2012, p.121).

Quando os alunos dizem que as demonstracoes de forcas e as ameacas de violéncias,
mesmo sendo “brincadeiras” na maioria das vezes, também podem ser uma busca de status, de
poder, de dominar, de ndo ser dominado, de se sentir acima dos outros, de ser mais forte e de
ser significado como “ah esse cara é o bichio mesmo”, eles estio demonstrando a
internalizacdo de uma perspectiva das masculinidades de que “homem masculino” ndo pode
deixar que o seu espaco seja ocupado por outro, pois deixar que um outro garoto domine o “seu
espaco” € provar sua fraqueza, por essa razao o garoto tem que demonstrar que nao € fraco para
que o outro se sinta intimidado a ocupar o seu lugar.

Tudo isso sdo formas usadas pelas normas de género para imporem “verdades” sobre o
que sao as masculinidades e como elas devem ser experienciadas. Mesmo alguns demonstrando
que nao concordam com isso, que isso ndo importa e ndo tendo o efeito esperado, pois o status,
o poder, etc., ndo acontecem, as relagdes que se constroem no espago escolar pesquisado entre
as masculinidades, as significa¢des dadas as identidades e expressdes de género e os efeitos de
uma referéncia sobre a outra, ainda tem muito das normas de género nas suas constituicoes,
tanto que o carater essencialista sempre estd presente nos discursos dos alunos, como quando
dizem: é tao automatico; a gente realmente consegue ver isso em todo mundo; os homens
sempre querem mostrar assim; por coisas do momento.

E tendo essas construgdes e imposi¢des como base, que os alunos constroem em seus
discursos as significagdes em relacdo a comportamentos tidos como “normais” para garotos que
se dizem masculinos, como demonstram os discursos a seguir.

Uma coisa que eu acho normal para os homens, nao necessariamente de homens,
mas como eles tendem a fazer pra se manter como homens e é uma coisa que eu nunca

gostei, mesmo o meu pai gostando, que € o futebol. (Fragmento de entrevista com
aluno Pietro do 1° ano em 11/02/2019).

Assim, o comportamento masculino é 0 modo de agir mais sério, um jeito de agir
mais sério em relagdo a mulher, embora a mulher também seja séria, mas pra mim é
essa concepg¢do. (Fragmento de entrevista com aluno Jorge do 1° ano em 12/02/2019).

Nao sei te explicar ndo, mas eu imagino assim, que aqui todo mundo, como é uma
cidade pequena, aqui todo mundo tem uma visdo muito pequena, por exemplo, se uma
menina dessas ai normal chegasse com o cabelo pintado de cor de rosa todo mundo ia
estranhar, a mesma coisa € os meninos, se eles fizerem qualquer coisa fora do
normal todo mundo estranha e fala. (Fragmento de entrevista com aluno Marcos
do 3° ano em 13/02/2019).

Eu acho que o jeito de homem tem que ser construido desde pequeno mesmo, que
a gente tenha responsabilidade, que querendo ou ndo vai influenciar na criagdo de um
homem. Pra esse tdo famoso jeito de homem vir a aparecer, eu acredito que 0 homem
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tem que ser fiel, principalmente a sua familia, as suas coisas, entendeu?
Independente do sexo, 0 cara tem que ser respeitado e saber seu lugar na sociedade.
(Fragmento de entrevista com aluno Raylson do 3° ano em 21/02/2019).

Além do género, para se dizer masculino, o cara tem que, de acordo com as pessoas,
tem que ter preferéncia e gostar s6 de mulher, ele tem que ser hétero e tal, mas
acho que s6 o jeito de agir mesmo, de acordo com o que a gente aprende que a
masculinidade é, o jeito de agir como homem que as pessoas falam, esse € um traco
de masculinidade. Ser sério, por exemplo, pra algumas pessoas isso € masculinidade,
se considerar muito homem, também pode ser. (Fragmento de entrevista com aluno
Flavio do 1° ano em 18/02/2019).

Como eu acabei de falar, tem aquele homem que € um cara determinado e aquele
homem que s6 quer saber de molecagem. Tipo um comportamento masculino que
vejo é, por exemplo, tem um colega novo da minha sala agora que ele s6 quer brincar
e muitas vezes minha mée me fala que muita molecagem ndo leva a nada, tipo, ele é
masculino, mas nao tem um comportamento de homem, pois homem tem que ser
sério, determinado e tem que ter momento de brincadeira e momento de falar sério.
(Fragmento de entrevista com aluno Isaac do 1° ano em 24/02/2019).

O homem masculino pra mim é aquele que ndo tem, sei la, que nao tem brincadeira,
tipo uma pessoa séria, que nao toma gosto com ninguém, que sempre estd adaptado
a sociedade, um homem trabalhador masculino, ¢ um exemplo de pessoa. (Fragmento
de entrevista com aluno Marlon do 1° ano em 27/02/2019).

As referéncias de masculinidades tidas como ‘“normais” tem como principais
caracteristicas, na vis@o dos alunos do espaco escolar pesquisado, gostar de futebol, ser fiel, ser
respeitado, gostar s6 de mulher, ser heterossexual e respeitar a todos, pois se ele tiver todas
essas caracteristicas poderd se dizer masculino, porém precisa juntar a tudo isso a seriedade
demonstrada como a principal caracteristica que fara dele um “homem de verdade”, uma vez
que o homem precisa ser sério. Nessa perspectiva, o homem pode ser masculino, mas se nao
for “sério”, a sua masculinidade ¢ fragil ou fora do “normal”.

Isso pode ser percebido, se retomarmos a discussdo sobre os garotos machdes, pois
mesmo tendo comportamentos proximos aos padrdes normativos, eles possuem alguns
comportamentos, na visao dos alunos, que nao deveriam ser expressos por um “homem sério”,
como praticas tidas como machistas, homofobicas, preconceituosas, discriminatorias,
excludentes, etc. Por isso, mesmo estando muito préximos das normas, eles sdo vistos como
fora do que ¢ tido como “normal/natural” para um sujeito masculino.

E nesse sentido que podemos considerar o género como uma forma de poder social que
torna as pessoas inteligiveis através do estabelecimento de padrdes de legibilidade que devem
ser reiterados o tempo todo e assim estabelece os limites entre um género considerado “normal”
e aqueles que ndo o sdo. Portanto, a0 nomear um corpo como masculino, esta se reiterando um
ato que expressa aquilo que se configurou como significado cultural para esse corpo e definindo
fronteiras entre corpos que podem ser considerados masculinos e corpos considerados ndo

masculinos.
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Essa obrigacdo de seguir determinados padrdes para ser considerado possuidor de uma
masculinidade “normal/natural” ¢ reiterada nos discursos produzidos e reproduzidos no espago
escolar em determinados momentos, o que reforca a ideia de um efeito naturalizado das
masculinidades, porém pode contestar esse carater “natural” ao negar, ressignificar e
desconstruir aquilo que € tido como padrao. Esses discursos que nomeiam e dao significados a
uma referéncia de masculinidade como “normal/natural” estdo, ao mesmo tempo,
estabelecendo uma fronteira, pois ao significarem o “normal” criam o “anormal” e, também, “a
inculcacdo repetida de uma norma”, uma norma para ser considerado “normal”. (BUTLER,
2000, p. 161).

No préximo tépico traremos dos discursos de géneros que posicionam referéncias de
masculinidades como fora da normalidade, mas que ocupam um lugar no espaco escolar,
exercem influéncia no processo de configuragao das identidades masculinas e desconstroem a
propria normalidade, pois criam e experienciam outras formas possiveis de ser “homem

masculino”.

4.3  “Ah, isso nao é cabivel pro homem”: expressoes de masculinidades significadas

como nao masculinas

Nas sociedades atuais, as configuracdes das identidades comegam a partir da gestacao.
Desde o momento que os discursos médicos dizem “€¢ um menino” ou “¢ uma menina”, 0s
processos de conformacgao de padrdes estabelecidos como naturais para cada corpo comegam a
ser feitos, tendo duas unicas referéncias, o masculino e o feminino. Essa conformagdo dos
corpos continua por toda a vida nos processos de socializacdo.

A construgdo de fronteiras acontece a partir da configuracao de elementos proprios para
cada corpo, uma vez que 0s corpos ndao sao apenas “musculos, ossos, visceras, reflexos e
sancdes”, mas existe todo um investimento cultural como a “[...] roupa e os acessorios que o
adornam, intervencgdes que nele se operam, a imagem que dele se produz, as mdquinas que nele
se acoplam]...]”, “[...]os vestigios que nele se exibem, a educagdo de seus gestos”, por tudo
aquilo que se diz sobre ele e pela significagdo do que é um corpo pertencente as “normalidades”
ou “anormalidades”. (GOELLNER, 2013, p. 31).

Existe, portanto, um padrdo que posiciona pessoas como “normais” ou “anormais”,
porém esse padrdo € estabelecido social e culturalmente. Eles s6 se mantem como norma, na
propor¢do que suas praticas se realizam, “re-idealizam e reinstituem” nas préticas didrias da
“vida do corpo”. (BUTLER, 2014, p.22). Assim, no dia-a-dia do espaco escolar as normas de

género também vao se produzindo e reproduzindo.



140

A partir dessa perspectiva, podemos dizer que o espaco escolar pesquisado ¢ marcado
pelas masculinidades, mas ndo € qualquer representacao de masculinidade que canaliza o poder
da norma. E através de praticas, discursos e aspectos organizacionais ainda sustentados por uma
base que ndo percebe ou ndo quer perceber as multiplicidades de género que acaba se
configurando, no espaco escolar pesquisado, identidades masculinas desiguais, uma vez que a
referéncia de masculinidade canalizadora de poder € aquela experienciada por garotos que se
autodeclaram heterossexuais e ndo possuem comportamentos tidos como pertencentes ao
feminino.

Desse modo, € através de diferentes instancias, muitas vezes ocultas ou invisiveis, que
se reproduzem referéncias excludentes que sdo incorporadas pelos alunos e constroem aquelas
que sao tidas como diferentes ou “anormais”. Assim, ‘“gestos, movimentos, sentidos sdao
produzidos no espago escolar e incorporados por meninos € meninas, tornam-se parte de seus
corpos. Ali se aprende a olhar e a se olhar, se aprende a ouvir, a falar e a calar; se aprende a
preferir’. (LOURO, 2001a, p. 61).83

Isso pode ser visto nos discursos dos alunos participantes da pesquisa ao apontarem
comportamentos como ndo masculinos, mesmo expressos por pessoas que se autodeclaram

masculinas.

Algo que eu acho que ndo é masculino é o acompanhamento de algumas pessoas, tipo
um garoto que se diz hétero andando muito quebrado ou falando estranho com
um menino que ja é assumido, tipo, ficar conversando de forma estranha e escondida,
essas coisas entre um garoto gay e hétero. (Fragmento de entrevista com aluno Pietro
do 1° ano em 11/02/2019).

A gente ji comecou a observar os meninos pra ver realmente quem tinha mais o
jeito, a gente fala quebrado. Eu vi um, ele anda muito empinadinho e rebolando,
ele anda muito assim, ndo sei como dizer, quase intocdvel, ai fui ver os outros meninos
e é muito diferente. A gente v€ um menino que anda como uma menina € Um menino
que anda como um menino. (Fragmento de entrevista com aluno Jorge do 1° ano em
12/02/2019).

Eu acho assim, o gay tem um jeito de comportamento diferente dos outros, eu
acho, assim, que também vai de gay, mas o ano passado a fila do almogo a gente nao
podia rir, ndo podia brincar com os meninos que os homofébicos, quer dizer, ndo
sei se eram homofdbicos, viravam a cara e falavam, tipo, “que coisa nojenta, para
com isso, ndo sei 0 que”. (Fragmento de entrevista com aluno Esténio do 1° ano em
20/02/2019).

Eu vi no férum de sociologia dois garotos se beijando, mas tipo, “pd, tu sabe que tu
¢é assim, mas tipo, te valoriza, fica mais na tua”. Eu via jovens que ndo viam isso,
que ndo estavam nem ai para o que iam dizer, s6 queriam curtir e pronto, eles se
desligavam um pouco dos valores de nossa sociedade, assim, em questdo de, tipo,
a nossa sociedade ndo é acostumada a ver dois homens se beijando, mas eles ndo estdo
nem ai, “vou fazer e pronto” e isso pra mim fica muito marcado na minha cabega, algo
que dificilmente a gente v€ e isso pra mim é uma atitude de nido ser homem.
(Fragmento de entrevista com aluno Raylson do 3° ano em 21/02/2019).

63 Grifos da autora.
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Aqui na escola eu vejo como comportamento ndo de homem, “ah, isso no é cabivel
pro homem” e eu fago isso, é dublar, seja 1a Beyoncé, Ariana Grande ou até mesmo
Pabllo Vittar. Acho que isso a sociedade considera como nédo cabivel para o homem,
mas eu acho normal. (Fragmento de entrevista com aluno Gilvane do 3° ano em
06/02/2019).

No caso das pocs eu acho que nio é um comportamento masculino, pois eles
querem excluir, de certa forma, esses tracos de masculinidade, tem mais
aproximagdo com as meninas, ter caracteristicas e alguns gostos femininos.
(Fragmento de entrevista com aluno Flavio do 1° ano em 18/02/2019).

Um garoto gay na verdade é um homem, mas o comportamento ¢ diferente, ai
ele ja se vé como uma mulher. O hétero ji é mais sério, mas o gay nfo, ele quer mais
aquelas coisas de meninas, se maquiar, se montar, tudo isso ai. (Fragmento de
entrevista com aluno Isaac do 1° ano em 24/02/2019).

Tem algo que eu acho que ndo € um comportamento de homem, tipo, € uma coisa que
eles gostam de fazer bastante 14 na sala que é ficar pegando na bunda dos outros,
eu acho que isso ndo € coisa de quem quer demonstrar tanta masculinidade.
(Fragmento de entrevista com aluno Moises do 2° ano em 14/02/2019).

O que podemos perceber é que o jeito de um garoto € usado como dispositivo para
configura-lo aos olhos dos outros. A partir do seu jeito de andar, falar, sentar, sorrir, das roupas
que veste, etc., significam o seu género e a sua sexualidade. E essa significacdo a partir do olhar
do outro que os colocam como estando fora daquilo que os discursos normativos constituiram
como “normalidade”.

Por isso, um homem masculino que fique andando muito quebrado nao € considerado
um homem com comportamentos masculinos, mas com comportamentos femininos, pois andar
rebolando, quebrado, empinado sdo expressdes tidas como naturalmente pertencentes as
feminilidades. Além disso, ndo pode ter nenhum tipo de relacdo com um garoto gay, pois isso
pode diminuir a sua masculinidade.

No entanto, todas essas “verdades” difundidas no meio social sdo discursos que
fortalecem as exclusdes e preconceitos, pois género e sexualidade sdo coisas distintas, o jeito
de alguém ndo define quem ele deseja, assim como se relacionar com alguém LGBTI+ nio quer
dizer que aquela pessoa queira se tornar ou que ja seja LGBTI+.

Nao se deveria significar o género e sexualidade do outro a partir das expressoes
apresentadas, uma vez que ndo existe essa linearidade entre sexualidade e género. Isso pode ser
percebido no espaco escolar pesquisado ao vermos garotos com comportamentos fora dos
padrdes normativos, mas que se autodeclaram heterossexuais, como € o caso do garoto relatado
pelo aluno Jorge quando ele diz que ele anda muito empinadinho e rebolando.

Esse comportamento do aluno ¢ apontado como fora do “normal”, configurado como
ndo pertencente as masculinidades heterossexuais, sendo assim esse garoto € visto pelos outros
como um garoto gay, no entanto ele se autodeclarou heterossexual ao conversarmos em outros

momentos. Portanto, a sua sexualidade e seu género estdo sendo definidos a partir da ideia de
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uma normalidade padrdo para as masculinidades e por ele ndo seguir essa norma € significado
de uma forma diferente da que ele mesmo se significa.

A questdo aqui € que o gé€nero e a sexualidade devem ser significados pelo préprio
sujeito, ndo cabendo essa configuracdo a mais ninguém. Todavia, o que percebemos € que
acontece o contrdrio, € sempre alguém querendo significar o outro a partir de padrdes
normativos, por isso até o sorriso deve ser controlado para ndo virar uma coisa nojenta. Por
isso somos vigiados, controlados e disciplinados o tempo inteiro, pois o que se busca sao corpos
déceis (FOUCAULT, 2014) conformados as normas de género.

E nesse sentido que existe tanto estranhamento com algumas expresses de género e
sexualidade, pois elas rompem com as normas e desconstroem as estruturas naturalizadas ao
revelarem outras formas possiveis de se experienciar as masculinidades. No entanto, para
alguns, o garoto pode até ser gay, gostar de rebolar, se vestir de forma diferente, rir de forma
diferente, mas “po, tu sabe que tu é assim, mas tipo, te valoriza, fica mais na tua”, pois ser
assim se desliga dos valores de nossa sociedade.

Essa € visdo do armdrio tdo presente em nossa sociedade, uma vez que se torna
caracteristica fundamental da vida social de pessoas que sdo significadas como fora dos padroes
normativos. Segundo Sedgwick (2007), o armério faz parte de um regime de controle da
sexualidade que mantém viva a divisao hétero-homo ao criar um conjunto de normas que nem
sempre sdo explicitas, mas rigidamente institucionalizadas. Essas normas configuram o espaco
ptiblico como sindnimo de heterossexual, colocando o privado como lugar das relagdes ndo
homossexuais.

Ampliando esse pensamento e trazendo ele para o espago escolar pesquisado, percebe-
se que mesmo 0s garotos que se autodeclaram gays e que possuem um comportamento distante
dos padrdes normativos e que de certa forma sdo respeitados e aceitos nesse espago, ainda
assim, as normas do “armario” sdao uma presenca formadora, uma vez que muitas de suas
expressdes devem ser relegadas ao privado, ja que a nossa sociedade nao é acostumada a ver
dois homens se beijando, por exemplo.

Cabe ressaltar que nao sdo s6 os garotos gays as vitimas dessas normas, o “armario”
acaba sendo uma forma de controle para todos, visto que determinados comportamentos podem
ser significados como “ah, isso nio ¢ cabivel pro homem” e mesmo que o proprio aluno,
independentemente de ser gay ou ndo, signifique esses comportamentos de forma diferente para
si mesmo, as normas padrdes buscam maneiras de impor-lhe o “armario”, ou seja, ele deve
esconder, ocultar, silenciar e adestrar até aquilo que acredita ser o certo, se estiver fora dos

padrdes.
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As portas do “armdrio” podem até estar abertas, mas ainda ndo se conseguiu sair
totalmente de dentro dele, ainda ndo se tem liberdade de ser o que quiser ser, menos ainda de
se desejar o que se deseja. As normas de género estdo o tempo todo tentando colocar as pessoas
de volta no “armdrio”, mesmo que seja parcialmente, pois “pode ser gay, mas nao pode ter jeito
de mulher®4,

Percebe-se a presenca constante de uma visao essencialista a respeito das expressoes de
género, como se determinadas préticas e comportamentos fossem prerrogativas da esséncia
natural do corpo fémea, como por exemplo, se maquiar. O ato de usar maquiagem € visto como
pertencente unicamente a feminilidade, assim um homem que usa qualquer forma de
maquiagem estaria no campo dos comportamentos femininos.

Isso serve para qualquer expressao tida como pertencente naturalmente a feminilidade,
por isso ouve-se muito ao se referirem a garotos fora dos padrdoes normativos “ele € um gay
afeminado”. Dizer que um garoto ¢ “afeminado” € reafirmar a existéncia de apenas dois polos
de género e recair na ideia de que o género e a sexualidade possuem uma linearidade coerente
entre si e sdo efeitos de esséncias bioldgicas presentes nos corpos, quando na verdade, tudo isso
sdo discursos que ao longo da histéria posicionaram e configuram comportamentos para
“corpos masculinos” e “corpos femininos”.

Nesse sentido, significam-se partes do corpo masculino como intocaveis, como € o caso
das nadegas ou bunda, como € tratada no espaco escolar pesquisado. DaMatta (1997), traz um
exemplo de uma brincadeira de quando era jovem que consistia em um jovem perguntar para o
outro “tem pente ai” e passar a mao nas nadegas do amigo. Segundo o antropdlogo, a reagdo
geralmente era um pulo, empurrdes, xingamentos ou fazer qualquer coisa para ndo deixar que
tocassem suas nadegas, pois o homem precisaria, dentre outras coisas, proteger as suas nadegas
para ndo ser penetrado.

Seguindo esse exemplo, percebe-se que a bunda € um lugar do corpo do garoto que ele
deve sempre proteger, pois qualquer reacdo a um toque nesta parte do corpo pode significé-lo
como tendo tendéncias homossexuais. No entanto, essa ¢ uma “brincadeira” comum entre os
garotos, como disse o aluno Moisés, é uma coisa que eles gostam de fazer bastante 1 na
sala que é ficar pegando na bunda dos outros e assim como no exemplo de DaMatta, a reagao
dos alunos € sempre tentar proteger as nadegas.

Dois alunos iam na dire¢@o das salas, um deles falou alguma coisa para o outro e

apertou a bunda do amigo, imediatamente o outro o empurrou e todo o clima de
brincadeira se desfez. (Fragmentos de didrio de campo, setembro de 2018).

® Fragmento de didrio de campo em dezembro de 2018.
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Na fila para o almogo um aluno comegou a provocar o que estava em sua frente dando
beliscoes na bunda do colega. O aluno que foi beliscado se virou rapidamente com
expressao de irritado e empurrou o aluno que o beliscou. (Fragmentos de didrio de
campo, setembro de 2018).

Depois do lanche, um aluno ficou parado olhando os outros jogarem pingue-pongue
no pitio, outro aluno passou e bateu na bunda dele, ele virou rapido e falou “ta
pensando que aqui saco de farinha pra tu ir metendo a méio assim?”. Outros
meninos também bateram na bunda dele, a reag@o dele era sempre se armar como se
fosse bater nas pessoas e falar algum xingamento. (Fragmentos de diario de campo,
setembro de 2018).

Um grupo de garotos estava sentado em uma das mesas que fica no gramado da escola,
um dos garotos passa a mao no peito do outro e diz “eita que o peitinho ta crescendo”,
o aluno responde “me larga saliente, td doido”. Depois o aluno tenta passar a mao
na bunda do garoto e ele o ignora, entdo ele fala “é assim né, quando tento passar
a mao no peito ele nao deixa, mas quando pego na bunda ele fica todo alegrinho,
né safado”, o outro aluno respondeu “td doido saliente, me respeita, me larga de mao
menino chato”. (Fragmentos de diario de campo, outubro de 2018).

Durante a aula trés alunos que estavam sentados na segunda fileira do lado direito,
comecaram a fazer sinais com as maos simbolizando o tamanho da bunda do garoto
que estava sentado na fileira frente. As meninas que estavam perto comegaram a rir e
nisso os garotos comecaram a apertar a bunda do menino que se levantou
irritado e falou “ah nio professor, essas pestes tdo é doido aqui. Porra vocés nio
tém a bunda de vocés, larga a minha de mao, eu vou da porrada em vocés”. Os
outros alunos ficaram rindo. (Fragmentos de didrio de campo, outubro de 2018).

No intervalo para o lanche, um aluno ia para o banheiro e outro passou e bateu na
bunda dele, ele virou-se rapido e disse “ta doido desgraca? Vou arrebentar tua
boca”. (Fragmentos de didrio de campo, outubro de 2018).

Na hora do intervalo para o lanche, enquanto compravam lanche dois alunos
comecam a se empurrar e bater um na bunda do outro, nisso eles tropecam em
outro aluno que fala “vocés sdo frescos €? Que porra, quase derrubavam meu lanche
com essa molecagem ai. Se querem se agarrar viao para outro lugar”. (Fragmentos
de didrio de campo, novembro de 2018).

Dois garotos estavam conversando, sentados perto de uma das mesas do patio, um
outro garoto ao passar deu um tapa na bunda de um deles, o que apanhou deu um
salto e falou “ta doido caralho”. O outro que estava sentado falou “todo mundo
passa a mao na tua bunda e tu nao sente nada, acho que tu faz é gostar porque
deixa” e ele respondeu “tua cara. Quem ¢ que pega na minha bunda, palhaco? T4 é
vacilando. Quem ndo sente pegar na bunda ¢ tu, olha” e tentou passar a mio na bunda
do amigo. O outro garoto o empurrou e fez sinais como se fosse bater nele.
(Fragmentos de didrio de campo, novembro de 2018).

O que percebemos a partir dos discursos dos alunos € que mesmo que o garoto se diga
masculino e apresente comportamentos configurados no espagco escolar como pertencentes ao
masculino, ele precisa ser testado em sua masculinidade e, nesse caso, a bunda torna-se a parte
do corpo na qual as tendéncias homossexuais se manifestam com mais forga, por acreditarem
ser a bunda o local de prazer homossexual. Dai, € preciso proteger a sua bunda para que ela nao
seja violada, mas deve-se tentar violar a do outro para que ele prove que realmente ¢ “homem
de verdade”.

Uma das representagdes sociais da referéncia normativa das masculinidades € definida

a partir de suas préaticas sexuais, tendo como marca a atividade. Na masculinidade normativa
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da cultura ocidental o “homem masculino” ¢ considerado ativo. Isso significa que o masculino
tem que ser ativo sexualmente, ele deve penetrar o corpo da/o outra/o. O “homem de verdade”
¢ aquele que “come”, isso significa que é aquele que penetra, assim “um homem de verdade
tem que controlar as suas nddegas para nao ser penetrado, pois a penetracdo € significante de
passividade, portanto de feminilidade” (GROSSI, 2004, p. 9).

O penetrado € sempre considerado o elemento feminino e por isso a visdo que se tem da
relacdo sexual homoafetiva € de uma relacdo na qual um homem deixa-se ser penetrado, logo
ele assume uma posi¢do feminina e como essa relag@o sexual € vista como sendo anal, a bunda
torna-se o local de referéncia da homossexualidade. Para o “homem de verdade” essa parte do
corpo deve ser intocdvel e em possibilidade nenhuma ele deve sentir qualquer forma de prazer
ali.

Um garoto que deixa outro tocar em sua bunda ou que ndo tenha uma reacdo que
demonstre reprovacdo ao toque poderd ser significado como uma pessoa com tendéncias a
desviar-se da masculinidade tida como padrdo. Por isso, deixar tocar em sua bunda ndao € um
comportamento pertencente aquilo que foi configurado como “normal” para alguém que se diga
masculino, como demonstra a fala dos alunos ao dizerem “é assim né, quando tento passar a
mao no peito ele ndo deixa, mas quando pego na bunda ele fica todo alegrinho, né safado”
e “todo mundo passa a mao na tua bunda e tu nao sente nada, acho que tu faz é gostar
porque deixa”.

Mesmo que eles signifiquem essas préticas como “inocentes brincadeiras”, temos nelas
a acdo das normas de género tentando normatizar e controlar corpos masculinos. Assim, essas
praticas funcionam como um teste de masculinidade que ajuda a provar e separar quem esta
dentro daquilo que eles t€m como “normalidade” e com isso revelar aqueles que estao vivendo
na “fronteira”, pois essas “brincadeiras” raras vezes sdo feitas com garotos tidos como nao
masculinos, mas sdo praticadas com aqueles que estdo proximos dos padrdes normativos.

Isso acontece, pois na visdo dos alunos quem ja € significado ou se significa como
homossexual nio precisa provar mais nada, uma vez que ja estd fora da masculinidade. No
entanto, sobre aqueles que possuem comportamentos tidos como masculinos ou sobre aqueles
que “pairam duvidas” sobre a sexualidade, essas “brincadeiras” sdo constantes, uma vez que
para o espaco escolar pesquisado o “ser homem” ndo estd s6 em ter um corpo significado como
de homem, mas na constante demonstracdo de masculinidade padrdo através das suas
expressoes de género.

Dessa maneira, o garoto que se diz masculino deve viver em uma constante vigilancia

para ndo expressar atos considerados femininos ou pertencente ao ‘“jeito de gay” ou ndo deixar
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que facam em seu corpo qualquer coisa que possa colocar em ddvida essa masculinidade, dai
agirem com xingamentos e violéncia. Isso demonstra que para alguns garotos, mesmo
“respeitando” outras formas de viver as masculinidades, devem manter-se fieis aos padrdes
normativos e distantes dessas expressoes consideradas ndo masculinas.

Esse distanciamento pode ser visto nas rejei¢des a trocas afetivas como abragos e beijos
no rosto, muitas vezes com ameagas, empurroes e xingamentos. As trocas afetivas entre garotos
sdo comuns no espacgo escolar pesquisado e praticadas por quase todos os garotos como parte
da normalidade das masculinidades, como veremos nos préximos tépicos, mas em alguns casos
sdo duramente rejeitadas por alguns garotos, uma vez que nao sdo praticas comuns em outros

espacos fora da escola e por isso sdo significadas por estes que rejeitam como “anormais”.

Durante uma apresentac¢do o espaco da biblioteca ficou muito lotado, um aluno que
estava sentado do lado de dentro, ao ver o colega chegar e ndo ter onde sentar, em tom
de brincadeira, o chamou para sentar em seu colo, bateu com as maos no seu colo e
o chamou, o outro mostrou o dedo do meio pra ele e ficou com uma expressao de
irritado. O que convidou ficou rindo. (Fragmentos de didrio de campo, agosto de
2018).

Um aluno estava em pé€ na fila para o lanche, outro aluno chega e o abraca por tras,
ele empurra o outro e diz “me solta maluco que eu nio sou Pompeia®® pra tu
agarrar assim”. Eles ficaram olhando para outro aluno e rindo, percebi que eles
estavam se referindo a outro aluno. (Fragmentos de didrio de campo, agosto de 2018).

Um aluno estava em pé na sala enquanto o professor nao comecava a aula, outro aluno
chegou e foi falar com ele e ficou com o rosto muito préximo do dele. O aluno que
estava em pé o empurrou imediatamente e falou “ta doido si6, ta é me
estranhando? Tu quer é me beijar é?”. O outro aluno ficou meio sem jeito, mas
falou, “rum, nio ia te beijar nao sio, s6 estava com saudade de tu, fazia dias que
nao te via”, ai o abracou e lhe deu um beijo no rosto. O aluno nao o empurrou mais,
mas ficou olhando para os lados meio envergonhado. (Fragmentos de didrio de
campo, setembro de 2018).

Durante o intervalo para o lanche um garoto chega perto do outro como se fosse
abraca-lo, o aluno que estava parado empurrou o outro imediatamente e falou
“tu da ficando é doido so, tu acha que quero macho me agarrando” e foi se
afastando. O outro aluno falou “eu nio ia te abragar doido, td variando é? Eu ia te
contar uma parada, louco”. (Fragmentos de diario de campo, outubro de 2018).

Um aluno sentado na fila da frente do centro da sala estava sentado meio deitado na
cadeira, o aluno sentado na fila de tras comecou a fazer carinhos na cabeca dele,
porém ao perceber que outros alunos estavam olhando, deu um tapa na cabeca
dele e falou “eita nojento, tua cabeca esta cheia de caspa”. (Fragmentos de didrio
de campo, outubro de 2018).

Um garoto estava em pé no patio conversando com outros trés garotos, um outro
garoto chegou por tras e ficou encostando nele sem querer, ao sentir o garoto, ele
virou rapido e falou ‘ta doido caralho, ta vacilando” e o empurrou com forca.
Nisso ele percebeu que era um garoto tido como poc, entdo falou em tom de
brincadeira, “ah é tu? Entio continua, eu gostei, mas da préxima vez convida ao

8 Pompeia é um apelido dado a um dos garotos pocs. Segundo esse aluno o apelido faz referéncia a ele ser chamado
de gordo, porém ndo soube explicar a relagdo. Perguntei ao aluno que usou a expressdo e ele também nao soube
explicar a origem do apelido ou qual a relagdo com o aluno.
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menos para um sorvete antes, nio vai chegando assim de uma vez”. (Fragmentos
de diario de campo, outubro de 2018).

Eu abracado meus amigos porque sei que dali ndo vai sair nada, nao corro nenhum
risco, mas ficar beijando em rosto, deitando em colo, eu ndo fago néo. Tipo, sei 14, eu
nao acho isso certo nao, eu acho muito fresco homem que fica beijando outro.
(Fragmento de entrevista com aluno Vinicius do 2° ano em 26/02/2019.

Rejeitar um abrago, um beijo no rosto ou repelir um gesto que tenha a aparéncia de uma
demonstracdo de afeto ou, ainda, reagir com violéncia a essas préticas € parte da construcao
discursiva a respeito das masculinidades enquanto identidade de género. Os discursos de género
atravessam, modulam e regulam os contextos sociais ao criarem simbolos, doutrinas,
institui¢des, organizacgdes sociais e politicas e as proprias identidades subjetivas. (MAYER,
1996).

Esses garotos s@o atravessados por esses discursos em todos os espagos que frequentam
desde o seu nascimento. Por essa razdo suas identidades autodeclaradas masculinas, sdo
conformadas aos padrdes estabelecidos historicamente para comportamentos de “homens”.
Assim, as configuracdes de suas masculinidades sdo feitas por suas agdes reais e por aquilo que
€ esperado ou imaginado para eles, ou seja, acabam reproduzindo o discurso daquilo que a
norma espera deles e agem a partir desses discursos.

O que a norma espera deles € que afastem certas expressoes que possam ser significadas
como femininas ou homossexuais e eles acabam internalizando a ideia de que possam se tornar
homossexuais se, por exemplo, beijarem o rosto de outro garoto. O medo da homossexualidade
aqui nao esta s6 em eles “virarem homossexuais”, mas, também, de serem significados pelos

2% ¢

outros como homossexuais, de serem chamados de “viadinhos”, “pocs”, “qualhiras”, “bibas”,
“frescos”, “mulherzinha”, “bichonas”, etc.5®.

O papel do outro aluno aqui € importante, pois ndo € s6 a forma como o préprio aluno
se significa, mas a forma como os outros constroem significados sobre ele. Por isso, as vezes,
esse aluno nem quer agir com repudio a essas praticas, como podemos perceber no discurso em
que o aluno fazia caricias na cabega do amigo e ao perceber os olhares dos outros reagiu dando
um tapa na cabeca dele e tentando disfarcar a sua acao.

Contudo, esses olhares nem sempre sdo de controle, estranhamento ou reprovacao, as
vezes os olhares simplesmente ndo querem dizer nada sobre aquilo, mas por vivermos em uma

estrutura em que ja estd predefinido que certas préticas serdo reprovadas por serem consideradas

“anormais” para determinado género, presume-se que qualquer olhar serd de estranhamento e

8 Termos usados no espago escolar pesquisado para significar de forma pejorativa garotos como homossexuais.
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por isso os garotos estdo sempre na defensiva, estdo sempre tentando proteger a sua reputacao
de “macho de verdade”.

Por essas razdes, nesses casos, esses garotos s6 demonstram carinho e afeto por pessoas
muito préximas e de preferéncia que sejam mulheres, pois o trato com as meninas®’ da escola
é completamente diferente, os meninos sdo mais doces, delicados, carinhosos, abragam, beijam,
etc. O problema estd em demonstrar essas expressdes com outros garotos €, mesmo em alguns
casos, quando algum tenta tomar a iniciativa e agir de forma diferente, a rejei¢do € imediata,
como vimos no discurso em que o aluno chegou para cumprimentar o outro por estar com
saudade e escutou um sonoro “tu ta me estranhando si6” e mesmo depois da situacdo
explicada, o abraco e o beijo no rosto dado, o olhar de desconfian¢a em relacdo aos outros
permaneceu.

Portanto, as relacOes entre as multiplas e dindmicas referéncias de masculinidades
acontecem, algumas vezes, de forma problematica, conflitante e excludente por ainda vivermos
em uma sociedade pautada em discursos naturalizados a respeito dos géneros e das
sexualidades, discursos esses que sdo internalizados e servem de referéncia para a produgdo das
identidades desses garotos. E nessa 16gica que se criam “normalidades” e “anormalidades” que
irdo sustentar fronteiras para as masculinidades no interior das relagdes entre garotos e na
relacdo desses garotos com a sua prépria identidade.

Todavia, cabe ressaltar que essas relacdes descritas até aqui ndo sdo regra e nem
dominam o espago escolar pesquisado, mas sdo formas, muitas vezes sutis, de regulagdo,
adestramento, controle e docilizagdo de corpos a partir das suas expressdes de género e
sexualidade que fazem parte dos discursos sobre género produzidos e reproduzidos nesse

espago.

4.4 “Richard® participa dos esportes, ele joga bola”: a formacio de grupos no

espaco escolar.

A sociedade atual apresenta novas formas de se experienciar as masculinidades, através
de novos arranjos familiares, novos cédigos morais, multiplas e diversas identidades sexuais,
etc. Tudo isso tem grande impacto na formacgdo das identidades individuais, nas expressoes
corporais € na propria cultura (CONNELL, 1995). O espago escolar passar a ser um local com

intensos processos de constru¢do de modos de ser “homem”.

67 Nao aprofundaremos nesta questio, pois a nossa preocupagio estd voltada para as relagdes das masculinidades
entre si.
68 Nome ficticio
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Todas as mudangas sociais sdo refletidas no espaco escolar de diversas maneiras, uma
vez que as pessoas desse espago sdo os atores que, de alguma forma, estdao promovendo essas
mudancas ou tentando manter os padrdes tradicionais, mesmo sem que percebam ou estejam
conscientes de sua participacdo. Sendo assim, o espago escolar serd configurado a partir dessa
multiplicidade de discursos reproduzidos por discentes que ao se conformarem, confrontarem
ou repelirem, produzem novos discursos.

A producdo de novos discursos cria as normas para as experiéncias desse espaco entre
discentes e entre as referéncias de masculinidades. E a partir dessa producio e reproducio de
discursos que 0s garotos ocupam e determinam espacos de masculinidades na escola. Essas
configuracdes sao refletidas na formagao de pequenos grupos, nos quais os alunos participantes
possuem comportamentos semelhantes.

Sao essas construcdes a partir das expressoes de género que estabelecem fronteiras entre
homens e mulheres, homens e homens e entre mulheres e mulheres, estabelecendo aquilo que
€ aceitdvel para cada gé€nero. Essas fronteiras sdo criadas como uma forma de impedir que
pessoas tenham identidades de género e sexualidades fluidas e percam a coeréncia estabelecida
pelas normas. Desse modo, criam-se cdédigos de comportamentos que funcionam como
simbolos de aceitac@o ou rejeicdo de sujeitos. (PAECHTER, 2009).

Nesse sentido, a forma como cada pessoa se vé e se identifica € configurada de muitos
modos diferentes, dependendo do tempo, lugar, das representagdes coletivas e das associacdes
feitas em diferentes grupos (LOURO, 2001a), como igreja, escola, familia, futebol, pingue-
pongue, danga, etc. Portanto, homens e mulheres, meninos e meninas estdo mergulhados em
diversas instincias sociais com processos dindmicos e constantes de configuracdes de raca,
etnia, religido, classe, geracdo e dos géneros e sexualidades. A cultura torna-se instincia de luta
e contestacdo, na qual sdo produzidas multiplas referéncias de masculinidades e feminilidades
que nem sempre sao convergentes. (MEYER, 2013).

O que percebemos € que essas fronteiras criadas a partir das expressoes de género de
cada pessoa ndo estdo restritas aos polos bindrios, mas dentro de cada polo existem outras
fronteiras determinado comportamentos como cédigos de pertencimento ou de ndo
pertencimento. Sendo assim, ndo existem fronteiras de género s6 entre masculinidades e
feminilidades, mas existem diversas fronteiras agindo internamente dentro das masculinidades
e feminilidades. No caso das referéncias de masculinidades, isso € percebido nos grupos que se
formam no espaco escolar pesquisado pelos garotos.

Ao chegar na escola percebemos que se formam pequenos grupos nas portas das salas,

nos corredores, no patio, na quadra, etc. Os alunos que formam cada grupo possuem
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comportamentos parecidos, o que faz com que cada grupo tenha um comportamento distinto.
Assim, para fazer parte e ser aceito em determinado grupo, o garoto precisa expressar 0s
comportamentos tidos como os “corretos” pelos outros membros do grupo.

Esses alunos andam juntos durante os intervalos, sentam-se préximos na sala de aula ou
no auditério durante as atividades, fazem “brincadeiras” semelhantes, falam e usam expressoes
parecidas e possuem muita proximidade e concordincia com determinados assuntos, por
exemplo, os garotos que jogam futebol estdo sempre falando, fazendo piadas, usando
expressoes referentes ao futebol.

Os grupos que se formam no espago escolar pesquisado nao possuem grande nimero de
alunos, na maioria das vezes estdo na média de 4 a 6 garotos. Ressaltamos que esses grupos
nao sio formados pelos mesmos alunos sempre, as vezes mudam os alunos nos grupos, mas as
expressoes de género dos garotos sempre sdo muito semelhantes. Outro detalhe importante é
que dependendo do grupo em que o aluno esteja, o comportamento dele muda.

Essa mudanga de comportamento nos leva a acreditar que ndo existem grupos fechados
na escola, pois qualquer aluno pode participar em determinados momentos de qualquer grupo,
o que parece ser mais fechado, fixo e homogéneo é o comportamento que o garoto deve assumir
ao participar daquele grupo, a performatividade de género que ele deve expressar.

Temos aqui uma linha de mao dupla, pois a0 mesmo tempo em que o aluno pode
atravessar as fronteiras de género configuradas para as masculinidades ao poder transitar em
varios grupos de garotos, ele fortalece essas fronteiras ao assumir comportamentos especificos
em cada grupo que, muitas vezes, ele mesmo ndo gosta, ou seja, ele ultrapassa as fronteiras,
mas mantém a sua estrutura.

Depois do almogo, os alunos irdo fazer um simulado e enquanto aguardam o horario
da prova ficam conversando. Um grupo de cinco garotos estd reunido no corredor e
um deles esta sentado no braco da cadeira em uma posicio mais elevada que os
outros, parece que estd comandando a conversa. Fiquei um tempo observando e os
assuntos comecaram sobre a prova que iriam fazer, depois falaram sobre futebol e

depois comecaram a falar sobre meninas. (Fragmento de didrio de campo, setembro
de 2018).

Durante o intervalo para o almogo observo um grupo de garotos reunido no fim do
corredor das salas de aula. Os garotos que estdo aqui sdo aqueles apontados como
nerds. Fiquei um tempo ouvindo sobre o que conversavam e os assuntos tratados
foram jogos eletronicos, séries e alguns falaram sobre as provas que aconteceram
no dia anterior. Nao percebi a presenga do assunto “garotas”, apenas um garoto que
tentou falar sobre “ter pegado uma menina” no fim de semana, mas os outros nao
deram atencao. (Fragmento de didrio de campo, outubro de 2018).

No intervalo para o lanche um grupo de garotos do primeiro ano sentou-se proximo
de onde eu estava e comecou a conversar. Um deles perguntou ao outro ao ver uma
menina passando, “ei, tu terminou com ela ali? (apontou com o dedo pra menina)
porque ela olhou pra cd com uma cara de raiva”, o outro, “terminei sim, nio tava
dando mais certo, ela é muito grudenta e ciumenta, s6 vivia no meu pé”, outro
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aluno falou, “rapa tu nao consegue nem segurar mulher”, o aluno respondeu, “eu
sou muito novo, nao quero nada sério ainda, ela ja falava até em casamento, ta doido”.
(Fragmento de didrio de campo, outubro de 2018).

Agora pela manha os alunos estdo reunidos no auditdrio para o acolhimento. Estdo
transmitindo um filme sobre protagonismo juvenil. A forma como os grupos se
posicionam no auditério é semelhante a forma como sentam em sala de aula. Nas
cadeiras que ficam no centro do auditério sentam os grupos dos garotos tidos como
nerds, garotos tidos como com jeito de gay e garotos ndo machdes do primeiro ano.
Nos bancos que ficam encostados nas paredes laterais do auditério sentam-se o0s
meninos machdes, geralmente mais préximo ao fundo e os meninos nao machdes do
segundo e terceiro ano. Os garotos pocs sentam-se nas cadeiras da frente ou no degrau
que separa a plateia do palco do auditério. (Fragmento de didrio de campo, novembro
de 2018).

A partir das observagdes transcritas acima, percebemos que cada grupo de aluno que se
forma no espaco escolar pesquisado possui assuntos em comum e possuir ou demonstrar possuir
conhecimento daqueles assuntos é uma forma de expressdo da referéncia de masculinidade
daquele grupo. Desse modo, para estar em um grupo de garotos machoées ou garotos masculinos
ndo machodes, o aluno deve demonstrar dominio no assunto futebol, quem estd na frente no
campeonato, nome dos jogadores, escalagao de times, etc.

Além do futebol, nesses grupos de garotos com comportamentos mais préximos as
normas de gé€nero fala-se muito sobre garotas, quem “€ gostosa”, quem “eu pegaria” e existe
uma espécie de necessidade de demonstrar que “pegou alguém”®, pois durante as conversas
observadas, por muitas vezes, ouvimos eles falando que tinham “ficado”’° ou estavam ficando
com determinadas meninas. Esses discursos eram apresentados em um tom de superioridade,
como ter ficado ou estar ficando com alguém provasse que aquele garoto era mais homem que
0s outros.

A prova de maior masculinidade também se materializa em marcas deixadas pelo corpo,
principalmente no pesco¢o. Constantemente algum aluno aparecia com uma marca vermelha
no pescoco, um “chupao” ou marcas de mordidas e isso era a prova material para os outros que

eles realmente estavam com uma garota e por isso podia ser considerado um “pegador”, como

vemos nos discursos abaixo.

% Fragmentos de didrio de campo

70 Entre os alunos participantes da pesquisa, o ato de ficar com alguém é um relacionamento afetivo amoroso que
tem como caracteristica importante a ndo implicacdo de compromissos futuros e é visto como algo passageiro,
sem consequéncias, envolvimentos, episédico ou ocasional. Esses ficas podem durar alguns dias ou apenas
algumas horas durante uma festa ou em um momento de diversdo. Segundo os alunos, envolvem beijos, abragos,
carinhos e, em alguns casos, ‘“amassos mais quentes” que seriam uma espécie de pré ato sexual, no entanto, poucas
vezes falam que aconteceu sexo nesses ficas.



152

Observei que um aluno estava com uma marca vermelha no pescoco, perguntei o
que tinha sido aquilo e ele respondeu “rapa isso foi a menina que t6 ficando”
(Fragmento de didrio de campo, agosto de 2018).

Observei um aluno com uma marca de mordida no bracgo. Perguntei o que tinha
acontecido, ele respondeu rindo, “sié foi uma mina doida que eu peguei ontem la
na minha rua”. (Fragmento de didrio de campo, outubro de 2018).

Um aluno sentado em um grupo de garotos esta com algumas marcas de mordida
no braco, perguntei o que foi e ao responder, ele ndo respondeu s6 para mim, mas
para o grupo todo, “foi Larissa’* que ficou me mordendo com molecagem, mas eu
mordi ela também, olha la o braco dela, ta todo mordido”. (Fragmento de didrio
de campo, novembro de 2018).

Ao chegar na escola observei que o aluno estava com uma marca vermelha no
pescoco. Perguntei onde ele tinha machucado o pescogo, como se ndo soubesse o que
era e ele respondeu “Machuquei? Isso aqui foi a nega que fiquei no show. Pensa
numa mulher gostosa si6”. (Fragmento de diario de campo, novembro de 2018).

Essas marcas para alguns garotos s@o significadas como simbolos de sua masculinidade
colocada em prética, pois demonstram que eles sdo “machos”, “viris”, “ativos”. No entanto,
esse posicionamento recai nas normalizacdes e fortalecimento das fronteiras de género entre as
masculinidades, pois precisar provar que ¢ mais masculino por “pegar alguém” coloca aqueles
garotos que nao demonstram isso, sao mais retraidos, niao ficam com garotas e que ainda estao
descobrindo sua sexualidade em um outro lado das fronteiras, o lado dos menos homens,
anormais, patoldgicos, abjetos, desviados, etc.

Portanto, os grupos no espago escolar pesquisado se formam a partir de semelhangas, as
relacdes de amizade, por exemplo, sdo apontadas pelos alunos como motivo de andarem com
determinadas pessoas, no entanto essas relacdes se tornam simbolos de pertencimento ao se
configurarem a partir de semelhancas, como gostar do mesmo estilo musicas, das mesmas
séries, dos mesmos livros, dos mesmos esportes, etc.

Os garotos pocs comumente estdo juntos, bem como os garotos machoes, os garotos
nerds e os garotos héteros com jeito de gay. Ja os garotos incubados nao possuem um grupo
especifico, geralmente estdo inseridos nos outros grupos, principalmente nos grupos dos
garotos com comportamentos mais proximos aos padrdes normativos de género.

Acreditamos que ficar nesses grupos € uma estratégia de defesa dos garotos incubados,
pois estando ali, eles expressam comportamentos proximos as normas € como eles sdo
significados pelos outros como incubados, ou seja, gays que ainda ndo se assumiram, eles

acabam demonstrando comportamentos e participando de assuntos tidos como pertencentes a

7 Nome ficticio
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uma masculinidade “normal/natural” e com isso podem afastar esses esteredtipos com os quais
sdo significados.

Entre os garotos machées os assuntos que circulam sdo futebol, meninas e outros
esportes. Entre os garotos masculinos ndo machées os assuntos circulam entre futebol, esportes
e meninas, mas falam também sobre séries e filmes. Os garotos pocs falam sobre séries, filmes,
musicas pops internacionais e artistas. Os garotos nerds geralmente nao ficam em grupos pelos
corredores, as vezes em que estdo em um grupo sao com poucas pessoas e falam sobre séries e
filmes, politica e coisas da escola. Em todos os grupos circulam assuntos relacionados a politica
e questdes sociais, 0s meninos demonstram estarem inteirados com as questdes que estao
acontecendo na sociedade. Ressaltamos que esses ndo sd@o os Unicos assuntos tratados nos
grupos e nem sao restritos a cada um, pois a variedade € muito grande e 0s mesmos assuntos
aparecem em todos os grupos, porém com maior frequéncia em alguns.

A partir desse panorama resumido dos assuntos que cada grupo trata, podemos perceber
que cada referéncia de masculinidades possui interesses diferentes, o que demonstra a nao
naturalidade de determinados interesses associados unicamente aos homens. Isso é uma forma
de desconstruir estruturas enraizadas a respeito das masculinidades e mostrar que em um
mesmo espaco multiplas formas de masculinidades estdo convivendo, mesmo ainda existindo
fronteiras entre elas.

Ressaltamos que nao foi percebido nenhuma forma direta de exclusdo de nenhum dos
grupos, pois todos os alunos podem e transitam em todos os grupos. Nao existe uma separacao
radical entre garotos, por essa razdo acreditamos que os grupos que se formam ficam mais
s6lidos ou mais homogéneos a partir dos comportamentos expressos, do dominio dos assuntos
tratados e das relacdes de amizades construidas. Porém, isso nao exclui a acdo das normas de
género nesses garotos, uma vez que elas estdo o tempo todo agindo através dos discursos para
conformar esses garotos a padrdes estabelecidos.

Esses discursos buscam conformar os corpos naquilo que se estabeleceu historicamente
para comportamentos tidos como masculinos, o que configura performativamente corpos
considerados de homens como sendo aqueles em que a suposta esséncia masculina se manifesta
(REIS, 2011). Por essa razdo, mesmo sem que percebam, os grupos de alunos no espaco escolar
sdo mais uma maneira de materializa¢do da divisdo entre aquilo que € considerado natural para
um homem e aquilo que esta fora dessa naturalidade.

E nessa perspectiva que a conformagdo dos corpos néo acontece apenas na forma como
0 corpo se apresenta, como corte de cabelo, roupas, jeito de andar, sentar, sorrir, etc., mas,

também, no dominio de certos conteudos tidos como assuntos pertencentes “a masculinidade
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natural”, dai a aparente necessidade de um garoto s6 permanecer em um determinado grupo se

dominar o contetdo tratado naquele grupo.
Porque tipo, eu por ser um cara que gosta muito de jogar futebol, eu gosto muito de
ficar na roda de quem gosta de esporte, no caso, exclusivamente futebol, porque a
gente estd se entendendo ali e acredito que se tornaria uma dificuldade grande se a
gente se transferisse para outro grupo porque a gente nio estaria com as ideias
totalmente ligas um com o outro. Acredito que por j4 termos ideias mais ou menos
concretas em nossa cabeca, faz com que a gente crie os grupos e se relacione mais
entre a gente. Mas a gente sempre convidou as pocs, no interclasse tanto de 2017
quanto no de 2018, a gente sempre convidava, mas s6 que tipo, eles ndo
demonstravam querer jogar com a gente, se diziam ndo muito amantes dos esportes e
por isso ndo praticavam, mas o convite era feito sim. Eu acredito que nés que ji
praticamos ha algum tempo, ji temos uma certa habilidade e eles por ndo ter essa
habilidade, eles se sentiam incapazes de estar ali jogando bola com a gente.
(Fragmento de entrevista com aluno Raylson do 3° ano em 21/02/2019).

Nesse caso, hd uma reiterag@o das fronteiras entre as referéncias de masculinidades, pois
ao mesmo tempo em que as normas de gé€nero estabelecem limites para um garoto poc
participar de uma roda de conversa de um grupo de garotos machdes por nao dominarem
determinados assuntos, como por exemplo o futebol’?, elas também criam imposi¢des para que
0 contrdrio aconteca, ou seja, garotos machoes participarem de grupos de garotos pocs, pois
podem nao dominar os assuntos tratados nesses grupos, € se dominarem, poderia ser um sinal
de uma masculinidade fragil, uma vez que dominar contetidos tidos como pertencentes a
feminilidade ou a homossexualidade poderia significd-los como pertencentes a esses grupos.

Essa é mais uma maneira de atuacdo da performatividade de género, uma vez que uma
expectativa para determinado corpo acaba produzindo o fendbmeno mesmo que antecipa, como
se a antecipa¢do de uma esséncia prevista de género produzisse aquilo que coloca como exterior
a si mesma (BUTLER, 2003), assim espera-se que o corpo masculino se torne um homem
diferente dos corpos femininos e homossexuais. Dai colocar certas masculinidades do outro
lado da fronteira para que ndo se construa um corpo a partir de masculinidades desviantes,
frageis, falhas, anormais, etc.

Outra informacao levantada e que nos chamou atencao € a ideia que historicamente se
construiu de que para os garotos o inicio da vida sexual ainda jovem € sinal de virilidade e

garantia de sfatus na sociedade, na familia e entre os amigos, mas para 1Sso seria necessario

mostrar ao outro que se tem uma vida sexual ativa. Contudo, ndo observamos entre 0s grupos

72 Cabe ressaltar que este € um exemplo ilustrativo baseado na significagdo dos alunos participantes da pesquisa.
Nao estamos afirmando, generalizando ou naturalizando a ideia de que homens gays ndo conhecem ou nao gostam
de futebol, uma vez que acreditamos que todos esses gostos sdo construidos socialmente, porém na visdo dos
alunos do espago escolar pesquisado, o futebol ¢ uma pritica majoritariamente heterossexual com uma
masculinidade préxima as normas padrdes de género.
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de garotos ou em outros momentos a presenca do assunto sexo ou de préticas sexuais. Raras
vezes observamos algum aluno falando sobre ter tido uma relagdo sexual ou trazendo o assunto
de praticas sexuais para as rodas de conversa.

E constante a presenca de discursos relacionados a sexualidade, como veremos no
préximo tépico, isso pode ser visto em brincadeiras, piadas, comentdrios, apelidos, fofocas e,
como vimos no capitulo anterior, em discursos que colocam a sexualidade do outro em prova,
mas ndo € comum entre os garotos discursos relacionados a préticas sexuais. Os garotos nao
falam sobre sexo entre si. Na verdade, é até malvisto pelos alunos aqueles que contam suas
experiéncias sexuais, mesmo entre garotos.

Estava conversando com um grupo de alunos do segundo ano e perguntei sobre os
namoros e ficas na escola. Um deles respondeu “eu fiquei com umas nega af, mas
poucas”, outro aluno rebate, “s6 mentira, esse ai ndo pega ninguém”. O aluno
respondeu “rapa eu ndo ando me agarrando na frente de ninguém e nem fico contando

com quem eu transo que eu ndo gabola”. (Fragmento de conversa informal com alunos
do terceiro ano, setembro de 2018).

E considerado gabola o garoto que conta na escola ou para os amigos como foi o fica
que teve com uma pessoa, onde ficaram, o tempo que ficaram, como foram os beijos, onde a
pessoa tocou no seu corpo e ele no dela e caso tenha chegado a pratica sexual, conta detalhes
do corpo da pessoa e como aconteceu cada momento, além disso faz avaliagdes a respeito do
desempenho da pessoa durante o fica. Esse tipo de garoto nao é bem visto no espaco escolar
pesquisado por expor a pessoa com quem teve um encontro e passa a ser alguém indesejado em
relacdo a ficas, pois, nenhuma pessoa mais quer se relacionar nesse sentido com ele por correr
o risco de ser exposta, ele passa a ser significado como “aquele menino ali ninguém quer ficar
com ele aqui porque ele é maior gabola, sai contando tudo aqui”.”®

Usar o discurso de suas praticas sexuais nao € uma forma de demonstrar masculinidade
no espaco escolar pesquisado, o que pode ser reflexo de uma mudancga de pensamento, a0 menos
nesse espaco, no que diz respeito as masculinidades de que “homem de verdade” ¢ aquele
sexualmente ativo e que demonstra essa atividade no sexo.

A forma como esses grupos se organizam vai refletir na organizacdo de outras
atividades, nas quais pode se perceber as agdes das fronteiras de género agindo através de
diversos discursos para manter as referéncias de masculinidades em lados opostos, mas, ao

mesmo tempo, existem expressoes que transgridem, ultrapassam e superam essas fronteiras,

73 Fragmento de conversa informal com aluno do segundo ano, novembro de 2018
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como nos mostra os discursos dos alunos ao serem perguntados sobre as atividades feitas por

garotos na escola e se existe algum tipo de divisdo nessas atividades.

De forma indireta, mas tem. Mas eu acho que esses grupos se misturam, dependendo
do momento se misturam, por exemplo, hoje vai ter torneio, ai os menindes comegam
a andar junto o dia todo. Eu nao acho que seja excluido porque ja estou
acostumado em relacao ao futebol. Eu acho que a ndo ser o futebol, eu me meto em
tudo, a olimpiada, os jogos, geralmente eu participo de tudo e o futebol eu acho que é
porque eu ndo quero. (Fragmento de entrevista com aluno Pietro do 1° ano em
11/02/2019).

No caso dos esportes a gente ndo participa porque a gente ndo quer. Richard
participa dos esportes, ele joga bola. Ai o preconceito porque ele joga bola, “ndo
entendi porque que ele mulher joga bola”, as pessoas falam assim, elas entendem que
porque ele € gay, ele € mulher. (Fragmento de entrevista com aluno Jorge do 1° ano
em 12/02/2019).

Nao vejo que exista separacao ou exclusao, mas, assim, por exemplo, nas eletivas,
ndo era exclusdo, era mais uma questdo de “eu quero ir pra essa”. Se existisse uma
eletiva de futebol, a maioria iam pra aquela, af tinha uma de quimica, alguns homens
mesmo sendo héteros, mas eles ndo gostam de futebol, af iam pra aquela, uma eletiva
de jogos, a gente sabe que tem muitos homens que gostam de jogos, independente de
futebol, af eles iam pra aquela, entdo acho que ¢ uma questio mais pessoal, “ah eu
quero ir pra aquela”. (Fragmento de entrevista com aluno Marcos do 3° ano em
13/02/2019).

Eu acho que aqui nao existe muita divisao nao porque esta bem aberto pra todo
mundo as coisas, a gente viu no interclasse, que eu ndo sei se o cara €, mas tem todo
0 jeito, que ele nao tem o jeito de homem, o menino tem todo um jeitinho de ser e
tal, mas estava envolvido no futebol, estava jogando. A gente viu Richard também
que é e estava jogando futebol aqui na quadra. (Fragmento de entrevista com aluno
Raylson do 3° ano em 21/02/2019).

O grupo mais forte aqui é o do futebol que € o esporte que eu mais vejo praticado
aqui na escola, a grande maioria dos meninos joga. Ja os garotos pocs aqui da
escola eu nao vejo eles praticando nenhum tipo de esporte, eles gostam mais de
estar no banheiro se maquiando. Eu acho que isso é porque sdo esportes que eles nao
sentem vontade de estar ali praticando, eles preferem fazer outra coisa. Eu as vezes
jogo pingue-pongue, as vezes quando tem volei eu vou 14 jogar também, mas futebol
eu nao jogo porque eu nao gosto e isso eu acho que me afasta de alguma forma,
pois geralmente quando da a hora do almoco os meninos descem tudo la pra
quadra pra jogar futebol e eu ndo. (Fragmento de entrevista com aluno Moises do
2° ano em 14/02/2019).

Eu ndo estou me recordando muito, mas os esportes, o futebol, por exemplo, o
futebol a predominincia aqui é dos meninos, no interclasse o foco € muito grande
para os meninos, tem para as meninas também, mas eles ndo ddo muita aten¢do. Os
gays que eu conheco e que sdo assumidos aqui na escola, sé6 um joga futebol e ele
nao joga muito, s6 jogou uma vez em um torneio que teve aqui na escola. (Fragmento
de entrevista com aluno Flavio do 1° ano em 18/02/2019).

As nossas atividades sao abertas para todos, a quadra é todos nés, o Richard, por
exemplo, ja jogou bola com a gente e tal. Eu falo isso porque o comportamento do
homem € diferente do comportamento do gay, pois o0 homem joga bola e nem todo
gay gosta de fazer esse esporte, gosta mais de esporte com meninas. Aqui na escola
a gente joga futebol e volei, os garotos gays jogam queimado com as meninas.
(Fragmento de entrevista com aluno Isaac do 1° ano em 24/02/2019).

Eu acho que nio tem divisdo nio nas atividades, pois até queimado que muitos
dizem que é de mulher, mas aqui quando elas jogam, muitos meninos jogam. Eu
nio jogo porque eu ndo gosto ndo, nunca gostei dessas coisas ndo. (Fragmento de
entrevista com aluno Vinicius do 2° ano em 26/02/2019).
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As atividades sdo muito abertas, ndo tem divisdo ndo, até nas praticas esportivas
nao tem muito isso, por exemplo, no interclasse do ano passado o Richard jogou
futebol com o0s meninos, mas na maioria das vezes eu ndo vejo 0s meninos gays
fazendo atividades fisicas com a gente homens, mas ndo sei se € porque eles querem
ou porque acham muito forte. (Fragmento de entrevista com aluno Ricardo do 2° ano
em 28/02/2019).

Apesar de alguns alunos apontarem a ndo existéncia de divisdo ou separacdo nas
atividades realizadas pelos garotos, a partir dos discursos apresentados por eles podemos
demarcar alguns divisores entre as referéncias de masculinidades. A primeira questdo que
podemos retirar € que quando se fala em atividades de garotos, os esportes sao apontados como
principal atividade por todos, sendo o futebol aquele que mais se destaca como atividade
masculina.

Os esportes, segundo Badinter (1993, p. 94), sdo considerados a melhor maneira de
iniciagdo a virilidade, principalmente aqueles que envolvem competi¢cdo, agressao e violéncia,
uma vez que nesses esportes o sujeito deve demonstrar desprezo pela dor, controle do seu corpo,
forga nos golpes e vontade de vencer o outro. “Em suma, mostra que nao € um bebé€, uma moca
ou um homossexual, mas um ‘homem de verdade’.”

A pritica do futebol torna-se um dispositivo de configuracdo de identidades masculinas
a partir de uma referéncia normativa, uma vez que no espaco escolar pesquisado nao é qualquer
aluno que joga futebol, pois mesmo a maioria praticando esse esporte, aqueles que jogam
expressam seu género a partir de discursos préximos aos padrdes normativos, sdo garotos que
durante o jogo querem demonstrar mais forca, agilidade, dominio. Isso pode ser percebido no
tom de voz mais alto, no uso de palavrdes e ameacas, nas jogadas mais fortes e violentas, etc.
e por essa razdo, o futebol esta agregado como um interesse masculino “obrigatério”. (LOURO,
2007). Um garoto que ndo gosta e ndo joga futebol € significado como nao masculino.

Sendo assim, o futebol torna-se uma atividade que divide masculinidades, pois aqueles
que praticam o esporte sdo considerados mais masculinos por ser o futebol uma atividade fisica
que ao longo da histéria foi configurada pelos discursos como de homem, pois 0 homem joga
bola e nem todo gay gosta de fazer esse esporte, gosta mais de esporte com meninas. Com
isso cria-se atividades consideradas pertencentes a feminilidade e como aqueles que se
autodeclaram gays sdo significados como pertencente a essa feminilidade, a sua presenca no
futebol praticamente ndo existe.

E nesse sentido que ndo se vé os meninos gays fazendo atividades fisicas com a gente

homens e ndo s6 os garotos gays, mas, principalmente, aqueles sobre os quais pairam dividas

a respeito de suas sexualidades, pois durante o jogo eles precisam demonstrar a sua
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masculinidade e qualquer erro de jogada, expressao, palavra, dentre outras coisas que eles
facam fora dos padrdes estabelecidos poderd ser usado pelos outros como uma forma de
significd-los como menos masculinos, como vimos durante um jogo de futebol, no qual o garoto
tido como incubado estava jogando e todas as vezes que cometia algum erro comecavam a
chamar a sua aten¢do com um tom de voz alto, quase aos gritos e com as frases “tu ta doido

2 e bR AN 1Y

qualhira, ndo ta vendo essa bola”, “tu procura jogar direito viado”, “isso € uma bicha que ndo

99 ¢

sabe joga bola”, “qualhira sai daqui, vai jogar queimado com as meninas™’?.

Portanto, por mais que seja apontado a ndo existéncia de divisdo nas atividades,
percebemos a existéncia dessa divisdo nas atividades esportivas, pois ficou claro a existéncia
de atividades esportivas significadas como mais masculinas ¢ menos masculinas. Os garotos
significados como ndo masculinos sdo tidos como praticantes de atividades tidas como ndo
pertencente as masculinidades, como € o caso do jogo de queimado’®, o qual € significado como
genuinamente feminino, tanto que os garotos machdes quase nunca jogam e, poucas vezes, 0S
garotos incubados ou 0s héteros com jeito de gay, pois por ser uma atividade tida como
feminina e gay, eles estariam confirmando os esteredtipos colocados sobre eles.

No entanto, essa divisao sé € mais forte no futebol e no queimado, pois no jogo de volei
€ no pingue-pongue existe uma presenca maior de todas as referéncias de masculinidades,
apesar que no jogo de pingue-pongue niao observamos em nenhum momento a presenga dos
garotos pocs. Eles argumentam ndo gostar do jogo e por isso ndo praticam, como nos revela o

aluno Daniel’®

em conversa informal, “eu ndo gosto desse jogo besta, s pra suar e ficar fedendo
na sala. Eu prefiro ficar conversando com os meninos”.

Contudo, nessas formas de divisdo ndo encontramos exclusdes ou proibi¢des diretas, o
que temos € a forte presenga das normas de género que impdem a separagdo das masculinidades,
ou seja, ndo € que esses alunos queiram conscientemente que gays ndo joguem futebol, que
machodes tenham receio de serem considerados gays se jogarem queimado, etc., mas as acoes
das normas de género construiram essas fronteiras que foram internalizadas pelos alunos e isso
se materializa em suas expressoes e na forma como eles estruturam o espaco.

Sendo assim, por mais que ndo sejam tao rigidas as divisdes, mas ainda se tem um

padrdo naturalizado de atividades masculinas e atividades tidas como ndo masculinas, sendo

que qualquer sujeito que ultrapassa essas fronteiras € considerado algo incomum, estranho ou

74 Fragmentos de didrio de campo, setembro de 2018

75 Jogo de queimado ou queimada é um esporte coletivo em que os jogadores de duas equipes tentam acertar os
oponentes com uma ou mais bolas, evitando serem atingidos. O objetivo de cada equipe ¢ eliminar todos os
membros da equipe adversaria, acertando-os com bolas lancadas.

76 Nome ficticio
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extraordindrio, algo que chama a atencdo de todos, como foi a presenca do aluno Richard no
campeonato de futebol interclasse.

No interclasse do ano anterior a realizacdo desta pesquisa, 2017, um aluno com
comportamentos fora dos padrdes normativos para as masculinidades, considerado um garoto
poc, jogou futebol com um time de garotos com comportamentos proximos ao padrdo. Durante
a realizacdo da pesquisa todas as vezes que surgia o assunto futebol relacionado aos géneros, a
presenca desse aluno durante esse campeonato era sempre lembrada e nos discursos transcritos
acima isso pode ser observado.

O estranhamento tao grande que esse caso causou, revelado na grande frequéncia com
que ele € retomado como exemplo pelos alunos, expressa o quando as rigidas fronteiras de
género ainda exercem poder sobre as configuracdes das masculinidades e dos papéis dessas
masculinidades no espaco escolar. O poder das normas é tdo forte, silencioso e dissimulado que
a materializacdo de suas agcdes nao é percebida e os garotos acabam reproduzindo aquilo que
quer tornd-los “anormais”. Isso pode ser percebido nesse caso, pois ele representa um
rompimento das fronteiras de género ao se ter um garoto com comportamentos tidos como nao
masculinos jogando futebol com garotos com comportamentos padrdes.

As normas dos géneros que posicionam e dividem pessoas a partir de determinadas
atividades estdo tdo internalizadas que esse aluno foi criticado por outros alunos com
comportamentos tidos como nao masculinos, pois estava entrando em um espago tido como nao
pertencente a ele, quando na verdade isso deveria torna-se um primeiro passo para a
desconstrugdo das estruturas que sustentam as fronteiras dos géneros.

Richard jogou futebol no interclasse do ano passado, ai o préprio Fernando”’ foi falar
dele “minha irma, Richard morta de qualhira jogando bola” e eu disse “sim o que tem,

porque ele ndo pode jogar”, entdo o proprio amigo da pessoa falou. (Fragmento de
entrevista com aluno Jorge do 1° ano em 12/02/2019).

Sdo essas estruturas que posicionam esses garotos em lugares sociais do espaco escolar
e ¢ a partir desses locais que o “outro” € significado como ndo partilhando dos mesmos atributos
de determinadas masculinidades tidas como “normais/naturais”. S30 esses processos que
constroem as estruturas que sustentam as fronteiras que separam aqueles que representam em
consonancia com os padrdes culturais normativos e aqueles que ficam fora dela, as suas

margens. (LOURO, 2007).

77 Nome ficticio
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Todavia, no espaco escolar pesquisado, os alunos encontram maneiras de deslizarem e
escaparem dessas classificacdes que buscam coloca-los em lugares fixos, pois até queimado
que muitos dizem que é de mulher, mas aqui quando elas jogam, muitos meninos jogam
ou do préprio caso do aluno Richard que mesmo sendo um garoto com expressdes de género
ndo normativas joga futebol.

Com isso, o espaco escolar estd materializando as multiplicidades de referéncias de
masculinidades, o que ultrapassa, desconstroem as fronteiras e comeca a se ressignificar os
discursos que operam com dicotomias e demarcacdes bem definidas e rigidas. (LOURO, 2007).
Essa multiplicidade, pluralidade ou ambiguidade de possibilidades de experiéncias para as
masculinidades representa uma gama muito grande de arranjos sociais, ndo sé para o espago
escolar, mas para além dos muros da escola.

Desse modo, no espago escolar pesquisado nos deparamos com muitos discursos que
desconstroem, em alguns aspectos, as fronteiras de género, mas antes de apresentd-los é
necessdario que se analise as relacdes entre as masculinidades que podem ser significadas como
preconceito, discriminac¢do, homofobia, etc., como essas praticas acontecem no espaco escolar
e até onde elas sdo percebidas como tal, uma vez que a imposi¢ao pelas normas de género de
um padrao dnico de referéncia para as experiéncias das masculinidades acontece de forma
direta, mas na grande maioria das vezes, esses discursos sao silenciosos, ocultos, camuflados e
disfarcados em praticas consideradas inocentes, piadas, brincadeiras, etc. E isso que

apresentaremos no topico que segue.

4.5  “Procura jeito de homem”: normalizagoes e preconceitos significados como

brincadeiras

Eu sou um cara assim, eu posso dizer que nao sou homofébico nio, mas também eu
sou aquele cara “olha, se tu quiser ser meu amigo, tu como gay, tu vai ter que me
respeitar”. Muitas das vezes, a gente v€ algumas situacdes, a gente V€ gay
apanhando, essas coisas e, nao querendo culpar os gays, nés vemos alguns meio
que salientes, entendeu? Que procuram motivo, mas acredito que esses motivos niao
sdo a questdo de querer agredir, de tirar a vida de um, mas a gente tem que ver as
duas partes. Eu nunca fui um cara preconceituoso, até porque eu sofro preconceito
por ser negro, sofremos muito e a gente muitas das vezes se via no lugar deles. Mas,
a gente brincava, ndo vou te mentir, a gente chegou a brincar e tal e a gente via
alguns deles se chateando e a gente ficava meio que triste, por algumas brincadeiras
que a gente fazia, tipo, chamar eles de gay, de viadinho, que sdo geralmente os
palavreados que muitos usam hoje em direcio a eles, entendeu?. E a gente via quando
era hora de parar, “vamos parar, vamos respeitar os caras, se eles ndo estdo gostando,
pronto”, mas sempre que nés todos viamos uma oportunidade de brincar, nés
brincavamos.’

78 Fragmento de entrevista com aluno Raylson do 3° ano em 21/02/2019.
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Apesar de algumas mudancas na sociedade e na forma como ela se organiza, desde
formas de pensar e nas proprias leis que a regulam, ainda percebemos a presenca de discursos
relacionados a honra e a uma espécie de instinto masculino para justificar préticas de violéncias,
preconceitos e discriminacdes contra mulheres, LGBTI+ e outras pessoas que ndo se enquadram
aos padrdes normativos, nao s6 nas instancias sociais, mas, também, nas instancias juridicas.
N3ao € raro vermos situagdes em que as vitimas passam a ser significadas como as responsaveis
pela violéncia que sofreram.

Sempre que a midia noticia casos de feminicidio, crimes de homofobia, préticas
violentas, etc., € comum vermos surgir perguntas como “o que ela estava fazendo ali naquela
hora? Coisa boa nio era.”, “qual roupa ela estava vestindo?” “ele estava s6 uma hora dessas?”,
“serd que nao foi ele que provocou?”, “serd que ele ndo deu em cima?”, “esses viados sao
salientes, serd que ele ndo procurou isso?”, dentre muitas outras que colocam na vitima as
causas e motivagdes para as violéncias.

Isso € reflexo da presenca na sociedade de que a desigualdade por género e sexualidade
ainda pune, mas a gente vé gay apanhando, essas coisas e, nio querendo culpar os gays,
nods vemos alguns meio que salientes e isso se torna justificativa para puni-los com violéncia,
pois € preciso adestra-los, controla-los, disciplina-los, dociliza-los e conformar os seus corpos
as normas estabelecidas de género. (FOUCAUT, 2014).

De algum modo, a visdo naturalizada de posturas e atitudes sociais a partir dos géneros
ainda é muito defendida e conservada entre as pessoas, por essa razdo usa-se o argumento de
que a gente tem que ver as duas partes, uma vez que, a partir dessas construgdes discursivas
que sao produzidas e reproduzidas a respeito de como deve ser experienciada as masculinidades
e feminilidades, as vitimas estariam contrariando interesses e prdticas hegemonicas que se
impdem, muitas vezes, pela forca.

O espago escolar pesquisado ndo estd isento dessas praticas, uma vez que mesmo
trabalhando a partir de uma perspectiva de respeito e tolerancia a diversidade, de que todos
somos diferentes e que cada um tem o direito de viver e ser o que desejar, ainda encontramos
alguns discursos que materializam visdes violentas, preconceituosas, homofdbicas e
intolerantes.

Isso acontece porque a educacdo escolar estd inserida em contextos de referéncias
hegemoOnicos presentes na sociedade da qual faz parte e que sdo produtores de hierarquias entre
0s géneros por estarem sustentados em concepgdes biologizantes que configuram um padrao
bindario, no qual o masculino deve ser forte, agressivo, durdo e dominador. (LOUROQO, 2001a).

Isso coloca as pessoas que ndo se encaixam nessas configuragdes padroes como diferentes,
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estranhos e sdo esses que sofreram uma série de violéncias com o intuito de recolocd-los na
norma dominante.

Uma série de pesquisas apontam que pessoas LGBTI+ sdo as principais vitimas de
violéncias na escola e que isso traz sérias consequéncias para esses alunos, pois atrapalham seus
aprendizados e bem-estar, além de prejudicar a escola na sua contribuicdo para o
desenvolvimento de uma sociedade que respeite e valorize a diversidade. Dentre as pesquisas
indicamos a “Preconceito e Discriminagdo no Ambiente Escolar”, realizada pela Fundacdo
Instituto de Pesquisas Econdmicas (Fipe) a pedido do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep)”” e a pesquisa divulgada através do livro “Juventudes na
Escola, Sentidos e Buscas: Por que Frequentam? ”, pela Faculdade Latino-Americana de
Ciéncias Sociais - Flacso®.

No entanto, no espago escolar pesquisado € perceptivel a existéncia um forte respeito e
uma grande valoriza¢do da diversidade entre os alunos e ndo percebemos praticas diretas e
violentas de preconceito, discriminagdo, intolerancia e homofobia, no entanto se nos
debrucarmos um pouco mais no dia-a-dia da escola, ainda encontramos essas violéncias
dissimuladas em “brincadeiras”, como diz o aluno Raylson em sua fala que abre esta se¢ao, que
de fato existem brincadeiras que podem ser ofensivas e eles percebem isso, mas sempre que
nos todos viamos uma oportunidade de brincar, nés brincavamos. Essa 16gica de entender

algumas violéncias como “brincadeiras” nds encontramos nos discursos de outros alunos, como

segue abaixo.

Na escola eu acho que tenho uma relagao assim, vamos supor que adequada. Vamos
dizer que adequada pra uma pessoa gay, pois eu acho que tem o respeito e tem as
brincadeiras que eu acho que a maioria, 90% dos gays aceita essas brincadeirinhas
que ¢ ficar sorrindo quando a gente conversa, ter algum didlogo com um hétero e eles
ficar falando como € nossa relagéio sexual, essas conversas assim desse tipo, que na
maioria das vezes eles fica sorrindo, mas € aquelas brincadeiras que a gente aceita
porque sabe que na maioria das vezes a gente tem que aceitar. S6 que depois que
eu assumi tem muitas coisas que eu deixei, pois eu sei que na maioria das vezes os
gays ja deixam isso e eu peguei e fui deixando, mas tem muitas brincadeiras que eu
nao deixo os meninos fazerem comigo. (Fragmento de entrevista com aluno Esténio
do 1° ano em 20/02/2019).

Assim, as vezes os meninos puxam brincadeira de falar na questao do feminino,
de falar do gay no feminino, mas eu nao me incomodo nao porque eu sei que é
brincadeira, eles ndo falam com maldade. Nenhuma das pessoas que convivem
comigo falam com maldade. (Fragmento de entrevista com aluno Jorge do 1° ano em
12/02/2019).

Eu acredito que eu ja tenha sofrido algum preconceito, mas eu acabo nao
percebendo sabe, porque eu nao ligo muito, ndo sei se eu j4 falei, mas eu nao ligo
muito pra esses comentarios, pra essas brincadeiras, o que vale é o que eu acho

" Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/relatoriofinal.pdf
8 Disponivel em: http:/flacso.org.br/files/2015/1 1/LIVROWEB_Juventudes-na-escola-sentidos-e-buscas.pdf


http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/relatoriofinal.pdf
http://flacso.org.br/files/2015/11/LIVROWEB_Juventudes-na-escola-sentidos-e-buscas.pdf
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né?, o que eu sou, a minha palavra é que vale sobre mim, € isso que vale, mas se eu ja
passei eu acredito que sim, mas eu ndo dei bola, eu ignorei. (Fragmento de entrevista
com aluno Gilvane do 3° ano em 06/02/2019).

Eu acho que sempre ha esse desrespeito, esse preconceito, mas eu, de certa forma,
ainda levo na brincadeira, se eu fizer alguma coisa, por exemplo, se eu rebolar, é
uma coisa que a sociedade tem que isso tudo € voltado para uma questao feminina ou
de gays, mas eu acho totalmente ao contrario, as vezes eu até rebolo 14 na sala por
brincadeira e tal, eu nao tenho esse receio e tal. (Fragmento de entrevista com aluno
Flavio do 1° ano em 18/02/2019).

Preconceito nunca vi aqui, mas brincadeira eu ja vi. Ld na sala tem um menino
que tem um jeitinho, ai a galera trata ele como mulher as vezes, mas ele aceita
normal como brincadeira, ele ndo reclamou, ele leva na brincadeira. (Fragmento de
entrevista com aluno Isaac do 1° ano em 24/02/2019).

Aqui acontece porque as pessoas da escola demonstram ou fingem que tem respeito
pelas outras pessoas, a0 menos a maioria. Ja vi piadinhas maldosas, uma vez no
banheiro eu estava escovando os dentes, eu ndo me lembro muito bem, ai eles
comegaram a conversar alguma coisa e quando eu fui saindo um deles gritou alguma
coisa que eu ndo entendi, algumas palavras que eu acho que era uma piadinha
ofensiva. Acontece muito, tipo assim, a gente estd conversando sobre um gay e ele
ndo estd perto pra ser atingido, acaba que ele ndo sabe e fica s6 aquela brincadeira
entre eles, entendeu isso?. Aqui tem muito isso, mas nada que leve muito a sério.
Algumas coisas de duplo sentido, tipo “a menininha esta com frio” alguma coisa
assim. (Fragmento de entrevista com aluno Pietro do 1° ano em 11/02/2019).

Nunca vi preconceito, piadas ja, mais nada que seja tao relevante, tipo, foi no
banheiro quando a gente ia eles comecam a falar “olha tu fulano de tal” e a gente
percebe que € pra gente, quando eles ddao aquela olhadinha, quando eles passam do
limite. Tipo, quando a gente vai escovar os dentes, geralmente os meninos ficam com
graca atrds da gente, af eles ficam puxando a gente pra c4, puxando a gente pra 14, af
a gente acaba se irritando. Nao vejo como preconceito, assim, a partir do momento
que eles estio com brincadeira com a gente ¢ porque a gente permitiu que eles
brincassem com a gente, mas a partir do momento que eles passam do limite ou ja
querem uma coisa que a gente nao permite eu acho que ja vem com um
preconceito. (Fragmento de entrevista com aluno Marlon do 1° ano em 27/02/2019).

Todos esses discursos nos mostram que no espago escolar as varias formas de
preconceito naturalizadas na sociedade podem estar presentes de formas dissimuladas, através
de gestos, risos, piadas, olhares, sarcasmo, etc. ITANI, 1998) e que, na maioria das vezes, sdo
significadas como “brincadeiras” entre os garotos e por isso eles ndo percebem, tanto quem
pratica as violéncias, quanto para quem elas sdo direcionadas, o tanto que essas praticas podem
estar carregadas de discursos que produzem desigualdade, hierarquizacao e exclusao.

Desse modo, € preciso que a escola fique atenta a linguagem dos discursos que circulam
por seu espaco, procurando perceber préticas que possam ser significadas como alguma forma
de violéncia a discentes que ndo estejam enquadrados aos padrdes normativos de género. E
preciso se ter em mente que os processos que buscam normalizar essas pessoas dificilmente
serdo vistos de forma exposta, mas estardo contidos em praticas aparentemente inocentes.

Assim, a partir dos discursos dos alunos, podemos depreender que o espago escolar

ainda possui praticas estereotipadas que acabam por tornar certos comportamentos como
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naturais e isso vai contribuir para a reproducdo de violéncias de forma dissimuladas. Por essa
razdo, aqueles envolvidos ndo reconhecem esses comportamentos como sendo uma forma de
preconceito, discriminacdo, violéncia, etc., como expressdao os alunos ao dizerem que sdo
aquelas brincadeiras que a gente aceita porque sabe que na maioria das vezes a gente tem
que aceitar ou sempre ha esse desrespeito, esse preconceito, mas eu, de certa forma, ainda
levo na brincadeira.

Ao significarem esses comportamentos apenas como ‘“‘brincadeira” acabam
naturalizando-os como parte do espaco escolar e passam a ser praticas comuns reproduzidas
pelos discursos. Porém, mesmo nado sendo percebido, essas sdo formas e estratégias das normas
de género para uniformizar as identidades e garantir as hierarquias e privilégios (BUTLER,
2003), pois ao fazer um comentario como “olha tu fulano de tal”, esse garoto esté fortalecendo
as fronteiras de género ao comparar 0os comportamentos, pois sem que perceba, estd usando um
tipo de referéncia de masculinidade como exemplo daquilo que ndo pode ser, o “anormal”.

,

E assim que se criam as ideias de normalidade nesses comportamentos significados
como “brincadeiras” e se ¢ “normal”, os alunos para quem sao direcionadas passam a usar como
estratégia de defesa nao se importar, como € revelado pelos alunos ao dizerem: nunca liguei
pra brincadeiras; nao me incomodo niao porque eu sei que € brincadeira; eu nao ligo muito
pra esses comentarios; ainda levo na brincadeira. Tanto, que na grande maioria das vezes,
nao ha reagdes a essas praticas violentas, como chamar a aten¢ao, repreender, mandar parar,
etc., as reagdes geralmente sdo o siléncio ou sorrisos ou xingamentos como “teu cu caralho”,

29 ¢¢

“ta vacilando doido”, “o que € sid, td me estranhando? 8%,

etc.

No entanto, para alguns, esses comportamentos, de fato, ndo significam nada, mas para
aquelas referéncias de masculinidades sobre as quais pairam duvidas a respeito da sexualidade,
percebe-se que causa certo constrangimento, tanto que a reacao a essas “brincadeiras” ¢ quase
sempre o siléncio e manter-se afastado de quem as faz. Talvez essa seja a razao pela qual os
garotos significados como héteros com jeito de gay e incubados nao estarem tao presentes nos
espacos da escola, nem em grupos e demonstrarem se relacionar com poucas pessoas.

Isso nos revelou outro fato importante, no espago escolar pesquisado os garotos que se
autodeclaram gays sofrem menos preconceitos através de violéncias significadas como
“brincadeiras” e menos pressdo para se adequarem as normas de género que os garotos sobre
os quais circulam comentdrios e dividas a respeito de seu género e sexualidade. Os “assumidos”

também sdo alvos de piadas, comentdrios, olhares, sarcasmos, etc., porém em quantidade muito

81 Fragmentos de didrio de campo.
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menor e com um nivel de agressividade e violéncia mais moderado em relagdo aos “ndo

assumidos”, como revela os discursos que seguem.

Eu ndo acho que vi os gays sofrendo pressio, pressio porque ja sdo assumidos gays,
mas quem sofre pressio mais sao pessoas “héteros” que vio 14 dancar e a galera
acha que s6 quem pode dancar sdo os gays ou s6 quem danca sdo gays. Eu nao acho
que homossexuais sofram tanta pressao assim aqui na escola, nio que eles nio
sofram, mas ndo tanto como que ficam dizendo que sao héteros, mas a gente meio que
fica em didvida. Ele sofre mais pressao pela forma como a sociedade trata ele, s6
porque vocés faz determinada coisa mais delicada tu vai virar gay, s6 porque tu
convive muito com gay tu vai virar gay, acho que essa ¢ uma forma de pressiao que
eu convivo todo dia. (Fragmento de entrevista com aluno Ricardo do 2° ano em
28/02/2019).

Ah, eu ja ouvi demais piadinhas, ndo contra mim porque eles ja sabem como eu
sou, mas quando é um grupo de machos mesmo que eles se dizem ser héteros de
verdade de seguir a norma padrao, quando alguém da uma quebradinha, da uma
risadinha, eles falam logo “ih, esse ai ta é louco é? Tu é gay é? Procura te
comportar como homem de verdade”. De vez em quando eu escuto isso aqui na
escola em grupos, mas nunca foi pra mim nao. (Fragmento de entrevista com aluno
Marlon do 1° ano em 27/02/2019).

As vezes eu comego até a rir deles quando falam pra de mim “ah ele é gay”, mas
eu nao me considero, a minha fala é que importa, eu acredito nisso. De certa forma,
as vezes me incomoda bastante, porque mesmo vocé€ sabendo que nao é, outras
pessoas comecam a falar e as vezes € feio também pra pessoa que estd sendo
comentado, agora eu ja ouvi que eu deveria ter um comportamento de homem. Por
isso eu acho que essa questdo dos meninos que ja sao assumidos, vamos dizer que
aqui eles podem participar mais dos mesmos espacos em que os machoes e eles
sao mais aceitos porque todo mundo ja sabe que sao, no outro caso é mais dificil
porque acaba se afastando, pois, a pessoa vai 14 e se junta, ai podem comentar tipo,
“ah ele ali deve ser, entdo esse que ta junto também deve ser”, acho que existe
essa relagdo, esses comentdrios. (Fragmento de entrevista com aluno Gilvane do 3°
ano em 06/02/2019).

Eu tenho medo de ter um comportamento e de repente as pessoas acharem que
sou gay, ai, por isso, me comporto de determinadas maneiras. Eu tenho uns
comportamentos que acho que sdo machistas por conta disso, por exemplo, as vezes
eu falo umas coisas e depois eu penso que ndo deveria ter falado aquilo. (Fragmento
de entrevista com aluno Pietro do 1° ano em 11/02/2019).

Eu ja ouvi muitas coisas como “nio faz isso que isso nio é comportamento de
homem”, principalmente aquela frase que muitos dizem “procura jeito de homem™,
isso € uma coisa que j4 me falaram muito. J4 ouvi de amigos, colegas, é uma coisa
que a gente ouve em todo lugar, aqui na escola eles falam muito. Uma vez eu estava
com brincadeiras com um amigo e outro amigo chegou e falou pra mim assim
“rapa, procura jeito de homem, isso ai nao ¢ jeito de homem”. (Fragmento de
entrevista com aluno Flavio do 1° ano em 18/02/2019).

Eu tenho certeza que se eu me revelasse eu ia ser mais solto, acho que t4 ai o
segredo, € tu saber e tu ndo saber, porque, olha s, quando eu estou com minhas
amigas, € isso mesmo, em quem sabe e quem nao sabe, eu estava na casa da minha
amiga, a irma dela ja sabia e a mae dela também, eu acho assim explosivo, meio
gritando, falando fino, fazendo assim, ai uma amiga dela chegou e eu nio sei como
eu consegui ficar totalmente sério, minha voz engrossou do nada, eu néo sei, entdo o
segredo estd ai em quem sabe e quem ndo sabe. Eu acho que a gente fica com medo
de quem nao sabe ficar com preconceito. (Fragmento de entrevista com aluno Jorge
do 1° ano em 12/02/2019).
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Todos esses discursos nos revelam que existe entre os alunos uma espécie de
necessidade de classificar o outro, de colocd-lo em um grupo determinado, pois assim ele
poderé ser significado a partir das normas daquele grupo, como no caso dos garotos pocs que
sdo significados como “gays femininos™ e por isso ja se espera que nao gostem de futebol, nao
sintam desejos por mulheres, gostem de aderecos, roupas justas e coloridas, usem maquiagem,
etc. Se um garoto autodeclarado gay expressa algum desses comportamentos, isso ndo causa
nenhum estranhamento, pois faz parte da “normalidade” significada para garotos gays.

Essas construcdes de esteredtipos e de classificacdes de masculinidades ou nao-
masculinidades, a partir desses discursos, sdo formas de controle e autocontrole impostas pelas
normas de género, pois servem para significar, classificar e controlar o outro e para se
autocontrolar ao nao fazer aquilo que ¢ tido como ndo pertencente a referéncia da qual “fago
parte” para ndo correr o risco de ser classificado como pertencente a outro grupo.

A questdo aqui sdo os garotos que deixam ddvidas, que mesmo sem perceber ou terem
consciéncia disso, ndo permitem a sua classificacdo a partir desses esteredtipos. Sao os alunos
que sdo significados como estando em transito em varias referéncias e por isso as “brincadeiras”
com eles sao mais comuns, pois, a0 que parece, precisam ser mais provocados para que se saiba
a que referéncia eles pertencem, como € o caso dos garotos incubados.

A nao defini¢do, ou melhor, a ndo comprovacao da sexualidade do outro torna-se motivo
para colocd-lo a prova sempre com praticas violentas, pois quem avalia e testa se a
masculinidade de um garoto € viril ou ndo sdo outros garotos, uma vez que, a partir dos
discursos que naturalizaram o género e a sexualidade e lhe atribuiram um caréter de linearidade
e dependéncia, desde muito cedo os garotos sdo incentivados a manifestar a sua virilidade e
provarem que sdo “machos de verdade”, bem como a fazerem os outros provarem que também
0 sdo.

Frases como “prove que vocé ¢ homem” ¢ um desafio constante na vida dos garotos que
possuem alguns comportamentos tidos como ndo pertencentes as masculinidades normativas.
Assim, aquilo que é configurado como sendo o “homem masculino de verdade” ndo ¢ uma
esséncia ou dom natural, mas € fabricado de acordo com a referéncia idealizada de
masculinidade (BADINTER, 1993, p. 4). Logo, aqueles garotos que autodeclaram ser
heterossexuais, mas que ndo estdo dentro do padrdao de comportamentos normativos para as
masculinidades precisam provar que realmente sdo o que dizem ou “assumirem” que nao sao
para assim poderem fazer parte dos ndo masculinos.

Sobre esses alunos existe uma vigilancia constante, pois qualquer expressao de género

que eles facam fora das normas podem significa-los como pertencente a homossexualidade e
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se ndo forem homossexuais precisam conformar seus corpos aos padrdes de masculinidade tidos
como ‘“naturais/normais”. Por essa razdo, as “brincadeiras” ndo sdo inocentes, mas sio formas
de preconceito, regulacdo, controle e disciplinamento dos corpos, sdo mais fortes com esses
garotos, pois quem ja ¢ “assumido” ndo precisa provar mais nada, pois ja ¢ sabido por todos a
que referéncia de género e sexualidade faz parte.

O modelo do panoptismo apresentado por Foucault (2014) nos ajuda a entender melhor
essa relacdo que acontece no espago escolar pesquisado, pois por mais que esses alunos sobre
os quais pairam dudvidas em relacdo a sua sexualidade busquem passar despercebido pelos
outros alunos a0 manterem-se um pouco afastados, ndo tem como saber se essa tentativa ndo se
torna uma forma de ser mais observado. Esse controle de si que busca afastar as ddvidas, pode
ser o meio de atrair mais olhares e criar mais ddvidas, pois, se precisa se controlar é porque
algo estd escondido e ndo quer ser mostrado.

De acordo com Foucault (2014) o pandptipo seria uma forma de induzir do detento um
estado consciente e permanente de visibilidade que serve para assegurar o funcionamento
automético do poder. Essa mesma associagdo pode ser trazida para essa relacdo entre as
referéncias de masculinidades e, principalmente, para a aparente necessidade que os alunos tem
de classificar o outro a partir de expressdes de género e nao da autodeclaracao.

Por essa razdo as praticas de violéncias significadas como “brincadeiras” sao
constantes, pois esses garotos estdo o tempo todo visiveis no espaco escolar e, mesmo que nao
percebam, podem estar sendo observados, ou seja, as normas de género se manifestam através
dessa constante vigilancia sem que aqueles que estdo sendo vigiados consigam perceber isso.
E nesse sentido que alguns alunos buscam uma apresentagio de si em conformidade com os
padrdes estabelecidos como “normais” para as masculinidades, pois algumas expressdes suas
podem ser significadas como transgressdes de sua aparente “naturalidade”.

E nessa constante vigilincia e autocontrole que os processos de normalizagio vio
acontecendo sem que o aluno perceba que uma norma de género estd tentando moldar o seu
comportamento. Frases como “procura te comportar como homem de verdade”, “ah ele ali
deve ser, entio esse que ta junto também deve ser”, “nio faz isso que isso ndo é
comportamento de homem” e “procura jeito de homem”, sdo formas diretas e dissimuladas
de dizer que determinado comportamento estd fora dos padrdes e que nao deve ser praticado
por alguém que se diz masculino.

E através dessas formas silenciosas, camufladas e dissimuladas em “brincadeiras” que
se produzem e reproduzem marcadores de diferenciacdo de alunos no espaco escolar, pois

determina-se marcadores de gé€nero e sexualidade que vao configurando as identidades e
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criando fronteiras entre as referéncias de masculinidades e significando aqueles que ndo seguem
os padrdes como ndo pertencentes as masculinidades, mesmo que estes se autodeclarem
masculinos. E nessa relacio dissimulada que os preconceitos circulam, mesmo que nio sejam
percebidos e nem sejam a inten¢do de quem pratica e nem por aqueles a quem € direcionado.
No entanto, ressaltamos que a produgdo e reproducdo de discriminagdo, preconceitos,
homofobia, etc., através de praticas violentas, na maioria das vezes, ndo € intencional ou
consciente. Os garotos que fazem piadas machistas, homofobicas ou “brincadeiras” com essa
mesma carga de significados, quase sempre, ndo tem a intencao ou a consciéncia de que estao

reproduzindo tais coisas, como mostram os discursos que seguem.

Eu nunca liguei pra brincadeiras, “alguma pessoa ta te criticando? Beleza entdo”.
Eu nunca, assim, me importei, isso vai do sentimento de cada pessoa, por exemplo, o
Carlos® jd era mais sentimental, ai qualquer brincadeirinha que faziam, ele ja
sentia, chorava. O sentimental dele era muito fraco, muitas pessoas ndo entendiam
iss0, j4 eu ndo. Algumas brincadeiras que eles faziam com Carlos e ele se chateava,
eu ja achava engracado, pra mim, no meu caso. Na verdade, eu acho que na nossa
sala nunca teve preconceito, era mais brincadeira. Assim, a gente aprende no
meio preconceituoso a fazer brincadeiras preconceituosas, mas que a gente nao
quer transmitir um preconceito, tu ta me entendendo né? Mas teve sim algumas
brincadeiras de mau gosto que chatearam algumas pessoas, mas, assim, que
chegaram a alguma coisa grave como preconceito eu ndo estou lembrado. (Fragmento
de entrevista com aluno Marcos do 3° ano em 13/02/2019).

Aqui a gente v€ assim, os meninos andando com molecagem, assim com todo um
jeitinho, af a gente fala, “ei rapa te ajeita ai, tu nio é homem néo?”. A gente ficava
assim, mas tipo, sabendo que era brincadeira, mas sendo que falar que era sé
brincadeira nao significava aquilo que a gente estava dizendo. (Fragmento de
entrevista com aluno Raylson do 3° ano em 21/02/2019).

Ser LGBTI+ ou estar se descobrindo como tal ou, ainda, apresentar expressdes tidas
como pertencentes a esse publico ndo ¢ uma situacao facil no espago escolar, pois “tratamentos
preconceituosos, medidas discriminatorias, ofensas, constrangimentos, ameagas € agressoes
fisicas ou verbais” sdo constantes, pois ainda persiste no espaco escolar uma “pedagogia do
insulto” que se materializa nas experiéncias desse espago a partir de “piadas, brincadeiras,
jogos, apelidos, insinuacdes, expressOes desqualificantes — poderosos mecanismos de
silenciamento e de dominacdo simbélica”. (JUNQUEIRA, 2009, p. 17). E a partir dessa
estrutura que os alunos, mesmo sem ter a consciéncia do que estdo fazendo, produzem e
reproduzem certa hostilidade contra garotos que estdo fora dos padrdes normativos.

Assim, a gente aprende no meio preconceituoso a fazer brincadeiras

preconceituosas, mas que a agente nao quer transmitir um preconceito. Portanto,

82 Nome ficticio.
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acreditamos que a intencdo desses alunos nessas préticas ndo é de fato ser preconceituoso ou
tentar diminuir o outro, mas sdo “brincadeiras” que se tornam comum no espago escolar e eles
reproduzem sem saber ou intencionar a carga de preconceitos contida nelas.

No entanto, ndo € porque eles ndo intencionam ser preconceituosos que as
“brincadeiras” deixam de ser e de cumprir a sua funcdo. Mesmo que os alunos tenham as
melhores intencdes e queiram apenas fazer rir e se divertir com certas praticas, elas sdo formas
de diminuir, atacar € menosprezar o outro garoto que nao se encaixou nas normas € com isso
cria-se hierarquizagdes e diferenciacdes entre os alunos.

O problema aqui € o processo de naturalizac@o da violéncia, pois ao serem reproduzidas
constantemente e serem significadas como “inocentes brincadeiras”, essas praticas tornam-se
comuns € normais para esse espaco, criando-se assim uma estrutura na qual aquele que esté fora
das normas torna-se o alvo desses ataques simplesmente por estar fora da norma, como se nao
seguir um padrao tornasse o garoto um ponto de referéncia daquilo que néo se deve ser e o lugar
da violéncia.

E nesse sentido que a maioria das praticas violentas significadas como “brincadeiras”,
entre os garotos no espago escolar pesquisado, estd voltada para questionar o gé€nero e a
sexualidade do outro. Existe uma constante tentativa de provar que o outro ¢ menos masculino,
desde acusa-lo de “mole” por nao “pegar ninguém”, nao ser homem por ndo jogar futebol direito
e nos constantes apelidos, que na maioria das vezes estd relacionado a uma sexualidade
desviante da norma, como mostra o discurso que segue:

Durante a aula, um aluno que estava sentado do lado direito da sala, préximo a parede
faz algumas brincadeiras e o outro aluno sentado na fila em frente a dele fala “cala tua
boca ai biba, so6 ¢ atrapalhando os outros”. Nisso perguntei porque biba e ele me
respondeu “¢ o apelido dele porque ele foi para a parada gay em Sao Luis e agora todo
mundo chama ele de biba, professor”. O aluno para quem era direcionado o apelido
falou “e o apelido dele ¢ esperma de gay professor”, perguntei porqué, “porque ele
fica com gay”. (Fragmento de diario de campo, setembro de 2018).

Por mais que ndo tenham uma inten¢do consciente, esses garotos estdo legitimando e
dando forca para as normas de gé€nero que constroem fronteiras e criam marcadores que
separam e hierarquizam alunos, uma vez que ser considerado biba, gay, poc, viadinho, qualhira
ou como tendo jeito de gay ou jeito de mulher ¢ usado como referéncia para as “brincadeiras”
e para quem elas serdo direcionadas e com isso essas caracteristicas atribuidas a alguns garotos
sdo significadas como pertencentes a sujeitos “menos”, menos homem, menos macho, menos

pegador, menos masculino.
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Ressaltamos que esses garotos sobre os quais pairam didvidas em relagdo ao género e a
sexualidade, em nenhum momento autodeclaram ser gays ou bissexuais, essa significagdo é
configurada pelos outros alunos a partir das expressdes de género desses garotos € por essa
razao sdo colocados como estando, em determinados momentos, dentro das normas de género
e, em outros, como fora das normas.

E essa incoeréncia que provoca as normas de género internalizadas nos alunos, pois para
as normas de género manterem o seu controle nessas relacdoes de poder € preciso nomear e
classificar esses alunos e é impensdvel o transito de garotos entre as referéncias de
masculinidades, uma vez que isso seria romper com as fronteiras de género que sustentam essas
normas.

Desse modo, no préximo tépico analisaremos os vdrios discursos de género que sio
produzidos e reproduzidos no espago escolar pesquisado que rompem com as fronteiras dos
géneros e criam novos arranjos sociais, nos quais os alunos deixam de ser significados como
menos masculinos, mesmo com expressdes de género colocadas como ndo pertencentes as
masculinidades pelas normas padrdes, como beijar no rosto, abracar e deitar no colo de outros

garotos.

4.6  “Eu me sinto livre aqui na escola pra ser quem eu sou”: o espaco escolar

significado como lugar de liberdade.

Eu vejo normal, justamente por isso, eu acho que as pessoas desta escola, nio siao
todas, mas elas tém uma mente muito aberta para o que esta acontecendo no
mundo. Se eu ando contigo de mao dada, isso ndo quer dizer que a gente tem uma
relacdo, que a gente pode ser gay. Eu acho que essa escola € diferente, nunca eu
estudei em escola que tivesse pessoas com a mente tdo aberta para um assunto to
tabu, entdo, eu acho que aqui é uma exce¢do, uma escola diferente, pois se eu sei que
eu sou hétero, se eu sei que eu gosto de meninas pra que eu vou me importar com
0s comentarios, porque eu nio vou beijar o rosto do meu amigo, sendo que eu
gosto dele? Aqui, nessa escola, esse pensamento de ndo fazer essas coisas ja estd

muito para tr4s.®

Falar sobre questdes de género e sexualidade na escola tornou-se um desafio, tendo-se
em vista uma série de movimentos contrarios que ocupam lugar no 4mbito das politicas federais
responsdveis pela regulacdo do sistema de ensino, dos curriculos e dos conteudos que devem
ser ministrados, sendo que na atual legislacio educacional foi suprimido de todos os

documentos oficiais os termos “género” e “orientacdo sexual”.

8 Fragmento de entrevista com aluno Jorge do 1° ano em 12/02/2019.



171

Isso cria algumas dificuldades e muitas interpretacdes diferentes, porém ndo retira do
ambito escolar os contedidos relacionados as questdes de género e sexualidade, pois se
tomarmos como parametro a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira - LDB Lei n.
9394/1996, no seu artigo 3° iremos encontrar uma série de principios sobre os quais a educacao
deve estar baseada. Damos destaque ao inciso IV do referido artigo, no qual diz que a educacdo
deve basear-se no “respeito a liberdade e o apreco a tolerancia”.

Aqui encontramos a base legal para sustentar discussdes a respeito da necessidade de se
conhecer e compreender multiplos e diferentes modos de ser e experienciar a vida em
sociedade, a partir de aspectos bioldgicos e, principalmente, sociais e culturais. Trazer para a
escola tais questdes torna-se um mecanismo para se trabalhar com a tolerancia as diferencgas e
respeito a individualidade das pessoas. Sendo assim, falar de respeito, tolerancia e diversidade
¢ falar de género e sexualidade.

Contudo, ap6s trés anos de intenso debate, em dezembro de 2017 foi homologada a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC que era uma proposta contida no Plano Nacional de
Educag¢ao — PNE. Dentre outras coisas, a BNCC serve como um documento norteador ao
estabelecer objetivos de aprendizagem para a totalidade de discentes da Educacdo Bésica no
Brasil. Porém, o Ministério da Educacdo — MEC suprimiu os termos “género” e “orientagao
sexual” da versao final da BNCC, o que foi acatado pelo Conselho Nacional de Educacao —
CNE que prometeu, posteriormente, produzir um documento com orientacdes sobre esses
temas.

A retirada dos termos “gé€nero” e “orientagao sexual” da BNCC representou para alguns
movimentos conservadores a ideia de que os temas relacionados a esses termos estariam fora
da base e ndo poderiam ser tratados na escola. Contudo, isso ndo retrata a realidade proposta
pelo documento, pois, por mais que a retirada desses termos represente um retrocesso na busca
por uma educacdo que vise o respeito e igualdade para todos, os temas relacionados a
diversidade, multiplicidade, respeito, alteridade e tolerancia, continuam presentes nas
habilidades e competéncias da BNCC.

Portanto, cabe as escolas trabalharem tais questdes de forma transversal, o que gera
varios debates se realmente trazendo essas questdes de tal forma a escola conseguira contribuir
para a superacdo de relacOes histéricas de desigualdade e de desrespeito e promoverd a
diversidade, a igualdade e os direitos humanos, pois da forma que estd ndo se tem uma reflexao
direta dos contetudos especificos.

Nesse sentido, a escola onde realizamos esta pesquisa segue aquilo que estd na lei e

trabalha as questdes relacionadas a género e sexualidade como temas transversais. Mesmo nao
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sendo objeto de andlise desta pesquisa a forma oficial como a escola trata as questdes de género
e sexualidade, mas como foi relatado pelos discursos dos alunos a importancia do trabalho da
escola sobre essas questdes, achamos necessdrio apontar alguns aspectos contidos na proposta
pedagdgica, uma vez que isso vai refletir na forma como os alunos se relacionam e talvez
explique os discursos que apresentaremos no decorrer deste topico.

Sendo assim, a escola tem como instrumento pedagdgico de promog¢do de respeito o
“Protagonismo Juvenil” que consiste em estabelecer o aluno como ator principal em relagcdo a
problemas relacionados ao bem comum, a escola e a sociedade como um todo, percebendo-se
como parte da solu¢do e ndo como parte do problema, agindo com autonomia, solidariedade e
competéncia. A partir disso, os pilares estabelecidos para o desenvolvimento das competéncias
dos estudantes serdo promovidos por meio do aprender a ser, aprender a conviver, aprender a
fazer e aprender a conhecer. (PROPOSTA PEDAGOGICA DAS UNIDADES PLENAS DO
IEMA, 2016).

O protagonismo € uma pessoa que, porque eu sou protagonista, ¢ uma pessoa que

tem que ser autonoma, competente e solidaria e uma pessoa pra ser, vamos dizer,

ser competente ele tem que aceitar a diferenca porque sempre que ela vai entrar no

mercado de trabalho, sempre vai ter uma pessoa diferente, uma pessoa que ela ndo vai

se dar bem, entdo a pessoa tem que ser competente pra saber lidar com aquilo, tem

que responsabilidade, tem que ter autonomia, tem que ter responsabilidade pra aceitar

aquilo, entdo o protagonismo ele trabalha muito isso e , como eu posso te dizer,

ele trabalha muito a inclusio, ele trabalha muito a inclusdo, entdo eu acho que tudo

isso vem por conta do protagonismo, pois todo mundo aqui € ciente do que é ser

protagonista. (Fragmento de entrevista com aluno Esténio do 1° ano em 20/02/2019).

Desses pilares para o desenvolvimento das competéncias, o “aprender a conhecer”

estimula os alunos para o exercicio do conhecer o outro para ter uma convivéncia respeitosa,

digna, entendendo o direito do outro. No pilar “aprender a conviver” ocorre o estimulo a

aprender e a compartilhar outras formas de pensar, de sentir e de atuar. Tudo isso associado a

uma proposta pedagdgica que entende que cidadania como exercicio social democrético nao

pode ser dissociada da diversidade e, assim, exige da comunidade escolar mais do que um

exercicio de tolerdncia ou de aceitagdo passiva, mas agdes que visem verdadeiramente

resultados educativos a partir do reconhecimento do direito a diferenca como uma oportunidade

de transformacOes individuais e de relacdes sociais. (PROPOSTA PEDAGOGICA DAS
UNIDADES PLENAS DO IEMA, 2016).

De acordo com os alunos, no espaco escolar pesquisado pouco se falou diretamente

sobre género e sexualidade. Segundo eles, foi falado algumas coisas nas aulas de sociologia,
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em uma palestra ministrada pela enfermeira da escola, no Férum Maranhense de Sociologia®*
que aconteceu na escola em 2018 e em uma palestra ministrada por este pesquisador na Semana
de Iniciacao Cientifica que aconteceu na escola. Em outros momentos, durante as aulas, sempre
que surgia questdes relacionadas a género e sexualidade, o/a docente daquela aula explicava
um pouco sobre, mas aulas especificas sobre essa temdtica, segundo os alunos, nao
aconteceram, como mostram os discursos que seguem ao serem perguntados se tiveram contato

com as tematicas de género e sexualidade na escola.

Eu acho que pouco foi trabalhado aqui na escola sobre género. Que eu me lembre,
so0 onde tratou disso foi em sociologia, pois no primeiro ano tinha umas questdes
sociais que foram trabalhadas, ai entrou nesse ramo. No segundo ano também foi
trabalhado algumas coisas, mas eu estava para o intercimbio e ndo vi. No terceiro ano
a gente estava muito sobrecarregado com ENEM, estdgio e as provas, af ndo lembro
muito bem, mas foi falado algumas coisas sim. (Fragmento de entrevista com aluno
Marcos do 3° ano em 13/02/2019).

Nao, quer dizer, de forma bem ampla, coisas bem amplas, tipo o professor estd
dando aula, af chega um assunto, af ele, s6 assim, passa por cima, tipo “ah tem que
respeitar, respeitar as pessoas e tal”, s6 assim. (Fragmento de entrevista com aluno
Pietro do 1° ano em 11/02/2019).

Aqui na escola ndo, mas eu ja tive em uma organizacio fora da escola que foi a
UJS, nos congressos sempre tem muito gay e 1ésbica 14, sempre teve ndo, tem muito
gay e lésbica e eu sempre tive esse convivio e nunca tive nenhum preconceito. Aqui
na escola ainda ndo. (Fragmento de entrevista com aluno Ricardo do 2° ano em
28/02/2019).

Assim, eu ja tive duvidas, ai eu perguntei para a professora de biologia o ano
passado, logo no fim do ano, af ela foi explicando e teve o forum de sociologia que
eu participei de um GD e eu aprendi muito, mas em aula mesmo eu nunca Vi.
(Fragmento de entrevista com aluno Marlon do 1° ano em 27/02/2019).

O ano passado antes da gente ficar de férias a professora de biologia tava dando
essa aula que foi liberada para todos os professores darem em sala de aula, ai ela
explicou sobre isso ai. Eu achei interessante porque muita gente tem vontade de fazer
sexo e tem medo de fazer alguma coisa. (Fragmento de entrevista com aluno Isaac do
1° ano em 24/02/2019).

Com género j4, eu ndo me recordo muito especificamente, mas nas aulas eles sempre
tentam abordar esse assunto sobre sexualidade, género, acho que em aulas de
sociologia também. (Fragmento de entrevista com aluno Flavio do 1° ano em
18/02/2019).

Nas aulas mesmo nao, mas teve uma palestra ano passado que tratava sobre essas
questdes de género, at¢ mesmo porque é uma coisa que ¢ bem diversificada aqui na
escola. Tem alunos que ndo escondem isso, a sexualidade deles como em outras
escolas que os alunos tém medo dos outros alunos. Isso tem aqui porque aqui é uma
escola onde eles ensinam bastante a gente a respeitar as opgdes das pessoas.
(Fragmento de entrevista com aluno Moises do 2° ano em 14/02/2019).

8 O 1 Férum Maranhense de Sociologia teve como tema “Sociologia e Protagonismo Juvenil” e aconteceu no
IEMA da cidade Bacabeira com a participagdo 22 duas escolas estaduais. O Férum foi sistematizado, inicialmente,
por um grupo de professores de Sociologia que trabalham nas escolas da Secretaria Estadual de Educagdo -SEDUC
e Instituto Estadual de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo-IEMA’s. O objetivo principal consiste em
apresentar um breve histérico referente a institucionalizagdo do ensino de Sociologia e proporcionar aos alunos,
por meio da reflexdo, uma “visdo critica” da realidade em que eles estdo inseridos, abrindo assim como uma de
suas possibilidades a transformagio dessa mesma realidade.



174

Rapaz, tive, mas s6 que nao foi com tanta frequéncia, nao sei se foi eu que perdi
as aulas, mas a gente teve isso em sociologia, s6 que eu nio me importava tanto
assim porque eu sabia que era homem, nio precisava saber dos outros. (Fragmento de
entrevista com aluno Raylson do 3° ano em 21/02/2019).

Desse modo, a escola ndo trabalha com as temadticas de género e sexualidade
diretamente, mas parte do principio de que apenas a partir do reconhecimento de que somente
com a construcdo e efetivacdo do respeito a diferenca pode-se contribuir para uma verdadeira
reducdo das desigualdades. Entre os valores trabalhados na escola, tem-se a inclusdo de acdes
alternativas com a sociedade a partir do respeito as diferencas, e o proprio respeito € um dos
valores sobre 0s quais a escola pauta as suas agdes, visando desenvolver nos alunos o respeito
ao outro em suas diferencas e singularidades, as opinides contrdrias, as diferentes culturas e
religides ou crencas e racas, etc. (PROPOSTA PEDAGOGICA DAS UNIDADES PLENAS
DO IEMA, 2016).

Todas essas praticas da escola que visam o desenvolvimento de respeito as diferencas
podem ser percebidas na forma como as masculinidades se relacionam. Até aqui, apontamos
algumas a¢des das normas de género em tentativas de regular, adestrar, silenciar, conformar e
disciplinar nos corpos modos de ser e agir com base em uma referéncia de masculinidade
construida discursivamente, mas naturalizada a partir dos proprios discursos que a construiram.
No entanto, outras formas de experienciar as masculinidades e que estdo atuando como
referéncias na construcdo das identidades de género, tornam-se comuns no espaco escolar
pesquisado e sdo tdo presentes que o “estranho” passa a ser aquilo que em outros espagos €
visto como o “normal”.

Portanto, a escola, apesar de ndo trabalhar especificamente com as temaéticas de género
e sexualidade, o que poderia representar um ganho muito maior nas relagdes entre os géneros e
as sexualidades, mas através da forma como trabalha, demonstrando um outro olhar, outras
regras, teorias e conselhos construidos a partir das novas condi¢des, novos instrumentos e
préticas educativas, acaba imprimindo uma “marca distintiva” sobre os alunos e usando isso
como dispositivo para romper com os rigidos processos de normalizacdo, conseguindo
escolarizar e distinguir os corpos € as mentes em uma perspectiva de superacdo das
desigualdades, das intolerancias, dos preconceitos, etc. (LOURO, 2001a).

Sendo assim, s@o poucos os casos de masculinidades mais rigidas no espaco escolar
pesquisado, como a dos garotos machdes e até estes rompem, em alguns momentos, as
fronteiras de género que tentam controld-los ao expressarem comportamentos que em outros

espacos poderiam ser significados como ndo-masculinos. Porém, no espaco escolar poucas
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vezes se percebe olhares de estranhamento ao se depararem com dois garotos andando de mdos
dadas ou beijando no rosto.

Essas préaticas tornaram-se comuns no espaco escolar pesquisado e deixaram de ser
significadas como expressoes de género que configuram o garoto como menos masculino ou
gay. Abragar, beijar no rosto, andar de bragos e maos dadas, deitar no colo um do outro, fazer
carinho, dentre outras formas de demonstrar afeto sdo comuns no espago escolar pesquisado e
sdo expressas pela maioria dos alunos, independente da referéncia de masculinidades a qual é

apontado como participante, como mostram os discursos que seguem.

Dois alunos estavam sentados na primeira fila do lado direito meio deitados na
cadeira e um aluno que estava na segunda fila comecou a passar a mao na cabeca
e no pescoco deles fazendo carinho. Observei os outros alunos em volta e ndo vi
nenhum olhar de estranhamento. (Fragmento de didrio de campo, agosto de 2018).

Durante o intervalo para que os alunos se inscrevessem nas disciplinas eletivas
observei que dois alunos passaram em direcdo ao refeitorio de mao dadas e
conversando. Logo depois, do outro lado do pétio, vi dois alunos sentados um com
braco sobre o0 ombro do outro. Do outro lado, sentados na cal¢ada do pétio, em um
grupo de alunos, um garoto esta deitado no colo do outro. A reacdo dos que estavam
em volta em todos esses momentos foi como se fossem praticas comuns. (Fragmento
de didrio de campo, agosto de 2018).

Ao chegarem na escola pela manha dois garotos se encontram no portao, se
cumprimentam e entram abracados na escola. (Fragmentos de didrio de campo,
setembro de 2018).

No horério do almogo alguns alunos estavam sentados na arquibancada da quadra e
observei que dois garotos estavam abracados, depois de um tempo um dos garotos
deitou no colo do outro. Ficaram assim até terminar o intervalo. (Fragmentos de
didrio de campo, setembro de 2018).

Durante um ensaio na quadra, dois garotos deitam-se no chao e um comeca a fazer
carinho no outro, passando a mao nas costas e na cabeca. (Fragmentos de didrio
de campo, setembro de 2018).

No patio da escola dois garotos sentam-se e comecam a conversar, depois um dos
garotos comecou a retirar cravos do rosto do outro que colocou as pernas sobre
as do que tirava os cravos. (Fragmentos de didrio de campo, setembro de 2018).

No fim da aula, dois garotos saem da sala abracados e ficam assim até chegarem na
fila para receber o lanche. (Fragmentos de didrio de campo, setembro de 2018).

Na sala do segundo ano, antes de comegar a aula, um aluno ao chegar abraca e beija
outro garoto no rosto. (Fragmentos de didrio de campo, setembro de 2018).

Durante intervalo para o almogo observei dois alunos passando para o refeitorio de
bracos dados. (Fragmentos de diario de campo, outubro de 2018).

Depois que o professor terminou a aula, dois garotos colocam os fones de ouvido,
se abracam e comecam a dancar no meio da sala. (Fragmentos de didrio de campo,
outubro de 2018).

Um aluno ao chegar na escola encontrou outro que estava sentado no corredor de
entrada, o abracou e o beijou no rosto. (Fragmentos de didrio de campo, outubro de
2018).

No centro do auditério dois alunos estdo sentados um do lado do outro. Um dos
garotos coloca o braco sobre o ombro do outro que repousa a cabeca sobre o
ombro do que colocou o braco. Eles ficam assim por algum tempo. No lado direito



176

do auditério outros dois alunos estio sentados em posi¢do semelhante. (Fragmentos
de diario de campo, outubro de 2018).

Na turma do terceiro ano, um aluno estava sentado na cadeira da frente, nisso outro
aluno chego e o abracou. O aluno que estava sentado retribuiu o abraco e ficou
com a cabeca encostada na barriga do outro enquanto conversavam. (Fragmentos
de didrio de campo, outubro de 2018).

Um grupo de alunos estava conversando no pétio da escola quando outro aluno
chegou e abracou um dos alunos que estava no grupo e ficou passando a mao nas
suas costas enquanto conversavam. (Fragmentos de didrio de campo, novembro de
2018).

Dois alunos estavam abracados na frente da sala e depois seguiram assim para a
fila do lanche. (Fragmentos de didrio de campo, novembro de 2018).

Durante o almoco, um garoto estava almocando e o outro chegou e o abracou e
falou “como vocé esta bebé?”. (Fragmentos de diario de campo, novembro de 2018).

Ao chegarem na escola, dois alunos se encontram no patio, se abracam e beijam-
se no rosto. (Fragmentos de didrio de campo, dezembro de 2018).

Durante o intervalo para o lanche, um grupo de alunos estd sentado no corredor e um
garoto esta sentado no colo do outro. (Fragmentos de didrio de campo, dezembro
de 2018).

Esses discursos sao expressos por todas as referéncias de masculinidades no espaco
escolar, algumas com menor frequéncia, como é o caso dos garotos machdes e garotos
incubados, mas todas as referéncias as expressam. Em um primeiro momento, até este
pesquisador olhou com estranhamento para essas praticas, uma vez que nao ¢ algo “comum”
ver dois garotos com comportamentos proximos aos padrdes normativos se beijando no rosto
ou andando de maos dadas. Mas para os alunos do espago escolar pesquisado, essas praticas
sdo significadas como normais entre eles.

Essa forma de relacdo entre as masculinidades, para quem estd de fora, causa certo
estranhamento, pois, embora os discursos sobre género ji tenham tido alguns avancos, ainda é
presente e visivel na sociedade a ideia de que determinados “comportamentos” sdo inatos a
corpos de homens e de mulheres. Esse pensamento gera uma série de expectativas que
sustentam um imagindrio sobre como deve ser expressada as masculinidades e feminilidades.
(BUTLER, 2003).

Dessa forma, criam-se uma série de impedimentos que fazem com que homens ndo
possam demonstrar afetividade, uma vez que a afetividade estéd ligada a sentimentos e ndo a
razdo. Por sentimentos serem entendidos como pertencentes ao feminino e a racionalidade ao
masculino, um homem demonstrar afetividade € assumir uma posi¢do pertencente ao feminino
e homem que assume essa posi¢ao € significado como homossexual, que seria o representante
do corpo masculino posicionado no lugar do feminino.

Essa é uma das razdes pelas quais os homens, mesmo sentido vontade de demonstrar

afetividade e conscientes de que isso ndo afetard seu género e sua sexualidade, preferem
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demonstrar frieza e dureza em relagdo as outras pessoas, pois, na maioria das vezes, ndo € ele
que se significard como menos masculino se demonstrar alguma forma de afetividade, mas é o
outro, aquele que estd de fora.

Isso acontece porque na forma como estd organizado o pensamento social ndo € a
propria pessoa que define seu género e sua sexualidade, mas é uma série de discursos que
historicamente vém sendo reproduzidos e que criaram um quadro regulatério de como cada
pessoa deve experienciar seu género e sua sexualidade, ou seja, quem define a pessoa sdo as
outras pessoas a partir desses discursos.

Essas formas de demonstrar afetividade pelos alunos no espago escolar pesquisado,
independente de sexualidade e expressdes de géneros, representam um avango considerdvel, ao
menos nesse espago, na superacdo e desconstrucdo das fronteiras de género, uma vez que
materializam formas de ser masculino em contraste aos rigidos padrdes das normas de género,
ou seja, esses discursos estao desconstruindo a naturalidade dos corpos configurada a partir do
binarismo de género que criou maneiras “normais/naturais” de ser masculino.

As demonstragdes afetivas entre os alunos geralmente sdo feitas com amigos proximos.
O interessante de tudo isso € que em nenhum dos momentos relatados anteriormente
observamos olhares de estranhamento, reprovacao ou comentarios que colocassem o género ou
a sexualidade dos que estavam se abragando, por exemplo, em prova ou divida, mesmo alguns
alunos relatando que o preconceito em relagdo a isso ainda existe em uns poucos alunos. Na
verdade, o que observamos ¢ a existéncia de um forte respeito a essas praticas, o que nos leva
a acreditar, a partir dos discursos dos alunos, na existéncia de uma grande contribui¢do do
trabalho pedagégico pautado no respeito a diversidade feito pela escola.

Tudo isso revela que os atributos considerados como pertencentes naturalmente aos
géneros sao na verdade performativos e que na pratica existe apenas uma aproximacao
incompleta a modelos ideais, pois 0s corpos nunca seguem cegamente o quadro de normas
reguladoras pelas quais sua materialidade € fabricada. (BUTLER, 2002). Por nio se
conformarem a esses modelos ideais, uma vez que ndo existe naturalidade no género, os corpos
acabam produzindo referéncias alternativas de identidade e de como expressa-las.

Isso nos € revelado a partir das demonstracdes de afetividade entre os alunos do espaco
escolar pesquisado, visto que seus discursos desconstroem as normas ao produzirem
deslocamentos a partir da propria norma e, com isso, ultrapassam limites e fronteiras ao
materializarem outras possibilidades de ser masculinos produzidas a partir da experiéncia de si.

Desse modo, demonstram que os corpos sdo determinantes de lugares e posi¢des de

sujeitos no interior dos grupos sociais, posto que “ao longo dos tempos, os sujeitos vém sendo
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indiciados, classificados, ordenados, hierarquizados e definidos pela aparéncia de seus corpos;
a partir dos padrdes e referéncias das normas, valores e ideais da cultura”. (LOURO, 2004, p.
75). Sendo assim, os significados atribuidos as caracteristicas presentes nos corpos sao
construtos discursivos presentes em cada sociedade, ou seja, ndo € a expressdo de género
abracar, deitar no colo, beijar no rosto, que carrega naturalmente uma esséncia pertencente a
determinados corpos, mas sdo os significados construidos sobre elas que posicionam os corpos
e configuram marcadores de diferencas entre garotos em contextos determinados.

A questdo a se fazer € por que isso acontece nesse espago escolar? A partir dos discursos
dos préprios alunos encontramos algumas explicacdes para essa relacdo que chamaremos de
“liberdade” das normas de género, como ¢ indicado também pelos alunos. Assim, seguem

alguns discursos que nos orientaram para a resposta a essa pergunta.

Eu acho que por a gente ter, ndo uma influéncia, mas por ver aquelas pessoas que ja
sdo, eu acho que € isso, por a gente ver as pessoas que ja sdo assumidas nao tem
aquela pressao e elas podem fazer aquilo que realmente uma pessoa normal faz, ndo
tem regras em relag@o a isso, eu acho que as pessoas se sentem mais livres para
demonstrar sentimentos, mesmo com a pessoa do mesmo género. Os meninos
machoées eu tenho certeza que nao fazem isso fora daqui, pois talvez tenham
medo de ficar mal falado ou malvisto pelas pessoas. (Fragmento de entrevista com
aluno Pietro do 1° ano em 11/02/2019).

Isso me intriga muito, pois aqui foi uma escola diferente, porque também eu nunca
tinha visto isso em outras escolas, porque a escola que eu vim pra cd nao tinha isso,
pelo contrdrio, tinha bastante preconceito. Eu nao sei se foi por conta do
acolhimento que a gente teve aqui, assim, quando a gente entrou aqui teve um
acolhimento, veio um pessoal de fora acolher a gente e isso mexeu muito com muitas
pessoas. Nesse acolhimento teve uma menina que, nao trabalhou género em si,
mas trabalhou a questiao de gostar do teu préximo e respeitar, por exemplo, um
dos meninos que era meu amigo, assim, ele era bem sério, mas a gente se abragava, a
gente tipo, ele deitava no meu colo ou eu deitava no colo dele, eu acho que se o pessoal
de outra escola visse isso ja era uma critica, mas para o pessoal aqui na escola ja
era uma coisa normal, tipo, ninguém criticava ele, ninguém me criticava.
(Fragmento de entrevista com aluno Marcos do 3° ano em 13/02/2019).

Eu acho assim que é por conta que a escola trabalha muito protagonismo e
protagonismo inclui isso, a diferenca, a diferenca ndo sé entre pessoas, mas em
outras coisas também e todo ano aqui tem o acolhimento, entao eu acho que a
pessoa ja entra na escola, vamos supor que com um pensamento mais ou menos
que tem que respeitar a diferenca e eu percebo que em outras escolas ndo tem isso
por conta do protagonismo, tipo, vamos supor que, por exemplo, la onde eu moro
tem 0 CEMA e la nao tem isso, 1a a maioria dos meninos nao aceita, nao tem essa
liberdade como aqui. (Fragmento de entrevista com aluno Esténio do 1° ano em
20/02/2019).

Eu acredito, assim, que dificilmente a gente vé isso em um campo de futebol, eu
acredito que a gente vai criando afeto e o nosso coragdo vai amolecendo, a gente
vai deixando com que outras pessoas possam entrar e se sentir bem e a gente
fazer elas se sentirem bem com essa questao de afetos, abracos, beijos no rosto
carinhos no cabelo. Eu acredito que por estarmos tanto tempo juntos, isso
influenciava muito e coisas que a gente nao vai ver assim em outros eventos, a gente
ndo vai ver outras pessoas demonstrando assim. Por exemplo, os meninos que fazem
isso aqui na escola em outros lugares depende muito de com quem seja as pessoas,



179

geralmente a gente faz isso com os amigos. (Fragmento de entrevista com aluno
Raylson do 3° ano em 21/02/2019).

Eu acho que aqui é mais pela questao da interacio que os alunos tém entre si e,
até mesmo, pela questdo da gente passar o dia todinho aqui, entra de manha é
sai s6 de tarde, acaba criando lacos afetivos mais fortes e a gente acaba tendo
uma certa intimidade. Eu faco isso aqui e fora daqui, ji os meninos machoes eu
acredito que nao fazem isso fora daqui, pois aqui eles ja estdo acostumados com
isso de todo mundo ver eles fazerem isso e eles sabem que ninguém vai se importar,
ninguém vai ficar falando, diferente se fosse la fora que alguém poderia ter uma
ideia errada da situacao. (Fragmento de entrevista com aluno Moises do 2° ano em
14/02/2019).

Na minha escola antiga eu ndo via isso, eu acredito que aqui as pessoas ja tenham
mais uma maturidade, a mente da pessoa ja esta mais aberta e a pessoa ja comeca
a ter escolha, acredito que seja isso. Alguns veem isso como normal, mas ainda
existem criticas, “ah, isso ndo € coisa de menino”. Ja vi aqui varias vezes os meninos
1a na sala se abracam, ficam abracados e as vezes, no mesmo momento, eu via
gente criticando. (Fragmento de entrevista com aluno Gilvane do 3° ano em
06/02/2019).

Eu acho que, eu ndo sei se é coincidéncia, mas aqui, geralmente, a gente vé pessoas
assim que tem um laco de afetividade muito grande. Nio sei se € pelo lugar, mas
€ um jeito que cada um tem e eu acho que pode generalizar um pouco porque a
maioria das pessoas aqui tem esse tratamento assim mais amoroso de abracar,
beijar, deitar no colo. Nio sei se todos respeitam, mas eu creio que sim, a maioria
respeita. Acho que acontece aqui pela transicdo, a gente estd na adolescéncia e as
mudancas no mundo ja permitem um pensamento de aceitagdo do que as pessoas
querem ser e eu acho que isso transforma as pessoas de um pensamento, tipo,
além de aceitar elas poderem conviver afetivamente para além do género.
(Fragmento de entrevista com aluno Flavio do 1° ano em 18/02/2019).

Eu acho que é porque aqui eles ensinam o respeito e acima de tudo saber como
tratar as pessoas. Eu faco isso, eu abraco meus amigos normal, beijo no rosto deles,
eu vejo isso como uma coisa normal porque eu tenho uma amizade com eles.
(Fragmento de entrevista com aluno Isaac do 1° ano em 24/02/2019).

Eu acho que isso acontece mais entre amigos, por causa da afinidade de um com
0 outro, porque sabe que dali nao vai sair nada, vai ficar s6 na brincadeira mesmo.
(Fragmento de entrevista com aluno Vinicius do 2° ano em 26/02/2019).

Eu acho que assim, no momento que os meninos entram aqui, a formacao deles ja é
uma formacio mais no sentido de acolher as pessoas na forma que elas sio, de
aceitar sem nenhum preconceito porque os valores da escola ela ensina a
respeitar e aceitar o préximo e respeitar a opcao dele no que ele for e nao criticar
e sim incentivar. Sim, que existem alguns alunos que ndo seguem a norma padrao da
escola e sempre acabam quebrando as regras, mas de 100%, 70% dos homens daqui
sdo assim de demonstrar afetividade. Os machoes daqui nio fazem essas coisas la
fora porque parece que eles ja estao adaptados a duas coisas, adaptados aos
costumes da escola e adaptados ao que a sociedade manda, tipo assim, se eles
fazem isso na sociedade eles vao logo dizer “ah esse af ¢ gay”, entdo eles costumam
fazer a norma padrdo da sociedade fora da escola, s6 que aqui na escola ndo, eles
sabem que eles abragam, tem uma afetividade maior porque eles foram ensinados que
aqui ninguém vai criticar, mas tem uns que nao adaptam isso junto com a sociedade.
(Fragmento de entrevista com aluno Marlon do 1° ano em 27/02/2019).

A gente convive praticamente 24h com todo mundo aqui, logico que esses lacos
de amizade fortes com certeza seriam criados e € isso que a gente tem, a gente tenta
ao maximo amenizar o que a gente passa 14 fora. Os meninos mais machdes aqui da
escola eu nunca vi fazendo isso e eu acho que eles olham de uma forma diferente
pra isso, pois eles acham que todo homem que se abraca, homem que se beija é
gay, mas as coisas ndo funcionam assim, sdo lacos de amizade, ¢ um lago de
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afetividade muito forte com os amigos. (Fragmento de entrevista com aluno Ricardo
do 2° ano em 28/02/2019).

Tomando como base os discursos apresentados pelos alunos, podemos perceber que eles
sdo conscientes de que essa demonstracdo de afetividade através de abragos, beijos no rosto,
andar de maos e bragos dados, deitar no colo, etc., ndo sdo priticas comuns a outros espagos
fora da escola e por essa razdo significam o espago escolar como diferente.

O que podemos perceber € que a consolidagdo dessas praticas como “normais” para o
espaco escolar pesquisado estd se dando em um processo continuo, uma vez que mesmo a
grande maioria dos alunos demonstrando afeto, ainda existem aqueles que olham para essas
praticas como incomuns, estranhas e erradas. Todavia, sdo poucos que possuem esses olhares,
mas o que se tem em multiplicidade € a percepcao da liberdade do outro como forma para se
libertar, por exemplo, a partir do momento que 0s garotos pocs assumiram um espago na escola
e passam a expressar seu género de forma distante dos padrdes normativos e ndo foram
condenados, punidos e excluidos por isso, outros alunos se sentiram a vontade para expressarem
outras formas de masculinidades, pois sabiam que nao sofreriam tantos preconceitos e, a partir
disso, foi se construindo no espaco escolar pesquisado essa forma de relac@o entre os garotos.

O trabalho da escola pode ser fundamental aqui, pois através do “Protagonismo Juvenil”
que ja falamos anteriormente e do acolhimento, a escola consegue falar sobre respeito,
igualdade, tolerancia e diversidade a partir dos préprios alunos. No fim do ano, a escola
promove uma selecdo de alunos para serem protagonistas e eles serdo os responsdveis pela
realizacdo do acolhimento no ano seguinte. Serdo eles que irdo recepcionar os alunos que estao
chegando e apresentar a escola, os clubes, os grupos de estudos, as normas e os valores sobre
os quais os alunos e a escola pautam seus trabalhos. Durante o acolhimento acontecem vérias
palestras que visam preparar esses alunos para a convivéncia baseada no respeito a
individualidade de cada um.

Esse trabalho realizado pela escola € apontado pelos alunos como um dos motivadores
para que as relagOes entre eles sejam configuradas com base no direito do outro ser o que ele
quiser ser, sem ser condenado por isso. O respeito € o valor que sustenta essas relagdes e faz
com que prdticas tidas como ndo pertencentes as masculinidades em espagos fora da escola
sejam significadas como “normais” para todas as referéncias.

N3ao existe, na maioria das vezes, o receio de ser considerado menos homem por beijar
o rosto de outro homem. Isso nos mostra que as referéncias de masculinidades estdo
ressignificando as suas relacdes e préticas que, até entdo, deveriam ser mantidas distantes de

um comportamento tido como ndo masculino, como ndo pertencentes as masculinidades.
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Esses alunos passam muito tempo juntos, comecam a chegar na escola por volta de 7h10
e saem as 17h, sendo que muitos moram distantes da escola e chegam em casa s6 para dormir,
pois acordam muito cedo no outro dia. Logo, a escola torna-se o espago de maior socializa¢io
desses alunos e légico que esses lacos de amizade fortes com certeza seriam criados. Essa é
outra razdo pela qual as expressdes de género que estamos tratando, acontecerem. Constroem-
se relagOes afetivas muito fortes, uma vez que € nesse espaco € com essas pessoas que muitas
questdes pessoais experienciadas em espagos fora da escola sd@o desabafadas, aconselhadas e
buscam-se solugdes, assim a gente vai deixando com que outras pessoas possam entrar e se
sentir bem e a gente fazer elas se sentirem bem com essa questao de afetos, abracos, beijos
no rosto, carinhos no cabelo.

No entanto, como podemos perceber nos discursos, essas demonstragdes de afetividade,
na maioria das vezes, estao restritas ao espaco escolar. Essas mesmas relagdes ndo acontecem
fora dos muros da escola. A prépria forma como os alunos se apresentam muda no momento
em que ele entra na escola, como mostra o discurso do aluno que segue.

Eu acho que aqui € o lugar que quando eu passo da porta daqui da escola entra,
tipo, a Pablo Vittar em mim, porque eu nao sei, eu nao consigo ser o que eu sou
aqui, em casa, mesmo que eu tente. Aqui eu tenho mais liberdade porque se, af eu
nao quero nem imaginar como eu seria se eu nao fosse desse jeito todo, sei la. Se
eu fosse aqui do jeito que eu sou na minha casa, eu nao consigo imaginar eu aqui do
jeito que eu sou na minha casa, eu ndo consigo. Eu nao sei como eu consigo moldar
isso, é uma coisa tao louca, eu ndo sei como eu consigo ser hétero em casa. Quando
eu chego em casa eu nio consigo nem pensar em macho, aqui eu ja consigo, eu nio
sei, eu acho que tem dois espiritos dentro de mim. (Fragmento de entrevista com aluno
Jorge do 1° ano em 12/02/2019).

Essa mudanga de comportamento é apresentada por muitos alunos, por exemplo,
algumas vezes ao chegarem na escola, os garotos estdo mais rigidos, mais sérios, com uma
postura mais ereta e apds entrarem na escola, comeg¢am a falar com os outros, a rir, fazer
brincadeiras, fazer piadas, o corpo parece que fica mais leve e solto. A forma de tratamento
também € diferente, quando os alunos se encontram na porta da escola, onde estdo os pais ou
outras pessoas que vieram trazer os alunos®, eles se cumprimentam com apertos de méos, sem
sorriso e com expressdes como “beleza? ”, mas esses cumprimentos mudam quando acontecem
dentro do espaco escolar, af j4 vemos abragos e demonstracdes maiores de afetividade.

Desse modo, os alunos apontam que fora dos muros da escola essas trocas afetivas entre

os garotos ndo acontecem ou nem todos as fazem, como é o caso dos garotos machaes,

8 Os alunos que moram em outros municipios ou em povoados distantes da escola vém de dnibus escolar e os
alunos que moram em lugares onde nao tem Onibus escolar vem em carros particulares, por essa razio tanto na
entrada quanto na saida, a parte da frente da escola fica cheia de pessoas que néo sdo alunos.
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apontados como aqueles que nao fazem. Entendemos que o espaco escolar pesquisado € um
lugar onde todos se conhecem e construiram relagdes de respeito e fora da escola as relagdes
sdo outras, as normas de género exercem muito poder sobre a forma como a sociedade vé os
papéis de homens e de mulheres e por isso ao sair desse espago de liberdade, acaba sendo
necessdrio assumir outras expressoes de género baseadas nas normas padrdes € como vimos no
discurso do aluno Jorge, isso ndo é uma prerrogativa apenas dos garotos machées, mas
acreditamos que todas as referéncias, em maior ou menor grau, acabam performatizando o seu

género em outros espacos que ndo sejam a escola, como mostram os discursos que seguem.

Acho que sim, porque aqui nao tem muito julgamento, as pessoas que estudam aqui
eles ndo ligam muito para julgamentos, assim. Nao acho que tenha separagcdo comigo,
nunca teve. Mas tipo, na sala tinha um garoto que ele falava comigo, me abracava,
normal, ja no meio social nao, ele ficava mais na dele, ficava mais era com os
meninos que jogam bola e tal e se eu chagasse com brincadeira com ele, ele ficava
logo mais sério e tal, eu percebi isso, entdo eu ndo provocava, ele ficava na dele e eu
nao minha, se ele falasse eu falava e se ndo fizesse, tudo bem. (Fragmento de
entrevista com aluno Marcos do 3° ano em 13/02/2019).

Eu me sinto livre aqui na escola pra ser quem eu sou, ja fora daqui nao, vou dizer
que ndo, pois la fora a gente sofre um pouco, pois aqui a maioria dos meninos
aceitam, brincam com a gente, 14 fora nao. Por exemplo, eles nio fazem isso 14
fora, porque, é como eu te disse, aqui todo mundo € do protagonismo e o protagonismo
trabalha muito isso, a inclusdo e como todo mundo € ciente, todo mundo sabe disso,
quando um hétero vé um amigo que esta brincando com um gay, ele nao vai
criticar o outro porque ele sabe que ele esta trabalhando a inclusiao naquilo, ji 14
fora ndo. La fora tem amigos diferentes, com certeza vao criticar, vao perturbar,
vao brincar com eles e, na maioria das vezes, isso acontece. Eu mesmo, ja aconteceu
comigo e um menino daqui brincar comigo e 1a nao, entendeu? Por que, ano
passado aconteceu comigo assim, eu brincava muito com esse menino aqui, muito,
muito, muito mesmo, ai 14 fora quando, porque na maioria das vezes a gente quer
brincar do mesmo jeito, mas la fora quando a gente vai brincar ele ja muda o
comportamento dele, sei se é por conta que eles estdo aqui na escola, por conta
do protagonismo, mas la fora eles ja mudam a resposta que eles dariam aqui
dentro da escola pra gente, a resposta pra gente la ¢ totalmente diferente.
(Fragmento de entrevista com aluno Esténio do 1° ano em 20/02/2019).

A interacao aqui é boa, cada um sabe respeitar o outro, as vezes, até mesmo esses
que gostam de futebol e tal e podem ter uma ideia errada na cabeca deles, ao ter esse
contato as ideias que eles t&ém na cabeca mudam e os meninos que ja tem o
comportamento mais masculino e por verem que aqui nao tem preconceito, tem
um comportamento diferente aqui, coisas que eles nao teriam em outros locais
por medo do que as pessoas iam achar deles. (Fragmento de entrevista com aluno
Moises do 2° ano em 14/02/2019).

Eu acho que a liberdade aqui nao ha por completo, mas na escola a gente tenta
tratar as coisas com mais liberdade, por exemplo, o jeito de ser, o jeito de se
vestir. Eu acho que liberdade, assim, de género, claro que ndo tem 100% porque tem
que ter o respeito das pessoas e nem todos tratam com respeito, mas aqui a gente
pode ver que existe essa liberdade de expressao, de certa forma. Eu acho que essa
questdo género estd sendo desenvolvida ainda mais agora, pois a gente pode ver que
isso € muito individual e cada um pode ser o que quiser ser ¢ aqui mesmo da pra se
perceber que as relacdes esta sendo um pouco mais afetiva entre homens, entre
mulheres e mulheres. A gente consegue perceber. (Fragmento de entrevista com aluno
Flavio do 1° ano em 18/02/2019).



183

Eu ndo me acho escandaloso, mas aqui eu ja tenho uma liberdade maior, em casa
também, porque a minha familia toda sabe, mas na rua eu tento me comportar
0 maximo possivel, pois eu sei que eu posso encontrar pessoas que vao ser contra
mim e podem fazer alguma coisa contra mim, eu tento me comportar mais. Aqui
eu tenho mais liberdade porque aqui o pessoal deixa, ou seja, eles abrem o
caminho, tipo, pode ir que aqui vocé € livre, pois a partir do momento que eu
entro naquele portao, eu sinto que no momento que eu colo o meu pé aqui dentro
a liberdade vem sobre mim, entfio, ndo é que eu possa fazer o que eu quiser, mas eu
tenho uma voz aqui diferente do que € na sociedade, sendo que eu tenho uma voz na
sociedade preparada pra me defender, s6 que eu costumo ficar calado porque
minha méae sempre diz que é pra eu nio reverter situacées de homofobia ¢ essas
coisas e se um dia alguém querer vim contra mim e eu ndo tenha uma liberdade maior
de me defender, ela incentiva a eu ficar calado. (Fragmento de entrevista com aluno
Marlon do 1° ano em 27/02/2019).

Acho que as coisas acontecem aqui por conta da pressao que a gente sofre 1a fora,
aqui dentro a gente pode, a gente tem pessoas que tem o0 mesmo pensamento que
a gente, pensamento livre, la fora nfo, infelizmente ainda tem muita gente com a
mente muito fechada pra essas coisas, se a sociedade impde, entdo é aquilo que eu
tenho que seguir e ndo é assim. S6 se aqui for uma sociedade e la fora outra, pois
aqui a gente ¢ muito livre pra debater sobre religido, sobre sexualidade, sobre
género e la fora nio. (Fragmento de entrevista com aluno Ricardo do 2° ano em
28/02/2019).

Portanto, demonstrar afetividade sem que isso seja significado como menos homem ou
gay € uma forma de expressao das masculinidades experienciadas pelos alunos participantes da
pesquisa quase que exclusivamente no espaco escolar. Por essa razdo, o espago escolar
pesquisado € significado como espago de liberdade e por se sentirem livres, sem pressao,
preconceito, normalizacdes, discriminagdo, etc., sentem-se a vontade para expressarem seu
género.

Dentro do espaco escolar ndo existem tantos julgamentos, pois os alunos ja
internalizaram algumas ideias a respeito da liberdade individual e de que demonstrar afeto nao
os transforma “magicamente” em mulheres ou gays. Eles ja entendem que nio existe uma
relacdo entre comportamento e desejo. Por mais que as normas de gé€nero estejam atuando
ativamente nesse espaco, como mostramos nos topicos tradados anteriormente, essas agcoes
normalizadoras s3o menos rigidas e acontecem mutuamente com acdes que as estdo
desconstruindo, reconstruindo e ressignificando, como € o caso dessas demonstracdes de afetos.

Na escola os garotos sdo livres para demonstrar aquilo que sentem, sem os medos que
rondam as masculinidades, como ser considerado, “viadinho”, “bichinha”, “fraco”, “menos
macho”, etc. Contudo, ao sair desse espaco de liberdade, como ¢ significado o espago escolar
pesquisado, o medo da violéncia, homofobia, discriminacdo e preconceito ou de ter suas
expressoes significadas de uma forma que os coloque no espago configurado como pertencente

as mulheres e gays, volta a rondar as maneiras de ser e agir desses garotos e, a partir disso, suas

expressdes passam a ser mais autocontroladas, segundo seus discursos.
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E nesse sentido que o espaco escolar e a forma como as masculinidades se relacionam
e sdo expressas nele, torna-se a materializacdo da ideia de que género e sexualidade sdo
construtos sociais e que o género ndo é determinado pelo sexo, pois 0 que se tem sdo discursos
que buscam explicar e posicionar pessoas em sociedade a partir das andlises baseadas nas
diferencas bioldgicas e assim criam hierarquizacdes entre os géneros, pois passam a significar
o género a partir do sexo.

No entanto, segundo Foucault (1996), todo discurso € uma forma de impor a verdade
aos que ouvem. Esses discursos que tentam possuir o poder de verdade naturalizam o sexo e o
configuraram como determinante do género, pois os significados socialmente atribuidos ao
género sdo configurados a partir - e primeiro - do sexo bioldgico determinado pelo 6rgao genital
que o sujeito possui ao nascer.

Sendo assim, tanto no senso comum ou legitimada por um discurso cientifico, “nos
contextos mais conservadores a biologia e, fundamentalmente, o sexo anatdomico foi (e ainda &)
constantemente acionado para explicar e justificar” a diferenga entre sujeitos de género
(MAYER, 2013, p 16). A partir dessa forma é que sao determinadas as configura¢des daquilo
que torna o género inteligivel. Logo, “[...] as pessoas s6 se tornam inteligiveis ao adquirir seu
género em conformidade com padrdes reconheciveis de inteligibilidade de género” (BUTLER,
2003, p. 37).

Por essas razdes, as relacdes desses garotos sio diferentes no meio social, uma vez que,
por mais que se conhecam e convivam muito tempo dentro do espaco escolar e constantemente
se encontrem fora desse espago para os “rolés”®, fazerem trabalhos ou por morarem perto e
serem Os mesmos garotos em que na escola se abracam e beijam no rosto, a forma como se
expressam € outra, como demonstram os discursos dos alunos ao revelarem que amigos que
demonstravam afetividade com eles de uma forma dentro da escola, ao se encontrarem fora dela
se eu chegasse com brincadeira com ele, ele ficava logo mais sério e tal, pois 1a fora eles ja
mudam a resposta que eles dariam aqui dentro da escola pra gente, a resposta pra gente
14 é totalmente diferente.

Pode se dizer que isso acontece porque o espago fora da escola ainda esta estruturado a
partir dos discursos que naturalizam o género e a sexualidade. O olhar do outro fora da escola
pode significd-los como menos masculinos. Lembrando, que o lugar de onde falamos ¢ uma

cidade pequena, na qual existe uma relagao entre as pessoas mais homogénea, “onde todos se

8 Encontros de amigos para lanchar, bater papo, passear, festas, etc. Segundo as narrativas dos alunos séo
encontros que acontecem fora do espaco escolar.
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conhecem e sabem da vida de todo mundo™®’. Isso cria um receio, principalmente nos garotos
com comportamentos mais proximos as normas de género de ficarem conhecidos na cidade
como gays.

Portanto, as masculinidades se relacionam com maior liberdade em relacdo aos padrdes
normativos de género, com isso, a0 mesmo tempo em que se tem quadros regulatdrios
configurando determinantes de diferenciacao entre alunos, se tem préticas reconfigurando esses
determinantes e dando novos significados as masculinidades e as formas dessas masculinidades
serem expressas e isso € percebido pelos alunos, como demonstra o discurso que segue.

Eu acho que a escola esta se desenvolvendo gradativamente por estar mostrando esses
tracos de liberdade de gé€nero e eu acho isso € uma coisa bem legal e espero que no
futuro, claro que ndo se terd 100%, pois o preconceito é uma coisa enraizada, mesmo
por conta da cultura, mas eu acho que isso € uma coisa bem interessante porque

aqui na escola mesmo esta tendo essa liberdade de género. (Fragmento de
entrevista com aluno Flavio do 1° ano em 18/02/2019).

7z

Tudo isso € um processo constante e continuo, pois, a0 mesmo tempo em que se
fortalece a luta por uma educagdo que desenvolva respeito e igualdade para todos, tendo-se em
vista a multiplicidade social e se tem novos avangos nos entendimentos a respeito dos géneros
e das sexualidades como parte dessa multiplicidade, as forcas conservadoras também se
fortalecem e tentam se impor. E um desafio para a educagio, para a escola e, principalmente,
para os alunos que estdo no centro desse debate e, na maioria das vezes, nao sao ouvidos.

Sendo assim, o espago escolar pesquisado demonstra ter dado alguns passos na dire¢do
de mais igualdade e respeito a diversidade de gé€nero e sexual e quem demonstra isso sao os
discursos dos alunos, desses que muitas vezes sdo silenciados. Sao suas vozes que dizem que
isso é uma coisa bem interessante porque aqui na escola mesmo esta tendo essa liberdade
de género. Talvez se esses alunos tivessem mais contatos com as temadticas de género e
sexualidade se tornariam protagonistas de uma nova educacdo, pois, 0 pouco que tiveram
materializou-se em grandes resultados, ainda restritos ao espago escolar, mas que poderdao

ultrapassar os muros da escola.

87 Fragmento de entrevista com aluno Marlon do 1° ano em 27/02/2019
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CONSIDERACOES FINAIS

Faco estas consideracdes, que se tornam finais para este trabalho, mas que ndo encerram
os assuntos tratados e que abrem indmeras possibilidades para novos olhares, reafirmando a
necessidade da inclusio das temdticas de género e sexualidade na educacio escolar. E
fundamental que além do convivio didrio com a multiplicidade de géneros e sexualidades que
sdo experienciadas, tanto no espago escolar quanto fora dele, discentes possam discutir sobre
tais temadticas a partir de um olhar cientifico, pois assim se podera construir respeito e igualdade,
ndo como uma imposi¢ao, mas como uma necessidade individual.

Diante disto, ao se estar na escola e se viver o espago escolar, constatou-se que o trabalho
de pesquisa nao se restringe apenas a instrumentos, como a observacdo e as entrevistas
realizadas, mas para se conhecer as individualidades internas da escola, as suas rotinas, as
pessoas que produzem e reproduzem discursos nesse espaco e que criam um local préprio,
singular, com suas individualidades, tornando-o distinto em relagdo a outros espagos escolares.

Por essa razdo, este trabalho foi muito além de resultados académicos, trouxe mudangas
nas perspectivas pessoais, na forma de ver o mundo e, principalmente, um novo olhar sobre as
pessoas. Trouxe um novo fio de esperanca de que com uma educagdo de qualidade e que traga
para a escola questdes sobre diversidade, respeito, tolerancia, direitos humanos, género e
sexualidade, as pessoas poderdo configurar suas identidades de forma mais livre, sem medo e
sem tantas imposicdes normativas, pois essa estrutura de género e sexualidade limitada e
naturalizada que configura a sociedade atual poderd ser superada.

Nesse sentido, este trabalho dissertativo comegou a ser edificado a partir da necessidade
de se falar de géneros e sexualidades, de dar voz a tantos discursos silenciados e de se perceber
como estao sendo configuradas as identidades no espago escolar a partir desses discursos, pois
o género e a sexualidade viraram pautas de disputas politicas e sociais, sendo a educagdo um
dos principais campos dessa disputa e o espago escolar o lugar onde se materializam as
ideologias dos “vencedores”.

No entanto, pouco se vai a escola para saber, de fato, como essas questdes sao recebidas,
percebidas e experienciadas por aqueles sobre quem mais se fala e se criam teorias, os alunos,
alunas e alunes. O espaco escolar configurado a partir das multiplas identidades que o
estruturam € pensado e disputado longe de sua real materialidade que, na maioria das vezes,
sequer sdo conhecidas.

Tenta-se impor modelos de como deve ser experienciado e aquilo que pode ser discutido

nesse espaco. Contudo, muitas vezes, a realidade apresentada vai de encontro com aquilo que
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¢é pensado pelas instancias superiores, mas como a educacdo esté inserida em relagdes de poder,
a realidade € negligenciada e os discursos do espago escolar sdo silenciados.

Portanto, na busca por romper, desconstruir e ressignificar essas estruturas, este trabalho
se lancou na tentativa de fazer uma andlise sobre como os discursos de género produzidos e
reproduzidos no espago escolar por garotos que autodeclaram pertencer ao género masculino
atuam na constituicao generificada de corpos a partir de referéncias de masculinidades. Além
disso, permitiu que analisdssemos como os discursos de género processam marcadores de
diferencas que vao posicionar garotos com base na significacdo atribuida a forma como
expressam seu género.

Os objetivos que buscdvamos foram alcancados, pois conseguimos identificar os
discursos de género que sao produzidos e reproduzidos no espago escolar pesquisado, bem
como conseguimos evidenciar quais expressoes corporais sdo usadas como discursos de género,
tendo por base os significados atribuidos pelos alunos a essas expressoes. Além disso,
analisamos como os marcadores de diferencas sao produzidos e reproduzidos a partir dos
multiplos discursos de género que circulam no espago escolar pesquisado.

Assim, de modo ampliado, podemos afirmar que no espaco escolar existe um grande
transito de masculinidades e, por essa razdo, os garotos nao sao totalmente passivos diante das
normas de género, mas estao atuando diretamente na configuracdo desse espaco como um lugar
com normas proprias para as referéncias de masculinidades, uma vez que sao os proprios alunos
que constroem novos significados para aquilo que era visto como ‘“normalidade” e
“anormalidade”. Os alunos configuram o espaco escolar e criam seus proprios marcadores de
diferenciag@o, porém alguns desses marcadores rompem com as normas de género.

Desse modo, as masculinidades sdo entendidas de forma diferente por cada aluno. Os
olhares mudam de aluno para aluno e as expressoes de género materializam formas distintas de
ser masculino. Existem multiplas referéncias de masculinidades e cada aluno significa a sua
propria masculinidade de uma forma, algumas se aproximam dos padrdes normativos, outras
estdo completamente distantes e outras as vezes se aproximas e as vezes se distanciam desses
padrdes.

Esse posicionamento confirma a existéncia de multiplas masculinidades configuradas
socialmente e as retira do campo das naturalidades. Outro ponto importante € que as multiplas
referéncias de masculinidades estdo interagindo ativamente entre si, 0 que produz novos
significados sobre a forma como cada garoto deve agir em relacdo a si e aos outros.

Entre os alunos, as masculinidades sdo significadas a partir da forma como cada corpo

se apresenta, ou seja, a partir dos discursos expressos pelo jeito de andar, falar, sentar, sorrir,
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pelas roupas que veste, pela forma que corta o cabelo, pelo uso de aderegos, por gostar de
determinadas coisas, pelas pessoas com quem anda, etc. Ainda existe na forma de pensar dos
alunos uma relacado essencialista entre género e sexualidade. Assim, € através da forma como o
garoto apresenta 0 seu Corpo € o jeito que expressa que passa a ser definidor de seu género e de
sua sexualidade a partir do olhar dos outros.

E a partir dessas significagdes construidas com base em determinados comportamentos
expressos pelos alunos, que eles sdo posicionados como pocs, machoes, nerds, incubados,
bissexuais, ndo machdes e héteros com jeito de gay. Esse posicionamento de corpos a partir de
suas expressoes de género demarca o poder dos discursos que buscam naturalizar o género. No
entanto, todas essas categorias, nas quais os garotos sdo posicionados sido referéncias de
masculinidades, pois todos eles autodeclaram pertencer ao género masculino e essa
multiplicidade de formas de ser e agir apresentadas pelos alunos desconstréi o discurso binério
de género que normatiza uma tnica forma de ser masculino.

Isso nos leva a afirmar que ndo existem comportamentos inerentes aos géneros.
Nenhuma expressdo de género é efeito de esséncias naturais presentes nos corpos sexuados,
mas sdo posicionadas nesses corpos através dos discursos como se fizessem parte de sua
materialidade. Logo, todos os comportamentos expressos pelos alunos participantes desta
pesquisa sao comportamentos masculinos, pois foram apresentados por corpos que se
autodeclaram pertencentes ao género masculino. Mesmo que alguns comportamentos expressos
pelos garotos estejam fora de um padrao estabelecido como “normal” para um corpo que se diz
masculino, ainda assim, esse comportamento é masculino e, além disso, estd rompendo com as
normas ao experienciar outras formas possiveis de masculinidades.

Dessa forma, identificou-se que no espaco escolar pesquisado, o género € performativo.
N3ao existem tipos puros € nem uma referéncia hegemonica de masculinidade nesse espago. Por
mais que as normas de género estejam presentes e atuando através de diversos dispositivos e
que ainda permaneca uma certa visao naturalizada do género, no espago escolar pesquisado nao
existem tantas separacOes entre as masculinidades, ou seja, por mais que existam
masculinidades proximas e distantes das normas de género, os garotos ndo apresentam
comportamentos tdo rigidos e nem excluem outros comportamentos, apenas poucos garotos
possuem comportamentos mais enrijecidos.

No entanto, para os alunos existe uma significacdo a respeito do que € ser masculino,
ou seja, ser masculino ¢ gostar de futebol, ser heterossexual, ser sério e ndo ter “jeitinhos”.
Logo, as outras referéncias, com outras expressoes sdo respeitadas pela grande maioria dos

alunos, mas nao sdo significadas como pertencentes as masculinidades, pois ainda persiste a
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ideia de que determinados comportamentos ndo podem ser feitos por pessoas que se dizem
masculinos, como se maquiar, expresso pelos garotos pocs e ndo gostar de futebol, expresso
por alguns garotos nerds, por exemplo.

Por mais que nio pareca existir marcadores de diferenciacdo entre os alunos a partir de
suas expressoes de masculinidades, uma vez que nio se percebe tantas imposi¢des normativas
a respeito de comportamentos que devam expressar, mesmo assim, as normas de género estao
presentes o tempo todo no espago escolar e se manifestam através de brincadeiras, piadas, testes
de forca, ameacgas, comentdrios e nas mudancas de comportamentos ao participarem de
determinados grupos.

Os testes de forca, as ameacas, o uso de palavrdes, etc., ndo trazem grandes vantagens
aos seus praticantes, mas o que importa para as normas de género € a constante repeti¢ao desses
atos, pois € isso que ird representar a participa¢do daquele aluno no grupo dos que dizem
pertencer a uma masculinidade “normal”. Porém, ao mesmo tempo, ao serem praticados por
garotos significados como nao masculinos, essas expressoes de género demonstram que no
espaco escolar pesquisado existe um tipo de relacao entre as masculinidades que ¢é diferente do
que existe em outros espacos fora da escola, uma vez que na escola as expressdes de uma
referéncia podem influenciar na outra a partir da existéncia de certo transito de alunos entre os
grupos. Essa influéncia nao € sé das referéncias préximas as normas de género para as com
certa distancia, por mais que essa relacdo seja a mais comum, mas aquelas mais distantes
também exercem e inserem nas outras referéncias determinadas expressoes.

Percebe-se com isso, que ndo existe, necessariamente, uma linearidade entre género e
sexualidade, mas que sao expressoes distintas, visto que garotos mudam seus comportamentos
constantemente dependendo em que grupo estejam e independente de sua sexualidade, ou seja,
ndo € porque passam a ter comportamentos mais rigidos no esporte que os pocs passam a ser
héteros e nem os ndo machées ao jogar queimado passam a ser gays, por exemplo.

Além disso, existem no espaco escolar pesquisado garotos com expressdes de género
significadas como ndo masculinas, 0 que 0s posiciona como gays, no entanto, esses garotos
autodeclaram ser heterossexuais, ou seja, nao € o jeito — género — que define por quem alguém
sente desejo — sexualidade — e nem o contrario.

Contudo, essa relacdo entre género e sexualidade ainda € muito presente entre os alunos,
0 que demanda uma abordagem sobre temas relacionados a género, sexo, sexualidade,
identidade, diversidade, etc., na escola. Assim, esses alunos terdo acesso aos conhecimentos ja
produzidos a respeito dessas temdticas, além de poderem ter outras visdes, pois 0 que

constatamos € que essas temdticas ndo sao discutidas diretamente na escola e, menos ainda, em
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outros espacos fora dela. Isso faz com que esses garotos tenham um conhecimento limitado e
unilateral, ou seja, apenas a visdo tradicional imposta pelas normas de género.

Portanto, para a constru¢do de uma relacio mais igualitdria e equitativa entre as
masculinidades no espacgo escolar, deve-se descontruir os processos de significacdo do outro a
partir da forma como ele apresenta o seu corpo, uma vez que sé cabe a propria pessoa significar
qual o seu género e sexualidade. Desse modo, se construird um espago de respeito a diversidade,
pois passa-se a entender que cada um tem sua individualidade e que ndo cabe a mais ninguém,
além da propria pessoa, significar essa individualidade.

Todavia, como ainda nio acontece dessa forma, apesar do espaco escolar pesquisado
apresentar um grande avanco em relacdo a construcdo de respeito as diferencas, constatamos
que os garotos que sao significados como nao masculinos, os incubados, os bissexuais e os com
jeito de gay, continuam sofrendo as acdes normalizadoras de género. Dai afirmarmos que os
garotos que se autodeclaram gays, os pocs, sofrerem menos imposi¢cdes das normas de género
do que esses sobre os quais existem didvidas em relacdo aos géneros e as sexualidades, ddvidas
criadas a partir da forma como apresentam seus corpos.

Os garotos “assumidos” ndo precisam mais provar nada, todos ja sabem em qual género
e sexualidade eles estdo posicionados. No entanto, sobre aqueles que se criaram ddvidas, hd um
grande investimento com testes, “brincadeiras”, piadas, acusagoes, etc., para que de fato provem
que sao “masculinos de verdade” ou assumam de uma vez que sao gays. A grande questao aqui
€ que para que o sujeito seja posicionado de um lado da fronteira como “normal” ou do outro
como “anormal” € necessario que se tenha certeza do que ele €, assim a incerteza nao permite
que eles sejam posicionados. Esses sdo os corpos que vivem ou sio colocados nas fronteiras do
género.

Por essa razdo, identificamos constantes tentativas de testar as masculinidades desses
alunos para que provassem a qual lado da fronteira pertencem. Um desses testes € a
“brincadeira”, muito comum no espaco escolar pesquisado, de passar a mao na “bunda” do
outro. Essa “inocente brincadeira”, carrega uma série de significados que nem sempre sido
conhecidos pelos garotos, mas que sdo formas dissimuladas das normas de género tentarem
normalizar comportamentos e corpos, pois a “bunda” € significada pelos alunos como o lugar
do prazer homossexual e dependendo da reacdo do garoto ao ter sua bunda violada por outro,
ele podera ser posicionado como pertencente a homossexualidade.

E nesse sentido que entendemos o espaco escolar como um local com miltiplos e
dinamicos processos de configuracdo do “ser homem”. Percebemos que a forma como esses

processos estdo ocorrendo estd muito além de uma divisdo bindria dos gé€neros, pois dentro do
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polo daqueles que sdo tidos como masculinos por nascerem com o 6rgao genital pénis, existem
diversos processos atuando, o que comprova a existéncia de um vasto nimero de possibilidades
de ser “homem masculino” que estdo acontecendo ou podem acontecer.

As masculinidades ndo estdo limitadas aos padrdes normativos de género, apesar da
constante atuacdo dessas normas nas relacdes entre elas. Isso é percebido no espaco escolar
pesquisado na formacgdo de pequenos grupos com discursos que funcionam como simbolos de
pertencimento e exclusdo, como exemplo temos os assuntos tratados, 0s gostos, as expressoes,
os desejos, etc.

No entanto, compreendemos que por mais que esses codigos de pertencimento e
exclusdo facam com que alguns alunos mudem seus comportamentos para se sentirem aceitos
e parte de determinados grupos, o transito entre esses grupos ¢ comum € com isso temos uma
dindmica muito grande em relagdo as expressdes de masculinidades, uma vez que em cada
grupo o aluno se apresenta de uma forma. Essa dinamica desconstréi os discursos
naturalizadores que colocam que naturalmente o masculino deveria ter determinados
comportamentos.

Todavia, esses garotos ainda sao vitimas dos processos normalizadores que se
materializam no espago escolar de diversas formas, como na colocacdo dos esportes,
principalmente o futebol, como pertencentes a uma masculinidade padrdao ou na aparente
necessidade de ser significado pelo outro como “o pegador” ao apresentar marcas pelo corpo
que remetem a um “fica” com alguém, bem como na presenca de piadas e “brincadeiras” que
por mais que ndo sejam intencionais, carregam em si uma carga muito grande de preconceito e
imposicdes normativas.

Tudo isso sio formas dissimuladas que as normas de género usam para atuar no espaco
escolar e que precisam ser trabalhadas com esses alunos, uma vez que nio encontramos
imposicoes diretas sobre a forma como cada um apresenta seus corpos, mas nos discursos do
cotidiano essas imposicdes se camuflam e atuam rigidamente sobre a forma como os garotos
estdo significando seus géneros e sexualidades.

Muitas vezes, essas agdes acabam sendo violentas, fisica e simbolicamente. Dai a
necessidade de se dar voz aos discursos que estdo silenciados, ocultos e controlados por uma
série de dispositivos que atuam nas experiéncias dos alunos. E necessdrio que a escola crie
mecanismos para deixar falar o aluno. A melhor forma de empoderar esse aluno é oferecer a
ele o conhecimento necessario para que ele entenda o que de fato é género e sexualidade, uma
vez que ele vive em uma estrutura que impoe um quadro altamente rigido de normas para serem

seguidas em relac@o ao seu género e a sua sexualidade.
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Por ndo conseguir se encaixar aos padrdes, na forma como se significa ou na forma
como ¢ significado pelos outros, o garoto torna-se vitima de si mesmo e dos outros, ao tentar
se adestrar, controlar, conformar, silenciar seus desejos e sua forma de se expressar, bem como
ao sofrer diversas violéncias fisicas e simbdlicas por parte do meio social ao ndo se enquadrar
aos padrdes normativos. Constatamos a existéncia dessas relacdes entre as masculinidades no
espaco escolar pesquisado, nas quais alguns alunos preferem se afastar por ndo saberem lidar
com seus desejos e comportamentos € com a forma com que o outro significa isso.

No entanto, as acdes normalizadoras estdo acontecendo a0 mesmo tempo em que outros
discursos que superam e desconstroem as fronteiras criadas por essas normas sao produzidos e
reproduzidos. As marcas de género que produzem efeitos de posicionamento de sujeitos
comecam a ser desconstruidas e ressignificadas no espago escolar pesquisado. Os padrdes de
normalidade e anormalidade dentro dos muros da escola ganham novos sentidos através do
rompimento com os significados que as normas padrdes davam a determinadas expressoes
como forma de configurar fronteiras capazes de nomear sujeitos como legitimos, inteligiveis,
mas, também, como anormais, ilegais e patolégicos.

Nesse ponto, temos os alunos demonstrando afetividade entre si, com beijos no rosto,
abragos, carinhos, deitar um no colo do outro, andar de maos dadas, etc. Todos esses discursos
independem da sexualidade desses garotos. Isso representa uma nova forma de pensar as
masculinidades, uma vez que desconstroéi as articulagdes feitas pelas normas de género quando
estas tentam, através de mualtiplos dispositivos, operar a materialidade dos corpos
discursivamente lhes atribuindo um carater “natural/normal”.

A partir das narrativas dos alunos entendemos que essas demonstracdes de afetividade
entre os garotos sdo prerrogativas do espaco escolar, pois essa mesma vivéncia ndo ultrapassa
os muros da escola. Os alunos entendem que os outros espacos ainda estdo nutridos de
preconceitos, discriminagdes e violéncias e eles sdo conscientes que determinadas expressoes
s6 podem ser manifestadas dentro do espaco da escola. E como se ao entrar nesse espaco, outra
identidade masculina fosse assumida. Isso comprova que determinados comportamentos
associados aos homens e usados como simbolos de masculinidade, como machismo, violéncia,
grosseria, forga, gostar de futebol, ndo demonstrar afeto, etc., sdo na verdade construcdes que,
muitas vezes, esses homens conscientemente internalizam para se adaptarem aos padroes, como
fazem os alunos que mudam suas expressdes de masculinidades na escola e fora dela. Isso nos
leva a acreditar que ainda ndo temos um rompimento maior com as estruturas impostas dos

géneros por nao possuirmos espacos nos quais possamos viver nossas masculinidades
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livremente, sem precisarmos performativisar nossas identidades, como acontece no espago
escolar pesquisado.

Assim, a escola torna-se um lugar de liberdade. Os alunos ressignificaram o espago
escolar como o lugar no qual eles podem ser como quiserem ser, no qual existem poucas
manifestacdes de preconceitos e onde se sentem respeitados do jeito que sdo. Nao € que ndo
exista acoes normalizadoras ou formas dissimuladas de preconceito e discriminacdo, mas, ao
mesmo tempo, existe todo um arranjo do espaco que permite que os alunos possam expressar
suas identidades livremente. E esses arranjos sdo construidos pelos préprios alunos a partir do
trabalho pedagdgico da escola, pois o curriculo oficial ndo impds aos alunos que eles se
abragassem, deitassem no colo, beijassem no rosto, etc., 0 que a escola exige € respeito e
apoiando-se nisso, os alunos foram desconstruindo padrdes e ressignificando expressoes.

Essa forma de experienciar o espago escolar ultrapassa os limites impostos para a
materialidade das masculinidades. Para os olhares tao violentados pelas normas de género, o
estranhamento € imediato, no entanto percebemos que a liberdade de género e sexualidade dos
alunos tornou-se parte da normalidade para os limites do espago escolar.

Quando falamos em liberdade de género e sexualidade na escola, ndao estamos falando
que no espago escolar é permitido que ali alunos tenham relagdes sexuais, andem nus, se
masturbem nos banheiros ou em publico, que garotos usem o banheiro das garotas ou vice-
versa, que os meninos sao obrigados a usarem roupas tidas como pertencentes as mulheres, etc.
E necessdrio que se deixe isso bem claro, pois para o grupo que ocupa atualmente o Governo
Federal e, consequentemente, as instancias superiores da educag¢dao, bem como para muitos que
apoiam suas politicas, falar de liberdade de género e sexualidade na escola é o mesmo que falar
que professores estdo obrigando alunos a transarem ou a serem homossexuais.

Quando falamos em liberdade de género e de sexualidade na escola, estamos falando
que, mesmo com as imposi¢des normativas de género que ainda regulam a sociedade, os alunos
conseguem configurar uma outra forma de relacdo que supera os limites e fronteiras impostos
por essas normas, onde eles podem falar sobre género e sexualidade, onde eles podem romper
com o binarismo de género, onde a sua sexualidade ndo esta limitada a heterossexualidade como
unica forma possivel e normal, onde demonstrar afeto ndo torna o aluno menos homem, onde
o respeito ao outro da forma como ele se v€ e se expressa € a norma mais importante.

Portanto, acreditamos que a forma como a escola trata as questdes relacionadas a género
e sexualidade, ainda que limitadas, exerce uma relacdo direta na forma como os alunos
significam e configuram o espago escolar, ou seja, como um lugar de liberdade. Isso € possivel

pelo intenso trabalho pedagdégico relacionado ao respeito a individualidade dos alunos. Todos
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ao entrarem na escola participam de vdrias acdes que sdo repetidas durante o ano todo, sobre a
importancia de respeitar o outro, de tentar entendé-lo e de que todos t€m o direito de serem
quem querem ser. Isso se intensifica por ndo serem acdes da escola para discentes, mas de uma
participacdo conjunta entre escola e discentes.

Cabe ressaltar os rigidos limites impostos pelas instancias superiores da educacgdo, o que
torna um desafio o trabalho com questdes de género e sexualidade, pois, muitas vezes, aquilo
que é colocado como curriculo para as escolas estd em uma posi¢ao dissociada da realidade
experienciada por aqueles que a formam, os alunos. Porém, tanto aqueles que sdo tidos como
legitimos, quanto aqueles tidos como anormais, ilegitimos ou abjetos, sdo parte nas relacdes de
poder que configuram o espago escolar e suas pedagogias, por essa razao, nao podem estar fora
dos curriculos trabalhados.

A questao que fica, uma vez que ndo foi objeto deste trabalho, mas que surgiu em seu
decurso, € qual a relacdo entre o curriculo escolar oficial e a forma como os alunos significam
o espaco escolar. O nosso olhar esteve voltado para as relagdes entre os alunos, mas sabemos
que muito daquilo que eles configuram pode estar relacionado a forma como a escola trata as
questdes de género e sexualidade. Isso € uma questao que precisa ser investigada, pois a relagao
entre curriculo oficial e o espaco escolar como lugar de liberdade pode servir de parametro para
novas praticas pedagdgicas mais igualitdrias e equitativas, pois através dessa relacdo podemos
pensar na possibilidade de a escola ser, também, um espaco de acolhimento e liberdade, em
contraponto a visdo de uma escola como espacgo de reproducdo dos padrdes hegemdnicos e de
preconceitos.

Concernente a toda essa discussdo, a partir de uma andlise baseada no pensamento pds-
estruturalista e de seus desdobramentos na teoria gueer que nos permitiram investigar o interior
da escola, suas redes de poder, os significados, representacdes e as marcas configuradas para
as masculinidades. A partir dos discursos dos alunos fica evidente que os discursos sobre género
produzidos e reproduzidos no espaco escolar, atuam na constituicdo de multiplas formas de
masculinidades baseados na configuracdo de um espacgo escolar, no qual predomine o respeito
e a liberdade individual, pois, por mais que nao sejam eliminadas as normas de género, elas sao
desconstruidas, reconfiguradas e ressignificadas. Assim, os marcadores de diferencas entre os
alunos continuam sendo processados a partir dessas normas, uma vez que a estrutura social é
pensada em uma légica bindria dos géneros, mas deixam de ser significados como posicionando
garotos em uma perspectiva hierarquizada ou hegemodnica entre as referéncias de

masculinidades.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O pesquisador Arthur Furtado Bogéa (pesquisador mestrando) e a pesquisadora Iran de
Maria Leitdao Nunes (professora orientadora) vinculados ao Programa de Pés-Graduacdo em

Educac¢ao da Universidade Federal do Maranhio, estao convidando seu filho ou o menor pelo

qual vocé é responsdvel , para participar
da pesquisa intitulada Discursos de género no espaco escolar: quais referéncias de
masculinidades? Nesta pesquisa pretendemos analisar como os discursos sobre género que sao
produzidos e reproduzidos no espaco escolar, atuam na constituicdo generificada de corpos a
partir de referéncias de masculinidades e processam marcadores de diferencas nos alunos do
Instituto de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo - IEMA da cidade de Bacabeira —
MA. Para tal, temos como objetivos especificos: identificar quais os discursos sobre género sao
produzidos e reproduzidos pelos alunos do IEMA de Bacabeira; evidenciar os atos corporais
apresentados e a significacdo atribuida pelos sujeitos a esses atos durante as atividades
escolares; analisar os marcadores de diferenciacdo (re)roduzidos a partir dos discursos de
género revelados no l6cus da pesquisa.

Para esta pesquisa adotaremos como procedimentos de coleta de dados a realizacdo
observacdes na escola e de entrevistas com os alunos. As observagdes serdo feitas durante as
aulas de sociologia, nos intervalos para lanches, almogos e em outras atividades extraclasse que
ocorram. As observacdes serdo registradas de forma escrita em didrio de campo e serdo
observados apenas os alunos do sexo masculino. Esse mesmo critério serd usado nas entrevistas
semiestruturadas. As entrevistas serdo realizadas na propria escola em local e horario
previamente acertado e tendo o cuidado para ndo prejudicar as atividades escolares do
participante. As entrevistas s6 serdo gravadas se o participante der autorizacao expressa para
1SS0.

Os riscos envolvidos nesta pesquisa consistem em: interferéncia na vida e na rotina dos
participantes, invasio de privacidade, responder a questdes sensiveis, tais como atos ilegais,
violéncia, sexualidade; perda de autocontrole e integridade ao revelar pensamentos e
sentimentos nunca revelados, divulgacdo de dados confidenciais e tomar o tempo do
participante ao responder a entrevista. Porém, tomaremos todas as medidas para evitar e/ou
amenizar esses riscos ao garantirmos o acesso aos resultados individuais e coletivos,
minimizaremos desconfortos, garantindo local reservado e liberdade para ndo responder
questdes constrangedoras, garantindo que o pesquisador esteja habilitado ao método de coleta

dos dados, ficando atento aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto, assegurando a
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confidencialidade e a privacidade, a protecdo da imagem e a ndo estigmatizag¢do, garantindo a
ndo utiliza¢do das informagdes em prejuizo dos participantes, assumindo a responsabilidade de
dar assisténcia integral as complicacdes e danos decorrentes dos riscos previstos, garantindo
que o estudo serd suspenso imediatamente ao perceber algum risco ou dano ao sujeito
participante da pesquisa, consequente a mesma, ndo previsto no termo de consentimento,
garantindo que os sujeitos participantes da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de dano
previsto ou ndo no termo de consentimento e resultante de sua participacao, além do direito a
assisténcia integral, tém direito a indenizacdo, garantindo a divulgagdo publica dos resultados
da pesquisa, garantindo que sempre serdo respeitados os valores culturais, sociais, morais,
religiosos e éticos, bem como os hdbitos e costumes dos sujeitos participantes da pesquisa,
assegurando a inexisténcia de conflito de interesses entre o pesquisador e os sujeitos da pesquisa
e garantindo que as informacdes obtidas nesta pesquisa serdo utilizadas exclusivamente para a
finalidade prevista neste projeto e conforme aprovac¢do no TCLE.

A pesquisa contribuird para a ampliacdo do campo dos estudos de género e mais
especificamente aos estudos sobre masculinidades. Ajudaré a perceber como os discursos que
circulam no cotidiano do espaco escolar atuam na configuracdo de masculinidades e assim
podera se perceber processos de exclusdo, violéncia, bullying e outras formas de punir, adestrar,
normalizar e controlar alunos que ndo se encaixam nos padrdes normativos. Isso poderd ajudar
as escolas a desenvolver estratégias de combate e prevencdo as essas praticas, assim como
promover uma pratica educativa voltada para o respeito e tolerancia a diversidade. De forma
indireta, todos esses serdo beneficios que atingirdo os participantes da pesquisa e, diretamente,
pretendemos dar voz aos participantes da pesquisa, silenciados no espago escolar e situa-los
como sujeitos historicos, politicos, sociais, possuidores de direitos e merecedores de respeito.

Em virtude de estarmos fazendo uma pesquisa com seres humanos, nos comprometemos
a seguir todos os procedimentos éticos das pesquisas em ciéncias humanas e sociais nos
processos de coleta de dados e nos demais procedimentos adotados no desenvolvimento desta
pesquisa (Resolugdo n® 501/2016). Desse modo, reconhecemos a liberdade e a autonomia de
todos os envolvidos no processo de pesquisa, respeitaremos os direitos humanos e ndo
praticaremos nenhuma forma de arbitrio ou autoritarismo, assim como respeitaremos os valores
e identidades culturais, sociais, morais, religiosos, género e sexualidade, bem como os habitos
e costumes dos participantes da pesquisa.

Outrossim, nos comprometemos a ndo cometer nenhum tipo de preconceito e
discriminacdo. Nos comprometemos, ainda, a garantia de assentimento ou consentimento dos

participantes da pesquisa, dando total esclarecimento sobre seu sentido e implicagdes, assim
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como total confidencialidade das informacdes, da privacidade dos participantes e da sua
identidade, inclusive do uso de sua imagem e voz.

Nos comprometemos a prestar qualquer esclarecimento, tirar dividas e disponibilizar
qualquer material produzido pela pesquisa, tendo o participante o direito de ter qualquer
informacdo sobre os processos de coleta de dados e demais procedimentos da pesquisa. Nesse
sentido, garantimos que de forma alguma serd utilizada, por parte do pesquisador, qualquer
informacdo obtida na pesquisa que possa prejudicar os seus participantes. Assumimos, portanto,
o compromisso de propiciar assisténcia e eventuais danos materiais e imateriais, decorrentes da
participacdo na pesquisa, conforme o caso sempre € enquanto necessario.

Para participar da pesquisa, o/a Senhor (a) e o menor participante nao terdo nenhum
custo e nem receberdo nenhum tipo de vantagem financeira, ficando assegurado ao participante
que vier a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo, previsto ou nao neste
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, o direito a indenizacao, por parte do pesquisador
e das instituicdes envolvidas nas diferentes fases da pesquisa. Os resultados da pesquisa serdo
apresentados na dissertacdo de mestrado do pesquisador e através da producdo de artigos e
apresentacdo de trabalhos em eventos cientificos. Em todos esses trabalhos, os participantes
nao serdo identificados e fica garantido aos participantes total sigilo quanto aos seus nomes e
informagdes confidenciais. Ao responsavel e ao participante é garantida a plena liberdade de
recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
necessidade de comunicacdo previa. A participagdo do menor é voluntdria e a recusa em
participar nao acarretard qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que o participante é
tratado pelo pesquisador ou pela escola.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que
uma serd arquivada pelo pesquisador responsdvel e a outra serd fornecida ao Senhor (a). Os
dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel
por um periodo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa, e depois desse tempo serdao
destruidos. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e
confidencialidade, atendendo a legislacdo brasileira, em especial, a Resolu¢do n® 501/2016 do

CEP/CONEP, e utilizardo as informac¢des somente para fins académicos e cientificos.

Eu, , contato

, responsivel pelo menor

, fui informado(a) dos objetivos

da pesquisa “Discursos de género no espaco escolar: quais referéncias de masculinidades?”
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de maneira clara e detalhada, e esclareci minhas dividas. Sei que a qualquer momento poderei
solicitar novas informacdes e modificar minha decisdo de participar se assim o desejar.
Confirmo em dar meu consentimento para a participacdo do menor pelo qual sou responsavel.
Recebi uma via original deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a

oportunidade de ler e esclarecer minhas dividas.

Nome do Pesquisador: Arthur Furtado Bogéa
Endereco: Rua Diamantina, quadra 58, casa 04. Bairro: Parque Aracagy. Sao José de Ribamar.
Telefone: (98) 99239-8470

E-mail: arthurbogéa@ gmail.com

Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa, vocé poderd

consultar:

CEP/UFMA — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
Universidade Federal do Maranhao

Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho

Bloco C, Sala 7, Comité de Etica

CEP: 65.080-040

Sao Luis - MA

Telefone: (98)3272-8708

E-mail: cepufma@ufma.br

Sao Luis, de de 2019

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador


mailto:arthurbogéa@gmail.com
mailto:cepufma@ufma.br
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APENDICE B - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O senhor estd sendo convidado pelo pesquisador Arthur Furtado Bogéa (pesquisador
mestrando) e pela pesquisadora Iran de Maria Leitdo Nunes (professora orientadora) vinculados
ao Programa de Pds-Graduacdo em Educagcdo da Universidade Federal do Maranhdo, a
participar como voluntdrio da pesquisa Discursos de género no espaco escolar: quais
referéncias de masculinidades? Nesta pesquisa pretendemos analisar como os discursos sobre
género que sao produzidos e reproduzidos no espago escolar, atuam na constituicao
generificada de corpos a partir de referéncias de masculinidades e processam marcadores de
diferencas nos alunos do Instituto de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo - IEMA da
cidade de Bacabeira — MA. Para tal, temos como objetivos especificos: identificar quais os
discursos sobre gé€nero sdo produzidos e reproduzidos pelos alunos do IEMA de Bacabeira;
evidenciar os atos corporais apresentados e a significacdo atribuida pelos sujeitos a esses atos
durante as atividades escolares; analisar os marcadores de diferenciagdo (re)produzidos a partir
dos discursos de género revelados no l6cus da pesquisa.

Para esta pesquisa adotaremos como procedimentos de coleta de dados a realizacao
observacdes na escola e de entrevistas com os alunos. As observacgdes serdo feitas durante as
aulas de sociologia, nos intervalos para lanches, almogos e em outras atividades extraclasse que
ocorram. As observacdes serdo registradas de forma escrita em didrio de campo e serdo
observados apenas os alunos do sexo masculino. Esse mesmo critério serd usado nas entrevistas
semiestruturadas. As entrevistas serdo realizadas na propria escola em local e horario
previamente acertado e tendo o cuidado para nao prejudicar as atividades escolares do
participante. As entrevistas s6 serdo gravadas se o participante der autorizacdo expressa para
1SS0.

Os riscos envolvidos nesta pesquisa consistem em: interferéncia na vida e na rotina dos
participantes, invasdo de privacidade, responder a questdes sensiveis, tais como atos ilegais,
violéncia, sexualidade; perda de autocontrole e integridade ao revelar pensamentos e
sentimentos nunca revelados, divulgacdo de dados confidenciais e tomar o tempo do
participante ao responder a entrevista. Porém, tomaremos todas as medidas para evitar e/ou
amenizar esses riscos ao garantirmos o acesso aos resultados individuais e coletivos,
minimizaremos desconfortos, garantindo local reservado e liberdade para ndo responder
questdes constrangedoras, garantindo que o pesquisador esteja habilitado ao método de coleta
dos dados, ficando atento aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto, assegurando a

confidencialidade e a privacidade, a prote¢do da imagem e a ndo estigmatizacdo, garantindo a
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ndo utiliza¢do das informagdes em prejuizo dos participantes, assumindo a responsabilidade de
dar assisténcia integral as complicacdes e danos decorrentes dos riscos previstos, garantindo
que o estudo serd suspenso imediatamente ao perceber algum risco ou dano ao sujeito
participante da pesquisa, consequente a mesma, ndo previsto no termo de consentimento,
garantindo que os sujeitos participantes da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de dano
previsto ou ndo no termo de consentimento e resultante de sua participacdo, além do direito a
assisténcia integral, tém direito a indenizacdo, garantindo a divulgac¢do publica dos resultados
da pesquisa, garantindo que sempre serdo respeitados os valores culturais, sociais, morais,
religiosos e éticos, bem como os hdbitos e costumes dos sujeitos participantes da pesquisa,
assegurando a inexisténcia de conflito de interesses entre o pesquisador e os sujeitos da pesquisa
e garantindo que as informacgdes obtidas nesta pesquisa serdo utilizadas exclusivamente para a
finalidade prevista neste projeto e conforme aprovac¢ido no TCLE.

A pesquisa contribuird para a ampliacdo do campo dos estudos de género e mais
especificamente aos estudos sobre masculinidades. Ajudaré a perceber como os discursos que
circulam no cotidiano do espaco escolar atuam na configuracdo de masculinidades e assim
podera se perceber processos de exclusao, violéncia, bullying e outras formas de punir, adestrar,
normalizar e controlar alunos que ndo se encaixam nos padrdes normativos. Isso poderd ajudar
as escolas a desenvolver estratégias de combate e prevencdo as essas praticas, assim como
promover uma pratica educativa voltada para o respeito e tolerancia a diversidade. De forma
indireta, todos esses serdo beneficios que atingirdo os participantes da pesquisa e, diretamente,
pretendemos dar voz aos participantes da pesquisa, silenciados no espaco escolar e situd-los
como sujeitos histdricos, politicos, sociais, possuidores de direitos e merecedores de respeito.

Em virtude de estarmos fazendo uma pesquisa com seres humanos, nos comprometemos
a seguir todos os procedimentos éticos das pesquisas em ci€ncias humanas e sociais nos
processos de coleta de dados e nos demais procedimentos adotados no desenvolvimento desta
pesquisa (Resolucao n° 501/2016). Desse modo, reconhecemos a liberdade e a autonomia de
todos os envolvidos no processo de pesquisa, respeitaremos os direitos humanos e ndo
praticaremos nenhuma forma de arbitrio ou autoritarismo, assim como respeitaremos os valores
e identidades culturais, sociais, morais, religiosos, género e sexualidade, bem como os habitos
e costumes dos participantes da pesquisa.

Outrossim, nos comprometemos a ndo cometer nenhum tipo de preconceito e
discriminacdo. Nos comprometemos, ainda, a garantia de assentimento ou consentimento dos

participantes da pesquisa, dando total esclarecimento sobre seu sentido e implicacdes, assim
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como total confidencialidade das informacdes, da privacidade dos participantes e da sua
identidade, inclusive do uso de sua imagem e voz.

Nos comprometemos a prestar qualquer esclarecimento, tirar dividas e disponibilizar
qualquer material produzido pela pesquisa, tendo o participante o direito de ter qualquer
informacdo sobre os processos de coleta de dados e demais procedimentos da pesquisa. Nesse
sentido, garantimos que de forma alguma serd utilizada, por parte do pesquisador, qualquer
informacdo obtida na pesquisa que possa prejudicar os seus participantes. Assumimos, portanto,
o compromisso de propiciar assisténcia e eventuais danos materiais e imateriais, decorrentes da
participacdo na pesquisa, conforme o caso sempre € enquanto necessario.

Para participar da pesquisa, o Senhor ndo terd nenhum custo e nem receberd nenhum
tipo de vantagem financeira, ficando assegurado que se vier a sofrer qualquer tipo de dano
resultante de sua participagdo, previsto ou ndo neste Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido, o direito a indenizagao, por parte do pesquisador e das instituicdes envolvidas nas
diferentes fases da pesquisa. Os resultados da pesquisa serdo apresentados na dissertacao de
mestrado do pesquisador e através da producdo de artigos e apresentagdo de trabalhos em
eventos cientificos. Em todos esses trabalhos, o senhor nao sera identificado e fica garantido
total sigilo quanto ao seu nome e informagdes confidenciais. Ao senhor é garantida a plena
liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa,
sem necessidade de comunicacdo previa. A sua participacdo € voluntdria e a recusa em
participar ndo acarretard qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é tratado pelo
pesquisador ou pela escola.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que
uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra serd fornecida ao Senhor. Os dados
e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por
um periodo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa, e depois desse tempo serdo destruidos.
Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padroes profissionais de sigilo e
confidencialidade, atendendo a legislacdo brasileira, em especial, a Resolu¢do n° 501/2016 do

CEP/CONEP, e utilizardo as informac¢des somente para fins académicos e cientificos.

Eu, , contato

, fui informado dos objetivos da

pesquisa “Discursos de género no espaco escolar: quais referéncias de masculinidades? ”
de maneira clara e detalhada, e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei

solicitar novas informacdes e modificar minha decisdo de participar se assim o desejar.
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Concordo em dar meu assentimento para a participacdo na pesquisa. Recebi uma via original
deste Termo de Assentimento Livre e Esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e

esclarecer minhas duavidas.

Nome do Pesquisador: Arthur Furtado Bogéa
Endereco: Rua Diamantina, quadra 58, casa 04. Bairro: Parque Aracagy. Sao José de Ribamar.
Telefone: (98) 99239-8470

E-mail: arthurbogéa@ gmail.com

Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa, vocé podera

consultar:

CEP/UFMA — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
Universidade Federal do Maranhao

Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho

Bloco C, Sala 7, Comité de Etica

CEP: 65.080-040

Sao Luis - MA

Telefone: (98)3272-8708

E-mail: cepufma@ufma.br

Sao Luis, de de 2019

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador


mailto:arthurbogéa@gmail.com
mailto:cepufma@ufma.br
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APENDICE C - AUTORIZACAO DA GESTORA DO IEMA BACABEIRA
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DECLARACAQ

Eu Ana Claudia Oliveira Santos, na qualidade de responsavel pela

Instituto de
Educagiio, Ciénci

a ¢ Tecnologia do Maranhio — IEMA — Unidade Plena da cidade

de Bacabeira autorizo a realizagdio de a pesquisa intitulada “Discursos de género no

€spago escolar: quais referéncias de masculinidades? ”, a ser conduzida sob a

responsabilidade do pesquisador Arthur Furtado Bogéa, sob orientagfio da Professora

Doutora Iran de Maria Leitdo Nunes e DECLARO que esté instituigio apresenta
infraestrutura necesséria a realizagdio da referida pesquisa.

Bacabeira, 30 de outubro de 2018.

Jina Claudia Ofiv t ) /

stora Geral-|IEM
o Mat. 21923

i 2015-2024)
Scada Internacional para os Afrodescendentes ( !
Década |I:l)'letgfnacional Agua para o Desenvolvimento Sustentéavel (2018-2028)
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DECLARACAOQ

Eu Elinaldo Soares Silva, na qualidade de res
Ciéncia e Tecnologia — IEMA da Cidade
pesquisa intitulada

masculinidades”,

ponsavel pelo Instituto de Educagiio,

de Bacabeira autorizo a realizagdo de

13 s A . .
Discursos de 8enero no espago escolar: quais referéncias de

a ser conduzida sob 2 responsabilidade do pesquisador Arthur
Furtado Bogéa, sob orientagdo da Professora Doutora Iran de Maria Leitiio Nunes e

DECLARO que ests instituigfio apresenta infraestrutura necesséria a realizagfo da
referida pesquisa.

Bacabeira, 13 de dezembro de 2018.

ELINALDO SOARES giLVA

Diretor de Ensino - IEMA
Matricula: 1298777
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DECLARACAO

Eu, Jhonatan Uelson Pereira Sousa de Almada, Magnifico Reitor do Instituto Estadual de
Educagiio Ciéncia e Tecnologia, autorizo a realizagéo da pesquisa intitulada “Discursos
de género no espago escolar: quais referéncias de masculinidades? ”, a ser realizada
no IEMA UP Bacabeira, sob a responsabilidade do pesquisador Arthur Furtado Bogéa,
mestrando do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do
Maranh#o, orientado pela Prof® Dra. Iran de Maria Leitdo Nunes e DECLARO que esta

instituigio apresenta infraestrutura necesséria a realizagio da referida pesquisa.

S3o Luis, 21 de margo d 19

Manal

Raltat do Iyl :
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APENDICE F - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM OS
ALUNOS

TEMA: Discursos de género no espago escolar: quais referéncias de masculinidades?

OBJETIVO GERAL: Analisar como os discursos sobre género, produzidos e reproduzidos
no espacgo escolar, atuam na constituicdo generificada de corpos a partir de referéncias de
masculinidades e processam marcadores de diferengas nos alunos do Instituto de Ciéncia e

Tecnologia do Maranhao - IEMA da cidade de Bacabeira — MA.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1. Identificar quais os discursos sobre género sdao produzidos e reproduzidos por alunos no
IEMA de Bacabeira;

2. Evidenciar os atos corporais apresentados e a significagc@o atribuida pelos sujeitos a esses
atos durante as atividades do IEMA de Bacabeira;

3. Analisar os marcadores de diferenciacdo produzidos e reproduzidos a partir dos discursos

de género revelados no lécus da pesquisa.

CATEGORIAS TEMATICAS PRE-ESTABELECIDAS

O que quero saber:

1- Os discursos sobre género que sao produzidos e reproduzidos por alunos;

Questoes:

Iniciar pedindo que falem um pouco sobre a escola
Como sdo os professores

Como € a relacdo dele com os amigos

Como ele vé a relagdo dos meninos entre si.

1. Voceé ja teve contato com as temdticas de género e sexualidade? Explique.
» Geénero
» Masculinidade

» Diferencas entre homens/mulheres e entre homens/homens
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» Jeito de homem

» Seu género

2 — O significado dado pelos alunos aos atos corporais apresentados;
Questoes:

1. Qual comportamento que algum garoto da escola tem que vocé diria que é e que nao é
um comportamento masculino? Explique.

2. Como vocé vé o comportamento de meninos que se abracam, se beijam no rosto,
andam de mao dadas? Explique sua opinido.

3. Como voceé explicaria o jeito de alguns garotos:

» Sentar

Cortes de cabelo

Uso de aderecos

A formagao de grupos

Os esportes

Namoros

YV V. V V V V

Ameacas de bater

3 - Os marcadores de diferenciacao (re)produzidos a partir dos discursos de género;

Questoes:

1. Existem atividades na escola feitas apenas por meninos? Quais?
2. Alguma vez voce ja ouviu alguém na escola dizendo para vocé se comportar de
determinada maneira? Conte a situagao.
3. Como voceé definiria os garotos:
» “Garotos pocs”
» “Garotos machdes”
» “Garotos pegadores”
» Outros grupos de garotos
4. Voceé ja sofreu algum preconceito, violéncia ou discriminacdo por algum
comportamento que vocé teve na escola?
5. Em algum momento voce ja se sentiu obrigado a ter um determinado comportamento

porque alguém disse que aquele era o comportamento certo para voce?



