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RESUMO

Este estudo objetiva analisar, a luz da Teoria das Representacdes Sociais (TRS), as
concepcoes do ser professor de docentes do Ensino Médio do Centro de Ensino Sado
Crist6vao, escola da rede publica estadual localizada na regido metropolitana de Sdo Luis. A
referida teoria utiliza a nog¢do de representacdo social proposta por Moscovici (1978) e
corresponde a busca da elaboracdo de um conceito verdadeiramente psicossocial, uma vez que
procura superar a dicotomica relagcdo entre individuo e sociedade, e, também, por favorecer a
compreensdo do objeto pesquisado em sua integralidade. Sobre a TRS, trata-se de uma teoria
do senso comum que se apresenta como uma op¢ao pertinente ao estudo visto a relevancia no
campo da pesquisa em educacdo carecer de um olhar mais voltado para os fendmenos
psicossociais. O aporte bibliografico escolhido para este estudo apoia-se em Freire (1975,
2018), Noévoa (1995a, 1995b, 1995c¢), Libaneo, Oliveira e Toschi (2012), Saviani (2013).
Subsidiando a pesquisa, no que tange as Representacdes Sociais, recorreu-se aos estudos de
Moscovici (1978, 2003, 2012), Alves-Mazzotti (1994), Abric (1994, 1998), Gilly (2001),
Jesuino (2001), Jodelet, (2001), Sa (2002) e Machado (2008). A andlise dos dados foi
realizada na perspectiva da Teoria do Niucleo Central, teoria proposta por Jean Claude Abric,
pertencente a uma das vertentes da TRS. Segundo o autor, uma representac@o social constitui-
se de dois subsistemas — o central e o periférico -, que funcionam exatamente como uma
entidade, onde cada parte tem um papel especifico e complementar. Procedimentalmente,
elegeu-se a abordagem qualitativa. Realizou-se a aplicacdo de um questiondrio de perfil e o
Teste de Associacdo Livre de Palavras (TALP), usados como instrumentos de coleta de dados,
e para auxiliar na mensuracdo dos dados obtidos, o software Iramutec. As anélises realizadas
apontam para uma mudanca na concep¢do do ser professor, pois o nucleo central das
representacdes sociais evocadas, profissional, difere de uma concepcdo anteriormente
arraigada, na qual a profissdo docente era tida como um sacerddcio. Percebe-se, também, que
as representacdes dos sujeitos sugerem haver uma mudanca na fronteira entre querer ser € nao
ser professor, revelando dividas em relacdo a docéncia. Depreendeu-se existir certa caréncia
no meio pedagégico de um conhecimento aprofundado sobre as teorias e concepgdes que

constituem o corpus de conhecimento sobre ser professor.

Palavras-chave: Ser professor. Representacdo social. Concep¢des. Ensino Médio. Rede

publica.



ABSTRACT

This study aims to analyze, in the light of the Theory of Social Representations (TRS), the
conceptions of being a teacher of high school teachers at the Sao Cristévao Teaching Center,
a public school located in the metropolitan region of Sdo Luis. The notion of social
representation proposed by Moscovici (1978) corresponds to the search for the elaboration of
a truly psychosocial concept, since it seeks to overcome the dichotomous relationship between
individual and society, and also by favoring the comprehension of the researched object in its
entirety. About the SRT, it is a common sense theory that presents itself as a pertinent option
to the study because the relevance in the field of research in education lacks a more focused
look on psychosocial phenomena. The bibliographic contribution chosen for this study is
based on Freire (1975, 2018), N6ovoa (1995a, 1995b, 1995¢), Libiliar, Oliveira and Toschi
(2012), Saviani (2013). Subsidizing the research, with regard to Social Representations, we
used the studies of Moscovici (1978, 2003, 2012), Alves-Mazzotti (1994), Abric (1994,
1998), Gilly (2001), Jesuino (2001), Jodelet, (2001), Sa (2002) and Machado (2008). Data
analysis was performed from the perspective of the Central Nucleus Theory, theory proposed
by Jean Claude Abric, belonging to one of the aspects of the TRS. According to the author, a
social representation consists of two subsystems - the central and the peripheral - that function
exactly as an entity, where each part has a specific and complementary role. Procedurally, the
qualitative approach was chosen. I applied a profile questionnaire and the Free Word
Association Test (TALP), used as data collection instruments, and to aid in the measurement
of the data obtained, the Iramutec software. The analyzes carried out point to a change in the
conception of being a teacher, since the central core of the evoked social representations,
professional, differs from a previously rooted conception, in which the teaching profession
was considered a priesthood. It is also noticed that the subjects' representations suggest a
change in the boundary between wanting to be and not being a teacher, revealing doubts about
teaching. There was a certain lack in the pedagogical environment of a thorough knowledge
about the theories and conceptions that constitute the corpus of knowledge about being a

teacher.

Keywords: Be a teacher. Social representation. Conceptions. High school. Network.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa tornou-se um dos processos primordiais para o encontro de possiveis
respostas aos questionamentos que surgem durante a selecdo de um objeto de estudo,
portanto, é sempre a busca de algo novo que se quer descobrir, a partir de um raciocinio que
articula o conhecimento produzido — explicac¢des tedricas — as informagdes e dados do real.
Desse modo, a pesquisa tem que se desenvolver conforme as exigéncias dos acontecimentos
em movimento, e é por isto também que ela é necessaria (DEMO, 2003). Nessa perspectiva,
as pesquisas em educagdo voltam-se para muitos campos de atuacdo dentre os quais o
docente. Nele, as reflexdes sobre a profissdo docente t€ém assumido um significado especial,
quando se trata de estudar a identidade dos professores e seus espacos de atuacgdo.

Como se percebe, a pesquisa € intrinseca ao campo educacional, pois quando se
fala na profissdo professor aparecem as particularidades que diferenciam a sua atividade da
dos outros profissionais, sendo necessario saberes multiplos para desempenhar essa funcao.

Estudos dessa natureza, em toda a complexidade que atingem a vida do professor,
tem sido objeto de inimeras pesquisas nos ultimos anos, dentre as quais podemos destacar as
realizadas por: Freire (1975, 2006), Enguita (1991), Esteves (1995), Cunha (1999), Arroyo
(2007), Névoa (1995a, 1995b, 1995¢); entre outros. Esses estudos abarcam investigacdes
sobre a maneira de ser professor, considerando-se que a sua agdo profissional estd
condicionada a forma como o professor se percebe e como € percebido pelos autores citados,
sem desconsiderar os fatores histéricos, culturais e sociais que de forma continua, vao
influenciando no processo de construcdo desses profissionais no espaco/tempo em que atuam.

Feitas essas consideracdes, cabe apresentar o que me encaminhou para o estudo da
tematica ser professor. Em 2010, fui informada pela diretora da escola onde lecionava, o
Centro de Ensino Prof* Margarida Pires Leal — Sdo Luis/MA, que o subprojeto de Letras do
Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do 4 Docéncia (PIBID)! da Universidade Federal
do Maranhdo estava selecionando professores de Lingua Portuguesa para atuarem como

professores-supervisores do Programa.

IO PIBID € vinculado 2 CAPES objetivando induzir e fomentar a formagdo inicial e continuada de

profissionais do magistério (Lei n® 11.502, de 11 de julho de 2007), em atendimento as diretrizes do Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educacdo (Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007), bem como aos
principios estabelecidos na Politica Nacional de Formacgdo de Profissionais do Magistério da Educacgio
Bésica (Decreto 6.755, de 29 de janeiro de 2009 e Lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009, no seu art. 31), a
Portaria Normativa MEC n° 9, de 30 de junho de 2009 (BRASIL, 2007a, 2007b, 2009a, 2009b, 2009c).
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O Programa despertou minha aten¢do, pois, além ser uma oportunidade de retorno
a Universidade, poderia contribuir para a formacdo de novos professores, visto que o PIBID
objetiva:

a) incentivar a formagdo de professores para a educacdo bésica, contribuindo para a
elevacdo da qualidade da escola publica;

b) valorizar o magistério, incentivando os estudantes que optam pela carreira
docente;

c) elevar a qualidade das acdes académicas voltadas a formacdo inicial de
professores nos cursos de licenciatura das instituicdes ptblicas de educacdo
superior;

d) inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede ptiblica de educacdo,
promovendo a integracdo entre educagdo superior e educacdo bdsica;

e) proporcionar aos futuros professores participagdo em experiéncias metodolégicas,
tecnoldgicas e préticas docentes de cardter inovador e interdisciplinar e que busquem
a superacdo de problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem,
levando em considera¢io o [Indice de Desenvolvimento da Educacio Bisica]
(IDEB) e o desempenho da escola em avaliacdes nacionais, como Provinha Brasil,
Prova Brasil, [Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica] (SAEB), [Exame Nacional
do Ensino Médio] (ENEM), entre outras; €

f) incentivar escolas publicas de educacdo bdsica, tornando-as protagonistas nos
processos formativos dos estudantes das licenciaturas, mobilizando seus professores
como co-formadores dos futuros professores. (BRASIL, 2009d, p. 3).

Aprovada na selecdo, iniciei minha atuacdo como professora-supervisora do
PIBID/LETRAS - Universidade Federal do Maranhao (UFMA) o que me proporcionou a
aquisicdo de subsidios para aumento de conhecimentos no campo educacional, com a
ampliacdo do repertdrio, através de leituras direcionadas as legislacdes e as politicas de
formacdo de professores.

Por outro lado, em maio de 2014, comecei a participar do Grupo de Estudos em
Representagcdes Sociais inserido na Linha de Pesquisa “Instituicdes Escolares, Saberes e
Préticas Educativas” do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGE)/UFMA. Nao me
esqueco de como a afirmagdo “tornar o ndo familiar em familiar” (MOSCOVICI, 1978, p.
54), que é um dos principios tedricos da Teoria das Representagdes Sociais (TRS), deixou-me
estimulada a estuda-la. A partir dai, percebi que a teoria se adequava as minhas inquietacdes,
e pude relaciond-la a educagdo, pois em sala de aula vivenciamos, de certa forma, o que
aprendemos com os alunos.

Ainda como professora-supervisora do PIBID/LETRAS/UFMA, fui instigada a
estudar sobre o que realmente significava ser professor, no sentido de conhecer as
representacdes sociais emanadas da fung¢do docente e suas implica¢des na relacdo pedagdgica
cotidiana. Percebi também que as bolsistas participantes do Programa entenderam que em sala
de aula o professor muitas vezes extrapola suas fungdes, intervindo de forma exacerbada em
problemas familiares dos alunos na tentativa de suprir caréncias afetivas, e ter uma postura

condizente com suas funcdes dentro e fora de sala de aula.
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Nesse contexto, demarquei mais o campo de estudo, alinhando-o com o
significado do ser professor para os licenciandos que participavam do Programa. No entanto,
assim que fui aprovada na selecdo para a 17* Turma do Mestrado em Educagdo do
PPGE/UFMA, em 2016, tive que deixar o PIBID por ndo ter mais disponibilidade para
supervisionar adequadamente as atividades em sala de aula.

Participando das reunides do Grupo de Estudos sobre Representagdes Sociais
resolvi vincular meu estudo ao Projeto de Pesquisa intitulado A relacdo pedagogica no
contexto cotidiano do curriculo de cursos de licenciatura: as representacoes sociais de
professores formadores,®> que se propde a realizar uma investigagio na qual a relacio
pedagdgica seja analisada no ambito da educagcdo superior no contexto cotidiano do
desenvolvimento curricular em cursos de licenciatura, a partir das representagdes sociais de
professores formadores. A referida pesquisa conta com a parceria do Centro Internacional de
Estudos em Representacdes Sociais e Subjetividade — Educacdo (CIERS-ed),’ vinculado a
Fundacdo Carlos Chagas (FCC)*.

Mais uma vez, os imprevistos profissionais como a minha transferéncia do Centro
de Ensino Margarida Pires Leal, escola em que lecionei de 2010 a 2017, mudanca esta
ocorrida devido a adesdao da escola ao ensino integral e eu ter ficado como excedente no
quadro de professores, levaram-me a alterar novamente alguns aspectos do meu campo de
estudo no que diz respeito a clientela e aos l6cus da pesquisa. Dessa forma, o novo ldcus
passou a ser o Centro de Ensino Sdo Cristovao, localizado no bairro do mesmo nome, na
regido metropolitana de Sdo Luis. Esta escola passou a ser o meu campo de estudos, em 2018.

Os sujeitos a serem pesquisados sdo todos professores do Centro de Ensino citado
que lecionam nas grandes dreas do conhecimento Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias,
abrangendo as disciplinas de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola, Arte e

Educagdo Fisica; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias na qual estdo inseridas Historia,

2 O Projeto tem como campo de estudo os Cursos de Licenciatura da UFMA, sendo que aspectos relacionados

com a profissionaliza¢do docente passam também a demandar aten¢c@o, uma vez que esses estudos devem dar
conta de aspectos que, gerados na relagdo pedagégica cotidiana, possam de alguma forma imprimir marcas
com repercussio na profissionalidade dos atores pesquisados levando em conta os lacos que dai partem em
todas as direcoes.

Criado em 2006, pelo Departamento de Pesquisas Educacionais (DPE) da Fundacdo Carlos Chagas, com o
apoio da Fondation Maison desSciences de I'Homme (Franga) e sob iniciativa de Serge Moscovici, Denise
Jodelet e Clarilza Prado de Sousa. O objetivo primordial do CIERS-ed € o de realizar investigacdes
cientificas no ambito da educa¢@o por meio do estudo da teoria das representacdes sociais em articulacdo
com outros referencias tedrico-metodolégicos de modo a analisar e refletir sobre os processos educacionais,
bem como seus consequentes sociais, desenvolvidos em instituicdes de ensino (FUNDACAO CARLOS
CHAGAS, 2018).

Entidade fundacional de direito privado, sem fins lucrativos, reconhecida como de utilidade publica nos
ambitos federal, estadual e municipal, dedicada a avaliacdo de competéncias cognitivas e profissionais e a
pesquisa na drea de educacdo.
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Geografia, Sociologia e Filosofia; Matemadtica e suas Tecnologias e Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias composta por Quimica, Fisica e Biologia, nomenclatura essa utilizada nas
escolas de Ensino Médio brasileiras para agrupar as disciplinas que compdem o curriculo
escolar.

Quanto ao universo da pesquisa, constituiu-se de professores lotados nesta
institui¢do escolar, pertencentes ao turno vespertino. A escolha do turno deveu-se ao fato de a
grande maioria dos professores serem concursados (efetivos) e ja pertencerem ao quadro da
escola ha mais de cinco anos. Foram pesquisados 26 (vinte e seis) professores.

Cabe situar que a divisdo por dreas do conhecimento encontra respaldo na
implantacdo dos Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio (PCNs) Ensino Médio,
instituidos por meio da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) — Lei
9.394/96, que propds conferir uma nova identidade ao Ensino Médio (BRASIL, 1996), como

transparece no texto a seguir;

A reforma curricular do Ensino Médio estabelece a divisdo do conhecimento escolar
em dreas, uma vez que entende os conhecimentos cada vez mais imbricados aos
conhecedores, seja no campo técnico-cientifico, seja no &mbito do cotidiano da vida
social. A organiza¢do em trés dreas — Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias,
Ciéncias da Natureza, Matemadtica e suas Tecnologias e Ci€ncias Humanas e suas
Tecnologias — tem como base a reunido daqueles conhecimentos que compartilham
objetos de estudo e, portanto, mais facilmente se comunicam, criando condicdes
para que a prética escolar se desenvolva numa perspectiva de interdisciplinaridade.
(BRASIL, 2000, p. 18-19).

Como se percebe, os professores do Ensino Médio exercem a profissdo em um
nivel de ensino atipico situado entre o Fundamental e o Superior.

Diante do quadro apresentado e de toda a complexidade que envolve a tematica,
busco com este estudo responder aos seguintes questionamentos: o que significa para o
proprio professor ser professor? Que elementos compdem as representagdes sociais do ser
professor? A partir dessas indagacdes delimitamos o objetivo geral da pesquisa analisar, a luz
da Teoria das Representacdes Sociais, as concep¢des do ser professor para os docentes do
Ensino Médio de uma escola da rede publica estadual localizada na regido metropolitana de
Sao Luis.

Quanto aos objetivos especificos desdobram-se em: identificar os significados que
esses profissionais atribuem a si no exercicio da profissio docente; apontar fatores que
contribuem para a caracteriza¢do do ser professor; identificar os elementos que compdem as
representacdes do ser professor.

Durante o percurso investigativo ao qual me proponho, tentarei elucidar as

questdes feitas anteriormente.
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Continuando, cabe enfocar que nas aulas da disciplina Metodologia da Pesquisa
Educacional®, em pesquisa bibliografica do tipo Estado da Arte, identifiquei no banco de teses
e dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
da Scientific Electronic Library Online (SciElo), nove pesquisas relativas a produgdo
cientifica acerca do ser professor, com o intuito de verificar os estudos realizados sobre as
Representacdes Sociais do ser professor, no periodo de 2013 a 2016.

Esses estudos estdo distribuidos entre artigos, dissertacdes e teses, nos quais
verifiquei a importancia do tema analisado e, também, que a TRS aliada aos estudos na é4rea
educacional torna-se cada vez mais pertinente.

O Estado da Arte possibilitou levantar dados sobre meu estudo mostrando-se
como caminho metodoldgico de grande valia, pois além de contribuir na organizacdo e andlise
de dados, propicia a defini¢do de determinadas dreas de conhecimento (ROMANOWSKI,
2006).

Para organizar as pesquisas realizadas, agrupei as publicacdes encontradas
utilizando a seguinte nomenclatura: M1 para monografia, D1, D2, D3 e D4 para as
dissertacdes, T1 para tese e Al, A2, A3 e A4 para os artigos, de acordo com o quadro 1.

O quadro 1 contém o nome do trabalho, o tipo e 0 ano de publicacdo da pesquisa
que serviu como norte para o Estado da Arte e que nos auxiliou na pesquisa em questio, tendo
em vista que algumas referéncias utilizadas pelos autores nos instigaram a pesquisar ainda
mais sobre o ser professor.

Pudemos comprovar que ha uma conectividade entre as metodologias utilizadas e
os resultados obtidos, pois foram utilizadas pesquisas qualitativas e quantitativas,
questiondrios, entrevistas e o termo indutor na descoberta das representacdes as quais se

propuseram os estudos.

5 Disciplina ministrada pelos professores: Prof. Dr. César Augusto Castro e Prof.* Dr.* Maria Alice Melo.
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Quadro 1 - Publicacdes acerca do ser professor

(continua)
TITULO CODIGO | LOCAL INSTITUICAO ANO METODOLOGIA RESULTADOS ALCANCADOS

O resultado da pesquisa demonstra que as palavras
evocadas com maior frequéncia pelo grupo de
participantes e que formam o nicleo central da
Identidades representacao foram: educar, dedicacdo,
em travessia: responsabilidade, ensinar, amar proximo, amar-
representagdes Pesquisa qualitativa e profissdo e aprender. Assim, essas palavras e expressoes
sociais de N Universidade de quantitativa retra_tarP a percepcdo que os estudantes t€ém sobre a
estudantes de M1 Brasilia Brasilia (UnB) 2013 o _ | profissdo  docente, sendo  nesta agregada a
Letras sobre Questlonan.o de evocagdo | responsabilidade social de formar cidaddos criticos em
ser professor livre prol de uma sociedade mais justa e para realizar tal
de Lingua propdsito consideraram que o professor tende a assumir o
Portuguesa papel de educador que ao se dedicar a ensinar precisa
dominar tanto os conhecimentos tedricos quanto 0s
conhecimentos priticos, jd que esses se apresentam como

um conjunto de habilidades que constitui o ser docente.
Pesquisa qualitativa Nos resultados alcangados percebeu-se que os discursos
Universidade : .. dos sujeitos demarcaram a porosidade da fronteira entre
D1 Bahia Estadual de Feira 2013 Entrev1st~as, MemOrals de querer ser e ndo ser professor, desvelando movimentos de

de Santana for{n.agao e portfdlios e identificacdo contraditérios em relagdo a docéncia.
(UEFS) andlise documental do

Projeto Politico.
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Quadro 1 - Publicacdes acerca do ser professor

(continuagio)

TITULO

CcODIGO

LOCAL

INSTITUICAO

ANO

METODOLOGIA

RESULTADOS ALCANCADOS

D2

Recife

Universidade
Federal de
Pernambuco

2013

Associacdo livre de
palavras e narrativas.

Mediante os resultados deste estudo,admite-se que a
visdo assistencialista de Educacdo Infantil vem sendo
gradativamente superada entre esse grupo profissional.
As expectativas de valorizacdo da prépria formacao sdo
indicativos de que caminhamos no sentido de uma
Educac¢do Infantil mais identificada com o caréter
pedagégico. No entanto, convém ressaltar que a
qualidade da atuacdo profissional envolve questdes
relativas ao aperfeicoamento profissional, melhores
condi¢gdes de trabalho e saldrio, valorizacdo pessoal e
profissional. Tais elementos s3o, ainda, pouco
considerados quando se trata da profissio docente no
Brasil.

D3

Sao Paulo

Universidade de
Sao Paulo

2014

Pesquisa qualitativa

Termo indutor e
questiondrios

Os resultados sinalizaram que o desejo de se tornar
professor, entre os ingressantes, ¢ acompanhado pela
percep¢do de que a afetividade pode contribuir para a
concretizagdo de uma aprendizagem eficaz, sendo essa
percepg¢do suprimida entre os concluintes.




20

Quadro 1 - Publicacdes acerca do ser professor

(continuagio)
TITULO | CODIGO | LOCAL INSTITUICAO ANO | METODOLOGIA RESULTADOS ALCANCADOS
Os resultados indicaram que as representagdes sociais da
pratica dos docentes estdo ancoradas na vivéncia da
docéncia fora do contexto formativo. Aprende-se a ser
professor, assim como as fungdes decorrentes desse
Observagao do espago | trabalho, no viver da profissdo, no dia a dia de sala de
(asaladeaulaeo aula. O processo formativo € visto como um espago para
docente em agiio), a construcdo do sujeito enquanto pesquisador e um
DA Rio de Universidade 2014 didrio de campo e espaco para adquirir conhecimentos e ter um
Janeiro Estdcio de Sa entrevista aprofundamento nas teorias que permeiam a educacido. A
. aplicabilidade desses conhecimentos, fora do contexto da
semiestrururada . p o ~

academia, estd desconectado da prética docente. Isso ndao
significa que os docentes pesquisados desvalorizam o seu
processo formativo, mas sim que o fato de ndo ancorarem
os saberes necessdrios a docéncia nesse processo,
evidencia a importincia das experiéncias priticas em

detrimento dos conhecimentos mais tedricos
As andlises das representagdes sociais sobre “ser professor”
S permitiram compreender ndo s6 os elementos que a

Questionario de . ) . 5 .
. o constituem, mas também a maneira como se identificam e
identificacdo ) . . . .
sentem como sua identidade profissional é percebida pelos
Presidente Universidade Dois Testes de demais. Os resultados revelaram que as representacdes
T1 . 2016 N . o - ) P

Prudente | Estadual Paulista Associacdo Livre de | sociais do “Ser Professor” possuem como possivel nticleo

Palavras

central os elementos “amor”, “doacdo” e “dedicacdo”. Em
contrapartida, constatou-se uma nitida separacdo com

aquelas sobre o que € “Ser Professor para o Outro” para a
qual os participantes elencaram “loucura” e “‘ganha-bem”.
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Quadro 1 - Publicacdes acerca do ser professor

(conclusio)

TITULO | CODIGO

LOCAL

INSTITUICAO

ANO

METODOLOGIA

RESULTADOS ALCANCADOS

Al

Sao Paulo

Universidade de
Taubaté

2014

Questionarios

Nos dois estudos a caracterizacdo da formacdo
docente ocorre em termos do esforgo/trabalho
individual necessdrio para ser professor e em termos
de competéncias a serem trabalhadas na formacao
académica e na pratica docente. Uma inversdo de
prioridades nos dois grupos indica uma evolugdo das
representacdes sociais de uma visdo académica para
uma visio de formacgdo enquanto pratica social.

A2

Sao Paulo

Universidade
Federal do Ceara

2014

Questionarios

Analisar a constituicdo identitdria, levando em
consideracdo as representacdes sociais, permitiu nao
s6 compreender a pritica formativa, como também
propor intervencdes para a adequacdo da formacao
aos objetivos educacionais tragados.

A3

Curitiba

Universidade
Catolica do
Parana

2014

Técnica Q, um
questiondrio de perfil;
Analise de contetido,

Bardin (2011)

Os resultados indicam que as representacdes sobre a
profissdo relacionadas & ndo permanéncia decorrem
de problemas como: desvalorizagdo, baixos salarios,
dificuldades em relacio ao comportamento dos
alunos e falta de condicdes de trabalho para o
exercicio da profissdo, em razio do pouco
investimento na educacdo. Tais questdes podem ser
motivo da diminui¢do da procura pela docéncia na
Educacdo Bésica e da grande evasdo dos cursos de
licenciatura.

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa, em 2019
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No que diz respeito aos resultados obtidos apds aplicagdo dos instrumentos para
coleta dos dados, as evocagdes mencionadas e as referéncias ao ser professor nos mostraram
haver uma proximidade entre elas, tendo em vista que mesmo utilizando uma nomenclatura
diferente os resultados apontaram para conota¢des que se inter-relacionavam e que, também,
apontavam indicios de integracdo ao estudo em questao.

Quanto a teoria que, como ja apontado, subsidia esta andlise, cabe situar que foi
inaugurada por Serge Moscovici e que se volta para fendmenos observados no cotidiano,
sendo que no caso em estudo, observados numa escola estadual de nivel médio.

O conceito de representacdo social, segundo Moscovici (2015), ndo € facil de ser
compreendido, e uma das razdes dessa dificuldade é, sem duvida, o fato de ser um conceito
hibrido situado na confluéncia de conhecimentos de origem psicossocioldgica.

A nocido de representacdo social proposta por Moscovici corresponde a busca da
elaboracdo de um conceito verdadeiramente psicossocial, pois procura superar a dicotdmica
relacdo entre individuo e sociedade. E, nesse sentido, que a Teoria das Representacdes Sociais
(TRS) se apresenta como uma opcao pertinente ao nosso estudo, pois a pesquisa em educagdo
carece na sua pratica de um olhar mais voltado para os fendmenos psicossociais (ALVES-
MAZZOTTI, 2008).

Ainda segundo a autora, as RS ndo sdo apenas “opinides sobre” ou “imagens de”,
e sim teorias sociais que tentam explicar o real, sistemas que possuem uma ldgica e
linguagem particulares, estruturas que implicam valores, ideias praticas e conceitos e que, de
acordo com Moscovici (2012), sdo entidades, quase tangiveis, que circulam, se entrecruzam e
se cristalizam por meio da fala, do gesto e da comunicagdo no cotidiano.

Outra justificativa para estudar o campo educacional a partir da Teoria das
Representacdes Sociais encontra-se em Gilly (2002, p. 232), ao afirmar que “o interesse
essencial da nocao de representacdo social para a compreensao dos fatos de Educagdo consiste
no fato de que orienta a ateng¢do para o papel de conjuntos organizados de significacdes
sociais no processo educativo”.

Segundo Gilly (2001), as normas sociais da sociedade, das institui¢des escolares,
e as influéncias familiares produzem modelos de referéncia comportamental que se imbricam
na construcdo de uma representacdo. Em se tratando do professor, o modelo referencial exerce
influéncia decisiva na sua relacao pedagdgica com os demais atores do processo educativo, no
cotidiano escolar, em todos os niveis do ensino.

Ja de acordo com Jodelet (1986), toda representacdo € construida sobre um objeto,

e tem um cardter simbdlico e significante, de construcdo e reconstru¢do, autbnomo e criativo,
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com a imagem e a propriedade de poder intercambiar o sensivel e a ideia, a percep¢do e o
conceito.

A construcdo do caminho investigativo que inicialmente se deu pelo levantamento
bibliografico, pauta-se em estudos realizados no Grupo de Estudos em Representacoes
Sociais, nos quais tive acesso a autores que investigam a teoria, tais como Abric (1994),
Alves-Mazzotti (1994), Gilly (2001), Jesuino (2001), Sa (2002), Machado (2008); além dos
autores antes citados, Moscovici (1978, 2003, 2012) e Jodelet (2001).

Como se percebe, o campo de estudo das RS oferece ferramentas que permitem
acessarmos o conteddo representacional de um objeto. Além disso, a evolug¢do desse campo
trouxe a possibilidade de conhecermos a maneira como esse conteido se organiza e com que
significados.

Nesse contexto, as representagdes sociais definem a identidade dos grupos sociais
e consequentemente sua diferenciacdo perante os demais. Orientam os comportamentos € as
praticas sociais, € também permitem justificar as posturas e comportamentos (ABRIC, 2003).

Cabe considerar, também, que ao acessarmos os significados das RS torna-se
possivel conhecer os nexos do alvo da investigagdo em um grupo social e acompanhar as
modificacdes em suas relagdes e constru¢des de mundo. Com isso, diante dos desafios que
permeiam o cotidiano dos grupos sociais, podemos buscar ou sugerir solu¢des para os
problemas e riscos em eventuais conflitos emergentes em sua temporalidade (SA, 2002).

Neste estudo, usamos a abordagem qualitativa para a andlise dos dados da
pesquisa, entendendo que esse tipo de abordagem ‘“envolve a obtencdo de dados descritivos,
obtidos no contato direto do pesquisador com a situacao estudada, enfatiza mais o processo do
que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes” (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 13).

A andlise dos dados realizou-se na perspectiva da Teoria do Nucleo Central
proposta por Jean Claude Abric. Segundo o autor uma representacdo social constitui-se desses
dois subsistemas — o central e o periférico —, que funcionam exatamente como uma entidade,
onde cada parte tem um papel especifico e complementar. O nicleo central relaciona-se a
memoria coletiva dando significacdo, consisténcia e permanéncia a representacdo sendo,
portanto, estdvel e resistente a mudangas. Por outro lado, o sistema periférico é responsavel

pela atualizacdo e contextualizacdo da representacdo.
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1.1 Estrutura da dissertacao

Pautado nesses embasamentos tedricos, este estudo busca analisar as concepgoes
do ser professor para os docentes do Ensino Médio do Centro de Ensino Sdo Cristévao,
localizado na regido metropolitana de Sao Luis, a luz da Teoria das Representacdes Sociais, e
com que repercussdes na prdtica profissional, desses professores, conforme enfocado
anteriormente.

Para respondermos aos questionamentos levantados, esta dissertacio vem
organizada: na Introducdo, onde apresentamos os objetivos da pesquisa, os questionamentos
feitos, a caracterizacdo do [locus da pesquisa, bem como os procedimentos e técnicas
utilizados, considerando que o caminho metodoldgico descrito contribuiu para a busca por
respostas aos questionamentos, a fim de atingir os objetivos que foram anteriormente
elencados.

Na segunda secdo intitulada: Concepcoes do ser professor: ontem e hoje
contextualizamos as concepg¢des educacionais, a partir de estudos realizados em documentos
oficiais, e referéncias como: Schon (1983), Libaneo, Oliveira e Toschi (2012), Névoa (2014),
Saviani (2013), Tardif (2014), dentre outros, apresentando algumas consideracdes sobre as
iniciativas, expansao e consolidacdo da profissdo, bem como concepg¢des do ser docente e as
mudancas ocorridas na profissio no decorrer do tempo e que repercussdes essas
transformagdes trouxeram para a prética docente.

Na terceira secdo denominada Investigando o objeto de estudo, ratificamos os
fundamentos tedéricos que embasaram a pesquisa, o motivo da op¢do pela TRS iniciada por
Moscovici (1978) e seus desdobramentos através dos estudos de Jodelet (2001) e Abric
(2003), no qual apoiamos nossa andlise sobre a Teoria do Nucleo Central (TNC). Faremos,
também, incursdes no software Iramutec, escolhido para analisar e agrupar os dados da
pesquisa.

Na quarta se¢cdo nomeada O que mostram os dados detalhamos os caminhos que
foram decorridos pela investigacdo, tratamento e a andlise dos dados, tentando descobrir e
apontar principios da TRS revelados pelo estudo realizado. Por ultimo, trazemos as
Consideracoes finais que ndo s6 indicam a formacdo de algumas representacdes, como
reforcam a necessidade de torné-las cada vez mais visiveis na drea da educagao.

Entendemos que o estudo da TRS propiciou o conhecimento de estudos e visdes
sobre o ser professor, que estdo na cultura, nas experiéncias do professor, nas vivéncias como

alunos, nas praticas e conversagdes cotidianas que se ddo no ambito das instituicoes
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educativas, a partir da relacdo pedagdgica construida. Esses conhecimentos emanados em
parte do senso comum sobre a concepcdo do ser professor coexistem com aqueles
transmitidos na academia e contribuem para a construcio de novos saberes, frente as

mudangas que ocorrem na constru¢do do conhecimento.



26

2 CONCEPCOES DO SER PROFESSOR: ontem e hoje

Para compreendermos as mudancas pelas quais a profissio docente vem
atravessando ao longo do tempo, precisamos entender quais sdo os fatores que contribuiram
para a concepg¢ao do ser professor.

O vocdbulo concepgao tem sua origem etimoldgica no latim conceptio, onis, cujo

3

significado € “acdo de conter, de abranger; concepcao, ideia, nocdo” (BECHARA, 2011, p.
435). Também pode ser entendida como sindbnimo de compreensdo, percepcao ou conceito.
Neste sentido, a palavra concepg¢ao serve para informar a maneira como as pessoas percebem,
avaliam e agem em relacdo a um determinado fendmeno, neste estudo, o ser professor.

Para entendermos o contexto no qual as concepgdes do ser professor se inserem,
faremos um breve retrocesso, no intuito de situd-la, de modo geral, nos seus primérdios e de
forma mais detalhada, depois de 1930. Para tanto recorreremos aos estudos de Veiga (1997),
Noévoa (1999), Tanuri (2000), Saviani (2013) e de outros autores que podem contribuir para
esta configuracao historica.

Sabemos que a docéncia, no pais, nos idos da colonizacdo, esteve ligada a Igreja,
tempo em que os jesuitas chegaram a Bahia (1549) e fundaram um colégio (ensino elementar)
que visava a catequese e a instrucdo dos filhos dos colonizadores, assumindo, pois, desde o
principio caracteristicas aristocrticas, a0 mesmo tempo em que prepararam para esse mister.

Segundo Névoa (1995, p. 15),

[...] inicialmente, a funcdo docente desenvolveu-se de forma subsididria e nao
especializada, constituindo uma ocupa¢@o secunddria de religiosos ou leigos das
mais diversas origens. A gé€nese da profissdo de professor tem lugar no seio de
algumas congregacdes religiosas, que se transformaram em verdadeiras
congregagdes docentes.

Entendemos que o autor fez referéncia a dupla posicao dos religiosos que, por um
lado exerciam a catequese dos filhos dos indios (do sexo masculino) e por outro os ensinavam
os rudimentos de leitura e cdlculo. Depreende-se, pois, que a gé€nese da profissdo de professor
ai se coloca e que os jesuitas foram os primeiros a exercerem o magistério no Brasil.

Dessa forma, mesmo sem maiores registros sobre a concepcdo atribuida a
profissdo, podemos inferir que estd intimamente ligada a religido e vista como sacerddcio
exercido por pessoas vocacionadas e que atenderam ao ‘“chamado divino”. Concep¢ao que
pode ser origindria de representagdes sociais que ainda fundamentam a forma de perceber a
profissao.

Em 1759, um acontecimento histérico propicia mudangas profundas na educagdo

do pais: a expulsao dos jesuitas pelo Ministro Sebastido José de Carvalho e Melo, o Marqués
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de Pombal, no reinado de D. José I, Rei de Portugal, por razdes ideoldgicas e conspiratdrias,
envolvendo Portugal e Espanha, segundo os estudiosos do assunto.

Para sanar as deficiéncias estruturais e de professores, o referido Marqués propoe
um novo modelo educacional, com a denominagdo de aulas-régias, porém, essa proposta nao
tinha a organizacdo jesuitica, constituindo-se num ensino desorganizado e desenvolvido
através de disciplinas independentes, nas quais as aulas eram lecionadas por padres-mestres e
capeldes de engenhos que, embora mantivessem uma tradicdo religiosa, ndo tinham a
experiéncia das ordens religiosas dedicadas a educacdo (TANURI, 2000.)

Como se percebe, o ensino deixa de ser mister religioso e passa a constituir-se
como dever do Estado. Nesse contexto, os professores também sao alocados no projeto de
laicizag¢do, continuam vistos pela sociedade patriarcal como pessoas virtuosas e, até certo
ponto, situadas socialmente em posi¢ao de destaque (VEIGA, 1997). Essa forma de conceber
o professor, concede-lhe fracdes de poder que contribuem para alicercar elementos de futuras
representacdes sobre as concepcdes do ser professor, nesse tempo histérico, isto é, pessoas de
destaque e respeitabilidade nas comunidades onde exerciam a profissdo docente.

Em 15 de outubro de 1827, foi criada a 1* Lei da Educacdo, de cariter nacional
que trata, além da gratuidade do ensino primério, da formacdo de professores. No entanto, a
formagao de docente s6 se tornou possivel em decorréncia do Ato Adicional, de 12 de agosto
de 1834, que transfere, as Provincias em obediéncia aos principios de descentralizagcdo
propostas, o encargo da referida formacao. Para tanto, foram criadas as escolas normais que
aos poucos foram se estabelecendo no pais.

Na Provincia do Rio de Janeiro, a Lei n® 10 de 1835, determinou

Haverd na capital da Provincia uma escola normal para nela se habilitarem as
pessoas que se destinarem ao magistério da instru¢do primdria e os professores
atualmente existentes que ndo tiverem adquirido necessdria instruciio nas escolas de
ensino mituo, na conformidade da Lei de 15/10/1827. (TANURI, 2000, p. 64).

A primeira escola normal do Brasil teve duracdo efémera, sendo suprimida em
1849. Alids, em 1840, apés quatro anos de funcionamento, ela havia formado apenas 14
alunos, dos quais 11 se dedicaram ao magistério (MOACYR, 1939 apud TANURI, 2000).

Moacyr (1939, p. 239 apud TANURI, 2000, p. 64) diz que o presidente da
Provincia do Parand, Adolpho Lamenha Lins, em 1876, chegou a comentar que as escolas
normais sdo como ‘“plantas exdticas: nascem e morrem quase no mesmo dia,” usando uma
metafora bem aplicada a situagdo. Cabe dizer que no Maranhdo, Estado ldcus deste estudo, os
autores pesquisados apontam que em 1874 foi criada uma Escola Normal privada, mas

subvencionada pelo Governo.
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Como se vé, somente novas diretrizes sociais, politicas e econdmicas emanadas
dos principios liberais em plena expansdo, a exigirem maior nivel de democratizagdo e a
reclamarem maior grau de instru¢do da populacdio menos favorecida se mostraram mais
eficientes para que as escolas normais prosperassem.

Segundo Tanuri (2000, p. 64),

[...] em todas as provincias as escolas normais tiveram uma trajetéria incerta e
atribulada, submetidas a um processo continuo de criacdo e extin¢do, para s6
lograrem algum éxito a partir de 1870, quando se consolidam as ideias liberais de
democratiza¢do e obrigatoriedade da instru¢do primdria, bem como de liberdade de
ensino.

Nao ha como negar que outra varidvel aplicdvel ao fendmeno tem a ver com o
desinteresse da populagdo pela profissao docente, adicionado a falta de atrativos financeiros
oferecidos aos militantes do magistério primdrio. Além disso, a infraestrutura dos prédios,
instalacdes e equipamentos deixavam a desejar o que contribuia para a reducdo da frequéncia
dos alunos.

O insucesso detectado nessas escolas levou os presidentes de algumas provincias,
a adocdo de um modelo de ensino em vigéncia na Austria e Holanda, no qual aprendizes
intitulados de “professores adjuntos” auxiliavam os professores e, na prdtica ocorria o
exercicio da profissao.

Cabe pontuar que até entdo a mulher-professora ndo ocupava-espago ou nao era
considerada nas leis educacionais do pais consultadas. Admitimos que esse fendmeno
resultasse da transmissdo cultural europeia, ainda marcada pelas caracteristicas feudais, na
qual a invisibilidade da mulher atravessou ndo somente a legislacdo, mas as praticas sociais,
politicas econdmicas e, consequentemente, as educacionais (CHAMON, 2005).

Nos anos finais do Império, as escolas normais foram sendo abertas as mulheres,
nelas predominando progressivamente a frequéncia feminina e introduzindo-se em algumas a
coeducacdo. Segundo Tanuri (2000), ja se delineava nos ultimos anos do regime monarquico
a participacdo que a mulher iria ter no ensino brasileiro. Podemos ressaltar que esse processo
avancou, tendo em vista que o magistério era a unica profissao que conciliava as func¢des
domésticas da mulher, tradicionalmente cultivadas.

Ha de ser considerado também que esse processo de feminizacdo do magistério
assumiu maior expansao no bojo da industrializacdo e urbaniza¢do que direciona os homens
para outras atividades profissionais mais atrativas e rendosas financeiramente.

Segundo Bonfim (2007, p. 203), o espaco educacional passou gradativamente ‘“‘a
ser ocupado pelas mulheres, também consideradas mais afeitas ao controle e submissdo, por

um sistema de poder patriarcal que dominara durante séculos”. Ainda segundo a autora, as
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mulheres- professoras estariam, assim, protegidas do mundo masculino, a0 mesmo tempo em
que exerceriam a profissdo que lhes reclamaria boa formacdo, conduta intocdvel e certo
prestigio social.

Do periodo Imperial, podemos inferir que dentre os muitos aspectos ja apontados,
em se tratando da forma de conceber o professor, nesse espago/tempo decorreria da forma de
situd-lo na profissdo. No caso, coetaneo a uma sociedade patriarcal, elitista, discriminatéria e
atravessada de preconceitos repercutidos naturalmente nas representacdes sociais ai
construidas.

Com a Proclamagdo da Republica, em 1889, que instituiu no pais o sistema
federativo de governo, deu-se consequentemente a descentraliza¢do do ensino, cabendo, pois,
aos Estados prover e legislar sobre a educac¢do priméria e o ensino profissional, e & Unido o
ensino superior e o secundario académico.

Segundo Romanelli (1999, p. 41):

Era, portanto, a consagracao do sistema dual de ensino que se vinha mantendo desde
o Império. Era também uma forma de oficializacdo da distdncia que se mostrava, na
prética, entre a educacdo da classe dominante (escolas secunddrias académicas e
escolas superiores) e a educaciio do povo (escola primdria e escola profissional).

Como se percebe, a Republica proclamada se iniciou retratando na educagdo a
organizacdo da sociedade brasileira, ja a se compor de extratos sociais variados, a partir dos
interesses, da origem e da posi¢do desses extratos.

Nesse interim, podemos destacar as reformas educacionais ocorridas no periodo
republicano que oscilavam entre a centralizacdo e a descentralizacdo do ensino. Vale citar,
com base em Saviani (2013) algumas reformas desse periodo:

a) A Reforma Benjamin Constant, de 1890, (Governo de Marechal Deodoro da

Fonseca) que rompeu com modelos educacionais anteriores, adotando
principios positivistas pautados em nova organizacdo curricular ao introduzir
matérias cientificas em oposicao aos estudos literarios antes empregados.

Em se tratando da formacdo de professores, a reforma trouxe alguns
regulamentos, destacando-se entre eles o item que estabelece s6 poder lecionar no magistério
publico os alunos ou graduados por Escola Normal. Outro ponto relevante é a divisdo dos
professores em duas categorias: professor primédrio, que fez todo o curso na mesma Escola, e
o professor adjunto, aquele que obteve aprovacao em matérias da Escola Normal e que tivesse
pelo menos um ano de prética escolar.

Além das categorias citadas, a reforma se refere ao professor catedriatico com

atuacdo no ensino secunddrio. Em todas as categorias, os docentes deveriam cumprir as
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normas referentes ao regulamento escolar, tratar com zelo os alunos e participar das

Conferéncias do Pedagogium, estabelecimento de ensino voltado para o aperfeicoamento de

professores, bem como para a atualizagdo em métodos de ensino.

b) A Reforma Epitdcio Pessoa, de 1901, (Governo de Campos Sales) buscou

consolidar a legislagdo referente ao ensino que se encontrava dispersa,
elaborando a Lei Organica do Ensino. A referida lei previa a equiparacdo entre
as escolas privadas e as oficiais, promovendo uma rigida inspe¢do nos
curriculos, pondo fim a liberdade de frequéncia que existia até aquele
momento. Nela, o corpo docente dos estabelecimentos de ensino era composto
por lentes, que regiam as cadeiras, professores responsdveis pelas aulas, e
substitutos, sendo seus exercicios vitalicios. A referida reforma preocupou-se
com aspectos regulamentares do ensino (hordrios, programas, exames, saldrios
dos professores) e permitiu, também, o acesso de mulheres aos cursos
secunddrios e superiores.

A Reforma Rivaddvia Corréa — 1911 (Governo de Hermes da Fonseca) que
reforcou a liberdade e a autonomia didatica e administrativa do ensino nos
estabelecimentos  educacionais secundérios e  superiores. Esta
desregulamentacdo excessiva, contrariou as reformas anteriores, resultando em

um caos na educagdo nacional.

No que diz respeito ao professor, eles sdo subdivididos em cinco categorias:

professores ordindrios e professores extraordindrios efetivos (vitalicios no cargo desde a

pose), professores extraordindrios honordrios, mestres e livres docentes. Esta composicao

refere-se ao ensino superior, j4 que no ensino fundamental eram denominados professores

ordinarios e mestres.

d) A Reforma Carlos Maximiliano, em 1915, (Governo de Venceslau Bras), em

contrapartida, cancelou as alteracdes da Reforma de 1911, reoficializando o
ensino e reestabelecendo a interferéncia do Estado no ensino superior e
secunddrio, introduzindo exames vestibulares, nos quais somente os candidatos

que tivessem diploma de conclusdo do curso secundério poderiam realizar.

Nesta reforma o corpo docente dos institutos era composto por professores

catedraticos, professores substitutos, professores honorarios, professores e livres docentes.

e)

Reforma Rocha Vaz, 1925, (Governo de Artur Bernardes) considerada

reaciondria e conservadora. Nao aceitava os ideais da Escola Nova que
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comecavam a se delinear, buscando através da inspecdo escolar cercear e
policiar a conduta dos professores e alunos.

Em suma, percebemos que as reformas federais do ensino na Primeira Republica
pautaram-se mais em questdes administrativas distanciando-se dos principios que deveriam
nortear a educagdo do pais, no entanto, em referéncia a concepcao do ser professor apenas
observou critérios referentes a formagdo docente e ao que os habilitava para poderem lecionar
nas escolas publicas e privadas.

Cabe observar, que a partir da década 1930 houve uma grande mudanga no pais
com a consolidacdo do capital industrial, que teve como marco referencial o ingresso do
Brasil, na modernidade, o que ocasionou novas exigéncias educacionais.

Podemos destacar, também, a criagcdo do Ministério dos Negécios da Educagdo e
Saude Publica (MESP), em 1930, a reforma elaborada por Francisco Campos, Ministro da
Educacio, que organizou efetivamente o ensino secunddrio e o superior através de acdes mais
objetivas, mas deixando de lado o ensino primério e a formacao dos professores.

Ainda sobre este periodo, cabe destacar os reflexos da Revolucio de 1930,
momento em o pais que estava sob o comando de Getdlio Vargas, chefe do “Governo
Provisorio”.

No que se refere a educacdo escolar, a visao que havia, era a de que ela seria um
instrumento propulsor do progresso através da promog¢do social e da reconstru¢do nacional.
Aliado a esses fatores, o discurso pedagdgico se expressou nos principios advindos da Escola
Nova, movimento de renovacdo escolar que chegou ao pais na década de 1920, mas que
somente depois viria se concretizar efetivamente.

Em meio a essas mudangas, desponta o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo
Nova, documento histérico que marcou época por inaugurar o projeto de renovacio
educacional brasileira, pelos avancos que trazia nos termos em que propunha as questdes da
educacgdo do periodo e que se refletem até hoje no campo educacional.

O Manifesto foi lancado em 1932, redigido por Fernando de Azevedo e tendo por
signatdrios 26 intelectuais. Esse documento buscou consolidar o pensamento da elite
intelectual do momento, mesmo havendo algumas divergéncias ideoldgicas entre eles em
relacdo a alguns aspectos educacionais (AZEVEDO et al., 2010).

Cabe destacar, que apenas trés mulheres fizeram parte deste grupo: a poetisa
Cecilia Meireles, Armanda Alvaro Alberto, dona da escola particular “Escola Regional de
Meriti”, colégio de destaque na década de 1930; e Noemy Silveira, diretora do servigo de

Psicologia Aplicada do Departamento de Educacio de Sdo Paulo.
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J4 a participacdo masculina efetivou-se com Afranio Peixoto, Sampaio Ddria,
Anisio Teixeira, Lourengo Filho, Roquette Pinto, Frota Pessoa, Julio de Mesquita Filho, Raul
Briquet, Mério Casassanta, Delgado de Carvalho, Ferreira de Almeida Jr., J. P. Fontenelle,
Roldao Lopes de Barros, Hermes Lima, Attilio Vivacqua, Francisco Venancio Filho, Paulo
Maranhao, Edgar Sussekind de Mendonca, Garcia de Rezende, Nobrega da Cunha, Paschoal
Lemme e Raul Gomes. Cabe ressaltar que a maioria dos membros do Manifesto eram
professores e alguns, também, atuaram no sistema mididtico do periodo. Eles pretendiam estar
a frente do processo de renovacdo da educagdo nacional (SAVIANI, 2013).

Esses intelectuais comegaram a se reunir por possuirem ideias parecidas em busca
de uma escola publica tnica, laica, obrigatdria, gratuita e de qualidade para todos os cidadaos,
e também, por trazerem para o campo educacional preocupacdes sobre aspectos psicoldgicos,
sociolégicos e econdmicos que até entdo ndo figuravam como relevantes na educacdo.
Buscaram o fortalecimento de suas ideias na mobilizacdo da sociedade civil e defenderam a
descentralizacdo da educacdo, o que contribuiu para o fortalecimento democrético e para o
crescimento do pais.

Em 1934, a Constitui¢do estabeleceu a necessidade de um Plano Nacional de
Educagdo e determinou, pela primeira vez, que a educacdo € um direito de todos. Essas
alteracdes fizeram com que houvesse no pais crescimento educacional jamais visto. Segundo
Libaneo, Oliveira e Toschi (2012), esse fato pode ser observado no aumento de escolas
primdrias e secunddrias, bem como na multiplicac@o de escolas técnicas pelo Brasil.

A partir de 1937 a 1945, vigorou no pais o Estado Novo, ditadura de Getilio
Vargas, que centralizou o poder. Nesse periodo, o entdo presidente, outorga a Constitui¢ao de
1937, que tratou com mais énfase a educagdo no ensino profissional e permitiu que o ensino
fosse oferecido tanto em entidades publicas como privadas.

No que se refere ao ensino da classe trabalhadora, cabe destacar que ela nao
recebia uma educacdo de qualidade, sendo considerada uma segunda classe, diferenciando-se
desta forma do que era oferecido nas escolas das elites do pais.

Neste periodo, em 1942, o ministro Gustavo Capanema criou novas leis para o
ensino que ficaram conhecidas como Reforma Capanema. Estas leis propunham a divisao do
ensino secunddrio em dois ciclos, o ginasial e o colegial, sendo que o segundo ciclo
subdividia-se em cldssico e cientifico, permitindo dessa forma o acesso ao Ensino Superior.

Em se tratando dos aspectos pedagdgicos, destacamos a criagdo do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e neste 6rgdo, da

Revista Brasileira de Estudos Pedagédgicos. Entendemos que ambos constituiram ponto de
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partida para uma concepcdo humanistica da educacdo, com a inclusdao de estudos
psicopedagogicos, da avaliacdo, estes inclusive envolvendo a eficiéncia docente. Como se
percebe, os estudos citados foram basilares para o surgimento de uma concepcao pedagdgica
moderna. Concepcdo esta refletida na formacdo e no trabalho docente, assim como nos
aspectos metodoldgicos do ensino.

Ap6s o fim do Estado Novo, foi promulgada a Constituicdo de 1946 que dispunha
sobre a gratuidade do Ensino Primdrio e a continuidade da sequéncia nos estudos para quem
comprovasse ndo ter recursos para arcar com eles.

A discussdo sobre uma Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional foi
iniciada, em 1948, por Clemente Mariani. No entanto, somente treze anos apds muitos
debates entre escolanovistas e catélicos tradicionalistas.

A implantagcdo de uma escola publica, universal e gratuita, tal como era proposta,
atingia a instituicdo até entdo detentora da funcdo de educar a juventude brasileira, a Igreja
Catolica. Esta entendia que a escola publica e gratuita atenderia as necessidades da populagao,
nao permitindo a sobrevivéncia de outro tipo de escola. Os defensores da escola publica,
tratados como socialistas € comunistas, passaram a ser vistos como empecilho e, portanto,
atacados.

Nao se passaram muitos anos sem a devida defesa da iniciativa privada, vir a
publico, e, em 1958, o Substitivo Lacerda garantiu a concorréncia de escolas publicas e
privadas. Comemorado pelos representantes de instituicdes privadas de ensino, e criticado
pelos defensores da escola publica, que temiam um retrocesso na politica educacional
brasileira.

Em defesa da escola publica, substancial grupo de intelectuais brasileiros se
agitou e se expressou, produzindo o que se pode seccionar em trés correntes bdsicas do
pensamento pedagdgico: a liberal-idealista, a liberal-pragmatista, que produziu o Manifesto
dos Pioneiros, trazendo principios da Educag¢do Nova, focados nas necessidades praticas do
cidaddo e defensores da escola publica gratuita; e uma terceira corrente com pronunciada
tendéncia socialista, vendo a educacdo a partir dos determinantes sociais nos quais o0s
individuos estao inseridos.

Envolta nesta atmosfera de valores conflitantes é promulgada pela Lei 4.024/61°,

a primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB), entrando em vigor no ano seguinte, apoiada no

6 Cf. BRASIL. Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e Bases da Educacio Nacional.
Diario Oficial da Unido: Sec¢do 1, Brasilia, DF, 27 dez. 1961. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4024.htm. Acesso em: 10 set. 2018.



34

Plano Nacional de Educacao (PNE). Embora contemplando interesses da iniciativa privada, a
LDB/61 foi um grande avango rumo a construcao de um sistema educacional publico sélido,
inclusive no tocante a garantia de financiamentos.

Neste contexto, destacamos a figura do grande educador brasileiro Paulo Freire,
que expressava de forma mais criativa neste periodo seu pensamento, € que, nos primeiros
anos da década, de 1960, participou ativamente de varios eventos que marcaram de forma
decisiva a histéria do pais, como o inicio de movimentos de cultura popular, a efetivacdo das
primeiras experiéncias de uma educacao libertadora, o Golpe de 1964, e suas consequéncias.

Em plena vigéncia do periodo militar, o autoritarismo se imp0Os na drea da
educagdo banindo inclusive organizacdes estudantis. Cabe dizer, também, que nesse periodo
foram assinados acordos entre o Ministério da Educacdo e a Agéncia para Desenvolvimento
Internacional dos Estados Unidos, introduzindo mudancas de cardter tecnicista na educagio
do pais.

A pedagogia nova que teve seu auge no inicio da década de 1960, especialmente
com a multiplicacdo dos colégios de aplicagdo e centros vocacionais, fez desta década um
campo de intensa experimentacdo educativa. No entanto, nos ultimos anos desta década, as
ideias que culminaram na entdo nova LDB, instituida pelo texto da Lei 5.692, de 11 de agosto
de 1971, enquadrou todas as institui¢des de ensino de 1° e 2°graus no mesmo regime, pautado
expressamente na corrente tecnicista da educagao (BRASIL, 1974).

As imposi¢cdes de uma economia capitalista que, tendo um epicentro fora do
Brasil, exigia da sociedade profissionais que atendessem suas necessidades operacionais e de
produtividade, levando esses valores para a escola.

A luta por uma educacdo mais justa, que atendesse aqueles que ficavam as
margens do capitalismo, ndo esmaeceu. Seguiu com o apoio de parcela de padres catdlicos
que, inspirados pela ideologia de levar libertacdo as populagdes oprimidas através da
educagdo cristd, criaram e executaram em 1963 a Ac¢do Popular (AP). Antes do final da
década, parte deste grupo seguiu por caminhos mais radicais, se opondo a ditadura militar,
implantada em 1964, tendo sido por ela dizimado.

Segundo Libaneo (2006, p. 28-29),

[...] a escola tecnicista teve bastante aplicacdo no Brasil durante a Ditadura Militar
em 64. A educacio escolar cabia a fungdo de organizar o processo de aquisi¢io de
habilidades, atitudes, conhecimentos especificos, uteis e necessdrios para que 0s
individuos se integrem a maquina do sistema social.

Consideramos ainda que foram relegados para segundo plano o professor e o

aluno, pois nesse contexto ndo passavam de meros executores do que vinha prescrito nos
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manuais que eram distribuidos pelo Governo como forma de manter a organizagdo politica
ditatorial atrelada ao processo educacional, sendo que as deficiéncias na execucdo do trabalho
desempenhado pelo professor estavam de acordo com o que era imposto pelo sistema politico
vigente.

Num abarcar de ideias que perpassam o momento histérico anteriormente
descrito, retomamos o pensamento de Paulo Freire, especialmente a partir de sua obra
Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1975), escrita no Chile, onde abrigou-se na condi¢do de
exilado. A referida obra trouxe uma reflexdo complexa e instigante no que trata, também, das
concepcodes do ser professor e que trazemos para este estudo, por entendermos constituir a
sintese dos principios educacionais progressistas que orientam com muita forca a educacao
brasileira.

Na referida obra, Freire (1975, p. 93) contrapde o que chama de educagdo
libertadora, pautada entre outros, nos principios da dialogicidade, caracteristica principal na
relagcdo professor aluno que engrandece a acdo educativa, na qual ambos passam a ser sujeitos
do fazer pedagdgico, segundo a qual o didlogo “é encontro de homens que pronunciam o
mundo,” um caminhar na mesma direcdo que ndao se dicotomiza por se basear num
fazer/pensar critico, ao que intitulou de concepc¢ao libertadora; de educagcdo bancdria que da-
se na predominancia da pritica da dominacdo, orientada pelo controle, pela falta de
comunicacdo, constituindo-se em forma de discurso vazio autoritério.

Como se percebe a concepcdo do ser professor em Freire (1975) dignifica o
professor em sua prdtica, o engrandece como profissional ao capacitd-lo para intervir na
realidade social que pretende transformar, no sentido de tornd-la mais democrdtica e justa.
Tudo isto, levando em conta que o professor freiriano € humanista revoluciondrio, mesmo
sabendo que vive e exerce sua profissdo numa estrutura de poder na qual o didlogo ainda é
negado.

Dando continuidade a essas mudancas na educagdo brasileira, na década de 1980
0 pais passou por um periodo de transformacdes que se iniciaram em 1974, época que ficou
conhecido como “periodo de transicdo”, transi¢do esta coordenada pelos militares e pelas
velhas liderancas que tinham por interesse a continuidade das antigas préticas e ndo em
efetivar uma ruptura com as determinagdes impostas pelo governo.

No inicio dos anos 1980 ocorrem intensas mobilizacdes e greves no ABC paulista
que foram repreendidas pelo Governo, e em 1981 a Associacdo Nacional de Professores do
Ensino Superior (ANDES) foi fundada constituida pela unido das Associacdes Docentes das

universidades, em sua maioria publicas e comunitdrias. Economicamente os anos 1980
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ficaram conhecidos como a “década perdida” pelo fato de que muitas mudancgas que se faziam
necessdrias nao foram efetivadas.

Em meio a essas propostas de transformacgdes, a Constituicdo de 1988 foi
promulgada apesentando alguns avancos, tais como a amplia¢do das liberdades individuais,
restricdo do poder das forcas armadas, ampliacdo da licenca-gestante e criacdo da licenca-
paternidade, aumento da remuneracdo das férias e diminuicdo da jornada de trabalho, bem
como a nao-interferéncia do Estado nas organizacoes sindicais e o reconhecimento do direito
de greve para todos os setores de trabalhadores.

No que diz respeito a educacdo a Constitui¢do de 1988 propde a elaboracdo de
uma Nova LDBEN, e no primeiro semestre de 1990 inicia-se a fase de discussdo e votag¢do do
texto que estende até julho. Continuando o processo de debates sdao apresentadas emendas a
lei no Férum da Defesa da Escola Publica que buscava a manutenc¢do de alguns principios
basicos educacionais como a gratuidade e laicidade, a democratizagdo para todos os niveis e
qualidade e recursos financeiros.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional foi aprovada na Camara
dos Deputados em 17 de dezembro de 1996 e sancionada pelo presidente da republica
Fernando Henrique Cardoso, em 20 de dezembro de 1996.

E diante de um quadro de intensas crises (politica, econdmica e social) o Governo
buscou instrumentos que diminuissem as desigualdades sociais, sendo entdo a educa¢do uma
das estratégias destinadas a promover a “justica social”, por meio da unido dos professores
com o Governo em busca da melhoria do sistema escolar brasileiro promovendo a
universalizacdo do ensino de 1° grau (Ensino Fundamental), aprimorando e ampliando o 2°
grau (Ensino Médio), atualizando o sistema académico, utilizando recursos tecnoldgicos para
fins educacionais, dentre outros.

Podemos dizer que a palavra vigente na educacdo brasileira desde os idos da
Colonia e que se estende aos dias atuais seja mudancga, mudancas essas que se efetivaram e
transformaram-se no decurso do tempo, sendo o professor o instrumento promotor de tais
mudancas, pois ndo haveria modificacdo significativa sem uma profunda transformacdo no
desenvolvimento profissional e multidimensional desses agentes.

Hargreaves (1998, p. 12) corrobora com este pensamento, pois segundo ele:

[...] as mudancas podem ser proclamadas através de politicas oficiais ou escritas
autoritariamente, em papéis. A mudanca pode parecer impressionante quando
representada nos quadros dos administradores, ou pode ser enumerada sob a forma
de estddios em perfis evolutivos de crescimento escolar.
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Isto nos leva a entender que o papel do professor se faz necessario como agente
implementador de tais mudangas dentro da escola promovendo a transformacdo e

ressignificagdo do que seja ser professor.
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3 0S CAMINHOS METODOLOGICOS

Inicialmente, cabe ratificar que os fundamentos tedricos deste estudo, t€ém como
aporte a TRS, levando em consideragdo seus fundamentos basilares e sua aplicabilidade a drea
da educacao.

Segundo Bechara (2011), a palavra ‘“representacdo” origina-se do latim
“representare”, significando fazer presente, apresentar de novo, reproduzir a imagem de;
afigurar-se, parecer; evidenciar. Como se percebe o termo representacdo por ser derivado do
verbo representar carrega em si varias acepcoes, dentre elas “[...] a de trazer presente as coisas
ausentes e apresentar coisas de tal modo que satisfacam as condicdes de uma coeréncia
argumentativa, de uma racionalidade e de uma integridade normativa do grupo.”
(MOSCOVICI, 2015, p. 216).

Este aporte tedrico foi inaugurado pelo psicélogo social romeno, naturalizado
francés, Moscovici (1961), com a publicacdo de sua tese de doutorado La Psychanalyse: Son
image et son public, que trata das representagdes sociais da Psicandlise construidas pela
populacdo parisiense em fins dos anos cinquenta do século XX. O autor faz uma anélise
critica sobre ideias e conceitos que predominavam no campo da Psicologia e da Sociologia,
tratadas de forma isolada, Moscovici investigou a forma como um saber dito cientifico é
apreendido pelo senso comum, procurando compreender como as informacdes sao
transformadas e como elas passam a contribuir para a construcdo e manutencdo de
determinada realidade.

Os estudos moscovicianos levam em consideracio os referenciais das
Representacdes Coletivas de Durkheim, no entanto, se opdem a unilateralidade da tradi¢do
norte-americana da época, a qual dava énfase aos processos psicoldgicos individuais.

O préprio Moscovici (2015, p. 45) assim se posiciona:

E obvio que o conceito de representacdes sociais chegou até nés vindo de Durkheim.
Mas nés temos uma visdo diferente dele — ou, de qualquer modo, a psicologia social
deve considera-lo de um angulo diferente — de como faz a sociologia. A sociologia
vé, ou melhor, viu as representagdes sociais como artificios explanatdrios,
irredutiveis a qualquer andlise posterior.

E acrescenta:

As representacdes coletivas abrangiam uma cadeia completa de formas intelectuais
que inclufam ciéncia, religidao, mito, modalidades de tempo e espaco, etc. De fato,
qualquer tipo de ideia, emocdo ou crenca que ocorresse dentro de uma comunidade,
estava incluido. Isso representa um problema sério, pois, pelo fato de querer incluir
demais, inclui-se muito pouco: querer compreender tudo € perder tudo.
(MOSCOVICI, 2015, p. 46).
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Cabe acrescentar que as representacdes coletivas de Emile Durkheim sdo
marcadas pela dicotomia entre o individual e o social, e se caracterizam pelo modo
estatico, como se formam, motivo pelo qual ndo se adéquam aos estudos da sociedade
contemporanea.

Comparativamente ao conceito de representacdo coletiva, a TRS se sobressai
pela capacidade de adequar-se a complexidade da sociedade moderna em que o
conhecimento se encontra em constante movimento e transformacdo através de um
processo complexo de interagdes sociais, que admite como ponto de partida, a diversidade
dos individuos, das atitudes e dos fendmenos, em toda sua estranheza e imprevisibilidade.

Moscovici resistiu em apresentar um conceito de representagdes sociais, por

acreditar que poderia resultar na reducdo de seu alcance mas, mesmo assim, sugere que:

[...] as representacdes sdo um conjunto de conceitos, proposicdes e explicacdes
originado na vida cotidiana no curso de comunicagdes interpessoais. Elas sdo o
equivalente, em nossa sociedade, dos mitos e sistemas de crengas das sociedades
tradicionais; podem também ser vistas como a versdo contemporinea do senso
comum. (MOSCOVICI, 2015, p. 181).

Em relacdo a estrutura das representagdes sociais, o autor estabelece que ela se

configura em trés dimensdes: informacao, atitude e campo de representacdo ou imagem.

A informacdo ‘se refere a organizacdo dos conhecimentos que um grupo possui
a respeito de um objeto social’ (p. 66); o campo de representacdo ‘remete a
ideia de imagem, de modelo social, ao conteido concreto e limitado das
proposi¢des acerca de um aspecto preciso do objeto da representacdo’ (p. 67); a
atitude ‘termina por focalizar a orientacdo global em relacdo ao objeto da

representagdo social’ (p. 69) (MOSCOVICI apud SA, 1996, p-31).
Ainda sobre o conceito de representacdes sociais, cabe dizer que para Jodelet
(2001, p. 22), a principal colaboradora de Moscovici, e a quem € atribuida a conceituagdo

mais completa representacdo social é:

[...] uma forma de conhecimento socialmente elaborada e partilhada, com um
objetivo pritico e que contribui para a constru¢do de uma realidade comum, a
um conjunto social. Igualmente designada como saber de senso comum ou ainda
saber ingénuo, natural, esta forma de conhecimento é diferenciada, entre outras,
do conhecimento cientifico. Entretanto, é tida como um objeto de estudo tdao
legitimo quanto este devido a sua importincia na vida social e a elucidagdo
possibilitadora dos processos cognitivos e das interacdes sociais.

Jodelet (2001) esclarece que uma representacdo social emana de um
conhecimento pratico construido sobre um objeto de cardter simbdlico e significante com
a propriedade de poder intercambiar o sensivel e a ideia, a percepcdo e o conceito
correspondendo esses campos como dependentes entre si, € complementares, nos quais o

sujeito ndo € um ser isolado, mas sim um ator social que interioriza e se apropria das

representacdes da mesma forma que interfere nelas.
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Uma representacdo social tende a ser sempre elaborada por alguém, ou seja, o
sujeito, acerca de algo ou alguma coisa, o objeto, e essa relacdo e seu cardter simbdlico
sdo sempre partilhados socialmente. Para que essa partilha se efetive é necessario que haja
compreensdo de como funcionam os processos que formam a representagdo, isto €, — a
ancoragem e a objetivagdo — mecanismos fundamentais na criacdo das representacdes

(MOSCOVICI, 2015).

3.1 A ancoragem e a objetivacao

Neste sentido, a objetivacdo concretiza as ideias, a subjetividade; a ancoragem,
por sua vez, da sentido a algo concreto, classificando-o, nomeando-o, através dessa
articulacdo compreendemos que a partir das atividades cognitivas e condi¢des sociais as
representacdes sao forjadas.

A objetivagdo, por sua vez, “[...] une a ideia de ndo familiaridade com a de
realidade, torna-se a verdadeira esséncia da realidade. Percebida primeiramente como um
universo puramente intelectual e remoto, a objetivacdo aparece, entdo, diante de nossos
olhos, fisica e acessivel.” (MOSCOVICI, 2012, p. 71).

O processo da objetivacdo transforma noc¢des abstratas em concretas, quase
tangiveis, ou seja, o individuo relaciona a ideia (pensamento) com a imagem (algo
concreto), possibilitando uma representacdo na realidade, dessa forma o conceito torna-se
compreensivel.

A ancoragem remete ao processo de transformar “o ndo familiar em algo
familiar” (MOSCOVICI, 2015, p. 61). Dessa forma, o que era desconhecido passa a ser
conhecido, através de comparagdes, valendo-se da utilizagdo de critérios de classificacdo e
nomeagdo, baseando-se em comportamentos, atitudes, acdes e habitos, integrando-se a um
sistema de pensamento social pré-existente e nas transformacdes implicadas em tal
processo (JODELET, 1984), ou, dizendo de outra maneira, na “incorporacdo de novos
elementos de saber em uma rede de categorias mais familiares” (DOISE, 1990, p. 128
apud SA, 1996, p. 46).

A abordagem que fizemos dos processos basilares que constituem uma
representacdo social — a ancoragem e a objetivacdo — contribuirdo para a andlise que nos
propomos fazer das representagdes que os professores t€ém da prépria profissdo, ou seja,

ser professor, auxiliando na investigacao das representacdes dos pesquisados.
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3. 2 A teoria do nicleo central

A Teoria das Representagdes Sociais proposta por Serge Moscovici desdobra-se
em trés abordagens: a primeira seguida também por Jodelet (2001), que assumiu a mesma
linha de estudo de Moscovici e possui um viés antropoldgico; a segunda de Doise (1990),
trabalhada sobre os condicionantes de produgdo e circulagdo das representacdes sociais e a
terceira de Abric (1976), que trata de explicar a dimensdo cognitivo-estrutural das
representacoes sociais através da TNC.

Tendo em vista que vamos trabalhar com um dos desdobramentos da Teoria das
Representacdes Sociais, isto é, a Teoria do Nicleo Central vale a pena tecer algumas
consideragdes sobre o que ela significa.

Conforme Abric (1994, p. 73 apud SA, 1996, p. 67), a ideia essencial da teoria, é
a de que “toda representacdo estd organizada em torno de um nucleo central [...] que
determina, a0 mesmo tempo, sua significacio e sua organizacao interna”, bem como o nucleo
relaciona-se a memodria coletiva dando significagdo, consisténcia e permanéncia a
representacdo sendo, portanto, estdvel e resistente a mudangas, composto pelos elementos
permanentes da representacdo social, podendo ser estes de natureza normativa e funcional.

A organizacdo dos elementos da representacdo social no nicleo central € o que
determinard sua significacdo e sua organizacdo cognitiva proporcionando estabilidade e
resisténcia a mudangas.

J4 no que se refere ao sistema periférico também constituido de elementos, ele
assume o papel de ligacdo entre a realidade concreta e o sistema central, atualizando e
contextualizando constantemente as determinagdes normativas e consensuais do sistema
central (ABRIC, 1994 apud SA, 1995). Isto é, ele faz parte do processo operatério da
representacdo devido a sensibilidade das caracteristicas do sujeito e do contexto em que se
encontra.

Cabe dizer que a presenca e as fungdes exercidas pelo sistema periférico
dependem do nicleo central, no entanto isso ndo significa que sua participagao no processo de
representacao social seja menos importante, pois os elementos que se encontram na periferia
sdo responsaveis pela atualizac@o e contextualizac@o desta representacao.

Ainda de acordo com Abric (1994), as funcdes dos elementos periféricos sio
assim denominadas: funcdo de concretizacdo, que estabelece um vinculo de dependéncia com
o contexto de producdo desses elementos; fun¢do de regulacio, exercida quando se percebe a

evolugdo do contexto de producdo da representacdo, e; funcdo de defesa, se apresenta pelo
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fato de que a representacdo tende a resistir a mudangas e a elementos novos que tentam
integrar-se, sendo assim atuante no momento em que se necessita de defesa.

O quadro 2 “sintetiza as caracteristicas e funcdes diferenciais de cada um dos
sistemas postulados na organizagdo interna das representagdes sociais” (SA, 1996, p. 74).
Nesta pesquisa apoiard as andlises que serdo feitas a partir dos dados coletados durante as
entrevistas, proporcionando um melhor embasamento na compreensdo do nucleo central e

periferias das representagcdes sociais encontradas.

Quadro 2 - Representacdes sociais

Sistema central Sistema periférico

Ligado a memoria coletiva e a histéria do Permite a integracdo das experiéncias e

grupo; histérias individuais;

Consensual; define a homogeneidade do )
Suporta heterogeneidade do grupo

grupo.

Estavel Flexivel

Coerente )

‘ Suporta as contradi¢des

Rigido

Resistente 2 mudanca Evolutivo

Pouco sensivel ao contexto imediato Sensivel ao contexto imediato
Funcgdes

Funcgdes:

Permite a adaptacao a realidade concreta
Gera a significacdo da representacao
Permite a diferencia¢do do contetido
Determina sua organizacao )
Protege o sistema central

Fonte: Abric (1994, p. 80 apud SA, 1995, p. 74-75)

Para tratamento dos dados utilizamos o software Interface de R pour les Analyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires (Iramutec)’, que é uma interface visual
ancorada no software R para produzir andlise de matrizes geradas a partir da Técnica de

Associacdo Livre de Palavras (TALP). Desenvolvido na lingua francesa por Pierre Ratinaud

7 Cf. INSTITUTO BRASILEIRO DE PESQUISA E ANALISE DE DADOS. Vocé conhece o Iramuteq? Veja
funcionalidades e exemplos de uso. In: INSTITUTO BRASILEIRO DE PESQUISA E ANALISE DE
DADOS. Blog. Brasilia, DF, 2017. Disponivel em: www.ibpad.com.br/blog/iramuteq-veja-aqui-
funcionalidades/. Acesso em: 30 ago. 2018.
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em 2009, este software ja conta com um amplo diciondrio em diversas linguas, e, desde 2013,
vem sendo utilizado no Brasil.

Possui uma funcionalidade que permite, de modo estatistico, analisar discursos,
matrizes de palavras e ajudar na interpretacdo textual, a partir da identificacdo
do contexto, vocabuldrio, separacdo e especificidade de palavras, entre outras possibilidades,
como a andlise de graficos, gerando grafos, dendrograma e a nuvem de palavras.

Portanto, o estudo das representacdes sociais do ser professor contribuird para
captar as percepgdes dos sujeitos investigados na pesquisa. Do mesmo modo, é relevante
conhecer quais representacdes os professores tém sobre si proprios dentro da profissdo que
ocupam, pois sua atuagdo estd no centro do processo educativo, visto que, para compreender a
concep¢do dindmica do seu fazer de acordo com a TRS € necessdrio analisar que

representacdes estdo no cerne da atuacao profissional dos professores pesquisados.
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4 O QUE MOSTRAM OS DADOS

A pesquisa cientifica adquire contornos que nos conduzem em busca de respostas
para os questionamentos elencados na construcao do objeto de pesquisa, que neste estudo, se
volta para a andlise e busca alcangar os objetivos desejados.

Inicialmente foi realizada uma revisdo bibliografica sobre abordagens referentes a
concepcdo do ser professor, na qual buscamos subsidios que fundamentassem o estudo e que
permitissem apoiar e enriquecer as descobertas dos questionamentos que serdo evidenciados
nesta secao.

Segundo Sa (1988, p. 33),

[...] pesquisar é, na sua acep¢cdo mais simples, responder a uma pergunta, cuja
formulagdo pode ser mais ou menos ambiciosa. Ao jovem pesquisador, que nio
conta com uma equipe para ajudd-lo, podemos recomendar que seja menos
ambicioso. Desde que a pergunta seja bem formulada, sempre valerd a pena
respondé-la, pois pelo menos uma boa resposta parcial ao problema estudado podera
ser assim produzida.

E esta pesquisa por ser considerada por mim “menos ambiciosa” no dizer de S4,
partiu de inferéncias sobre o objeto em questdo por considerd-lo relevante e significativo
dentro do campo educacional. Conforme mostrou o Estado da Arte realizado anteriormente e
apontado, pudemos observar que estudos e pesquisas realizadas, centradas no Ensino Médio
enquanto campo e objeto de estudo sdo ainda pouco explorados.

Neste estudo em pauta, como ja referido, elegemos como objeto de estudo um
grupo de professores do Ensino Médio da rede publica estadual do Centro de Ensino Sao
Crist6vao, escola localizada na regido metropolitana da capital maranhense.

Esta secdo estd subdividida em trés partes: na primeira, apresentamos oS
principais aspectos que caracterizam a escola em andlise; na segunda, analisamos os dados
coletados no Questiondrio de Perfil e na terceira, procedemos a andlise a partir do termo
indutor, ou seja, das respostas advindas da pergunta: “O que € para vocé ser professor?”.

Cabe relembrar que a pesquisa realizada apoia-se na TRS, visto ser reconhecida
com teoria que encampa fendmenos psicossociais fundamentados na histéria e culturalmente
situados, com ampla circulagdo nos processos de comunica¢do construidos no cotidiano

(BONFIM, 2007).
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4.1 Caracterizacao do campo da pesquisa

O Centro de Ensino Sao Cristévao (figura 1), representado na imagem a seguir, de
acordo com o descrito em seu Projeto Politico Pedagégico (PPP) de 2017, nasceu de uma
necessidade da comunidade escolar do bairro Sao Cristévao, local onde esta situada, que até
1991 ndo dispunha de uma escola que oferecesse o Ensino de 2° Grau, assim era denominado

na época o Ensino Médio, para a populacdo daquela localidade.

Diante da extrema necessidade a comunidade do ‘Sao Cristévao’ especialmente os
alunos do 1° grau do CEMA, resolveu solicitar a Coordenacio de Ensino do Estado
do Maranhio, com o apoio da dire¢do do CEMA, a criacdo de uma escola em que os
estudantes pudessem continuar os estudos gratuitos.

Em 1992, nascia entdo, o ‘Centro de Ensino de Segundo Grau Sdo Cristévao’
(CESG Sao Cristévao), hoje denominado Centro de Ensino Sdo Cristévao,
localizado na Rua do Arame, s/n, que comecou a funcionar apenas no turno noturno,
ocupando as dependéncias do CEMSA (Centro de Ensino “Maria do Socorro
Almeida”), prédio do antigo CEMA “Séo Cristévao”.

Figura 1 - Centro de Ensino Sao Cristévao

Fonte: Wikimapia (2014)

A principio a escola dispunha apenas de seis salas de Educacdo Geral (também
chamado de 2° grau) denominagdo esta que era dada na época ao Ensino Médio, e duas salas
de Ensino Médio Técnico em Contabilidade.

A maioria da clientela matriculada era oriunda da zona rural, pois o bairro se

encontra na regiao limitrofe da cidade, com saida para o interior do Estado.
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Devido a crescente demanda, a escola passou a funcionar, inclusive, nos turnos
matutino e vespertino e foram, também, criados anexos nos bairros Jardim Sao Cristévao,
Tibiri, Quebra-Pote, Itapera, Sdo Bernardo, todos localizados na drea de abrangéncia da

institui¢do, para atender ao alunado dessa regido.
Conhecedora da crescente demanda, e consequentemente necessidade de um espago
maior que atendesse ao crescimento do CEM Sao Cristévdo, a Secretaria de
Educacao do Estado (SEEDUC) alocou, no ano de 2002 para reinstalacdo da escola,
um prédio situado & Avenida Guajajaras, n° 90, cujo espago fisico maior permitiu
atender melhor a clientela do Sao Cristévao e adjacéncias.

Neste novo espago fisico, de acordo com a descricdo que se encontra no de
Projeto Politico Pedagdgico de 2017 da institui¢do, e que se mantém até os dias atuais, a
escola dispde de 10 salas de aula, laboratérios de Informatica e de Ciéncias, biblioteca, sala de
video, sala multifuncional, auditério, depdsito, almoxarifado, sala de professores, secretaria,
copa, cozinha, banheiros para professores, banheiros masculino e feminino para os alunos
com sanitdrios adaptdveis, patios externo e interno e estacionamento. Essa estrutura colabora
para que a escola atenda a todos os membros da comunidade escolar, contribuindo dessa
forma para um bom desenvolvimento das atividades pedagdgicas.

Para desenvolvimento das atividades didético-pedagdgicas a escola dispde da
supervisao pedagdgica responsdvel pelo planejamento docente, execucdo e avaliacdo das
acoes técnico-pedagogicas.

Além da mudanga no aspecto fisico a escola passou novamente por mudangas em
sua denominacdo tornando-se um Centro de Ensino de acordo com a nova nomenclatura das
escolas vinculadas a Secretaria de Estado da Educacdo do Maranhao e o antigo curso de nivel
médio técnico em contabilidade deixou de ser ofertado dando lugar a modalidade da
Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) no turno noturno.

Outra mudanga significativa ocorreu no ambito da gestdo escolar. Em 2015,
houve a primeira eleicdo direta para gestores escolares, uma inovacdo da administracio
estadual daquele ano, concorrendo e sendo eleitos representantes para os cargos de gestor
geral e gestores adjuntos, professores pertencentes ao quadro da escola, responsdveis pela
organizacdo e pelo planejamento, execucdo e avaliagdo de todos os servicos escolares.

Todas essas mudancas serviram para que a escola demonstrasse, cada vez mais,
ser um lugar em que a prética pedagdgica e profissional leva em conta a necessidade de

realizacdo de um trabalho docente,

[...] a tendéncia liberal renovada progressista € a que mais se aproxima da forma que
desempenhamos nossas atividades pedagdgicas, visto que a escola tenta adequar as
necessidades individuais ao meio social, priorizando os conteidos a partir das
experiéncias vividas pelos alunos frente as situagdes problemas, sendo o professor
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mediador do processo e estimulador para que possa desencadear a aprendizagem
(compete-lhe desafiar o aluno, propor novos problemas a cada solucdo trazida,
despertar ddvidas etc.).

Pelo contetido do PPP - 2017, podemos dizer que o CE Sao Cristévao adota os
preceitos emanados dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, instituidos pela

da Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional — Lei 9.394/96, nos quais:

A formacgdo do aluno deve ter como alvo principal a aquisicdo de conhecimentos
béasicos, a preparacdo cientifica e a capacidade de utilizar as diferentes
tecnologias relativas as areas de atuac¢io. Propde-se, no nivel do Ensino Médio, a
formacdo geral, em oposicdo a formacgdo especifica; o desenvolvimento de
capacidades de pesquisar, buscar informacgdes, analisd-las e seleciond-las; a
capacidade de aprender, criar, formular, ao invés do simples exercicio de
memorizacio. (BRASIL, 2000, p. 5, grifo do autor).

Nesse contexto, a partir das informacdes relevantes sobre o campo de trabalho
onde se encontram os sujeitos da pesquisa, foram pesquisados 26 professores pertencentes ao
quadro da escola, distribuidos de acordo com as quatro dreas do conhecimento: Linguagens,
Coédigos e suas Tecnologias, Matemdtica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, que engloba as disciplinas de Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola, Arte, Educac¢do Fisica; Matemdtica e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias composta por Quimica, Fisica e
Biologia e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias na qual se encontram as disciplinas de
Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia.

Desta forma,

A organizacdo em quatro dreas — Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias, Matemdtica e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias — tem como base a reunido daqueles conhecimentos
que compartilham objetos de estudo e, portanto, mais facilmente se comunicam,
criando condicdes para que a prética escolar se desenvolva numa perspectiva de
interdisciplinaridade.

A estruturagio por drea de conhecimento justifica-se por assegurar uma educacio de
base cientifica e tecnoldgica, na qual conceito, aplicacdo e solu¢do de problemas
concretos sdo combinados com uma revisdo dos componentes socioculturais
orientados por uma visdo epistemoldgica que concilie humanismo e tecnologia ou
humanismo numa sociedade tecnolégica. (BRASIL, 2000, p. 18-19).

Escolhido e delimitado o campo da pesquisa, realizamos a coletas dos dados, de
agosto a novembro de 2018, tendo em vista que em julho todos os professores da rede
estadual encontram-se em férias trabalhistas e também dada a necessidade de realizacao das
entrevistas (APENDICE A) in loco, para melhor aproveitamento do tempo, pois alguns dos
pesquisados desempenham suas fun¢des docentes em outro turno e em outras escolas.

Toda essa organizagdo serviu para uma melhor sistematizacdo dos dados tanto de
forma quantitativa, quanto qualitativa, pois favorece a compreensdo das informacdes

coletadas através de um questiondrio de perfil (APENDICE B). Também utilizamos a técnica



48

de proceder uma pergunta indutora, cujas respostas se revestem de significados e apontam
para a coleta, de modo a captar representagdes sociais dos sujeitos da pesquisa.
De acordo com S4 (1998, p. 21):

[...] quando decidimos realizar um ‘estudo em representagdes sociais’, o que
queremos € pesquisar algum fendmeno de representacdo social. Serd, com certeza
um fendmeno que despertou a nossa atencio, em funcido do seu interesse intrinseco
ou de uma relevancia social ou académica.

Por isso, o cerne desta secdo serd a andlise dos dados obtidos junto aos
professores, visando conseguir respostas aos questionamentos ja mencionados anteriormente.

Em um primeiro momento, apresentamos as andlises dos questiondrios referentes
ao perfil social dos sujeitos pesquisados, incluindo: idade, estado civil, escolaridade do pai e
da mae, formacdo académica (graduacdo, especializa¢do), experiéncia profissional (tempo de
servico, satisfacdo em exercer a profissdo) dentre outros. Em seguida, detalhamos os
resultados referentes a andlise das evocagdes emitidas pela questdo indutora “O que significa
ser professor?”.

Para uma melhor sistematizacdo e observacdo dos sujeitos da pesquisa, utilizamos
um c6digo de modo a garantir o anonimato dos sujeitos da pesquisa. Utilizamos em letras
maiusculas as iniciais de cada area, disciplinas e a letra P para nos referirmos aos professores,
seguida de numerais cardinais para auxiliar na instrumentalizacdo dos dados como podemos

verificar na codificacdo apresentada no quadro 3.

Quadro 3 - Areas de conhecimento

CIENCIAS
CODIGOSESTAs | MUMANASE |\ piipgs nias | MATEMATICAE
TECNOLOGIAS TECNOLOGIAS TECOLOGIAS
LCPP-1 CHHP -1 CNQP-1 MTP- 1
LCPP-2 CHHP -2 CNQP-2 MTP- 2
LCPP-3 CHGP -3 CNFP -3 MTP- 3
LCIP-4 CHGP -4 CNFP -4 MTP- 4
LCIP-5 CHSP -5 CNBP -5
LCEP-6 CHSP -6 CNBP -6
LCEP-7 CHSP -7
LCAP-8
LCEFP-9

Fonte: Elaborado pela autora.
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Além dessa codificacdo possibilitar aos entrevistados a seguranca do anonimato,
os professores assinaram o Termo de Consentimento que lhes assegurou o sigilo das

informacdes que estavam fornecendo para a pesquisa (APENDICE C).

4.2 Perfil dos entrevistados

O Questiondrio de Perfil aplicado constituiu-se de 15 questdes fechadas e uma
questdo aberta que nos possibilitou delinear um perfil, de modo a considerarmos que ¢é
condi¢do essencial o conhecimento situacional dos entrevistados para a realizacdo de uma
pesquisa pautada numa abordagem qualitativa. Contamos com auxilio neste processo de
obtencdo das respostas do programa Microsoft Excel para melhor instrumentalizar as
respostas, por isso este topico destina-se a demarcacdo das caracteristicas gerais dos
entrevistados.

O Gréfico 1 nos mostra a quantidade de entrevistados separados pela formacado
académica na qual 65% sao licenciados, obedecendo, desta maneira, aos preceitos do Art. 62
da Lei 9.394, de 20/12/96 que dispde sobre a formagdo para atuacdo na educagdo bdsica em

nivel superior (BRASIL, 1996).

Griéfico 1 - Perfil dos Professores - Formagao Académica

M Licenciatura
M Licenciatura e
Bacharelado

id Bacharelado

M Outra

Fonte: Elaborado pela autora com dados da Pesquisa, em 2019

Segundo Gatti e Barreto (2009, p. 18)

Comparativamente aos trabalhadores dos servigos e aos escriturdrios, o nivel de
instrucdo da maioria dos professores tende, porém, a ser mais elevado; grande parte



50

deles possui ensino superior. Em outras palavras, os professores sio uma categoria
profissional mais homogénea quanto ao nivel de escolaridade, um dos requisitos
que, ao lado da grande regulamentagdo que cerca o exercicio da profissdo docente,
contribui para a sua organizagdo legal e corporativa e lhes concede um estatuto
reconhecido socialmente.

Ja 35% dos entrevistados possuem licenciatura e bacharelado, o que de acordo
com eles, aconteceu depois de terem iniciado a docéncia e buscarem outra formacao
académica - o bacharelado.

Por sua vez, o gréifico 2 fornece informacgdes sobre cursos de pds-graduacdo
realizados, comprovando que os professores buscam cada vez mais qualificacdo dentro do
exercicio profissional, fendmeno evidenciado através dos 65% de professores especialistas.
Também, os 15% de mestres e 4% de doutores apontam um percentual significativo diante

daqueles que permanecem apenas licenciados, 15%, dados estes observados em nossa anélise.

Grafico 2 - Perfil dos Professores - Cursos de Pés-graduacao

3,85

M Especializacao
M Mestrado

i NDA

M Doutorado

Fonte: Elaborado pela autora com dados da Pesquisa, em 2019

Quanto a varidvel género constatamos que 57% dos entrevistados pertencem ao
género feminino e 43% ao masculino. O dado que mostra a superioridade numérica de
professores de género feminino na pesquisa em andlise, é corroborado por Gatti e Barreto
(2009), nos seus estudos registrados pelo Ministério do Trabalho e Emprego (MTE), em 2006
que expressam haver entre os postos de trabalho, 77% para profissionais do ensino do género
feminino. Como se percebe, a docéncia continua, pois, significando boa oportunidade de
emprego para as mulheres.

Outra informacdo coletada, diz respeito ao estado civil dos entrevistados que

aponta 27% de casados e 42% de solteiros. Este dado demonstra um equilibrio devido as
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mudancas ocorridas na conjuntura social na qual muitas vezes mesmo convivendo
maritalmente os parceiros optam pela informalidade da relacdo, aspecto flexibilizado pela

legislatura vigente, o Novo Cdédigo Civil de 2015 (gréfico 3).

Grafico 3 - Perfil dos Professores - Estado Civil

E SOLTEIRO(A)

H CASADO(A)

i DIVORCIADO(A)
H UNIAO ESTAVEL
i SEPARADO(A)

E VIUVO(A)

i OUTRO

Fonte: Elaborado pela autora com dados da Pesquisa, em 2019

No que diz respeito a faixa etdria dos entrevistados, o grafico 4 mostra que 65%
possuem acima de 40 anos, 15% entre 36 e 40 anos, 12% de 30 a 35 anos e apenas 8% menos
de 30 anos. Podemos notar que no quadro da escola em andlise a maioria dos professores ja
faz parte do magistério ha um tempo considerdvel, e que o menor percentual denota poucos
recém-licenciados.

Podemos comprovar tais informacdes com os graficos 4 e 5.

Griéfico 4 - Perfil dos professores — faixa etdria

M ACIMA DE 40
EDE36A40
M DE30A35
M MENOS DE 30

Fonte: Elaborado pela autora com dados da Pesquisa, em 2019
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No intuito de sintetizar os dados apresentados nos gréficos de 1 a 4, elaboramos o

quadro 4, a seguir apresentado.

Quadro 4 - Sintese do perfil dos sujeitos apresentados nas tabelas de 1 a 4

VARIAVEIS CATEGORIAS PERCENTUAL %

Licenciatura 65%
. R Bacharelado 0,0%

FORMACAO ACADEMICA
Licenciatura e bacharelado 35%
Outros 0,0%
Especializag¢ao 66%
, . Mestrado 15%

POS-GRADUACAO
Doutorado 4,0%
NDA 15%
. Masculino 43%
GENERO
Feminino 57%
Solteiro (a) 42%
Casado (a0 27%
Viuvo (a) 0,0%
ESTADO CIVIL Separado (a) 4,0%
Divorciado (a) 15%
Unido estavel 12%
Outro 0,0%
Menos de 30 anos 8,0%
, Entre 30 e 35 anos 12%
FAIXA ETARIA

Entre 30 e 35 anos 15%
Entre 41anos ou mais 65%

Fonte: Elaborado pela autora com dados da Pesquisa, em 2019

Além das informacdes analisadas anteriormente, o perfil dos 26 entrevistados que
compuseram esta amostra revela, ainda, algumas informacdes que merecem um olhar atento

em relacdo a situagdo funcional, ao turno de trabalho e a rede de ensino.
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Os professores que compdem a amostra da pesquisa sd@o funciondrios do quadro

de professores do CE Sao Cristévao, sendo que 81% foram admitidos através de concurso

publico, 11% foram contratados e 8% sao efetivos/contratados e pertencem ao regime especial

de trabalho — Condi¢do Especial de Trabalho (CET)®. Como ji enfocado, este centro de

ensino pertence a rede publica do Estado do Maranhdo, e o turno escolhido para a pesquisa foi

o vespertino, devido ao fato da pesquisadora integrar o corpo de docentes do estabelecimento

no turno referido, tendo um bom acesso aos entrevistados, no entanto, esta pesquisa nao foi de

cunho participativo (grafico 5).

Griéfico 5 - Situacdo funcional

H EFETIVO

H CONTRATADO

i CONTRATADO E
EFETIVO

Fonte: Elaborado pela autora com dados da Pesquisa, em 2019

Quanto ao turno de trabalho, metade dos pesquisados leciona somente no turno

vespertino, (50%); 46% nos turnos matutino e vespertino, € apenas 4% nos trés turnos:

matutino, vespertino e noturno (grafico 6). Essa porcentagem deriva-se do regime de

trabalho’, pois alguns professores possuem uma jornada semanal de apenas 20 horas, outros

de 40 horas e apenas um de 60 horas semanais (grafico 7).

8

Regime especial de trabalho regido pela Portaria n° 695, de 30 de maio de 2016. Cf. MARANHAO.
Secretaria do Estado do Maranhdo. Portaria n° 695, de 30 de maio de 2016. Disciplina o processo de
lotacdo dos professores em Condi¢do Especial de Trabalho — CET nas unidades escolares da rede publica
estadual. Sdo  Luis: Secretaria do  Estado do  Maranhio, 2016. Disponivel  em:
http://www.educacao.ma.gov.br/files/2015/09/PORTARIA-N%C2%BA-695-2016.pdf. Acesso em: 22 jun.
2018.

MARANHADO. Lei n° 9.860, de 1° de julho de 2013. Dispde sobre o Estatuto e o Plano de Carreiras, Cargos e
Remuneracio dos integrantes do Subgrupo Magistério da Educacdo Bésica, e d4 outras providéncias. Didrio
Oficial do Estado do Maranhdo, 1 jul. 2013. Disponivel em: http://www.stc.ma.gov.br/legisla-
documento/?1d=3674. Acesso em: 23 nov. 2018.
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Griéfico 6 - Perfil dos professores — turno de trabalho

¥ VESPERTINO
E DIURNO

i TRES TURNOS
@ MATUTINO

@ NOTURNO

Fonte: Elaborado pela autora com dados da Pesquisa, em 2019

Griéfico 7 - Perfil dos Professores - Regime de trabalho

M 20h
M 40h
i 60h

Fonte: Elaborado pela autora com dados da Pesquisa, em 2019

No que se refere ao regime de trabalho, os entrevistados sdo regidos pela Lei
n° 9.860, de 1° de julho de 2013 que dispde sobre o Estatuto e o Plano de Carreiras,
Cargos e Remuneracgdo dos integrantes do Subgrupo Magistério da Educacdo Bdasica e da
outras providéncias (MARANHAO, 2013). No Titulo IV no Art. 14 encontramos o

respaldo legal para os professores desempenharem suas fungdes
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Art. 14. Os integrantes do Subgrupo Magistério da Educagdo Basica submetem-
se ao regime de trabalho abaixo especificado:

I - Professor: 20 (vinte) horas ou 40 (quarenta) horas semanais, conforme
definido em edital de concurso para ingresso;

IT - Especialista em Educacdo: 20 (vinte) horas semanais;

IIT - Professor I, Professor II, Professor III, Especialista em Educacdo I e
Especialista em Educacao II: 20 (vinte) horas semanais. (MARANHAO, 2013,
nao paginado).

Para consubstanciar a andlise do grafico 8, que trata do Tempo de Servico dos

professores entrevistados, adotamos os estudos proposto por Huberman (2000) em seu

estudo trabalho intitulado “O ciclo de vida profissional dos professores”, no qual o autor

coloca que:

[...] hd diversas maneiras de estruturar o ciclo de vida profissional dos
professores. Optamos por uma perspectiva cldssica, a da ‘carreira’. [...] que
atravessa ndo sO as carreiras de individuos diferentes, dentro de uma mesma
profissdo, como também as carreiras de pessoas no exercicio de profissdes
diferentes. Isto ndo quer dizer que tais sequéncias sejam vividas sempre pela
mesma ordem, nem que todos os elementos de uma profissdo as vivam todas.
(HUBERMAN, 2000, p. 37).

Griéfico 8 - Perfil dos Professores - Tempo de servigo

6 A 10ANOS
H11A15ANOS

k16 A 20 ANOS
H1A5ANOS

i ACIMA DE 20 ANOS

Fonte: Elaborado pela autora com dados da Pesquisa, em 2019

7z

Entendemos que, segundo Huberman (2000), a ‘“carreira” € estruturada de

diferentes formas por diferentes individuos, pois cada um € influenciado por fatores externos

(condicdo socioecondmica, formacgdo profissional) e internos (fatores psicoldgicos) que

determinam seus modos de pensar e agir, tendo em vista que a carreira € um processo

continuo de transformagdes e que as etapas nao acontecem uniformemente, ou seja, nao sao

sucessivas.
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Nos dados expressos no grafico 8, verificamos que hd um percentual de 12% entre
os profissionais da escola, campo da investigacdo, que se encontram no inicio da carreira
profissional, um periodo estabelecido na pesquisa entre 1 a 5 anos, que segundo Huberman
(2000, p. 38 e 39), seria de 1 a 3 anos, a “fase inicial da carreira” e corresponderia a fase do
tateamento, periodo no qual o professor exerce a vigilancia sobre si proprio e ja percebe os
primeiros impactos que podem exigir dele tomadas de atitude. A “descoberta” que traduz o
entusiasmo inicial, a experimentacdo, a exaltacdo por estar, finalmente, em situacdo de
responsabilidade (ter a sua sala de aula, os alunos, o seu programa), por se sentir colega num
determinado corpo “profissional”.

Paralelamente ao componente da descoberta, o da “sobrevivéncia”, é considerado
o momento do “choque do real”, assim como da confrontacdo inicial com a complexidade da
situacdo profissional.

Pudemos perceber nas entrevistas realizadas com os jovens professores e em
inicio de carreira, que os estudos de Huberman (2000) atendem a esse perfil em que se
defrontam com situagdes reais e inesperadas.

Correspondendo a fase da estabilizacdo — professor com 4 a 6 anos de carreira, na
qual pode haver a consolidacio do repertério pedagdgico e sendo caracterizada pelo
comprometimento de forma mais definitiva, ja se concebe como professor e se posicionam
como tal, possivelmente incorporando novos tracos a sua identidade profissional, com
reflexos positivos na atuacao do professor.

Nos dados sistematizados no grafico 8 (professor com 6 a 10 anos de carreira), o
percentual alcancado atinge 27% do universo pesquisado. Coincidentemente, o percentual (27%)
mantém-se entre os professores entrevistados com 11 a 15 anos de carreira. No estudo de
Huberman (2000) essa etapa estende-se de 7 a 25 e € nomeada de fase da
diversificacao/questionamento. Nela, o professor adquire mais autonomia e realiza experiéncias
pessoais, diversifica o material didatico, as formas de agrupar e avaliar os alunos. Também, se
torna mais critico diante de ideias e contetidos que lhe parecam divergentes ou inapropriados.

Em retorno aos dados do gréafico 8, mais dois intervalos foram arrolados, um de
professor com 16 a 20 anos de carreira e o Gltimo, acima de 20 anos.

Como se percebe, atingimos a escala de Huberman pela metade, uma vez que se
estende até os 40 anos.

Convém explicitar que o préprio autor aponta o ciclo de vida profissional
ajudando a compreensdo das acdes dos profissionais da educagdo em seus processos

formativos, e alerta que devemos analisar a individualidade de cada professor, seus
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sentimentos, suas emocdes e os desafios pelos quais cada um atravessa cotidianamente sua
carreira profissional. O autor ainda destaca que as etapas ndo sdo universais devido ao
desenvolvimento de cada uma delas relacionar-se com a vivéncia do individuo, sendo que
uma etapa prepara para a seguinte, nao obedecendo assim a uma ordem sucessoria.

A guisa de concluir as etapas criadas pelo autor, apontamos a fase da serenidade e
distanciamento afetivo — entre 25 a 35 anos de carreira, na qual o professor mostra-se menos
vulnerdvel a avaliagdo dos outros, até mesmo as feitas pelo diretor, pelos colegas ou pelos
alunos. No que diz respeito ao distanciamento afetivo possivelmente ocorre levando em conta
que ndo tem nada a provar: nem aos outros, nem ou a si proprio.

Encerrando, com a etapa — desinvestimento, na qual o autor situa o professor com
35 a 40 anos de carreira, merece destacar que, enquanto os objetivos, mais ambiciosos
diminuem ou sdo redimensionados, sensa¢des, como as de confianca refletidas na serenidade
que vai se construindo, aumentam. Possivelmente, decorrem do nivel de questionamentos que
foram levantados em fase antecedente.

Apo6s esse detalhamento e observando atentamente o grafico 8, verificamos que
mais da metade dos professores, 89%, situam-se na fase da diversificacdo e do
questionamento, no entanto, segundo Hubermam (2000, p. 39) “a ordenagcdo de uma vida
profissional em sequéncias, pontuadas de uma série de fases, pressupde uma continuidade”
que ndo hé pois, “cada fase constitui essencialmente um novo estado, uma descontinuidade”
na qual os individuos “ndo sdo passivos, ndo sdo meros fantoches”.

Essa divisdo em fases serve para a organiza¢do do trabalho, porém nio podem ser
tidas como amarras, visto que o homem ¢ influenciado por fatores psicolégicos e sociais que
variam de individuo para individuo, dai pressupondo nao haver uma linearidade na ocorréncia
dessas etapas de desenvolvimento.

Outro dado encontrado na andlise dos questiondrios de perfil, diz respeito a
escolaridade dos pais dos entrevistados, de um modo geral. Verificamos que o maior nivel de
escolaridade deles situa-se no Ensino Médio, (42%) e 38% das maes concluiram esta etapa da
educacgdo escolar. Constatamos, também, que dentre eles ndo ha nenhum analfabeto.

Em relagdo a distancia da residéncia/ localizacdo da escola, observamos que 58%
dos professores residem distante do seu local de trabalho, no entanto, este fator ndo é
considerado por eles como algo negativo ou que cause insatisfacdo, tendo em vista que muitos
consideram mais importante o ‘“clima” propiciado pela convivéncia, apdés muito tempo
trabalhando no mesmo Centro e também se encontram acostumados com esse deslocamento

diario (grafico 9).
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Grafico 9 - Distancia entre a residéncia e a escola

M LONGE DA
ESCOLA

M PERTO DA
ESCOLA

Fonte: Elaborado pela autora com dados da Pesquisa, em 2019

Cabe reforcar que por ser esta uma pesquisa de cunho qualitativo e na qual ja foram
feitas as andlises das informagGes provenientes das questdes fechadas, daremos continuidade a
investigacdo dos elementos produzidos por meio da andlise das questdes abertas.

Nesta andlise os professores foram agrupados de acordo com as dreas de
conhecimento em que estdo inseridas as disciplinas

A pergunta que encerra o questiondrio de perfil, “Grau de satisfacdo em relacdo a
sua profissdo” apresentou 0s seguintes percentuais: 12% estdo insatisfeitos, 42% muito
satisfeitos e 46% satisfeitos, percentuais decorrentes dos mais variados fatores que vao desde
a baixa remuneracdo, ao tempo de servigo, a fatores de ordem pessoal etc.

Percebemos que o indice de professores satisfeitos, 42%, e muito satisfeitos, 46%,
representam quase o total dos entrevistados. Isto nos conduz a pensar que fatores, como a
saude fisica e psicoldgica, o comprometimento e uma boa relacdo professor-aluno
influenciam diretamente na satisfacdo dos docentes e no exercicio da sua profissdo, o que
contribui para um bom desempenho de suas funcdes.

Podemos perceber isso nas seguintes expressoes dos entrevistados.

Estou satisfeita quanto a minha graduacdo devido a satisfacdo que sinto na minha
drea de estudo. Lecionar sociologia para mim € algo que me realiza, pois gosto do
debate a que propde a disciplina em sala de aula. (CHSP-6).

A satisfagdo se dd de acordo com o que vocé propde ao seu aluno (comunidade
escolar) e de que forma estd absorvendo o conhecimento proposto, e dessa maneira
vamos procurando melhorar e aprender com os desafios ora impostos pela profissio,
(MTP-2).
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Diante do que foi colocado pelos professores a satisfacdo em exercer a decéncia vem
desde a escolha da graduag@o e o ingresso em seu campo de ac¢do, ndo havendo vontade para

deixar o magistério, sendo que isto foi inferido através da fala dos professores pesquisados.

4.3 Andlise da questiao indutora

Apés as andlises relacionadas ao questiondrio de perfil, observando tanto as
questdes fechadas quanto as questdes abertas, passaremos a analisar a questdo indutora “O
que é para vocé ser professor?”.

Nesta etapa utilizamos como aporte tedrico e metodoldgico os estudos realizados
na década de 1970 por Jean-Claude Abric sobre a TNC, também conhecida como abordagem
estrutural (SA, 1996).

A TNC de Abric (2000) foi formulada nos termos a seguir: propunha a organizacdo
de uma representacdo com caracteristicas especificas, a de ser organizada em torno de um ntcleo
central, constituindo-se em um ou mais elementos, que dao significado a representagao.

De acordo com esta abordagem toda representacdo social organiza-se em torno de
um nucleo central e de um sistema periférico que lhe confere significacdo, conforme apontado
anteriormente.

Como forma de aproximacdo as representagdes sociais do ser professor, além dos
principios moscovicianos, elegemos a TNC proposta por Abric e recorremos a TALP para coleta
dos dados. Essa técnica é considerada por Abric (1994, p. 66 apud SA, 1996, p. 115), “uma
técnica maior para coletar os elementos constitutivos do contetido de uma representacdo”, visto
que com o auxilio desse instrumento captamos as representacdes dos sujeitos da pesquisa através
de suas evocacgdes que € condi¢c@o essencial o conhecimento situacional dos entrevistados para a
realizacdo de uma pesquisa pautada numa abordagem qualitativa.

Para tanto, solicitamos que os entrevistados evocassem de modo livre quatro
palavras que viessem a lembranga a partir do estimulo indutor “O que € para vocé ser
professor?” e que colocassem as palavras em ordem de importancia de 01 (um) a 04 (quatro),
bem como que justificassem a sua importancia a partir dessa escolha.

Para tratamento dos dados da TALP utilizamos o software livre Interface
de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires (Iramuteq)'® que

auxilia na organizacdo dos dados.

10" Software livre ligado ao pacote de estatistica R que possibilita andlises de contetido, lexicometria e andlises
do discurso.
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[...] diferentes tipos de andlise de dados textuais, desde aquelas bem simples, como a
lexicografia bdsica (cdlculo de frequéncia de palavras de palavras) até andlises
multivariadas (classificacdo hierdrquica descendente, analises de similitude) ele
organiza a distribuicio do vocabuldrio de forma facilmente compreensivel e
visualmente clara (andlise de similitude e nuvem de palavras).

Para iniciarmos a andlise, todas as palavras foram armazenadas em uma tabela do

Excel para serem analisadas pelo software Iramuteq. Dando sequéncia, organizamos o

conteddo das representacdes, levando em consideracdo a ordem e a frequéncia de evocagdo

dos termos.

Na etapa seguinte, apds os termos terem sido processados pelo software Iramuteq

foi possivel calcular a frequéncia e média dos termos da representacdo a partir do qual foram

N

gerados quadrantes dando origem a classificagdo em nucleo central, primeira periferia,

segunda periferia e zona de contraste (quadro 5). O quadro de quatro casas constitui-se das

palavras que se encontram distribuidas nos quadrantes, seguida a Ordem Média das

Evocagdes (OME), e a ordem média de frequéncia em que os termos aparecem e a ordem

média de importancia dada as evocacdes.

Quadro 5 - Quadro de quadrantes gerados pelo IraMuTeQ

Frequéncia minima: 2 OME: 2,52 (continua)

Nucleo central F >= 3,41 OME Primeira Periferia F>=3,41 OME
F | OME F |OME

<=2,52 >2,52
Profissional 11| 2.3 |Formador 6 | 3.5
Orientador 6 | 2.3 |Comprometido 4 | 2.8
Facilitador 6| 25
Transmissor 4 22
Mediador 3 2 | Direcionador 3 3
Compartilhador 3 | 2.3 |Incentivador 3 3
Responsével 3 | 2.3 |Responsdvel 2 3
Amoroso 3| 1.3 |Aprendiz 2 3
Estudioso 2 | 2.5 |Consciente 2 3
Confiante 2 | 2.5 |Pesquisador 2 3
Transformador 2 2 | Reflexivo 2 4
Dedicado 2 1
Compreensivo 2 2

Fonte: Iramuteq
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No primeiro quadrante superior (esquerda), encontram-se as evocagdes mais
citadas e mais importantes enunciadas pelos professores entrevistados, ou seja, respostas
fornecidas por grande nimero de participantes e evocadas prontamente constituindo o nicleo
central; no segundo quadrante superior (direito) ou primeira periferia encontram-se as
evocacdes menos marcantes mas que indicam elementos secunddrios da representacdo, pois
foram respostas dadas com “alta frequéncia e alta ordem de evocacgdo”; o terceiro quadrante
inferior (direito) ou segunda periferia corresponde aos termos que tiveram frequéncia mais
baixa e inclui os termos que foram evocados por ultimo e no quarto quadrante inferior
(esquerda) também chamando de zona de contraste que corresponde as palavras com baixa
frequéncia, mesmo sendo pronunciadas mais cedo.

Como podemos perceber a seguir na andlise prototipica (figura 2).

Figura 2 - Andlise prototipica

Lome du ey R

Eliamaimin ConraiiEs Spcondy peiriphd ng

:Z.' "ﬁ-“'. =313

Fonte: Iramuteq



62

Neste estudo as evocagdes profissional, orientador, facilitador e transmissor
surgem como o conjunto de elementos que constituem o nicleo central ao estimulo indutor
“O que é para vocé ser professor?”. Destacamos, também, que dentre eles o vocdbulo
profissional estabeleceu-se como o nucleo central desta pesquisa, ou seja, o elemento mais
significativo da representacdo, “o elemento que vai resistir a mudangas” e que “permite o
estudo comparativo das representacdes” (ABRIC, 1998, p. 31).

Como se percebe a expressdo indutora provocou grande convergéncia em torno
dos termos apontados como constitutivos do Nucleo Central, responsavel pela organizacdo e
permanéncia da representacao.

Partindo da premissa de que profissdao € uma palavra com forte conotagao social,
cujo conceito pode passar por mudancas em funcdo das contradi¢des sociais em que as
pessoas as utilizam, o profissional docente € construido também, de influéncias sociopoliticas
que passam a conferir legitimidade ao seu fazer, ser e agir, perpassando toda a sua vida
profissional.

Por outro lado, Tardif (2014) considera os saberes da profissdo imbricados na
carreira do professor, carreira sendo entendida como sequéncia de fases de integracdo numa
ocupacdo e de socializacdo na subcultura que a caracteriza, os caminhos que constituem o
profissional docente.

Cabe dizer que, todo profissional traz também consigo os conhecimentos
académicos e profissionais que sdao necessdrios para o exercicio da profissdo que exerce. No
caso, o saber docente depende das condi¢des concretas nas quais o trabalho deles se realiza,
assim da personalidade e da experiéncia profissional que se caracteriza por ser profundamente
social concretizando-se na sala de aula, no convivio com seus pares.

Podemos inferir, que as representacdes dos professores, sujeitos desta pesquisa, se
caracterizam pelo gosto que tem em exercer a profissdo, pela dignidade que a profissao
confere ao seu ser/fazer, pela dedicacdo e responsabilidade no cumprimento dos deveres do
seu oficio, pelo cardter de classe laboral que a profissdo lhe confere e pelo pertencimento ao
grupo de profissionais com os quais convivem no cotidiano

Neste sentido, o professor MTP2 se pronunciou: “O ser professor nao se limita a
oferecer esse conhecimento, mas buscar aprender junto com o seu aluno no cotidiano, pois
muitas das vezes nos deparamos com situagdes adversas e que precisamos saber lidar com

essas situacdes impostas pela profissao.”



63

Complementando, o termo que constituiu o cerne do Nucleo Central, isto €, o
professor que se concebe como um profissional, seguem os termos orientador, facilitador e
transmissor.

Inferimos que estes termos, de certa forma, se abrigam no primeiro considerando
a importancia a eles atribuida pelos entrevistados. Ressaltamos, também, que a concepg¢ao do
ser professor como transmissor de conhecimento apresenta-se possivelmente arraigado como
representacao resistente e estdtica historicamente.

Na primeira periferia as evocagdes formador e comprometido aparecem com forte
tendéncia a centralidade, pois foram significativamente evocadas pelos sujeitos, mas indicam
elementos secunddrios nesta representacio. A evocacdo formador indica estreita relacdo com
o saber docente, pois, o proprio ato de ensinar € modelado no exercicio da profissdo. Por sua
vez, a evocacdo comprometido adequa-se e torna-se necessdria para o desenvolvimento das
atividades da profissdo docente tanto no ambito da sala de aula com os alunos, quanto com a
classe profissional a que pertence.

Vejamos como se expressa o MTP4: “E ser comprometido e compromissado com
sua profissdo, estar sempre atualizado, ou seja, estudando, pesquisando, esforcando o
maximo, oferecendo o melhor.”

Na segunda periferia, encontramos o conjunto das evocagdes que foram
mencionadas por ultimo, mas que trazem aspectos particularizados da representacdo ao
estimulo “O que é para vocé ser professor?”, as evocacdes direcionador, incentivador
encontram-se com as mesmas frequéncias e ordens de evocagdo, no entanto tém significados
diferentes, pois o profissional direcionador é tido como guia do processo, o que estd a frente
da sala de aula, podendo ser visto como modelo para o aprendiz. Por sua vez incentivador nos
leva a inferir que, ao profissional, mesmo em meio a tantas intempéries proprias da carreira
docente sempre encontra uma “luz no fim do tinel” em busca de conhecimentos e estratégias
que motivem seus alunos no ato de aprender.

J4 o vocédbulo responsdvel, pode se referir em nivel de responsabilidade que o
trabalho docente requer, sendo visto como uma caracteristica positiva em meio a tantas
provacgdes que passam os professores diariamente no exercicio da profissao.

Entendemos que as evocacdes aprendiz e pesquisador conectam-se, pois t€m
significados a se complementar no aspecto da profissao docente, pois exigem o dominio de
conhecimentos tedricos e praticos devido as constantes mudangas ocorridas na esfera
educacional, sejam elas de ordem legislativa ou tedrico-metodolédgicas, tendo em vista que o

desejo de aprender pode ser constante e infinito para quem exerce a profissao docente.
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Quanto a evocagdo consciente, entendemos carregar em si significados diversos,
dentre eles aquele que transmite valores e principios direcionando os alunos para a busca de
suas preferéncias, opinides a conferir o exercicio da cidadania, incentivando desta forma a
busca por direitos e deveres, ndo s6 educacionais como também politicos, tendo em vista que
a escola é um o6rgdo fomentador da democracia. Por sua vez, a evocacdo reflexivo, que
aparece por ultimo nesta periferia, nem por isto menos importante, pode traduzir o
profissional que fundamenta o seu fazer docente dentro da sua pratica cotidiana, ou seja, tem
que ser critico , pesquisador e estudioso da profissdo que desempenha, pois os ensinamentos
académicos devem-se unir a sua pratica didria e tornam-se responsdvel pelos saberes que
transmite e sustentam o seu fazer pedagdgico.

No quarto quadrante, considerado a zona de contraste ao nucleo central,
localizam-se as evocagdes mediador, compartilhador, responsdvel, amoroso estudioso,
confiante, transformador, dedicado, compreensivo constituem os elementos considerados
discrepantes em relacdo ao niucleo central, mas que podem ser pouco consensuais a um
subgrupo que defende discursos diferentes da maioria das evocacdes enunciadas nos
quadrantes anteriores.

Entendemos que sentimentos e afetos ndo desqualificam o professor enquanto um
profissional de carreira consciente de suas atribui¢des e de seus papéis dentro da sociedade.

Por outro lado, algumas representacdes evocadas podem estar enraizadas em
parametros histéricos e culturais da formacdo e profissdo docente, perceptiveis em muitos
perfis de docentes. Pudemos perceber nesta pesquisa que o elemento caracterizador do
profissional docente € sua atuacdo, ou seja, ser visto com um profissional que exerce suas
fungdes de acordo com sua visd@o de mundo que, por sua vez, constitui elemento primordial na
construgdo de suas representagdes sociais.

Retomando a andlise do quarto quadrante, cabe destacar as que exprimem
sentimentos e condutas, como amoroso, confiante, dedicado, visto que podem ser analisados
como representacdes que nao se adéquam as apontadas como constituintes do nicleo central.
Entendemos que funcionam como ‘“‘sinais de alerta” e podem direcionar nossas reflexdes, no
sentido de como aproximéd-las e até mesmo, as inserir em grupos mais proximos ou mesmo no
nucleo central. Concordando com os principios moscovicianos, vemos as representacoes
sociais abarcando n@o apenas os aspectos cognitivos, mas também, os voltados para a
conduta, os sentimentos e seus significados que permeiam o cotidiano; neste estudo, o

cotidiano escolar, atravessado pelas representacdes sociais apontadas na pesquisa realizada.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Por sabermos que o conhecimento se renova o tempo todo e que ele € infinito e
incompleto, nos propusemos a fazer esta investigagdo em busca de respostas as nossas
inquietacdes e questionamentos, tendo por objetivo analisar o significado do ser professor
para os docentes do Ensino Médio do Centro de Ensino Sao Cristévao, escola localizada na
regido metropolitana de Sdo Luis- Maranhio.

Para tanto, buscamos identificar concepgdes que esses profissionais atribuem a si
proprios no exercicio da profissao docente, apontar fatores que contribuem para a
caracterizacdo do ser professor e identificar os elementos que compdem suas representacoes a
luz da TRS.

Temos como inten¢do compartilhar as nossas reflexdes acerca do objeto de
estudo, contribuindo para que o ser professor seja melhor compreendido, através das
concepcoes que envolvem a profissdo docente e que se encontram muitas vezes esquecidas e
sem o devido reconhecimento enquanto profissao.

Apoiamo-nos em estudos desenvolvidos por Moscovici (1961), e na TNC
proposta por Abric (2000), seguidor dos principios moscovicianos. Em ambos, encontramos
subsidios necessdrios para analisar as representacdes dos sujeitos da pesquisa e por
entendermos que Abric propde um olhar diferenciado aos questionamentos acerca do objeto
em questdo e também, por concordarmos com Sa (2002) quando afirma que a TNC néo € uma
teoria menor, e sim que ela traz contribui¢des significativas para o estudo das representacoes
sociais.

Partindo da leitura de registros e da propria literatura acerca da docéncia no
Brasil, inferimos que a concep¢do do ser professor € historicamente construida, a partir da
percepcao tradicionalista da fun¢do de ensinar, na qual o sujeito é visto como vocacionado,
disciplinado, detentor do saber intelectual e moral, enfim, alguém com um dom especial para
assumir tal missd@o. Acreditamos que o cotidiano calcado nessas concepcdes tenha produzido
representacdes sociais que as retratassem em correspondentes espagos temporais.

Os dados desta pesquisa mostram que ao refletir sobre a propria prética
profissional, ainda hd resquicios de representacdes do ser professor como o profissional
vocacionado de outrora, possivelmente arraigada e cristalizada em parcela dos docentes
analisados.

As representagdes sociais se transformam, na medida em que o contexto histérico

em tela traz novos elementos para os sujeitos, assim, no Brasil a cada mudanca, grande ou
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pequena, proposta por leis e politicas educacionais, os professores, na tarefa de
familiarizarem-se aos pontos que ainda ndo lhes pareciam familiares, naturalmente buscaram
ajustar suas representacdes sociais acerca da docéncia.

As representacdes que encontramos neste grupo apontaram para um processo de
constru¢do multidimensional do professor, tendo em vista que fatores familiares, escolares,
culturais e profissionais influenciam em sua maneira de ser professor, segundo Machado
(2013). Essa multidimensionalidade constitui a concep¢do de ser professor em diferentes
aspectos, sejam eles cognitivos, afetivos e a propria génese do ser professor, a andlise do
perfil dos sujeitos foi fator decisivo nessa compreensao.

A partir das evocacgdes dadas em resposta a questdo indutora “O que é para vocé
ser professor?” foi possivel adentrar o conteido da estrutura da representagdo social
prevalecente naquele grupo. Considerando-se os dados que compdem e particularizam os
sujeitos desta pesquisa, obtivemos como nucleo central destacadamente a evocacdo
profissional, revelada pela andlise prototipica com uma OME de 2.3 e uma frequéncia de 11,
0 que na pratica nos mostra que um alto nimero de sujeitos da amostra a evocou em primeiras
posicdes, tendo sido lembradas também outras trés que se nela abrigam, a saber: orientador,
facilitador e transmissor.

Esta evocacdo em destaque contrapde-se ao perfil do professor almejado para o
docente da escola pesquisada, pois, em nosso estudo, verificamos que no PPP da institui¢do
em que a pesquisa foi realizada, a comunidade escolar anseia por um professor mediador da
aprendizagem e estimulador do conhecimento dos alunos.

A descoberta deste nucleo central nos aponta mudancas relacionadas as
representacdes sociais da concepg¢ao do ser professor, pois as leis, as reformas educacionais, o
curriculo de formacdo docente e até mesmo a expectativa dos alunos esperam desses
profissionais transformou-se ao longo do tempo, e a mudanca de contexto social pode ser
geradora de mudancga nas representagdes sociais.

Pudemos perceber com a pesquisa que o ser professor dos entrevistados
representa-se através de uma a visdo de um profissional da educacdo que desempenha suas
fungdes com responsabilidade e compromisso, comprometido com a profissdo que abracou,
distanciando-se do profissional vocacionado pertencente a um perfil anterior de docentes tao
propagado pela escola tradicionalista, em que a vocacgdo era tida como fator determinante para
o exercicio do magistério.

Importante destacar como o grupo de docentes, sujeitos desta pesquisa, destaca

em primeiro plano a concep¢do de ser professor mais voltado para o aspecto técnico,
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evocando predominantemente o termo profissional, o que num primeiro olhar nos gerou
estranheza, haja vista, a partir do nosso préprio percurso profissional, a concep¢ao docente se
constituiu muito mais ligada a aspectos emocionais e vocacionais.

Além disso, as andlises do ser professor nos permitiram compreender quao
multidimensional € a profissao docente, pois, mesmo pertencendo a uma classe profissional,
os aspectos pessoais trazidos pelos multiplos itinerdrios formativos e contextos sociais,
transbordam durante as evocagdes, que apresentam grande variagao.

Os docentes diferem entre si quanto as suas atribuicdes dentro e fora de sala de
aula autodescrevendo-se como orientadores afetivos e transmissores do conhecimento,
expressando assim o cardter plural que constitui a funcdo docente.

Isto pode ser comprovado ao observarem-se os graficos gerados pela andlise
prototipica, que traz diferentes percep¢des em suas zonas de periferia, ora tendendo mais para
0 aspecto operacional da concepcao docente, ora trazendo elementos mais ligados ao afeto no
exercicio da profissdao. Este contraponto se torna mais evidente, ao nos debrucarmos de forma
critica a0 que esta mesma andlise apresenta em sua zona de contrate das evocagdes,
destacamos amoroso, com uma OME de 1.3 e uma frequéncia igual a 3, o que na prética nos
informa que trés sujeitos a evocaram em posicao inicial.

Constatamos também, que ser professor € uma tarefa complexa, pois envolve nao
sO saberes profissionais, mas saberes da experiéncia, e é nesta troca didria de saberes que a
profissd@o se consolida por meio de metodologias e didaticas partilhadas que enriquecem o
fazer/ser do profissional da educagdo, tendo em vista que o professor carrega em si toda uma
gama de conhecimentos que sdo atualizados constantemente no exercicio da sua fungao.

Essas consideracdes servem para fundamentar a anélise das evocacgdes, que foram
mencionadas anteriormente, e para dar sustentacdo tedrica ao nucleo central das
representacdes sociais dos docentes da escola pesquisada sobre o ser professor, podemos,
portanto, inferir que a representacdo social dos professores € construida mediante saberes,
conhecimentos e informacdes que sdo partilhadas pelos participantes do grupo pesquisado e
que suas experiéncias contribuem para o exercicio da profissdo docente de forma consciente e
profissional.

Este estudo pautou-se em reflexdes tedrico-epistemoldgicas sobre o objeto
analisado e consideramos que os pontos levantados, descobertos e, também, podemos dizer
inferidos, ressaltam a relevancia do ser professor, tendo em vista que a profissao docente em

todos os niveis e especificidades encontra-se em constante mudanga necessitando de um olhar
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minucioso dos elementos contribuintes para a formacgao dos profissionais que abracam esta
carreira.

A pesquisa em questdo analisou as representacdes sociais de um grupo de
professores do Ensino Médio, desvendando sua concepgao de ser professor ao identificar sua
autodescricdo enquanto docentes ativos e levantar possiveis fatores que viessem a influenciar
nessas decisdes. Acreditamos que as informacdes reveladas nesta investigacdo contribuem
grandemente, para a compreensao da realidade pedagdgica e educacional da

contemporaneidade.
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APENDICE A - ENTREVISTA “PERGUNTA INDUTORA”

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
MESTRADO EM EDUCACAO

PERGUNTA INDUTORA

Entrevista realizada no dia de de 2018, no

Centro de Ensino Sao Cristévao em Sao Luis - MA , com vistas a coleta de dados da pesquisa
de Fabia Elina dos Santos Araijo, mestranda do Programa de P6s- Graduagdo em Educacio
— PPGE da Universidade Federal do Maranhio - UFMA, intitulada Ser professor no ensino
médio pablico: um estudo a luz da Teoria das Representacoes Sociais, cujo objetivo geral
¢ analisar o significado do ser professor para os docentes do ensino médio de uma escola da
rede publica estadual localizada na regido metropolitana de Sao Luis e suas implica¢des para

o exercicio da profissdo a luz das representacdes sociais.

1. O que € para vocé ser professor?

Justifique sua resposta.
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APENDICE B - QUESTIONARIO DE PERFIL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
MESTRADO EM EDUCACAO

Orientadora: Maria Nubia Barbosa Bonfim
Mestranda: Fabia Elina dos Santos Araujo

TITULO DA PESQUISA: Ser professor no ensino médio publico: um estudo a luz da Teoria
das Representacdes Sociais.

OBJETIVO: analisar o significado do ser professor para os docentes do ensino médio de
uma escola da rede publica estadual localizada na regido metropolitana de Sao Luis e suas
implicacdes para o exercicio da profissdo a luz das representacdes sociais.

QUESTIONARIO DE PERFIL
DADOS DO PARTICIPANTE

CODIGO: SEXO:

1. Formacao académica
() Licenciatura ( ) Bacharelado () Outra Qual

2. Curso de pos-graduaciao

() Especializa¢do em que ano do término
() Mestrado em que ano do término
() Doutorado em que ano do término

3. Situacao funcional
() Contratado () Efetivo () Outra Qual

4. Regime de trabalho
() 20 horas (') 40 horas () 60 horas

5.Turnos em que leciona
(') Matutino () Vespertino ( ) Noturno

6. Disciplina que leciona

7. Disciplina que lecionou

8. Redes de ensino
() Estadual (') Municipal () Privada (') Outra rede de ensino

9. Tempo de servico
()laSanos()6al0anos ()11 al5anos () 16a20 anos () mais de 25 anos



10. Faixa etaria
() menos de 30 anos ( ) Entre 30 e 35 anos ( ) Entre 36 e 40 anos ( ) Mais de 41 anos

11. Estado civil
() Solteiro () Casado () Vitavo (a) () Separado () Divorciado
() Unido estavel () Outro:

12. Nivel de escolaridade da mae
() Nunca frequentou a escola
() Ensino fundamental menor (até o 5° ano) ( ) Ensino fundamental maior (até o 9°ano)
() Ensino médio completo ( ) Ensino médio incompleto
() Ensino superior completo ( ) Ensino superior incompleto
() Outra: () Nao sei

13. Nivel de escolaridade do pai
() Nunca frequentou a escola
() Ensino fundamental menor (até o 5° ano) ( ) Ensino fundamental maior (até o 9° ano)
() Ensino médio completo ( ) Ensino médio incompleto
() Ensino superior completo ( ) Ensino superior incompleto
() Outra: () Nao sei

14. Residéncia
() perto da escola () longe da escola

15. Distancia aproximada da escola
OD3km()Skm()7km()9km () 11 ou 13 km () mais de 15 km

16. Grau de satisfacdo em relacao a sua graduaciao
() satisfeito () muito satisfeito ( ) indiferente ( ) insatisfeito ( ) muito insatisfeito

17. Poderia explicar os motivos de sua resposta.
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
MESTRADO EM EDUCACAO

Vocé estd sendo convidado (a) a participar como voluntdrio (a) desta pesquisa
intitulada Ser professor no ensino médio publico: um estudo a luz da Teoria das
Representacoes Sociais, cujo objetivo geral € analisar o significado do ser professor para os
docentes do ensino médio de uma escola da rede publica estadual localizada na regido
metropolitana de S3o Luis e suas implicagdes para o exercicio da profissdo a luz das
representacdes sociais. Este estudo tem como responsdvel a pesquisadora Fédbia Elina dos
Santos Araujo, aluna do curso de Mestrado do Programa de Pds-graduagao em Educacio da
Universidade Federal do Maranhdo, sob a orientacdo da Prof.* Dr.* Maria Nubia Barbosa
Bonfim. Ao integrar a pesquisa vocé permitird a utilizacdo dos dados aqui fornecidos.

Vocé tem liberdade de se recusar a participar de qualquer fase da pesquisa, a
qualquer momento, sem qualquer prejuizo pessoal.

Todas as informagdes coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais. Vocé
ndo precisard se identificar. Somente a pesquisadora terd acesso ds informacdes e apds o

registro destas o documento serd destruido.
Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os esclarecimentos acima apresentados, eu, manifesto livremente meu
consentimento em participar da pesquisa.

Sao Luis, de de 2018.

Assinatura do (a) voluntario(a)

Fébia Elina dos Santos Araujo
(Pesquisadora responsavel pela obtencao do consentimento)
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ANEXO A - CARTA DE APRESENTACAO

Ao Senhor
MAURO HENRIQUE DA SILVA SOUZA
Diretor do Centro de Ensino Sio Cristévao

LOCAL

Apresentamos a V. S* a mestranda Fabia Elina dos Santos Araujo, aluna regularmente
matriculada na 17* turma do Curso de Mestrado em Educac¢do da Universidade Federal do
Maranhio, que realiza a pesquisa — Ser professor no ensino médio publico: um estudo a luz
da teoria das Representacoes Sociais sob a orientacdo da Prof.?. Dr.?. Maria Nuibia Barbosa
Bonfim — objetivando analisar o significado do ser professor para os docentes do ensino
médio de uma escola da rede publica estadual localizada na regido metropolitana de Sao Luis

e suas implicagdes para o exercicio da profissao a luz das representagdes sociais.

A coleta de dados serd desenvolvida através da realizagdo de entrevistas; aplicacdo de

pergunta indutora junto aos professores de ensino médio do Centro de Ensino Sa@o Cristovao.

Nesta oportunidade, solicitamos a V. S* que disponibilize as informagdes necessdrias a

realizacdo da pesquisa.

Na certeza de contar com a colaboracdo de V. S* colocamos o Mestrado em Educacdo a sua

disposi¢do para maiores esclarecimentos.

Atenciosamente,

Prof.? Dr.* MARIZA BORGES WALL BARBOSA DE CARVALHO
Coordenadora do Mestrado em Educacao
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ANEXO B - TERMO DE AUTORIZACAO

TERMO DE AUTORIZACAO

Eu, Mauro Henrique da Silva Souza, diretor adjunto, tenho ciéncia e autorizo a
realizacdo da pesquisa intitulada SER PROFESSOR NO ENSINO MEDIO PUBLICO: um
estudo a luz da teoria das representacoes sociais sob responsabilidade da pesquisadora
Fabia Elina dos Santos Araujo, no Centro de Ensino Sdo Cristévao. Para tanto, serd
disponibilizado a pesquisadora o Projeto Politico Pedagégico da escola, bem como, a
autorizagdo para citar o nome deste estabelecimento de ensino no texto escrito da pesquisa, e,

também, foto da fachada principal da escola.

Sao Luis, 01 de agosto de 2018.

Mauro Henrique da Silva Souza
Diretor Adjunto
Centro de Ensino Sao Cristévao



