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RESUMO

Neste trabalho analisou-se as concepcdes e o0s procedimentos de construcdo e
implementacdo de Feiras de Ciéncias utilizadas como instrumento para a
aprendizagem significativa de conteddo de Ciéncias no Ensino Fundamental Anos
Iniciais das Unidades de Educacdo Basica, Nucleo Anil, no municipio de Sao
Luis/MA. O marco tedrico que auxiliou o caminho das discussdes compreenderam-
se em Delizoicov e Angotti (2011), Selbach (2010) que fundamentam o Ensino de
Ciéncias; Ausubel (1968 e 1978) a Aprendizagem Significativa, Mancuso (1993 e
2000) Feira de Ciéncias, Chassot (2000 e 2003) Alfabetizacdo Cientifica. Na
pesquisa documental, sustentada na constante revisdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais a Educacao Basica (2013) e dos PCN’s para Ciéncias (BRASIL, 1997 e
1998), Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional - LDB (BRASIL, 1996) e Base
Nacional Curricular Comum — BNCC (BRASIL, 2016) documentos que norteiam a
base curricular do Ensino de Ciéncias no Brasil. Delineou-se portanto, as etapas da
investigacdo na perspectiva de pesquisa qualitativa utilizando os preceitos da
abordagem documental e participante e do uso de questionario como instrumento
para coleta de dados que vetorizaram as discussdes para a analise de conteldo,
possibilitando a construcdo de um “Caderno de Orientacées e Estratégias para
Implementacao de Feiras de Ciéncias” como produto desta pesquisa. Ressalta-se
que o campo de pesquisa, bem como 0s sujeitos participantes inseriram-se em
critérios de selecao observando as peculiaridades e necessidades formativas da
escola publica, no intuito de contribuir com a dinamica dessas instituicdes no nivel
fundamental, presentes no estado do Maranhdo. As conclusdes revelaram que as
concepgdes dos sujeitos em relacdo a Feira de Ciéncias e seu uso na Educacéao
Basica sdao de grande valia para aprendizagem significativa dos conteddos de
Ciéncias, para o desenvolvimento de atividades técnico-cientificas e incentivo para
Alfabetizacdo Cientifica no Ensino Fundamental, além de se apresentar como um
evento bem visto pelos professores e percebido como facilitador para o
compartilhamento de conhecimentos cientificos, auxiliando também no
desenvolvimento dos envolvidos no que diz respeito a educacédo pela pesquisa.
Espera-se com este estudo contribuir com discussées, reflexdes e mudancgas de
perspectivas no contexto escolar, especialmente quanto a necessidade e
importancia de novas metodologias de ensino e de utilizagdo de instrumentos para
promover aprendizagem com significado.

Palavras-chave: Feira de Ciéncias; Ensino de Ciéncias; Alfabetizacdo Cientifica;
Aprendizagem Significativa.



ABSTRACT

In this work, the conceptions and procedures for the construction and implementation
of Science Fairs used as an instrument for the significant learning of science content
in elementary school Early years of basic education units, Anil Nucleus, in the
municipality of Sdo Luis/MA, were analyzed. The theoretical framework that assisted
the path of discussions was understood in Delizoicov and Angotti (2011), Selbach
(2010) that underlie Science Teaching; Ausubel (1968 and 1978) Significant
Learning, Mancuso (1993 and 2000) Science Fair, Chassot (2000 and 2003)
Scientific Literacy. In documentary research, supported by the constant review of the
National Curriculum Guidelines for Basic Education (2013) and the PCN's for
Sciences (BRAZIL, 1997 and 1998), Law of Guidelines and Base of National
Education - LDB (BRAZIL, 1996) and Common National Curriculum Base - BNCC
(BRAZIL, 2016) documents that guide the curricular basis of Science Teaching in
Brazil. The stages of research were outlined in the perspective of qualitative research
using the precepts of the documentary and participant approach and the use of a
questionnaire as an instrument for data collection that vectorized the discussions for
content analysis, enabling the construction of a "Outline stits and Strategies for the
Implementation of Science Fairs" as a product of this research. It is noteworthy that
the research field, as well as the participant subjects, were included in selection
criteria observing the peculiarities and formative needs of the public school, in order
to contribute to the dynamics of these institutions at the fundamental level, present in
the state of Maranhdo. The conclusions revealed that the conceptions of the subjects
in relation to the Science Fair and its use in Basic Education are of great value for
significant learning of the contents of Sciences, for the development of technical-
scientific activities and incentive for Scientific Literacy in Elementary School, besides
presenting itself as an event well seen by teachers and perceived as a facilitator for
the sharing of scientific knowledge, also assisting in the development of those
involved in what education by research. It is expected with this study to contribute
discussions, reflections and perspective changes in the school context, especially
regarding the need and importance of new teaching methodologies and the use of
instruments to promote meaningful learning.

Keywords: Science Fair; Science Teaching; Scientific Literacy; Meaningful Learning.
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INTRODUCAO

Ao longo dos anos surgiram propostas metodolégicas enfocando o processo
de aprendizagem dos alunos da Educacdo Béasica, uma vez que o ensino esta
permanentemente em construgdo por possuir diferentes perfis de discentes, com
culturas diversificadas, além de ter em seu curso a chegada da inovagéo tecnoldgica
na sala de aula com metodologias de ensino distintas como a Alfabetizacéo
Cientifica, as Metodologias Ativas, a Pedagogia de Projetos, dentre outras
propostas. Essa € uma realidade da Educacgéo Basica, ja que para melhor qualidade
da educacao, essas metodologias estao se tornando necessérias para que a cultura
escolar contemporanea aconteca de forma positiva e consiga atender as
necessidades atuais do publico escolar.

Consentindo a esses aspectos, também é importante pensarmos no ensino
das disciplinas escolares, ja que se faz necessario que os alunos compreendam, se
apropriem e estejam inseridos nesse contexto, além de seguirem o processo de
formacao sem conflitos a aprendizagem. Por estas razdes, existem incentivos para
que o ensino interdisciplinar e transdisciplinar seja fortalecido, permitindo a
articulacdo de disciplinas, estabelecendo relagdes entre diferentes saberes,
enfocando a construcdo de novos conhecimentos com significados reais para os
alunos (DELIZOICOV E ANGOTTI, 2011; SELBACH, 2010; AUSUBEL, 1968).

Ao tratarmos das disciplinas escolares, considera-se importante discutir a
aprendizagem significativa dos conteudos da disciplina de Ciéncias, por
entendermos que qualquer mudanga no contexto escolar deve partir de um
planejamento pensado para atender de fato a necessidade da sociedade sem perder
de foco o real objetivo do ensino, que é proporcionar uma aprendizagem
significativa. Por isso, instrumentos como Feira de Ciéncias, Pedagogia de Projetos
e Metodologias Ativas podem ser inseridos no contexto escolar, porém, com
objetivos definidos para que os conteldos trabalhados com base nessas
metodologias ndo sejam descartados pelos alunos por ndo serem compreendidos ou
por ndo serem significativos. Pois, sendo assim, concordamos que a auséncia de
organizacdo de metodologias adequadas e efetivas para aprendizagem, tanto do

docente como da escola, desenvolvendo aulas com base apenas na memorizacao
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mecanica e/ou para resolugcao de questionamentos ja pré-estabelecidos, provocam o
enfraquecimento do que se deseja para o ensino de Ciéncias na atualidade, ja que
com base nessa disciplina, temos a oportunidade de levar o aluno a ser um sujeito
que pensa criticamente, investiga, pesquisa, busca hipoteses para resolugdo de
problemas, dentre outras habilidades (SELBACH, 2010; DELIZOICOV E ANGOTTI,
2011).

Nesse contexto, salienta-se que, quando os conteludos da disciplina de
Ciéncias sdo ministrados sem o devido direcionamento e sem foco na formacao do
aluno, seu objetivo pode ser desvirtuado, por isso, considera-se importante levantar
algumas discussdes acerca da pratica docente com o ensino de Ciéncias na
Educacdo Baésica. Sobre essa discussao, Selbach (2010, p. 45) ressalta ainda a
importancia e a urgéncia de se superar a postura do professor de Ciéncias “como
simples descricdo de teorias, sem buscar seus aspectos humanos e, portanto, éticos
e culturais. E esse o maior, ainda que nao o unico, problema escolar no ensino de
ciéncias.”

Com base no exposto e para além da preocupag¢do com a situagéao geral que
as pesquisas relatam sobre o campo do ensino de Ciéncias, existe a inquietacao
adquirida, como profissional da Educacédo ha mais de 19 anos, com experiéncia nos
dois niveis da educacgao escolar: a Educacao Basica nas trés etapas (Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e no Ensino Superior em cursos de
Formacao de professores e hoje com 10 anos como Gestora e Supervisora Escolar,
onde lido com histérias de alunos e professores no que se convergem as
dificuldades em compreender o conteudo de ciéncias e das dificuldades na
execucao ao ministra-la.

Dessa forma, levanta-se alguns questionamentos acerca da problematica da
concepcao metodolégica assumida pelo professor de Ciéncias ao suscitar
procedimentos técnicos e didaticos-pedagdgicos inovadores na implementacao de
estratégias metodoldgicas, tendo como foco, o formato de Feiras de Ciéncias em
escolas de nivel do Ensino Fundamental Anos Iniciais, a saber: (i). Qual o papel que
a Feira de Ciéncias tem desenvolvido nas escolas de EF? (ij). Quando
implementado tem de fato, contribuido para a Aprendizagem Significativa de
conhecimentos cientificos no EF? (iii). Quais as caracteristicas que definem as
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praticas educativas comumente trabalhadas na realizacdo de Feira de Ciéncias de
escolas publica municipais de Ensino Fundamental da capital maranhense? (iv).
Quais estratégias técnico-cientificas poderiam ser aplicadas para nortear e
potencializar uma Feira de Ciéncias no Ensino Fundamental?

Sob a ética desses questionamentos a presente pesquisa buscou analisar os
procedimentos de construcdo e implementacdo de Feiras de Ciéncias utilizadas
como instrumento para a aprendizagem significativa de conteudo de Ciéncias no
Ensino Fundamental Anos Iniciais das Unidades de Educagao Basica, Nucleo Anil,
no municipio de Sao Luis/MA, focando olhares especificos para: 1) ldentificar a
ocorréncia de Feiras de Ciéncia nas Unidade de Educacdo Basicas do Ensino
Fundamental do Nucleo Anil do municipio de S&o Luis/MA; 2) Caracterizar e
categorizar as Feiras de Ciéncias identificadas na perspectiva da Aprendizagem
Significativa e Alfabetizacdo Cientifica; 3) Identificar as concepg¢des dos professores
de Ciéncias do EF sobre a intencao didatico pedagogica na implementacao de Feira
de Ciéncias como instrumento de intervengdo para Aprendizagem Significativa no
ensino de Ciéncias; e por fim; 4) Elaborar um Caderno de Orientagdes e Estratégias
para Implementacdo de Feiras de Ciéncias no Ensino Fundamental com base na
pesquisa desenvolvida.

Para tanto, selecionou-se documentos oficiais e académicos que norteiam a
discussdo dos encaminhamentos do ensino de Ciéncias no Brasil, portanto foram
tratados como fundamentagéo teédrica para aporte no percurso de discussdao dos
dados levantados. Sao eles: Parametros Curriculares Nacionais - PCN’s (BRASIL,
1997; 1998), Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN'’s para o Ensino Fundamental
(BRASIL, 2013), Lei de Diretrizes e Bases - LDB (BRASIL, 1996), Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2016); Delizoicov e Angotti (2011), Selbach
(2010); Ausubel (1968; 1878); Mancuso (1993); Chassot (2000; 2003); Lakatos e
Marconi (2000), Richardson (1999), Trivifios, (2007), Moreira (2004; 2011).

Como percurso metodolégico, trabalha-se com a pesquisa qualitativa, uma
vez que nos interessava obter o maior numero de informa¢cées com base nas
concepgbes dos professores de Ciéncias, sendo importante suas opinides para a
composicdo deste estudo e ndo quantidade de informacdes (LUDKE; ANDRE,
1986). A tipologia da pesquisa se enquadra como participante baseada nos
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preceitos de GIL (2010), j& que a pesquisadora esteve inserida no campo de estudo,
além de também adentrar nos campos da pesquisa bibliografica e documental as
quais fundamentam teoricamente este estudo (LAKATOS; MARCONI, 2000).

Como instrumento de coleta de dados, fizemos uso dos questionarios
fundamentados em Gil (2008) com perguntas abertas e fechadas aplicadas em dois
momentos. Os questionarios foram utilizados com as seguintes intencbes: (i) o
primeiro (semiaberto) para identificarmos o perfil do professor de Ciéncias do Ensino
Fundamental — sujeito desta pesquisa e o segundo (aberto) aplicado posteriormente,
para sabermos a compreensao desses docentes sobre a Feira de Ciéncias. Os
dados coletados foi a forma que se entendeu para validar a proposta do Produto
Final desta pesquisa que se configura como um Caderno de Orientagdes e
Estratégias para Implementacdo de Feiras de Ciéncias, ou seja, um instrumento de
orientacdo aos professores que desejam ou necessitam de um norteador para
melhoria de sua pratica pedagdgicas e desenvolvimento de suas atividades voltadas
a Feira de Ciéncias atendendo assim aos critérios do mestrado profissional que
objetiva conhecer a realidade do campo de pesquisa e deixar algo material que
possa auxiliar outros pesquisadores e docentes.

Assim, este trabalho esta organizado em VI secdes, a saber: secado | - esta
composta pela Introducdo onde apresenta-se o arcabouco teérico central deste
trabalho: o ensino de Ciéncias e as Feiras de Ciéncias. A hipdtese central, os
objetivos do trabalho, as principais fontes bibliograficas utilizadas e a estrutura
organizacional da escrita da dissertacdo. Na secao Il - com o tema: O ensino de
Ciéncias ontem e hoje, discute a trajetéria histérica do ensino de Ciéncias, as
principais mudanc¢as em nivel mundial e Brasil que a modificaram com base em
documentos oficiais e estudos académicos. Sec¢do Il — intitulado de Atividades
cientificas e Feiras de Ciéncias: constru¢cdo e implementacdo de estratégias para o
ensino de Ciéncias, onde é discutido o surgimento da Feira de Ciéncias como
metodologia, sua expansao pelo mundo, configuracao atual e formas de avaliacao.

Na secado IV, apresenta-se o percurso metodoldégico com os caminhos
escolhidos para alicercar a pesquisa. Na secdo V — Apresenta-se a coleta de dados
e a forma de organizacdo e analise dos mesmos, bem como a elaboragao,

construcao e apresentacao do Produto final com base no aporte das andlises dos
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resultados obtidos no decorrer da pesquisa, defendendo, portanto, a importancia e a
necessidade do produto construido para a comunidade escolar. Por fim, as
consideracdes finais a respeito do estudo realizado e sua relevancia para o ambito

académico.
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2 O ENSINO DE CIENCIAS ONTEM E HOJE

Nesta secdo, pretende-se discutir a respeito da trajetéria do ensino de
Ciéncias, suas modificagcdes ao longo do tempo e as influéncias que motivaram tais
transformacoes. Além de discutir o curriculo de Ciéncias no Brasil, como essas
mudancas chegaram ao contexto nacional e quais as expectativas para o ensino de
Ciéncias na atualidade. Para isso, os principais autores e documentos legais
utilizados foram: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB N°®
4.024/61, N° 5.692/71 e N® 9.394/96, Parametros Curriculares Nacionais - PCN'’s
(BRASIL, 1997; 1998), Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN’s para o Ensino
Fundamental (BRASIL, 2013), Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL,
2016); Selbach (2010), Mizukami (2013), Krasilchik (1987; 1992; 2000; 2002),
Ausubel (1968; 1978), Chassot (2000; 2003), Martins (2007), e Oaigen (2004). O
embasamento nesses autores € justificado pelo debate que pretende-se fazer a
respeito da relagdo que os movimentos mundiais que influenciaram o ensino de
Ciéncias no mundo se delinearam, e seus reflexos nas leis educacionais do Brasil e
organizagdes no decorrer do tempo até os dias atuais.

Como forma de contextualizar as inquietacbes manifestadas anteriormente,
considera-se importante destacar o processo histérico da disciplina de Ciéncias e
suas principais modificagdes para esclarecermos o porqué deste estudo, incitarmos
a necessidade de se repensar a insercédo de inovagdes e tecnologias, assim como,
de atividades cientificas como o caso das Feira de Ciéncias (MIZUKAMI, 2013).

2.1 A Trajetoria do ensino de Ciéncias

O ensino de Ciéncias até 1980 era caracterizado por aulas
predominantemente teoricas e expositivas, depreciando o método e focando no
produto final esperado nas atividades cientificas, ou seja, um conhecimento de
forma pronta e acabada, privilegiando a quantidade de informacbes, em
detrimento da qualidade (BRASIL, 1997).

Essa proposta era reforcada pelo perspectiva de uma ensino tradicional que
partia do pressuposto de que a inteligéncia seria 0 acumulo ou armazenamento de
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informacgdes e segundo Mizukami (2013, p. 10), “a atividade do ser humano seria a
de incorporar informacdes sobre o mundo (fisico, social, etc.), as quais deveriam ser
das mais simples as mais complexas” evidenciando um ensino dedutivo, onde o
conhecimento era adquirido através da transmissdo do saber e a visdo de uma
cultura herdada com “uma visdo que por sua vez, se baseava numa perspectiva
conservadora da fungao social e cultural da escola e da educacédo” (SILVA, 2010,
p.12).

Ainda de acordo com Mizukami (2013, p. 11), o ensino com uma abordagem
tradicional “é caracterizada pela concepg¢ao de educagao como produto, ja que 0s
modelos a serem alcancados estao preestabelecidos, dai a auséncia de énfase no
processo”. Sendo assim, o ensino tradicional caracteriza-se pela transmissao de
ideias selecionadas e organizadas logicamente.

Era com essa perspectiva que o ensino de Ciéncias se repetia em varias
partes do mundo, principalmente em paises do continente americano, como por
exemplo, os Estados Unidos da América (EUA). Na década 1950 ocorreu a crise da
metodologia de ensino ocasionada pelo langcamento do primeiro satélite ao espaco,
realizado pela Unidao Soviética em 1957. O Sputnickl (nome dado ao satélite)
causou desconforto e demonstrou a supremacia tecnolégica de seu pais em
detrimento a outros como os EUA, desencadeando assim, a chamada “corrida
espacial”’, ocasionando uma verdadeira revolugao nos curriculos escolares mundiais.
Entidades cientificas renomadas de diferentes campos das Ciéncias Naturais e
Exatas e especialistas de areas como Educacédo e Psicologia, reuniram-se para
repensar as formas de ensino, o processo educativo e a educacao cientifica de
modo geral (FRACALANZA et al.,1986). Neste cenario,

Na medida em que a Ciéncia e a Tecnologia foram reconhecidas
como essenciais no desenvolvimento econdémico, cultural e social, o
ensino das Ciéncias em todos os niveis foi também crescendo de
importancia, sendo objeto de inUmeros movimentos de
transformacdo do ensino, podendo servir de ilustragdo para
tentativas e efeitos das reformas educacionais (KRASILCHIK, 2000.
p. 85).

Para acompanhar o desenvolvimento cientifico e tecnolégico como meta

socioeconbémica em detrimento ao Progresso cientifico evidenciado com o
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langamento do Sputnik em 1957, surge “a necessidade de preparacao dos alunos
mais aptos defendida em nome da demanda de investigadores para impulsionar o
progresso da ciéncia e tecnologia nacionais das quais dependia o pais em processo
de industrializagdo” (KRASILCHIK, 2000, p. 86).

Para isso, era preciso que o0 pais investisse em educacdo e tornasse
independente e autossuficiente com uma ciéncia autéctone (KRASILCHIK, 2000).
Assim, os projetos curriculares norte-americanos (Biological Science Curriculum
Study, Chem Study, Chemical Bond Approach, Physical Science Curriculum Study,
Project Harvard Physics, School Mathematics Study Group), surgem para auxiliar na
renovacao dos saberes dos professores de Ciéncias, os Clubes de Ciéncias
idealizados pela UNESCO e apoiados pela Sociedade Brasileira para o Progresso
da Ciéncia (SBPC) (KRASILCHIK, 1987; 2002; MASSARANI E DIAS, 2018). Esses
foram representantes de um marco teérico de grande influéncia para constituicdo da
area de ensino de Ciéncias no Brasil.

Durante a década de 1950 no Brasil, o ensino estava influenciado pelo clima
do pés-guerra e os processos de industrializacdo e busca pelo desenvolvimento
tecnoldgico-cientifico e da urbanizagdo (KRASILCHIK, 1987; MANCUSO, 1993). A
partir deste contexto, surgiu o maior desafio para a mudanca do curriculo escolar
vigente no sistema de ensino que era a elaboracdo de programas que, segundo
Bertolini (s/d. p. 07), “estudassem a relagao entre os fatores econdmicos e sociais,
buscando melhorias na qualidade de vida e analisando as possiveis consequéncias

da ocupacéao desordenada do meio ambiente”. Com isso,

[...] o movimento institucionalizado em prol da melhoria do ensino de
Ciéncias antecedeu o dos norte-americanos. No inicio dos anos
cinquenta, organizou-se em Sao Paulo, no IBECC1 (Instituto
Brasileiro de Educagao, Cultura e Ciéncias), sob a liderangca de
Isaias Raw, um grupo de professores universitarios, [...], de modo
que se aprimorasse a qualidade do Ensino Superior e, em
decorréncia, esse influisse no processo de desenvolvimento nacional
(KRASILCHIK, 1987, p.8).

Na década de 1960, foram incorporadas ao curriculo escolar nacional as

tendéncias educacionais como:
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Tendéncia Tecnicista: fazia uso de instru¢gdes programadas, do
ensino em médulos, da autoinstrucdo, enfatizando a avaliacao;

Tendéncia Escolanovista: acima de tudo, valorizava as atividades de
carater experimental, pautando-se no método da redescoberta;

Tendéncia da Ciéncia Integrada: a proposta de trabalho era baseada
na integragdo das Ciéncias Naturais e das Ciéncias Sociais. Isso
repercutiu na implantagéo das licenciaturas curtas (BERTOLINI, s/d.

p. 8).

Tais tendéncias facilitaram a elaboragcdo de projetos com mais autonomia, ja
gue possibilitavam o distanciando dos projetos norte-americano. Com a criagao da
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, favoreceu o
crescimento do ensino de Ciéncias no curriculo escolar com alteracées em relagao a
inclusao cientifica como disciplina em todo curso ginasial, atualmente denominado
de Ensino Fundamental, além da ampliagdo na carga horaria nas disciplinas de
Fisica, Quimica e Biologia (MANCUSO, 1993; KRASILCHIK, 2000). Assim, o ensino
de Ciéncias Naturais poderia vir a valorizar aspectos psicol6gicos com a participacao
dos alunos ativamente durante o processo pedagdgico, tendo em vista a busca por
conhecimentos, a investigacdo, pesquisa e discussdo, tudo isso, sob a grande
influéncia do movimento da Escola Nova' (BERTOLINI, s/d.).

Com essas mudangas, segundo Krasilchik (2000. p. 87), “o cidadao seria
preparado para pensar logicamente e criticamente e assim, ser capaz de tomar
decisdes com base em informacdes e dados”, sendo estas disciplinas responsaveis
por desenvolverem o espirito critico através do exercicio do método cientifico?.

Ainda nos anos 60, acontecia a corrida militar entre blocos politico-
econdmicos durante a guerra fria, onde a visdao de Ciéncia e de Educacgao era
predominantemente elitista. Os Estados Unidos na tentativa de ganhar a corrida

espacial, realizou um investimento de recursos humanos e financeiros na educacao

' Movimento de renovagdo do ensino da primeira metade do século XX. O escolanovismo acredita
gue a educacao é o exclusivo elemento verdadeiramente eficaz para a construgao de uma sociedade
democratica, que leva em consideragcado as diversidades, respeitando a individualidade do sujeito,
aptos a refletir sobre a sociedade e capaz de inserir-se nessa sociedade. Disponivel em:
http://educador.brasilescola.uol.com.br/gestao-educacional/escola-nova.htm

2 O método cientifico pode ser definido como a maneira ou o conjunto de regras basicas empregadas
em uma investigacdo cientifica com o intuito de obter resultados o mais confiaveis quanto for
possivel. Entretanto, o método cientifico é algo mais subjetivo, ou implicito, do modo de pensar
cientifico do que um manual com regras explicitas sobre como o cientista, ou outro, deve agir.
Disponivel em: https://www.infoescola.com/ciencias/metodo-cientifico/
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para elaboragao e realizagdo dos chamados projetos de 12 geracdo destinados ao
ensino de Fisica, Biologia, Quimica e Matematica direcionados aos alunos do Ensino
Cientifico, este atualmente chamado de Ensino Médio. Para Krasilchik (2000), tal
investimento tinha como justificativa o ideal de formacao de uma elite que garantisse
a superioridade norte-americana na conquista do espaco em relacdo aos outros
paises, tendo como cenario principal a escola secundaria onde os jovens talentos
seriam identificados através dos cursos de Ciéncias e assim seriam incentivados a
seguirem carreiras cientifica. Os projetos de 12 geracao apresentavam-se rigidos,
associando a Ciéncia como conhecimento de atividade neutra, com o ensino
realizado por meio de aulas praticas entrelacados a projetos curriculares e grupos
profissionais.

A sociedade cientifica das renomadas academias e universidades norte-
americanas uniram-se com 0 apoio do governo nesse intenso movimento na
elaboracao e propagacao de seus projetos denominado pela literatura especializada
como “sopa alfabética” em referéncia as siglas universalmente conhecidas que
representava cada um deles: projeto de Fisica (Physical Science Study Commitee —
PSSC), de Biologia (Biological Science Curriculum Study — BSCS), de Quimica
(Chemical Bond Approach — CBA) e (Science Mathematics Study Group — SMSG)
(BRASIL, 1997; KRASILCHIK, 2000).

A primeira etapa de implantagdo os projetos da “Sopa alfabética” foram
implantados inicialmente nas universidades, centros de Ciéncias e entidades de
pesquisa realizando testes com materiais preliminares e tinha como objetivo
educacional de elaboragdo de um novo curriculo educacional. A segunda etapa teve
como caracteristica principal a transmissdo a professores e alunos desses
conhecimentos fazendo uso de uma sequéncia ordenada das tarefas, enfocando
introduzir percepgdes mais atualizadas de Ciéncias para assim, sanar as
deficiéncias dos professores por meio de materiais elaborados e dos treinamentos
(PERNAMBUCO, 1985).

O periodo entre as décadas de 1960 a 1970 foi marcado pela conhecida
“guerra tecnolégica”, onde as propostas educacionais mundiais eram voltadas para

formagdo de um cidadao-trabalhador fazendo uso de programas curriculares que
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enfatizavam o pensamento l6gico através de propostas e discussbées como uma
visdo da Ciéncia e sua evolugao histérica (BRASIL, 1997).

Assim, surgiram projetos nacionais significativos na década de 70, movidos
pelo interesse da comunidade cientifica e académica do Brasil interessados pelos
problemas do ensino e financiados por 6érgdos como a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal e Nivel Superior (CAPES); pelo Subprograma de
educacao para a Ciéncias (SPEC) e pelo Programa de Apoio ao Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (PADCT). Mas com a homologagédo da Lei de Diretrizes e
Bases n? 5.692 em agosto de 1971, muitos dessas ideias foram desfeitos.

Ressalta-se que essa lei trouxe mudancas quanto aos objetivos para o
sistema de ensino, tornando obrigatoério o ensino de Ciéncias em todas as 82 séries
do entdo primeiro grau e apresentando-se de maneira mais instrumental dentro do
contexto do antigo 2° grau profissionalizante. Alterou a fun¢do da escola; diminuiu a
carga horaria das disciplinas cientificas; deixou de buscar pelo conhecimento
cientifico e passaram a ministrar aulas com um carater livresco, memorialistico e
enciclopédico. Esse periodo, foi marcado pela decadéncia educacional das escolas
publicas, pela ascensédo das instituicées particulares, pela incerteza em atender a
obrigatoriedade de formacdo exigida. Assim, segundo Bertolini (s/d. p. 8),
estabeleceu-se uma contradicdo entre a forma de preparo desse profissional, pois,
ou O preparava para ‘ingressar no novo sistema massificador de producédo ou
atender aos objetivos das ciéncias, desenvolvendo a capacidade légica e o
pensamento critico dos educandos.”

Os anos 1980 foram conhecidos como "década de relatorios”, fazendo
relacdo com os relatérios elaborados por varios paises expondo a situacao precaria
da educacao e do ensino de Ciéncias apresentando como conclusao a obrigacao de
reformulacdo dos sistemas e programas educacionais vigentes para oferecer
conhecimentos basicos e necessarios para formar uma elite cientifica. A maioria dos
relatérios enfatizavam em suas propostas a preocupacado com o a situacao iluséria
da “educacéo para todos ou para uma elite” e traziam em seus titulos nomenclaturas
genéricas como: "Educacdo em Ciéncia para Cidadania”", "Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade" e "Alfabetizacao Cientifica" (KRASILCHIK, 1992; BRASIL, 1997).
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Desde entdo, o processo educacional iniciou a valorizagdo e elaboragao do
conhecimento cientifico por parte dos alunos, considerando conceitos intuitivos,
espontaneos, alternativos, a preconcepcao e outros. Tais conceitos sdo elementos
fundamentais nas tendéncias construtivistas com influéncia de correntes da
psicologia (BERTOLINI, s/d.). Movimentos como o nomeado Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS), nascido nos anos 70 e expandido nos anos 80, ambicionava
‘preparar o cidadao para participar dos processos decisorios relativos ao
desenvolvimento cientifico e tecnolégico da comunidade em que atua’
(KRASILCHIK, 1992. p. 5).

O momento mais uma vez estava necessitando de individuos capazes de
enfrentar os conflitos sociais no periodo que podemos denominar de “guerra
tecnoldgica”. A escola se modificava novamente para atender a demanda de buscar
por escolarizagao voltada para o novo compromisso democratico e a compreensao
das necessidades sociais, bem como, facilitar a mobilidade social assegurando o
progresso econdmico e social do pais. Assim que a Ciéncia e a Tecnologia foram
sendo reconhecidas como parte essencial para o desenvolvimento econémico,
cultural e social mundial, o ensino de Ciéncias foi visto com novas perspectivas,
refletindo em todos os niveis, se transformando em objeto de diversos movimentos
para modificagdo do ensino e até servindo como esbogo para reformas educacionais
de época (KRASILCHIK, 2002; BRASIL, 1997).

Nesse contexto, o Brasil necessitava bem mais que tentativas e mudancgas de
visdo, pois para chegar a ser reconhecido como uma grande nagéo industrial, teria
gue se mobilizar ainda mais com o intuito de construir um complexo cientifico, locais
com estrutura tecnoldgica compativel com os existentes na época e assim, como
corrobora Krasilchik (1992, p. 5), “fazer frente aos dos paises que atingiram um
estagio de grande produtividade industrial e apresentam populacées com alto nivel
de vida”.

A preocupacao com o sistema educacional e com o ensino de Ciéncias s6
transparece a nivel dos documentos oficiais, bem distante de locais primordiais
como os cursos de formacao de professores e salas de aula (KRASILCHIK,1992;
BRASIL, 1997). Pois durante a década de 1980,
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a preocupagao em relagao ao fendbmeno das concepgdes iniciais deu
origem a debates e pesquisas que visavam estabelecer de que forma
essas concepgdes poderiam ser eliminadas ou transformadas, dando
lugar a concepcoes que fossem coerentes com o0s conhecimentos
cientificos atuais. Surgiram entdo diversos trabalhos que tinham
como finalidade discutir os processos mentais que conduzem a
mudanca conceitual e identificar as condi¢cdes objetivas (contextos de
ensino e aprendizagem) que estimulam o individuo a voluntariamente
substituir suas concepgdes iniciais por concepgdes mais adequadas
do ponto de vista cientifico [...] (WALDHELM, 2007, p. 45)

Com a homologacao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(Lei 9.394/96) constitui-se a obrigatoriedade e gratuidade da Educacdo Basica
dividida em Pré-escola, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Ressalta-se o
paragrafo 2°, do artigo 1°, onde afirma que “a educacgéo escolar devera vincular-se
ao mundo do trabalho e a pratica social’. Assim como, apresenta no artigo 2° os
principios e fins da educacao nacional, determinando que a educacao seja dever do
Estado e da familia, inspirando-se nos principios de liberdade e ideais de
solidariedade humana e tendo como “[...] finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”. Como processo de adequagao, sugere-se no artigo 26, a necessidade de
uma “base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos”.

Para que isso ocorra, Krasilchik (2000) afirma que:

A formacéao basica do cidadao na escola fundamental exige o pleno
dominio da leitura, da escrita e do célculo, a compreensao do
ambiente material e social, do sistema politico, da tecnologia, das
artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade. O ensino
médio tem a funcdo de consolidacdo dos conhecimentos e a
preparagao para o trabalho e a cidadania para continuar aprendendo

(p. 87).

Dos anos 70 até os anos 2000, o foco estava na visao de globalizacdo e o
objetivo principal era formar um cidadao-trabalhador-estudante por meio de
documentos federais (contexto nacional), constituindo a Ciéncia em um

conhecimento com implicacbes sociais, desenvolvida especialmente em
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associagdes de profissionais da area e universidades, promovendo modalidades
didaticas de jogos e uso de computadores (BRASIL, 1997; KRASILCHIK, 2000;
ARAUJO, 2015).

2.2 Novas perspectivas de ensino e aprendizagem de Ciéncias

O percurso de construcdo metodoldgica do ensino de Ciéncias foi marcado
por transformagdes significativas que serviram de base para a atual estrutura das
propostas apresentadas atualmente pelo Ministério da Educagdo - MEC (BRASIL,
2006), como discutido na secao anterior. Desde os anos 1980, o foco da disciplina
de Ciéncias é valorizar o processo de construcdo do conhecimento cientifico pelo
aluno com base na aprendizagem critica e com significados (BRASIL, 1998). A
estruturacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB n® 9.394/96,
juntamente com os documentos oficiais complementares, como os Parametros
Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1997 e 1998), as Diretrizes Curriculares
Nacionais - DCN (BRASIL, 2013) e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2018) tentam colocar em pratica as orientagdes da Lei. Mesmo com tantas
modificacdes no sistema educacional (mundial e nacional) a busca por um ensino de
qualidade e por uma educacao realmente cientifica, o ensino de Ciéncias ainda
apresenta dificuldades para que se desenvolva com plenitude ja que faltam recursos
para o desenvolvimento do trabalho docente com desempenho satisfatério.

Os Parametros Curriculares Nacional de Ciéncias Naturais — PCN (BRASIL,
1997 e 1998) indicaram que os conteudos a serem debatidos e compreendidos
pelos alunos fossem totalmente diferentes daqueles conteiudos que se reduzem “a
mera repeticdo automatica de textos cobrados em situacdo de prova’ (p. 26).
Portanto, proporciona a formacgao de conceitos elaborados e desenvolve o raciocinio
l6gico e abstrato sobre 0 que é exposto para o estudante. Acima disso, as Diretrizes
Curriculares apresentam os regulamentos especificos para cada ano escolar, como
ressalta as proprias Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013) para o Ensino
Fundamental ao destacar que ha dificuldade na trajetéria dos alunos no decorrer da
vida escolar especialmente, quando se refere a passagem dos Anos Iniciais para as

finais. Assim,
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Ha que superar os problemas localizados na passagem das séries
iniciais e a das séries finais dessa etapa, decorrentes de duas
diferentes tradi¢gdes de ensino. Os alunos, ao mudarem do professor
generalista dos Anos Iniciais para os professores especialistas dos
diferentes componentes curriculares, costumam se ressentir diante
das muitas exigéncias que tém de atender, feitas pelo grande
namero de docentes dos anos finais. Essa transicdo acentua a
necessidade de um planejamento curricular integrado e sequencial e
abre a possibilidade de adocao de formas inovadoras a partir do 6°
ano, a exemplo do que ja o fazem algumas escolas e redes de
ensino (BRASIL, 2013, p.120).

Outra dificuldade detectada nessa etapa educacional estd na falta de
articulacao no interior do Ensino Fundamental. As Diretrizes Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2013. p, 120), destacam que “as etapas que o0 antecedem e o sucedem na
Educacéao Basica, séo, pois, elementos fundamentais para o bom desempenho dos
estudantes e a continuidade dos seus estudos”.

Situagdes como essas, reforcam o que as Diretrizes Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2013) destacou com a “cultura da repeténcia” que esta impregnada em
nossas praticas pedagdgicas atuais, e que ainda séo utilizadas como punigdo aos
alunos que por algum motivo (interno ou externo) ndo conseguem alcancar 0s
objetivos propostos pela sociedade, pela escola e pelo professor. Nesse sentido,
Bossa (2002, p. 19), corrobora com estas ideias destacando:

No Brasil, a escola torna-se cada vez mais o palco de fracassos e
deformacao precaria, impedindo os jovens de se apossarem da
heranca cultural, dos conhecimentos acumulados pela humanidade
e, consequentemente de compreenderem melhor o mundo que os
rodeia. A escola, que deveria formar jovens capazes de analisar
criticamente a realidade, a fim de perceber como agir no sentido de
transforma-la e, ao mesmo tempo, preservar as conquistas sociais,
contribui para perpetuar injusticas sociais que sempre fizeram parte
da histéria do povo brasileiro. E curioso observar o modo como os
educadores, sentindo-se oprimidos pelo sistema, acabam por
reproduzir essa opressao na relagdo com os alunos.

Assim, o fracasso escolar comecgou a ser visto como um sintoma social da
contemporaneidade que ultrapassa as instituigbes de ensino particulares e precisa
ser combatida buscando a formacao integral do aluno, respeitando suas habilidades,
peculiaridades, potencialidades e assim minimizando as dificuldades apresentadas
no processo de ensino aprendizagem valorizando a formacao integral do discente.
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Desta forma, o fazer pedagdgico na perspectiva do trabalho de enfoque
procedimental objetiva a formacédo de um cidadao integral possibilitando a mudanca
de atitudes e comportamentos dos professores e dos alunos através de propostas
diferenciadas, como a apresentacao dos conteudos em forma ativa e dinamica,
evolvendo todos os sujeitos durante todo o processo de ensino aprendizagem
(BOSSA, 2002).

Nesse sentido, ressalta-se que o PCN (BRASIL, 1998), sugere que a
disciplina de Ciéncias para o Ensino Fundamental deve levar o aluno a ser um
pesquisador, utilizando as mais diversas fontes, observando fatos, questionando e
registrando dados durante o processo de aprendizado, como ilustrasse no trecho
que segue:

Em Ciéncias Naturais, os procedimentos correspondem aos modos
de buscar, organizar e comunicar conhecimentos sao bastante
variados: a observacdo, a experimentacdo, a comparacdo, a
elaboracdo de hipdteses e suposicdes, o debate oral sobre
hipéteses, o estabelecimento de relagdes entre fatos ou fenémenos e
ideias, a leitura e a escrita de textos informativos, a elaboracdo de
roteiros de pesquisa bibliografica, a busca de informagdes em fontes
variadas, a elaboracao de questdes para enquete, a organizagao de
informagdes por meio de desenhos, tabelas, graficos, esquemas e
textos, o confronto entre suposicdes e entre elas e os dados obtidos
por investigacdo, a elaboracdo de perguntas e problemas, a
proposicao para a solucado de problemas (BRASIL, 1998, p. 29).

Tais praticas e atividades apresentadas no texto dos Parametros Curriculares
Nacionais — PCN (BRASIL, 1998), sao reforcados pela Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2018), quando apresenta caracteristicas do trabalho
realizado no ambiente escolar com alunos dessa faixa etaria, valorizando seus
interesses e vivéncias que trazem para sala de aula e assim, progressivamente
ampliem “essa compreensao, o que se da pela mobilizacdo de operagdes cognitivas
cada vez mais complexas e pela sensibilidade para apreender 0 mundo, expressar-
se sobre ele e nele atuar” (BRASIL, 2018, p. 58 e 59). Com isso,

Ampliam-se a autonomia intelectual, a compreensao de normas e os
interesses pela vida social, o que Ihes possibilita lidar com sistemas
mais amplos, que dizem respeito as relagbes dos sujeitos entre si,
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com a natureza, com a histéria, com a cultura, com as tecnologias e
com o ambiente. (BRASIL, 2018, p. 59)

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018, p. 324), apresenta
algumas competéncias especificas de Ciéncias da Natureza para o Ensino
Fundamental de acordo com as competéncias gerais estipuladas pela Educacao
Béasica que sao:

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento
humano, e o conhecimento cientifico como provisério, cultural e
historico.

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das
Ciéncias da Natureza, bem como dominar processos, praticas e
procedimentos da investigagdo cientifica, de modo a sentir
segurangca no debate de questdes cientificas, tecnoldgicas,
socioambientais e do mundo do trabalho, continuar aprendendo e
colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendbmenos e
processos relativos ao mundo natural, social e tecnoldgico (incluindo
o digital), como também as relagdes que se estabelecem entre eles,
exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e
criar solugées (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos
das Ciéncias da Natureza.

4. Avaliar aplicacées e implicacdes politicas, socioambientais e
culturais da ciéncia e de suas tecnologias para propor alternativas
aos desafios do mundo contemporaneo, incluindo aqueles relativos
ao mundo do trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e
informagdes confidveis e negociar e defender ideias e pontos de vista
que promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a si proprio
e ao outro, acolhendo e valorizando a diversidade de individuos e de
grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacao
e comunicagdo para se comunicar, acessar e disseminar
informagdes, produzir conhecimentos e resolver problemas das
Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e ética.
7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar,
compreendendo-se na diversidade humana, fazendo-se respeitar e
respeitando o outro, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza e as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagédo, recorrendo
aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para tomar decisées
frente a questdes cientifico-tecnolégicas e socioambientais e a
respeito da saude individual e coletiva, com base em principios
eticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.



34

Sendo assim, no decorrer do Ensino Fundamental, a disciplina de Ciéncias da
Natureza tem o compromisso de desenvolver a alfabetizacdo cientifica,
aperfeicoando habilidades e a capacidade de compreensao e interpretacdo do
mundo nos ambitos sociais, naturais e tecnoldgicos, intervindo para transforma-lo,
levando em conta as contribuicdes histéricas e tedricos que influenciaram a ciéncias
ao longo dos anos. Essa progressdao do saber acontece em decorréncia da
materializacdo dos conhecimentos apresentados anteriormente e “pela ampliagcao
das préaticas de linguagem e da experiéncia estética e intercultural das criangas,
considerando tanto seus interesses e suas expectativas quanto o que ainda
precisam aprender”. (BRASIL, 2018, p. 59)

Para que tais perspectivas sejam alcancadas, Martinez (1999) afirma que, a
popularizagdo da ciéncia e tecnologia deve se destinar a fornecimento aos setores
da populagéo o desafio e a satisfacdo de compreenséo do universo em que vivemos
e, acima de tudo, serem capazes de imaginar e construir novos mundos possiveis e
melhores para todos. Por isso, a importdncia de se encontrar formas de
contemporizar o conhecimento cientifico ao cidaddo comum para que a populacao
possa usufruir desse conhecimento e o auxilie a superar os desafios.

E necessario construirmos pontes entre o publico geral e a ciéncia,
apresentando os beneficios do conhecimento cientifico para melhoria da vida
cotidiana, buscando a compreensao e solugdes para os desafios dentro e fora do
meio que o cerca, por meio de atividades propagam os conhecimentos cientificos e
seus meétodos indo além da sala de aula. Atividades estas que englobem
laboratérios, museus, exposicoes, feiras e outros trabalhos que proporcionem ao
publico em geral a compreenséao da ciéncia e sua histéria (MARTINEZ,1999).

Dessa forma, as Feiras de Ciéncias se apresentam como ag¢des educativas
eficazes a serem propostas pelas escolas e alternativa para o incentivo ao exercicio
do desenvolvimento do potencial argumentativo e formativo de alunos, bem como,
despertar reflexdo critica sobre assuntos ministrados em sala que podem envolver a
realidade em que estdo inseridos, possibilitando assim, identificar e interligar
saberes adquiridos em sala de aula, fortificando, a “aprendizagem com significado”
(ARAUJO, 2015).

Neste sentido Oaigen (2004, 58) coloca que:
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As atividades informais, entre elas, as Feiras de Ciéncias,
constituem-se em momentos importantes no que tange a
possibilidade de disseminacao da producao cientifica dos envolvidos,
caracterizando uma oportuna troca de experiéncias e conhecimentos,
além do despertar para a continuidade dos trabalhos e o
aprofundamento tedrico-pratico dos mesmos.

Assim, a apresentacao de experimento ou pesquisa em uma Feira de Ciéncia
escolar, elaborado e exposto pelos alunos de forma visual e com informacdes
interessantes transmitindo para profissionais da é&rea cientifica ou nao ideias
interessantes para o0 enriquecimento de seu conhecimento beneficiando a
aprendizagem de todos os envolvidos. Como corrobora Araujo (2015), quando
afirma que as Feiras de Ciéncias sédo frutos de atividades de investigacao,
principalmente as de cunho experimental, que incorporam praticas, assim como, 0s
projetos desenvolvidos pelos alunos, privilegiando o ensino.

As instituicées de ensino que fazem uso das Feiras de Ciéncia possibilitam a
divulgacdo de experimentos, estimulando o intercdmbio de conhecimentos
cientificos entre os envolvidos explorando esse instrumento educativo de alto nivel

para o rendimento escolar.

2.3.1 Teoria da Aprendizagem Significativa

Segundo Tardif (2010, p.21) “ensinar € mobilizar uma ampla variedade de
saberes, reutilizando-os no trabalho para adapta-los e transforma-los pelo e para o
trabalho”. Sendo assim, tanto os documentos oficiais quando as metodologias
propostas para facilitar o processo de ensino e de aprendizagem tem o objetivo de
garantir a todos os alunos em qualquer condicdo socioeconémicas o direito a
usufruir de conhecimentos necessarios para exercerem a cidadania com plenitude
respeitando os conhecimentos prévios, a cultura, costumes articulando saberes para
uma aprendizagem com significado.

A aprendizagem com significado € uma necessidade em qualquer momento
da vida escolar (BRASIL, 1998). Ausubel (1968) com base no modelo construtivista
e na corrente cognitivista ressalta que as informacgdes ficam armazenadas na mente

(estrutura cognitiva) e cada nova informacao o sujeito consegue fazer a conexao dos
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saberes ja adquiridos (conhecimentos prévios) aos novos saberes e assim,
desenvolveu a teoria da aprendizagem significativa. No entanto, para que aconteca,
€ necessario que o ensino ocorra fazendo sentido a quem esta sendo ensinado, pois
os significados serdao construidos de acordo com o contexto dos individuos e com
suas experiéncias, sendo que cada um permite atribuicdes para significados
considerando sua estrutura cognitiva (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1978, p.
159).

Essa teoria, encontra-se em diferentes documentos que norteiam e regem a
educacao brasileira. Cabe ao professor portanto, durante o planejamento e nas
aulas, constituir relacdées entre os conceitos vinculados aos conteudos conceituais,
cientificos e os conectados a outras disciplinas, pois nas aulas de Ciéncias Naturais
os alunos precisam desenvolver uma postura investigativa e reflexiva e nao
aceitarem conceitos e informagbes prontas, especialmente quando se remete aos
alunos dos ciclos finais que devem sistematizar seus conceitos, considerando tudo
que foi apreendido no primeiro ciclo (BRASIL, 1998).

Na proposta para o ensino de Ciéncias atual expressada nos documentos
educacionais oficiais nacionais, aparece com foco no papel do professor como
mediador, pois segundo Selbach (2010, p. 21) é ele que “leva aos alunos novas
informacgdes, anima e ndo abre mao de significacées e os ajuda aplica-las na sua
vida ou na maneira de olhar a realidade [...]". O professor executa o papel de tornar
importante sua disciplina e deve planejar suas aulas de forma a promover a
aprendizagem significativa dos conteldos, sem prender-se a conceitos e
classificagdes estagnadas, preocupando-se em criar situacdes-problema com base
naquilo que se aproxima da realidade dos alunos. Sendo assim, o ato de planejar as
atividades a serem desenvolvidas com os alunos é um ato cognitivamente

fundamental, além disso:

O processo de planejamento da gestao de classe se caracteriza pela
tomada de decisbes relativas a selegdo, a organizagdo e ao
sequenciamento de rotinas de atividades, de rotinas de intervencéo,
de rotinas de supervisao e de rotinas de execucao (ROY, 1991 apud
GAUTHIER, 1998, p. 242).
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Com isso, ao planejar é necessario ter em mente que se a tarefa planejada
nao tiver significado, tornard apenas uma tarefa a mais dentre tantas outras e néao
favorecera o interesse, estimulos ou propositos para a busca de outros
conhecimentos. Portanto, o ensino da disciplina deve favorecer condigbes para que
o aluno procure realizar pesquisas com a aplicacdo do método cientifico e aumente
0 pensamento critico e a argumentagdo concreta. Nesse ensejo, Ausubel (1968),
define o processo ideal para que a aprendizagem ocorra, como sendo o momento
em que uma nova ideia se relaciona aos conhecimentos prévios do sujeito. Este,
motivado por uma situagcdo que faca sentido para ele e que foi proposto pelo
professor, permitindo que o aluno avalie, atualize, amplie, e reconfigure os
conhecimentos anteriores, facilitando a assimilacdo desses conhecimentos e
transformando-a em um novo saber.

Ausubel (1968) explica em sua teoria que durante o processo de assimilagéo
da informagéao, o sujeito interage através do “subsuncgor”, com a estrutura especifica
de conhecimento. Para Ausubel, Novak e Hanesian (1978), os subsuncgores sao
considerados pilares ou esteios, servindo para a ancoragem e para retencao de uma
nova informagéo, ou seja, seguindo a forma hierarquica: na parte superior — 0s
conceitos gerais (0 que sabem) e na inferior os mais especificos (0o que aprenderao
a partir do que é planejado pela escola). Logo, o “subsungor” serve como facilitador
para novo conteudo ser inserido através de conhecimentos prévios.

Dessa forma, considera-se que o professor possui papel fundamental para
que a aprendizagem seja significativa para o aluno, devendo ensina-lo levando em
conta o que ele possui de conhecimento anteriores, para que o novo tenha onde se
ancorar. Sobre o papel do professor na aprendizagem, Selbach (2010, p. 42) afirma
que: “A aprendizagem que conquistamos e que nos transforma jamais vem de fora
para dentro. O professor, portanto, ndo deve apenas informar conceitos cientificos e
sim ajudar o aluno a aprender”.

Na proposta para o ensino de Ciéncias descrita nos PCN de Ciéncias
Naturais e trabalhada hoje na escola pressupée que:

O aprendizado se da pela interagao
professor/estudantes/conhecimento, ao se estabelecer um dialogo
entre as ideias prévias dos estudantes e a visao cientifica atual, com
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a mediagao do professor, entendendo que o estudante reelabora sua
percepgao anterior de mundo ao entrar em contato com a visado
trazida pelo conhecimento cientifico (BRASIL, 1998, p. 21).

A Aprendizagem Significativa no ensino de Ciéncias acontece quando o
conhecimento é representativo para o aluno, de modo que ele se sinta motivado e
assim, envolve-se em um processo que, segundo Moreira (2004) através do qual um
nono conhecimento relaciona-se com um aspecto proeminente do arcabouco de
conhecimento eu o individuo ja possui.

Moreira (2011, p. 14) relembra ainda que:

A aprendizagem significativa se caracteriza pela interagdo entre
conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e que essa interagéo
€ nao-literal e ndo-arbitraria. Nesse processo, 0S noOvos
conhecimentos adquirem significado para sujeito e os conhecimentos
prévios adquirem novos significados ou maior estabilidade cognitiva.

Nesse sentido, o papel do professor no ensino de Ciéncias deve ser o da
mediacdo pedagdgica dos conceitos cientificos, pois sem essa perspectiva ela néo
sabera mediar de maneira adequada o0s conceitos e seus significados, podendo
causar prejuizos a aprendizagem dos alunos.

Selbach (2010, p. 45) discorre sobre a maior dificuldade no ensino e na
aprendizagem de Ciéncias, relatando a existéncia de um abismo entre a “ciéncia que
cria” e a “ciéncia ensinada” através de aulas respetivas, com momentos de chatice e
decorebas. A autora afirma ainda que: “é importante e urgente que se supere
postura de quem ensina essa disciplina como simples descricdo de teorias, sem
buscar seus aspectos humanos e, portanto, éticos e culturais.”

Esse fato nos leva a questionar a ciéncia presente no ensino de Ciéncias,
focando nos Anos Iniciais onde o professor precisa compreender como a ciéncia se
desenvolvem ao longo do tempo e continuidade desse progresso, e sobretudo, como
a crianca se apropria gradativamente do mundo que o cerca desenvolvendo-se nos
campos social, afetivo e cognitivo. Assim, para Moreira (2011, p. 83), “ensinar
ciencias de uma forma significativa €& aprender a linguagem cientifica,”
desenvolvendo o cognitivo com conceitualizagdo e com ela o significado e o

significante, integrando conhecimentos.
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Nesse contexto a Alfabetizacdo Cientifica se apresenta como suporte para
aprendizagem do ensino de Ciéncias com significado como afirma Pavao (2008,
p.11), quando relata que as criangas dos Anos Iniciais para serem estudantes-
pesquisadores precisam realizar procedimentos como “observar, formular hipoteses,
experimentar, registrar, sistematizar, analisar, criar [...] as criangas sao naturalmente
curiosas, sabem formular boas perguntas e gostam de atividades praticas.”

Neste sentido, Chassot (2003, p. 20) acrescenta ainda que:

A nossa responsabilidade maior no ensinar Ciéncia € procurar que
nossos alunos e alunas se transformem, com o ensino que fazemos,
em homens e mulheres mais criticos. Sonhamos que, com 0 Nosso
fazer Educacdo, os estudantes possam tornar-se agentes de
transformacdes — para melhor — do mundo que vivemos.

Deste modo, acredita-se que é responsabilidade do ensino de Ciéncias e de
quem o faz, respeitar a concepgdo de ciéncias, desmitificando-a, promovendo-a,
buscando mudancgas e transformag¢des em direcdo da criticidade e formagéo plena
do cidaddo, como Chassot (2003, p. 23) corrobora quando diz que “a ciéncia nao é
lugar de certezas absolutas e [que] (...) nossos conhecimentos cientificos séo

necessariamente parciais e relativos.”

2.3.2 A Educagéo e a Alfabetizacao Cientifica

Entre os dias 26 de junho e 10. de julho de 1999, foi realizado em Budapeste,
Hungria, a Conferéncia Mundial sobre a Ciéncia, organizada pela UNESCO e a
International Council for Science - ICSU. Ela foi a primeira conferéncia desse tipo
realizada 20 anos apds a realizada no Viena. Tinha como tema central a "Ciéncia
para o XXI: Um Novo Compromisso", onde foi tratado o lugar e qual seria o papel da
Ciéncia no futuro gerando um documento valiosos para o desenvolvimento da
ciéncia mundial.

A Declaragao de Budapeste (1999, p. 5), afirma a necessidade de “fomentar e
difundir a alfabetizagcéo cientifica em todas as culturas e em todos os setores da
sociedade. [...] a fim de melhorar a participacdo dos cidaddaos na tomada de
decisbes relativas a aplicagdo de novos conhecimentos”. Ressalta ainda a
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necessidade da democratizacao da ciéncia apresentando os trés objetivos principais

para que isso ocorra, que sao (p. 14):

« aumentar o numero de seres humanos que se beneficiam de forma
direta do progresso das pesquisas de C&T as quais devem dar
prioridade as populacoes afetadas pela pobreza;

» expandir o acesso a ciéncia, entendida como um componente
central da cultura;

* exercer controle social sobre a C&T e sobre a orientacdo dada a
ela, através da adogao de opgdes morais e politicas, consensuais e
explicitas. O que foi dito acima enfatiza a importancia da educagéo
em C&T e sua popularizagédo entre a sociedade em geral.

Sendo assim, as atividades desenvolvidas no contexto escolar devem ter o
intuito de contribuir para o aumento dos niveis de Alfabetizagdo Cientifica dos
alunos. O termo “alfabetizacéo cientifica” (science literacy), tem sido empregado no
ensino sendo atribuidos diferentes significados e papéis (CHASSOT, 2003).

Para Chassot (2003), “alfabetizagdo cientifica” é um “conjunto de
conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres fazer uma leitura do mundo
onde vivem”. Nesse sentido, espera-se que os alfabetizados cientificamente tenham
a facilidade da leitura do mundo onde vivem, assim como entendam as
necessidades de transforma-lo em um lugar melhor para todos. O autor ainda
considera que a Alfabetizagdo Cientifica potencializa as alternativas que privilegiam
uma educagdao com mais comprometimento, enfatizando que “essa deve ser uma
preocupacao muito significativa no Ensino Fundamental, mesmo que se advogue a
necessidade de ateng¢des quase idénticas também para o ensino médio” (p. 91).

E necessario que o docente da disciplina de Ciéncias, ajude seus alunos a
aprenderem realmente o que estdo estudando. Pois, se 0s alunos ndo conseguem e
nao relacionam os saberes que estdo sendo apresentados aos conhecimentos
prévios, acabam se habituando a uma aprendizagem mecanica, essas informacdes
nao irdo interagir com as que preexistem na estrutura cognitiva e assim, nao serao
assimilados e n&o se transformardo em novos conhecimentos (AUSUBEL, 1968).

Nesse contexto, busca-se no ensino de Ciéncias a formacdo integral do
aluno, educando-o pela pesquisa, despertando vocacdes e habilidades devendo e
podendo ser desenvolvidas por todas as disciplinas curriculares propiciando tais

evolugcdes ao mesmo e assim, promover a pesquisa como facilitador do trabalho
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docente, criando efetivas condicbes de aprendizagem significativa, com situagdes
individuais e coletivas para desenvolvimento de observacdes, questionamentos,
levantamento de hipéteses, experimentagdes, analises e registros constituindo um
processo de troca de conhecimentos entre professor e alunos (DEMO, 2000;
MORAES E GALIAZZI, 2002). Cabe ressaltar que cada sala de aula representa um
sistema de ag¢Oes que juntas integram elementos de conduta e da mente. Assim,
estas “acOes estdo embebidas de subjetividade, ideologia, dimensdes valorativas, e
cada sala de aula é uma realidade dindmica que a diferencia de qualquer outra no
tempo e no espago” (GALIAZZI, 2003, p. 71). Assim, compete ao professor articular
e proporcionar atividades e discussdes que deixem faca com que os alunos saiam
da aula com uma interrogag¢ao, uma inquietacao maior do que a existente de quando
entraram em turma.

Demo (2000, p. 247) reforga que a “teoria e pratica devem estar sempre
costuradas”. Assim, a metodologia de educacao pela pesquisa estd baseada na
curiosidade e na exploracdo ativa do que se quer descobrir. Construindo e
proporcionando respostas, gerando indagagdes, inquietagbes, despertando o
interesse pela ciéncia, pelas transformagdes que ela oferece quanto a qualidade de
vida e relagbes com o0 meio.

A educacao pela pesquisa precisa superar a copia, a reproducao de conceitos
sem significado real, sem questionamentos ou tentativas de modificacées, é preciso
questionar, buscar respostas e solugdes. Sobre a importancia do questionamento,
Moraes e Galiazzi (2002, p. 36) pontuam que assumir a educagado pela pesquisa
como principio:

[...] implica em assumir a investigagdo como expediente cotidiano na
atividade docente. O pesquisar passa a ser principio metodologico
diario de aula. O trabalho de aula gira permanentemente em torno do
questionamento reconstrutivo de conhecimentos ja existentes, que
vai além do conhecimento de senso comum, mas o engloba e
enriquece com outros tipos de conhecimento dos alunos e da
construcdo de novos argumentos que serdao validados em
comunidades de discussao critica.

Entende-se assim que a Ciéncia facilita e contribui para controlar e prevenir
as transformacdes que ocorrem na natureza, assim como na sociedade. E

necessario transformar os alunos em sujeitos da sua prépria formacao e processo
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de aprendizagem, pois “[...] a intencéo € colaborar para que essas transformacgdes
que envolvem 0 nosso cotidiano sejam conduzidas para que tenhamos melhores
condigdes de vida” (CHASSOT, 2003, p. 92).

Aradjo (2015) considera ainda que a Alfabetizagdo Cientifica condicao
fundamental para que o individuo consiga se posicionar criticamente frente as
situacoes e problemas sociais atuais, realizando a leitura de mundo, conhecendo os
progressos da ciéncia e da natureza, atuando reflexivamente e com
responsabilidade social mediante as dificuldades e limitacdes encontradas. Assim,
“as feiras tornam-se espacos frutiferos para a promogéao dessa condi¢cao nos alunos

e nos demais atores do cenario educacional.” (ARAUJO, 2015, p.16)

2.3.3 Pedagogia de Projetos

Outra ferramenta que surgiu para agregar na formacdo cientifica foi a
Pedagogia de Projetos® sendo uma maneira de propiciar pesquisas no ambito
escolar, trabalhando de maneira formal e cientifica, seguindo normas e os
procedimentos da metodologia cientifica, visando alcancar os resultados almejados
por meio da realizacdo de um estudo, de uma busca de informacdes ou inquietagao
(MARTINS, 2007). Desta forma, os estudantes sdo estimulados a adquirirem
conhecimentos e habilidades, desenvolverem valores, trabalhos em equipe,
construgcdo de novos saberes e competéncias que sdo Uteis para um bom
desempenho nas atividades escolares, bem como na sua entrada e permanéncia no
mercado de trabalho.

A aprendizagem baseada em projetos como método de pesquisa estimula os
alunos a adquirirem conhecimentos e habilidades, possibilitando a
interdisciplinaridade em torno de investigacdo de questbes complexas. Os
estudantes além de aprenderem tém a oportunidade de trabalhar em equipe e
desenvolver valores. Nesse processo de constru¢cdo do conhecimento,

3Surgiu no inicio do século, com John Dewey e outros representantes da chamada
Pedagogia Ativa. William Heard Kilpatrick, discipulo de Dewey, professor de Pedagogia da
Universidade de Columbia, langou, em 1918, a ideia de projetos como uma atitude didatica.
Disponivel em: https://pedagogiaaopedaletra.com/pedagogia-de-projetos/
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desenvolvem-se competéncias e habilidades para a vida adulta (BUCK INSTITUTE
FOR EDUCATION, 2008).

Para Hernandez (1998), a Pedagogia de Projeto modifica o ato de ensinar,
deixa de ser uma mera transmissao de conteudo, passando a possuir um novo
significado, indo além da memorizacao e decoreba. Com isso, desperta o aluno a
necessidade de aprender a solucionar situagcdes problema que sao propostas a ele,
fazendo com que o conhecimento desenvolvido seja articulado para buscar solu¢des
viaveis.

Na Pedagogia de Projetos as situagdes de aprendizagem séo criadas em sala
de aula, favorecendo a construcdo da autonomia e da autodisciplina nos alunos, pois
ele precisa refletir, discutir, tomar decisdes sobre o proposto, assim como, observar
e criticar. O objetivo é resolver situagées proeminentes para o grupo, provocando a
aprendizagem ativa de forma atraente e envolvente, proporcionando bem-estar aos
envolvidos no processo e com isso a construgdo e compartilhamento de
conhecimento entre os colegas sera de extrema valia e o0 ponto de partida para
ampliacdo do saber (HERNANDEZ, 1998).

Neste contexto, Dewey (1978, p.18) reforca a importancia do professor e de
sua experiéncia na constru¢ao do saber junto aos alunos, pois para ele, o professore
“é¢ elemento essencial da situagdo em que o aluno aprende, e sua funcao &,
precisamente, a de orientar, guiar, estimular a atividade através dos caminhos
conquistados pelo saber e experiéncia”.

Nessa Otica, o papel do professor se converge para problematizar a relacao
dos alunos com o conhecimento, fazendo dele também um aprendiz. Tal concepcao
pressupbe que “todos podem aprender, se encontrarem um lugar para isso”
(HERNANDEZ, 1998, p. 85). Portanto, para esse autor, a escuta do professor é de
fundamental importancia pois ele precisa ser vé como aprendiz e como facilitador da
aprendizagem, pois assim, possibilita a construgao de experiéncias que auxiliam os
alunos a darem sentido as suas vidas e como podem aprender uns com 0s outros.
No momento em que os alunos estabelecem suas relacbes pessoais e entre o que
eles aprendem na sala de aula com os seus interesses, o conhecimento se torna
favoravel e significativo.
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Com esse ponto de vista Pavao (2018), afirma que a Feira de Ciéncias podem
ser utilizadas como metodologia eficaz para concretizagdo desse saber, pois pode
ser espaco para realizacdo e/ou repeticdo de experiéncias realizadas em sala de
aula; montagem de exposi¢cées com fins demonstrativos, assim como estimulo para
aprofundamento dos estudos propostos na busca de novos conhecimentos,
aproximando a comunidade cientifica e fortalecendo o espago para iniciacao
cientifica dos alunos a partir do desenvolvimento do espirito criativo dos envolvidos,

discussdes das situagdes problema e da integracao entre escola e sociedade.
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3 ATIVIDADES CIENTIFICAS E FEIRAS DE CIENCIAS: construcdo e
implementacao de estratégias para o ensino de Ciéncias

Neste capitulo traga-se o histérico das Feiras de Ciéncias no mundo até
chegada ao Brasil, assim como, apontamos suas modificagdes, modalidades e
organizagdes atuais. Logo apds, apresenta-se uma revisao sistematica de literatura
realizada por meio das andlises de artigos publicados em peridédicos com Qualis
entre A1 e B2 da plataforma CAPES, para andlise das publicacdes referentes a
Feiras de Ciéncias em um recorte histérico de uma década (de 2007 a 2017).

3.1 O surgimento das Feiras de Ciéncias no Brasil

A primeira Feira Cientifica registrada no mundo foi na Filadélfia (Estados
Unidos), em 1957 tento o intuito de apresentar projetos cientificos realizados por
alunos aos seus colegas. Na oportunidade, foram apresentados trabalhos de 13
outros eventos dos Estados Unidos, desencadeando assim, a formacéo de outras
feiras e mais de 200 expositores estaduais foram atraidos para participarem desses
eventos que logo se transformaram em Feiras Cientificas Internacionais
(KRASILCHIK, 2000; ARAUJO, 2015).

As primeiras Feiras escolares tinham o papel de aproximar os alunos aos
materiais presentes nos laboratérios que eram até o momento inacessiveis € nao
utilizados na pratica escolar pela maioria da comunidade escolar (MANCUSO,
2000).

Luiz Ferraz Neto, fisico e professor da USP, explica que:

A primeira Feira de Ciéncias data do inicio do século passado,
quando um grupo de professores americanos incentivou seus alunos
para que iniciassem projetos cientificos individuais e os expusessem
depois para seus colegas de turma e de estudo. Entretanto, é
somente ap6s a Il Guerra Mundial que elas comegcam a ser
disseminadas. Em 1950, na Filadélfia (EUA), foi organizada a
primeira Feira Cientifica, que expOs trabalhos de outras feiras
organizadas pelo pais. A partir de entdo, este evento foi ganhando
notoriedade e atraindo um numero cada vez maior de expositores. A
ideia ganhou o mundo, surgindo as primeiras Feiras Cientificas
Internacionais (BRASIL, 2006, p. 14).
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Assim, as Feiras de Ciéncias se tornaram um instrumento de fortalecimento
da formacdo de novos cientistas, buscando fomentar nos alunos a busca por uma
educacao cientifica, pela pesquisa e desenvolvimento de projetos e assim
promovendo novos caminhos para as mudangas no curriculo educacional daquele
pais e posteriormente do mundo.

Inicialmente utilizada como instrumento para a aprendizagem significativa dos
conteudos de Ciéncias, que segundo Araujo (2015) se configuraria como tarefa de
cunho técnico, cultural, social e abriu espago para divulgacdo dos saberes
construidos, por meio apresentacao de pesquisas e resultados de investigagdes das
hip6teses levantadas pelos alunos em prol de um bem comum, além de propiciar o
aprofundamento dos conteudos ministrados em sala, podendo ser mais explorados
por meios de atividades praticas e apresentadas a comunidade discutindo os
assuntos abordados nas pesquisas.

As Feiras de Ciéncias despontaram no Brasil durante a década de 1960, a
partir dos Centros de Ciéncias, introduzidas em Sao Paulo pelo Instituto Brasileiro de
Educacéo, Ciéncia e Cultura — IBECC, sob o patrocinio da UNESCO, ocorrendo na
Galeria Prestes Maia, como estopim para o inicio de uma série de Feiras de
Ciéncias espalhadas pelo interior do Estado (MANCUSO, 1993). Esses centros por
sua vez, difundiram inUmeras atividades praticas voltadas ao ensino de Ciéncias
com destaque para Feiras de Ciéncias e os Clubes de Ciéncias com o
desenvolvimento de atividades de pesquisa cientifica fomentando e preparando
jovens do ensino primario e secundario na iniciagao cientifica (BRASIL, 2006).

O primeiro registro escrito da existéncia de feiras no Brasil se deu no ano de
1965 que foi o0 da Feira de Ciéncias do Colégio Estadual de Vacaria, no Rio Grande
do Sul, tendo como inspiracdo o movimento paulista (BRASIL, 2006). Na mesma
década, em outros estados, foram registradas outras Feiras de Ciéncias com o apoio
dos Centros de Ciéncias locais, mas foi no estado do Rio Grande do Sul (RS) que as
feiras alcangaram a sua maior ampliacdo, a partir de 1960. Assim, em 1967, foi
realizada em Porto Alegre — RS, a Feira de Ciéncias do Instituto de Ciéncias de
Educagao General Flores da Cunha, essa sem vinculo algum com qualquer outra
instituicao de referéncia da época. Em 1969, o Centro de Treinamento para
Professores de Ciéncias do Rio Grande do Sul — ECIRS tomou frente das
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organizacdes das Feiras de Ciéncias no Rio Grande do Sul, organizando as maiores
feiras daquela época, reunindo em 1973 em uma Unica feira estadual (I FECIRS),
experimentos de todas as regionais (BRASIL, 2006). Essas atividades iniciaram-se
na forma de eventos desenvolvidos nas escolas e logo depois de expandidos e
denominados oficialmente de Feiras Escolares ou Internas.

Durante as décadas de 1980 e 1990 alguns fatos marcaram o contexto
histérico da Feira de Ciéncias no Brasil e em outros paises da América Latina como
a participagao efetiva dos estudantes brasileiros nas trés primeiras edi¢coes da Feira
Internacional de Ciéncia e Tecnologia Juvenil - FEINTER realizada nos anos de
1986 em Flores, Uruguai; em 1987 em Gualeguaychu, Argentina; e no ano seguinte,
a referida feira foi realizada em Blumenau- SC (BRASIL, 2006). Assim, a partir de:

Um convénio firmado entre os governos brasileiro e uruguaio para a
Integracdo Cientifica e Tecnologica Juvenil do Cone Sul
proporcionou a realizacdo da | Semana de Integracao Cientifica e
Tecnoldgica do Cone Sul, em 1992, juntamente com a 7a FEINTER
(em Artigas — Uruguai). No mesmo periodo, do lado brasileiro,
acontecia a VI FENACI (Feira Nacional de Ciéncias), juntamente com
a Xll FECIRS (Feira Estadual de Ciéncias do Rio Grande do Sul), de
22 a 24 de outubro, na cidade gaucha de Quarai. (BRASIL, 2006. p.
15)

A FEINTER continuou a ser realizada sempre em paises da América do Sul,
até a sua ultima edicdo em Santiago, Chile em 1995. Em 1996, também em
Santiago, a feira foi realizada, porém ja possuia novos moldes e com a insercao de
novas areas de conhecimentos como: poesia, danca, musica, teatro, folclore e
outros. Além disso, foi promovido pelo Ministério da Educacao/ Departamento de
Educacao Extraescolar e representantes do Rio Grande do Sul e de mais alguns
Estados brasileiros o “Festival de Arte, Ciencia y Creatividad Juvenil” (BRASIL,
2006).

A principio as Feiras de Ciéncias eram destinadas para apresentacao de
trabalhos relacionados as disciplinas apontadas como cientificas (Fisica, Quimica,
Biologia e afins), restringindo assim, que outras areas pudessem contribuir com o
evento. Com o tempo, alguns professores de disciplinas como Portugués, Geografia,
Historia e Religido buscaram maior dominio das formas de pesquisa, aprimorando-
se das técnicas mais “especificas de investigagdo entdo conhecidas e comegaram a
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incentivar a pesquisa em suas disciplinas, gerando excelentes trabalhos, ja expostos
por alunos, em muitas Feiras de Ciéncias”. (BRASIL, 2006. p. 17)

Com a introducéo de novas disciplinas, as feiras ganharam maior amplitude
de conhecimentos deixando de ser exclusividades das “areas cientificas”,
conquistando visibilidade, novas organizagbes e nomenclaturas como:

“Feira de Criatividade Estudantil’, “Mostra de Talentos Estudantis”,
“Feira de Ciéncias, Artes e Criatividade”, “Mostra da Produgao
Estudantil’, “Feira de Multiplos Talentos”, “O que produzimos em
nossa escola”, “Feira de Ciéncias e Tecnologia’, “Mostra da
Producdo Cientifica, Tecnolégica e Literaria”, “Feira de
Conhecimentos”, “Feira de Ciéncia e Cultura” (BRASIL, 2006. p. 18).

Com isso, a Feira de Ciéncias ganhou novos olhares, novas nomenclaturas,
como as citadas anteriormente, perdendo assim sua caracteristica inicial onde
apenas atividades de cunho cientifico eram aceitas, assim como sua nomenclatura
original. Hoje apresenta-se no ambiente escolar principalmente com o titulo de
Mostras ou Feiras multidisciplinares e/ou tecnologicas. Com a amplitude das areas
de conhecimento, em algumas perspectivas, o0 objetivo de proporcionar a
Alfabetizagédo cientifica por meio da feira pode nao ser alcangado em virtude de
algumas destas nao apresentarem o enfoque técnico cientifica para tal.

As Feiras de Ciéncias constituem-se como uma atividade de ensino nao-
formal com grande importancia na disseminagao dos estudos, pesquisa e produgdes
cientificas dos alunos divulgando a producao elaborada no contexto educacional
(ARAUJO, 2015). Com carater pedagdgico e cultural, a Feira de Ciéncias beneficia a
troca de informacgdes, integrando conhecimentos e oportuniza a participacdo de
alunos e professores de disciplinas diversas, fortalecendo a autonomia, construgéao
de conhecimentos, raciocinio l6gico e a criatividades tendo como ponto de partida
questdes significativas para todos os envolvidos (MANCUSO, 1993).

Em seguida, se faz necessario um olhar especifico para algumas modalidades
e caracteristicas das Feiras de Ciéncias como a seguir.
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3.2 Analise metodoldgica das Feiras de Ciéncias: modalidades, organizacoes
como atividades cientificas e formas de avaliacao.

As atividades cientificas nas instituicbes de ensino mundiais e nacionais
foram modificadas conforme as necessidades educacionais apresentadas em cada
época, acompanhando guerras, mudangas sociais, culturais e principalmente as leis
educacionais que regiam e que regem a educagcao mundial, incluindo a brasileira
(KRASILCHIK, 2000).

Dessa forma, entende-se que com o evento “Feira de Ciéncias” os
professores poderiam intervir no ensino das Ciéncias Naturais de maneira a
promover agdes educativas e formativas aos alunos. Assim, as Feiras de Ciéncias
se apresentam como agdes educativas eficazes propostas pelas escolas, além de
serem uma alternativa para o incentivo ao exercicio do desenvolvimento do potencial
argumentativo e formativo de alunos, bem como, para despertar reflexdo critica
sobre assuntos ministrados em sala de aula que podem envolver a realidade em que
estdo inseridos, possibilitando identificar e interligar saberes adquiridos em sala de
aula e fortificando a “aprendizagem com significado” (ARAUJO, 2015).

Para Pereira, Oaigen e Henning (2000 apud ARAUJO 2015), a Feira de
Ciéncias proporcionava satisfacao a todos os envolvidos, pois os alunos apresentam
suas producdes, os professores verificam o reflexo da sua metodologia e a
comunidade prestigia os frutos dos estudos e esforgos dos estudantes.

Segundo Oaigen (2004) o trabalho pedagdgico realizado por meio do
desenvolvimento de Projetos e Feira de Ciéncias apresenta-se como uma
possibilidade de disseminacdo da producao cientifica produzida pelos envolvidos,
oportunizando a troca de experiéncias e saberes, além de dar continuidade as
tarefas desenvolvidas em sala e o aprofundamento teérico-pratico. Além disso, a
Feira de Ciéncias pode promover a alfabetizacao cientifica, incentivando professores
e alunos a desenvolverem competéncias, planejamento e execucao de trabalhos
cientificos e construgdo de conhecimentos de maneira interdisciplinar, com
criatividade e de forma contextualizada.

Hoje em dia, a Feira de Ciéncia apresenta-se com formato de exposi¢do de
materiais construidos e apresentados pelos préprios alunos com o auxilio do
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ssor responsavel pelo grupo e/ou sala. Aradjo (2015, p. 24) afirma ainda que o

Ensino de Ciéncias esta presente nas feiras, contribuindo e influenciando-o, “tento

emyv

ativid

ista que esta disciplina geralmente encontra-se associada as feiras e a outras
ades cientificas que venham a ser desenvolvidas na escola.”

Em relagdo as produgdes cientificas estudantis nas Feiras de Ciéncias,

Mancuso (1993, p. 85 a 93) descreve no percurso da sua pesquisa de dissertacao

dem

estrado, os tipos de feiras existentes através dos trabalhos apresentados pelos

alunos durante os eventos, classificando-as em trés grandes grupos, sendo estes:

1.

TRABALHOS DE MONTAGEM - baseados na descricdo ou producao de
artefatos, bem como na divulgacao de suas utilidades. Alguns caracterizam-se
como apresentacdo tedricas acompanhadas de esquemas, cartazes,
bibliografia, etc. Exemplos: maquetes, vulcdes, eletroimas, etc.

2. TRABALHOS INFORMATIVOS: visam divulgar, alertar/denunciar conhecimentos

julgados importantes a comunidade ou demonstrar conhecimentos adquiridos
na escola, através de diferentes disciplinas. Os que visam a divulgacao podem
ser reconhecidos pelos titulos. Exemplos: destilacdo de cana de agucar,
formacao da chuva... AIDS, cancer de mama, tabagismo, etc.
TRABALHOS INVESTIGATORIOS: s3o os denominados “projetos de
investigacéo” que abordam inimeros assuntos, desde temas singelos como 0s
contidos no saber popular até alguns que evidenciam uma iniciacdo a
consciéncia critica, rumo a um processo de politizacdo que poderiam ser
classificados com énfase em:
Temas com énfase em Saude Publica como: Aditivos - o perigo nos
alimentos, etc...
Temas com énfase em Educacdo Ambiental como: Restauracao ecoldgica do
aterro, etc...
Temas com énfase didatico-pedagdgica como: Uso de brinquedos no ensino
de, etc...
Temas com énfase em Interesses comunitédrios como: Relagéo: salario
minimo x cesta basica, etc...
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e) Temas com énfase em Saber popular/investigagbes do cotidiano como:
Remédios caseiros para piolhos; tecidos e remocao de manchas de gordura,
etc...

f) Temas com énfase em Interesse econdmico/produtividade como: Que marca
de arroz rende mais?, etc...

g) Temas com énfase em Pesquisa de opinido como: Preferéncia do povo em
relacdo aos programas de televisao, etc...

h) Temas com énfase em Investigacao descritiva/classificatéria como: Ciclo de
vida do coledptero do amendoim, etc...

i) Temas com énfase em Funcionamento do corpo humano como: Cafezinho x
ritmo cardiaco, etc...

jj Temas com énfase em Ativismo tecnicista como: Efeito de
vinagre/alcool/leite/agua no crescimento da alface, etc...

k) Temas com énfase em Assuntos nao- usuais como: O poder das piramides na

conservagao da macgg, etc...

Sobre a forma de avaliacdo das Feiras de Ciéncias, podemos citar a principio,
a avaliagao tradicional desenvolvida nos anos 70 e esta tenha “como principios
norteadores: desconfianca, neutralidade, autoritarismo, centralizacdo do poder,
competicdo” (BRASIL, 2006. p. 28), o que ocasionava nos participantes:
expectativas, tensdo, frustacbes, pois poucos sdo o0s vencedores e a nhao
compreensao dos critérios avaliativos fortalecia a ideologia do “dom” onde os
“melhores” sempre seriam beneficiados ndo dando chance para o crescimento dos
“mais fracos” ou “menos favorecidos” (BRASIL, 2006). Tinha como objetivo divulgar
os melhores trabalhos escolhidos pela Comissao julgadora, constituida por membros
de reconhecido saber na comunidade, acatados como neutros, sendo assim isentos
de emocgdes por ndo fazerem parte do convivio com evolvidos na feira (alunos,
professores ou escolas).

Em 1985 a Avaliacdo paralela surgiu como um divisor de aguas para o
processo avaliativo da Feira de Ciéncias. Idealizada pelo professor Roque Moraes
do Centro de Ensino de Ciéncias do Rio Grande do Sul - CECIRS, buscava a
participagcdo dos alunos e professores orientadores envolvidos no processo de
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avaliacdo das feiras, assim permitia que eles praticassem com os mesmos critérios
oficiais. Segundo Brasil (2006, p. 29), essas acdo representou uma forma de
“democratizacao das relacbes de poder conferida pela avaliacdo, no momento em
que foi considerada a opinido/o olhar dos maiores interessados no evento, os alunos
expositores e os professores acompanhantes”.

A partir de 1990, tornou-se conhecida a perspectiva da Avaliacao Participativa
que segundo Mancuso (1996 apud BRASIL, 2006. p. 29):

A proposta de AVALIACAO PARTICIPATIVA elimina a existéncia de
uma Comissédo Julgadora constituida sé de professores e introduz
um modelo diferente, as Comissfes de Avaliagdo: uma formada por
adultos (na qual poderdo estar presentes os professores-
orientadores, membros da comunidade a até autoridades cientificas)
e a chamada Comissdo dos Alunos (que deverdao avaliar
individualmente um numero estipulado de trabalhos da mesma area
e igual nivel e, posteriormente, realizar a autoavaliagcdo do seu
proprio trabalho em grupo).

Esta por sua vez, alicercada e fundamentada teoricamente em Paulo Freire
(1984), nos principios que enfatizava a necessidade de uma relagédo de interacao e
dialégica horizontal, com troca reciproca de saberes. Esses principios, garantem a
participagdo efetiva de todos os sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, nesse caso no desenvolvimento e aplicagéo das Feiras de Ciéncias.

Apesar de todos os esforgos e incentivos, estamos longe de uma educacéo
cientifica de qualidade. Ainda temos professores sem a devida formagdo e
orientacdo fundamentada, alunos sem incentivo para alfabetizacdo cientifica e
outros saberes, instituicdbes sem estrutura e um pais com leis e diretrizes, porém,

nao tao efetivas.

3.3 Panorama das abordagens de implementacao de Feiras de Ciéncias no
Brasil: uma revisao sistematica da literatura®

4 SILVA, Taise Helena de Sousa. ALMEIDA, Waldelice Oliveira. MARQUES, Clara Virginia Vieira
carvalho Olivera. PANORAMA DAS ABORDAGENS DE IMPLEMENTACAO DE FEIRAS DE
CIENCIAS NO BRASIL: uma revisdo sistematica da literatura. Revista Querubim Digital 2018 — Ano
14 n? 36 — vol. 7 - ISSN — 1819-3264 - p. 35- 41 (outubro — 2018). Niter6i - Rio de Janeiro,
Universidade Federal Fluminense — Faculdade de Educagéo.
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Com fundamentos nos aspectos de uma revisédo sistematica, realizamos uma
investigagéo sobre as publicagdes referentes a Feira de Ciéncias no intervalo entre
2007 a 2017 com o objetivo de identificar as informagdes sobre a Feira de Ciéncias
que versassem pontualmente sobre o Ensino de Ciéncias, Educagédo Cientifica e
suas influéncias. Este estudo foi publicado na integra pela Revista Querubim Digital
2018 — Ano 14 n® 36 — vol. 7 pela Universidade Federal Fluminense — Faculdade de
Educacao.

Utilizou-se para tanto como metodologia a abordagem qualitativa em uma
revisdo sistematica de literatura que para Minayo (2010) pode ser utilizado como um
recurso baseado em evidéncias, que versa uma forma de sintetizacdo dos
resultados de pesquisas pertinentes com um problema especifico. A autora destaca
ainda que mapear um determinado tema € indispensavel para a assimilagdo do
processo progressivo da produgcdo académica, ordenando periodicamente e
sistematicamente um conjunto de informacées e de resultados adquiridos,
proporcionando a identificacdo de tendéncias, divergéncia, convergéncia ou
contradicdes e até a descoberta de recuos ou lacunas.

A coleta de dados centrou-se na anadlise de artigos publicados em revistas
nacionais, que constam na base de dados CAPES com Qualis da entre A1 e B2. O
recorte temporal adotado foi selecionar artigos publicados entre os anos de 2007 e
2017, focando em alguns fatores de escolha dos artigos (Quadro 1). A proposta de
verificagdo nesses artigos foi suscitar o que se tem trabalhado sobre Feiras de
Ciéncias na perspectiva de pesquisa cientifica, mediante suas propostas e
discussdes. Os descritores utilizados para selegcdo dos artigos foram: “Feiras de
Ciéncias”, “Feiras de Ciéncias na Educacao Béasica” e “Feira de Ciéncias no Ensino

Fundamental”.

Quadro 1: Fatores de inclusao e exclusao

FATORES DE INCLUSAO FATORES DE EXCLUSAO
= Género textual: artigos; = Artigos em lingua estrangeira;
= Artigos escritos em Portugués; = Artigos em outras bases de dados que nao
= Artigos Disponiveis no Google, Google | sejam: Google, Google Académico
Académico Periédicos Capes e Scielo; Periédicos Capes e Scielo;
= Estudo sobre as Feiras de Ciéncias no | = Estudo sobre assunto que ndo seja as
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Ensino Fundamental; Feiras de Ciéncias no Ensino Fundamental;
= Artigos Tedricos e Empiricos; = Artigos sobre as Feiras de Ciéncias no
= Artigos publicados em revistas e periddicos | Ensino Fundamental que n&o foram

sobre as Feiras de Ciéncias no Ensino | publicados no periodo de 2007 a 2017;

Fundamental no periodo de 2007 a 2017 | = Artigos publicados em revistas e periédicos

classificados com Qualis entre A1 e B2. que nao possuem classificagdo Qualis entre
A1l e B2.

Fonte: Produzido pela autora

Dessa forma, analisou-se 5 artigos com Qualis entre A1 e B2 que
comtemplam estudos tedricos e empiricos sobre o tema. Vale ressaltar que todos os
artigos foram lidos na integra para registro e classificagao considerando as seguintes
informacgdes: titulo do artigo; periédico; identificacdo das principais areas de
publicacao; temas de investigacédo, ano de publicacao; finalidade.

Assim, foram selecionados 5 artigos dentro dos critérios estabelecidos que
versavam sobre a tematica pesquisada. Os resultados estdo organizados
considerando 0s seguintes topicos; a) o ano de publicacdo; b) frequéncia da
tematica no ambito especifico, nesse caso, Feira de Ciéncias; e c) finalidade das

publicacées, conforme demonstra a quadro 2.

Quadro 2: Lista de periddicos objeto dessa pesquisa

: ANO DE ‘
PERIODICOS PUBLICACAO QUALIS AUTORES E TITULO DOS ARTIGOS
Revista de FARIAS, Luciana de Nazaré.; GONCALVES,
Educacédo em Terezinha Valim Oliver. Feira de Ciéncias
Y 2007 A2 ~
Ciéncias e como espaco de formacao e
Matematica desenvolvimento de professores e alunos.
BARCELOS, Nora Ney Santos.;
JACOBUCCI, Giuliano Buza.; JACOBUCCI,
Ciéncia & 2010 A Franco Carvalho. Quando o cotidiano pede
Educacao espaco nha escola, o projeto da Feira de
Ciéncias “Vida em sociedade” se
concretiza.
Revista DOMINGUES, Edina.; MACIEL, Maria
educacao 2011 B2 Delourdes. Feira de Ciéncias: o despertar
para o ensino e aprendizagem.
VASCONCELOS, Siméo Dias de.; LIMA,
Experiéncias Kénia Erithon Cavalcante, Ab_ordagens e
em ensino de 2015 B1 procc_edmento_sA m(_atodologlcos sobre
Cidncias Feiras de Ciéncias adgtafjos por
professores de escolas publicas em um
municipio da Zona da Mata de
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Pernambuco.
NEVES, Bianca Pereira.; CAMPOS, Carlos
Revista Roberto Pires. As Feiras de Ciéncias como
Tecnologia & 2017 B2 espacos de divulgacao cientifica: uma
Cultura analise da IV feira estadual de ciéncia e
engenharia.
Total 5

Fonte: Produzido pela autora

De uma maneira geral, percebe-se pouca publicacdo em relacéo a divulgacao
de resultados de pesquisas nessa area pontuando-se um espagcamento consideravel
entre as publicacées (em média uma a cada 2 anos). Foram encontrados outros
estudos sobre a tematica, porém sem aprofundamento tedrico e grande parte
apenas apresentavam-se como relato de experiéncia de um evento e/ou momento,
de um ponto de vista de participante ou telespectador, sem o olhar de pesquisador,
por exemplo.

Quanto a finalidade das publicagdes analisadas identificou-se que os estudos
sobre o tema focam em relatar um momento especifico ou um evento em particular
como Feira de Ciéncias Estadual com a participagdo dos alunos do Ensino
Fundamental (2 artigos) ou Feira de Ciéncias escolares (3 artigos). Esses
apresentavam registros escritos e fotograficos dos trabalhos apresentados pelos
alunos, 0 passo a passo da elaboragédo de algumas atividades e momentos da feira.
Relatam-se ainda breve historico sobre a Feira de Ciéncias, suas organizacbes e
seus beneficios quanto ao desenvolvimento das atividades destinadas aos
participantes. Tem-se também artigos sobre as percepgbes dos envolvidos,
principalmente professores e alunos, em relacdo a Feira de Ciéncias e sua
participacao; qual a funcdo de cada um no evento; qual a avaliacdo dos envolvidos
em relagao a Feira ao final desta e relato pessoal do pesquisador em relacao ao
objeto estudado.

Como base no exposto, percebe-se que as Feiras de Ciéncias se constituiram
como uma atividade de ensino nao-formal com grande importancia na disseminacao
dos estudos, pesquisa e producdes cientificas dos alunos divulgando a producao
elaborada no contexto educacional. Tem carater pedagdgico e cultural favorecendo
a troca de informacées, integrando conhecimentos e favorecendo a participacdo de
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alunos e professores de disciplinas diversas, aléem de fortalecer a autonomia,
construgdo de conhecimentos, raciocinio l6gico e a criatividades tendo como ponto
de partida questdes significativas para todos os envolvidos.

A vantagem de usar a revisdo sistematica de literatura esta no desafio de
conhecer o ja constituido e produzido para entdo elaborar o que ainda nao foi feito,
mas também de divulgar o conhecimento, assim como possibilitar a efetivacdo de
um balanco da producdo académica de uma determinada area, neste caso, as
Feiras de Ciéncias, suas modalidades e seus registros em geral.

Intentemos que a partir da utilizacao dos autores mencionados, construimos a
ideia de que mesmo as Feiras de Ciéncias sendo uma atividade nao formal
desenvolvida de diferentes formas, respeita a caracteristicas da comunidade escolar
ao qual ela é elaborada, apresenta pontos em comum e diretrizes gerais a serem
seguidas, visando melhor organizagdo, alcance dos objetivos tracados pelos
organizadores e melhor aproveitamento por parte dos participantes direta ou
indiretamente envolvidos (MANCUSO, 2000).

Para Henning (1986) a Feira de Ciéncias é constituida de atividades eu os
alunos desenvolvem trabalhos e investigacdo cientifica para posteriormente
apresentar os resultados obtidos durante a investigagdo. Mancuso (2000),
complementa ainda, que as Feiras de Ciéncias sao caracterizados como eventos
desenvolvidos nas escolas ou na comunidade e tem a intensdo de oportunizar a
discussao e o didlogo sobre os conhecimentos adquiridos com os visitantes durante
a exposicao dos trabalhos.
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4 PERCURSO METODOLOGICO: O desenho da caminhada investigativa

Neste item apresenta-se o trajeto metodologico escolhido para esta pesquisa.
Para tanto, descreve-se o planejamento das etapas desenvolvidas, considerando a
abordagem, a tipologia, as técnicas instrumentais, o campo em foco, 0s sujeitos
participantes mediante os critérios de selegdo e as formas de analises das
informacgdes obtidas, pois para realizar uma pesquisa cientifica precisa-se possuir “o
conhecimento da realidade, no¢des basicas de metodologia e técnicas [...] seriedade
e, sobretudo, trabalho em equipe e consciéncia social” (RICHARDSON, 1999, p. 15).

Desta forma, o presente trabalho versou na perspectiva de estruturacdao da
pesquisa qualitativa, uma vez que supde o contato direto do pesquisador com o
ambiente e a situacao que esta sendo investigada, via de regra através do trabalho
intensivo de campo (LUDKE e ANDRE, 1986). Utilizou-se o modelo qualitativo, pois
por essa abordagem, podemos descrever a realidade instalada na educacéao publica
quanto ao foco de interesse que € estudar a existéncia ou ndo da Feira de Ciéncias
como instrumento para o alcance da aprendizagem significativa na disciplina de
Ciéncias Naturais, possibilitando andlise de sua conformacao aplicativa com maior
profundidade pela visdo dos docentes da area das ciéncias.

4.1 Tipologia da pesquisa

O tipo de pesquisa escolhida para este estudo foi a pesquisa participante.
Essa modalidade de pesquisa que tem como objetivo “[...] auxiliar a populagéo
envolvida a identificar por si mesma os seus problemas, a realizar a andlise critica
destes e a buscar as solugdes adequadas” (LE BOTERF, 1984 apud BRANDAO,
1999), além de “...] promover o confronto entre dados, as evidéncias, as
informacgdes coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento tedrico
acumulado a respeito dele” (LUDKE; ANDRE, 1986. p. 1).

Nesse contexto, entende-se que a pesquisa participante no universo de
interesse desta pesquisa se apresenta como um caminho para elucidar as crengas
da comunidade escolar que envolvem os processos de aplicacéo reflexiva (ou néo)
de Feiras de Ciéncias articulada no ensino de Ciéncias por meio da Pedagogia de



58

Projetos para promogéao da Aprendizagem Significativa e Alfabetizacdo Cientifica a
partir do Ensino Fundamental - Anos Iniciais das Unidades publicas de Ensino
Basico do municipio de Sao Luis/MA.

Quando se investiga sobre Feiras de Ciéncias como instrumento no ensino de
Ciéncias, reflete-se sobre o foco da discussao deve ser a aprendizagem significativa
dos conteudos como parte de um contexto social que perpassa por contradicbes em
face as varias situacdes que a realidade escolar inspira e expira para todas as
partes de um todo social.

Assim, considera-se que este estudo encaixa-se com o0s preceitos da
pesquisa qualitativa que € de contribuir com informacbes sistematizadas e
fidedignas para tornar a comunidade académica, bem como a populacado
pesquisada, ciente das implicagdes no tocante ao uso da Feira de Ciéncias como
instrumento para as aulas de Ciéncias e emancipadas para resolucao de quaisquer
desafios impostos por essa atividade cientifica.

O aporte tedrico utilizado para nortear as discussées aqui levantadas
basearam-se nos autores Gerhardt e Silveira (2009), utilizado como aporte para
analise quantitativa; e Bardin (2016) e Franco (2018), no que se refere a Analise de
Conteudo. Além desses autores, utilizou-se nas analises documentos da base legal
educacional nacional em vigor por entendermos que a discussao aqui apresentada
precisa interagir com as orientagdes legais que influenciam diretamente na dinamica
escolar. Portanto, a base legal utilizada foram: a Lei de Diretrizes e Base da
Educacado — LDB n°® 9394/96, dos Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias
Naturais (PCN), das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental,
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de obras literarias, artigos cientificos,

revistas educacionais e outros documentos que complementarao os estudos.

4.2 Perfil e Instrumentos de Coleta de dados

Os dados desta pesquisa estédo classificados em primarios e secundarios. As
fontes primarias sdo as que possibilitam a geracao de dados primarios sendo esses
considerados como principais em uma pesquisa. Estes por sua vez, foram obtidos
previamente dando suporte ao estudo em questdo (ANDRADE, 2010). Nesta
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pesquisa, os dados primarios foram coletados através de dois questionarios
elaborados e validados pela pesquisadora, sendo um deles semiabertas e o outro
com perguntas abertas. Segundo Gil (2008, p.121), o questionario é:

A técnica de investigagdo composta por um conjunto de questoes
que sao submetidas a pessoas com o propédsito de obter informagdes
sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiracdes, temores, comportamento presente ou
passado, etc.

Ja os dados secundarios, sdao definidos como aquelas que documentam a
Feira de Ciéncias como instrumento para Aprendizagem Significativa no ensino de
Ciéncias, a exemplo o do Programa Nacional de Apoio as Feiras de Ciéncias da
Educagdo Basica - Fenaceb. Sob essas conjunturas, as fontes secundarias
utilizadas nesta pesquisa foram: Lei de Diretrizes e Base da Educacao (9394/96), os
Pardmetros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais (PCN), Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e outros documentos e obras
que embasam esta pesquisa de mestrado.

O primeiro questionario aplicado aos professores de ciéncias foi nomeado de
“Encontrando os Sujeitos da pesquisa da pesquisa”, considerando-se 0 momento da
aplicacdo desse como etapa 1 da pesquisa (APENDICE A). Esse questionario
configurou-se com treze perguntas fechadas, com objetivo de tracar o perfil do
professor de ciéncias, quanto a idade, género, formacao, experiéncia profissional,
vinculo empregaticio, participacdo em curso de formacao continuada e/ou eventos
cientificos, bem como identificar informacdes preliminares acerca da Feira de
Ciéncias e sua implementacgéo.

A analise do primeiro questionario, seguiu preceitos estatisticos-descritivos,
possibilitando um perfil dos professores de ciéncias do universo amostral, a fim de
se direcionar a elaboracdo do questionario 2 (APENDICE B), considerado como
segundo momento da coleta de dados, intitulando de “Vozes dos Sujeitos”
(MARTINS, 2007). Para esse questionario, optou-se por perguntas do tipo aberta,
constituindo-se de trés perguntas e tinha como objetivo coletar suas concepcgdes
sobre a utilizagdo da Feira de Ciéncias como instrumento para aprendizagem
significativa no Ensino de Ciéncias.
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Na interpretacao e andlise dos dados do Questionério 2, utilizou-se a Analise
de Conteudo de Bardin (2016) e Franco (2018). Para Bardin (2016, p.15), “a analise
do conteudo é um conjunto de instrumentos de cunho metodolégico em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a discursos extremamente diversificados”. O ponto
de partida para esse tipo de analise, segundo Franco (2018, p. 21), “é a mensagem,
seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou
diretamente provocada. Necessariamente, ela expressa um significado e um
sentido”. Assim, busca-se analisar o sentido explicito ou implicito dos dados
coletados, para interpreta-los de forma objetiva na resolucdo do objetivo da
pesquisa.

As respostas dos sujeitos serviram para validar detalhadamente os desafios
durante o ano letivo quando se referem a Feira de ciéncias, os métodos propostos,
aplicabilidade dos mesmos até mesmo a sua auséncia no ambito escolar. Além
disso, as respostas foram analisadas e organizadas para serem utilizadas como
ideias fundamentais para elaboragcdo do Produto Final da pesquisa nomeado de

Caderno de Orientagbes e Estratégias para Implementacéao de Feiras de Ciéncias.

4.3 Universo Amostral da Pesquisa

O universo amostral desta pesquisa se concentrou em um quantitativo de
professores de Ciéncias de escolas da rede publica da Educacado Basica do
municipio de Sao Luis do Maranhao, pontualmente dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Segundo Barros (1990, p. 38) amostra de uma pesquisa € “a menor
representacdo de um todo maior”.

Ressalta-se que as escolas publicas do estado do Maranh&o sao organizadas
em Nucleos e estruturadas em Polos, sendo que cada um deles constitui-se de um
namero determinado de escolas localizadas por proximidade geografica. Portanto, o
campo de pesquisa escolhido para este estudo foi o Nucleo Anil, onde fazem parte
dele, treze escolas de Ensino Fundamental, sendo 7 escolas Unidades de Educacéao
Basica - UEBs, e 6 Unidades Anexos. Estao localizadas nos bairros: Cohab Anil,
Cohatrac, Vila Palmeira, Anil, Cruzeiro do Anil, Angelim e Santa Cruz situadas na

regido mostrada no mapa abaixo.
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Pontua-se que essa regido possui caracteristicas que levam a necessidade
estudos na area de educacado, uma vez que as escolas se apresentam com IDEB
baixo, e, principalmente, ndo se tem registros de pesquisas no campo do ensino de
ciéncias. Destacam-se como principais caracteristicas sociais desse campo
amostral, os seguintes aspectos: localidades populares e populosos de classe
média/baixa do municipio de Sao Luis, similaridades quanto ao tipo de moradias,
coleta de lixo, abastecimento de agua e energia elétrica, assim como, os indices de
pessoas com cinco anos de idade ou mais nao alfabetizadas (INCID, 2014, p. 20, 21
e 23).

Figura 1 — Localizacdo geografica das UEBs municipais de Sao Luis/ MA do Nucleo Anil
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Fonte: Google Maps

Para melhor identificacdo do cendrio das escolas campo desta pesquisa
apresentado na Figura 1, o quadro 3 completa com outras informagées como
endereco, publico alvo e turno de funcionamento das turmas do Ensino Fundamental

Anos Iniciais.



Quadro 3 - Polos de Pesquisa — Nucleo Anil.
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Turnos de
_— Funcionament
Ne Escola Endereco Publico o do EF Anos
alvo N
Iniciais (12 ao
52 ano)
Rua 06, s/n,
01 UEB. Prof® Rubem Conjunto Ensino Manha
Teixeira Goulart Centauros - Cohab Fundamental
Anil 1ll.
UEB. Prof? Rubem Av. 13, n210, Ensino Manha
02 Teixeira Goulart - Cohab Anil 11l Fundamental Tarde
ANEXO I: PAX
UEB. Prof? Rubem
03 Teixeira Goulart - Av. 14, S/N, Cohab Ensino Manha
ANEXO II: Jardim de Anil 1l Fundamental Tarde
Infancia Peter Pan
Rua 09, s/n,
. Residencial Ensino -
04 UEB. Primavera Primavera - Fundamental Manha
Cohatrac.
o5 ANEXO |: Padre 'é‘éﬁftrgé '\: Ensino Manha
Newton Fundamental Tarde
Avenida Principal . -
06 | UEB.Newton Neves N 100, FunEd’;Sr':;ntal '\42[‘5‘:
Vila Palmeira.
0 o Rua da Companhia Ensino
07 UEB. Prof2. Sa Valle N2 100, Anil Fundamental Tarde
UEB. Profe. Sa Valle Rua 03 - Ensino Manha
08 Anexo | — Esperanca Piquizeiro - Fundamental Tarde
do Amanha Cruzeiro do Anil
o o4 Rua do Piquizeiro, .
UEB. Pr(?f . Sa Valle 96 - Cruzeiro do Ensino Manha
09 Anexo IlI: Nossa Sra. Anil Fundamental Tarde
das Gracas
Anexo Il - Jardimde | Rua 03, N° 31 — _ N&o possui
- Lo Educacao Ensino
10 Infancia Esperanca do Piquizeiro - Infantil Fundamental
Amanha Cruzeiro do Anil L
Anos Iniciais
Rua Tarquinio :
Angelim
, Rua Santa Laura, Ensino Manha
12 UEB. José Assub s/n - Santa Cruz. Fundamental Tarde
. Rua 03, N2 200, .
13 UEB. Agostinho |\ 46 Pinho, Pao Ensino Manha
Vasconcelos Fundamental

de Acucar/Anil.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Ressalta-se que para o inicio desta pesquisa, procede-se aos preceitos
estipulados pelas questdes de ética da pesquisa qualitativa, portanto, buscou-se
primeiramente a autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacdao — SEMED/Sao
Luis para ter acesso ao campo de pesquisa, ho caso, 0 nucleo escolhido, bem como
propor a participagdo voluntaria de professores das Ciéncias (APENDICE A).
Segundo Silva (1991, p. 100) o processo de investigacdo é tematica e tem inicio
‘quando aceito pela populacao, isto €, apds uma conversa formal com um numero
significativo de pessoas, para que seja apresentado o objetivo da presenca dos
educadores na area”, caracterizando assim, uma relagao de simpatia e confianga
entre as partes envolvidas.

Portanto, para processo de autorizagao de insercdo no campo de pesquisa,
foi entregue na Secretaria Municipal de Educacao — SEMED, o projeto de pesquisa
aprovado pelo Programa de Pds-graduacdo em Gestdo do Ensino na Educacéao
Basica — PGEEB/UFMA com a descricdo do tema, objetivos e as formas de
intervencao junto as escolas, bem como, os sujeitos de interesse e o foco da
pesquisa.

O parecer de autorizagéo de pesquisa foi emitido pela Secretaria Municipal de
Educacdo - SEMED (ANEXO A) e entregue em junho de 2018, iniciando assim, o
periodo de visitacdo e coleta das primeiras informagdes das unidades selecionadas.
Ressalta-se que por questdes de ética, a pesquisadora obteve autorizagéo individual
em cada unidade escolar, na figura da gestao escolar, tendo como suporte a Carta
de Apresentacao da Pesquisa (ANEXO B E C) e, em relacédo aos professores foram
distribuidos os Termos de Consentimento Livre e Esclarecidos — TCLE (APENDICE
D) no momento do convite a participarem da pesquisa.

As primeiras informag6es adquiridas fizeram alusdo a organizagdo do Ensino
Fundamental Anos Iniciais de cada escola como: turno de funcionamento das salas,
quantitativo de professores que ministram aula de Ciéncias, carga horaria e dias de
planejamento. De posse dessas informacdes, definimos alguns passos para
pesquisa de campo com base na disponibilidade de horario da pesquisadora e do

maior nimero de sujeitos que aceitaram participar do estudo de cada turno.
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4.4 O Produto Final

O Mestrado Profissional em Gestdo de Ensino da Educacao Basica é sediado
na UFMA, tendo seu inicio em 2016, sendo o primeiro ofertado na area da educagéo
no Maranhao voltado para construcdo de discussdes nas questbes de Ensino e
Aprendizagem na Educagédo Basica. Tem como objetivo formar profissionais para
desenvolverem saberes, competéncias e habilidades especificas nas areas do
ensino da Educagdo Basica, levando em conta a incorporagdo e atualizagao
permanentes dos avangos da ciéncia e das tecnologias educacionais. Ao final de
cada pesquisa realizada, € desenvolvido um Produto Final com base nos resultados
obtidos na pesquisa. Assim, assenta-se 0s principios metodolégicos de um mestrado
profissional, segundo o qual, no Paragrafo unico, da Portaria n® 17/2009 — CAPES,

afirma que:

A oferta de cursos com vistas a formacado no Mestrado Profissional
terd como énfase os principios de aplicabilidade técnica, flexibilidade
operacional e organicidade do conhecimento técnico-cientifico,
visando o treinamento de pessoal pela exposicdo dos alunos aos
processos da utilizagéo aplicada dos conhecimentos e o exercicio da
inovagao, visando a valorizagao da experiéncia profissional.

Dessa forma, a partir da articulagdo entre o marco teoérico e a andlise dos
dados obtidos ao longo da investigacao sobre o ensino de Ciéncias e Feiras de
Ciéncias, elabora-se o Produto Final deste trabalho de mestrado profissional. Nessa
Otica, entendeu-se como necessidade a elaboragdo do “Caderno de Orientagdes e
Estratégias para Implementacdo de Feiras de Ciéncias” concretizado de forma
técnica a conexao de todas as discussdes levantadas no campo de pesquisa, com
os paradigmas educacionais, sobretudo, as pesquisas académicas e a legislacao
vigente em torno do ensino de Ciéncias e Feiras de Ciéncias.

Nesse sentido, esse caderno de Orientagbes e Estratégias para
Implementagéo de Feiras de Ciéncias apresenta-se como material de sugestdo e
orientacdo a escola de Ensino Fundamental para programar e implantar Feiras de

Ciéncias nas escolas, descrevendo minuciosamente portanto, o passo a passo da
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elaboracdo e execugdo do trabalho objetivando orientar as praticas a serem
desenvolvidas por alunos, professores e escola.

As praticas e estratégias metodolégicas adotadas para elaboracdo do
caderno foram focadas em preceitos tedricos da Aprendizagem Significativa
(AUSUBEL, 1968 e 1978), da Alfabetizagao Cientifica (CHASSOT, 2000 e 2003) e
da Pedagogia de Projetos (HERNANDEZ, 1998), priorizando objetivos como: a
compreensdo dos conteudos e ndo a memorizacdo dos mesmos, valorizando as
habilidades e potencialidades dos alunos, a autonomia, a diversidade cultural, a
interacdo com a comunidade escolar ou ndo, enfatizando o papel do professor com
mediador e facilitador da aprendizagem dos alunos acompanhando-os e avaliando-
os durante todo processo. Sendo assim, todos os envolvidos diretamente na Feira
de Ciéncias poderao contribuir na constru¢do do mesmo de forma direta ou indireta.
Outro ponto que se considerou na elaboracdo desse caderno foi o panorama de
analise obtidos pelos questionarios 1 e 2 aplicados com os professores de Ciéncias
das UEBs do municipio de Sao Luis - Nucleo Anil;

A partir da analise dos resultados dos dois itens acima citados, construimos o
“Caderno de Orientagdes e Estratégias para Implementagédo de Feiras de Ciéncias”

nos formatos impresso e em CD contendo os seguintes itens:

a. Capa;

b. Ficha técnica;

c. Apresentagao da proposta do “Caderno de Orientacdes e Estratégias
para Implementacao de Feiras de Ciéncias”;

d. Sumario;

o

Introducéo;

—n

Marco Teorico;
Concepgoes sobre Feiras de Ciéncias e sua implementacao;

= @

Propostas de implementacao de Feiras de Ciéncias;

Sugestoes de recursos técnicos-cientificos para implementacdo de
Feiras de Ciéncias;

j. Indicagc&o para obtenc&o de mais informagdes e apoio para as Feiras
de Ciéncias;
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k. Referéncias;
[.  Contra capa.

O “Caderno de Orientacdes e Estratégias para Implementagdo de Feiras de
Ciéncias” foi entregue no formado impresso e em CD para Coordenacédo do
Mestrado Profissional do Programa de Programa de Pés-Graduagdo em Gestao de
Ensino da Educagédo Basica - PPGEEB da Universidade Federal do Maranhdo —
UFMA, Pré-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagao Centro de Ciéncias Sociais.

A sequéncia didatica para a elaboragdo do “Caderno de Orientagdes e
Estratégias para Implementagéo de Feiras de Ciéncias” contemplou as sugestdes e
propostos apresentadas nos documentos oficiais como do Programa Nacional de
Apoio as Feiras de Ciéncias da Educagédo Basica — Fenaceb e as necessidades e

dicas expressadas pelos sujeitos da pesquisa por meio dos questionarios.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo inicia-se a exposicdo das analises e discussdes dos dados
obtidos no decorrer da pesquisa, apresentando o campo de pesquisa, o perfil dos
sujeitos da pesquisa e suas concepgdes. As respostas dos sujeitos, oriundas dos
questionarios aplicados estdo dispostas e discutidas neste capitulo através de
blocos.

5.1 Caracterizacao do campo e sujeitos de pesquisa

Os primeiros contatos com o campo de pesquisa aconteceram no final do
primeiro semestre de 2018, onde a pesquisadora conheceu todas as 13 as unidades
de ensino que fazem parte do Nucleo Anil, apresentando-se e expondo as ideias e
objetivos da pesquisa de mestrado a gestores e professores do EF — SI. Durante a
visita in locus nas escolas, detectou-se que uma das unidades ndo possuia turmas
de Ensino Fundamental - Anos Iniciais, bem como outra escola ndo aceitou fazer
parte da pesquisa, logo essas duas instituicbes foram automaticamente excluidas do
campo amostral da pesquisa. Das outras 11 escolas, quatro delas ofertavam o nivel
de interesse somente no turno matutino e as demais apresentavam ofertas pela
manha e tarde. Todos os professores das unidades visitadas foram contactados
perfazendo-se um montante inicial de 88 professores convidados. Porém, recebe-se
a negacao imediata de 33 desses professores, por motivos diversos, sendo que
destacamos como mais citados 0s seguintes: ndo ter interesse em participar,
problemas pessoais, ndo concordar com a metodologia da pesquisa, questionar o
sigilo da pesquisa.

Diante de resisténcias de alguns professores, decidimos limitar o campo
amostral para o turno vespertino por possuir maior receptividade e adesdo a
participacdo na pesquisa, contabilizando assim, 51 professores participantes e 8
UEBs representadas nessa pesquisa. A tabela 1 apresenta as unidades
participantes, o quantitativo de professores das unidades e dos sujeitos que
aceitaram participar das etapas da pesquisa.
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Tabela 1 — Unidades de Ensino escolhidas como campo da pesquisa, quantitativo de

professores e total de participantes de cada etapa.

c Quantidade de Sujeitos partic_ipantes da
scola professores pesquisa
(12 e 2 2 etapa)
ANEXO I: PAX 16 professores 8 professores
A::g;ggbi?é?%? 10 professores 5 professores
ANEXO |: Padre Newton 8 professores 4 professores
UEB. Newton Neves 2 professores 2 professores
UEB. Prof®. Sa Valle 23 professores 16 professores
?EBEsif:aﬁgg X:%m':ﬁ:;o 5 professores 5 professores
UEB. Prof®. Sa Valle Anexo
II: UEB Nossa Sra. das 9 professores 5 professores
Gracas
UEB. José Assub 11 professores 6 professores
Total de unidades = Total de professores
8 escolas Total de professores = 84 participantes da pesquisa =
51

Fonte: dados da pesquisa.

5.2 Perfil dos Professores do Campo Amostral

O momento do Questionario 1 nomeado “Encontrando os Sujeitos da
Pesquisa” ocorreu logo apds a autorizagdo da equipe gestora para realizagdo da
pesquisa. As visitas aconteciam primeiramente em momentos marcados conforme a
disponibilidades dos professores onde era explanada a proposta da pesquisa, seus
objetivos e etapas para entdo haver a aceitacdo do professor em participar do
estudo, que se deu seguindo 0s passos: a) apresentacao pessoal da pesquisadora e
suas atividades académicas; b) explicacao e assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (Anexo D), contendo titulo da pesquisa de mestrado, objetivos,
sua justificativa, questdes sobre a privacidade das informacdes, bem como os
contatos da pesquisadora e da orientadora para possiveis duvidas e maiores
esclarecimentos. A aplicagcdo ocorreu durante os meses de junho a setembro de
2018, obtendo-se o retorno de 51 questionarios.

Para analise desse instrumento escolhemos a Andlise quantitativa sendo

conceituada por Gerhardt e Silveira (2009, p. 33) como método que “tende a
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enfatizar o raciocinio dedutivo, as regras da logica e os atributos mensuraveis da
experiéncia humana”. Assim, os dados coletados foram organizados em 4 blocos

conforme objetivos especificos descrito no quadro 4.

Quadro 4 — Organizagéo dos blocos de anadlise do Questionario 1 “Encontrando os Sujeitos

da pesquisa da pesquisa da pesquisa”

BLOCOS

OBJETIVO

1 - Perfil do professor

Colher informagdes sobre género, idade e
tempo de magistério dos sujeitos da pesquisa.

2 - Campo de atuacao e jornada de
trabalho

Conhecer o segmento de atuagéo profissional
dos participantes, se lecionam alguma disciplina
além da de Ciéncias e sua jornada de trabalho.

3 — Vinculo e formacéo do sujeito da
pesquisa

Definir a instituicdo de trabalho, forma de vinculo
e formagéao superior em nivel de licenciatura e
pos-graduacio.

4 — Formacao de professores e
trabalho/implementagéo de Feiras de
Ciéncias

Identificar a frequéncia de participacdo em
eventos de formacao de professores e/ou
educacao e suas formas e o
trabalho/implementacéao de Feiras de Ciéncias

no trabalho pedagdgico.

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Os dados do primeiro bloco, denominado de bloco “Perfil do professor”,
revelaram que todos os professores participantes da pesquisa sdo do sexo feminino.
Em relacao a idade, 27% deles estdo acima de 46 anos, 25% (entre 32-40), de 24%
(entre 41-46), de 16% (entre 26-31), 8% (entre 20-25). Quanto ao tempo no
magistério, os professores que possuem menos de 5 anos de atuacdo totalizam
25%, de 20 a 25 - 10%, mais de 25 anos - 10%, de 15 a 20 anos - 12%, de 5 a 10
anos 20% e de 10 a 15 - 4% (Grafico 1).

Ao analisar o primeiro bloco de questdes, percebe-se a hegemonia de género
feminino a frente da docéncia nessa etapa. Observou-se também que este mesmo
grupo ha uma diferenca acentuada entre idade e tempo de magistério, o que o
qualifica como um grupo de pessoas com idade acima de 46 anos e com pouco
tempo de magistério (menos de 5 anos). A preocupacao aqui se estende a ac¢édo na
trajetéria docente, ndo importando a idade e sim o conhecimento pedagdgico

construido e “utilizado pelos profissionais da educacdo, que se construiu e
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reconstruiu constantemente durante a vida profissional do professor em relagdo com
a teoria e pratica” (IMBERNON, 2009, p. 35). Sendo assim, o respaldo para
necessidade do aperfeicoamento constante da acdo docente é a busca de sanar
e/ou minimizar as dificuldades, superando os obstaculos encontrados durante o

processo de ensino e aprendizagem.

Grafico 1 — Representacao grafica da distribuicdo dos sujeitos da pesquisa quanto a

sexo, idade e tempo de servico

Representatividade Bloco 1
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Fonte: dados da pesquisa

O segundo bloco nomeado de “Campo de atuacao e jornada de trabalho”,
apresentaram dados no que diz respeito ao segmento de atuacdo, onde 44
professores (86%) atuam no Ensino Fundamental Anos Iniciais e 7 professores
(14%) atuam em outros segmentos como: Ensino Fundamental Anos Finais, Ensino
Médio e Educagdo de Jovens e Adultos. Sobre a jornada de trabalho dos
participantes, 37% trabalham 20h semanalmente, 29% possuem jornada de 40h,
16% de 24h semanais, 12% trabalham 30h por semana e 6% nao responderam a

questao (Gréfico 2).
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Observa-se que o maior numero de professores atua apenas no Ensino
Fundamental Anos Iniciais, lecionado todas as disciplinas planejadas para esse
segmento, com uma jornada de trabalho de 20 horas semanais e polivalentes em
relagdo as disciplinas ministradas. Cabe ressaltar que esse segmento merece
atencao as suas peculiaridades, objetivos e habilidades a serem desenvolvidas nos
alunos como corrobora a BNCC (2018, p. 57):

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a progressédo do
conhecimento ocorre pela consolidagdo das aprendizagens
anteriores e pela ampliacdo das praticas de linguagem e da
experiéncia estética e intercultural das criangas, considerando tanto
seus interesses e suas expectativas quanto o que ainda precisam
aprender. Ampliam-se a autonomia intelectual, a compreensdo de
normas e os interesses pela vida social, o que lhes possibilita lidar
com sistemas mais amplos, que dizem respeito as relagdes dos
sujeitos entre si, com a natureza, com a histéria, com a cultura, com
as tecnologias e com o ambiente.

Assim, entende-se como necessidade a busca por estudos formativos,
planejamentos e outras formas de aquisicAo de conhecimentos por parte dos
professores para que estejam aptos a desenvolverem tais habilidades nos discentes
durante essa etapa. A autora Isabel Alarcao (2008, p. 40), salienta sobre a postura
do docente e afirma que “a nogéo de professor reflexivo se baseia na consciéncia da
capacidade de pensamento e reflexao que caracteriza o ser humano como criativo e

ndao como mero reprodutor de ideias e praticas que lhe sao exteriores”.
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Grafico 2 - Representagao grafica da distribuicdo grafica dos sujeitos da pesquisa quanto
ao segmento de atuacao, disciplinas que lecionam e jornada de trabalho.
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Fonte: Dados da pesquisa

O terceiro bloco “Vinculo e formagédo do sujeito da pesquisa”, revelou que
78% trabalha apenas na rede municipal de ensino, 18% em mais de 1 segmento de
ensino e 4% néo responderam. Destes, 78% sao concursados, 20% séo contratados
e 2% nao responderam. Sobre a sua Formacao Superior (licenciatura em nivel de
graduacéao), 84% sao licenciados em Pedagogia, os outros professores possuem
outra licenciatura além da Pedagogia tais como: Quimica (2%), Biologia (2%),
Matematica (2%), Letras (8%) e Histéria (2%). Ainda sobre a formacdo dos
professores, mas agora em nivel de pos-graduacao, 63% possuem especializacao,
31% nao possuem especializagdo, os demais possuem mestrado académico (2%),
mestrado profissional (2%) e doutorado (2%) (Grafico 3).

Nota-se os professores em sua maioria trabalham apenas na rede municipal
de ensino, adentrando na rede por meio de concurso publico, o que gera uma
estabilidade empregaticia aos participantes. Quando analisamos a formacéao
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superior dos professores, percebe-se que em sua maioria possui licenciatura em
Pedagogia. Em sua obra, Libaneo (2009) define a Pedagogia como sendo um
‘campo do conhecimento que se ocupa do estudo sistematico da educacéo, isto €,
do ato educativo, da pratica educativa concreta que se realiza na sociedade como
um dos integrantes basicos da configuragdo da atividade humana” (p. 30).

Sobre a formagéo inicial de professores e seus entraves, Gil-Pérez (2012, p.
35), relata sobre a necessidade da formacéao inicial e o ensino das teorias abranger
os trés campos de formagéo: o especifico, 0 pedagogico e o integrador. O mesmo
autor ressaltar ainda que:

Os estagios ndao podem ser deixados ao léu, sendo uma pratica sem
referencial teorico. Essa pratica escolar, entendida como um
laboratério na formacdo de professores, deve ter as mesmas
caracteristicas de laboratério cientifico, onde os alunos tém um
problema para resolver, observam e levantam hipéteses com bases
nas teorias aprendidas, obtém dados que possam ser analisados e
depois discutem os resultados com os professores da faculdade (p.
35).

Essa constatacdo nos remete a questionamentos como: sera que a formacao
inicial tedrica desses professores priorizou os trés campos de formacao durante a
estagio? Se o periodo de estagio é de extrema importancia para formacdo dos
futuros professores, sera que estes tiveram o devido preparo para lecionar os
conteudos do ensino de Ciéncias? Essas questdes podem ser justificadas pela
necessidade de formacédo continuada dos professores, explicando assim o grande

namero de professores que possuem especializacdo para qualificacdo do seu
trabalho docente.
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Grafico 3 - Representacao grafica da distribuicdo dos sujeitos da pesquisa quanto a
instituicdo que trabalha, tipo de vinculo, formagéo superior em nivel de licenciatura e pos-

graduacao.
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Fonte: dados da pesquisa

O quarto e ultimo bloco de questbes, nomeado de “Formacao de professores
e trabalho/implementacgao de Feiras de Ciéncias”, mostrou dados sobre a frequéncia
de participacdo em eventos de formacao de professores e/ou educacao, onde 4
(8%) nao responderam a questdao 11, 33 (65%) responderam que sempre
participam, 14 (27%) as vezes participam e que estes eventos costumam ser
proporcionados na escola em que trabalham ou as oferecidas pela rede de ensino
municipal. Quanto a forma de participacao, 35 (69%) sdo apenas ouvinte e apenas
10 (20%) professores participam apresentando trabalhos nesses momentos e 6
(12%) professores nao responderam a questao 12.

Analisando os dados acima, evidencia-se que os professores em sua maioria

participam dos eventos de formacdo/educacdo propostos, porém uma minoria
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participa de forma mais ativa como apresentando suas produgdes e seus estudos.
Esse panorama sugere que os professores ndao sao préximos do discurso
académico e nem de pesquisa da sua proépria pratica, levando em consideragcao a
necessidade de tal proximidade e da relacdo dos professores com os saberes que
segundo Tardif (2010), ndo se restringe apenas a fungdo de transmitir
conhecimentos ja a relagcdo dos docentes com os saberes nao € restrita a uma
funcdo de transmissdo de conhecimentos ja formados, definindo o saber docente
como saber plural, [...] “formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de
saberes oriundos da formagéao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais" (p. 36).

Nessa perspectiva, a tarefa do professor € mediar a relacdo entre as
informacgdes disponiveis e o aluno, de forma adequada, refletindo a sua atuacgao.
Perrenoud (2000) corrobora com essa ideia quando afirma a necessidade do
professor pesquisador de sua propria pratica como possibilidade de
desenvolvimento de trabalhos analiticos e socializados em eventos de educacao e
desse docente ter o dominio do saber para assim poder ensinar bem, ciente da
acessibilidade do conhecimento na sociedade atual, ressaltando os aspectos das
competéncias a serem desenvolvidas durante as formacdes de professores, tais
como: 1 - Organizar e dirigir situagcdes de aprendizagem; 2 - Administrar a
progressdo das aprendizagens; 3 - Conceber e fazer evoluir os dispositivos de
diferenciacao; 4 - Envolver os alunos em sua aprendizagem, e em seu trabalho; 5 -
Trabalhar em equipe; 6 - Participar da administracdo da escola; 7 - Informar e
envolver os pais; 8 - utilizar novas tecnologias; 9 - Enfrentar os deveres e os dilemas
éticos da profissao; 10 - Administrar sua propria formacao continua (PERRENOUD,
2000).

Perrenoud (2000, p. 15), ainda define que “A nocdo de competéncia
designara aqui uma capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos para
enfrentar um tipo de situagao”. Sendo estas imprescindiveis para agdo docente com
qualidade e efetividade.

Nesta etapa, a indagacao final, que também serviu de base para a construgao
do questionario 2 foi destinada a verificar a incidéncia do trabalho/implantacado de

Feiras de Ciéncias no trabalho pedagégico de cada professor. Dessa forma, os
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dados revelaram que 25 (49%) que nao faziam uso de feira em seu cotidiano
escolar, 22 (45%) utilizavam a Feira de Ciéncias como ferramenta pedagédgica e 3
(6%) professores que se omitiram de resposta. Estes dados estdo apresentados no
gréfico 4.

Ao analisar as respostas dos professores, nos deparamos com 49% dos
docentes sem fazer uso da Feira de Ciéncias como instrumento para aprendizagem
no ensino de Ciéncias, nos remetendo a refletir sobre esta razdo: serd que a nao
utilizagédo seria por falta de conhecimento do potencial de uma Feira, ou seria por
falta de oportunidade de participar ou implementar uma na instituicdo em que
trabalha.

Entao, cabe relembrar a definicao de Moraes (1986, p. 20) sobre 0 que é uma
Feira de Ciéncias:

A Feira de Ciéncias € um empreendimento técnico-cientifico-cultural
que se destina a estabelecer o inter-relacionamento entre a escola e
a comunidade. Oportuniza aos alunos demonstrarem, por meio de
projetos planejados e executados por eles, a sua criatividade, o seu
raciocinio loégico, a sua capacidade de pesquisa € seus
conhecimentos cientificos.

Assim, a Feira de Ciéncias é considerada um excelente instrumento
disponivel a toda comunidade escolar para demonstracdo de diversas formas de
aprendizagem, primando por principio como: exercicio pleno da cidadania; da
técnica, organizagdo e valorizacdo dos trabalhos e estudos desenvolvidos pelos
alunos; incentivo a Alfabetizacao Cientifica, além de colocar em pratica os
conhecimentos a respeito da nossa acdo no meio, na sociedade e no mundo

tecnolégico.
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Grafico 4 - Representacao grafica da distribuicdo dos sujeitos da pesquisa quanto a
frequéncia e formas de participacao em formacao de professores e trabalho/implementacéao

de Feiras de Ciéncias.
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Fonte: dados da pesquisa
5.3 Concepcoes dos Professores sobre Feiras de Ciéncias

Como descrito no processo metodoldgico utilizou-se um questionario como
segundo instrumento da coleta de dados para compreender a concepcdo dos
professores sobre o universo da feira de ciéncias na atividade docente. Dessa
forma, esse questionario 2 (ANEXO B) nomeado de “Vozes dos sujeitos” foi
composto de 3 questbes abertas que tinham como objetivo buscar obter as
concepgOes dos professores da rede municipal de Sao Luis/MA que trabalham nas
UEBs do Nucleo Anil com os alunos do Ensino Fundamental Anos Iniciais a respeito
da Feira de Ciéncias e sua implantacdo como instrumento para promogéo de
aprendizagem significativa no ensino de Ciéncias. Ressalta-se que as informagdes
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coletadas serviram de respaldo para elaboragdo do Produto Final do estudo. A
aplicacao desse questionario ocorreu durante os meses de janeiro a abril de 2019,
conforme disponibilidade previamente sinalizada pelos participantes.

O tratamento dos dados desse questionario baseou-se na perspectiva da
analise de conteudo de Bardin (2016), que conceitua esse direcionamento, enquanto
método de andlise, como um conjunto de técnicas de andlise das comunicacées
utilizando procedimentos objetivos e sistémicos de descricdo do conteudo das
mensagens. Assim, os dados brutos foram agrupados sistematicamente,
possibilitando a sua mensuracao e interpretagdo respeitando as fases de andlise
definidas por Bardin (2016, p.125) como sendo:

e 1 Fase - A pré-anadlise: Fase de organizacao dos dados, elaboracao do
esquema de trabalho com procedimento precisos, bem definidos, mas
com possibilidade de flexibilidade caso sejam necessarias
modificagdes no decorrer da andlise.

e 2 Fase - A exploracdo do material: Apés a organizacdo dos dados e
elaboracao do esquema de trabalho, inicia-se a exploracdo do material,
a partir de regras pré-estabelecidas, onde sdo selecionadas as
unidades de codificagdo, decomposi¢cao ou enumeragao.

e 3 Fase - O tratamento dos resultados: a inferéncia e a interpretacao.
Essa etapa do processo € fundamentada pelos resultados brutos, onde
o(a) pesquisador(a) buscara através do conteddo manifestado nos
documentos o conteudo latente, indo além do sentido imediato exposto

pelos sujeitos, tornando-os resultados significativos e validos.

Os resultados serao apresentados conforme modelo proposto por Franco
(2018), vinculando a emissao das mensagens que podem ser um discurso, um texto
ou até uma palavra que esteja articulada necessariamente as condi¢cées contextuais

de quem os produziu. Sendo assim,

Toda andlise de conteudo implica comparagdes contextuais. Os tipos
de comparagdes podem ser multivariados. Mas, devem,
obrigatoriamente, ser direcionados a partir da sensibilidade, da
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intencionalidade e da competéncia tedrica do pesquisador.
(FRANCO, 2018, p. 22)

Nesse contexto, inicia-se a leitura cuidadosa e detalhada de cada uma das
respostas dos professores sobre suas concepgdes sobre Feiras de Ciéncias, de
modo a destacar as unidades de significados mais recorrentes e que pontuem o
fendbmeno investigado e de interesse do foco da nossa pesquisa, sendo
demonstradas por frequéncias (em porcentagens) de ocorréncia. Ressalta-se que as
porcentagens foram calculadas a partir do total de motivos explicitados e nao a partir
do numero de professores (FRANCO, 2018).

Procedeu-se entdo a organizacdo do material por blocos teméticos,
identificando elementos que colaborariam para responder a questao de pesquisa e
posteriormente servir de aporte para a elaboracdo do Caderno de Orientacdes e
Estratégias para Implementacdo de Feiras de Ciéncias, ou seja, o produto desta
pesquisa. A figura 2, mostra de forma sisteméatica, os blocos de analise a partir das
indagacdes do questionario 2, correlacionados aos objetivos especificos da pesquisa
e portanto, seguindo uma organizacao de categorias arranjadas conforme a
identificacdo das expressbes mais recorrentes nas respostas dos professores,
buscar elucidar as questdes que levariam a construcdo analitica do produto desta
pesquisa.
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Figura 2 — Representacdo sistematica dos objetivos especificos da pesquisa de mestrado

relacionados aos blocos de discussdo baseados no objetivo da Questionario 2 “Vozes dos

sujeitos”.

Questionario 2

1 - Identificar as
concepcdes dos
professores de ciéncias do
EF sobre a intencéo
didatico pedagogica na
implementacao de Feira de
Ciéncias como instrumento
de intervencéo para
aprendizagem significativa
no ensino de Ciéncias;

2 - Identificar a ocorréncia
de Feiras de Ciéncia em
uma amostragem de
escolas do EF do municipio
de Sao Luis/MA;

3 - Caracterizare
categorizar as Feiras de
Ciéncias identificadas na

perspectiva da
Aprendizagem
Significativa e
Alfabetizacao Cientifica; 4
- Elaborar um Caderno de
Orientacdes e estratégias
para implementacdo de
Feiras de Ciéncias no EF
com base na pesquisa
desenvolvida.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Bloco 1: Viséo Geral
sobre Feiras de
Ciéncias

Bloco 2: Frequéncia
e obstaculos para
Implementacéo de

FC

Bloco 3:
Caracteristicas de
uma Feira de
Ciéncias ideal

Vale ressaltar que as porcentagens foram calculadas a partir do total de

unidades de significados e nédo a partir do niumero de professores sujeitos da

pesquisa.
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5.3.1 Bloco 1: Visdo Geral sobre Feiras de Ciéncias

Este bloco revela as unidades de significados dos professores no tocante a
ponderacao geral sobre uma Feira de Ciéncias. Assim, busca-se extrair das
respostas dos docentes o conceito, a visdo de modalidades, os objetivos de uma
feira, os procedimentos pedagdgicos e técnico-cientificos, a importancia (vantagens)
para aluno e para professor e escola.

Os dados revelaram unidades de significados que possibilitaram a criagao de
4 categorias, definidas como: (i) construcdo do conhecimento, (i) variacao
metodoldgica; e (iii) Desenvolvimento do aluno, conforme se apresenta na tabela 2.

Tabela 2 - Analise do Bloco 1: Viséo geral sobre Feiras de Ciéncias

Visao Geral sobre Feiras de Ciéncias N2 de Frequéncia
citacoes (%)
Construcao de Conhecimento
Aprendizado;
Busca e transmisséo de conhecimento;
Conhecimentos cientificos; 17 33%

Expansao dos conhecimentos;
Momento de aprendizagem;
e Valorizacao do conhecimento.

Variacao de Metodologia
e Avaliagdo da aprendizagem;
Compartilhar saberes;
Conceitos na pratica;
Conhecimentos por investigacdo e experimentagao;
Pratica empirica;
Estudo pela pesquisa;
Trabalho em equipe.

24 47%

Desenvolvimento do Aluno

Desenvolver habilidades;

Construcéo do proprio conhecimento;
Pensar e refletir; 13 25%
Troca de conhecimentos;
Envolvimento;

e Aluno-pesquisador.

Fonte: dados da pesquisa.

A primeira categoria “construcdao do conhecimento”, apresentou 33% de
frequéncia das citacées dos professores, configurando-se a partir das seguintes
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unidades de significados: uma forma de aprendizado; proporcionar a busca e
transmissao de conhecimento; divulgacao e populacéo de conhecimentos cientificos;
possibilidade de expanséo dos conhecimentos; visao de momento de aprendizagem,;
valorizagao do conhecimento. A quadro 5 exemplifica o fenémeno aqui verificado por
meio de recortes dos comentarios dos professores P04, P09 e P26:

Quadro 5 - Exemplos de falas dos sujeitos a construcdo de conhecimento através da Feira
de Ciéncias

P04. E a demonstracdo em pratica a qual busca demonstrar os conhecimentos que
0s alunos alcangaram. Proporciona ainda a busca e pesquisa por mais
conhecimentos. E a forma de contribuir e distribuir o seu saber.

P09. A feira de ciéncias € um momento de aprendizagem, que abrange todas as
modalidades, objetiva a busca de conhecimentos e procedimentos como pesquisa,
estudo de dados e graficos, conhecimentos cientificos relacionados aos temas;
P26. O aluno pode ter proximidade com pesquisa de cunho cientifico, pode ter um
acesso concreto “palpavel” com o conhecimento e propagar o que aprendeu para a

comunidade;

Fonte: dados da pesquisa.

Ao refletir sobre a construcdo do conhecimento, busca-se primeiramente pelo
sentido da palavra conhecimento. Sendo o dicionario Online de Portugués
conhecimento é: “entendimento sobre algo; acdo de entender por meio da
inteligéncia, da razao ou da experiéncia”. Com isso, amplia-se mais a busca pelos
seus significados como o descrito por Freire (2001, p. 63), quando afirma que para
que o conhecimento acontega € necessario admiragao, assim, “Admirar implica por-
se em face do ‘ndo eu’, curiosamente, para compreendé-lo. Por isto, ndo ha ato de
conhecimento sem admiracéo do objeto a ser conhecido”.

Para Paulo Freire (1979, p. 41), a educacao s6 € possivel para o homem,

porque este é inacabado. Afirma ainda que:

o homem pode refletir sobre si mesmo e colocar-se num determinado
momento, numa certa realidade: € um ser na busca constante de ser
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mais e, como pode fazer esta autorreflexdo. Pode descobrir-se como
um ser inacabado, que esta em constante busca. Eis aqui a raiz da
educacao.

Vygotsky (1991), em suas obras relatou sobre seus conceitos de aprendizado,
pois para ele, “[...] aprendizado é desenvolvimento” (p. 90), ressaltando ainda a
importancia da escola na formagédo do conhecimento dos alunos. Segundo o autor,
na escola os conteudos devem ser estudados tendo como ponto de partida o que o
auno ja sabe, assim promovendo desafios e obstaculos a serem superados a ajuda
e mediacdo do professor, fazendo com que o aluno va além da sua capacidade e
adquirindo nossas conhecimentos e habilidades.

Com isso, reforcamos o papel da Feira de Ciéncias como facilitador desse de
conhecimento, favorecendo a aprendizagem dos alunos, através da pratica
educativa ativa e do envolvimento de todos durante todo o processo de construgéao
de uma feira.

Na segunda categoria, denominada de “variagdo de metodologia”, apresentou
47% de frequéncia, representando o maior indice identificado nesta categoria. As
principais unidades de significados deste bloco se direcionam para as seguintes
argumentacdes: uma maneira de avaliacdo da aprendizagem; compartilhamento de
saberes e de conceitos; realizagdo de pratica experimental, possibilidade de trabalho
em equipe. No quadro 6 ilustra-se com recortes dos professores P07, P19, P39 e
P45.

Quadro 6 — Exemplos de falas dos sujeitos sobre variagao de metodologia.

P0O7. A feira de ciéncias é uma otima estratégia metodoldgica para que os alunos
realizem o estudo e a pesquisa de conteudo da area de ciéncias e possam
problematizar por investigacdo e experimentacdo e no produto final realizar a
exposicao organizada.

P19. Momento pratico em que o0s alunos interagem com 0 cosmo através das
praticas dos conteudos, sendo assim, objetivando o aprendizado cada vez mais
significativo.

P39. E um meio de avaliar o aprendizado e concretizar o processo de ensino.
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P45. E uma atividade que visa de maneira ludica a propagacdo do ensino das
ciéncias através de trabalhos produzidos pelos alunos. E um método eficaz, onde
0s conhecimentos sdo ampliados por meio da investigagdo, experimentacado,
construgdo e valorizacdo da ciéncia. Além de um registro significativo do
desempenho do aluno. Esta necessita da organizacao, divulgacao e estratégia para

sua realizagéo.

Fonte: dados da pesquisa.

Ao analisar as respostas dos professores sobre a concepgdo deles em
relagéo a Feira de Ciéncias, identifica-se 47% expressoes relatadas direcionadas a
Feira como sendo uma variacao metodoldgica, valorizando assim o potencial da
feira como veiculo de difusdo de conhecimentos por meio de sua proposta
metodoldgica que engloba o desenvolvimento de suas atividades por meio de
projetos, proporcionando a Alfabetizagdo Cientifica e assim a aprendizagem
significativa desenvolvendo a Iniciacao Cientifica a partir da Educacao Basica. Com
isso, os alunos aprendem a formular questionamentos e problemas de pesquisa,
realizando procedimentos de examine de teorias, e a revisar contradigbes em seus
modelos explicativos, ao mesmo tempo em que aprendem a respeitar o0 outro,
cumprindo regras e a manter combinados coletivos (CHASSOT, 2000; 2003).

O objetivo dessa proposta € gerar desenvolvimento, mas para que esse
desenvolvimento ocorro € preciso a organizagdo e preparo, a do professor, a
exemplo, para que aconteca a interagdo dos alunos em relacdo ao conhecimento
especifico e sua mediacao e acesso a diferentes saberes. Durante a organizacao e
execucao de um Feira de Ciéncias, os alunos devem ser incentivados a construir
suas préprias ideias, a partir do seus conhecimentos prévios e dos novos saberes
propiciados a eles e assim elaborar suas ideias a partir do que foi trabalhado em
sala de aula e do que foi ampliado fora dela (VIGOTSKI, 1991; OVIGLI, 2014).

Com 25% de frequéncia de citagdes, a terceira categoria definida como
“desenvolvimento do aluno” foi construida a partir das seguintes unidades de
significados: o desenvolvendo suas habilidades; auxiliando os discentes na
construgdo do proprio conhecimento; exercitando o pensar e refletir sobre algo ou
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situacdo; desenvolvimento de habilidades de aluno-pesquisador, conforme mostra a
quadro 7. llustra-se com recortes dos professores P08, P22, P35, P42 e P47.

Quadro 7 — Exemplos de falas dos sujeitos sobre desenvolvimento do aluno.

P08. E um evento interdisciplinar que envolve todo corpo escolar, visando um
objetivo onde o trabalho conjunto é uma opcao para exercicio da cidadania dos
membros envolvidos.

P22. Penso que é uma atividade que leva os alunos a fundamentar-se sobre
determinado assunto através de pesquisas e apresentacées a comunidade que
pertence.

P35. A feira de ciéncias tem a capacidade de abranger toda uma turma para sua
finalidade, todos trabalham em equipe para alcangar os objetivos propostos.

P42. Acredito que um dos principais objetivos de uma feira de ciéncias é fomentar,
nos alunos, uma postura de aluno-pesquisador.

P47. Acredito que as feiras hoje em dia nao apresentam mais o carater apenas de
feira de ciéncias. Ficou mais ampla a abrangéncia. Percebo um envolvimento maior

dos alunos nesses tipos de estratégias pedagogicas.

Fonte: dados da pesquisa.

As unidades de significados que formaram a terceira categoria, relataram
sobre uma Feira de Ciéncias que propicia o desenvolvimento do aluno em sua
plenitude, aperfeicoando habilidades por meio de trabalhos em equipe, fomentando
no aluno a postura de pesquisador entrelacando saberes por vezes interdisciplinares
e cientificos. Nesta perspectiva, Freire (1996), relata em sua obra “Pedagogia da
autonomia”, que o individuo deixa de ser um mero reprodutor das agdes comuns do
seu cotidiano ou da sua sociedade, ou até mesmo dos contetdos estudados nas
escolas e passa a ser um agente de transformacdo, um ser pensante, critico e
reflexivo da sua acdo em relacdo ao meio que o cerca, sendo capaz de modificar
sua propria realidade, sua historia, sua sociedade, assim fazendo uso do que
aprendeu, de seus ensinamentos.
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Entende-se assim, que a aprendizagem enriquece o sujeito de forma
individual e coletiva, por intermédios de espacos de interacdo e relacionamentos que
compartilhem o ensino, multipliquem saberes e informacdes como uma Feira de
Ciéncias. Neste sentido, Pimenta e Anastasiou (2002, p. 208), corroboram quando

que afirmam que o ensino e a aprendizagem:

Constituem unidade dialética no processo, caracterizada pelo
papel condutor do professor e pela autoatividade do aluno, em
que 0 ensino existe para provocar a aprendizagem mediante
tarefas continuas dos sujeitos do processo. Este une, assim, o
aluno a matéria, e ambos, aluno e conteudos, ficam frente a
frente mediados pela acdo do professor que produz e dirige as
atividades e as acles necessarias para que o0s alunos
desenvolvam processos de mobilizacdo, construgdo e
elaboracao da sintese do conhecimento.

Sendo assim, cabe ressaltar o que os Parametros Curriculares Nacionais
Ciéncias Naturais (1997, p. 22), consideram o ensino de Ciéncias Naturais, como
‘espaco privilegiado em que as diferentes explicagcbes sobre o mundo, os
fenbmenos da natureza e as transformacdes produzidas pelo homem podem ser
expostos e comparados”. Assim, contrapor, avaliar e reavaliar diferentes conceitos e
pensamentos favorece o desenvolvimento no aluno de postura reflexiva, critica,
questionadora e investigativa, ndo concordando de imediato com as ideias e
informacdes oferecidas. Pontua ainda que os objetivos do ensino de ciéncias
naturais no Ensino Fundamental foram sao idealizados para que desenvolva nos
alunos “competéncias que |he permitam compreender o mundo e atuar como
individuo e como cidadao, utilizando conhecimentos de natureza cientifica e

tecnolégica” (p. 31).

5.3.2 Bloco 2: Frequéncia e obstaculos para Implementacao de FC

Apés se ter um olhar panoréamico sobre a concepcao geral de feiras, buscou-
se saber se os professores ja implementaram Feiras de Ciéncias e quais 0s
principais pontos de destaque nessa implementagdo, no  sentido

técnicos/cientificos/pedagdgicos. Assim, a analise dos dados revelou que tipo de
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dificuldades sao enfrentadas pelos professores que trabalharam ou implementaram
Feiras de Ciéncias. Os dados revelaram unidades de significados que possibilitaram
a criacao de 5 categorias, definidas como: (i) Motivos relacionados a auséncia de
participagao/envolvimento, (ii) Motivos relacionados a dificuldade
financeira/estrutural/pedagogico; (iii) Motivos relacionados a dificuldade interacao e
construcdao de conhecimento; (vi) Nunca trabalharam/implementado uma Feira de
Ciéncias; e (v) Nao relataram dificuldades, conforme se apresenta na tabela 3.

Vale ressaltar que 4 sujeitos nédo relataram dificuldades ou n&o responderam
ao questionamento, contabilizando 7% e 2 sujeitos (3%), se abstiveram de escrever

ou sinalizaram apenas as palavras.

Tabela 3 - Andlise do Bloco 2: Frequéncia e obstaculos para Implementacdo de Feira de

Ciéncias

Frequéncia e obstaculos para Implementacao de FC N2 de Frequéncia
citacoes (%)

Motivos relacionados a auséncia de

participacao/envolvimento
Falta de incentivo da familia;

o Falta de apoio da escola; 17 33%
¢ Na&o envolvimento de alguns professores;
o Falta de integracédo e interesse de alguns alunos pela
pesquisa.
Motivos relacionados a dificuldade

financeira/estrutural/pedagogico
e Estrutura adequada;
¢ Dificuldade financeira para a aquisicao de matéria para 9 17%
pesquisa e desenvolvimento;
o Falta de recursos;
e Falta de material disponivel.

Motivos relacionados a dificuldade interacao e construcao
de conhecimento

e Construcao de conhecimento a longo prazo;

e Tempo disponivel;

e Dificuldades quanto a desenvoltura dos alunos na
comunicacgao;
Desorganizacao pessoal (professor);
Dificuldade no trabalho em equipe;
Alunos dependentes do professor;
A mé formacao dos alunos e professores no que diz
respeito a pesquisa;
o Falta de material adequado para estudo e pesquisa.

22 43%
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Nunca trabalharam/implementado uma Feira de Ciéncias
e Trabalham com projetos; 10 19%
e Oportunidade.

Nao relataram dificuldades

= 4 79
e nao, nenhuma ou nada. o

Nao responderam ao questionamento 2 3%
e Deixaram a questdo em branco

Fonte: dados da pesquisa

A primeira categoria, denominada “motivos relacionados a auséncia de
participagdo/envolvimento” apresentou 33% de frequéncia e apresentado numero
expressivo em relagdo as outras categorias. As principais unidades de significados
deste bloco se direcionam para as seguintes argumentacdes: falta de incentivo da
familia; falta de apoio da escola; ndo envolvimento de alguns professores; e falta de
integracdo e interesse de alguns alunos pela pesquisa. No quadro 8 ilustra-se com
recortes dos professores P05, P09 e P21.

Quadro 8 — Exemplo de falas dos sujeitos sobre os motivos relacionados a auséncia de
participagao/envolvimento nas Feiras de Ciéncias

P05. Apoio por parte da escola. Na verdade, somente os professores organizam.
Os demais profissionais ndo queriam colaborar.

P09. A principal dificuldade é despertar nos alunos o espirito de pesquisador, o
apoio da escola também é fundamental neste processo (livros didaticos, material de
papelaria, etc.). Construgdo de conhecimento a longo prazo.

P21. A participagédo das familias. Incentivo os alunos, mas as familias s&o pouco

envolvidas, ficando o processo mais no universo escolar.

Fonte: dados da pesquisa.

A primeira categoria analisada, apresentou expressdes dos professores que
relataram as dificuldades enfrentadas para implementacdo de Feira em suas
unidades de ensino como a falta de apoio da gestdo da escola até mesmo do
envolvimento da comunidade escolar. a falta de interesse pela pesquisa dos alunos

e professores e de envolvimento deles na feira também fizeram parte unidades de




89

significados, 0 que nos preocupara do ponto de vista de tentar compreender tal
situacao, ja que estes motivos foram a segunda categoria com maior frequéncia.
Sabemos da importancia da organizacao escolar para o sucesso de todo o
processo de educagado que ocorre em uma instituicdo de ensino. Por isso evidencia-
se a gestdo enquanto ferramenta eficaz na organizacdo escolar, pois pode
possibilitar a busca pela democracia, envolvendo alunos, professores, funcionarios e
familiares em suas atividades e assim, propiciando a participacdo de diferentes
sujeitos e a articulagéo dos projetos pedagogicos com a comunidade.
Sobre essa gestao, Ferreira e Aguiar (2004, p. 297), aponta que:

A Gestdo da educacao ao concretizar as direcoes tracadas, estuda,
examina as condicdes e coloca em pratica os objetivos das politicas
publicas na complexa “trama” das relagbes sociais mundiais. Desta
forma, a gestdo da educagdo assume, mais do que nunca, o papel
fundamental na conducao da educacao e do ensino. Sua importancia
torna-se cada vez maior na interdependéncia destas relagdes, o que
nos incita a ressignificar seus conceitos e sua pratica, na
configuracdo da realidade global em que vivemos, a fim de garantir
as possibilidades de, efetivamente, assegurar o “passaporte” para a
cidadania e o mundo do trabalho.

A auséncia dessa gestdo, prejudica todo o processo educacional, nao
empolga sua comunidade escolar e muito menos seu publico alvo, os alunos. Esse
envolvimento deve acontecer a partir de reunides, planejamentos coletivos,
integracdo dos setores e a participacao ativa de todos. O professor € peca
fundamental para que isso ocorra com efetividade, incluindo os projetos
pedagogicos e outras atividades com a implementacao de um Feira de Ciéncias.

Apenas com o professor ativo, participante e reflexivo € possivel que uma
Feira de Ciéncias acontece com todos os requisitos necessarios. Alarcao (2005), em
sua obra afirma que continua acreditando no potencial do “paradigma da formacéao
do professor reflexivo”, para que acontegca a mudanga na educacgao, porém ressalta
que esta precisa evoluir do nivel da formagédo individual do professor para a
formagéao do coletivo, envolvendo o local de trabalho, a escola como um todo. Sendo
assim,

O professor tem de assumir uma postura de empenhamento auto
formativo e autonomizante, tem de descobrir em si as
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potencialidades que detém, tem de conseguir ir buscar ao seu
passado aquilo que ja sabe e que ja é e, sobre isso, construir 0 seu
presente e o seu futuro, tem de ser capaz de interpretar o que vé
fazer, de imitar sem copiar, de recriar, de transformar. S6 o
conseguira se refletir sobre o que faz e sobre o que vé fazer.
(ALARCAO, 2005, p. 18).

Dessa forma, cabe a gestdo escolar desenvolver politicas, atividades e
projetos que envolvam e incentivem a comunidade escolar a participarem e
prestigiarem seus resultados. Para que uma Feira de Ciéncias seja implementada
em uma escola, & necessario ela seja planejada com todos os envolvidos,
sensibilizando e organizando suas etapas atendendo os objetivos do ensino de
Ciéncias conforme cada etapa/série. Os PCNs de Ciéncias Naturais expressam o
que preciso ser aprendido e ensinado no Ensino Fundamental, confirmando a
necessidade da construcdo de uma estrutura geral que seja favoravel “a
aprendizagem significativa do conhecimento historicamente acumulado e a formagéo
de uma concepcao de Ciéncia, suas relagdes com a Tecnologia e com a Sociedade”
(p. 27). Assim, considerando o conhecimento e suas estruturas do processo de
ensino e aprendizagem dos alunos, professores e da Ciéncia.

Pozo & Gomez (2009, p. 18) relatam sobre a falta de interesse dos alunos em
relagéo ao ensino de Ciéncias e sobre o trabalho cientifico, afirmando que os alunos

tendem a assumir:

posturas inadequadas como “posicbes passivas, esperando
respostas em vez de da-las, e muito menos sdo capazes de fazer
eles mesmos as perguntas; também tendem a conceber os
experimentos como “demonstragcdes” e nao como pesquisas; a
assumir que o trabalho intelectual é uma atividade individual e ndo de
cooperagdo e busca conjunta; a considerar a ciéncia como um
conhecimento neutro, desligado de suas repercussdes sociais; a
assumir a superioridade do conhecimento cientifico com respeito a
outras formas de saber culturalmente mais “primitivas”, etc.

Para minimizar situagées como essas, o professor deve buscar por acdes que
modifiquem tais posturas dos alunos, promovendo a educagéo cientifica de forma
prazerosa e que desperte nos alunos o interesse em fazer parte do processo. Neste
sentido, a Feira de Ciéncias pode ser utilizada para desenvolvimento e
“apresentacao de experiéncias ou observagdes bem documentadas, coma presenca
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de seus atores, que explicam ao publico aquilo que estdao expondo” (MASSARANI E
DIAS, 2018, p. 145).

A segunda categoria nomeada “Motivos relacionados a dificuldade
financeira/estrutural/pedagogico”, apresentou frequéncia de 17% e foi construida a
partir das seguintes unidades de significado: estrutura adequada; dificuldade
financeira para a aquisicdo de matéria para pesquisa e desenvolvimento; falta de
recursos; e falta de material disponivel. llustra-se com recortes dos professores P01,
P17 e P50 (quadro 8).

Quadro 8 - Exemplos de falas dos sujeitos sobre os motivos relacionados a dificuldade
financeira/estrutural/pedagégico nas Feiras de Ciéncias

PO1. Falta de recursos para realizagdo do trabalho pedagogico (Ultimo arquei com
as despesas), outro a falta de incentivo da familia e outros.

P17. A principal dificuldade é a parte financeira para a aquisicdo de matéria para
pesquisa e desenvolvimento. Ndo. As vezes um local (laboratdrio) ideal, material

adequado para estudo e pesquisa.

P50. Dificuldades nos recursos e por consequéncia a falta de interesse dos alunos

Fonte: dados da pesquisa.

Considerando as respostas dos professores a respeito das dificuldades na
implementacéo de Feiras de Ciéncias, depara-se com expressdes que fazem parte
de algumas realidades das escolas publicas, que é a falta de recursos financeiro,
estrutura e pedagdgicos para realizacdo com qualidade das atividades
desenvolvidas nas escolas, em especial as que envolvem o ensino de Ciéncias. A
partir dessa visdo preocupante, nos confrontamos com as dificuldades enfrentadas
no ensino de Ciéncias, a desmotivacdo pelos conteudos, pelas atividades
investigativas e algumas dificuldades que vao além das aulas e do ambiente escolar.
Com isso, criou-se obstaculos para que a implementacado de uma Feira de Ciéncias
consiga se desenvolver com suas etapas.

Ovigli (2014), relata que a as atividades de devem ser habilidades e

competéncias basicas, dos alunos e dos professores envolvidos. Para que isso “é
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necessario que o professor tenha tido em sua formagéo inicial o desenvolvimento de
estratégias para motivacao e orientacdo dos estudantes, quando da organizacao e
realizacdo de uma atividade dessa natureza.” (p. 10) O autor ainda apresenta ainda
alguns objetivos para que ao se realizar uma Feira de Ciéncias e assim, concretizar

a acao de uma iniciacao cientifica na Educacéo Basica:

e Promover a competitividade cientifica, incentivando estudantes e
professores da Educacao Basica e Profissional a planejar e executar
trabalhos cientificos, possibilitando aos estudantes a oportunidade de
construir seu conhecimento de forma interdisciplinar, criativa e
contextualizada;

e Capacitar estudantes e professores para trabalhar com projetos,
proporcionando um contato mais profundo com a metodologia e
execugao de projetos;

e Utilizar mecanismos para estimular os estudantes a planejar e
executar projetos préprios ou sugeridos, com 0s recursos de que
dispdem;

e Despertar vocagdes e o0 desejo de conquista no meio estudantil,
desenvolvendo a confianca e a seguranga no trato com os problemas
reais;

¢ Incentivar o conhecimento cientifico de forma conjunta com outras
instituicoes de ensino do municipio, aproximando as realidades das
diferentes escolas e iniciando programas cientificos de colaboracéo.
(OVIGLI, 2014, p. 9),

Em se tratando da terceira categoria denominada “Motivos relacionados a
dificuldade interacdo e constru¢do de conhecimento”, tivemos expressivos 43% de
frequéncia das citacoes dos professores a esse respeito. As principais unidades de
significados dessa categoria de direcionaram para as argumentagcées como:
construgdo de conhecimento a longo prazo; tempo disponivel; dificuldades quanto a
desenvoltura dos alunos na comunicacdo; desorganizacado pessoal (professor);
dificuldade no trabalho em equipe; alunos dependentes do professor; a ma formacao
dos alunos e professores no que diz respeito a pesquisa e falta de material
adequado para estudo e pesquisa, conforme ilustra-se no quadro 9 com recortes dos
professores P15, P27, P37 e P42.
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Quadro 9 — Exemplos de falas dos sujeitos sobre os motivos relacionados a dificuldade
interacao e construgcao de conhecimento nas Feiras de Ciéncias

P15. Estrutura adequada e tempo disponivel. Dificuldade de encontrar horario para
formagcdo com os alunos; dificuldade de encontrar equipe técnica disponivel.

P27. Sou um pouco desorganizada e ainda ndo domino a melhor forma de fazer.
P35. A principal dificuldade encontrada nessa experiéncia foi a questao da pratica
dos alunos para falaram com o publico.

P37. Foi trabalhar na sala de aula com trabalhos manuais. Os alunos sdo muito
dependentes do professor e trabalhos manuais exigem muito de criatividade e leva
muito tempo.

P42. A ma formacao — tanto de alunos quanto de professores — no que diz respeito
a pesquisa (ser professor ou aluno pesquisador).

Fonte: dados da pesquisa.

A problematizacdo dessa categoria nos remete a refletir sobre a formagao
inicial e continuada do professor que leciona a disciplina de Ciéncia. Nos confronta-
se com falas sobre organizagdo pessoal, falta de pratica com atividades
experimentais e praticas a serem realizadas com os alunos.

Vale ressaltar a importancia dos cursos de formagao inicial proporcionarem
aos professores de Ciéncias a qualidade da formacdo basica dos cidadaos,
possibilitando a vivencia nas atividades formativas, desenvolvendo formas mais
elaboradas de construcdo de pensamentos, na compreenséo do significado politico,
social educativo do ensino tendo em vista uma atuacéo ética, com responsabilidade
e consciéncia.

Com essa concepgao:

O professor, durante sua formagédo inicial ou continuada, precisa
compreender o proprio processo de construcdo e produgcdo do
conhecimento escolar, entender as diferengas e semelhancas dos
processos de producdo do saber cientifico e do saber escolar,
conhecer as caracteristicas da cultura escolar, saber a historia da
ciéncia e a histéria do ensino da ciéncia com que trabalha e em que
pontos elas se relacionam. Esses elementos constituem apenas uma
das caracteristicas do trabalho docente e, sem desconhecer as
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outras dimensdes, ja revelam e demonstram a sua complexidade.
(PEREIRA, 2006, p. 47)

Corroborando a importancia da formacao primeiramente do professor para
entdo se formar o aluno, OVIGLI (2014, p. 10) descreve algumas habilidades que
devem ser trabalhadas com os professores sobre a formacao cientifica, preparando-

0s para entao eles repassem aos seus alunos como:

a) Utilizagcdo e aumento da competéncia leitora na confec¢do de
pesquisas bibliograficas para o embasamento tedrico do trabalho;

b) Capacitacao relacionada aos meios e tipos de instrumentos de
comunicagao, priorizando a pesquisa elaborada pela equipe. Entre
estes instrumentos listamos a confeccao de painéis explicativos,
redacao dos projetos e o registro da pesquisa em “diarios de bordo”.
c) Capacitacdo dos professores relacionada com a forma de se
conseguir verbas para o financiamento do custeio das suas
pesquisas, a gestdo desses recursos € a projecdo de recursos a
serem utilizados posteriormente, verba essa que pode ser
conseguida de 6rgaos estaduais, federais ou da prépria escola.

Desenvolvendo assim, a capacidade de cada aluno conforme as atividades
oferecidas pelo professor e desempenhadas por eles.

Pozo & Gomez Crespo (2009) apresentam em sua obra “Aprendizagem e o
ensino de Ciéncias, algumas atitudes e crencas inadequadas que sao cultivadas

pelos alunos a respeito da natureza da ciéncia e sua aprendizagem”:

e Aprender ciéncia consiste em repetir da melhor maneira possivel
aquilo que o professor explica durante a aula.

e Para aprender ciéncia & melhor nao tentar encontrar suas proprias
respostas, mas aceitar o que o professor e o livro didatico dizem,
porque isso esta baseado no conhecimento cientifico.

¢ O conhecimento cientifico € muito util para trabalhar no laboratério,
para pesquisar e para inventar coisas novas, mas nao serve
praticamente para nada na vida cotidiana.

e A ciéncia proporciona um conhecimento verdadeiro e aceito por
todos.

¢ Quando sobre o mesmo fato ha duas teorias, é porque uma delas é
falsa: a ciéncia vai acabar demostrando qual delas é a verdadeira.

¢ O conhecimento cientifico € sempre neutro e objetivo.

¢ Os cientistas sdo pessoas muito inteligentes, mas um pouco
estranhas, e vivem trancados em seus laboratérios.

¢O conhecimento cientifico esta na origem de todos os
descobrimentos tecnoldgicos e vai acabar substituindo todas as
outras formas do saber.
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¢ O conhecimento cientifico sempre traz consigo uma melhora na
forma de vida das pessoas. (p. 18)

Estas por sua vez, perduram até nos tempos atuais o que explica a
resisténcia ou desinteresse de alguns alunos sobre a disciplina de Ciéncias e suas
atividades.

Com 19% de frequéncia, a quarta categoria denominada “nunca
trabalharam/implementado uma Feira de Ciéncias” foi organizada com unidades
significantes como: nao tive oportunidade, trabalho com projetos. llustra-se com
recortes dos professores P06, P44 e P48 (quadro 10).

Quadro 10 - Exemplo de falas dos sujeitos sobre os motivos de nunca terem
trabalhado/implementado de uma Feira de Ciéncias.

P06. Nao. Porque do 1°¢ ao 5° ano trabalha-se projetos voltados para a leitura e
escrita.

P44. Nao. Ainda nao tive a oportunidade.

P48. Ndo. ainda n&o tive a oportunidade, mas quando a escola realiza esse tipo de

trabalho ela esta valorizando o aluno.

Fonte: dados da pesquisa.

Verifica-se que a falta de oportunidade em patrticipar ou implementar Feias de
Ciéncias em virtude do desenvolvimento de outras atividades pedagdgicas de cujo
cientifico ou até mesmo de n&o realizar nenhuma tarefa voltada para esse fim,
impossibilita o professor de conhecer a amplitude do ensino de ciéncias em sua
plenitude. Massarani e Dias (2018), na obra José Reis: reflexdes sobre a divulgacao
cientifica, descrevem as Feiras de Ciéncias como sendo um dos instrumentos para
divulgacéo cientifica e para superacao das deficiéncias do ensino formal. As autoras

afirmam que durante essa atividade:

Os mestres recebem dos alunos um desafio tdo grande como o que
os proprios jovens encontram ao enfrentar os problemas que
procuram resolver. E muita relacdo professor-aluno se aperfeigoa,
enquanto alunos que pareciam vadios revelam insuspeitadas
capacidades, e mestres que pareciam ausentes comegam a viver 0s
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problemas dos estudantes. Varias rodas que funcionavam mal na
grande engrenagem do ensino pdem-se a girar mais depressa.

(MASSARANI E DIAS, 2018, p. 145)
Nesse sentido, a Feira de Ciéncias traz consigo a oportunidade de despontar
talentos e vocagdes entre alunos e professores. Dando a oportunidade dos alunos
encontrarem respostas quanto ao caminhos que desejam seguir em relacao as suas

futuras carreiras.

5.3.3 Bloco 3: Caracteristicas de uma Feira de Ciéncias ideal

Este bloco pontua as especificagdes salientadas pelos professores que
levariam um evento, como a feira de ciéncias, alcancar proximidade com a
efetividade do seu propdésito pedagdgico, nomeada sintaticamente como feira ideal.
Assim, os dados revelaram as concepg¢oes 0s professores possuem a respeito do
que seria uma Feira de Ciéncias ideal, além de elencarem pontos que poderiam ser
alcancados e problemas a serem sanados para que uma Feira de Ciéncias ideal
pudesse acontecer. Os dados apontaram unidades de significados que
possibilitaram a criacdo de 3 categorias, definidas como: (i) relacionadas ao conceito
de uma Feira de Ciéncias ldeal, (ii) relacionadas aos procedimentos pedagdgicos e
técnico-cientificos de uma Feira Ideal; e (iii) relacionadas a problemas a serem

sanados, conforme apresenta-se na tabela 4.

Tabela 4 - Distribuicdo das respostas (n e %) explicitadas no Questionario 2 em relagdo a
uma Feira de Ciéncias ideal.

N2 de Frequéncia
CATEGORIAS citacdes (%)

Caracteristicas relacionadas ao conceito de uma Feira de
Ciéncias Ideal

e Alunos protagonistas;
Auxilio da escola;
Contribuir com a comunidade;
Distribuicao de fungéao; 27 25
Envolvimento de todos;
Interesse ;
Necessidades comuns;
Participacao ;
Pesquisadores;
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e Professor apoio;
e Conhecimentos cientificos;
e Interdisciplinaridade.

Caracteristicas relacionadas aos procedimentos
pedagodgicos e técnico-cientificos de uma Feira Ideal

e Exposicao;
Avaliacao;
Clareza e objetividade;
Desenvolver o raciocinio légico e experimento;
Discussao;
Estrutura;
Experimentos;
Habilidades manuais; 19 37
Recursos da escola;
Recursos tecnolégicos;
Resolucéo de problemas;
Sequéncia didatica;
Temas atuais e cientificos;
Tempo adequado;
Trabalho coletivo e respeito;
Pesquisa e construcdo de materiais;
o Espaco adequado.

Caracteristicas relacionadas a problemas a serem sanados
¢ Dificuldade financeira;
e Apoio dos pais;
o Visitagdo de campo; 5
e Falta de compromisso de alguns membros da

comunidade escolar;

¢ Insuficiéncia de recursos didaticos;
e Desinteresse dos alunos.

Nao responderam ao questionamento

. - 4 7%
e Deixaram a questdo em branco °

Fonte: dados da pesquisa.

A primeira categoria denominada “Caracteristicas relacionadas ao conceito de
uma Feira de Ciéncias Ideal” apresentou com 25% de frequéncia e foi organizada
através das unidades significantes como: alunos protagonistas; auxilio da escola;
contribuir com a comunidade; distribuicao de funcdo envolvimento de todos;
interesse; necessidades comuns; participacdo; pesquisadores; professor apoio;
conhecimentos cientificos e interdisciplinaridade. llustra-se essa categoria a com

recortes dos professores P14, P27, P38 e P45 (quadro 11).
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Quadro 11 — Exemplos de falas dos sujeitos relacionadas ao conceito de uma Feira de
Ciéncias Ideal.

P14. Uma feira que engloba o0s conhecimentos de varias disciplinas
(interdisciplinar), conhecimentos que possam contribuir para a comunidade em
geral.

P27. Creio que deveria comecgar incentivando a divulgacdo de conhecimentos
cientificos de preferéncia com a participacdo dos alunos desde o planejamento até
a implementacédo, organizacao e apresentagao no dia.

P38. O ideal € apresentar a comunidade o trabalho realizado pelos alunos.
Despertar o interesse dos alunos pela investigacdo e habilidades de trabalhos
manuais. Desenvolver também o senso critico e despertar 0 senso de cooperacao
e equipe.

P45. Uma feira que promovesse o os alunos com a comunidade, o gosto pela
producdo cientifica, que promovesse autonomia dos estudantes no processo de
aprendizagem. Problematicas a serem somadas: estrutura escolar, elencar

metodologia adequada, mobilizar o corpo escolar, etc.

Fonte: dados da pesquisa.

Quando solicitados a idealizarem uma Feira de Ciéncias, os professores
expressaram o desejo em fazer parte de uma atividade grande, que envolvesse todo
a escola, com a participacdo de alunos, explorando conhecimentos cientificos por
meio da pesquisa e que seus resultados fossem apreciados pela comunidade
escolar.

Varios autores definem a Feira de Ciéncias e validam os seus beneficios,
assim como, indicando-a como alternativa para revitalizar em algumas instituicdes o
ensino de Ciéncias, despertando nos alunos e professores o interesse pela pesquisa
e conhecimentos cientificos. Dentre eles ressalta-se Mezzari (2011), que corrobora
que essa perspectiva quando que:

o trabalho com feiras desperta a curiosidade e o interesse,
principalmente quando utilizam materiais diferentes. Além disso, a
propria pratica é motivadora. Embalado por esse desafio de
experimentar, o aluno ainda desperta seu desenvolvimento
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intelectual, a0 mesmo tempo em que se esforga para pensar e
resolver problemas, na busca incessante por resultados. E
finalmente, o saber cotidiano passa a ser alvo de confronto. O aluno
comeca a ter novos posicionamentos diante dos experimentos e de
seus resultados, adquirindo um saber mais cientifico (MEZZARI,
2011, p. 111)

Massarani e Dias (2018) comungam dessa concep¢ao e afirmam que as
Feiras de Ciéncias “mobilizam toda a populacédo, que entra em contato com os
alunos e os professores e aprende a sentir com mais interesse 0s assuntos
cientificos e a apreciar melhor os beneficios que a ciéncia traz” (p. 147). Santos
(2012), ainda corrobora quando afirma que por intermédio da Feira de Ciéncias, os

alunos,

ainda desenvolvem o interesse pelos assuntos relacionados a
diferentes areas do conhecimento e habilidades para a busca de
informagdes e aprendizagem continua, necessdrias para as novas
formas de acesso ao conhecimento. Todo este processo visa a
melhorar a cultura cientifica e tecnoldgica dos estudantes, de forma a
capacitar discussées em um mundo cada vez mais dependente de
ciéncia e tecnologia (SANTOS, 2012, p. 157).

Portanto, a Feira de Ciéncias podem ser vistas como uma das melhores
maneiras de educar pela pesquisa, adequando-se as mudangas ocorridas na
sociedade, reforcando a Alfabetizacdo Cientifica, agregando conhecimentos aos
alunos e professores.

A segunda categoria denominada “Caracteristicas relacionadas aos
procedimentos pedagogicos e técnico-cientificos de uma Feira Ideal”. Apresentou
significativos 37% de frequéncia, o maior indice do bloco. As principais unidades de
significados deste categoria se direcionaram para as seguintes argumentacoes:
exposi¢ao; avaliagdo; clareza e objetividade; desenvolver o raciocinio légico e
experimento; discusséo; estrutura; experimentos; habilidades manuais; recursos da
escola; recursos tecnoldgicos; resolucdo de problemas; sequéncia didatica; temas
atuais e cientificos; tempo adequado; trabalho coletivo e respeito; pesquisa e
construgdo de materiais e espago adequado e ilustra-se com recortes dos
professores P07, P09, P12 e P20 (quadro 12).
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Quadro 12 — Exemplos de falas dos sujeitos relacionadas aos procedimentos pedagdgicos
e técnico-cientificos de uma Feira Ideal.

P0O7. Organizar sequencias didaticas para sistematizar as investigacées realizadas e
0S registros durante as etapas de estudo. Sistematizar as apresentacoes
organizando a comunicagdo e a preparagdo dos materiais. Apoio de material para a
organizagao da feira.

P09. Pesquisa e construgcdo de conhecimento com os alunos; Apoio da escola na
efetiva construcdo da feira; Detalhes da estrutura da culminancia: local, tempo de
duracdo, aquisicdo de material e outros.

P12. Abordar temas atuais. Trazer conceitos cientificos de forma clara e objetiva.
Integrar todo corpo escolar.

P20. Levantamento de problematicas, discussao e pesquisa sobre a tematica, estudo

do meio e exposicao de resultados

Fonte: dados da pesquisa.

Ao analisar essa categoria percebe-se que para se realizar uma Feira de
Ciéncias ideal na concepcdo dos sujeitos, € importante e necessario um
planejamento prévio, de forma clara e objetiva, com atividades pensadas e
organizadas a partir de um sequencia didatica com etapas a serem cumpridas e
avaliadas, como afirmam Moraes e Galiazzi (2002), reforcando que para que isso
aconteca, todos os envolvidos devem se fazer sujeitos ativos das tarefas, formando-
se por meio da pesquisa construindo seus conhecimentos através da teoria e da
pratica.

Vale ressaltar que o planejamento e organizagdo de estratégias didatico-
pedagogicas para realizar uma Feira de Ciéncias vai além de uma sequéncia
didatica. E necessario agdes e situacdes como: refletir as formas de aprendizagens,
as curiosidades e duvidas que surgirem; organizacao de grupos de estudo e
orientacdo para iniciacdo cientifica; organizacdo de encontros para processos
investigativos; organizacdo e elaboragcdo de meios/ recursos/materiais para o
acompanhamento do processo investigativo durante a feira (portfélio, diario de
bordo, blogs, etc.) e das aprendizagens (mapa conceitual); organizacao de rodadas
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de apresentagdo das etapas; e apresentagado final (mostras, salbes, feiras, etc.)
(BRASIL, 2014).

A categoria denominada “caracteristicas relacionadas a problemas a serem
sanados”, apresentou 5% de frequéncia e foi construida com unidades de
significados como: dificuldade financeira; apoio dos pais; visitagdo de campo; falta
de compromisso de alguns membros da comunidade escolar; insuficiéncia de

recursos didaticos; desinteresse dos alunos. Conforme, se ilustra no quadro 13.

Quadro 13 — Exemplos de falas dos sujeitos em relagdo aos problemas a serem sanados
para a realizagdo de uma Feira de Ciéncias Ideal.

P17. Para a nossa realidade o que desenvolvemos em sala com os alunos esta
dentro do padrdo pois, para uma feira de ciéncias ideal o que precisa-se é o
financeiro.

P31. Faltou visitacdo de campo com antecedéncia. Recursos financeiros para
transformacdo do ambiente da culminancia, exposicdo. Apoio dos pais para
compra de materiais de uso do aluno.

P51. Falta de compromisso de alguns membros da comunidade escolar;
Insuficiéncia de recursos didaticos; Desinteresse de alguns alunos na execuc¢ao

das tarefas.

Fonte: dados da pesquisa.

Além dos professores serem instigados a imaginarem como deveria ser uma
Feira de Ciéncias ideal, também questionamos sobre quais as dificuldades
precisavam ser sanadas para que a feira ocorre em sua plenitude. os dados
coletados séo parecidos com os obtidos no 2 Bloco “Frequéncia e obstaculos para
Implementacdo de Feira de Ciéncias” como: dificuldades financeiras, falta de
compromisso da comunidade escolares falta de recursos didaticos para o
desenvolvimento das atividades, ja discutidos anteriormente.

Ressalta-se a importancia do apoio da escola para o sucesso de atividades
como a Feira de Ciéncias, pois através dela podemos disseminar os conhecimentos
cientificos, a aprendizagem significativa dos conteddos desenvolvendo os quatro
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pilares da educagao no ensino de Ciéncias, segunda Selbach (2010), que séo: 1.
Ensinar a conhecer — Fazer do assunto uma oportunidade para que o aluno dele se
utilize para outras coisas aprender; 2. Ensinar a fazer — saber o que fazer com o que
aprendeu; 3. Ensinar a compartir — fazer com que o aluno perceba que trabalhar em
grupo nado é apenas estratégia de um projeto escolar, mas caminho na constru¢ao
de uma felicidade coletiva; 4. Ensinar a ser — descobrir sua individualidade,
conhecendo bem a si mesmo.

Do ponto de vista geral, percebe-se vem ao longo dos tempos,
transformando-se e ampliando-se com novas propostas, concepcdes e até novas
nomenclaturas. Essa pesquisa buscou resgatar suas raizes e sua utilizacdo como o
instrumento para aprendizagem significativa no ensino de Ciéncias. Nessa
perspectiva, reforcamos que a Feira de Ciéncias assim como, qualquer outro recurso
pedagdgico a ser utilizado, “somente é util quando manipulado por alguém que
conhece a ferramenta e sabe fazer bom uso do instrumento” (SELBACH, 2010, p.
114). Massarani e Dias (2018, p. 146), complementam esse ponto de vista ao
afirmarem que as feiras possibilitam aos “alunos e mestres a confiar mais em sua
prépria capacidade de organizar e fazer, em vez de cruzar os bracos ante as

dificuldades resultantes da falta de verbas ou de equipamento”.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo dessa pesquisa busca-se responder as nossas inquietagées com o
apoio de autores, documentos e relatos de experiéncias sobre as Feiras de
Ciéncias, suas nuances e seu potencial como instrumento de socializacdo e
interacdo no ensino dos contetudos de Ciéncias. Sendo assim, apresentam-se 0s
principais resultados encontrados nesse estudo, 0s quais estdo apresentados
seguindo as hipo6teses, questionamentos e objetivos desta.

Nesse contexto, buscava-se analisar os procedimentos de construcdo e
implementacdo de Feiras de Ciéncias e sua utilizagdo como instrumento para a
aprendizagem significativa de conteudo de Ciéncias no Ensino Fundamental Anos
Iniciais. Assim, inicia-se esta pesquisa de carater qualitativo com abordagens dos
métodos empregados (documental e participante), tendo como instrumento
questionarios com questbes semiabertas e abertas direcionadas e que instigassem
0s sujeitos a expressarem suas opinides, sugestées/possiveis limitagdes e assim
conseguimos extrair a esséncia das concepcoes desses professores que ministram
aulas de Ciéncias e implementam Feira de Ciéncias, possibilitando perceber que
esse evento é bem visto pelos professores e percebido como facilitador de
compartilhamentos de conhecimentos cientificos, auxiliando também no
desenvolvimento dos envolvidos no que diz respeito a educacao pela pesquisa e o
incentivo e desenvolvimento de atividades para Alfabetizacao Cientifica.

Percebe-se que a ocorréncia de Feiras de Ciéncia nas Unidades de Educacao
Bésicas do Ensino Fundamental Anos Iniciais, do Nucleo Anil, do municipio de Séo
Luis/MA, é real e sao realizadas pelo menos uma vez ao ano, sob a organizacao de
alguns professores, e com pouco ou nenhum apoio das familias e gestao da escola.
Assim, também foi identificado um acentuado desinteresse de alguns professores e
alunos que ndo se empolgam para participarem das atividades e agdes planejadas
para tal evento.

Consegue-se também caracterizar e categorizar as Feiras de Ciéncias sob o
ponto de vista dos sujeitos, o interesse e a participacdo ou ndo de uma feira e suas
possiveis razdes e dificuldades enfrentadas, além de colher as concep¢des do que

seria uma Feira de Ciéncias ideal. A andlise das respostas evidenciou que as
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praticas realizadas nas feiras, no que tange ao seu carater formativo, sua
importancia para o despertar da motivacao entre alunos e professores, entendendo
que poderdo disseminar o gosto pela ciéncia, e de desenvolver aprendizagens
perspectivas de promocao da Aprendizagem Significativa e da Alfabetizagéo
Cientifica.

Por meio da aplicacdo dos questionarios evidencia-se as concepg¢des dos
professores de Ciéncias do Ensino Fundamental sobre a intencdo didatico
pedagogica na implementagdo de Feira de Ciéncias como instrumento de
intervencdo para Aprendizagem Significativa no ensino de Ciéncias. Assim
conseguimos perceber que os professores que ja participaram, seja no periodo em
que eram estudantes ou como implementadores de feiras nas escolas onde
lecionam, sdo conscientes dos seus beneficios que a realizagcdo de uma feira pode
oferecer aos envolvidos diretamente com ela e a comunidade escolar como facilitar
a comunicacao do conhecimento construido pelos alunos, compreensao da Ciéncia
através da relagao entre os conteudos ministrados em sala de aula, ou seja a teoria,
e a pratica.

Ressalta-se ainda que os discursos foram de entusiasmo em relacao a feira,
mas estes confrontados com o sentimento de preocupacéo ou insatisfacdo quando
as dificuldades enfrentadas na implementagcdo como: falta de recurso financeiros ou
pedagdgicos, auséncia da participacdo da familia, falta de participacdo de alguns
alunos e professores. Contudo, os professores ainda expressam interesse em
trabalhar/implementar Feiras de Ciéncias em suas instituicbes de ensino.

Sob a oética da nossa andlise dos dados e dessas discussdes apresentadas,
elabora-se um Caderno de Orientacdes e Estratégias para Implementacao de Feiras
de Ciéncias com sugestdes advindas das experiéncias e vivéncias dos professores,
sujeitos dessa pesquisa, sustentados pelos documentos que formalizam e valorizam
a feira. Acredita-se que os professores sdo os mais habilitados a essa validacao ja
que eles sdo formadores e mediadores do conhecimento, transformando alunos em
agentes da sua propria aprendizagem através da construgcédo e elaboracédo de novos
saberes articulando teoria a pratica por meio das tarefas.

Acredita-se que com os resultados obtidos nessa pesquisa podem contribuir
com a pratica dos professores que lecionam a disciplina de Ciéncias no Ensino
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Fundamental, assim como, qualquer outro profissional que se interesse pela
tematica e sinta o desejo em implementar uma Feira de Ciéncias. Sabe-se que essa
tematica ndo se esgotou, e sempre pode ser ampliada ja que a feira é considerada
uma atividade de cunho técnico cientifico porem ndo formal, deixando seus
implementadores livres para aperfeicod-la ainda mais, sem perder a sua esséncia.

Em sintase, “...ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua produgdo ou a sua construcdo” (FREIRE, 1996. p. 26). Assim, 0s
professores defendem e acreditam que as Feiras de Ciéncias sdo uma excelente

maneira de motivar os alunos, propiciando uma maior interagcao entre todos.
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APENDICE A: QUESTIONARIO 1 “ENCONTRANDO OS SUJEITOS DA PESQUISA
DA PESQUISA DA PESQUISA” - CARACTERIZACAO DOS PROFESSORES -
POLO ANIL

AREA: Ciéncias da Natureza

—

. Género
( ) Masculino () Feminino

2. ldade
() Entre 20-25 () Entre 26-31 () Entre 32-40 () Entre 41- 46 () Acima de 46

3. Tempo de Magistério
() Menos de 5 anos () Entre 5 a 10 anos () Entre 10 a 15 anos () Entre 15 a
20 anos () Entre 20-25 anos () Acima de 25 anos

4. Segmento de Atuagédo Profissional: Jornada de Trabalho
() Ed. Infantil () 1?2 ao 52 ano () 62 ao 9% ano () E. Médio
() EJA () Outro:

5. Outra (s) disciplina(s) que leciona:

6. Jornada de Trabalho:
() 20h () 24h () 30h () 40h

7. Instituigbes que trabalha:
() Publica Estadual () Pablica Municipal ( ) Rede Privada
() Outro:

8. Vinculo com a Instituicao:
() Concursado () Seletivado () Contrato CLT



9. Formacgéo superior — Licenciatura em (nivel de graduagéo):
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() Fisica ( ) Quimica ( ) Biologia ( ) Matematica ( ) Pedagogia ( ) Letras ()

Historia () Geografia
() Outros:

10. Formacao superior em nivel de pds-graduacao:
() Nenhuma () Especializacao () MBA () Mestrado Profissional
() Mestrado Académico () Doutorado ( ) Pés-doutorado
OBS: Area dos cursos informados:

11.Participa de eventos de formacao de professores e/ou de educacao:
() Sim () Nao ( ) as
Quais:

12.De que forma participa dos eventos:

() Ouvinte () Participante com Trabalho () Outros:

vezes.

13.Vocé costuma trabalhar / implementar feiras de ciéncias no seu trabalho

pedagdgico?

() Sim. Qual frequéncia?

() N&o. Por qué?
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APENDICE B: QUESTIONARIO 2 “VOZES DOS SUJEITOS” - CONCEPCOES DOS
PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS — POLO ANIL

01. O que vocé pensa sobre Feiras de Ciéncias? (Conceito, visdo de modalidades,
objetivos de uma feira, procedimentos pedagdgicos e técnico-cientificos,

importancia (vantagens) para aluno e para professor e escola)

02. Vocé ja trabalhou/implementou trabalhos em Feiras de Ciéncias?

() Sim. Qual frequéncia?

2.1 Quais principais dificuldades vocé encontrou nessa sua experiéncia?

() Nao. Por qué? (descrever principais motivos/ Caso seja dito ou mencionado

dificuldades, extrair os detalhes técnico/cientificos/pedagdgicos)

03. Na sua opinido, como seria uma feira de ciéncias ideal? (elencar pontos que

poderiam ser alcancados e problemas serem sanados).
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1

n

APENDICE C: TABULAGAO DOS DADOS DO QUESTIONARIO

“ENCONTRANDO OS SUJEITOS DA PESQUISA DA PESQUISA DA PESQUISA”.

Bloco 1
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APENDICE D: TABULACAO DOS DADOS DO QUESTIONARIO 1
“ENCONTRANDO OS SUJEITOS DA PESQUISA DA PESQUISA DE PESQUISA”
(QUESTOESDE 1 A 7).

QUESTOES OPCOES Ne DE PROF. PORCENTAGEM
18 Sexo Feminino 51 100%
20-25 anos 4 8%
26-31 anos 8 16%
20 32-40 anos 13 25%
41-46 anos 12 24%
>46 anos 14 27%
51 100%
<5 anos 13 25%
5a 10 anos 10 20%
. 10 a 15 anos 12 24%
3 15 a 20 anos 6 12%
20 a 25 anos 5 10%
> 25 anos 5 10%
51 100%
. 1° ao 5° ano 44 86%
4 Mais de 1 segmento 7 14%
51 100%
20h 19 37%
24h 8 16%
6° 30h 6 12%
40h 15 29%
nao responderam 3 6%
51 100%
Publica Estadual 0 0%
Publica Municipal 40 78%
7° Rede Privada 0 0%
Mais de 1 segmento 9 18%
nao responderam 2 4%
51 100%
Concursado 40 78%
g° Seletivo 10 20%
Contrato CLT 0 0%
nao responderam 1 2%
51 100%
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APENDICE E: TABULACAO DOS DADOS DO QUESTIONARIO 1 -
“ENCONTRANDO OS SUJEITOS DA PESQUISA DA PESQUISA DA PESQUISA”
(QUESTOES DE 9 A 13).

QUESTOES OPCOES Ne DE PROF. | PORCENTAGEM
Fisica 0 0%
Quimica 1 2%
Biologia 1 2%
g0 Matematica 1 2%
Pedagogia 43 84%
Letras 4 8%
Histdria 1 2%
Geografia 0 0%
51 100%
Nada 16 31%
Especializagédo 32 63%
MBA 0 0%
10° Mestrado Profissional 1 2%
Mestrado Académico 1 2%
Doutorado 1 2%
Pé6s-Doutorado 0 0%
51 100%
nao responderam 4 8%
11¢ Sempre participam 33 65%
As vezes participam 14 27%
51 100%
Apenas ouvintes 35 69%
12¢ Apresentam trabalhos 10 20%
nao responderam 6 12%
51 100%
Utilizam a feira de forma pedagégica 23 45%
13° nao fazem uso da feira 25 49%
nao responderam 3 6%

51 100%
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APENDICE F: PRODUTO DA PESQUISA: Caderno de Orientagbes e Estratégias

para Implementagéao de Ciéncias

";; 4\\\\ UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
7\@3 PROGRAMA DE POS GRADUAGAO EM GESTAO
N’ DE ENSINO DA EDUCAGAO BASICA - PPGEEB

TAISE HELENA DE SOUSA SILVA

CADERNO DE
ORIENTAGOES E

ESTRATEGIAS PARA
IMPLEMENTACAO DE
FEIRAS DE CIENCIAS
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ntes de tudo, precisamo: r um pouco sobre o ensino de Ciéncias
Ae a Aprendizagem Sig trajetoria das Feras de Ciéncias, Alfabet-
izagdo cientifica e out magoes pertinentes que irdo lhe ajudar a

compreender melhor tudo isso.

1.7 A ORIENTACAO «.

. o |.I FEIRA DE CIENCIAS
GUIADA " ’

é

® ‘\
1.6 EDUCAR PELA ®----- - ®------ + 1.2 UM POUCO DA
PESQUISA HISTORIA DO ENSINO
DE CIENCIAS
r. o
4 p o, . 4/ i
1.5 PEDAGOGIA DE ¢ ; ‘® |.3 APRENDIZAGEM
PROJETOS i CIENTIFICA NO ENSINO
. |
1.4 ALFABETIZACAO DECIENCIAS
CIENTIFICA
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s Feiras de Ciéncias se apresentam como agdes educativas eficazes a serem

propostas pelas escolas e alternativa para o incentivo ao exercicio do

desenvolvimento do potencial argumentativo e formativo de alunos, bem

como, despertar reflexdo critica sobre assuntos ministrados em sala que podem

envolver a realidade em que estdo inseridos, possibilitando assim, identificar e

interligar saberes adquiridos em sala de aula, fortificando, a “aprendizagem com
significado” (ARAUJO, 2015).

Com esse ponto de vista Pavdo (2018), afirma que as Feiras de Ciéncias podem
ser utilizadas como metodologia eficaz para concretizagdo desse saber, pois pode ser
espago para realizagdo e/ou repeticdo de experiéncias realizadas em sala de aula;
montagem de exposigdes com fins demonstrativos, assim como estimulo para
aprofundamento dos estudos propostos na busca de novos conhecimentos,
aproximando a comunidade cientifica e fortalecendo o espago para iniciagdo
cientifica dos alunos a partir do desenvolvimento do espirito criativo dos envolvidos,
discussdes das situagdes problema e da integragdo entre escola e sociedade.
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o Brasil, as grandes transformagdes no ensino de ciéncias ocorreram com

base na influéncia do curriculo norte-americano que, de certa forma,

direcionaram as reformas educacionais movidas pelas implantagées de leis
como a Lei de Diretrizes e Bases (n° 4.024/61, n® 5.692/71 e n° 9.394/96). Nesse
contexto, as discussdes sobre ensino de ciéncias pontuaram-se em dois elementos
principais: contetido e metodologias (DELIZOICQOV, 201 I). O contetido sempre foi a
preocupagdo central, ji que por meio dessa disciplina tem-se a oportunidade de
transformar o aluno em sujeito que pensa criticamente, investiga, argumenta e busca
hipéteses para resolugdao de problemas, entre outras habilidades (SELBACH, 2010).
Sobre as metodologias, Nérice (1987), define o método de ensino como sendo um
“conjunto de procedimentos ldgica e psicologicamente ordenados” empregados
pelo professor com o intuito de conduzir o aluno a elaborar conhecimentos, adquir-
indo técnicas ou habilidades, incorporando atitudes e novas ideais. Porém, apos
tantas reformas educacionais no decorrer das ultimas décadas, alguns questionamen-
tos instigam tanto os pesquisadores como os professores da area, tais como: o que
realmente é importante tratar na disciplina de ciéncias? O que é proposto pelo curri-
culo de ciéncias estd sendo colocado em priatica? Quais os métodos, recursos ou
instrumentos estdo sendo sugeridos, fomentados e utilizados para o alcance dos
resultados esperados no ensino de ciéncias? Partindo desses posicionamentos, surgiu
o interesse em discutir sobre as Feiras de Ciéncias como atividades pedagdgicas

inseridas em metodologias de ensino das disciplinas da area das ciéncias da natureza
e das exatas, uma vez que ela sempre esteve presente nas escolas desde as primeiras
décadas de discussdo de melhorias no ensino de ciéncias no pais.
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NO ENSINO DE CIENCIAS

aprendizagem com significado € uma necessidade em qualquer momento da

vida escolar (BRASIL, 1998). Por isso, ao planejar é necessario ter em mente

que se a tarefa planejada ndo tiver significado, tornard apenas uma tarefa a

mais dentre tantas outras e ndo favorecerd o interesse, estimulos ou propdsitos para

a busca de outros conhecimentos. Portanto, o ensino da disciplina deve favorecer

condigdes para que o aluno procure realizar pesquisas com a aplicagio do método

cientifico e aumente o pensamento critico e a argumentagdo concreta. Nesse ensejo,

Ausubel (1968), define o processo ideal para que a aprendizagem ocorra, como

sendo o momento em que uma nova ideia se relaciona aos conhecimentos prévios

do sujeito. Este, motivado por uma situagdo que faga sentido para ele e que foi

proposto pelo professor, permitindo que o aluno avalie, atualize,amplie, e reconfigure

os conhecimentos anteriores, facilitando a assimilagio desses conhecimentos e
transformando-a em um novo saber.

A Aprendizagem Significativa no ensino de Ciéncias acontece quando o
conhecimento é representativo para o aluno, de modo que ele se sinta motivado e
assim, envolve-se em um processo que, segundo Moreira (2004) através do qual um
novo saber relaciona-se com um aspecto proeminente do arcabougo de que o
individuo ja possui.
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hassot (2003), define a “alfabetizacdo cientifica” como um “conjunto de

conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres fazer uma leitura do

mundo onde vivem”. Nesse sentido, espera que os alfabetizados
cientificamente tenham a facilidade da leitura do mundo onde vivem, assim como
entendam as necessidades de transforma-lo em um lugar melhor para todos. O autor
ainda considera que a Alfabetizacdo Cientifica potencializa as alternativas que
privilegiam uma educagdo com mais comprometimento. Assim, ele recomenda
“enfatizar que essa deve ser uma preocupagdo muito significativa no ensino
fundamental, mesmo que se advogue a necessidade de atengdes quase idénticas
também para o ensino médio” (p.91).

Aratjo (2015, p. 16) considera ainda que a Alfabetizacdo Cientifica condigdo
fundamental para que o individuo consiga se posicionar criticamente frente as
situagdes e problemas sociais atuais, realizando a leitura de mundo, conhecendo os
progressos da ciéncia e da natureza, atuando reflexivamente e com responsabilidade

social mediante as dificuldades e limitagdes encontradas. Assim, “as feiras tornam-se
espagos frutiferos para a promogio dessa condi¢do nos alunos e nos demais atores
do cendrio educacional.”
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Pedagogia de Projeto modifica o ato de ensinar, deixando de ser uma mera

transmissdo de conteudo, passando a possuir um novo significado, indo além

da W memorizagio e decoreba. Com isso, desperta o aluno a necessidade de

aprender a solucionar situagdes problema que sdo propostas a ele, fazendo com que

o conhecimento desenvolvido seja articulado para buscar solugdes vidveis.
HERNANDEZ (1998)

Na Pedagogia de Projetos as situagdes de aprendizagem sdo criadas em sala de
aula, favorecendo a construgdo da autonomia e da autodisciplina nos alunos, pois ele
precisa refletir; discutir, tomar decisGes sobre o proposto, assim como, observar e

criticar. O objetivo € resolver situagdes proeminentes para o grupo, provocando a
aprendizagem ativa de forma atraente e envolvente, proporcionando bem estar aos
envolvidos no processo e com isso a construgio e compartilhamento de
conhecimento entre os colegas sera de extrema valia e o ponto de partida para
ampliacio do saber (HERNANDEZ, 1998).
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educagdo pela pesquisa busca superar a pratica da reprodugdo de conceitos

sem significado real, sem questionamentos ou tentativas de modificacdes. E

preciso questionar, buscar respostas e solugdes. Sobre a importancia do

questionamento, Moraes e Galiazzi (2002, p. 36) pontuam que assumir a educagdo
pela pesquisa como principio:

[...] implica em assumir a investigagao como expediente cotidiano na
atividade docente. O pesquisar passa a ser principio metodoldgico
diario de aula. O trabalho de aula gira permanentemente em torno
do questionamento reconstrutivo de conhecimentos ja existentes,
que vai aléem do conhecimento de senso comum, mas o engloba e
enriquece com outros tipos de conhecimento dos alunos e da
constru¢do de novos argumentos que serio validados em
comunidades de discussdo critica. (MOREIRA E GALIAZZI, 2002, p.
36)

Entendemos que a Ciéncia facilita e contribui para controlar e prevenir as

transformagdes que ocorrem na natureza, assim como na sociedade. E necessario
transformar os alunos em sujeitos da sua propria formagdo e processo de
aprendizagem, pois “[...] a intengdo é colaborar para que essas transformagdes que
envolvem o nosso cotidiano sejam conduzidas para que tenhamos melhores
condigdes de vida” (CHASSOT, 2003, p. 92).




« Consegue obter o melhor de seu aluno;

* Sempre analisa se as orientagSes passadas vao extrair o melhor dos seus alunos;
* Nunca diz que algo é muito dificil ou impossivel de ser realizado;

* Elogia cada esforgo e resultado obtido, ficando feliz com cada conquista e o cresci-
mento de seus alunos;

« Ter aprego pela orientacio, pois a palavra convence, mas o exemplo arrasta;

* Ser humilde e ciente que ndo possui todas as respostas. Assim, ele sempre ird
aprender algo novo e se aprimora;

* Nunca fala o que deve ser feito, ndo decide e ndo toma as decisdes sozinho e sim
direciona, tragcando possiveis caminhos permitindo que os alunos assumam o coman-
do da jornada;

* Deve ser presente e ndo deixa que seus alunos se sintam sozinhos. Sempre respon-
de, critica, apoia, ouve, aconselha;

* Pensa coletivo, protegendo seus alunos, nio expondo-os a riscos desnecessarios e
sempre seguindo os padrdes éticos e morais em seus projetos;

* Ser essencial, dedicando a si um papel de coadjuvante, estimulando seus alunos a
ndo desistirem e buscando conhecimentos para ajuda-los;

* Gostar de orientar é o que deixa essa fungdo mais facil e satisfatoria.
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IMPORTA

I - A Feira de Ciéncias é conceituada pelos professores em
blocos com categorias diferenciadas, apresentadas a seguir:

A Feira de Ciéncias é: Construcao de Conhecimento

= Aprendizado;

* Busca e transmissdo de conhecimento;
* Conhecimentos cientificos;

* Expansdo dos conhecimentos;

* Momento de aprendizagem;
*Valorizagao do conhecimento.

A Feira de Ciéncias é:Variacdao de Metodologia

* Avaliacdo da aprendizagem;

* Compartilhar saberes;

» Conceitos na pratica;

* Conhecimentos por investigagdo e experimentagdo;
* Pratica empirica;

* Estudo pela pesquisa;

* Trabalho em equipe.

A Feira de Ciéncias é: Desenvolvimento do Aluno

* Desenvolver habilidades;
* Construgdo do proprio conhecimento;
¢ Pensar e refletir;
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ALGUMAS INFORMACOES IMPORTANTES SOBRE A FEIRA DE
CIENCIAS E SUA IMPLEMENTACAO NA EDUCACAOQ BASICA

* Troca de conhecimentos;
* Envolvimento;
* Aluno-pesquisador.

2-Vocé podera enfrentar alguns obstaculos ao implementar uma
Feira de Ciéncias, como:

Motivos relacionados a auséncia de participa¢do/envolvimento
* Falta de incentivo da familia;

* Falta de apoio da escola;

* Nio envolvimento de alguns professores;

» Falta de integragao e interesse de alguns alunos pela pesquisa.

Motivos relacionados a dificuldade financeira/estrutural/pedagégica

* Estrutura adequada;

* Dificuldade financeira para a aquisicio de materiais para pesquisa e
desenvolvimento;

» Falta de recursos;

* Falta de material disponivel.

Motivos relacionados a dificuldade de interag¢do e construcgdo de
conhecimento

* Construgao de conhecimento a longo prazo;
*» Tempo disponivel;
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ALGUMAS INFORMACOES IMPORTANTES SOBRE A FEIRA DE
CIENCIAS E SUA IMPLEMENTACAO NA EDUCACAO BASICA

« Dificuldades quanto a desenvoltura dos alunos na comunicagio;

* Desorganizagao pessoal (professor);

* Dificuldade no trabalho em equipe;

* Alunos dependentes do professor;

* A ma formagao dos alunos e professores no que diz respeito a pesquisa.
« Falta de material adequado para estudo e pesquisa.

3 - Para que uma Feira de Ciéncias seja considerada ideal, todos os
esforcos devem ser para o alcance do maior numero de
carateristicas listados abaixo:

Caracteristicas relacionadas ao conceito de uma Feira de Ciéncias
Ideal

* Alunos protagonistas;

* Auxilio da escola;

« Contribuir com a comunidade;
« Distribuigao de fungao;

« Envolvimento de todos;

* Interesse;

* Necessidades comuns;

» Participagao;

* Pesquisadores;

* Professor apoio;
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ALGUMAS INFORMACOES IMPORTANTES SOBRE A FEIRA DE
CIENCIAS E SUA IMPLEMENTACAO NA EDUCACAO BASICA

« Conhecimentos cientificos;
* Interdisciplinaridade.

Caracteristicas relacionadas aos procedimentos pedagégicos e
técnico-cientificos de uma Feira Ideal

* Exposicao;

* Avaliagao;

« Clareza e objetividade;

* Desenvolver o raciocinio légico e experimento;
* Discussao;

« Estrutura;

* Experimentos;

* Habilidades manuais;

* Recursos da escola;

* Recursos tecnoldgicos;

* Resolugao de problemas;

* Sequéncia didatica;

« Temas atuais e cientificos;

* Tempo adequado;

* Trabalho coletivo e respeito;

* Pesquisa e construgao de materiais;
* Espago adequado.
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MAOS A OBRA f

ETAPAS PARA A ORGANIZAGAO DE UMA FEIRA DE CIENCIAS:

POR ONDE
COMECAR?

| — POR ONDE COMECAR?

» O planejamento anual da escola é o primeiro passo. Nele deve estar agendada a
realizagio da feira. A partir dai, a dire¢do, coordenagdo, professores, alunos e
demais membros da comunidade escolar discutem e planejam a feira, definindo
quem participard do projeto e assim, assumindo seus papéis e tarefas especificos.

» cada membro é responsavel por estimular a participagio dos demais, contudo, sem
“forgar” uma integragdo artificial e sim mostrando o quanto uma feira pode ser
benefica para aprendizagem plena de todos os envolvidos.
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AGORA SIM, VAMOS FAZER UMA FEIRA DE CIENCIAS -

2 - COMO PLANEJAR UMA FEIRA DE CIENCIAS?

* A feira de Ciéncias deve estar interligada ao curriculo e ser organizada desde o
inicio do ano letivo. Assim, o momento da apresentacdo seja a culminancia das ativi
dades desenvolvidas durante o ano ou um periodo determinado e adequado para
a pesquisa, e ndo apenas um fim em si mesmo.

* Ao planejar a Feira € necessario pensar previamente nos recursos a serem utiliza
dos (financeiros, pedagogicos e afins) assim como sua infraestrutura.

* Elaborem um regulamento com informagdes como: tema e subtemas (caso tenha);
data e duragdo da feira; forma de exposigdo dos trabalhos, disposi¢do do espago a
ser ocupado; o tempo de duragdo das apresentagdes; materiais disponiveis para o
evento e para cada grupo; formas e critérios de avaliagdo dos trabalhos e possiveis
premiagdes.

3 - O QUE E PRECISO PARA ORGANIZAR E DIVULGARA FEIRA
DE CIENCIAS?

¢ Escolher um local com acessibilidade, seguranga e boa iluminagdo para a exposigao
dos trabalhos e transito dos visitantes;

* Escolher e utilizar aparelhos e equipamentos que mostrem de forma clara os proje-
tos que chamem a atengdo dos visitantes durante as suas apresentagoes;

* Fazer uso de recursos de comunicagio variados e interessantes, transmitindo infor-
magodes essenciais no espago e no tempo limitados previamente planejado, pois, o
publico precisa ser chamado atengdo e se interessar pela projeto, por isso,a comu-
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AGORA SIM, VAMOS FAZER UMA FEIRA DE CIENCIAS -

nicagdo visual deve ser atraente e apresentar de forma clara, diditica e com uma
linguagem acessivel a todos;

* Elaborar folhetos explicativos com a sintese do projeto apresentado e distribui-los
aos visitantes. Também podem ser solicitadas informagées ou contatos dos
visitantes se tais informagdes sejam necessdrias e complementares ao trabalho
exposto;

* A Feira de Ciéncias pode ser divulgada de forma virtual, por meio de ambiente
virtual para promogdo de seus projetos com fotografias, videos, passo a passo da
construgdo dos projetos e seus resultados. Com isso, possibilita a visualizagdo da
feira pelo maior niumero de pessoas além de valorizar ainda mais os envolvidos e
seus esfor¢os;

* Os trabalhos mais bem avaliados durante a Feira de Ciéncias podem ser inscritos
em outras mostras (regionais, nacionais e internacionais), expandindo suas pesqui-
sas e assim tomando outras dimensdes e novos caminhos, quem sabe.

4 - COMO AVALIAR OS PROJETOS NA FEIRA DE CIENCIAS?

* A Feira de Ciéncias A avaliagdo fica a critério de cada instituicio organizadora.
Cabe lembrar que o objetivo das Feiras de Ciéncias sempre sera divulgar e estimu-
lar a Ciéncia e sua aprendizagem na escola, por isso, ndo convém atribuir conceitos
ou notas isoladamente por essa atividade e sim pelo todo processo e etapas
realizadas;

« E aconselhdvel que as Feiras de Ciéncias que envolvem a participagio de diferentes
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AGORA SIM, VAMOS FAZER UMA FEIRA DE CIENCIAS -

niveis de ensino da escola definam definir critérios de avaliagdo especificos para
cada um deles.

* As premiagoes também ficam a critério das escolas e podem ser ofertados por
patrocinadores, por sociedades beneficentes, empresas locais, prefeitura e outras
institui¢oes;

* Caso haja uma comissdo julgadora, os critérios devem ser claros para todos, de
preferéncia divulgados e detalhados previamente para os participantes. O conjun-
to de critérios precisa valorizar o esfor¢o empreendido pelos alunos, e nio
simplesmente a apresentagdo visual ou recursos sofisticados. Quanto mais as
normas estabelecidas previamente forem assimiladas e compreendidas pelo
grupo, melhor a qualidade dos produtos e menor a antiga concepgdo de alguns de
que o principal é assegurar uma boa apresentacio visual. E importante destacar o
rigor conceitual, o envolvimento de todos os componentes do grupo, a clareza do
objetivo da atividade na apresentagdo e os resultados alcangados.

* A avaliagio da aprendizagem dos alunos deve ir além dos resultados concretos
obtidos e do produto final, buscando avaliar questées como organizagio, espirito
de equipe, participagdo, envolvimento e relatdrios das atividades como didrios de
bordo e relatério final.

5 - COMO EVITAR ACIDENTES DURANTE A FEIRA DE CIEN-
CIAS?

* Evite experimentos que necessite de fogo. Caso seja imprescindivel, sé podera ser
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AGORA SIM, VAMOS FAZER UMA FEIRA DE CIENCIAS -

realizado com a supervisio de adultos;

* Experimentos com eletricidade devem ser limitados ao uso de baterias ou pilhas
que possuam corrente continua € com tensio maxima de 9 volts.;

* A legislagio educacional nio permite experimentos ou demonstragdes que
envolvam a manipulagdo de sangue humano, verificagdo de tipagem sanguinea ou
andlise com microscopio de esfregagos.

« Atividades de observagdo de tecidos humanos com o uso de microscépica devem
ser realizadas somente com material fixado em liminas devidamente preparadas;

* Nao devem ser realizados experimentos com substancias quimicas concentradas,
em especial com dacidos e bases, assim como substancias toxicas ou de elevada
periculosidade, tais como metais pesados e substancias de efeito nefrotdxico.

« Caso tenha que acontecer a manipulagio de substéncias quimicas, mesmo as dilui-
das, deve ser realizada com a supervisdo de adultos habilitados, com uso de mate-
rial de seguranga adequados como protecdo para os olhos, maos, bragos e tronco.
A manipulagido deve ocorrer em local apropriado para seja evitada a inalagdo de
vapores e gases provenientes.

Fica a dica!
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Y'HMCOMO FAZER A
PROJETO DE PESQUISA, SEQUENCIA
DIDATICA E DIARIO DE BORDO

A seguir, apresentamos uma
proposta de projeto de pesquisa na
perspectiva da Metodologia Cientifi-
ca; uma sequéncia didatica que pode
servir de base para elaboragio de
outras sequencias conforme cada
tema/projeto e orientagdes sobre o
Diario de Bordo.

: OMO D N VO R
UM PROJETO DE PESQUISA

Para vocé elaborar um Plano de pesquisa a ser desenvolvido no decorrer do planeja-
mento de uma Feira de Ciéncias, a Feira Brasileira de Ciéncias e Engenharia é um
movimento nacional de estimulo ao jovem cientista, disponibiliza em seu site uma
proposta de plano seguindo perspectiva da Metodologia Cientifica e considerando
os seguintes aspectos:




) , _ COMO FAZER: -
PROJETO DE PESQUISA, SEQUENCIA DIDATICA E DIARIO DE BORDO

e Bu Be B

Enunciar o Desenvolver um Observar Concluir
problema ou a procedimento resultados
Afirmagao para testar a
hipétese

Fm S i

Desenvolver Listar tudo que Analisar
uma hipdtese vocé precisar

g 14 =8
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) , _ COMO FAZER: -
PROJETO DE PESQUISA, SEQUENCIA DIDATICA E DIARIO DE BORDO

" Enunciar o problema ou a Afirmacédo

* Qual é seu objetivo?
* Qual € a ideia que vocé esta tentando testar?

* Qual é a pergunta cientifica que vocé esta tentando respon-
der?

————— & p—

* Pense como seu projeto pode demonstrar seu proposito ou
objetivo.

* Faca uma previsdo dos resultados do experimento

* Liste os resultados previstos em termos mensuraveis.res-

Desenvolver uma hipétese (, E

ponder?

N
C]

g
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. , _ COMO FAZER: -
PROJETO DE PESQUISA, SEQUENCIA DIDATICA E DIARIO DE BORDO

|| | | | Desenvolver um procedimento para testar a hip6tese

* Explique com detalhe como seu experimento sera executado e como ele vai
testar sua hipdtese.

* Identifique as varidveis (elementos do experimento que mudam para testar a
hipétese) e os controles (elementos do experimento que nio mudam).
« Especifique como as medidas dos resultados vao provar ou refutar sua hipétese.

« Este procedimento deve ser como uma receita: uma outra pessoa deve poder
executar o experimento seguindo o procedimento. Teste com um amigo ou
parente para verificar que o procedimento esté claro e completo.

e

* Liste os materiais e os equipamentos que serdo utilizados.

« Esta lista deve incluir todos os equipamentos necessarios para o procedimento.

Listar tudo que vocé precisar . E
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) ) ~ COMO FAZER: -
PROJETO DE PESQUISA, SEQUENCIA DIDATICA E DIARIO DE BORDO

E O Observar resultados

* Registre sempre no Didrio de Bordo do Projeto todas as observagées, os dados
e resultados. Estes podem ser medidas ou anotagdes sobre seu experimento.

* Fotografe se possivel os resultados de seu projeto ou as fases do mesmo. Isto
pode ajudar a andlise ou a apresentagio da pesquisa no relatorio.

— ——

* Explique suas observagdes, dados e resultados.
* Liste os pontos principais que vocé aprendeu.

* Por que vocé obteve estes resultados? O que seu experimento provou?

 Sua hipdtese estava correta? Seu experimento provou ou refutou sua hipétese?

Analisar ! a

Explique em detalhes.
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) , _ COMO FAZER: _
PROJETO DE PESQUISA, SEQUENCIA DIDATICA E DIARIO DE BORDO

a ’ Concluir

* Responda ao problema ou a afirmagdo elaborada.
* Qual é o valor de seu projeto?

* Dados os resultados de seu experimento, qual seria a proxima pesquisa a ser
desenvolvida? Qual seria a préxima pergunta a ser feita?

* Se vocé tivesse que refazer a pesquisa, o que vocé mudaria?




4 OMO

UM DIARIO DE BORDO

O Didrio de Bordo é um documento importante e essencial no desenvolvimento
do seu e seu projeto. Nele, devem ser feitos registros de todas as etapas, as duvidas
que surgirem, as possiveis dificuldades, as decisdes tomadas e suas justificativas.

Os registros no Didrio de Bordo devem ser feitos ao longo do trabalho, de forma
sistematica e cronoldgica. Ndo é necessario que seja feito em um computador e
pode ser organizado em um caderno.

O que um didrio de bordo deve
conter:

O 0 registro dos acontecimentos,
passo a passo da pesquisa, as
descobertas e indagagées de
modo detalhado;

O registro das datas e locais
das investigacoes das etapas da
pesquisa;

L) 0 registro das experimentacdes
e resultados obtidos;

[ As reunides, entrevistas,
encontros e etc.

e Ll
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* Sub Tema: Uso da ciéncia e tecnologia contra as doengas infecciosas.

* Problema gerador: Por que, mesmo com os avangos da ciéncia e da
tecnologia, as doengas infecciosas ainda assolam e assustam a populagdo?

INTEGRANTES DA EQUIPE FUNGAO ESPECIFICA

MOMENI[O)

A — Entrega e apresentagdo da pauta de trabalho: a professora fard a entrega da pauta,
contendo as informagdes necessdrias para a organizagdo do trabalho. Cada aluno recebera
01 (uma) cSpia, sendo esta de uso pessoal e intransferivel. E de inteira responsabilidade do
aluno o manuseio e a conservagao deste documento.

CRITERIOS AVALIADOS PONTUAGCAO
I. Leitura e compreensio da pauta 0,25
2. Postura e adequagdo durante a leitura 0,25

3. Conservagdo e manutengio da pauta durante toda a realizagio
do trabalho. 0.23

153
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SEQUENCIA DIDATICA -

B — Entrega de Ol (uma) copia da Revista “Leia Agora” (Poliedro) para cada equipe: os
integrantes da equipe devem organizar-se de forma que todos apreciem o material até o
dia 05/1 |, onde fardo, juntamente com a professora, a delimitagdo do tema de cada equipe
(solugdo).

CRITERIOS AVALIADOS PONTUAGAO

I. Leitura e compreensido do material 0,25

2. Conservagdo e manutengdo da pauta durante toda a realizagio
do trabalho.

C - Inicio da pesquisa bibliografica do trabalho: os alunos deverdo iniciar, nesse dia, em casa,
a pesquisa bibliografica para a elaboragdo de suas apresentagdes. Observagdo: a pesquisa
deve, obrigatoriamente, estender-se a outras fontes, além do material apresentado pela
professora.

MOMEN] O
A — Delimitagdo dos temas especificos (solugdes) de cada equipe

B — Apresentagdo dos materiais de pesquisa: nesse dia, cada equipe apresentard a
professora todo o material pesquisado, lido e estudado, que dara embasamento para sua

apresentagio.
CRITERIOS AVALIADOS PONTUAGAO
|. Apresentacio do material relacionado ao tema 0,25
2. Dominio do material pesquisado 0,25
3. Seguranga e veracidade das fontes pesquisad: 0,25




3
K

A —Apresentagdo em sala para a professora e os colegas.

B — Ajustes nas apresentagdes: sera um momento para ajustar falas, posturas, contetidos e

definigdes.

CRITERIOS AVALIADOS PONTUAGCAO

I. Dominio do contetdo

SEQUENCIA DIDATICA -

0,50

2. Postura adequada para apresentacio de um trabalho cientifico

0,50

3. Apresentagio de dados concretos que confirmem a tese apresen-

tada pela equipe

MOMEN[O

Selegdo da forma de apresentacdo pratica do problema e sua solugdo: como apresentar,
de forma concreta, a(s) principal(is) informagdo(des) do trabalho? Montaremos maquete,

cartazes, graficos, infograficos, etc.

CRITERIOS AVALIADOS

I. Organizagdo e contribuigio para o trabalho

0,50

PONTUAGAO

0,50

2. Respeito ao prazo deter do para org:
tagio

da apresen-

0,50

3. Respeito as opinides alheias e orientagdes da professora

0,50

- ~
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SEQUENCIA DIDATICA -

Montagem da apresentagdo visual: nesse dia, os alunos deverdo trazer os materiais
necessdrios para a montagem da apresentagdo visual de seus trabalhos. Observagio: A
equipe que ja tiver iniciado em casa, podera dar continuidade em sala ou vice versa.

I. Organizagdo e contribuicdo para o trabalho 0,50

2. Rel‘.peino ao prazo determinado para organizagio da apresen- 0,50
tagdo

3. Respeito as opinides alheias e orientagdes da professora 0,50

Continuagdo e finalizagdo das apresentagdes visuais para o trabalho: Ultimos ajustes.

CRITERIOS AVALIADOS PONTUAGAO
‘ |. Organizagio e contribuicdo para o trabalho 0,25 ‘
2. Respeito ao prazo determinado para organizagdo da ap 025
tagio #

Nesse dia, as equipes estardo organizadas, por hordrio, para apresentagao.

Atencdo! Meu hordrio de apresentagdo é:

© °

2 1P S

OO

Vis LT

a2 © ¥ [
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o
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febrace.org.br www.jovemcientista.cnpg.br

Cientifico e Tecnoldgico
http://memoria.cnpq.br

rA?l:nA

Fundagao d Ampam o Posqum & ao Desenvolvimento
do Maranhao

wwwfapema br

PATRIA AMADA

BRASIL

GOVERNO FEDERAL
portal.mec.gov.br

w

vz

A

cientistabeta.com.br
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ANEXO A: PROTOCOLODE PESQUISA EMITIDO PELA SEMED
el

S

Ll

PREFEITURADESAOLUIS
SECRETARIAMUNICIPAL DF EDUCACAD - SEMID
SECRE TARIA ADJUNTA DE ENSING - SAE
SUPERIN TENDENCIA DA AREA DE ENSINGO FUNDAMENTAL - SALL

MEMO N° 25612018 - SAEFISEMED Sao Luis, 13 de junho do 2018,

Da: Supermtendénca da Area do Ensno Fundamental

Para: UEBs do Nickeo And

Assunto: Pesquisa “A Feira de ciincias como instrumento para promocdo da
aprendizagom significativa no ensino de cidncias™

Senhor(a) Gestor(a),

Infarmamaos a Vossa Senhoria que a mestranda Taise Helena de Sousa
Silva, do Mestrado Profissional Gestdo de Ensio da Educagio Basica, da
Universidade Federal do Maranhdo - UFMA, realzard pesqusa do condusao de
curso. com a lemabca “A Feira do cidncias coma insfrumonto para promogao da
aprendizagem significativa no ensino de clénclas®, no 1% e 29 semestre ¢a ana de

2018
Para lanto. solicitamos gestao de Viossa Senhara na sentdo de viabibzar o

acesso s nformagdes e documentos referentes a arganzagia da escola. assim
coma mediar 0 comato do professer - discentes com 1oda 8 equipe escalar

Alenciosamente

(Y  Jdle—
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ANEXO B: CARTA DE APRESENTAGCAO PARA CONCESSAO DE PESQUISA DE

CAMPO

g |

L

UHNERSIDADE FEDERAL DD MARANHAD
PRO-REITORLA DE PESQUISE, POS-GRADUVACED E INOVAGAD

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAS
‘_u PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM GESTAD DE ENSING DA EDUCACAD BASICA

(PRGEES) PPHEEER

CARTA DE APRESENTACAD PARA CONCESSAD DE PESQUISA DE CAMPO

Prezadola) Senhorala)

Wirmos por Mo desia apresentrdhe ofa) eshudanis
, reqularmsnts

matriculade(a) no Mestrado Profissional Gestao de Ensino da Educacao Basica, da
Universidade Federal do Maranhao para desenwolver uma pesquisa de conclusao de
curso, intiulada

Ma oporunidade, solicitamos autorizagao de Vossa Senhonia em permitr a
realzacio da pesquisa neste recinto educacional para que ofa) referido(a) estudante
possa coletar dades por meio de obsenvagies, enfrevistas, questiondrios & oulros Meios
metodologicos que se fizerem necessarios.

Solicitames anda a permissao para a divuigacdo desses resultados e suas
respectivas conclusbes, preservando sigilo e ética, conforme termo de consentimento lvre
que sera assnado pelos sujeitos enwolvidos na pesquisa Esdarecemos que tal
autorizagao & uma pré-condigo.

Colocameo-nos 3 disposicdo de V. 5* para quaisquer esclarecimentos.

530 Luis, f i

.":' I
) ¥ I -
Pverie df s e

Prof. Or. ANTONIO DE ASSIS CRUZ NUNES
Coordenador do PPGEERBUFMA
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ANEXO C: CARTA DE ANUENCIA DA ESCOLA CAMPO

1- UNWEF{SIDADE FEDERAL DO MARANHAO

e ndacic Instituida nos termos da Lei n® 5152, da X1/10,185E - 53p Luiz - Maranhdc

ICARTA DE ANUENCIA DA ESCOLA

Prezadofa) Sp{E) Geslor(a)

“enho afraves deste sollchar 3 4,51 gue nas conceds 3 sutorizagio de contato com
3 su3 InetitulgEc para realizacdo da pesquisa Intfulada oe “4 FEIRA DE CIENCIAS COMO
INSTRUMENTO PARA PROMOCAD DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NO ENSING DE
CIEWCIAS™, 3 ger reallzada pela mestranda Talse Helena de Sousa Mvas, luna regularments
matriculada no Programa de Pos-Graduagdo em Gest3o oo Enelno na Educagio Baskca -
PREEEE/UFMA, sab @ minha orentagdo. Infarma gque de acondo com 3 metodologla de pesqulsa
da referida mestranda, os dados serda Informagies adquindas por contato direto com o amalents
2 3 shuagin 3 6er Investigada, que nestes 36D, 540 35 2500138 da Rede POblica de Ensing & seus
professores de CEReEs. Sendo assim, convidamos sUa escol3 3 fazer parte desla pesquisa.
Ressaltamos que o ancalmato dos partidpantes serd rigorosamente respeltado, & em
nenhuma shuacdc serd divuigado nomes deles & delss, ponuanoo gue Informacdes serio
utilizacos 130 somenie para realizacds deste estuda. Ma c2rieza de comlarmes com 3 colaboragdn
2 ampenha desia InstitulgSo, agradecemas aniecipadamente 3 at2ngdo, fcando 3 disposipdo para
qualsquer esclarecimenics que se Nlzerem necessanos.
=80 Luls, ....... de mak de 2015,
1 L~
‘*wg:*: e

s am rira
=y S ek

Ergfa Qra.Clara Virginia VIeira Carvalho Cilveira Marquas
Orientadora/Pesquisador GPECN {Gnipo o Pesgulsa em Ensino de Clenclas
Waturals)
Assinztura & Canmbd do Eastor da es0al3 (Fawar datar o recabimento deste documenta)
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ANEXO D: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNVERSIMADE FEDERAL DD MARANHAD i
Famcp i Il o ve i Ll r St de 30 e - ke Lok, - tarmninn ;

ProReitneia de Pesguisa = Pos-Graduagao

Comite de Etica em Pesquisa
TEEMO DE CONIENTIMENTO LIVEE E ESCLARECTDD

Fn, (nome  macionzlidads, idade ssfado  civil  profissda, emdarego, BRiG)

erion sendo comvidads (2} a participar de = eendo denomi=ado de “A FEIRA DE
CIEMCIAS COMD INSTEUMENTO PARA PROMOCAD DA APRFNDIZAGENM
EIGNIFICATIVA MO EN3INO DE CIENCIAS", cojos ohjetives & justificativas s
bvestiger o panoreea de comstrogdo e implementagdn de firizs de cdémcizs ocomidas ma
dinsmica scolar & Ba constuglic de sebares ciemtfices em uma acsiragem de escolas de|
Fniino Fusdamenial da reds poblica mumicipal da cdede de 380 Lus - MaramkSn, pods
emtezde-se que sxdde o eecassidade emixante de se imrediizar e sokre qesa temdsica,

muma s5Jera ragionzl & locel, tendo emn vista 2 sus eelevdnciz e o5 powcos esfodos voliados
Pz a5z problumitic.

A mizka participacic oo mefarido estudo sard oo seobdo de descrever 3z msinkbes
concepofies com relacio moc objestnves & critfrio: qoe orilito pars elaboracis faeirss de
cifnciaz & izzo e dard por mede de gquestiomdric fechado & wma entrevises
semxiezoruturada

Fui =fomads sotew alooes benedlcios que posso erperar dessa pesquisa, tais comso:
comiribwicie pars diszeminscde doz esrodes referemie § Feirss de Cifncis: zo dmbito
ezcolar no ezmdo de Alaranhio por meio de poblicacBes sm periddices, al#m de revelar
mecezsidades formativas dox profeszores de Eede Poblics de S0 LalsMA, Facehi, por
owtre Iado, o5 esclamecimerdos mecessdrion sohre o possivais descomforios o rscos
deporremtss do esfodo. Acim, comsideramo:z, enddo, gue esta pesguitm SpTETEETArd
poszibilidade de rzce desprecivel.

Fsiou ciente de que mizka privecidads serd respaitads, ou seja. men nomws oo gquelgner
oo dadn oo elepsanto qua possa, da qualqner Somva, g iderdificar, serd mamtids ce zigilo.

Tamibdm foi informeds de qoe posso me mousar a participar do ssfodo, on ratirar mam
consentimamo 2 qualyner pomsente, saE procizar ustificar, & de, por dessjar sar da pasquisa,

=dn sofrarsd goalquer prejoles 4 assistdnciz goe veako recabeed.
"B Uiy s CreScE CoT
IO0WEED W ncledeo woc Carmpar Lisfaraiins s Secmngw — Prikdin SRl ¥elo

A, dox Forivgowses, = T30 - Lo Calgeldps, - TP STOETLACE

o] ITTI-ETCT - Sfa: pwwrcime br - =i poop uremTinnl’ ooy
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UNIVERSIDADE FEDERAL DD MARANHAD f

Famisg i Inpsie bl odl Ul 0 Ll S e e Gl L -l '

PraReitpgia de Pesquiza e Pos-Graduagao
Comite de Etica =m Pesquisa
% pesguisedores szvolvidos com o refemido projete sio Fger Hrlms &y Soma Sohva

(emisy_krlme@voloscombr & Clzrs Vigiein Fivira Corvalhe Offerire Wergooes
folarg merrguesExfine Bbrl o com sles podensl messer comtato pelos telafomes (95) 87174710
o (PR} 8 85224580, respactivamaanta,

E assagorada a assistéecia doramis foda pesgmiss, bem como me & gamanbds o e
acessr 2 todas 25 formagles @ esclaecimestos adicions sobme o esudo & suas
consegbiacizs, safim, todo o goe wo goewa sabar anies, durants @ depois da mizka

Enfim, tando zido oriexfade quamn 2o %eer de todo o agui mxnciomade «
compresndide a mabresa & o objefivo do ji refemdo osbodo, manifesio men Sre
consemtimenio wm paobicipar. estando totalmente ciemte de goe =30 hd menhum walor
scondmico, A recebdr ou A pagAr, por minka participacio Fud fommads também gee
redaberd mma 1ia desbe terees, devridameess assizada.

Mo exmfamfo, cas0 e tezka qualoner despesa decoments da participagic ma pesquisa,
apverd ressarcimenio na formea seguints: depdwinn ane somta-correnes. Do igual mangira, caso
ocorm algmm dexo decorments da minha participagdo no esmdo, serud devidamante indsmdmzada,
conforess delermein 3 led

E4p Lus, da da 1013,

Professor Pasticipanis

Teaisg Halees dd Soudd Sched
[Pasgmisadora responsdvel)

Clara F7 F. O O\ Margues
{Crimmizdora)

Em caso de dovida guanio aos seus dirdios & o eswdo, sscreva pars o Comctd de Blice s

Peegmiza do CEPUFMA: Avesida dos Portemeases 3'H, Campus Universiiieie do Gacesga,

Pridic 4o CEB Valko, FPPE, Bloco © Zala 07 — Bio LussALA; Telefone: 3272-5T0E; e-mvail:
cepafea@ufma br.

A Unessrdc sds Que CredcE CoHT
1OWMGED # IncludEn wocn Cermpay Usiasaidric oo Droenge — Prlidio CR8 Feika
A, gox Forivpownes, o T35 - Sio Caleldn, - TR STOITL-A0T
oIl ISTI-ITOT - Sda: mewaimebr - Emeipeop wireigmnl. oo



