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RESUMO

Os atuais paradigmas educacionais, no que se refere ao ensino de Ciéncias, apontam
para a necessidade de promoc¢ao de um ensino voltado para a cidadania, estimulando
a construcao de valores e atitudes nos sujeitos em formacao, através da reflexao
critica e participativa na sociedade, atentado para os saberes cientificos a serem
adquiridos de forma significativa. No tocante ao papel de educador, entende-se como
importante estimular praticas consonantes com os ideais ecol6gicos, uma vez que
nesse viés, proporciona desenvolver atitudes e comportamentos ecologicamente
aceitos, orientando as escolhas no sentido da protecdo do meio ambiente. Dessa
forma, a presente dissertacao, abordou uma discussdao que diz respeito a relacédo
entre ensino de Ciéncias e Educacdo Ambiental para a formacdo dos sujeitos
ecoldgicos a partir do Ensino Fundamental. Os referenciais teéricos utilizados para
nortear as discussdes basearam-se principalmente em Carvalho (2012), Reigotta
(2014), Freitag, Motta e Costa (1993), Krasilchik (1987), Mello e Longhini (2013),
Maknamara (2009) assim como os Parametros Curriculares Nacionais (1997), a Base
Nacional Comum Curricular (2017), a Politica Nacional de Educacdo Ambiental — Lei
n® 9.795/1999, a Politica Estadual de Educagdo Ambiental - Lei N® 9.279 de 20 de
outubro de 2010. O estudo utiliza a perspectiva de pesquisa qualitativa, cuja coleta de
dados deu-se em seis escolas da rede municipal do Ensino Fundamental de Sao Luis
— MA, tendo como sujeitos os professores de Ciéncias, com os quais foram aplicados
questionarios e entrevistas, com o objetivo investigar a concepc¢ao conceitual,
cientifica e social sobre Educacao Ambiental, além de uma breve analise de materiais
didaticos utilizados por esses professores, com o proposito de caracterizar as agdes
pedagdgicas de cunho ambiental desenvolvida por eles. Os resultados descritos
apontam que a insercdo da educacdo ambiental nas escolas, ainda apresenta
dificuldades, esta condicionada a sua presencga nos livros didaticos que organizam o
conteudo e planejam as acdes e a subjetividade ecolégica do professor. Em
consonancia com o mestrado profissional, o produto desta pesquisa configurou-se em
um paradidatico que buscou efetivar a presenca da educacdo ambiental de forma
contextualizada, atendendo as caracteristicas locais e na perspectiva socioambiental.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental. Ensino de Ciéncias. Livro didatico. Sujeito

ecolégico.



ABSTRACT

The current educational paradigms, regarding the science teaching, point to the need
to promote a teaching focused on citizenship by stimulating the construction of values
and attitudes in the subjects in formation, through critical and participatory reflection in
society, attacking the knowledge to be acquired in a meaningful way. With regard to
the role of educator, it is understood as important to stimulate practices in line with
ecological ideals, since in this bias it provides to develop attitudes and behaviors
ecologically accepted orienting the choices towards the protection of the environment.
Thus, the present dissertation addressed a discussion that concerns the relationship
between Science teaching and Environmental Education for the training of ecological
subjects from Elementary School. The theoretical references used to guide the
discussions were based mainly on Carvalho (2012), Reigotta (2014), Freitag, Motta e
Costa (1993), Krasilchik (1987), Mello and Longhini (2013), Maknamara (2009) as well
as the National Curricular Parameters (1997), the National Curricular Common Base
(2017), the National Environmental Education Policy - Law No. 9,795/ 1999, the State
Environmental Education Policy - Law No. 9,279 of October 20, 2010. The study uses
the perspective of qualitative research whose data collection was carried out in six
schools of the municipal network of. with the subjects of Science teachers with which
questionnaires and interviews were applied with the objective to investigate the
conceptual, scientific and social education on Environmental Education as well as a
brief analysis of didactic materials used by these teachers with the purpose of
characterizing the pedagogical actions of an environmental nature | developed by
them. The results indicated that the insertion of environmental education in schools
still presents difficulties, is conditioned to their presence in textbooks, which organize
the content and plan the actions and the ecological subjectivity of the teacher. In
agreement with the professional master's degree, the product of this research was
configured in a paradidatic that sought to effect the presence of environmental
education in a contextualized way, taking into account the local characteristics and the

social-environmental perspective.

Keywords: Environmental Education. Science teaching. Textbook. Ecological subject.
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1 INTRODUCAO

A Educacao Ambiental (EA) é compreendida como atividade educativa que
se desenvolve nos ambientes formal e ndo formal, ao promover reflexdes sobre as
questdes ambientais conduzindo a formacao de valores, atitudes e contribuindo para
a construgao do sujeito ecoldgico (SENA; BONOTTO, 2012). A expressao “Sujeito
Ecolégico” € um termo utilizado por Carvalho (2012, p. 67) para designar um sujeito
que agrega uma série de tracos, valores e crencas adquiridos pelas praticas
subjetivadas que orientam seu modo de ser e de viver, fundamentados por principios
do ideario ecoldogico. Esse ideario ecolégico deve conter um conjunto de
conhecimentos que possibilite ampliar a visdo dos estudantes uma vez que a EA,
ocorre em determinada sociedade e em determinado ambiente ndo descartando,
portanto, os aspectos histéricos, sociais, bioldégicos contribuindo para uma
compreensao que ultrapasse a visao puramente ecolégica em torno da temética
ambiental.

Historicamente, a EA, surge como resultado de movimentos ambientalistas
que se colocavam em patamar de questionamento sobre os impactos danosos
promovidos pela mudanga no modo de producao dos bens e servigos trazidos pela
Revolucado Industrial no Século XVIII. Essa mudanca produziu conforto e bem-estar,
mas também desequilibrio ambiental. (SILVA, 2007).

A expressdao Educacdo ambiental é oriunda do termo Enviroment
Education, e segundo Dias (2004) foi usada pela primeira vez na Conferéncia das
Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente realizada em 1972, na cidade de Estocolmo
ficando consagrada como “Conferéncia de Estocolmo”, além de abrir caminho para
varias outras que se estabeleceram por estimular o debate e advertir a sociedade
sobre a crise ambiental, influenciando na elaboragdo de leis que visam a
regulamentacdo e normatizacdo da Educacdo Ambiental para torna-la efetiva, no
espaco educacional em todos os niveis e modalidades e na comunidade como um
todo.

Dessa forma, de uma maneira geral, podemos afirmar que a Educacao
Ambiental se manifestou, como acado alternativa para envolver a sociedade na
resolucao dos problemas ambientais daquele contexto. Diante dessa realidade, faz-
se necessario a discussdo acerca das “implicagcdes do modo de producédo e da

aplicagdo dos conhecimentos cientificos” sobre o Meio Ambiente assim como os
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impactos politicos e sociais decorrentes deles. Essa discussao deveria ocorrer tanto
na sala de aula quanto no ambito social. (BRASIL, 1997).

No que se refere ao curriculo das Ciéncias Naturais a literatura da area
pontua a necessidade de promog¢do de um ensino voltado para a cidadania
estimulando a formacéao de valores e atitudes, através da reflexao critica, envolvendo
a triade Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). Sendo a expressao CTS oriunda de
um movimento que teve inicio na década de 1970 e avanca na década de 1980. Para
Santos (2007, p. 2) os valores, na perspectiva desse movimento, “se relacionam as
necessidades humanas, em uma perspectiva de questionamento a ordem capitalista,
na qual os valores econémicos se impdem aos demais”. Assim, defende-se que a
pratica pedagégica da area de Ciéncias Naturais deve estar comprometida com a
formagédo de cidadaos criticos e reflexivos tendo como fundamento, os valores e
atitudes quanto ao papel desempenhado pela ciéncia e a tecnologia sobre a
sociedade e sobre 0 ambiente.

No tocante ao papel de educador, entende-se como importante estimular
praticas consonantes com os ideais ecoldgicos, pois na perspectiva de Carvalho
(2012, p. 5), “0 educador ambiental, a0 mesmo tempo em que estd imbuido de uma
subjetividade ecoldgica é um ativo produtor desta subjetividade, na medida em que
forma pessoas para uma vida ecologicamente orientada”. Dessa forma, cabe ao
docente ter também uma atuacgéo cidada, um olhar critico e reflexivo sobre sua pratica
e suas acoes no cotidiano, pontualmente ao que se refere as questdées ambientais.

Diante da necessidade cada vez mais urgente de preservacdo do meio
ambiente em razao do crescimento dos problemas ambientais, é fato que o ensino de
Ciéncias precisa estar integrado a Educacdo Ambiental e é baseado nesse ponto de
vista que a pesquisa se justifica. Assim, buscou-se investigar nesse estudo, como
acontecem as atividades de Educagdo Ambiental no Ensino de Ciéncias, no sentido
de identificar e caracterizar as concepcdes de trabalho com o meio ambiente que
estao presentes na rotina docente e nos seus instrumentos, como por exemplo, o livro
didatico uma vez que configura-se como recurso auxiliar de ensino. O cerne do nosso
olhar, voltou-se para verificar analiticamente como as atividades e materiais de cunho
ambiental utilizados por professores de Ciéncias contribuem para a formagéao de uma
consciéncia ambiental que possa traduzir-se em atitudes de preservacdo ambiental
no cotidiano dos estudantes de escolas da rede publica de Ensino Fundamental de

Sao Luis.
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Assim, pretende-se aqui apresentar uma discussao critica a partir de
informacdes sustentadas em diferentes fontes tedricas, no intuito de contribuir para a
inclusao efetiva da Educacdo Ambiental no ensino de Ciéncias, partindo para a
proposi¢cdo de atividades didaticas que possam diminuir as possiveis lacunas da
Educagcdo Ambiental no ensino de Ciéncias e que auxiliem os docentes no
desenvolvimento de uma Educacdo Ambiental voltada para uma visao socioambiental
no enfrentamento das questées ambientais.

Nesse sentido, objetivou-se verificar quais as contribuicbes dos
conhecimentos sobre 0 meio ambiente presentes nos livros didaticos de Ciéncias do
Ensino Fundamental utilizados por uma amostragem de professores de Ciéncias e se
esses estimulam, através de sua proposta textual e didatico-pedagodgica, atitudes
sustentaveis na escola e fora dela com vistas a formacao do sujeito ecologico. A
analise pontual no Livro Didatico (LD) foi identificar a concepcdo de Educacdo
Ambiental apresentada e como trabalham a relagdao Ciéncia, Tecnologia, Sociedade
e Ambiente. Assim, ao realizar a pesquisa buscou-se respostas aos seguintes
questionamentos:

e Como se apresenta a Educagéao Ambiental nos livros de Ciéncias utilizados
em escolas da Rede Publica Municipal de S&do Luis?

e Qual a concepcao de ciéncia e de ambiente que estdo presentes nos livros
didaticos de Ciéncias?

e Como os professores de ciéncias buscam implementar nas escolas da

Rede Municipal de ensino a EA e a existéncia de um produto personalizado

para o contexto pontual pode atender as necessidades da Educacdo

Ambiental no Ensino de Ciéncias do 6° ao 9° Ano do Ensino Fundamental?

Este trabalho foi desenvolvido pelos preceitos de pesquisa qualitativa e
teve como sujeitos uma amostragem de professores de Ciéncias de escolas do Ensino
Fundamental do municipio de Sao Luis do Maranhdo. Apresentado como objetivo
geral buscar investigar o conteludo conceitual cientifico e social sobre Educacéo
Ambiental presentes nos livros didaticos de ciéncias naturais utilizados em uma
amostragem de escolas de Ensino Fundamental da rede publica municipal da cidade
de Sao Luis - Maranh&o. E tendo como Objetivos especificos:

e Identificar a concepcao tedrica e pratica de Educacao Ambiental presente
nos textos do livro didatico de Ciéncias utilizado em uma amostragem de
escolas de Ensino Fundamental da cidade de Sao Luis - Maranhao;
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e Identificar a concepcao de ciéncia e ambiente advindas de professores de
ciéncias de uma amostragem de escolas de Ensino Fundamental da cidade
de S&o Luis - Maranh&o;

e Caracterizar as agoes pedagogicas de cunho ambiental de professores de
Ciéncias inspiradas (ou nao) nos livros didaticos utilizados em uma
amostragem de escolas de Ensino Fundamental da cidade de Sao Luis -
Maranhao;

e Elaborar um paradidatico com sequéncias didaticas contendo sugestoes de
acOes pedagdgicas de cunho ambiental que possa atender as
necessidades da Educagao Ambiental no Ensino de Ciéncias.

Com vistas a responder os questionamentos investigativos e atingir os
objetivos propostos buscou-se a fundamentacéao tedrica nos autores que contribuam
para essa finalidade, para tanto a dissertagdo estara organizada em cinco secoes a
saber:

A secéo 2, intitulada de Panorama da Educacdo Ambiental, que contem
trés subsecdes abordando, O cenario mundial do movimento para Educacéo
Ambiental, A Educagdo Ambiental no contexto nacional e O Estado Maranhéo e a
Educacdo Ambiental.

Na secdo 3, denominada Base Legal da Educacdo Ambiental e sua
discussdo, na qual sdo apresentados os textos legais que regem a Educacéao
Ambiental e sua influéncia na realizacdo das atividades de Educacdo Ambiental nas
escolas, tendo em vista sua obrigatoriedade no ambiente escolar.

A secado 4, chamada Educacao Ambiental e o Ensino de Ciéncias onde
apresenta-se o histérico do ensino de Ciéncias no Brasil, assim como as abordagens
tedrico-metodolbgicas de cada periodo e a relagdo desse componente curricular com
a Educacao Ambiental.

A secao 5 refere-se a Educacao Ambiental e valores para a formacgéo do
sujeito ecoldgico, esta secdo trata da caracteristica intrinseca da Educacao Ambiental
que é a formacdo de valores que fundamentam as atitudes e comportamentos
voltados a preservagdao ambiental e a tomada de decisdes frente a problematica
ambiental.

E a secao 6 intitulada O Livro didatico de Ciéncias trata sobre histérico do
livro didatico no Brasil e sua importancia enquanto instrumento pedagdgico para o
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trabalho docente e fonte de conhecimentos para o estudante, além de ser um potencial
auxiliar para a insercdo da Educacdo Ambiental (EA) no ambiente escolar.

A pesquisa realizada é do tipo qualitativa, a coleta de dados deu-se através
de aplicacdo de questionarios e entrevistas. Inicialmente foi aplicado o questionario
semiestruturado cujo objetivo foi o de tracar o perfil funcional e formativo dos
professores de Ciéncias das escolas do Nucleo Anil gue compuseram esta pesquisa.
O segundo momento da coleta de dados foi a realizacao de entrevistas com os
professores do sexto ano que passaram a ser, apds a qualificacdo do mestrado, os
sujeitos da pesquisa.

Os dados coletados foram organizados para analise em quatro secdes de
discussdes, a saber: Secao I: Caracterizacao do campo e sujeitos da pesquisa; Secao
II: Andlise dos planos anuais dos professores; Secao Ill: Andlise do livro didatico
adotado nas escolas pesquisadas; Secao IV: Anélise das entrevistas constituido por
trés blocos de discussoes: a) Bloco I: Concepcdes dos Professores sobre Educacéao
Ambiental; b) Bloco II: Perspectivas das Praticas Docentes; e ¢) Bloco Ill: Concepcéao
dos professores sobre a Educacao Ambiental no livro didatico adotado.

Para o tratamento dos dados obtidos analisou-se estatisticamente as
respostas dos professores decorrentes das perguntas fechadas do questionario, os
planos de ensino e livro didatico foi feita a analise documental e anélise do contetdo
das entrevistas para composi¢ao da rede sistémica.

Assim todos os dados coletados convergiram no sentido de elaborar um
produto educacional, de acordo com as diretrizes do mestrado profissional, que possa
contribuir para a insercao da Educagao Ambiental nas aulas de Ciéncias em dialogo
com outras areas do conhecimento. O produto elaborado foi um paradidatico que
através de uma pequena histéria ocorrida no bairro do Anil, contém sugestao de
projeto socioambiental e interdisciplinar que os professores possam utilizar como
referéncia para inserir atividades de EA de acordo com sua realidade.

Espera-se que essa pesquisa contribua para a efetivacdo das atividades
de Educacdo Ambiental nas escolas da rede municipal de ensino e que uma vez
presente na sala de aula possa ser mais um aliado para a formacdo do sujeito
ecoldgico a partir do Ensino Fundamental.
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2 PANORAMA DA EDUCACAO AMBIENTAL
2.1 Cenario mundial do movimento para Educacao Ambiental

A humanidade, ao longo do tempo, interferiu de forma diferenciada sobre o
ambiente, porém, foi com o advento da industrializagdo na sociedade moderna que
essa interferéncia adquiriu maiores proporcdes. As transformacdes na maneira de
produzir os bens materiais promoveram alteracdes nos ecossistemas com impactos
nao soO biolégicos, mas também sociais, econbmicos, politicos e culturais.
(PELEGRINI; VLACH, 2011).

Essas interferéncias na sociedade iniciaram-se nos séculos XV e XVI e
intensificaram-se a partir do século XVIIl, com o advento da Revolugédo Industrial.
Nesse contexto histérico, muitas mudancgas ocorreram no modo de producdo, na
relacdo sociedade/natureza, onde a sociedade feudal rural e agraria, passou a ser
urbana e industrial e se estabelece entao, outra visdo sobre a natureza, passando a
intensificar a exploracédo dos recursos naturais para a producao de bens de consumo
em larga escala, porém sem atentar para o seu esgotamento devido ao seu uso
intensivo e possibilidade substancialmente eminente para a destruicdo dos recursos
naturais. (SILVA, 2007).

A consequéncia da oferta de bens de consumo e a crescente criacao de
necessidades de consumo, provocou crescimento populacional nas cidades e a
demanda por agua e rede de esgoto, cuja consequéncia foi escassez de agua e
aumento da polui¢cao dos rios, dentre outros. De acordo com Silva (2007, p. 7):

A deterioracdo dos ambientes urbanos e rurais é consequéncia de um modelo
de desenvolvimento pautado no crescente aumento da produgdo, do
consumismo, da opuléncia e do desperdicio, iniciados com a formagao do
modo capitalista de produgéo inicio do século XV, e acirrado com o advento
da Revolugao Industrial século XVIII e a formagéao da sociedade industrial
urbana séculos XIX e XX, que ameagam a sobrevivéncia das geracdes
futuras. Dentre as principais consequéncias desse modelo de
desenvolvimento podemos citar: alteragdes climaticas; altera¢cdes do solo;
assoreamento dos rios e lagos; aumento da temperatura da Terra; eroséo do
solo; desertificacdo; escassez de agua potavel; perda da biodiversidade;
poluicdo do ar, da 4gua, do solo, sonora, visual; reducdo da camada de
0z0Onio; exclusao social.

Diante do exposto, as discussées em torno da problematica ambiental ndo
podem desconsiderar os efeitos da Revolugdo Industrial, consequentemente o
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progresso, o bem-estar e a satisfacdo das necessidades de consumo, promessas
desse periodo, mas que encobrem a ideia de que 0s recursos naturais sao
inesgotaveis. Para Brites e Cabral (2012, p. 3), “[...] na medida em que os efeitos da
degradacao ambiental se tornam visiveis aos olhos de todos e traz consequéncias
para a vida das pessoas no cotidiano, ha um despertar gradual da sociedade para
uma consciéncia ambiental.”

Por volta da década de 1960, do século XX, a compreensado sobre a
importancia dos recursos naturais para a sobrevivéncia da humanidade em confronto
com o ritmo acelerado que a mesma imprimiu na sua exploracdo provocando seu
esgotamento, despertou em varios estudiosos, questionamentos e busca de acdes
voltadas para alterar as formas de ocupacéao do planeta. (PASI; BOZELLI, 2017).

E, portanto, pela compreensao de que o meio natural sofre com a influéncia
humana, colocando em risco sua sobrevivéncia e de outras espécies de seres vivos é
que surge o debate acerca das questdes ambientais e a busca de possiveis solucoes
utiizando o caminho da conscientizacdo. Nesse contexto, surge a Educacgéo
Ambiental comenta Cascino (2000, p. 52-53):

Gestada a partir dos grandes debates sobre o futuro do planeta e o papel que
desempenham as novas geragdes na manutencdo e no uso sustentavel dos
recursos naturais, a Educacdo Ambiental vem assumindo papel na
consolidagdo de uma linguagem comum-coletivizada-sobre as questdes
ambientais, favorecendo a midia, as instituicbes governamentais, nao
governamentais, os organismos internacionais, os grupos de interesses e
representagdes relativamente articuladas.

No ponto de vista de Carvalho (2012, p. 47), “as ideias ecologistas tiveram
origem em um momento da historia recente em que a utopia e as energias para
transformacao social estavam em alta”. E nesse periodo somaram-se ao movimento
ecologista, movimentos sociais igualmente importantes como por exemplo, o
movimento negro e o movimento das mulheres no desejo de transformagdes sociais.
Assim, uma consciéncia ambiental sobre os impactos que o meio ambiente sofria na
sociedade industrial, motiva a formagdo do movimento ambientalista caracterizado
inicialmente como um movimento de contracultura no final dos anos 60 e durante os
anos 70, do século XX (CASCINO, 2000). Essa contracultura foi caracterizada como
um movimento contrario a entdo ordem instituida, concordando-se com Carvalho

(2012, p. 48) quando a define como um “paradigma ocidental moderno, industrial,
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cientifico, questionando a racionalidade e o0 modo de vida da chamada Grande
Sociedade”, ou seja, 0 padrao social estabelecido.

Nessa perspectiva, os anos de 1960, século XX, figuraram-se como o
periodo do apogeu dos movimentos ambientalistas, momento em que se debatiam as
consequéncias do uso de armas nucleares, devido ao bombardeio das cidades
japonesas de Hiroshima e Nagasaki, ocorridas durante a segunda Guerra Mundial,
bem como o uso de agrotéxicos organoclorados denunciado na obra da ambientalista
Rachel Carson (1962), intitulada “A Primavera Silenciosa”.

Esses movimentos ambientalistas eram voltados inicialmente para a
preservacao dos ecossistemas ainda nao transformados pela acdo humana, criando-
se a partir dessa época, 0s parques € reservas ambientais. Essa perspectiva chegou
a ser considerada como uma visao poética, uma vez que pregavam o afastamento do
ser humano desses espacgos nao transformados e dessa forma, a exploracdo desses
recursos estaria inviabilizada. (BRASIL, 1998).

Ainda como ac¢des da década de 1960, destaca-se a criacao do Conselho
para a Educacdo Ambiental no Reino Unido, de 1968, onde nesse mesmo ano teve
inicio do Clube de Roma, uma organizacao nao governamental cujo objetivo era tratar
assuntos relacionados ao uso indiscriminado dos recursos naturais, propondo-se a
alertar os lideres mundiais sobre as consequéncias a longo prazo dessas acodes de
interdependéncia global dos recursos naturais. Ressalta-se que essa nao era uma
preocupacao dos industriais da época, nao consideravam a finitude no planeta, uma
vez que essa atitude poderia causar impactos na producao e nos lucros. (BRASIL,
1998).

Ja no ano de 1972, do século XX, o Clube de Roma produziu um relatério
denominado de “Os Limites do Crescimento Econbémico”, no qual apresentou
resultados de estudos destinados a acdes para obter-se no mundo um equilibrio global
como a redugdo do consumo, tendo em vista determinadas prioridades sociais
(BRASIL, 1998). Nessa perspectiva, a problematica ambiental passa a ser tema na
agenda dos governantes dos paises desenvolvidos, e assim comeg¢am a acontecer as
conferéncias e eventos internacionais para debater as questdes ambientais, elaborar
propostas e planos de agdao com vistas a soluciona-las. (RAMOS, 2001).

Diante desse panorama, a Educacdao Ambiental surge configurando-se
como uma estratégia para a solugéo a crescente agressao ao meio ambiente e o risco

iminente a sobrevivéncia do planeta, tornando-se necessaria a adocdo de medidas
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educativas, onde o ser humano, principal beneficiario dos recursos naturais precisaria
mudar suas atitudes em relagdo ao ambiente. De acordo com Ramos (2001, p. 204):

Entre o rol de medidas analisadas, refletidas e recomendadas colocou-se,
também, a responsabilidade do ser humano em sua relagdo com o ambiente,
onde a educacgao adquire importancia singular para a solugéao dos problemas.
Manifesta-se a necessidade de mudanga na intervengdo do meio ambiente,
e entende-se que isso é possivel pela educagao ambiental.

Essa determinacgéo é fruto da Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio
Ambiente Humano, realizada em Estocolmo no periodo de 5 a 16 de junho de 1972 e
que ficou consagrada como “Conferéncia de Estocolmo”. Na ocasido, foram
elaborados 26 principios para servir de guia com o objetivo de preservar e melhorar o
meio ambiente humano. Esses principios reconheceram que o homem tem direito a
liberdade, a igualdade assim como de desfrutar do que o meio ambiente possa lhe
oferecer para que tenha condi¢ées de vida digna, em um ambiente de qualidade, mas
para isso, tem o dever de proteger e melhorar 0 meio ambiente para as geragcdes
presentes e futuras. (BRASIL, 1972).

Em continuidade as discussoes e proposicoes realizadas na Conferéncia
de Estocolmo, merece destaque nessa mesma década a Conferéncia
Intergovernamental de Educagcdo Ambiental em Tbilisi (ex-URSS) ocorrida em 1977,
organizada pela Organizacao das Nacoes Unidas para a Educacado, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), com a colaboracao do Programa das Nacdes Unidas para o Meio
Ambiente (PNUMA) teve um papel preponderante para a primeira fase do Programa
Internacional de Educacdo Ambiental iniciado em 1975. A Conferéncia de Thilisi
constituiu-se no marco mais importante para a definicho e evolucdo da
institucionalizacao da Educacao Ambiental transformando-se em referéncia para sua
implantagao por parte das instituicées, 6rgaos e pessoas responsaveis pela Educacao
Ambiental em nivel regional, nacional e internacional (CARVALHO, 2012). Sinaliza-se
como um documento técnico pois faz referéncia em seu bojo sobre finalidades,
objetivos, principios orientadores e estratégias para o desenvolvimento da Educagao
Ambiental (BRASIL, 1998). Ressalta-se também que nessa conferéncia, o ensino
formal foi indicado como um dos eixos fundamentais para atingir os objetivos da

Educacdo Ambiental que foi definida como:

Uma dimenséao dada ao conteldo e a pratica da educagéo, orientada para a
resolugdo dos problemas concretos do meio ambiente por intermédio de
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enfoques interdisciplinares e de uma participacéo ativa e responsavel de cada
individuo e da coletividade. (BRASIL, 1998).

Nesse contexto, destacamos alguns principios da Educacdo Ambiental
elaborados em Thilisi para serem desenvolvidos nas escolas, tais como:

e Considerar o meio ambiente em sua totalidade em seus aspectos natural e
construido, tecnolégicos e sociais (econdmico, politico, histérico, cultural,
técnico, moral e estético);

e Aplicar o enfoque interdisciplinar, aproveitando o conteudo especifico de
cada area, de modo que se consiga uma perspectiva global da questéao
ambiental;

e Estabelecer, para os alunos de todas as idades, uma relacdo entre a
sensibilizacdo ao meio ambiente, a aquisicdo de conhecimentos, a atitude
para resolver os problemas e a classificacdo de valores, procurando,
principalmente, sensibilizar os mais jovens para os problemas ambientais
existentes na sua propria comunidade.

Assim, constata-se que nas décadas de 1960 e 1970, sédo lancadas as
primeiras bases para o surgimento da Educacdao Ambiental configurando-se como
estratégia para a formacdao de uma consciéncia cidada, que se constrdi pela
compreensao dos problemas causados pela degradagdo ambiental e que seréo
debatidos de forma interdisciplinar no seio da educacdo formal. Essa postura,
prossegue nas décadas de 1980 e 1990. Em 1987 a Conferéncia Internacional sobre
Educacgao e Formagao Ambiental convocada pela UNESCO e realizada em Moscou,
ressaltou a necessidade introduzir Educacdo Ambiental nos sistemas educacionais
dos paises.

Em 1992, aconteceu no Brasil a Conferéncia Rio/92, na qual foi aprovada
a Agenda 21, onde estao reunidas propostas de acao para os paises e 0s povos em
geral, assim como as estratégias que tornem efetivas essas acoes. (BRASIL, 2018).

Nos anos 2000, pontua-se a continuidade das discussodes, cuja pauta
continua sendo a Educacdo Ambiental com presenca nos ambientes formais e
informais, como ja havia sido discutida e ratificada em Tbilisi. Nesse periodo, verifica-
se a participacdo ativa dos paises da América Latina e Caribe com o objetivo de
formular programas de Educacdo Ambiental. Em dezembro de 2002, a Assembleia

Geral das Nacoes Unidas, estabeleceu a Resolucao n? 254, declarando o ano de 2005
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como o inicio da Década da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel,
depositando na UNESCO a responsabilidade pela implementacao da iniciativa.

Em 2003, durante a XIV Reunido do Foro de Ministros de Meio Ambiente
da América Latina e Caribe, ocorrida no Panama, é oficializado o Programa Latino-
Americano e Caribenho de Educacdo Ambiental (PLACEA), que teve como principal
protagonista a Venezuela, e como foro de discussdes, a série dos congressos ibero-
americano de Educacdo Ambiental. Em novembro é realizada na Venezuela, a
reunido de trabalho de especialistas em gestao publica da Educacao Ambiental na
América Latina e Caribe, que elaborou o plano de implementacdo do PLACEA, de
modo articulado com a Iniciativa Latino-Americana e Caribenha para o
Desenvolvimento Sustentavel. (BRASIL, 2018).

Diante do que foi exposto, percebeu-se que as raizes da Educacao
Ambiental estdo nos debates, questionamentos que aconteceram nas conferéncias
realizadas em nivel mundial, mas que produziram frutos na origem da EA no Brasil na
constituicdo das politicas para que ela acontecesse, na legislacdao que regem sua
atuacao, e seu direcionamento no ambito da educacdo formal e nédo formal. A
relevancia dessas conferéncias é inegavel, pois além de serem importantes féruns de
debate, sua principal contribuicdo foi a de organizar o pensamento e as acdes em

torno da causa ambiental, cujo inicio se deu com os movimentos ambientalistas.

2.2 A Educacao Ambiental no contexto nacional

O Brasil, pais que possui uma das maiores biodiversidades do mundo, tem
naturalmente uma riqueza e relevancia mundial que chega a inspirar outros paises no
sentido de compreensao sobre a necessidade de preservacao dessa biodiversidade.
Tem, porém, uma histéria marcada por acontecimentos de negligéncia ambiental e
revelam o desencontro com a preocupacdo que deveria ter com suas riguezas
naturais. (LIMA, 2009).

Relata-se que em 1850 foi promulgada uma Lei por Dom Pedro Il (Lei n®
601) proibindo a exploracao florestal nas terras descobertas, porém, essa lei foi

ignorada pelos agricultores da época que continuaram o desmatamento para
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implantagdo da monocultura de café!, principal atividade da época e entdo, em 1920,
o Pau-brasil® foi considerado extinto.

Em 1972, a Delegagéo Brasileira participante da Conferéncia de Estocolmo
declara que o pais esta “aberto a poluicdo, porque o que se precisa é de dolares,
desenvolvimento e empregos” (BRASIL, 2018). Em outras palavras, o Brasil pleiteava
tratamento diferenciado diante dos paises desenvolvidos, pois segundo esse

argumento os problemas sociais e econémicos seriam mais urgentes.

A Declaracao de Estocolmo, como ficou conhecido este documento, continha
algumas das mais importantes reivindicagbes brasileiras. O texto final
afirmava ser necessario levar em conta os fatores econdmicos nas analises
dos problemas ecoldgicos, reconhecendo efetivamente a existéncia de
contextos distintos e responsabilidades distintas para os paises
desenvolvidos e aqueles em desenvolvimento. (NEVES; DALAQUA, 2012, p.
13).

Em 1973, criou-se a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA),
vinculada ao Ministério do Interior, que realiza, entre outras atividades, a Educacéao
Ambiental. Em 1976, a SEMA e a Fundacao Educacional do Distrito Federal e a
Universidade de Brasilia realizam o primeiro curso de Extensdao em Ecologia para
professores do entdo denominado 1° Grau, atualmente Ensino Fundamental. Nesse
mesmo ano, a SEMA constitui um grupo de trabalho para elaboracdo de um
documento de Educacdao Ambiental para definir seu papel no contexto brasileiro.
(BRASIL, 2018).

Nos anos 80, merece destaque a Politica Nacional do Meio Ambiente, Lei
n% 6.938, que também determina a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino.
O Ministério da Educacao (MEC) aprova o Parecer n® 226/1987 do conselheiro
Arnaldo Niskier, em relacdo a necessidade de inclusao da Educacdo Ambiental nos
curriculos escolares dos entdo niveis de 1° e 2° Graus. Em 1988 a Constituicdo
Brasileira, em seu Art. 225, no Capitulo VI - Do Meio Ambiente, Inciso VI, destaca a
necessidade de “promover a Educagdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacao publica para a preservacao do meio ambiente” (BRASIL, 1988, p. 7).
Para o cumprimento dos preceitos constitucionais, os documentos representados por

T Monocultura do café, segundo Miralha (2006, p. 2), € um dos trés componentes constituintes do
modelo colonial brasileiro os outros sao a grande propriedade fundiaria e o trabalho escravo.

2 Pau-brasil: espécie vegetal da qual se extraia uma matéria corante, traficada por portugueses e
franceses até meados do século XVI, a exploragdo em larga escala teria causado sua extingéo.
(PRADO JUNIOR, 2012).
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leis federais, decretos, constituigbes estaduais, e leis municipais determinaram a
obrigatoriedade da Educacdo Ambiental.

Interessante observar que a Constituicdo de 1988, traz um artigo dedicado
ao meio ambiente, no qual destaca a necessidade da promog¢ao da Educacao
Ambiental ndo s6 para o publico em geral, mas para todos os niveis de ensino, de
modo que suas praticas concorram para a conscientizacao da preservacao do meio
ambiente. Tal preceito constitui-se um importante aliado para a implementacao das
praticas da Educacao Ambiental.

A década de 1990, segue a exemplo das outras décadas, realizando
eventos para discussdo da problematica ambiental. E importante destacar que nesse
periodo, a Conferéncia Internacional da ONU e em paralelo o F6rum das
Organizacdées nao Governamentais (ONGs), foram realizados no Rio de Janeiro.
Nessa ocasiao, foi formulado o Tratado de Educacao Ambiental para as Sociedades
Sustentaveis importante por definir o marco pedagégico da Educacao Ambiental.
(CARVALHO, 2012).

Em 1997, com a elaboragcdo novos Parametros Curriculares Nacionais do
Ministério da Educacdo (MEC) incluem-se a Educagdo Ambiental como tema
transversal nos curriculos escolares. Em 1999, é aprovada a Lei que institui a Politica
Nacional de Educacao Ambiental (PNEA), Lei N2 9.597/1999 e trés anos apoés, através
do Decreto N° 4.281, de 25 de junho de 2002, foi aprovado o Programa Nacional de
Educagdo Ambiental (PRONEA). Em setembro de 2004 é realizada a Consulta Publica
do PRONEA, o Programa Nacional de Educacao Ambiental, que reuniu contribui¢cdes
de mais de 800 educadores ambientais do pais. (BRASIL, 2018).

Em novembro deste mesmo ano, foi realizado o V Férum Brasileiro de
Educacao Ambiental, com o lancamento da Revista Brasileira de Educacédo Ambiental
e com a criagdo da Rede Brasileira de Educomunicagdo Ambiental (REBECA). Ainda
em novembro, é oficializado o Grupo de Trabalho em Educacdo Ambiental, da
Associagao Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) e em
dezembro é criado o Grupo de Trabalho de Educacdo Ambiental no Férum Brasileiro
de ONGs e Movimentos Sociais (FBOMS). (BRASIL, 2018).

Vé-se que a histéria da Educagcado Ambiental no Brasil reflete as discussoes
relativas ao meio ambiente em ambito mundial, a elaboragdo de leis, politicas,
discussdes académicas, programas e cursos de formacao em Educacdo Ambiental

que tiveram como objetivo, precipuo o suporte legal e a fundamentacao teérica para
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as praticas da Educacdo Ambiental. Em um panorama geral, pode-se afirmar que o
Brasil, acompanhando as tendéncias de outros paises, constituiu nessas décadas, um
conjunto de estratégias para deter o avanco da degradacdo ambiental e orientar
praticas ambientais que impecam que a destruicao do meio ambiente continuasse a

ameacar as geracdes atuais e as futuras.
2.3 O Estado do Maranhao e a Educacao Ambiental

O Maranhdo é uma das 27 unidades federativas do Brasil. Localiza-se no
extremo noroeste da Regido Nordeste e limita-se com trés Estados brasileiros: Piaui,
Tocantins e Para, além do Oceano Atlantico. Possui uma area de 331.936.949 km e
uma populagdo de 7.000.229 habitantes com densidade demografica de 19,81
hab/km? (IBGE, 2017). E rico em recursos naturais, biodiversidade e de cultura
diversificada, marcada por uma organizacao social bastante complexa, formada por
quilombolas, quebradeiras de coco, grupos indigenas, pequenos e médios produtores
rurais, pescadores, marisqueiros, cuja convivéncia com o0s grandes projetos
hegeménicos é geralmente marcada pela exploracdo, conflitos (MARANHAOQ, 2017).
Além disso, outro fato que merece relevancia esta na instalacdo no estado desde a
década de 1960 até os anos 2000, varios projetos econémicos, como por exemplo: o
Porto do Itaqui, a Companhia Vale do Rio Doce, hoje Vale, a Ferrovia Carajas, o
Consorcio Alcoa e Billigton (Alumar), a Base Espacial de Alcantara, a empresa Suzano
de papel e celulose, o Agronegécio com a exploracao da soja no Sul do estado, dentre
outros de igual importancia. Esses eventos trouxeram desenvolvimento econémico,
mas também impacto ambiental. (SANT’ANNA JUNIOR et al., 2009).

Devido a essa complexidade social, econémica e biolégica e os problemas
ambientais, sobretudo o desmatamento causado pela exploracdo dos recursos
naturais € que surgiram as instituicbes nao governamentais para o debate acerca da
problematica ambiental em nivel local. Nesse contexto, o Maranhdo adota as
orientac6es mundiais e nacionais de Educacdao Ambiental, elaborando suas politicas
e planos de Educacado Ambiental, influenciada pelos varios grupos étnicos e sociais.

Assim, na década de 1980, pontua-se a criacdo do Comité de Defesa da
llha cujo objetivo precipuo era a luta pela preservacdo e conservagao do meio
ambiente tendo em vista os impactos produzidos pelos projetos implantados na llha
de Sao Luis. Em 30 de junho de 1990, foi criada a Associagdo Maranhense para a
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Conservacao da Natureza (AMAVIDA), uma organizacdo nao governamental cujo
objetivo era a defesa do meio ambiente através de agdes que envolviam Educacao
Ambiental, dendncias, desenvolvimento de projetos de conservacao, consultoria e
assessoria. (MARANHAOQ, 2017).

Assim, destaca-se a importancia de conhecer a realidade local para nela
intervir, pois sabe-se que as praticas de Educacao Ambiental deverao desempenhar-
se em um dado ambiente que recebe influéncias das relagdes bioldgicas e fisicas
entre 0s seres vivos, mas também suas relacées socioeconémicas, histéricas e
culturais. (CARVALHO, 2012).

Vé-se pelo panorama da Educacdo Ambiental nas esferas internacional, no
Brasil e no Maranhao tracados nessa sec¢ao que ela é caracterizada por reflexdes,
debates, mas sobretudo € marcada pela constatacao da agcéao deletéria da exploracao
dos recursos naturais produzida pelo modo de producao capitalista, aliada a uma
visdo antropocéntrica da natureza em que o ser humano nao se sente dela integrante.

Nesse sentido, a EA constitui-se uma importante estratégia de reflexao,
mas também de acao a exemplo das conferéncias que promoveram o debate e busca
de solucdes para deter a crise ambiental onde ficou constatada a necessidade da
participacao de todos na defesa do planeta com a formacéao de sujeitos que mobilizem
o conhecimento obtido para essa finalidade.
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3 BASE LEGAL E EDUCACAO AMBIENTAL: um panorama de discuss&o

O enfrentamento da crise ambiental que ameaca a sobrevivéncia do
planeta, traz consigo a necessidade de formar cidadaos instruidos para que no seu
cotidiano exercam papel ativo em defesa do meio ambiente, pela aquisi¢cao de valores
e conhecimentos que orientem suas atitudes, mas também que estes cidadaos
saibam compreender as multiplas faces da problematica ambiental. (PASI; BOZELLI,
2017).

Assim, compreendendo a urgéncia da formacado de cidadaos criticos e
ambientalmente conscientes é que surgem na legislagdo brasileira as orientacdes
sobre a tematica ambiental para servir de paradmetro e regulamentagdo para o
desenvolvimento das atividades de Educacdo Ambiental tanto no ambito formal
quanto informal.

Assim, pontua-se que ja em 1981 foi promulgada a Lei 6.938/1981 que
dispbe sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente, em seu Art. 2° assinala que a
Politica Nacional do Meio Ambiente tem por objetivo a preservacao, melhoria e
recuperacdo da qualidade ambiental propicia a vida, visando assegurar, no Pais,
condigbes ao desenvolvimento socioeconémico, aos interesses da seguranca
nacional e a prote¢ao da dignidade da vida humana, atendidos os seguintes principios:
“Educagdo Ambiental a todos os niveis do ensino, inclusive a educacdo da
comunidade, objetivando capacitad-la para participacdo ativa na defesa do meio
ambiente.” (BRASIL, 1981).

A partir de 1988, a Educacao Ambiental tomou maior impulso, uma vez que
a Constituicdo Federal, dedicando o Capitulo VI ao Meio Ambiente, em seu Art. 225,

Inciso VI, determina:

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-
se ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preservéa-lo para
as presentes e futuras geragoes.

§ 1% Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao poder publico:
VI - promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizagdo publica para a preservagdo do meio ambiente. (BRASIL,
1988).

Em nivel de Maranhdo, conforme citado anteriormente, a Educacao

Ambiental aparece na Constituicdo Estadual de 5 de outubro de 1989, na Secéo lll,
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artigo Art. 202, paragrafo lll, relacionada na forma de projetos de extensao dirigidos
pelas instituicdes que prestam assisténcia técnica aos pescadores para que explorem
0s recursos naturais de forma sustentavel, assim como nesse texto legal, a EA
aparece no Capitulo VI, Artigo 249, no intuito de orientar a populagdo para a
necessidade de cuidar das areas de preservacao permanente nas atividades de
pesquisa ou lazer.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei N°? 9.394/1996 em
seu Artigo 32:

O ensino fundamental obrigatério, com duracéo de 9 (nove) anos, gratuito na
escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a
formacgéao basica do cidadao, mediante:

Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade.
(BRASIL, 1996).

O inciso Il da Lei supracitada nao se refere diretamente a Educacao
Ambiental, mas contribui com a mesma quando determina a compreensdo do
ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores
que sao elementos estruturantes das suas praticas e necessarios a construcao de
habilidades e competéncias no trato das questbes socioambientais em articulacao
com as outras disciplinas.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), concebidos para orientar as
acOes pedagodgicas mas com a perspectiva de resguardar a identidade local em seus
aspectos sociais, biolégicos, econ6micos, trazem o meio ambiente como tema
transversal o que significa que ele deve estar presente em toda pratica educativa,
integrado as areas e “ao mesmo tempo, criando uma visao global e abrangente da
questdo ambiental, além de visualizar os aspectos fisicos e histérico-sociais, assim
como as articulagdes entre a escala local e planetaria desses problemas.” (BRASIL,
1998, p. 187).

Assim, os PCN, propéem que ao final do Ensino Fundamental ao trabalhar

com o tema meio ambiente os alunos sejam capazes de:

* Identificar-se como parte integrante da natureza e sentir-se afetivamente
ligados a ela, percebendo 0s processos pessoais como elementos
fundamentais para uma atuagdo criativa, responsavel e respeitosa em
relacdo ao meio ambiente;
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* perceber, apreciar e valorizar a diversidade natural e sociocultural, adotando
posturas de respeito aos diferentes aspectos e formas do patriménio natural,
étnico e cultural;

* observar e analisar fatos e situagdes do ponto de vista ambiental, de modo
critico, reconhecendo a necessidade e as oportunidades de atuar de modo
propositivo, para garantir um meio ambiente saudavel e a boa qualidade de
vida;

« adotar posturas na escola, em casa e em sua comunidade que os levem a
interacbes construtivas, justas e ambientalmente sustentaveis;

» compreender que os problemas ambientais interferem na qualidade de vida
das pessoas, tanto local quanto globalmente;

» conhecer e compreender, de modo integrado, as nocdes basicas
relacionadas ao meio ambiente;

* perceber, em diversos fendbmenos naturais, encadeamentos e relagées de
causa/efeito que condicionam a vida no espago (geografico) e no tempo
(histérico), utilizando essa percepgao para posicionar-se criticamente diante
das condi¢cbes ambientais de seu meio;

+ compreender a necessidade e dominar alguns procedimentos de
conservagdo e manejo dos recursos naturais com os quais interagem,
aplicando-os no dia-a-dia. (BRASIL, 1998, p. 197-198).

Em 1999, é publicada no Diario Oficial da Unido a Lei N° 9.795 de 27 de
abril de 1999, que dispde sobre a Educacao Ambiental e institui a Politica Nacional de
Educacao Ambiental. No que se refere a Educacdao Ambiental o texto da cita lei, em
seu Capitulo | a define como:

Art. 1% Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999).

Ja o Capitulo Il, artigo 7°, versa sobre os érgaos envolvidos na Politica
Nacional de Educacao Ambiental:

Art. 7° A Politica Nacional de Educacao Ambiental envolve em sua esfera de
acao, além dos 6rgaos e entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio
Ambiente - Sisnama, instituicdes educacionais publicas e privadas dos
sistemas de ensino, os érgaos publicos da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios, e organizagbes nao-governamentais com atuagao
em educacédo ambiental. (BRASIL, 1999).

Observou-se que no Artigo 1° da lei supracitada a Educacao Ambiental é
definida como processo de construgdo de valores, conhecimentos, uma construcao
individual ou coletiva, mas eminentemente ativa pois € também uma construcao de
atitudes, habilidades e competéncias com o objetivo da conservacdo do meio
ambiente considerado como um bem comum do povo necessario a qualidade de vida
e sua sustentabilidade.
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A Secao Il dessa mesma lei em seu Artigo 92, que refere-se a Educacgao
Ambiental no Ensino Formal, determina que a Educacdao Ambiental devera ser
desenvolvida no ambito dos curriculos das instituicdes de ensino publicas e privadas
em todos os niveis e modalidades de ensino. O artigo 10° recomenda que a Educacao
Ambiental deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e
permanente em todos os niveis e modalidades de ensino formal.

Em 20 de outubro de 2010, foi promulgada pelo governo do Estado do
Maranhao, a Politica Estadual de Educacdao Ambiental, Lei N° 9.279/2010, na qual,
recomenda como incumbéncia de todos, “o dever de proteger o meio ambiente como
bem ecologicamente sadio, para as presentes e futuras geracoes, e para tanto, todos
tem o direito a Educacao Ambiental, como parte do processo educativo mais amplo.”
(MARANHAOQ, 2010, p. 1).

O Sistema de EA, por sua vez, é caracterizado na lei supracitada como:

A estruturacao dos agentes politicos e sociais que atuam na Politica Estadual
de Educacédo Ambiental e no Programa Estadual de Educagdo Ambiental, de
forma articulada e organica, com a dimensao participativa e democratica € o
incentivo das multiplas e mutuas relagdes da gestdo e da formagédo da
Educagdo Ambiental em todo o Estado, em seus municipios e territorios.
(MARANHAO, 2010, p. 1).

Nesse Capitulo que trata da Politica e do Sistema Estadual de Educacéao
Ambiental, ha o reconhecimento da EA como direito de todos e condicdo para a
protecdo do meio ambiente considerado bem ecologicamente sadio para as geragdes
presentes e futuras, tendo o Sistema de EA a funcao de articular os agentes politicos
e sociais com a dimensao participativa e democratica no sentido da gestao e formacéao
da EA em todo Estado.

No Capitulo Il que trata das linhas conceituais da Politica e Sistema
Estadual de EA, a construcdo de valores, competéncias e habilidades devem ser
formados através da reflexdo e critica, em um processo continuo e permanente de
aprendizagem em todos os niveis de ensino em carater formal e informal, individual
ou coletivo, tendo como objetivo a constituicado da cidadania ambiental necessaria a
melhoria da qualidade de vida de todos e “a construgdo de uma relacao sustentavel
da sociedade com o ambiente que a integra.” (MARANHAO, 2010, p. 1).

Sobre os principios, diretrizes e objetivos que regulamentam a EA
destacam-se o0s seguintes:
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| — 0 enfoque humanistico, sistémico, critico, democratico e participativo;

Il — a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade e complexidade,
considerando a interdependéncia entre o meio natural, o social, econémico,
politico e cultural, situando a questdo ambiental no tempo e no espago,
considerando as influéncias politicas na relagcdo humana com o ambiente e a
construcéo da sustentabilidade;

lll — o pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas, na perspectiva da
multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade;

IV — a garantia de continuidade, permanéncia e a busca por articulacdo de
diferentes setores da sociedade, grupos, coletivos, comissdes e
organizagbes da sociedade, para maior capilaridade e corresponsabilidade
social nos processos educativos;

V — a construgdo social de valores éticos voltados a sustentabilidade
ambiental, social, cultural, econdmica, ética e psicolégica;

VI — a formagdo de uma visdo de mundo critica, ética, humanista e
interpretativa, contextualizada historicamente e baseada no reconhecimento
das diferengas, cooperagao, democracia, justica social, e outros valores que
reorientem atitudes para a construgao de sociedades sustentaveis;

VIl — a participacdo, o controle social e o desenvolvimento da cidadania
ambiental para a tomada de decisdes socioambientais e a busca da justica e
dignidade nas sociedades;

VIl — a abordagem articulada das questées socioambientais locais, regionais,
nacionais, e globais e a reflexdo socioambiental especifica relacionada a
cada habilitagao profissional e ao exercicio de cada atividade produtiva e
laboral,

IX — o respeito, o reconhecimento e a valorizacdo da pluralidade, da
diversidade étnica e cultural, bem como do conhecimento e das praticas
tradicionais relacionadas ao meio ambiente;

X — a abordagem articulada do meio ambiente com outras dimensoes
transversais relacionadas a cidadania. (MARANHAO, 2010, p. 1-2).

Verifica-se portanto que os principios que devem reger a Educacao
Ambiental no Estado consideram que o ambiente deve ser estudado em sua
totalidade, com enfoque sistémico, pois também & transformado pela agdo humana
que busca sua sobrevivéncia, influenciando o ambiente produzindo cultura, bens,
onde cada grupo social age de modo préprio sobre a natureza. Assim, seguindo as
orientacoes dos PCN e da PNEA, o conjunto de conhecimentos sobre o meio ambiente
e suas formas de conservacdo devem acontecer de forma multidisciplinar,
interdisciplinar e transdisciplinar com o objetivo de melhor compreensdo da
problematica ambiental em conjunto com as diversas areas do conhecimento com
vistas a construgcédo da cidadania ambiental.

A lei em questédo, em seu Artigo 17, também indica as diretrizes minimas a
serem seguidas na Educacao Basica no que se refere a Educacao Ambiental e sédo

as seguintes:

Art. 17 - A educagdo Ambiental desenvolvida no &mbito da Educagao Bésica
devera observar as seguintes diretrizes minimas:

| — estar inserida no projeto politico-pedagégico das creches e escolas de
forma transversal e com a participacdo da comunidade escolar e de seu
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retorno social em projetos pedago6gicos que envolvam o meio ambiente,
procurando relaciona-lo com outras dimensdes do saber;

Il — valorizar a diversidade étnico-racial e cultural, trazendo os mdultiplos
saberes e olhares cientificos de povos indigenas, quilombolas e tradicionais
sobre 0 meio ambiente, numa perspectiva transdisciplinar;

IIl — articular-se com a criagéo, apoio, fomento e envolvimento, nos processos
de formacao, de grupos, comissdes e coletivos de educadores, juventude e
outras formas de organizagdo da comunidade escolar e da sociedade
voltadas a pratica da Educagcao Ambiental.

Pardgrafo Unico — A Educacao Ambiental ndo deve ser implantada como
disciplina especifica no curriculo da Educagéo Basica, devendo ser inserida
de forma transversal no @mbito curricular. (MARANHAO, 2010, p. 5).

Essas diretrizes reforcam a ideia de transversalidade em detrimento da
Educacdo Ambiental como uma disciplina especifica. Embora haja dificuldades na
insercao da EA no ensino formal, ha uma legislagdo em vigor orienta que o estudo do
meio natural, social e as questdes ambientais deve ser realizado de modo que todos
0s componentes curriculares, e ndo sé Ciéncias e Geografia, de modo que todos
contribuam para a tomada de decisées, tendo em vista a crise ambiental por que
passa o Planeta.

Tozoni-Reis e Campos (2014, p. 148) discutem sobre as dificuldades da
insercao da EA no ambiente escolar e afirmam que “para que ela se insira como saber
sistematizado € fundamental encontrar seu espaco nos curriculos escolares”. Isso
significa que ndo precisa necessariamente ser uma disciplina para estar presente no
ambiente escolar o que envolve também uma discussado sobre o curriculo e como
implantar na pratica, no cotidiano do espago escolar a EA como ferramenta para
discussao da crise ambiental.

Bernardes e Prieto (2010, p. 78) mostram alguns argumentos dos que

defendem a disciplinarizagéo da EA:

* A transversalidade nao funciona na préatica, nem h& garantias de que ela
seja praticada nas escolas e instituicdes de ensino;

» Como uma disciplina, a Educacdo Ambiental ganharia “espago” na grade
curricular e com isso visibilidade e materiais didaticos especificos;

+ Ha diversos Educadores Ambientais, muitos formados em cursos de
extensdo e de especializagdo, mas que tem, muitas vezes como obrigacao,
que ministrar aulas de Portugués, Geografia, Ciéncias, Quimica para
desenvolver atividades de Educagdo Ambiental nas escolas;

+ Boa parte dos professores nao esta preparada nem capacitada para realizar
projetos de Educag¢@o Ambiental. E mesmo que houvesse preparo, um grande
contingente de professores nao tem interesse, nem didatica ou
conhecimento, para problematizar, junto com sua disciplina especifica, as
questdes ambientais.
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Os autores supracitados, contrapbéem essa ideia com o seguinte

argumento:

[...] é dificil imaginar que uma disciplina de Educacao Ambiental consiga fugir
a tendéncia da “educacdo bancaria” que temos no Brasil, como diria Paulo
Freire. Isso implicaria em imposigéo de contelidos e preocupagao com provas
e notas “pra passar”’, o que afronta a ideia da Educagdo Ambiental como
forma mutua de educar para uma tomada de consciéncia sobre as questdes
ambientais. (BERNARDES; PRIETO, 2010, p. 179).

Compreende-se a necessidade de uma legislacao que regulamente as
atividades de EA no ambito formal de ensino com a uniformizacdo das acdes e
respeitando as peculiaridades locais € salutar e necessario, porém, somente a
existéncia de leis, decretos e portarias ndo garantirdo a presenca das atividades de
EA como meio ou instrumento de debate acerca da problematica ambiental e sua
tomada de consciéncia em interacdo com varios saberes, inclusive os das
comunidades onde as escolas estédo inseridas.

A esse conjunto de leis devem-se somar as reflexdes acerca da formacao
do professor para a Educacdo Ambiental, no sentido de como se dara sua insercao
no curriculo dos varios componentes curriculares, bem como no conteldo presente
nos instrumentos didatico-pedagdgicos para a apresentacdo de um conjunto de
elementos que gerem reflexdo critica e ecoldgica, contribuindo de fato para a
formacao da cidadania ambiental, o que Carvalho (2012) traduz como formacao do

“Sujeito Ecoldgico”.
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4 EDUCACAO AMBIENTAL E VALORES PARA A FORMACAO DO SUJEITO
ECOLOGICO

Estudar o ambiente é vé-lo como uma construcdo humana sob seus
multiplos aspectos, sendo eles: bioldgicos, sociais, histéricos, econémicos. Dessa
forma, o ser humano ao buscar os meios de sua sobrevivéncia interfere sobre o
ambiente modificando-o e, na maioria das vezes, de forma deletéria. Essa percepcao
€ multifacetada e requer atitudes frente aos efeitos nocivos da intervengdo humana
sobre o ambiente, sendo essas atitudes impulsionadas por valores adquiridos no
processo educativo realizado dentro da escola e fora dela. (REIGOTTA, 2014).

Ha uma preocupacao com o aprimoramento e desenvolvimento tecnologico
para atender as necessidades do mundo do capital que incentiva 0 consumismo e o
individualismo em detrimento da preocupacdo com o uso racional dos recursos
naturais e a formacdo de um sujeito ativo e ambientalmente consciente. (SILVA;
FERREIRA, 2014).

O sujeito ecoldgico comega a ser gestado a partir dos movimentos
ambientalistas, que apontam o modo de producao capitalista como responséavel pela
degradacao do meio ambiente ao explorar os recursos naturais para a producao de
bens e servicos, e iniciam a discussdao sobre suas consequéncias para a
sobrevivéncia do planeta.

Essa discussdo ganha espaco e motiva a realizacdo das conferéncias
internacionais sobre 0 meio ambiente. Destaca-se a | Conferéncia Internacional sobre
o Meio Ambiente, realizada em Estocolmo, Suécia, em 1972 na qual a Educacéao
Ambiental é objeto de discussdo das politicas publicas, sendo reconhecida como
instrumento de fundamental importancia para protecdo ambiental, e em 1977, a |
Conferéncia sobre Educacao Ambiental em Thilisi (na ex-URSS) considerada o marco
da institucionalizacdo da EA. A Educacao Ambiental e o sujeito ecolégico constituem-
se assim, ferramentas necessarias para a detencao do agravamento da destruicdo do
planeta. No dizer de Silva e Ferreira (2014, p. 5):

A questao ambiental extrapolou os limites da preservagao do meio ambiente,
pois a educacao ambiental, ampliou os horizontes debatendo a permanéncia
do homem no planeta, no tocante ao desenvolvimento econdmico, ambiental
e social integrado e responsavel.
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A EA tem como tarefas precipuas promover mudangas sobretudo no
individualismo gerado pelo modo de producdo, e estabelecer as bases de uma
transformacao societaria mais direcionada ao bem-estar comum e atuar no sentido da
construcao identitaria do sujeito ecoldgico. Ainda de acordo com a visdo de Silva e
Ferreira (2014, p. 6):

Este processo esta sendo construido aos poucos e pauta-se na mudanca
cultural a partir da formagao da atitude ecoldgica, que objetiva ir além da
pratica, para isto € necessario a construgao identitaria que perpassa pelas
categorias, cultura e educacéo.

Ressalta-se que a construgdo do sujeito ecolégico é continua e dindmica
através de novas aprendizagens e formacao de valores que promovam atitudes e
comportamentos ecoldgicos. A formacao de valores com énfase nos ecoldgicos “pode
contribuir para a mudanca de atitudes e comportamentos dos estudantes, visando a
construcao de relacées mais sustentaveis, favorecendo a resolucédo de conflitos e a
protecao socioambiental”. (LAPA JUNIOR, 2014, p. 58).

Educacdo Ambiental e o ensino de Ciéncias séo terrenos férteis para
aquisicao de valores e conhecimentos ecoldgicos, pois a formacao de valores € uma
caracteristica intrinseca ao processo educativo. Assim, a Educacao Ambiental alia
conhecimentos cientificos, ecoldgicos e valores que irdo orientar a tomada de decisao
e as atitudes do sujeito ecoldgico, diante da problematica ambiental que se
apresentar. Trata-se de uma formacao integral, na qual o estudante em formacao
adquire um conjunto de conhecimentos e valores com 0s quais construird uma visao
de mundo mais ampla, critica e reflexiva contemplando os varios aspectos que estao
contidos nas questdes ambientais pela compreensao mais ampla do meio ambiente
que para Reigotta (2014, p. 36) € definido como:

[ ]um lugar determinado e/ou percebido onde estdo em relagéo dindmica e
em constante interacdo os aspectos naturais e sociais. Essas relagbes
acarretam processos histéricos e politicos de transformagdes da natureza e
da sociedade.

Na perspectiva do autor supracitado, a Educacdo Ambiental a ser

desenvolvida na escola, deve trazer o estudo do meio ambiente para o lugar onde vive

o estudante buscando conhecer o0s principais problemas do cotidiano, “as

contribuicbes das ciéncias, da arte, dos saberes populares, conhecimentos
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necessarios e as possibilidades concretas para a solugdo desses problemas.”
(REIGOTTA, 2014, p. 46).

Assim, a compreensao de que nao se deve “poluir’ traz em si a dimensao
valorativa de que o ambiente tem para a sobrevivéncia e a qualidade de vida das
espécies e é por meio do atitudinal que se pode superar a crise ambiental presente
na sociedade contemporanea através da mudanca nas formas de relacdo na
sociedade em si e desta com a natureza. (SENA; BONOTTO, 2012).

A escola enquanto espaco de formacao de sujeitos com opinides criticas e
reflexivas configura-se nessa discussao como 0 campo que pode promover mudancas
socioambientais. Embora esteja situada em um contexto regido pelo modo de
producédo capitalista, responsavel pelos problemas ambientais com o0s quais se
depara, ela precisa estar preparada para o seu enfrentamento, sendo que a tematica
da Educagdo Ambiental fundamenta esse enfrentamento, ndo somente pelos
conhecimentos cientificos, mas também pela dimensao valorativa que ela enseja ao
propor uma mudanca das relagdes ser humano e natureza baseada na aquisicao de
valores e, por conseguinte, mudanca de comportamento para a constru¢cao de uma
sociedade socialmente justa e ambientalmente equilibrada.

Sena e Bonotto (2014) falam sobre a relagao intima entre a dimenséo ética
do agir humano e a educacado, a escola ndo deve se restringir ao trabalho com
conhecimentos como se estes fossem destituidos de uma dimensao valorativa
devendo assumir de forma mais explicita o trabalho com valores e, no que se refere a
tematica ambiental, a necessidade do trabalho com valores se torna mais evidente em
face da necessidade de superacéo da crise ambiental.

Nesse sentido, o ensino de Ciéncias e a Educacao Ambiental alinham-se
na formacdo das atitudes ecoldgicas. Essas atitudes, segundo Carvalho (2012),
orientam as decisdes e 0s posicionamentos dos sujeitos no mundo. Assim, Silva e

Ferreira (2014, p. 7) defendem que:

A Educagao Ambiental é debatida no ambito da criacdo de instrumentos para
a sustentabilidade e melhoria da qualidade de vida humana, a partir dos
pilares: prosperidade econ6mica, qualidade ambiental, e justica social,
exigindo a participagdo ativa dos individuos e da coletividade para a
construgdo de valores sociais.

Os documentos legais e educacionais que regem a educacao, de modo
geral, e a Educacao Ambiental e o ensino de Ciéncias, em particular, orientam que os
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valores devem estar presentes no processo educativo e na formagdo do sujeito
ecolégico.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, Lei N® 9.394/1996 em
seu Artigo 32, paragrafo segundo: “Il — a compreensdo do ambiente natural e social
do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade.” (BRASIL, 1996).

As questdes ambientais ja vém sendo contempladas a algumas décadas
no curriculo escolar, sendo tratadas como tema transversal pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) em 1998, embora estudos revelem que tradicionalmente
sejam tratadas prioritariamente somente na pratica pedagégica dos componentes
curriculares de Ciéncias e Geografia no ensino fundamental. No que se refere ao

ensino de Ciéncias:

e Perceber, apreciar e valorizar a diversidade natural e sociocultural,
adotando posturas de respeito aos diferentes aspectos e formas do
patriménio natura, étnico e cultural;

¢ Adotar posturas na escola, em casa e em sua comunidade que os levem a
interacdes construtivas, justas e ambientalmente sustentaveis. (BRASIL,
1998).

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), Lei 9.795/1999 em seu

Art. 1¢, entende que a EA é um processo educativo para a formacgao de valores.

Art. 12 Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999).

Dessa forma, a PNEA orienta que a EA é uma tarefa individual, mas
também coletiva na construcao de conhecimentos, habilidades, atitudes e também de
valores sociais. Segundo Branco, Royer e Branco (2018, p. 191), a EA atua, “na
formacao do cidadao, no desenvolvimento de praticas capazes de contribuir para a
preservacao do Meio Ambiente e na reflexdo sobre a necessidade de se pensar
coletivamente, fortalecendo, assim, os valores sociais.”

No que compete a implementacdo do curriculo do ensino de Ciéncias na
atualidade, destacam-se as competéncias especificas para a area de Ciéncias da
Natureza contidas na Base Nacional Comum Curricular (2017) onde determina que o
uso dos conhecimentos das Ciéncias da Natureza devem direcionar-se “para a
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tomada de decisdes quanto a questdes cientifico-tecnoldgicas e socioambientais e a
respeito da saude individual e coletiva com base em principios éticos, democraticos,
sustentaveis e solidarios.” (BRASIL, 2017).

Em relagdo a Educacado Ambiental na BNCC, observou-se nas trés versdes
apresentadas para os niveis Infantil e Fundamental: Na primeira versao apresentada
em 2015, ndo houve mencao a Educacdo Ambiental, nesta versao apresentam-se
temas relacionados com discussbes sobre meio ambiente, cidadania, direitos
humanos e trabalho, os quais devem ser reconhecidos como formas de didlogo
interdisciplinar, sendo abordados, portanto, como temas transversais. Na segunda
versdao em 2016, a Educacdo Ambiental é apresentada como uma dimensao da
educacao escolar, uma atividade intencional da pratica social que deve imprimir no
desenvolvimento individual, um carater social em sua relagdo com a natureza e com
0s outros seres humanos, apresenta também, como objetivos a construcao de
conhecimentos, desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores, o cuidado com a
qualidade de vida, a justica e a equidade socioambiental e a protecdo do meio
ambiente natural e construido (BRASIL, 2016). A terceira versao apresentada em
2017, nao contempla o termo Educacdo Ambiental a exemplo do que aconteceu na
primeira versao, o direcionamento do trabalho nas escolas traz uma énfase maior a
sustentabilidade, relacionada como o0 meio ambiente e uso de seus recursos naturais.

Ressalta-se que o trato com as questées ambientais no ensino de Ciéncias
surgiu através do movimento Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA) que
propbs um resgate da Educacao Ambiental devido os questionamentos influenciados
pela massiva presenca da tecnologia na sociedade da década de 1970,
acrescentando-se ao debate acerca da problematica ambiental, promovendo uma
reestruturacdo no curriculo da disciplina Ciéncias. (SANTQOS, 2007).

Ainda sob o ponto de vista de Santos (2007, p. 96), os conteldos cientificos
e aspectos sociocientificos devem estar articulados, propiciando a compreensao do
mundo social no qual os alunos estao inseridos e a incorporacao de valores vinculados
aos interesses coletivos, como os de solidariedade, de fraternidade, de consciéncia
do compromisso social, de reciprocidade, de respeito ao préximo e de generosidade.
A partir dessas premissas, a Educacdao Ambiental adquire a dimensao critica na
escola ao ressaltar seus conteudos para a compreensao dos impactos que o

conhecimento cientifico pode causar para a sociedade e para 0 meio ambiente, além
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de priorizar a dimensao valorativa ao propor no planejamento das disciplinas um
conjunto de valores fundamentais para sua defesa.

Carvalho (2012, p. 158) nos fala sobre uma educacéo “imersa na vida dos
educandos, na histéria e nas questdes urgentes do nosso tempo” onde a Educacéo

Ambiental, segundo a autora, adquire sua especificidade que é a seguinte:

Compreender as relagbes entre sociedade e natureza e intervir nos
problemas e conflitos ambientais. Nesse sentido, o projeto politico
pedagogico de uma educagdo ambiental critica poderia ser sintetizado na
intengao de contribuir para uma mudancga de valores e atitudes, formando um
sujeito ecolégico capaz de identificar e problematizar as questdes
socioambientais e agir sobre elas. (CARVALHO, 2012, p. 159).

E proprio da Educagdo Ambiental a compreensdo mais abrangente dos
problemas ambientais, isto €, dos condicionantes socioeconémicos, histéricos e
culturais que os determinam. Reigota (2014, p. 50) adverte que sem essa
compreensao, a Educacdo Ambiental ficara restrita ao estudo puramente biolégico e
ecoldgico, onde serao enfocados apenas 0s aspectos que seguirdo a uma perspectiva
de percepcao “apenas biologizante da sociedade”. Sob esse viés, a reflexdo acerca
da crise ambiental, sobre os impactos advindos da ciéncia e tecnologia perdem
amplitude e a capacidade de transformar-se em ag¢ao proporcionada por uma visao
unilateral. Perde também a dimensao valorativa forjadora das mudancas de atitudes
e da tomada de decisbes no enfrentamento da crise ambiental, na busca pela
qualidade de vida, na protecdo do meio ambiente.

A Educacdo Ambiental, enquanto implementadora de debates e reflexdes
sobre 0s problemas ambientais, deve produzir, por essa via, as mudangas de
comportamento, atitudes e valores que convergem para a formacao de um individuo
ecologicamente preparado, ideal de ser e de viver em um mundo ecolégico, Carvalho
(2012, p. 65) explica que “sujeito ecoldgico” é aquele que adquire um comportamento
ecoldgico, comportamento esse que vai se incorporando ao cotidiano dos estudantes
resultante da decisao e escolha de viver em um mundo ecoldgico.

Nesse sentido, Gadotti (2013) defende a necessidade de educar para uma
vida sustentdvel, com responsabilidades compartiihadas, praticando a
sustentabilidade no dia a dia, dentro e fora da escola, com a¢cées mais cooperativas,
mais coletivas do que as individualistas. Portanto, a EA na diregdo da sustentabilidade
requer a construcao de valores que orientam as praticas sustentaveis no cotidiano dos
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estudantes ao compreender a necessidade de proteger o ambiente com acgdes
cooperativas que devem ser estimuladas nas escolas e fora dela.

Carvalho (2013) argumenta sobre a incorporacao de valores ecoldgicos
para a protecado do ambiente, traduzidas em atitudes e comportamentos
ecologicamente aceitos, sdo orientados por escolhas no sentido da protecdo do meio
ambiente e se configuram em atitudes cotidianas, como por exemplo, fechar uma
torneira enquanto escova os dentes, selecionar os residuos domésticos, evitar o uso
demasiado de sacolas plasticas.

A autora adverte, no entanto, que o processo de formagdo do sujeito
ecoldgico e da subjetividade ecolégica ocorrem como consequéncia da identificacao
social e individual sendo que esse processo pode acontecer dentro e fora da escola.
Assim, segundo Carvalho (2013, p. 115):

[...] a identificagdo social e individual com esses valores ecolégicos € um
processo formativo desenvolvido a todo momento, dentro e fora da escola, e
que tem a ver como o que chamamos a formagao de um sujeito ecoldgico e
de subjetividades ecolégicas.

E fato que na sociedade contemporanea muitos estudantes e professores
tem uma identificagdo social e individual, em maior ou menor grau, com a protecao do
meio ambiente, fruto de um processo educativo, incentivado pelos PCN, ao considerar
0 meio ambiente como tema transversal convocando todas as areas do conhecimento
para o debate acerca da questao ambiental, sendo este o tema mais trabalhado nas
escolas. (BRASIL, 1988).

Assim, o sujeito ecoldgico € um ideal que deve ser perseguido no processo
educativo, buscando incorporar e experimentar atitudes e comportamentos
ecologicamente orientados. As atitudes orientam as decisdes e elas distinguem-se de
comportamentos (CARVALHO, 2012). Em outra publicacdo, Carvalho (2013) relata
gue os principios ecoldgicos ainda ndo sdao hegemdnicos na sociedade em que
vivemos, ha dificuldade em viver sob sua orientagdo sem que pessoas e instituicoes
facam de suas preocupacdes ecoldgicas o exemplo para a sociedade, através de
politicas publicas e acdes cotidianas, tornando vigente o sujeito ecoldégico como
modelo de identificagdo pessoal e reconhecimento social no sentido de atitudes e

comportamento.
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Contudo, ndo ha determinacao do tipo causa e efeito que nos permita tracar
correspondéncia direta entre a formacdo de atitudes e o plano dos
comportamentos. Estes Ultimos sdo as acdes observaveis, efetivamente
realizadas e podem estar ou ndo de acordo com as atitudes do sujeito.
(CARVALHO, 2012, p. 179).

Na escola, o estudante pode adquirir conhecimentos e as leis que regem o
descarte e selecao dos residuos solidos, nas atividades de EA, mas na sua
comunidade podera nao aplica-las por obedecer as ordens de um adulto ou porque
na sua comunidade nao ha coleta de lixo (residuos sélidos), descartando-os no
ambiente, em dissonancia ao aprendido, entdo, nesse caso o comportamento
observavel é contrario ao que ele aprende na escola. Carvalho (2012) argumenta que
as acdes humanas sdo multideterminadas e ha muitos fatores envolvidos na relacao
entre atitudes e comportamentos.

Segundo Diniz e Tomazello (2005), na escola ha um direcionamento no
sentido de que a pratica pedagdgica contemple mais os aspectos conceituais, tal
direcionamento contribui pouco com a formagéo dos estudantes, ressaltam também
que embora ndo exista um projeto de educacéao atitudinal mas os valores adentram
0s espacos escolares advindos do contexto sécio-cultural-familiar em que vivem os
estudantes.

Carvalho (2012) explica que a dissonancia entre atitude e comportamento
pode ser explicada quando ndo ha generalizacdo dos conhecimentos e dos valores
adquiridos, ficando restritos ao ambiente escolar. A EA nesse caso n&o ultrapassa os
muros da escola, sobretudo, se estas forem pontuais atendendo apenas as datas
comemorativas ou a demandas advindas das Secretarias de Educacéo.

O importante, nesse sentido, € que tanto na mudanca de atitudes quanto
na formacao de valores deve haver a compreensao dos varios aspectos que envolvem
a problematica ambiental para que as ac¢des tornem-se criticas, conscientes e que o
estudante compreenda que a Educacao Ambiental ndo se restringe apenas ao ambito
escolar, pois o0 sujeito ecolégico adquire valores e conhecimentos que orientam suas
acbOes cotidianas para a tomada de decisbes no enfrentamento das questdes

ambientais que se apresentarem.
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5 ENSINO DE CIENCIAS E A EDUCACAO AMBIENTAL

Segundo Krasilchik e Marandino (2007), o objeto de estudo da disciplina
Ciéncias é o conhecimento cientifico e sua possibilidade de ser transformada em
ciéncia e tecnologia, para ser, portanto, aplicavel no cotidiano das pessoas. Porém, o
produto desse conhecimento tem um destino, um proprietario, uma utilidade,
compondo o tripé denominado como ciéncia-tecnologia-sociedade e em uma visao
mais ampla incluindo o ambiente. Diante disso, a presente se¢do visa a tracar a
trajetoria do ensino de Ciéncias no Brasil, identificando nesse percurso quais as suas
caracteristicas tendo em vista a concepcado de ciéncia, tecnologia e ambiente
presentes em cada momento histérico e suas influéncias na atividade docente, bem
como em que momento comecou a surgir a preocupacao dos impactos da ciéncia e
tecnologia sobre o ambiente, pois como comentam Nascimento, Fernandes e
Mendoncga (2010, p. 228) “[...] o desenvolvimento cientifico e tecnolégico mundial
exerceu e vem exercendo forte influéncia sobre o ensino de Ciéncias.”

Ressalta-se que os docentes de Ciéncias séo, por esse viés de discussao,
executores da concepc¢ao de ciéncia propagada em conteudos cientificos trabalhados
por métodos que muitas vezes podem ser ativos ou passivos, centralizando o
processo, ora no professor, ora no aluno. Esses professores, praticos ou
essencialmente teoricos, fundamentaram-se ainda por tendéncias tecnicistas® ou
comportamentalistas* (BRASIL, 1998). Esse panorama vem sendo observado ao
longo da histéria da implementacao metodoldgica da disciplina de ciéncias no Brasil.

Nesse sentido, Viana (2004) citado por Nascimento, Fernandes e
Mendoncga (2010, p. 234) afirma que:

Nos cursos de formagéo de professores de ciéncias, a tendéncia tecnicista
predominante de meados dos anos 1960 até o inicio dos anos 1980 reforgou
problemas ja existentes como o tratamento neutro, universal e estritamente
cientifico dos componentes curriculares; a dicotomia teoria/prética; a
fragmentacgéo das disciplinas de formagéo geral e o distanciamento entre as
realidades escolar e social. O papel do professor de ciéncias foi reduzido a
simples execucado de tarefas programadas e controladas, sendo preparado
para memorizar as informagdes cientificas que seriam exigidas dos
estudantes e aplicar procedimentos didaticos sugeridos por especialistas em
educagdao. A formacdo disciplinar, originada sob o pressuposto da

3 A Tendéncia Liberal Tecnicista, segundo Libaneo (1992), subordina a educacao a sociedade, tendo
como funcao a preparacgao para a mao de obra para a industria.

4 Os educadores comportamentalistas, segundo Krasilchik (2000), recomendavam a apresentacdo de
objetivos de ensino na forma de comportamentos observaveis, indicando a forma de atingi-los.
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disciplinaridade cientifica possibilitou a criagdo de curriculos fragmentados e
a especializagéo de saberes, de materiais didaticos e da formacéo docente.

Diante desse contexto, busca-se tragar uma reflexdo a partir da maxima
que toda acao educativa sofre influéncias socioeconémicas, politicas e culturais que
refletem o contexto histérico e caracterizam o processo ensino-aprendizagem,
estabelecendo como consequéncias algumas normas e objetivos desenhados sob os
aspectos das intencdes de quem detém o poder com reflexos na sala de aula. Tais
normas e objetivos sdo concebidos de forma vertical onde os docentes
invariavelmente ndo sédo convidados a opinar, sendo apenas executores de tais
determinacoes. (BRASIL, 1988).

Nessa o6tica, pontua-se que a década de 1950 para o Ensino de ciéncias
no Brasil foi um periodo de grandes avancos cientificos, tecnolégicos e mudancas
culturais e comportamentais (KRASILCHIK, 1987). Foi a década em que comegaram
as transmissbes de televisdo, provocando uma grande mudanca nos meios de
comunicagdo. No campo da politica internacional, os conflitos entre os blocos
capitalista e socialista, representada pela Guerra Fria, ganhavam cada vez mais forca
no contexto histoérico local e internacional, sendo o pds-guerra, caracterizado por
intenso processo de industrializagao, inclusive no Brasil, onde a década de 1950 ficou
conhecida como o periodo dos “Anos Dourados”.

O outro aspecto relevante no histérico da disciplina Ciéncias foi o
lancamento do satélite soviético Sputnik, que representou avango tecnoldgico e
cientifico para a antiga Unido Soviética em 1957, em plena Guerra Fria, motivando o
governo americano a apoiar especialistas das sociedades cientificas na elaboracao
de projetos curriculares para a formagdo de jovens que ingressariam nas
universidades e que viessem a contribuir com o avanco cientifico e tecnoldgico do
pais e seus aliados, influenciando também as propostas curriculares do ensino de
Ciéncias no Brasil. (BRASIL, 1998).

Apesar do reconhecimento do Ensino de Ciéncias como ferramenta
estratégica para o desenvolvimento de tecnologias e da institucionalizagdo das

politicas cientificas e tecnoldgicas, a ciéncia era considerada neutra® e suas

5 Tese da neutralidade teméatica: a ciéncia é neutra porque o direcionamento da pesquisa cientifica,
isto &, a escolha dos temas e problemas a serem investigados, responde apenas ao interesse em
desenvolver o conhecimento como um fim em si mesmo. 2 Tese da neutralidade metodologica: a
ciéncia é neutra porque procede de acordo com o método cientifico, segundo o qual a escolha
racional entre as teorias nao deve envolver, e de maneira geral ndo tem envolvido, valores sociais.
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interferéncias bem como da tecnologia sobre a sociedade eram analisadas de forma
mecanicista (KRASILCHIK, 2000). Ressalta-se que o ensino de Ciéncias era teérico,
predominando as verdades classicas, e o papel do professor era tdo somente explicar
o0 conteudo para uma turma que o recebia de forma passiva, baseando-se na
exposicado com memorizacao e repeticao, os experimentos quando inseridos na sala
de aula reproduziam o conhecimento dos grandes cientistas. (BRASIL, 1998).

Ja na década de 1960, com o intuito de aprimorar a producéao cientifica e
tecnoldgica, além de democratizar o seu acesso e formar o cidadao, foi introduzido no
ensino de Ciéncias o método cientifico, de modo que tanto futuros cientistas quanto o
cidadao comum pudessem conviver com a ciéncia e tecnologia. Passa, portanto, ao
status de um ensino focado na “investigacao cientifica”, onde o aluno néo seria mais
um mero observador das teorias, mas participaria ativamente da investigacao
cientifica, levantando hipoteses, analisando variaveis e os resultados (NASCIMENTO;
FERNANDES; MENDONGCA, 2010). Para tanto, ainda nesse século foi criado pelo
MEC, o Centro de Ciéncias®, no intuito de subsidiar o uso da “metodologia da
redescoberta’”. Essa época foi marcada também pela chegada das teorias
cognitivistas que consideravam o conhecimento como sendo a interacdo do homem
com o seu mundo, a aprendizagem deveria seguir passos mentais. (BRASIL, 1998).

Outros fatos relevantes nesse periodo merecem destaque, tais como: A Lei
4.024/1961 que determinou o aumento da carga hordria das disciplinas Fisica,
Quimica e Biologia nos cursos colegiais, denominacdo dada no entdo nivel
correspondente ao atual Ensino Médio, e houve a insercao da disciplina Iniciagéo a
Ciéncia no curso ginasial. Em 1964, foi instituido o Regime Militar que mudou o
direcionamento do ensino de Ciéncias passando a ter a finalidade de formar a mao de
obra para o mercado de trabalho, mais util ao desenvolvimento econémico, portanto,
descartando a perspectiva de formar cientistas ou ainda para atender aos preceitos
de um cidadao. Em 1968, movimentos estudantis reivindicavam o aumento na oferta

de vagas nas instituicdes de ensino superior, assim como a transformagéo no ensino

3 Tese da neutralidade factual: a ciéncia é neutra porque nao envolve juizos de valor; ela apenas
descreve a realidade, sem fazer prescrigdes; suas proposi¢des sdo puramente factuais. (OLIVEIRA,
2008).

6 Centro de Ciéncias, segundo Krasilchik (1987), eram programas de renovacgao do ensino de ciéncias
em 1963. O MEC criou 06 (seis) centros de ciéncias nas maiores capitais brasileiras: Sdo Paulo,
Rio de Janeiro, Salvador, Recife, Porto Alegre e Belo Horizonte.

7 Método da redescoberta, ciéncia posta em pratica ou solugéo de problemas. Através desse
método o estudante deveria ser capaz de “redescobrir” (grifo do autor), o ja conhecido, pela
ciéncia através do método cientifico. (KRASILCHICK, 2000).
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universitario. A consequéncia disso para o ensino de Ciéncias foi que houve a
ampliacdo da rede privada de ensino superior sem a consequente qualidade, com
reflexos nos cursos de formacdo para professores de Ciéncias, resultando em
professores despreparados. (VIVEIRO, 2010).

Na década seguinte, a década de 1970, o ensino de Ciéncias foi
incrementado com o método cientifico, através da insercao de experimentos, onde
acreditava-se que seria possivel fazer o aluno chegar as conclusdes tedricas com
objetividade em uma ciéncia neutra. Nesse mesmo tempo, entrava em vigor a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 5.692/1971) que consolidou o papel da
educacao enquanto formadora de mao de obra para o mercado de trabalho, destinada
pontualmente aos filhos das classes trabalhadoras. Polarizou-se essa educacdo em
cursos profissionalizantes para a classe trabalhadora e ensino propedéutico para a
elite. Segundo Mirian Krasilchik (1987) citada por Viveiro (2010, p. 19):

[...] a Lei n% 5.692/1971 promoveu a ampliagdo do acesso ao sistema
educativo, 0 que resultou na sua rapida expansdo. Apesar de, na sua
redagao, valorizar as disciplinas cientificas, na pratica, o curriculo da escola
secundéaria foi tomado por disciplinas profissionalizantes, provocando o
esfacelamento da formacao na area de Ciéncias e a perda de sua identidade.
Inicia-se o processo de desvalorizag@o da escola publica. Por outro lado, as
escolas privadas mantiveram um ensino propedéutico, resistindo as
mudancas. Surgem e proliferam o0s cursos preparatérios para ingresso nas
universidades (os “cursinhos”).

Assim, se por um lado a Lei 5.692/1971 promoveu a ampliagdo do acesso
ao sistema educativo, por outro, provocou a perda de identidade e esfacelamento da
formacao na area de Ciéncias pelo fato de estruturar nos curriculos as disciplinas
profissionalizantes, como uma disciplina de “Ciéncias” que atende as necessidades
do desenvolvimento econémico. Nesse contexto, sobreveio no seio de educadores a
inquietacdo com o desenvolvimento histérico do conhecimento cientifico, suas
implicagbes e impactos sociais com relagdo ao meio ambiente e ao homem, e uma
vez que o panorama mundial deflagrou a preocupacao com o viver melhor, através da
analise das implicacdes cientificas, houve a busca por um espaco para aproximacao
entre ciéncias e sociedade com a inclusdo da investigacao cientifica a aspectos
politicos, econ6micos e culturais, a valorizacdo de conteudos cientificos com a
finalidade de identificar problemas e propor solucdes. Nesse aspecto, Krasilchik
(1987) comenta que as crises ambientais, 0 aumento da polui¢cdo, a crise energética,

lutas raciais e a efervescéncia social, manifestada em movimentos de estudantes,
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determinariam transformagdes nas propostas das disciplinas cientificas em todos os
niveis de ensino.

Nesse contexto, motivado pelas pressdes sociais para um ensino que
despertasse criticidade, houve a necessidade de incluir no ensino de Ciéncias, a
Educacdo Ambiental e a tdo propagada neutralidade da ciéncia passou a ser
questionada. Porém, o ensino continuava centrado no professor que utilizava a aula
expositiva e memorizacao dos conteudos baseados em fatos descontextualizados.
(BRASIL, 1998).

Ja a década de 1980, caracterizada pela recessdo econémica mundial e a
crise do petréleo, com impactos no sistema educacional, o Brasil, passa por um
periodo de redemocratizacdo, cuja influéncia se faz sentir também no ensino de
Ciéncias. Nesse periodo, foi criado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), o Subprograma de Educacao para a Ciéncia (SPEC), cujo
objetivo principal era formar professores e melhorar o ensino de Ciéncias, como afirma
Amaral (1998) citado por Viveiro (2010, p. 23),

[...] nesta época a crescente consciéncia dos determinantes sociais, politicos,
econémicos e culturais nas transformag¢des ambientais geradas pelo ser
humano fazem emergir a necessidade de um aprofundamento nas relagées
entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS).

Esse fato trouxe para o debate sobre o ensino de Ciéncias, questdes como
flexibilidade curricular, interdisciplinaridade, desenvolvimento de uma visao sistémica
de ambiente, articulacdo entre o senso comum e o conhecimento cientifico, entre
outros aspectos. Embora raramente essas diretrizes apareceram conjuntamente e de
forma articulada, em sintese, “0 ambiente, a ciéncia, a sociedade e as respectivas
inter-relagbes passam a constituir, total ou parcialmente, o alvo do ensino de Ciéncias
no nivel fundamental.” (BRASIL, 1998).

Dessa forma, questionou-se a ciéncia, até entdo considerada neutra
voltada apenas para o lado positivo do conhecimento cientifico e sua utilizagdo para
o desenvolvimento econémico através da tecnologia (BRASIL, 1997). Fazendo-se
necessario, portanto, que o curriculo escolar promovesse a discussao coletiva dos
impactos ambientais produzidos pelo ser humano na sociedade, através de praticas
interdisciplinares, articulagao entre o senso comum e o conhecimento cientifico numa
abordagem que ficou conhecida como Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS),
iniciada na década de 1980 e que tem sua importancia até hoje. (SANTQOS, 2007).
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Na década de 1990, grandes acontecimentos no setor educacional
modificaram novamente o cenario do ensino de Ciéncias, pontualmente, quando em
1996 foi aprovada uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, n® 9.394/1996, a
qual estabelece, no seu paragrafo 2°, artigo 1°, que a educacdo escolar deveria
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social. O artigo 26 estabelece que “os
curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada pelos demais conteudos curriculares especificados nesta Lei e em
cada sistema de ensino” (BRASIL, 1996). A formacao basica do cidadado na escola
fundamental devera promover o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo, a
compreensao do ambiente material e social, do sistema politico, da tecnologia, das
artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade. O ensino médio tem a funcao
de consolidacdo dos conhecimentos e a preparacao para o trabalho e a cidadania
para continuar aprendendo.

Esse aprendizado inclui a formagéo ética, a autonomia intelectual e a
compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos.
Embora a lei indique precariamente os valores e objetivos da educagédo nacional,
espera-se que a escola forme o cidadao-trabalhador-estudante quando, por exemplo,
determina em seu artigo 80: “O Poder Publico incentivard o desenvolvimento e a
veiculagao de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de
ensino, e de educacao continuada.” (BRASIL, 1996).

Nos anos 2000, as discussodes a respeito da educacao cientifica passaram
a considerar com maior énfase a necessidade de haver responsabilidade social e
ambiental por parte de todos os cidadaos. No ensino de Ciéncias, portanto, as
questdes relacionadas a formacao cidada deveriam ser centrais, possibilitando aos
estudantes reconsiderar suas visbes de mundo; questionar sua confianga nas
instituicbes e no poder exercido por pessoas ou grupos; avaliar seu modo de vida
pessoal e coletivo e analisar previamente a consequéncia de suas decisdes e acoes
no ambito da coletividade. (NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010).

Historicamente, o ensino de Ciéncias esteve mais relacionado a educacao
cientifica do que a educagdao ambiental, utilizando metodologias centradas no
professor que era o detentor do conhecimento e sempre atendendo as necessidades

do modelo econémico.
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O modelo desenvolvimentista mundialmente hegeménico na segunda
metade do século caracterizou-se pelo incentivo a industrializagcao acelerada,
ignorando-se 0s custos sociais e ambientais desse desenvolvimento. Em
consequéncia, problemas sociais € ambientais, associados as novas formas
de producédo, passaram a ser realidade reconhecida em todos os paises,
inclusive no Brasil. Os problemas relativos ao meio ambiente e a salde
comegaram a ter presenga nos curriculos de Ciéncias Naturais, mesmo que
abordados em diferentes niveis de profundidade. (BRASIL, 1998, p. 20).

Percebe-se que a Educacdo Ambiental aproximou-se da disciplina
Ciéncias, assim como da Geografia e da Biologia, pois tem em comum o estudo do
meio ambiente. De acordo com essa premissa apenas essas disciplinas estariam
credenciadas a realizar Educacao Ambiental, o que € comum acontecer nas escolas,
onde as atividades de Educacdo Ambiental que ocorrem sdo pontuais e ficam sob a
responsabilidade apenas dessas disciplinas. Segundo Amaral (1995) citado por
Maknamara (2009, p. 4, grifos do autor):

[...] 2 questdo do desenvolvimento do ensino de Ciéncias como EA (assim
como em qualquer outra disciplina escolar) ndo esta, diferentemente do que
se costuma pensar, na quantidade de conteudos tradicionalmente tidos como
“mais ambientais” a serem tratados nessa disciplina, mas na qualidade do
tratamento dado a quaisquer dos conteudos que sao vistos nessa area da
educacao escolar, visto que todos (todos!) eles fazem parte do
ambiente.

A presenca dos diferentes elementos e fenébmenos da natureza no curriculo
de Ciéncias, segundo os autores supracitados, conduz a diferentes modalidades
desse ensino com a Educagdo Ambiental, destacando-se as formas: como apéndice,
como eixo paralelo ou como eixo integrador. A Educacao Ambiental é entendida como
“apéndice” no ensino de Ciéncias, quando ambiente constitui-se apenas o ponto de
chegada e o ponto de partida, assim, quando o professor explana sobre a agua ele
desenvolve atividades sobre poluicdo dos rios apenas de forma ilustrativa dos
conceitos trabalhados em sala. Ja no entendimento de “eixo paralelo”, quando os
conteldos considerados ambientais sdo trabalhados de forma tradicional sem
guestionamentos ou reflexdes. O ambiente € entendido em fungéo de seus fenémenos
ou dos impactos ambientais provocados pelos seres humanos (poluicdo, queimadas,
lixo etc.).

E por fim, a visdo da EA trabalhada como “eixo integrador” no ensino de
Ciéncias, o ambiente € o tema gerador, articulador e unificador, programatico e
metodologico, de todo o curriculo de Ciéncias. O ensino de Ciéncias nessa
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perspectiva é considerado Educacao Ambiental onde os conteldos programaticos e
os ambientais ndo se distinguem entre si, leva-se em consideracdo o cotidiano dos
alunos e seus conhecimentos prévios sobre o assunto.

O essencial nessa articulagdo Educacdo Ambiental e ensino de Ciéncias é
a possibilidade de formacéo de cidadaos e valores para o enfrentamento e debate
sobre as questdes ambientais tdo necessarios para a qualidade de vida das geracdes
presentes e as futuras, sendo essa uma busca de todas as areas do conhecimento,
ao componente curricular Ciéncias cabe organizar o conteudo cientifico, ecolégicos
porém em uma perspectiva mais ampla acerca das questées ambientais, visdo essa

que deve ser reflexiva e critica.
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6 O LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS E A EDUCACAO AMBIENTAL

O processo ensino-aprendizagem tem como principal suporte pedagdgico
o livro didatico que é considerado a ferramenta didatica mais utilizada nas escolas ao
longo da histéria (MARPICA; LOGAREZZI, 2010). Atualmente, devido a sua aquisicao
facilitada pelas politicas governamentais o livro didatico pode chegar as salas de aula
e se constituir em um elo entre o professor, o conhecimento divulgado e o aluno. Ainda
sob o ponto de vista de Marpica e Logarezzi (2010) € inegavel a importancia do livro
didatico para o processo ensino-aprendizagem e sua maior relevancia esta no fato de
ser transmissor do conhecimento historicamente produzido pela humanidade e
instrumento de construcao e reconstrucao de conhecimento.

O livro didatico no Brasil passou por varios momentos que sao para Freitag,
Motta e Costa (1993) diretamente relacionados a fatos politicos a partir da década de
1930 até a Nova Republica. No Brasil, ainda segundo esses autores o livro didatico
nao tem uma histoéria prépria porque é uma sucessao de decretos, leis e medidas
governamentais, porém, a partir de 1930, periodo em que, desenvolveu-se no Brasil
uma politica educacional “consciente, progressista, com pretensdes democraticas e
aspirando a um embasamento cientifico.” (FREITAG; MOTA; COSTA, 1993, p. 48).

O governo brasileiro sempre exerceu controle sobre a circulacao do livro
didatico no Brasil, de forma a assegurar a divulgacao e distribuicdo das obras de
interesse educacional e cultural, a exemplo do que aconteceu em 1937, no Estado
Novo®, onde com a criagdo do Instituto Nacional do Livro (INL), subordinado ao
Ministério de Educacéao e Cultura (MEC), caberia planejar as atividades relacionadas
com o livro didatico assim como estabelecer convénios com 6rgaos e instituicdes para
garantir que a producao e a distribuicao se efetivassem.

A Comissdao Nacional do Livro Didatico (CNLD) também criada pelo
decreto-lei 1.006 de 30 de dezembro de 1938, tinha como atribuicbes examinar, julgar
os livros didaticos, indicar livros de valor para tradugéo, sugerir abertura de concurso
para producdo de tipos de livros didaticos ainda n&do existentes no pais. Essa

comissao exercia controle sobre a producdo e circulacdo do livro didatico,

8 Estado Novo foi um regime ditatorial comandado por Getulio Vargas e teve inicio em 10 de novembro
de 1937. Nesse periodo foi promulgada uma nova constituicdo que enfatizou o ensino pré-
vocacional e o ensino profissional para formacao de méo de obra para as novas atividades abertas
pelo mercado. (BRASIL, 1998).
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caracterizado como mais politico e ideoldgico do que didatico, sofrendo criticas que
questionavam sua legitimidade e legalidade. (FREITAG; MOTTA; COSTA, 1993).

No governo militar na década de 1960, foram celebrados varios acordos
entre o governo brasileiro e 0 americano denominados MEC/USAID e junto com esses
acordos foi criada a Comissao do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED). Essa
comissao tinha como proposta um programa de desenvolvimento que incluia a
instalacao de bibliotecas, curso de treinamento para instrutores e professores em nivel
federal, estadual e municipal. Em 1967, um acordo feito entre o Sindicato Nacional de
Editores de Livros (SNEL), o Ministério da Educagéo e Cultura (MEC) e a Agéncia
Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID), teve como objetivo
disponibilizar 51 milhdes de livros distribuidos gratuitamente por um periodo de trés
anos.

Outro fato ocorrido na década de 1960, foi a criacao da Fundacao Nacional
do Material Escolar (FENAME) que por decreto presidencial, passou a assumir, em
1976, o Programa do Livro Didéatico, até entdo sob a responsabilidade do Instituto
Nacional do Livro (INL). A FENAME caberia entéo, definir diretrizes para a producéo
de material escolar e didatico e assegurar sua distribuicao em todo o territ6rio
nacional, formular programa editorial; executar os programas de livro didatico e
cooperar com instituicdes educacionais, cientificas e culturais, publicas e privadas, na
execucao de objetivos comuns. (FREITAG; MOTTA; COSTA, 1993).

Freitag, Motta e Costa (1993) apresentaram criticas a politica oficial do livro
didatico feitas ao presidente da Fundagao de Assisténcia ao Estudante (FAE) nas
reunides do Comité de Consultores para a Area Didatico-Pedagdgica criada em 1984,
que alertavam para os problemas da centralizacdo da politica assistencialista do
governo e eram as seguintes: (i) dificuldades de distribuicdo do livro dentro dos prazos
previstos; (ii) lobbies das empresas e editoras junto aos 6rgaos estatais responsaveis;
(iii) o autoritarismo implicito na tomada de decisbes por delegacias regionais e
secretarias estaduais de educacao na escolha do livro.

Com a instalacdao da Nova Republica, uma nova legislagdo contraria a
descentralizagdo administrativa do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
sugerindo que a escolha do livro didatico fosse realizada pelo professor que € quem
o utiliza em sala de aula, além de fortalecer a ideia e a pratica do livro didatico duravel
diferentemente do que ocorria durante a vigéncia do acordo MEC/USAID, no qual os

livros eram descartaveis, de uso limitado onde na mesma edi¢do continha livro de
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texto e caderno de exercicios. Assim, o PNLD instituiu o livro reutilizavel. (FREITAG;
MOTTA; COSTA, 1993).

Cassiano (2004) citado por Freitas e Rodrigues (2009) relata a substituicao
do PLIDEF pelo atual PNLD em 1985, com a edicao do decreto n® 91.542, de 19 de
agosto de 1985, no qual foram instituidas as seguintes determinagdes:

e Garantia do critério de escolha do livro pelos professores;

e Reutilizagdo do livro por outros alunos em anos posteriores, tendo como
consequéncia a eliminacao do livro descartavel;

e Aperfeicoamento das especificagdes técnicas para sua producao, visando
maior durabilidade e possibilitando a implantacdo de bancos de livros
didaticos;

e Extensdo da oferta aos alunos de todas as séries do ensino fundamental
das escolas publicas e comunitarias;

e Aquisicdo com recursos do governo federal, com o fim da participagao
financeira dos estados, com distribuicao gratuita as escolas publicas.

Em 1997, somente com a extincdo da (FAE) e transferéncia integral da
politica de execugdo do PNLD para o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE), é que teve inicio uma producao e distribuicao continua e massiva
de livros didaticos, ap6s 67 anos de tentativas de distribuicdo do livro didatico as
escolas desde 1930. Assim, o PNLD, consolidado pelo Decreto n® 7.084 de 27 de
janeiro de 2010, é um programa de Estado que distribui livros didaticos dicionarios e
outros materiais de apoio a pratica educativa as escolas publicas do Brasil, de forma
sistematica, regular e gratuita. Até chegar aos dias de hoje, o PNLD, passou por
aperfeicoamento, de modo a garantir que o estudante receba o livro didatico de todos
0s componentes curriculares para auxiliar seu processo de aprendizagem pela
aquisicdo de um importante instrumento de intermediacdo entre o estudante e o
conhecimento historicamente construido, o livro didatico. Segundo os principios gerais
contidos no guia do livro didatico do PNLD para o Ensino Fundamental: “O acesso aos
bens culturais produzidos pela humanidade € um dos direitos fundamentais do
cidadao.” (BRASIL, 2016, p. 7).

Assim, quando os professores adotam o livro didatico eles estardo
possibilitando aos estudantes a aquisicdo dos bens culturais produzidos pela
humanidade bem como as concepcgdes de sociedade, ciéncia, de educag¢do que 0s
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fundamenta. Segundo Gillich e Silva (2013), é o livro didatico que comanda o
processo pedagdégico quanto ao conteldo e a forma de trabalha-lo. Ainda nas
proposicdes dos autores: “no trabalho cotidiano, os professores descobrem nos livros
ndo somente os conteudos a serem ensinados, mas também uma proposta
pedagdgica que passa a influenciar de modo decisivo as suas agdes.” (GULLICH;
SILVA, 2013, p. 159).

Dessa forma, ao analisar o livro didatico de Ciéncias, verificam-se as
influéncias do conteudo nele veiculado, tanto na pratica pedagogica docente quanto
na aprendizagem dos estudantes. Dos professores porque € o livro didatico o principal
instrumento pedagdgico que ele dispbe para o desenvolvimento do seu trabalho,
desde o planejamento até o conteudo que ira ministrar, reproduzindo a proposta
pedagdgica nele contida. Os estudantes tém no livro didatico a principal fonte de
informacdo que é decisiva para sua aprendizagem, sendo esta uma realidade
presente na maioria das escolas publicas brasileiras.

Gramowiski (2017) considera que a organizacdo do conteudo nos Anos
Finais do Ensino Fundamental é fragmentada e compartimentalizada e pode contribuir
para uma visao e compreensao fragmentadas dos fenédmenos naturais, além de refletir

muito mais o mundo académico do que o contexto onde os estudantes estao inseridos:

Na maioria dos livros didaticos destinados aos anos finais do Ensino
Fundamental, esses conhecimentos acham-se organizados de modo
fragmentado, com conteldo compartimentalizados segundo as disciplinas
académicas de referéncia. (GRAMOWISKI, 2017, p. 58).

De acordo com esse ponto de vista, o livro didatico reproduz essa
estruturacdo do conhecimento e podera contribuir para uma compreensdo do mundo
natural dissociado dos aspectos histéricos, econémicos e sociais tendo em vista a
auséncia de articulagéo dos contelidos sobretudo quanto as questées ambientais.

Nessa perspectiva, ha uma dissonancia entre essa forma fragmentada e
compartimentalizada e os principios basicos da Educacao Ambiental proposta pelo
Programa Nacional de Educacao Ambiental (PNEA) que sdo o enfoque humanista,
holistico, democratico e participativo de modo a proporcionar uma compreensao
integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas relagdes.

Embora possa contribuir para um conhecimento fragmentado do mundo
natural, o livro didatico de Ciéncias constitui-se importante veiculo para o debate das

questbes ambientais, devido a sua relevancia social e que deveriam estar inseridas
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também na pratica pedagodgica de todos os componentes curriculares. Marpica e
Logarezzi (2010) consideram que o livro didatico sendo um elemento presente em
sala de aula deve entdo, auxiliar a implementacao das politicas de educacao em geral
e a abordagem da Educacdo Ambiental no ambito formal, além de ser um potencial
promotor da transversalidade, considerando a complexidade da questdo ambiental no
momento presente.

O livro didatico, portanto, traduz-se em uma importante ferramenta para
orientar o trabalho docente e de insercdo da dimensdo ambiental nos espacgos
escolares, sendo o componente curricular Ciéncias no Ensino Fundamental, aquele
mais relacionado a natureza e, por esse motivo, possui maior aproximacado com as
questdes ambientais. De acordo com Mello e Longhini (2013) a tematica ambiental
permeia os conteudos curriculares de Ciéncias embora se limite na pratica a
conteudos relativos a Ecologia. E nesse sentido é também, um importante aliado na
formacao de conhecimentos, habilidades e valores necessarios para a compreensao
e enfrentamento dos problemas ambientais em nivel, local e mundial.

A tematica ambiental, portanto, precisa ser debatida nos varios setores e
instituicoes da sociedade e a escola é um deles. Greter e Uhmann (2014) comentam
sobre o papel da escola na promocédo do debate sobre as questdes ambientais e
formacgéao de cidadados que compreendam a necessidade do cuidado com o ambiente
como premissa de sobrevivéncia das espécies, sendo a Educacdao Ambiental a praxis
educativa que fomenta a construcao dessa compreensao e cuidado:

A escola, por sua fungao social, tem importancia significativa nesse processo,
pois habilita a que as pessoas se tornem capazes de serem cidadaos
conscientes, sabendo se posicionar diante de acdes e discussdes que dizem
respeito ao cuidado com o ambiente, seja em ambito local, regional ou
mundial. (GRETER; UHMANN, 2014, p. 182).

A fundamentacdo dessa praxis, no ambito escolar, estd no livro didatico,
como ja foi dito, por ser a principal ferramenta pedagdgica que orienta, organiza e
planeja as a¢des no processo ensino aprendizagem, onde a inser¢cdo da Educacao
Ambiental assim como de todas as acdes, dependem do livro didatico para serem
implementadas. Dai ser necessario uma cuidadosa sele¢do desse importante recurso
didatico muito utilizado até hoje para a socializacdo do conhecimento historicamente

construido pela humanidade.
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7 METODOLOGIA DA PESQUISA
7.1 Tipo de pesquisa

O presente trabalho versou na perspectiva de estruturacdo de pesquisa
qualitativa, uma vez que supde o contato direto do pesquisador com o0 ambiente e a
situagdo que estd sendo investigada, via de regra, através do trabalho intensivo de
campo (LUDKE; ANDRE, 1986). Izquierdo, Sanmarti e Espinet (1999) comentam que
na perspectiva de analise qualitativa dos dados, se faz necessario um processo
sistematico de selecao, de categorizacdo, comparacao, sintese e interpretacao dos
dados que tém a intencao de explicar o fendmeno estudado na forma de construcao
de uma teoria em relagdo as perguntas ou objetivos da investigacao.

Nesse mesmo sentido, Corbin e Strauss (2008) definem a analise
qualitativa em busca de uma teoria fundamentada, a partir da codificacdo dos dados
e dos principais elementos relatados pelos dados obtidos. Porém, os mesmos autores
ressaltam que o ato de teorizar deve ser visto como uma acao, além de conceber

ideias e formular essas ideias em um esquema explanatorio e sistematico.
7.2 Caracterizacao do local da pesquisa

Para realizagéo da pesquisa foi escolhido um dos Niicleos® de escolas que
compbéem a organizacdo das escolas municipais da rede publica de ensino
fundamental do municipio de Sao Luis do Maranh&o, onde somam sete no total. O
nucleo selecionado recebe a denominacao de “Nucleo Anil”, e € composto por sete
escolas. Essa escolha justifica-se pela identificacao da presenca de alguns problemas
ambientais do Bairro do Anil, causados pela ocupacédo desordenada de residéncias
nas margens do Rio Anil, iniciada com instalagao da Fabrica de Tecidos Rio Anil, em
1893 e fechada em 1960. O referido rio deu origem ao nome da fabrica e do bairro.
(FEITOSA, 2016).

O bairro do Anil fica localizado entre os bairros da Aurora, Cruzeiro do Anil,
Cutim, Angelim e Santa Cruz. Ele comecou a ser povoado ainda no século XIX e foi
considerado o principal portdo de entrada da capital para o continente. Ja foi declarado

9 Designacao dada pela Secretaria Municipal de Educacgéo de Sao Luis para o conjunto de Escolas
localizadas em bairros préximos para facilitar o acompanhamento pedagégico.
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como municipio do Estado do Maranhao, depois Distrito de S&o Luis e na década de
1960 foi considerado como bairro. No ano de 1993, no local onde funcionava a fabrica
de Tecidos Rio Anil, foi instalado o Centro Integrado do Rio Anil (CINTRA), escola
constituinte da rede estadual de ensino e uma das maiores do municipio. (FEITOSA,
2016).

As escolas que compéem o Nucleo Anil sdo denominadas Unidade de
Educacao Béasica (UEB) e configuram-se em: 1) UEB Neto Guterres; 2) UEB José
Assub; 3) UEB Newton Neves; 4) UEB Primavera; 5) UEB Prof. Rubem Goulart; 6)
UEB Prof. S& Vale. A figura 1 revela a localizagdo geoespacial do nucleo — campo

desta pesquisa.

Figura 1 - Locali_zagéo das Escolas do Nucleo Anil

Localizagao das U.E.B.s

Fonte: Producao da pesquisado através da plataforma Google Earth.
*1 - UEB Neto Guterres; 2 - UEB José Assub; 3 - UEB Newton Neves; 4 - UEB Primavera; 5 - UEB
Prof. Rubem Goulart; 6 - UEB Prof. Sa Vale.
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7.3 Sujeitos e objetos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram professores de Ciéncias do 6° ao 9% ano do
Ensino Fundamental Regular, lotados nas escolas que compéem o polo escolhido,
abrangendo os turnos matutino e vespertino. Além dos professores, também far-se-a
analise de livros didaticos utilizados nesse nucleo e os planos de cursos da disciplina
de Ciéncias dos professores convidados a participarem da pesquisa. Esses
instrumentos foram solicitados a cada escola, bem como a cada professor de Ciéncias
que aceitou participar da pesquisa. Ressalta-se que procedeu-se as normas
convencionadas pela comissao de ética da universidade, estabelecendo comunicagao
hierarquica aos setores responsaveis antes de visita as escolas, procedendo convites
formais de participacao além de solicitar assinatura de Termo de Consentimento Livre

(TCLE) e esclarecido a todos os participantes.

7.4 Instrumentos de coleta de dados

Sobre os instrumentos de coleta de dados foram utilizados nesta pesquisa,
questionarios e entrevistas aplicados aos professores de Ciéncias e analise de
instrumentos pedagogicos: o livro didatico e planos anuais de curso de Ciéncias.

Desta forma, a pesquisa se constituiu em trés momentos a saber: (i) 0
primeiro momento constituiu-se da aplicagdo de questionarios aos sujeitos da
pesquisa (diagnéstico), (ii) da analise do livro didatico de Ciéncias e plano de curso
da disciplina de Ciéncias. (iii) O terceiro momento a realizacdo de entrevista
semiestruturada com os sujeitos da pesquisa. Minayo (2010, p. 261) defende a

entrevista como:

[...] acima de tudo uma conversa a dois, ou entre varios interlocutores,
realizada por iniciativa do entrevistador, destinada a construir informagoes
pertinentes para um objeto de pesquisa, e abordagem pelo entrevistador, de
temas igualmente pertinentes tendo em vista este objetivo.

A finalidade do uso desses instrumentos foi encontrar argumentos para
explicar a percepcdes dos professores e professoras acerca do tema, bem como
identificar se e como desenvolvem atividades ligadas a tematica educacao ambiental
dentro do ensino de ciéncias para a promoc¢ao da formagao de sujeitos ecoldgicos, a
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partir do ensino fundamental, conforme preceituam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o ensino de Ciéncias e os Parametros Curriculares Nacionais.

Com relacédo ao questionario, sua estrutura constou de perguntas mistas,
ou seja, do tipo abertas e fechadas, com o objetivo de caracterizar os professores de
Ciéncias no que se refere aos aspectos funcionais, formacao inicial e continuada, qual
0 seu conceito sobre Educacdo Ambiental e a frequéncia que realiza atividades de
Educacado Ambiental. Segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 201), os questionarios séo
instrumentos de coleta de dados “constituidos por uma série ordenada de perguntas
que devem ser respondidas por escrito”. As autoras esclarecem que esse instrumento
apresenta a vantagem de economizar tempo e como desvantagem a exigéncia de um

universo homogéneo.

7.5 O produto da pesquisa

Ao final do percurso investigativo foi elaborado um produto de modo a
atender as determinacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) que preconiza que o trabalho de conclusao de curso de Mestrado
Profissional deve atender as demandas da sociedade, conforme Portaria n® 088 de 27
de setembro de 2006.

Dessa forma, o produto elaborado foi inspirado na discussao advinda apds
a analise de dados, constituindo-se em um paradidatico que contempla sugestdes de
atividades de cunho ambiental, atendendo, portanto, a necessidade de
contextualizacdo da realidade experimentada pelo professor, apresentando-se como
uma sugestao de aplicacao de atividades de baixo custo, além de envolver o universo
contextual do aluno, estimulando na efetiva participagdo da construcdo do
conhecimento cientifico e ecoldgico. Pontua-se também que o produto desta pesquisa
de dissertacdo permite a inclusdo de outros componentes curriculares para a
sensibilizacao quanto a tematica ambiental e formacéao do sujeito ecoldgico.



62

8 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os dados coletados foram organizados para analise em quatro sec¢des de
discussdes, a saber: (i) Secao |: Caracterizacdo do campo e sujeitos da pesquisa; (ii)
Secao II: Analise dos planos anuais dos professores; (iii) Segao Ill: Andlise do livro
didatico adotado nas escolas pesquisadas; e (iv) Secao IV: Analise do conteudo das
entrevistas constituida por formacado de trés blocos de discussdes: a) Bloco I:
Concepcoes Gerais sobre Educacao Ambiental; b) Bloco Il: Perfil de implementacao
da EA e c) Bloco lllI: O livro Didatico e a Educa¢cdo Ambiental.

Para o tratamento dos dados obtidos na Secdo |, analisou-se
estatisticamente as respostas dos professores decorrentes das perguntas fechadas
do questionario, uma vez que 0 mesmo teve a intengéo de configurar o perfil formativo
desses professores. Esses dados foram tabulados para melhor configuracdo do
panorama pretendido.

Na Secao Il procedeu-se a analise documental dos planos de curso anual
cedidos pelos professores. Das seis escolas pesquisadas, conseguiu-se trés planos,
totalizando 50%. Foi feito um estudo comparativo entre eles quanto a organizagéo dos
elementos de um plano: Contetudo, Procedimentos metodoldgicos, Recursos e
Avaliagdo. Esses planos foram analisados com o intuito de identificar projetos e
atividades de Educacdo Ambiental na perspectiva de identificar se estas seriam
planejadas e intencionais, ou seja, se fazem parte do curriculo da disciplina Ciéncias
ou atendiam a outras necessidades.

A Secao lll referiu-se a analise do livro didatico adotado pelo professor de
Ciéncias das escolas, procedendo analiticamente, a exemplo da Secao Il, a analise
documental. Essa analise foi baseada no modelo de andlise do conteudo segundo
Adriana Mohr (2000) com o objetivo de conhecer a estrutura do livro didatico e
identificar neles o conteldo e atividades de educacao ambiental e a forma como os
mesmos sdo tratados nessas obras.

Ja na Secao IV, destinou-se a analise das entrevistas conduzindo-a por
analise de conteldo, na perspectiva de retirada de unidades de significados ou signos
mais recorrentes no discurso dos entrevistados, para posterior categorizacdo e
subcategorizacdo desses signos e organizando-os em blocos de discussodes,
formando uma rede sistémica (BOGDDAN; BIKLEN, 1994; BARDIN, 2010;

MARQUES, 2010). Nesta pesquisa gerou-se trés blocos definidos da seguinte forma:
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a) Bloco I: Concepcbes dos Professores sobre Educacdo Ambiental; b) Bloco Il:
Perspectivas das Praticas Docentes e c) Bloco Ill: Concepcao dos professores sobre
a Educacao Ambiental no livro didatico adotado.

A coleta dos dados ocorreu nas escolas no periodo de maio a novembro
de 2018 e constituiu-se em duas etapas. A primeira de caracterizagdo dos sujeitos e
contexto do ambiente da pesquisa, iniciando-se no més de maio de 2018. Essa etapa
teve por objetivo conhecer a organizagdo das escolas municipais ha modalidade
ensino presencial regular do 6° ao 9° ano e caracterizar os sujeitos da pesquisa.

A segunda etapa da investigagdo aconteceu nos meses de outubro e
dezembro do mesmo ano e teve por finalidade investigar as concepcodes tedricas e
praticas dos docentes de Ciéncias na implementacdo de atividades de Educacao
Ambiental na dire¢éo da formacgéao de sujeitos ecoldgicos. Nessa etapa, direcionou-se
os olhares da pesquisa aos professores do 6° Ano por entender que os conteddos
estdo mais relacionados a Educacdo Ambiental.

8.1 Caracterizacao dos sujeitos e contexto da pesquisa

Inicialmente, buscou-se identificar e caracterizar o contexto e os sujeitos
desta pesquisa. Para tanto, foi feito um levantamento sobre a organizacao das escolas
municipais de Sao Luis e por meio dele, identificou-se que as escolas que ofertam a
modalidade presencial de Ensino Fundamental sdo geridas pela Secretaria Municipal
de Educacdo (SEMED) e estdo estruturadas em sete nucleos. Diante dessas
informacgdes, escolheu-se o Nucleo Anil que é composto de seis escolas (Quadro 1),
onde somente uma delas foi excluida da amostragem desta pesquisa por motivos

éticos, uma vez que a pesquisadora leciona nesta unidade de ensino.

Quadro 1 — Quantitativo de Professores por escolas do Nucleo Anil

Ne Escolas Publicas de EF do Nucleo Anil Qtde. de Profs.
01 Unidade de Educacao Basica Dr. Neto Guterres 02
02 Unidade de Educacéo Basica José Assub 01
03 Unidade de Educagao Basica Newton Neves 02
04 Unidade de Educacéo Basica Primavera 04
05 Unidade de Educacéo Basica Prof. Rubem Teixeira Goulart 03
06 Unidade de Educacéo Basica Professor Sa Vale 04

Fonte: Producao da pesquisadora.
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A partir da decisdo da amostragem das escolas, foram feitas seis visitas in
I6cus, no més de maio do ano de 2018, para o convite oficial de participacao nesta
pesquisa. A acolhida inicial da escola, foi feita pela gestdo e/ou coordenacao
pedagdgica, onde por meio dessas representacées escolares, explicou-se todo o
percurso metodolégico da pesquisa, bem como foram apresentados os documentos
oficiais de convite dos participantes e a autorizacdo de entrada na escola cedida por
parte da SEMED. O contato com os professores de Ciéncias aconteceu em seguida,
fazendo-se o convite a participarem desta pesquisa, com pronta oficializacdo
mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)'?.

De acordo com o levantamento inicial na escola, constatou-se que das seis
escolas, uma delas oferece os Anos Finais do Ensino Fundamental no turno matutino
e as outras cinco escolas no turno vespertino. A composicao geral das escolas perfaz-
se de 52 turmas do 6° ao 9% ano que atendem um total de 2.080 alunos, na faixa etaria
de 11 a 15 anos. Em relacao aos professores de Ciéncias foram identificados um
montante de 16 docentes atuantes nos dois turnos ja referidos, no nacleo pesquisado.
Essa quantidade de professores apresentada considerou tanto os concursados
quanto os de contrato temporario.

Partiu-se, portanto, para verificacao do perfil dos profissionais participantes
da pesquisa. Para isso, foi aplicado um questionario-diagnéstico com perguntas
fechadas, a fim de verificar algumas informagdes primarias para um panorama

formativo dos sujeitos desta pesquisa, conforme mostra-se no quadro 2:

10 TCLE: Termo de consentimento livre e esclarecido.
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Quadro 2 — Perfil formativo para a caracterizagdo dos professores de ciéncias participante da pesquisa

Codigo | Género Idade Graduacao Tem.po'd.e Disciplinas
magistério

P1 F Acima de 46 Biologia 15-20 anos Ciéncias

P2 F 32-40 Biologia 15-20 anos Ciéncias e Biologia

P3 M 26-31 Biologia 5-10 anos Biologia e Quimica

P4 M Acima de 46 Lic. Plena.e.m 20-25 anos Ciéncias e Fisica

Const. Civil

P5 F Acima de 46 Letras 20-25 anos C|enC|e.13/ Ling.Port./
Ling. Ing.

P6 F Acima de 46 Matematica 20-25 anos Ciéncias e Matematica

P7 F 32-40 Biologia 10 -15 anos Ciéncias

P8 F 41-46 Biologia 20-25 anos Ciéncias

P9 M 32-40 Biologia 5-10 anos Ciéncias

P10 F 41-46 Biologia 15-20 anos Ciéncias e Biologia

P11 F Acima de 46 Fisica 15-20 anos Ciéncias e Fisica

P12 M Acima de 46 Quimica 10-15 anos Ciéncias e Matematica

P13 F Acima de 46 Geografia Acima de 25 Ciéncias e Geografia

P14 M 32-40 Fisica 5-10 anos Ciéncias

P15 F 32-40 Biologia 5-10 anos Ciéncias e Biologia

P16 M Acima de 46 | Quimica e Biologia | Acima de 25 Ciéncias e Quimica

Fonte: Producao da pesquisadora.

Quanto a faixa etaria e ao género, detectou-se que metade dos

professores, ou seja, oito do total dos 16 pesquisados, esta acima dos 46 anos o que

se pode pressupor um maior acumulo de conhecimento e/ou experiéncia profissional.

Nessa linha de pensamento, segundo Veiga e D’avila (2012, p. 78) a experiéncia e o

conhecimento “presidem a pratica e esta € portanto, um lécus de formacgao e producao

de saberes”. Diante dessa afirmacao os saberes adquiridos sobre a praxis pedagdégica

tendem a se consolidar e se acumular com o passar do tempo com a possibilidade de

tornar essa experiéncia mais frutifera. Dos 16 professores 62,5% sdao mulheres, este

fato pode ser explicado sob a ética da histéria da profissao que no seu inicio era tarefa

considerada feminina.
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Tabela 1 — Quantitativo de professores por género e faixa etéria

Dados coletados % Quantitativo de Professores
FEMININO 62,5% 10
MASCULINO 37,5% 06
Acima de 46 anos 50% 08
Entre 32 - 40 anos 31% 05
Entre 41 - 46 anos 13% 02
Entre 26 — 31 anos 6% 01

Fonte: Produgéo da pesquisadora.

No que se refere a formagéao inicial, 50% sao formados em Biologia e
atendem ao requisito para exercer o cargo de professor de Ciéncias, habilitados para
exercer o cargo de professor de Ciéncias, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB), Lei 9.394/1996. Porém, um fato que chamou atencao
diz respeito a professores com habilitacbes distante das Ciéncias Naturais, o que se
verificou que é devido uma politica interna da Secretaria Municipal de Educacao
(SEMED), de que quando o professor nao atingir a carga horaria de 12 horas de
efetiva atividade de sala de aula, ele deve completar essa carga horaria, o que pode
ocorrer em outra escola na sua disciplina de formacéo para a qual submeteu-se a
concurso publico, ou em qualquer disciplina, a exemplo dos professores formados em
Letras, Geografia e Construcdo Civil que completam sua carga horaria com a
disciplina Ciéncias.

De acordo com os dados coletados para a identificacao do perfil formativo,
no que se refere as disciplinas que os professores ministram, cinco professores
ministram somente a disciplina Ciéncias, isso significa que atuam somente no Ensino
Fundamental, seis professores ministram as disciplinas da area de Ciéncias da
Natureza para a qual possuem habilitacdo atuando no ensino Médio e Fundamental,
sendo um professor lecionava apenas Biologia e Quimica e no Ensino Fundamental,

Ciéncias.
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Tabela 2 — Disciplinas que ministradas pelos professores pesquisados

Disciplinas % Professores
Ciéncias 31,25% 05
Ciéncias e Biologia 18,75% 03
Ciéncias e Fisica 12,5% 02
Ciéncias e Quimica 6,25% 01
Ciéncias e Matematica 12,5% 02
Ciéncias e Geografia 6,25% 01
CNC, PRT e Inglés 6,25% 01
Biologia e Quimica 6,25% 01

Fonte: Produgéo da pesquisadora.

Nao foi avaliado o impacto no processo ensino aprendizagem e no
desenvolvimento de atividades de Educacdo Ambiental, dessa determinacdo da
Secretaria Municipal de Educacdo quanto a complementacao de carga horaria com
professores ndo habilitados a disciplina Ciéncias exercendo o ensino dessa area. Isso
pode ser objeto de estudo de pesquisas futuras, porém, pode-se inferir, no que se
refere especificamente a formacao do sujeito ecoldgico, o processo de subjetivacao
do ideério ecolégico, segundo Carvalho (2013), por parte do professor tem mais
relevancia ou seja, para executar as atividades de EA, o professor precisa ser
exemplo, ter dentro de si o ideario ecoldgico. Assim, se o professor no seu cotidiano
tem uma preocupacao com a preservacao do meio ambiente ele tendera a formar uma
cidadania ecoldgica de forma que o estudante sinta-se estimulado, pelo exemplo do
professor, a resolver problemas que se apresentarem na sua escola e comunidade.

No que se refere a formacao em nivel de pds-graduacao, 25% informaram
nao ter feito nenhum curso de pds-graduacgao. Ja o restante possui algum curso desse
nivel. Os cursos informados sao diversificados e estdo, em grande parte, relacionados
direta ou indiretamente ao componente curricular Ciéncias e a Educacao Ambiental,
como por exemplo: Especializacdo em Ciéncias Naturais, Meio Ambiente,
Biodiversidade e Conservagdo, Engenharia Sanitaria e Gestdo Ambiental. Conforme

demonstra a tabela 3 abaixo.
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Tabela 3 — Formagéao superior em nivel de graduacao e p6s-graduacao

Graduacao % Professores
Biologia 50% 8
Fisica 12,50% 2
Lic. Em Construgéo Civil 6,25% 1
Geografia 6,25% 1
Letras 6,25% 1
Matematica 6,25% 1
Quimica 6,25% 1
Quimica e Biologia 6,25% 1

Pos-graduacao % Professores
Biodiversidade e Conservacao 6,25% 1
Meio ambiente 12,50% 2
Met. de Ens. da Fisica 6,25% 1
Especializagao (n&o lembrou o 6,25% 1

nome)

Midias na Educacéao 6,25% 1
Saude Publica 6,25% 1
Eng. Sanit. e Gestao Ambiental 6,25% 1
Supervisao e Inspecao escolar 6,25% 1
Tecnologia de alimentos 6,25% 1
Ciéncias da Natureza 12,25% 2
Nenhuma 25% 4

Fonte: Produgéo da pesquisadora.

8.2 Analise dos planos anuais dos professores de Ciéncias

No intuito de verificar de que forma as atividades de Educacdo Ambiental
sao planejadas pelos professores de Ciéncias do sexto ano durante o ano letivo, ou
seja, se estas sao intencionais ou espontaneas, procedeu-se a analise exploratoria
dos planos de ensino conseguidos que correspondem a 50% dos planos das escolas
pesquisadas.

Os planos analisados receberam o codigo PL seguido de um numeral que
o representa na ordem de analise. Assim, dos quatro planos anuais disponibilizados,
trés sdo anuais e um mensal sendo que na escola que planeja mensalmente, os

professores entregam a coordenacao pedagdgica um rol de conteudos no inicio do
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ano letivo e planejam mensalmente suas acbes pedagogicas a partir desse rol de
conteudos preestabelecidos. Ressalta-se que o plano mensal foi excluido da analise,
tendo em vista que o objetivo desta pesquisa era analisar as atividades de Educacao
Ambiental intencionais e planejadas durante o ano letivo dos professores de Ciéncias
e assim identificar em que momento e motivacdo estas sdo contempladas e
desenvolvidas.

Essa investigacao justifica-se pois, a exemplo dos outros conteudos que
compbéem o curriculo da disciplina Ciéncias, a insercdo da Educacdao Ambiental
também necessita de planejamento, sendo este um momento de reflexao sobre como
ocorrera a acao pedagdgica (MANECHINE et al., 2006). E o planejamento que orienta
as acoes dos professores, bem como o0s objetivos de aprendizagem a serem
alcancados e consequentemente, fomenta as agdes de cunho ambiental que farao
parte da formacao dos alunos. (VASCONCELLQOS, 2000).

De acordo com Vasconcellos (2000, p. 33) “o plano curricular ou de ensino
constitui-se no referencial com os fundamentos que cada disciplina deve conter, as
expectativas de aprendizagem, os conteldos previstos e as propostas de avaliacao
para cada ano/série”. Ainda segundo o mesmo autor, o planejamento deve promover
a articulacdo entre a acdo docente coordenada e organizada, 0s programas
curriculares, a pratica da sala de aula e as problematicas inerentes ao contexto social
e cultural onde cada instituicao esté inserida.

Nesse sentido, ao planejar as atividades de Educacdo Ambiental, o
professor de Ciéncias tera a oportunidade de levar a problematica socioambiental para
a sala de aula de forma articulada, organizada e contextualizada. Nesse sentido, ha
possibilidade fazer as mudancas e corre¢des tendo em vista sua flexibilidade. Os

resultados da analise documental dos planos anuais foram os seguintes:
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Plang s Organizacao Contetdo/unidades Atividades EA
ensino
Objetivo geral,
capamda@es, Aquecimento global, efe@os N30 hé registro de
conteudos, tipos de dos poluentes sobre a saude, o
) ~ . . . atividades de
PL1 situacdes de ensino e agricultura sustentavel, EdUCAacao
aprendizagem, desenvolvimento sustentavel, ; ¢
. . = Ambiental no plano
instrumentos de 0s perigos da eroséo do solo
avaliacédo
Conteudo,
componentes Queimadas, agrotoxicos, Nao ha registro de
PL2 curriculares, tipo de destino do lixo, o efeito estufa atividades de
ensino aprendizagem, e 0 aquecimento global, Educacao
instrumentos de poluicao do ar Ambiental no plano
avaliacao.
Un|de(1)%§est(t)esrr(1jztlcas, Matéria e energia (misturas
et homogéneas e < s .
conhecimentos, N . Nao ha registro de
- heterogéneas), Vida e o
habilidades, = . atividades de
PL3 . evolucao (Célula como -
procedimentos . . Educacao
. unidade de vida), Terra e .
metodologicos, : = Ambiental no plano
avaliagao: forma e universo (Forma e estrutura
: i da Terra.
instrumentos

Fonte: Produgéo da pesquisadora.

O plano de ensino PL1 apresenta um rol de conteudos bastante extenso

relacionado as questées ambientais. O conteudo planejado € baseado, na sua
totalidade, no sumario do livro didatico. Ha previsdo de competéncias a serem
alcancadas relacionadas as questdes ambientais, mas nao ha prendncio de projetos
ou atividades especificas voltadas para a Educagdo Ambiental. No referido plano as
situacées de aprendizagem ndo sao detalhadas, sado registradas atividades de
pesquisa, leitura técnica de jornais e revistas sobre varias tematicas conteudistas.
Pontua-se que nado se identificou atividades que versam sobre o trato ambiental,
portanto define-se que essas atividades desenvolvidas pelos docentes ndo sao
planejadas e nem intencionais.

O plano PL2 tem o conteludo direcionado para as questdes ambientais
como por exemplo, queimadas, agrotéxicos, o destino dos residuos sélidos, poluicao.
Ha dessa forma, um potencial para o desenvolvimento de atividades ou projetos de
Educacdo Ambiental, mas ndo ha registro pontual dessas atividades no plano
analisado. As atividades que favorecem o desenvolvimento das capacidades nao sao
detalhadas e referem-se a aula expositiva, trabalho de pesquisa, trabalho em grupo e
uso do livro didatico. O rol de conteldo segue a sequéncia do sumario do livro didatico
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adotado. Nao ha nenhum registro de projeto ou atividades de Educacao Ambiental,
estas quando ocorrem ndo sao intencionais ou planejadas.

No PL3, a organizacao dos conteudos ja segue as orientacdes da nova
Base Nacional Comum Curricular, isto se explica devido ao fato de que em 2018, a
escola nao adotou livro didatico especifico, e na maioria das escolas ainda esta em
vigor as colegbes do PNLD para o triénio 2017 a 2019 que trazem o Universo e os
ambientes da Terra como conteudo para o sexto ano. De acordo Base Nacional
Comum Curricular, esse conteudo ndo € ministrado no sexto ano. A tematica e
atividades de Educacdo Ambiental, ndo estdo contempladas no rol de conteudos e no
plano de ensino. Dentre as habilidades que os estudantes precisam desenvolver esta
a de “associar a producdo de medicamentos e outros materiais sintéticos ao
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, reconhecendo beneficios e avaliando
impactos socioambientais” (BRASIL, 2017). Essa foi a Unica ocasiao em que foi
identificada nesse plano, uma referéncia a tematica ambiental. Os procedimentos
metodoldgicos, a exemplo dos outros planos analisados, ndo estdo detalhados.
Apesar de ter o registro de impactos ambientais relativos a ciéncia e tecnologia, os
projetos que os professores afirmaram desenvolver ndo contemplam essa temética,
assim podemos inferir que estes ndo sao planejados e intencionais, quando
planejados ndo sdo executados.

8.3 Analise do livro didatico de ciéncias adotados pelo campo de pesquisa

Como ja discutido em secao da fundamentacao tedrica, é fato que o livro
didatico se configura na principal €, em alguns casos, a unica ferramenta pedagédgica
de que os professores de ciéncias dispdéem para desenvolver sua pratica pedagdégica
(MARPICA; LOGAREZZI, 2010). Em razéo do seu status na praxis docente e da sua
importancia na orientacdo da pratica pedagdgica dos professores de Ciéncias,
realizou-se a analise de livros didaticos de Ciéncias do 6° Ano, adotados pelos
professores das escolas pesquisadas, com o objetivo de identificar de que forma
contribuem para o desenvolvimento dessas praticas na direcdo da Educacdo
Ambiental.

A amostragem de livros dessa etapa da pesquisa realizada conformou-se
em quatro exemplares de editoras diferentes (Quadro 4) e o procedimento analitico
encaminhou-se baseado na adaptacao do modelo de analise do conteudo de Adriana
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Mohr (2000). Ressalta-se que o0 objetivo desta etapa foi identificar a presenca da

Educagcao Ambiental, além da forma com que esta é tratada nos livros didaticos.

Quadro 4 — Livros didaticos (LD) analisados

Cadigo Referéncia bibliografica PNLD
CATANI, André et al. Para viver juntos: Ciéncias da 2016
Natureza. 4. ed. Sao Paulo: SM, 2015.
USBERCO,Joéo et al. Companhia das ciéncias. 4. ed. 2016
Sao Paulo: Saraiva, 2017.
GEWANDSNAJDER, Fernando. Projeto Telaris: 2016
Ciéncias planeta terra. 2ed, Atica, Sao Paulo,2015.
PEREIRA, Ana Maria et al. Projeto apoema: Ciéncias. 2. 2016

ed. Sao Paulo: Editora do Brasil, 2015.

Fonte: Producao da pesquisadora.
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Quadro 5 — Ficha com o Panorama de Andlise do Conteldo presente nos livros didaticos

Presenca da

58, 76, 77, 78, 99,
103, 106,112,117,
118, 119, 132,
185, 190, 197,
207, 226, 229.
Secoes:

45 a 82, pag. 118
Capitulo:

Capitulo 12
Agressodes do
solo pags. 118 a
125, pag. 129 a

105, 115a 122,
1452 152,161 a
168, 170,
171,172, 201,202,
203,204,205,247
Secoes

Categorias LD1 LD2 LD3 LD4
Capitulo: Dividido | Unidade; Capitulo: pags. Unidade:
em modulos Unidade 2 24, 25,74, 83, 85, | Ecologia: seres
pags. 36,47,56, Ecologia pags. 86, 92,93,94, 96 a | vivos e meio

ambiente pégs. 12
a 44; Ciclo de vida
do celular pag. 45;
Unidade 2: Agua
substancia vital
pags. 61 a 91;

educacao Apresentaboxes | 135: lixo um | apresenta boxes Unidade 3: O are
ambiental e textos problema que relacionam a atmosfera pags.
complementares | socioambiental; ciéncia ao 132, 134, 135,
para associar lixo que nao € lixo | ambiente, 139, 140, 141,
assuntos vistos pags. 137 a 145; | histdria, 142, 143, 145.
nos modulos a capitulo 20 | sociedade e Unidade 4: a
questdes poluicdo da agua | tecnologia. Terra e 0 solo
socioambientais, pag. 147 a 203
culturais e
econdmicas
Formas de Graficos (X) Graficos (X) Graficos (X) Graficos (X)
comunicacéo Fotografias (X) Fotografias (X) Fotografias (X) Fotografias (X)
visual Mapas (X) Mapas (X) Mapas (X) Mapas (X)
llustragdes (X) llustragdes(X) llustragdes(X) llustragdes (X)
= s Sim () Sim () Sim () Sim ()
rs;fj::gf:c; Nao (X) Nao (X) Nao (X) Nao (X)
Em parte ( ) Em parte ( ) Em parte ( ) Em parte ( )

Exercicios (X)

Exercicios (X)

Exercicios (X)

Exercicios (X)

Interdisciplinar ( )

Interdisciplinar ( )

Interdisciplinar ( )

( (
Tipos de Projetos ( ) Projetos ( ) Projetos ( ) Projetos ( )
atividades Atividades (X) Atividades (X) Atividades (X) Atividades (X)
Experimentos ( ) | Experimentos (X) | Experimentos ( ) | Experimentos ( )
Individual (X) Individual (X) Individual (X) Individual (X)
e;:’;l'}"‘ls de Grupo (X) Grupo () Grupo (X) Grupo (X)
cao das
atividades Disciplinar (X) Disciplinar ( ) Disciplinar (X) Disciplinar (X)

Interdisciplinar ( )

Fonte: Produgéo da pesquisadora.

Esta etapa da analise dos livros didaticos adotados nas escolas campo de

pesquisa teve por objetivo identificar a presenca da Educagdo Ambiental. Objetivou-

se também, com essa analise documental, caracterizar a estrutura dos livros didaticos:

formas de comunicacao visual, adequacado a realidade local, tipos e formas de

execucao das atividades.

Quanto a presenca da EA identificou-se pela anélise documental que os

exemplares LD1, LD2 e LD3trazem conteudos com potencial para o desenvolvimento

de atividades de EA, a esses conteldos sdo acrescidos textos complementares,
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boxes de modo a correlaciona-los com os aspectos sociais, econémicos, culturais. No
LD1 tem um capitulo sobre ecologia mas nao ha articulacdo com os outros assuntos,
ficando os aspectos ecoldgicos restritos a esse capitulo. No LD2 no capitulo
relacionado a agressao do solo, trata a questao do lixo (residuos) do ponto de vista
socioambiental. No LD3 ha uma busca por relacionar ciéncia ao ambiente, sociedade
e tecnologia. Sobre isto reflete Dias (2004, p. 102):

[...] a escola, contrapondo-se a um conhecimento fragmentado e
desconectado do real, deve promover a analise da realidade socioambiental,
para que o educando compreenda o mundo natural e as consequéncias
ecoldgicas de seus atos. As escolas devem tratar a Educagdo Ambiental
suscitando uma mudanca de paradigma no que se refere ao uso
indiscriminado dos recursos naturais, conscientizando para a importancia do
desenvolvimento sustentavel.

Nesse sentido, o livro didatico ao abordar as questdes ambientais de forma
mais ampla pode contribuir para a insercdo de uma EA que contribua para a formacgao
de cidadaos mais atuantes, criticos e participativos na construcao de uma sociedade
justa e ambientalmente sustentavel. Assim, através da abordagem socioambiental
presente em trés dos quatro exemplares analisados, ha um forte potencial para a
formacao da cidadania ambiental cabendo ao professor a escolha de como deve
implementa-la.

Os livros didaticos sao produzidos para atender a um curriculo nacional,
abordando assuntos de carater nacional, porém, observou-se nos quatro exemplares
analisados uma énfase as caracteristicas socioeconémicas, culturais e biol6gicas das
regides Sul e Sudeste do pais, assim o livro didatico como veiculo do conhecimento
tendera a formar a visdo de que os problemas ambientais acontecem apenas nas
metrépoles e cidades com grande densidade demogréafica, além de deslocar a
atencdo para questdes ambientais de uma realidade diferente da vivida pelos
estudantes de outras localidades do pais.

A comunicacéao visual das quatro obras investigadas refere-se a gréficos,
fotografias, mapas e ilustracdoes. Ressalta-se que as imagens tém importancia na
divulgacdo do conhecimento cientifico, a comunicacao visual dos livros estudados
relacionam-se aos conteudos cientificos, ecoldégicos mas em quantidade infima em

relacdo a sensibilizacdo quanto a tematica ambiental.

A Ciéncia se constitui e se comunica por meio da elaboragdo de
representagdes da realidade, seja por meio de imagens ou de modelos que
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podem também ser representados por imagens, estas formas representam e

simplificam conceitos complexos, selecionando o que deve ser mostrado.
(MARTINS; GOUVEA; VILLANOVA, 2012, p. 146).

Com relacao as atividades presentes nas obras investigadas, a maioria tem
por objetivo a verificacdo da aprendizagem do conteldo, seguidas por estudo de texto
sobre os residuos sélidos, realizacdo de experimentos nao relacionados aos
conteudos ecolégicos. Nao foi observada nenhuma proposta de projetos de cunho
ambiental ou interdisciplinar, embora ensejem a perspectiva socioambiental.

O livro didatico como um dos instrumentos pedagdgicos que auxiliam o
processo ensino aprendizagem também pode contribuir para que a EA torne-se efetiva
nos espacgos escolares. Pela fungdo social que exerce, a escola é o espaco por
exceléncia para o debate das questdes ambientais, portanto, “precisa responder mais
adequadamente ao que se espera dela, por meio da selecao de materiais didaticos
adequados, bem como outros recursos que proporcionem uma visdo ampla sobre as
questdes culturais e socioambientais atuais.” (GRETER; UHMAN, 2014, p. 82).

8.4 Analise das entrevistas com os professores

Esta etapa da andlise corresponde as concepgdes dos professores do 6°
ano do EF sobre a pratica da educacdo ambiental nas suas atividades de Ciéncias.
Esse nivel de ensino foi escolhido por apresentar na proposta curricular temas mais
préximos da Educacao Ambiental.

Assim, entrevistou-se seis professores do 6° ano e o dialogo estabelecido
foi discorrido em horario indicados pelo entrevistado, sendo que a média de tempo de
todas as entrevistas correspondeu em 50 minutos. Apds as entrevistas, procedeu-se
a transcricao destas, para posterior exploracdo minuciosa e procedéncia a analise de
conteudo (BARDIN, 2010). No tratamento dos dados obtidos, as unidades de
significados formam compiladas por semelhanca de interpretacdes, organizando-se
trés blocos de analise denominados respectivamente de:

[) Concepgdes Gerais sobre Educacao Ambiental;
II) Perfil de Implementacéo de EA;
[Il) O Livro Didatico e a EA.
Os blocos foram dispostos numa estrutura que atende a perspectiva de

uma rede sistémica, conforme mostra a figura 2. As redes sistémicas, segundo
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Marques (2010) resultam do agrupamento em categorias e subcategorias a partir das

unidades de significado obtidas dos questionarios e entrevistas.

Figura 2 — Rede Sistémica da Analise de Conteudo das Entrevistas com Professores

Professores de Ciéncias e Educagdo Ambiental

—_

Bloco I: Concepgdes Gerais sobre
EA

—

—

p—

Ramo de Estudos

Atender o Cotidiano
e Definigdo de EA =
Gestdo de Recursos Naturais

Conscientiza¢do ambiental

—

Formagdo Conceitual

e Contribuigdes da EA
Formagdo Atitudinal

Postura Pessoal

e Atitudes Ecoldgicas
Postura Profissional

—

Livro Didético
* Motivagdo para Execugdo Hierarquia

Fspontdnea

{Contcddo Amplo

S—

p——

* Pontos Positivos

* Pontos Negativos

Bloco II:Perfil de Implementagdo  _
de EA
Bloco III: O Livro DiddticoeaEA —=
N —

{Faha de Contextualizagdo

~———

Fonte: Produgéo da pesquisadora.

8.4.1 Bloco I: Concepcao Gerais sobre Educacao Ambiental (EA)

O bloco | teve a intencao de discuti

r qual concepcéao de EA esta presente

na pratica docente, que contribuicdes o ensino de Ciéncias pode trazer para a insercao

da Educacdo Ambiental no ambito escolar e de que forma suas atitudes refletem uma

preocupacao com a preservagao do meio ambiente. Dessa forma, as respostas dos

professores foram organizadas configurando-se nas seguintes categorias: a)
Definicdo de EA; b) Contribuicées da EA; c) Atitudes Docentes na EA.
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Tabela 4 — Descrigéo detalhada das US da categoria “Definicao de EA”

Categoria Subcategorias F(:,Z?' Citacao

“E o estudo do ambiente e seus
Ramo de estudos 37,5 problemas” (P3)
“E o estudo da natureza” (P2)

“E trazer para os alunos o ambiente

Atender o cotidiano 25 em que ele vive” (P5)

“E saber gerir 0s recursos para que
Gestao de Recursos Naturais 18,7 eles possam sempre ficar
disponiveis” (P7)

Definicao de EA

“E uma forma de tentar conscientizar

Conscientizagdo Ambiental 12,5 os alunos e as pessoas” (P1)

Fonte: Producao da pesquisadora.

Em relagéo a primeira categoria “Definicdo de EA” os dados revelaram que
a maioria dos professores entende que a Educacao Ambiental configura-se como area
de estudos que deve proporcionar o conhecimento do ambiente na perspectiva da
resolucdo de problemas. Para 25% dos professores pesquisados a Educacao
Ambiental proporciona o atendimento do cotidiano dos educandos pela possibilidade
de trazer para o espaco escolar, o ambiente em que ele vive e dessa forma poder nele
intervir. Ja 18,7% responderam que a Educacdo Ambiental significa gestdo de
recursos naturais, os educandos precisam aprender a gerenciar 0s recursos naturais
para que possam estar disponiveis para as geracbes atuais e futuras, essa
perspectiva se alinha aos principios da sustentabilidade. E 12,5% consideram a
Educacdo Ambiental como sinbnimo de conscientizagdo, nessa perspectiva a
Educagcdo Ambiental mobiliza todo o seu potencial formador de valores,
competéncias, habilidades e atitudes para a defesa e preservacdo do meio ambiente.

Pode-se observar pela analise do conteludo das entrevistas, a diversidade
de visdes acerca do que é Educacao Ambiental. Na perspectiva de Sato e Carvalho
(2005, p. 17):

[...] h& uma preocupacdo comum com o meio ambiente e reconhecimento do
papel central da educacédo para a melhoria da relagdo com este ultimo, os
diferentes autores (pesquisadores, professores, pedagogos, animadores,
associagdes, organismos, etc.) adotam diferentes discursos sobre a EA e
propdem diversas maneiras de conceber e praticar a agdo educativa neste
campo.
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Porém, apesar dessa diversidade de entendimentos acerca da EA, sua
inser¢cdo nao depende desse entendimento, assim como nao é determinante quando
da escolha do projeto ou atividade de EA, esta esta mais relacionada ao livro didatico.

Tabela 5 — Descricao detalhada das US da categoria “Contribuicées da EA”
Freq.
(%)

Categoria Subcategorias Citacao

“Oportunidade de compreender melhor
0 ambiente em que vive 0 aluno” (P4)
“Conteudos relacionados a realidade do
aluno, questao de sobrevivéncia” (P3)

Formagéao conceitual 57,1

EA

“Desperta o interesse pelo cuidado
Formacao atitudinal 42,8 ambiental” (P1)
“Da suporte para os alunos” (P6)

Contribuic6es da

Fonte: Producao da pesquisadora.

A segunda categoria desse bloco, denominada de “Contribuicbes da EA”,
o cerne do ensino de Ciéncias, suscitou a formacédo de duas subcategorias que
corresponderam a “Formagao Conceitual”’ e “Formagéao Atitudinal”. No que diz respeito
a “Formacao Conceitual” (57,14% das citacdes), observou-se que os professores
compreendem que a Educacdo Ambiental, na disciplina de Ciéncias, contribui com a
formagéao de conhecimento cientifico, no tocante a conceitos especializados da ciéncia
na vertente ambiental, capacitando os sujeitos em formacéao por ter correlacédo direta
no seu curriculo com os conteudos cientificos sobre 0 ambiente e dessa forma podem
favorecer a compreensao dos impactos ambientais, no que se refere a funcionamento
e das agressoes sofridas. As unidades de significado retiradas das entrevistas foram
as seguintes: Compreensao, conteudos da realidade do educando e conhecimento.

Em relacédo a “Formacéao Atitudinal” (42,8% das citacdes), revelou que os
professores julgam que o curriculo proposto nas Ciéncias da Natureza venha
contribuir nos aspectos de comportamento dos sujeitos em formacao, através da
aquisicao de conhecimento cientifico dando assim, suporte para que os educandos
atuem de forma consciente, na interpretacdo de resolucdo de questdes ambientais
que se apresentarem no seu cotidiano, no sentido de cuidar e proteger o meio
ambiente. As unidades de significado que compuseram essa subcategoria sdo as
seguintes: Cuidado, suporte e prevencgao.

Entendeu-se que esses professores, por conseguinte, sdo conscientes de

que a disciplina Ciéncias reune em seu curriculo, assuntos que se constituem
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importante ferramenta para a compreensdo do ambiente e seus problemas e suas

formas de intervir no sentido de prevenir mais agressoes.

Tabela 6 — Descricao detalhada das US da categoria “Atitudes Ecolégicas’

Categoria Subcategorias F(';Z?' Citacao

“Separo o lixo seco do lixo umido” (P4)

“Ser exemplo com acgées cotidianas” (P3)
“Reutilizo sacos de supermercado” (P5)
“Oriento o sindico quanto ao
reaproveitamento da agua” (P2)

“Denuncio a secretaria” (P1)

Posturas Pessoais 33,34

“Oriento, organizo o jardim da escola e postos

de coleta de garrafas PET” (P1)

“Oriento os alunos sobre pequenas coisas: o
Posturas Profissionais 66,66 perigo da ingestao d e plasticos pelos animais

e o descarte de pilhas” (P5)

‘Oriento os alunos a confeccionar acessorios

e objetos de decoragdo” (P2)

Atitudes Ecoldgicas

Fonte: Producao da pesquisadora.

A terceira categoria desse bloco que foi definida como “Atitudes Ecol6gicas”
revelou duas subcategorias que tratam sobre: posturas pessoais e posturas
profissionais. A primeira subcategoria denominada de “Posturas Pessoais” teve o
intuito de pontuar as agdes cotidianas fora do ambiente escolar, dos docentes nos
aspectos ambientais e se elas podem influenciar seu trabalho pedagdgico de
Educacdo Ambiental. A outra subcategoria elaborada chamada de “Posturas
Profissionais”, configurada por unidades de significados que se referem a forma como
os professores trabalham essas questdes em sala de aula, sinalizando projetos e/ou
atividades de cunho ambiental sdo desenvolvidas no trabalho docente.

Assim, de acordo com a analise do conteudo das respostas dos
professores, trés dos sete pesquisados, relataram preocupacao com o tratamento dos
residuos sélidos (lixo) e afirmam desenvolver posturas pessoais, cotidianas no que se
refere ao descarte, separacgao, coleta e diminuicao da producao diaria de residuos.
Dois dos professores afirmam reutilizar e reciclar materiais no seu dia a dia, bem
como, um docente relatou reaproveitar sacolas de supermercado para que esta nao
seja descartada de imediato no ambiente e por fim, um dos docentes afirmou que sua
postura pessoal frente aos problemas ambientais no cotidiano e também na escola é

de denuncia.
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Na perspectiva de Carvalho (2013) a preocupacao com a protecao do meio
ambiente ainda ndo estd consolidada no cotidiano das pessoas € necessario que
instituicbes e pessoas tornem-se exemplo para um viver ecologicamente orientado,

de acordo com esse pensamento, 0 exemplo tem seu carater formador.

8.4.2 Bloco II: Perfil de Implementacéao de EA

O Bloco Il teve por objetivo analisar a forma de decisdo dos professores de
Ciéncias por implementar as atividades de ensino que se destinam ao viés da
Educagao Ambiental em suas aulas de Ciéncias. Os dados coletados que constituiram
esse bloco, referem-se as unidades de significados mais recorrentes retiradas dos
relatos desses professores quando questionados sobre a motivacao que os levam ao
planejamento de suas praticas de EA, pontuando principalmente como se configura o

formato de execucéo delas.

Tabela 7 — Descricao detalhada das US da categoria “Motivagédo para executar”

Freq.

Categoria Subcategorias (%) Citacao
= . o “Tema atinente ao conteudo que estava sendo
© o,
‘é Livro Didatico 66,6% ministrado e proposto pelo livro didatico” (P4)
2
()
©
] . . o “Projeto de meio ambiente e qualidade de
g_ Hierarquias 16,8% vida” (P2)
©
O
©
2
§ Espontanea 16,6% “Projeto Reciclarte de Ciéncias e Arte” (P6)

Fonte: Producao da pesquisadora.

No que concerne a implementacao das praticas de EA dos professores
designadas em seus planejamentos, os dados revelaram que as unidades mais
recorrentes na categoria “Motivacao para executar” a EA fazem alusdo a acéao do
professor em implementar essas atividades porque o mesmo acompanha o rol de
sugestdes do LD (66,6%). A segunda subcategoria mais representativa diz respeito a
realizacao de atividades de EA obedecendo a hierarquias, ou seja, de atendimento de
solicitacdo e/ou exigéncia das secretarias de educacdo ou da gestao escolar e
somente 16,6% representam as US citadas por professores que implementam as
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atividades de cunho ambiental de forma espontanea ou intencional, ou seja, que sao
planejadas e implementadas sem nenhum tipo de situacao obrigatéria com o objetivo
definido de promover a educagdo ambiental.

No entanto, explica-se que o0s esclarecimentos sobre essas atitudes
espontdneas visaram a atender alguma circunstancia esporadica e ndao € uma
constante na pratica pedagdgica desses docentes. A exemplo disso, destaca-se que
um dos professores relata que temas ambientais sdo sempre transversais e discutidos
nas aulas, mesmo ndo estando em seu planejamento ou diretamente no assunto
trabalhado, até porque quase todos os assuntos levam a um questionamento ou
instigacao que acabam trazendo para o ambiente em foco.

Quanto ao planejamento dos professores sugeridos por secretarias ou pela
gestao escolar, os professores que se enquadram nessas citagdes afirmaram que
esse fato acontece também somente quando surge por modismo ou uma
necessidade, como no caso de: conservar as instalacées da escola recém-reformada,
diminuir o desperdicio de lanche ap6s o recreio, diminuir a producao de lixo na escola,
ou por alguma ordem do governo estadual ou federal que deve ser efetivada no chéo
da escola. Dessa forma, por vezes, a configuracao das atividades ja vem delineada,
ficando a cargo dos professores as adaptacdes de conteldo, selecao de turmas e
organizagao pedagdgica do projeto.

Diante do exposto, verificou-se que a insercdo da EA ainda apresenta
muitas dificuldades e questionamentos no Ensino Fundamental, assim como em todas
as modalidades de ensino. A escola é o reflexo da formagao recebida pelos
professores, estes compreendem a importancia da presenca da EA no dmbito escolar
no sentido da formacao de cidadaos conscientes de seu papel na defesa de uma
sociedade justa e ambientalmente sustentavel, mas costumam privilegiar o contetdo
de Ciéncias desarticulado da EA.

A Politica Nacional de Educacao Ambiental (BRASIL, 1999) orienta a
presenca da EA em todas as modalidades e niveis de ensino como premissa para a
formacao de uma cidadania ambiental local e planetaria, no entanto a formagao no
ensino superior sobretudo nos cursos de licenciatura requer um olhar mais reflexivo e
critico. (TOZONI-REIS; CAMPQOS, 2014).
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8.4.3 Bloco lll: O livro didatico e a EA

As respostas dos professores sobre as indagagdes desse bloco foram na
mesma linha e unanimes em relacdo as suas visdes sobre a associacdo do LD e a
Educacao Ambiental, no tocante a importancia para o fazer pedagogico. As unidades
de significados foram compiladas formando duas subcategorias, explicitadas na tabela
8.

Tabela 8 — Descricao detalhada das US das categorias “Pontos Positivos” e “Pontos Negativos”

Categoria Subcategorias F(';/eo?' Citacao

“Foi a partir de um dos textos de um dos
capitulos do livro que abordavam o tema
reutilizagdo que pude trabalhar: Lixo, Agua,
Poluicdo, Solo” (P2)

Conteudo Amplo 100%

Pontos
positivos

Falta de 100 “Realidade local ndo é contemplada” (P5)
Contextualizagéao ° “O professor é que tem que contextualizar” (P6)

Pontos
Negativos

Fonte: Produgéo da pesquisadora.

Para os professores entrevistados, a parte que se destina a Educacgao
Ambiental presentes nos livros didaticos utilizados por eles, tanto na forma de
conteudos, ilustracdes e atividades ecoldgicas apresenta-se em duas perspectivas
concomitantes, gerando assim dois prismas de interpretacbes que formaram as
categorias Pontos Positivos e Pontos Negativos.

No que se refere aos pontos positivos, todos os professores declararam o
contetdo do livio em um nivel muito bom a excelente, e que esse perfil contribui
significativamente para o trabalho docente porque potencializam instrucionalmente a
construcdo de estratégias para a mediacdo de formagcdo de saberes que levam a
sensibilizacdo quanto a preservacdo ambiental, além de desenvolver criticidade
ecoldgica e tomada de decisdes de questdes do seu cotidiano.

Porém, esses mesmos professores ndao conseguiram identificar uma
linguagem regional dentro do contexto global do livro, formando assim um expressivo
ponto negativo, pois apontam como uma grande deficiéncia de um instrumento
didatico-pedagdgico, a auséncia da realidade local existente das regides do pais, em
quase todos os livros didaticos do mercado. Essa situacado ocorre porque os livros
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adotados pelas escolas publicas no territério nacional sdo produzidos nas regides sul
e sudeste do Brasil, que embora contemplem um curriculo geral, e subjacente a ele,
a possibilidade de um curriculo uniforme, mas sem abrangéncia das influéncias de
todas as realidades, e principalmente as da regido norte, centro-oeste e nordeste.
Apesar de ser considerado um ponto negativo, os professores relataram que eles
fazem a contextualizagdo, procuram sempre trazer o cotidiano do estudante que ao
se reconhecer como sujeito do conhecimento torna a aprendizagem mais significativa
e no ambito da Educacdo Ambiental, esse fato contribui para a construcdo da
cidadania ambiental tanto de abrangéncia local como também global, como diz
Reigotta (2014).
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9 O PRODUTO DA PESQUISA: tecendo um instrumento com olhar analitico

Apos a analise dos dados obtidos e perante o vislumbre dos resultados e
suas discussoes, partiu-se para a elaborag¢ao do produto da pesquisa impregnado de
inspiracdes e na busca do propésito de contribuir para o preenchimento das lacunas
da EA observadas no contexto da analise. Assim, construiu-se um Paradidatico
contendo sugestdes de acdes pedagdgicas de cunho ambiental, além de retratar a
paisagem e a realidade local do campo de pesquisa, tais como: biomas, fauna,
recursos naturais. Também buscou-se manifestar os aspectos sociais e culturais
maranhenses, de modo a atender as necessidades da Educacao Ambiental no Ensino
de Ciéncias na perspectiva socioambiental.

O uso de paradidatico, segundo Gomes (2009, p. 2), “é integrar as
discussdes em sala com assuntos do cotidiano a fim de ampliar o leque de
conhecimento de mundo, ndo pode ser trabalhado apenas no dia da avaliacdo como
algo frio e desconectado ao conteldo que esta atrelado ao planejamento”. Nesse
sentido o paradidatico proposto visa a integrar os varios aspectos pertinentes a
problematica ambiental e suscitar discussdes com outras areas do conhecimento.

Assim, o nosso paradidatico produzido traz uma situacao ficticia, mas
inspirada na realidade vivida em sala de aula, nela é inserida uma proposta
pedagogica interdisciplinar com os componentes curriculares: Ciéncias, Historia,
Geografia, Artes e Matematica, tendo como tema gerador o Rio Anil.

O titulo dado a esse produto foi ‘O Rio Azul que Virou Cinza”fazendo uma
homenagem e um resgate histérico do Bairro Anil, e de suas memorias ambientais,
além de possibilitar um pertencimento ao publico-alvo participante da pesquisa, uma
vez que se configura a narrativa em torno do contexto da comunidade em questéao.
Nesse histérico, aborda-se a origem do nome do bairro, a implantacao da fabrica e as
espécies vegetais caracteristicas do bairro.
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Figura 3 — Capa do produto elaborado

Fonte: Produgéo da pesquisadora.

A histéria em si desenrola-se em uma escola ficticia do Bairro do Anil,
inspirada nos dados coletados pela pesquisa relatados pelos professores de Ciéncias
e também da nossa vivéncia em sala de aula. Nessa histéria, uma turma de
estudantes e a professora de Ciéncias, desenvolvem um projeto interdisciplinar, com
0s componentes curriculares Historia, Arte e Geografia, para a compreensao mais
ampla dos problemas ambientais que acontecem no Bairro do Anil. Os personagens
foram criados buscando incluir grupos étnicos e o linguajar maranhenses. Esse

direcionamento foi observado devido a constatacdo das obras contidas no mercado
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livresco que algumas vezes estipulam estere6tipos marcados com preconceitos e que
dificilmente ndo usam expressdes regionais que contemplem a diversidade nacional.
Assim, os professores e estudantes maranhenses e, especialmente, os que
participaram dessa pesquisa e formam a comunidade do Nucleo Anil e do entorno
desse possam criar pertencimento as informacdes inseridas.

Assim, idealizou-se dez personagens, sendo eles: A Professora Flora de
Ciéncias, os estudantes: Isabel, Lailson, Maiara e Ribamar, o Professor de Historia,
Alexandre, a Professora de Geografia, Catarina, de Arte Frida e o de Matematica,
Pitdgoras. A personagem denominada “Dona Josefa”, retrata a sabedoria, a fonte de
informacdes, ainda presente nos Bairros mais tradicionais de Sao Luis. A professora
Flora nasceu no Bairro do Anil, € negra, para fugir ao estereétipo do professor de
Ciéncias de pele clara e em geral do género masculino.

A lenda da serpente, incluida metaforicamente para representar a
degradacao ambiental, teve por objetivo promover elementos da cultura maranhense,
além de ser uma proposta de atividade pedagdgica interdisciplinar reunindo Historia,
Geografia, Arte e Ciéncias na perspectiva socioambiental.

No projeto educacional proposto, a Histéria do Rio Anil teve como objetivo
geral sensibilizar a comunidade escolar, incentivando-a a adotar atitudes e
comportamentos ecologicamente sustentaveis, tendo por premissa sua identificacao
e o pertencimento em relacéo a sua realidade, pois sentira a necessidade de preservar
0 ambiente em que vive a partir de conhecimentos adquiridos no seu bairro e levados
a discussao na escola. Contemplou-se também propostas de Educacdao Ambiental
dentro e fora da escola: a implantagido do programa dos 5 Rs'! da sustentabilidade
onde cada R significa uma atitude a ser tomada para o equilibrio do meio ambiente na
comunidade escolar e o incentivo a utilizacdo dos Postos de entrega voluntaria de
residuos solidos (PEVs), pouco divulgados em alguns bairros.

Assim, o produto da pesquisa foi concebido para inspirar atividades de
Educacao Ambiental, cabendo ao professor adequa-lo a sua realidade, aos recursos
didaticos que dispde e ao espaco fisico da sua escola. A premissa béasica desse

" Os 5 Rs da sustentabilidade: Reduzir- significa consumir menos produtos dando preferéncia aos
mais duraveis, Repensar- significa Comprar o que realmente precisamos, Reutilizar- ampliar a vida
util do produto evitando que seja transformado em residuo, Reciclar- E uma forma de reduzir o
consumo de agua e energia e matéria-prima pela substituicdo desta por produtos ja utilizados e
Recusar significa que produtos que gerem impactos socioambientais significativos devem ser
recusados. (BRASIL, 2018).
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paradidatico, no entanto, é que ele retrate o contexto no qual a escola esta inserida
atuando como produtora de conhecimento ao buscar no entorno da escola os temas
geradores nela trabalhados na busca de solucao dos problemas que se apresentarem,
promovendo a formacédo de sujeitos ecolégicos em conjunto com a comunidade

vizinha.
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10 CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo desse trabalho foi verificar quais as contribuicbes dos
conhecimentos sobre 0 meio ambiente presentes nos livros didaticos de Ciéncias do
Ensino Fundamental utilizados por uma amostragem de professores de Ciéncias e se
esses livros estimulam os professores, através de sua proposta textual e didatico-
pedagdgica, a suscitarem atividades que levam a atitudes sustentaveis na escola e
fora dela com vistas a formacéao do sujeito ecoldgico.

Os livros didaticos foram analisados, na primeira etapa da pesquisa, quanto
a:presenca da Educacdo Ambiental, formas de comunicacdo visual, adequacao a
realidade local, tipos de atividades propostas e forma de execucédo das atividades.
Nos quatro exemplares analisados verificou-se a presenca de conteudos com
potencial para o desenvolvimento de atividades de educag¢dao ambiental em unidades,
secdes, capitulos, alguns textos em boxes, sempre relacionados aos contetidos Agua,
Solo e Ar, mas nao se vislumbra neles uma intencionalidade na dire¢do da Educacao
Ambiental. As questdes ambientais que sdo apresentadas ndo atribuem sua origem
ao modo de producédo e sdo mais direcionadas a ecologia.

Constatou-se também que ha uma forte influéncia do livro didatico sobre o
trabalho docente e sobre a insergdo da Educagdo Ambiental nos espacgos escolares.
Ele orienta a organizagdo dos conteudos no planejamento de ensino, assim como a
forma como sdo ministrados, direcionando inclusive, os temas das atividades e
projetos didaticos, embora exista uma incoeréncia quanto a presenca das atividades
de Educacao Ambiental nos planos de ensino.

Os projetos e atividades sdo executados, via de regra, sem planejamento,
e estao presentes quando devem atender as exigéncias da Secretaria de Educacéao
ou da gestao da escola, realizados em datas comemorativas, como o Dia Mundial da
Agua, Dia da Terra ou Dia Mundial do Meio Ambiente, caracterizando assim uma certa
desatencéao as questdes de Educacao Ambiental, uma vez que quando desenvolvidas,
nao sao de forma intencional.

Percebeu-se que além da influéncia do livro didatico sobre a insergéo da
Educacdo Ambiental nas escolas, outro fator relevante sdo as atitudes e
comportamentos ecoldgicos desenvolvidos pelos professores dentro e fora de sala de
aula. Assim, se o professor tem consciéncia ecoldgica fundamentando suas atitudes

e comportamentos na perspectiva de protecao ambiental, ele tendera a visualizar no
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conteudo ministrado possibilidades de realizar atividades e projetos de educacao
ambiental.

Observou-se também que os professores sao reprodutores dos
conhecimentos contidos no livro didatico de Ciéncias e o fazem de forma passiva, sem
questionar a concepcao de ciéncia, de natureza e da Educacdo Ambiental nele
veiculados. A perspectiva de estudo das questdes ambientais é tdo somente global,
embora os professores relatem contextualizar o conteddo buscando adequa-lo a
realidade dos estudantes.

Para a insercdo da Educacdo Ambiental nas escolas e a consequente
formacao do sujeito ecoldgico ndo basta a formacao inicial e continuada do professor,
nem ter atividades contempladas nos livros didaticos, mas é necessario que o
professor traga dentro de si os valores, atitudes e comportamento na direcao da
Educacdo Ambiental para que ele possa ser o modelo que ird inspirar o
comportamento dos estudantes e da comunidade escolar como um todo.

E importante ressaltar que ndo cabe apenas ao professor a tarefa de inserir
a Educacao Ambiental nas escolas, bastaria cumprir o que rege a Politica Nacional
de Educacao Ambiental (PNEA) que prevé a educacao ambiental deve estar presente
de forma articulada em todos os niveis e modalidades de ensino.



90

REFERENCIAS

BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. Sao Paulo: Loyola, 2010.

BERNARDES, Maria Beatriz Junqueira; PRIETO, Elisson Cesar. Educacéo
Ambiental: disciplina versus tema transversal. REMEA: Rev. eletronica Mestr.
Educ. Ambient. v. 24, jan./jul., 2010.

BOGDDAN, Robert C.; BIKLEN, Sari Knopp. Investigacao qualitativa em
educacao: uma introducao a teoria e aos métodos. 12. ed. Porto: Porto Editora,
1994.

BRANCO, Emerson Pereira; ROYER, Marcia Regina; BRANCO, Alessandra Batista
de Godoi. A abordagem da educacéao ambiental nos PCNs, nas DCNs e na BNCC.
Nuances: estudos sobre Educacao, v. 29, n. 1, p. 185-203, Jan./Abr., 2018.

BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. Declaracao da Conferéncia de ONU no
Ambiente Humano. Estocolmo, 5-16 de junho de 1972. Disponivel em:
http://www.mma.gov.br/estruturas/agenda21/_arquivos/estocolmo.doc. Acesso em
04 de abr. de 2018.

BRASIL. Lei n2 6.938, de 31 de agosto de 1981. Dispde sobre a Politica Nacional
do Meio Ambiente, seus fins e mecanismos de formulacao e aplicacao, e da outras
providéncias. Disponivel em:
http://www.mma.gov.br/port/conama/legiabre.cfm?codlegi=313. Acesso em: 06 de
maio de 2018.

BRASIL. Casa Civil. Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm.
Acesso em: 18 de jul. de 2018.

BRASIL. Ministério da Educacgéo. Lei N2 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em: 18 de jul. de 2018.

BRASIL. Ministério da Educacéao. Secretaria de Educagao Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais: Ciéncias Naturais. Brasilia: MEC, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Parametros Curriculares Nacionais: Ciéncias
Naturais. Brasilia: MEC, 1998.

BRASIL. Casa Civil. Lei n29.795, de 27 de abril de 1999. Dispde sobre a educacao
ambiental, institui a Politica Nacional de Educacao Ambiental e da outras
providéncias. Brasilia: Casa Civil 1999. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9795.htm. Acesso em: 18 de jul. de 2019.

BRASIL. Ministério da Educacao. Programa Nacional do Livro Didatico 2017:
ciéncias - ensino fundamental anos finais. Brasilia: MEC, 2016.



91

BRASIL. Ministério da Educacado. Secretaria de Educacao Béasica. Base Nacional
Comum Curricular: Ensino Fundamental. Brasilia: MEC, 2017.

BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. Historico Brasileiro. Politica de Educacao
Ambiental. 2018. Disponivel em: http://www.mma.gov.br/educacao-
ambiental/politica-de-educacao-ambiental/historico-brasileiro. Acesso em: 20 de
maio de 2018.

BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. Histérico Mundial. Politica de Educacgéao
Ambiental. 2018. Disponivel em: http://www.mma.gov.br/educacao-
ambiental/politica-de-educacao-ambiental/historico-mundial. Acesso em: 20 de maio
de 2018.

BRITES, André da Silva; CABRAL, Ivone Evangelista. Educacdo Ambiental no
contexto do ensino de Ciéncias: um estudo de revisdo. Revista Eletronica de
Ensino, Saude e Ambiente, Rio de Janeiro, v. 5, n. 2, p. 198-210, ago., 2012.

CARSON, Rachel. Primavera Silenciosa. Traducao: Raul de Polillo. 2. ed. Sao
Paulo: Melhoramentos, 1962. Titulo original: Silent Spring.

CARVALHO, Isabel Cristina de Moura. Educacao ambiental: a formagéo do sujeito
ecoldgico. 6. ed. Sao Paulo: Cortez, 2012.

CARVALHO, Isabel Cristina de Moura. O sujeito ecoldgico: a formacao de novas
identidades na escola. In. PERNAMBUCO, Marta; PAIVA, Irene. (Orgs.). Praticas
coletivas na escola. 1. ed. Campinas: Mercado de Letras, 2013. v. 1, p. 115-124.

CASCINO, Fabio. Educacao Ambiental: principios, histéria, formacéo de
professores. 2. ed. Sdo Paulo: Editora SENAC, 2000.

CORBIN, Juliet; STRAUSS, Anselm. Basics of Qualitative Research: Techniques
and Procedures for Developing Grounded Theory. 3. ed. Thousand Oaks: Sage,
2008.

DIAS, Genebaldo Freire. Educacao Ambiental: principios e praticas. Saraiva, Sao
Paulo, 2004.

DINIZ, Edna Maria; TOMAZELLO, Maria Guiomar Carneiro. A pedagogia da
complexidade e o ensino de conteudos atitudinais na educagéo ambiental. REMEA -
Revista Eletronica do Mestrado em Educacao Ambiental, v. 15, jul./dez., 2005.

FEITOSA, Danilo da Silva. Do bucolico Cutim ao Bairro Anil. 2016. 57 f.
Monografia (Licenciatura em Histéria) - Departamento de Historia e Geografia,
Universidade Estadual do Maranhao, Sao Luis, 2016.

FREITAG, Barbara; MOTTA, Valéria Rodrigues; COSTA, Wanderley Ferreira da. O
livro didatico em questao. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 1993.



92

FREITAS, Neli Klix; RODRIGUES, Melissa Haag. O livro didatico ao longo do
tempo: a forma do conteudo. 2009. Disponivel em:
http://ceres.udesc.br/arquivos/portal_antigo/Seminario18/18SIC/PDF/074 Neli_Klix_
Freitas.pdf. Acesso em: 22 de abr. de 2018.

GADOTTI, Moacir. Qualidade na educacao: uma nova abordagem. In: Congresso de
Educacao Basica: qualidade na aprendizagem, 2013, Floriandpolis. Anais
eletrénicos [...] Floriandpolis, 2013. Disponivel em:
http://www.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/pdf/14_02_2013_16.22.16.85d36816927
86726aa2c7daa4389040f.pdf. Acesso em: 15 de maio 2019.

GOMES, Daniela Cristina Larrubia. Paradidatico para qué? Repensando o uso
desse material. Revista Eletronica de Ciéncias da Educacao, v. 8, n. 2, p. 1-11,
2009.

GRAMOWSKI, Vilmarise Bobato. O livro didatico de ciéncias: a persisténcia da
fragmentacao dos contetdos. 2014. 208 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacéao
Cientifica e Tecnolbgica) - Universidade Federal de Santa Catarina, Programa de
Pés-Graduagao em Educacao Cientifica e Tecnolégica, Floriandpolis, 2014.

GRETER, Tatiane Cristina Possel; UHMANN, Rosangela Ines Matos. A educacao
ambiental e os livros didaticos de ciéncias. Revista Contexto & Educacao, n. 94,
p. 80-104, set./dez., 2014.

GULLICH, Roque Ismael da Costa. SILVA, Lenice Heloisa de Arruda. O enredo da
experimentacao no livro didatico: construcdo de conhecimentos ou reproducéao de
teorias e verdades cientificas? Revista Ensaio, Belo Horizonte, v. 15, n. 2, p. 155-
167, maio/ago., 2013.

IBGE. Panorama do Maranhao. 2017. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ma/panorama. Acesso em: 12 de jun. de 2018.

IZQUIERDO, Mercé; SANMARTI, Neus; ESPINET, Mariona. Fundamentacion y
diseno de las practicas escolares de ciencias experimentales. Ensefianza de las
Ciencias, v. 17, n. 1, p. 45-60, 1999.

KRASILCHIK, Myriam. O professor e o curriculo de ciéncias no 12 grau. Sao
Paulo: Atual, 1987.

KRASILCHIK, Myriam. Reformas e realidade o caso do ensino de ciéncias. Sao
Paulo: Em Perspectiva, 2000.

KRASILCHIK, Myriam; MARANDINO, Martha. O ensino de ciéncias e cidadania. 2.
ed. Sao Paulo: Moderna, 2007.

LAPA JUNIOR, Luis Gonzaga. Identificacao e formacao de valores pessoais no
ambiente escolar de ensino fundamental Il: O sujeito ecol6gico em construgéo.
2014. 128 f. Dissertacado (Mestrado em Educacao) — Programa de Pés-graduacao
em Educacao, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2014.



93

LIBANEO, José Carlos. Tendéncias pedagdgicas na pratica escolar. /n: LIBANEO,
José Carlos (Org.). Democratizacao da escola publica: a pedagogia critico-social
dos conteudos. Sao Paulo: Loyola, 1992. p. 19-33.

LIMA, Gustavo Ferreira da Costa. Educagao ambiental critica: do
socioambientalismo as sociedades sustentaveis. Educacao e Pesquisa, Sao Paulo,
v.35,n. 1, p. 145-163, jan./abr. 2009.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educacdo: abordagens
qualitativas. Sao Paulo: E.P.U. 1986.

MANECHINE, Selma Rosana Santiago et al. A insercéo de conceitos cientificos no
cotidiano escolar. Ensaio Pesquisa em Educacao em Ciéncias, Belo Horizonte,
v. 8,n. 1, p. 55-68, 2006.

MAKNAMARA, Marlécio. Educacao Ambiental e ensino de ciéncias em escolas
publicas alagoanas. Revista Contrapontos, v. 9, n. 1, p. 55-64, jan./abr., 2009.

MARANHAO. Secretaria de Transparéncia e Controle. Constituicao (1989).
Constituicdo do Estado do Maranh&o, de 5 de outubro de 1989. Disponivel em:
http://www.stc.ma.gov.br/files/2013/03/CONSTITUI%C3%87%C3%830-DO-
ESTADO-DO-MARANH%C3%830 _atualizada_at%C3%A9_emenda69.pdf. Acesso
em: 20 de maio de 2018.

MARANHAO. Assembleia Legislativa. Lei n2 9.279 de 20 de outubro de 2010.
Institui a Politica Estadual de Educacao Ambiental e o Sistema Estadual de
Educagdo Ambiental do Maranh&o. Disponivel em:
http://www.caema.ma.gov.br/portalcaema/index.php?option=com_docman&task=doc
_download&gid=1060&Itemid=61. Acesso em: 28 de abr. de 2018.

MARANHAO. Secretaria de Estado de Meio Ambiente e Recursos Naturais.
Secretaria de Estado da Educagéo. Plano Estadual de Educacao Ambiental do
Maranhao. Sao Luis: SEMA; SEDUC, 2017. Disponivel em:
http://www.sema.ma.gov.br/arquivos/1490991457.pdf. Acesso em: 15 de abr. de
2018.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de
metodologia cientifica. 5. ed. Sao Paulo: Atlas, 2003.

MARPICA, Natalia Salan; LOGAREZZI, Amadeu José Montagnini. Um panorama
das pesquisas sobre livro didatico e educacdao ambiental. Ciéncias & educacao, v.
16, n. 1, p. 115-130, 2010.

MARQUES, Clara Virginia Vieira Carvalho Oliveira. “Perfil dos cursos de
formacao dos programas de licenciatura em quimica das instituicoes publicas
do ensino superior da regiao nordeste do pais”. 2010. 291 f. Tese (Doutorado em
Quimica) - Programa de P6s-graduagcdao em Quimica, Universidade Federal de Sao
Carlos, Séo Carlos, 2010.



94

MARTINS, Isabel; GOUVEA, Guacira; VILANOVA, Rita. O livro didatico de
Ciéncias: contextos de exigéncia, critérios de selecao, praticas de leitura e uso em
sala de aula. Rio de Janeiro: [S. n.], 2012.

MELLO, Adriana Silva; LONGHINI, Marcos Daniel. Tendéncias de educacao
ambiental em livros didaticos de ciéncias. Pesquisa em Educacao Ambiental. v. 8,
n. 1, p. 62-75, 2013.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (Org.). Pesquisa social: teoria, método e
criatividade. 29. ed. Petrépolis: Vozes, 2010.

MIRALHA, Wagner. Questao agraria brasileira: origem, necessidade e perspectivas
de reforma hoje. Revista NERA, Presidente Prudente, n. 8, p. 151-172, jan./jun.,
2006.

MOHR, Adriana. Analise do contelido “saude” em livros didaticos. Ciéncia e
Educacao, Bauru, v. 6, n. 2, p. 89-106, 2000.

NASCIMENTO, Fabricio do; FERNANDES, Hylio Lagana; MENDONGCA, Viviane
Melo de. O ensino de ciéncias no Brasil: histéria, formacao de professores e
desafios atuais. Revista Histed BR on-line, Campinas, n. 39, p. 225-249, set.,
2010.

NEVES, Luis Augusto de Castro; DALAQUA, Renata Hesmann. De Estocolmo 72 a
Rio+20: uma analise sobre a atuacao brasileira nas principais conferéncias
internacionais sobre meio ambiente e desenvolvimento. Cadernos Adenauer, v. 13,
edicdo especial, 2012.

OLIVEIRA, Marcos Barbosa de. Neutralidade da ciéncia, desencantamento do
mundo e controle da natureza. Scientiae zudia, Sdo Paulo, v. 6, n. 1, p. 97-116,
2008.

PASI, Elizabeth Bozoti; BOZELLI, Reinaldo Luiz. Sentidos de educagdo ambiental
mobilizados em discursos de professores de escolas envolvidos na formacéao de
licenciandos em ciéncias biolédgicas. Investigacoes em Ensino de Ciéncias, v. 22,
n. 2, p. 33-56, 2017.

PELEGRINI, Djalma Ferreira; VLACH, Vania Rubia Farias. As multiplas dimensdes
da educacao ambiental: por uma ampliagdo da abordagem. Revista Eletrénica da
Sociedade & Natureza, Uberlandia, n. 2, p. 187-196, mai./ago., 2011.

PRADO JUNIOR, Caio Prado. Histéria econdmica do Brasil. 43. ed. Sao Paulo:
Brasiliense, 2012.

RAMOQOS, Elisabeth Christmann. Educacdo ambiental: origem e perspectivas. Educar
em Revista, v. 17, n. 18, p. 201-218, 2001.

REIGOTTA, Marcos. O que é educacao ambiental. 2. ed. 6. reimp. Sao Paulo:
Brasiliense, 2014. (Colegao primeiros passos)



95

SANT’ANA JUNIOR, Horacio Antunes et al. (Orgs.). Ecos dos conflitos
socioambientais: a RESEX de Taua-Mirim. Sao Luis: EDUFMA, 2009.

SANTOS, Wilson Luiz Pereira dos. Contextualizagdo no ensino de ciéncias por meio
de temas CTS em uma perspectiva critica. Ciéncias & Ensino. v. 1, edicdo especial,
nov., 2007.

SATO, Michéle; CARVALHO, Isabel Cristina de Moura. Educacao ambiental:
pesquisa e desafios. 1. reimp. Artmed: Porto Alegre, 2005.

SENA, Livia Moreiras; BONOTTO, Dalva Maria Bianchini. A dimenséo valorativa da
tematica ambiental e o trabalho com valores em aulas de ciéncias. Nuances:
estudos sobre Educacao, v. 23, n. 24, p. 179-199, set./dez., 2012.

SILVA, Danielle Vargas; FERREIRA, Rafael Lopes. A construgcédo do sujeito
ecoldgico: uma agenda contemporanea permeada pelo passado. Revista
Laborativa, v. 3, n. 2, p. 3-20, 2014.

SILVA, Odair Vieira da. Sistemas produtivos, desenvolvimento econémico e
degradagao ambiental. Revista Cientifica Eletréonica de Turismo, Garga, n. 6, jan.,
2007.

TOZONI-REIS, Marilia Freitas de Campos; CAMPOS, Luciana Maria Lunardi.
Educagédo ambiental escolar, formag¢do humana e formagéo de professores:
articulagoes necessarias. Educar em Revista, Curitiba, n. 3, p. 145-162, 2014.

VASCONCELLQOS, Celso dos S. Planejamento: Projeto de Ensino-Aprendizagem e
Projeto Politico-Pedagdgico. 7. ed. Sao Paulo: Libertat, 2000.

VEIGA, lima Passos Alencastro; D’AVILA, Cristina Maria (Orgs.) Profissdo docente:
novos sentidos, novas perspectivas. 2. ed. Sdo Paulo: Papirus, 2012.

VIVEIRO, Alessandra Aparecida. Estratégias de ensino e aprendizagem na
formacao inicial de professores de Ciéncias: reflexdes a partir de um curso de
Licenciatura. 2010. 191 f. Tese (Doutorado em Educacao para a Ciéncia) -
Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Bauru, 2010.



APENDICES



10.

11.

12.

13.

14,

97

APENDICE A — QUESTIONARIO PARA CARACTERIZACAO DOS
PROFESSORES - NUCLEO ANIL. AREA: Ciéncias da Natureza

. Género

() Masculino ( ) Feminino

ldade
() Entre 20-25 () Entre 26-31 () Entre 32-40 ( ) Entre 41- 46 ( ) Acima de 46

Tempo de Magistério
( )Menosde5anos( )Entre5ai10anos( )Entre 10ai15anos( )Entre 15a
20 anos () Entre 20-25 anos () Acima de 25 anos

Segmento de Atuacao Profissional: Jornada de Trabalho
() Ed.Infantil( )1%ao5%ano( )6°2ao9?ano( )E.Médio
( )EJA ( )Outro:

Outra(s)disciplina(s) que leciona:

Jornada de Trabalho:
( )20h( )40h( )60h

Instituicbes que trabalha:
() Publica Estadual ( ) Publica Municipal ( ) Rede Privada ( ) Outro:

Vinculo com a Instituicdo: ( ) Concursado ( ) Seletivado ( ) Contrato CLT
Formacao superior — Licenciatura em (nivel de graduagéo):

() Fisica ( ) Quimica ( ) Biologia ( ) Matematica ( ) Pedagogia ( ) Letras
( ) Historia ( ) Geografia ( ) Outros:

Formacao superior em nivel de p6s-graduagao:

() Nada ( ) Especializacao ( ) MBA ( ) Mestrado Profissional ( ) Mestrado
Académico ( ) Doutorado ( ) Pds-doutorado

OBS: Area dos cursos informados:

Participa de eventos de formacao de professores e/ou de educacao:
() Sim () Nao () asvezes.
Quais:

De que forma participa dos eventos:

( ) OQuvinte () Participante com Trabalho ( ) Outros:
O que vocé entende por Educacao Ambiental?

Vocé costuma trabalhar questbes ambientais nas aulas de ciéncias?
() Sim. Qual frequéncia? ( )N&o. Porque?



APENDICE B — CARTA DE APRESENTACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

Fundacao Instituida nos termoas da Lei n® 5152, de 21/10/1966 - Sao Luis - Maranhao.

CARTA DE ANUENCIA DA ESCOLA

Prezado(a) Sr(a) Gestor(a)

Venho através deste solicitar a V.5® gque nos conceda a autorizagdo de contato com
a sua instituigdo para realizagio da pesquisa intitulada de “ENSINO DE CIENCIAS E
EDUCACAO AMBIENTAL: a formagdo de sujeitos ecolégicos a partir do Ensino
Fundamental”, a ser realizada pela mestranda Waldelice Oliveira Almeida, aluna regularmente
matriculada no Programa de Pos-Graduagdo em Gestdo do Ensino na Educagdo Basica -
PPGEEB/UFMA, sob a minha orientacado. Informo que de acordo com a metodologia de pesquisa
da referida mestranda, os dados serdo informagdes adquiridas por contato direto com o ambiente
e a situagHo a ser investigada, gue neste caso, s3o as escolas da Rede Publica de Ensine e seus
professores de Ciéncias. Sendo assim, convidamos sua escola a fazer parie desta pesquisa.

Ressaltamos que o anonimato dos participantes sera rigorosamente respeitado, e em
nenhuma situagdo sera divulgado nomes deles e delas, pontuando gque informagbes serdo
utilizados tdo somente para realizagdo deste estudo. Na certeza de contarmos com a colaboracdo
e empenho desta instituicio, agradecemos antecipadamente a atencao, ficando a disposico para
quaisquer esclarecimentos gue se fizerem necessarios.

Sao Luis, ... de maio de 2018.
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Profa Dra Clara Virginia Vieira Carvalho Oliveira Marques
Orientadora/Pesquisadora GPECN (Grupo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias

MNaturais)

Assinatura e Carimbo do Gestor da escola (Favor datar o recebimento deste documento)

Em: ! 2018

Campus de Codé - Prédio I - GABINETE DA DIRECAO
Avenida Dr. José Anselmo, 2.008 - Codd - MA - CEP; 65400-000
Fone: (98) 3272- 9779 / 3272- 9775




APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

73 M3
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO [
Fundagao Instituids nos termos da Lei n* §.152, de 2111011966 — $30 Luis - Maranho. \.‘ ;

=
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacdo
Comité de Etica em Pesquisa
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu. (nome, nacionalidade, idade, estado civilk  profissio, endereco, RG)

. estou sendo
convidado (a) a participar de um estudo denominado de “ENSINO DE CIENCIAS E
EDUCACAO AMBIENTAL: a formacio de sujeitos ecolégicos a partir do Ensino

Fundamental”, cujos objetivos e justificativas sdo: Investigar o contetido conceitual cientifico e
social sobre Educacio Ambiental para formagio de sujeitos ecologicos presentes em instrumentos
didaticos e praticas pedagogicas de professores de ciéncias naturais utilizados em uma
amostragem de escolas de Ensino Fundamental da rede publica municipal da cidade de Sao Luis -
Maranhdo, pois entende-se que existe uma necessidade eminente de se investigar essa sobre essa
temdtica, numa esfera regional e local, tendo em vista a sua relevancia e os poucos estudos
voltados para esta problemitica.

A minha participacdo no referido estudo serd no sentido de deserever as minhas concepgies
com relaciio aos critérios que utilizo para elaboracio de priticas pedagogicas de cunho
ambiental e isso se dara por meio de questionario fechado e uma entrevista semiestruturada.

Fui informado sobre alguns beneficios que posso esperar dessa pesquisa, tais como:
contribuigiio para disseminacdo dos estudos referente 4 Educaciio Ambiental no Ambito
escolar no estado do Maranhio por meio de publicacdes em periddicos, além de revelar
necessidades formativas dos professores da Rede Publica de Sdo Luis-MA. Recebi, por outro
lado, os esclarecimentos necessarios sobre os possiveis desconfortos e riscos decorrentes do
estudo. Assim, consideramos, entio, que esta pesquisa apresentara possibilidade de risco
desprezivel.

Estou ciente de que minha privacidade serd respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer outro
dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, sera mantido em sigilo.

Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair da pesquisa, nio

sofrerei qualquer prejuizo a assisténcia que venho recebendo.

"A Universidade que cresce com
inovagao e inclusdo social” Campus Universitério do Bacanga - Prédio CEB Velho
Av. dos Portugueses, n® 1966 - S&o Luis-MA - CEP: 65080-805
Fone(98) 3272-8702 - Site: www.ufma.br - E-mail:pppg.ufma@gmail.com
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Pr6-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagdo
Comité de Etica em Pesquisa

Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto sio Waldelice Oliveria Almeida
(waldeliceoalmeida@hotmail.com) e Clara Virginia Vieira Carvalho Oliveira Margues
(clara.marques@ufma.br) e com eles poderei manter contato pelos telefones (98) xoxx-xaxy e
(98) 9 8832-4582, respectivamente.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é garantido o livre acesso a
todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas conseqiiéncias, enfim,
tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha participagio.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o agui mencionado e compreendido a
natureza ¢ o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em participar,
estando totalmente ciente de que ndo hd nenhum wvalor econdmico, a receber ou a pagar, por
minha participacio. Fui informado também que receberei uma via deste termo, devidamente
assinado.

No entanto, caso eu tenha qualquer despesa decorrente da participacio na pesquisa, haverd
ressarcimento na forma seguinte: depdsite em conta-corrente. De igual maneira, caso ocorra
algum dano decorrente da minha participagdo no estudo. serei devidamente indenizado, conforme

determina a le.

Sao Luis, ___ de de 2018.

Professor Participante

Waldelice Oliveira Almeida
{Pesquisadora responsavel)

Clara V. V. C. O. Margues
{Ornentadora)

Em caso de divida quanto aos seus direitos e o estudo, escreva para o Comité de Etica em
Pesquisa do CEPUFMA: Avenida dos Portugueses S/N, Campus Universitario do Bacanga,
Prédio do CEB Velho, PPPG, Bloco C Sala 07 — Sdo Luis/MA; Telefone: 3272-8708; e-mail:
cepufmal@ufima.br.

"A Universidade que cresce com
inovagao e inclusao social” Campus Universifario do Bacanga — Prédio CEB Velho
Av. dos Portugueses, n® 1966 - S8o Luis-MA - CEP; 65080-805
Fone(98) 3272-8702 - Site: www.ufma.br - E-mail:pppg.ufma@agmail.com
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APENDICE D - QUADRO RESUMO DA CARACTERIZAGAO DO PROFESSOR

Perfil formativo para a caracterizacao dos professores de ciéncias participante da pesquisa

Tempo de

Formacéo superior em nivel de

Codigo | Género Idade Graduacéao N Disciplinas A ~

magistério poés-araduacao

P1 F Acima de 46 BIOLOGIA Entre 15 a 20 anos CIENCIAS X

P2 F Entre 32-40 BIOLOGIA Entre 15 a 20 anos CIENCIAS E BIOLOGIA Biodiversidade e Conservacao

P3 M Entre 26-31 BIOLOGIA Entre 5 a 10 anos BIOLOGIA E QUIMICA Meio ambiente

P4 M Acima de 46 Licenciatura Plena em Entre 20-25 anos CIENCIAS E FiSICA Metodologia do Ensino da Fisica

Construgao Civil

P5 F Acima de 46 LETRAS Entre 20-25 anos Ciéncias/Ling.Port/Ling.Ing Especializagédo

P6 F Acima de 46 MATEMATICA Entre 20-25 anos CIENCIAS e MATM. Midias na Educagao

P7 F Entre 32-40 BIOLOGIA Entre 10 a 15 anos CIENCIAS X

P8 F Entre 41-46 BIOLOGIA Entre 20-25 anos CIENCIAS Especializacdo em Salde Publica

- Especializagdo em Eng. Sanitaria

P9 M Entre 32-40 BIOLOGIA Entre 5 a 10 anos CIENCIAS o Gestao ambiental

P10 F Entre 41-46 BIOLOGIA Entre 15 a 20 anos CIENCIAS E BIOLOGIA X

P11 F Acima de 46 FiSICA Entre 15 a 20 anos CIENCIAS E FiSICA Especializacdo em Ciéncias

P12 M Acima de 46 QUIMICA Entre 10 a 15 anos CIENCIAS e MTM Especializagdo em Meio Ambiente

P13 F Acima de 46 GEOGRAFIA Acima de 25 anos CIENCIAS e GEOGRAFIA Supervisao e Inspegéo escolar

P14 M Entre 32- 40 FisicA Entre 5a 10 anos CIENCIAS X

P15 F Entre 32-40 BIOLOGIA Entre5a10anos | CIENGIAS e BIOLOGIA | FSPecializagio em Tecnologia de

P16 M Acimade 46 | QUIMICA e BIOLOGIA | Acimade25anos | CIENCIAS e QUIMICA Eepecializagan om Gibneias da

Fonte: Producéo da pesquisadora.
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APENDICE E — QUESTIONARIO SOBRE CONCEPCOES DE PROFESSORES EA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DO ENSINO NA EDUCACAO
BASICA

ROTEIRO DA ENTREVISTA (AMOSTRAGEM DE PROFESSORES)

1. Na sua opinidao, o que o ensino de ciéncias pode contribuir na formagao de alunos
EF na direcao de questdes ambientais?

2. Vocé declarou anteriormente que vocé ja aplicou atividades de cunho ambiental na
sua pratica docente. Vocé poderia comentar sobre essas experiéncias pedagogicas
para mediacdo de educagdo ambiental que vocé ja realizou na escola (acdes
espontaneas ou encomendadas, quais conteudos [inspirados em qué: livros, internet,
outras fontes], objetivos a serem alcancados, metodologias utilizadas, forma da
avaliacao da aprendizagem: o que pretendia verificar)?

3. Numa visao geral e critica, vocé poderia exemplificar problemas ambientais do
Maranhao? E na regido do entorno da escola? Vocé entende que direcionou alguma
acao pessoal para ajudar a resolver algum desses exemplos que vocé colocou?

4.Sobre o LD que vocé utiliza na aula de ciéncias: Vocé identifica/ou assuntos sobre
questdes ambientais? Poderia exemplificar? Esses assuntos traduzem a realidade
local? Elas inspiraram algum dos seus trabalhos pedagogicos? Vocé poderia
exemplificar)? Vocé teria uma avaliacdo sobre a EA no LD em relagdao as questdes
ambientais (pontos positivos e pontos negativos)?

Objetivos da dissertagdo que inspiram as perguntas:

e Identificar a concepcao de ciéncia e ambiente advindas de professores de ciéncias de uma
amostragem de escolas de Ensino Fundamental da cidade de S&o Luis - Maranh&o;

e Caracterizar as agfes pedagogicas de cunho ambiental de professores de ciéncias inspiradas (ou
nao) nos livros didaticos utilizados em uma amostragem de escolas de Ensino Fundamental da
cidade de Sao Luis-Maranhéo;
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Apresentacao:

A problematica ambiental ganha espago cada vez maior no cotidiano da
sociedade moderna. A preocupagdo com 0s impactos produzidos pela
industrializagdo surgiu na década de 1970 com o movimento ambientalista que pas-
sou a perceber o perigo causado pela industrializacdo para a sobrevivéncia das espécies.
Ao longo do tempo, a problematica ambiental continuou sendo tema de discussdo com a
realizagdo de varios eventos, na década de 1990, o Brasil sediou nesta década o Forum
Global, quando foi formulado o Tratado de Educagdo Ambiental para as Sociedades
Sustentaveis e em 2001 os Parametros Curriculares Nacionais: meio ambiente, foram
implantados. Hoje, os PCN foram substituidos pela Base Nacional Comum Curricular,
a BNCC.

Vivemos em pleno acirramento da crise ambiental que nos impde uma mudanca de
atitude na direcdo da utilizacdo sustentavel dos recursos naturais. A educagdo am-
biental assume um papel preponderante no sentido de promover essas mudanca
de atitudes e a construgdo de valores para a formagdo de sujeitos ecoldgicos que
sejam capazes de mobilizar os conhecimentos adquiridos para a solucdo de
problemas de sua escola, da rua onde mora na busca de uma melhor qualidade de vida.
A proposta do paradidatico, O Rio Anil que virou Cinza, & levar a educacdo
ambiental para a escola que trabalhando em conjunto, contribuird para um ambiente
socialmente justo, ecologicamente equilbrado onde alunos, professores e demais
integrantes da comunidade escolar saberdo utilizar o0s conhecimentos cientificos
e ecologicos para resolugdao de problemas que se apresentarem no cotidiano e na defesa do
ambiente.

Nessa perspectiva, esse paradidatico traz propostas de atividades de educacgio
ambiental que possam ser executadas ndo sO pelos professores de Ciéncias, mas
também de outras areas, atravées do dialogo com o conhecimento, de forma
interdisciplinar, de modo a ampliar e enriquecer a visdo acerca da problematica ambiental,
contemplando aspectos biolégicos, sociais, culturais e econdmicos da nossa regido, para a
formagao de uma cidadania ambiental, com abrangéncia local mas sem perder a dimensé&o global.

O objetivo precipuo deste paradidatico, no entanto, ndo €& dizer como
deve ser feito, mas constituir-se uma referéncia, trazendo fontes de informacdes
que ao serem acessadas proporcionardo a aquisigdo de mais conhecimentos,
considerando que a rotina de trabalho do professor impée um certo isolamento e
dificuldade de acesso a informacbes que sdo sanadas apenas nos livros didaticos.

Assim, a degradagdo ambiental do Rio Anil, sera o tema gerador deste paradidatico,
entendendo que ele suscita discussbes acerca da problematica ambiental real,
reunindo os conhecimentos das outras areas, de modo a produzir uma visdo ampliada das questdes
observadas, levando-as para a sala de aula, estimulando a mudanga de atitudes e aquisi¢cao de
valores que contribuam para a sustentabilidade ambiental e que promovam a consolidagdo de
habitos necessarios para o uso consciente dos recursos naturais para as atuais e futuras geragoes.
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Um pouco de histéria do Bairro do Anil:

O Bairro do Anil € um dos mais antigos e tradicionais de S&o Luis,
recebeu esse nome devido a uma grande quantidade de plantas que havia
nas margens do rio que banha a localidade, a planta anil, nome cientifico
Indigofera tinctorica, cujas folhas caiam no rio dando-lhe a coloracdo azulada, outra
explicagdo para esse nhome era a coloracado azulada das aguas limpidas do rio.

Da planta anil, era retrado um extrato de coloragdo azulada,
usado para tingir tecidos e produzir a pedra de anil para conferir as roupas um
branco azulado muito apreciado na época. A grande quantidade dessas
plantas nas margens do rio teria sido determinante para a instalagao da fabrica de
Tecidos do Rio Anil, onde atualmente & o Centro Integrado do Rio Anil, o Cintra.

O Bairro do Anil que antes era considerado zona rural em relagéo a Praia
Grande, o centro comercial da época, foi o local de instalagao de muitos empreendi-
mentos como a fabrica de beneficiamento de anil em 1728 e em 1893, a Fabrica de
Tecidos Rio Anil que ao ser implantada produziu mudancas na cartografia da regiao.
A partir do aumento do nimero de habitantes, houve a necessidade de construcéo de
casas para servir de moradia para a populagao que ora comegava a instalar-se, as-
sim como a construcao de clubes recreativos tais como o Litero-Portugués e o Clube
Jaguarema.

O grande crescimento populacional e a ocupacéo desordenada trouxeram
consequéncias danosas e irreversiveis ao meio ambiente: destruicdo da vegetacéo
nativa, poluicdo e assoreamento do rio, bem como langamento de esgoto doméstico
nas aguas do rio. A vegetacao original foi bastante devastada em decorréncia da
intensa urbanizacdo ocorrida na area da bacia do rio Anil, ocasionando graves mu-
dancas a floresta primitiva.

Essa floresta era composta principalmente por mangues que formavam
colénias de vegetacao frondosa com um desenvolvido porte arb6reo, as espécies
mais comuns sdo o mangue vermelho, o mangue branco, além da presenca de
outras espécies como aninga, jugara, buriti, inga, angelim, bacuri, tucum, babacu,
bacaba, ariri, magaranduba, samaumeiras ou barrigudeiras. As sumaumeiras ou
barrigueiras ainda podem ser vistas nas avenidas do bairro do Anil, testemunhas de
uma época que junto com outras espécies atraiam as familias para passear, passar
férias. Hoje o bairro do Anil apresenta muitos problemas estruturais e um campo de
pesquisa muito rico para as escolas do nucleo Anil e da cidade como um todo.
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A Escola Azul Anil conseguira vencer a luta contra
a serpente da degradagao ambiental?

A Escola Azul Anil € uma pequena escola do Bairro do Anil, localizada em
um terreno cercado de vegetacdo. Nele destaca-se pela imponéncia, uma enorme
Barrigudeira, nome popular das Sumaumeiras, planta muito comum nesse bairro. A
pequena escola tem suas paredes pintadas de amarelo e o verde em volta forma um
belo contraste, sem contar que perto dali passa o Rio Anil.

Na escola Azul Anil estudam 88 alunos distribuidos em cinco turmas: uma do
sexto ano, duas de sétimo, uma de oitavo e uma de nono ano, mas a turma do sexto
ano embora tenha sé vinte alunos é a mais inquieta, curiosa e questionadora, prin-
cipalmente nas aulas de Ciéncias da Professora Flora, participando ativamente de
projetos e atividades.

Os mais questionadores da turma sdo Ribamar, Lailson, Maiara e Isabel.
Ribamar e Maiara moram no Alto do Pinho enquanto Isabel e Lailson moram no
Pao de Acucar (bairros do entorno do Anil). Ribamar e Maiara dizem que andam
bastante até chegar a escola, socbem e descem duas ladeiras e veem muitos
residuos solidos espalhados pelo caminho, descartados pela comunidade,
inclusive no mangue. Lailson e Isabel descrevem o mesmo cenario: rio poluido, mal
cheiroso, sujeira e muito plastico em terrenos baldios que se transformaram em lixdes.
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Um dia, o Ribamar teve a ideia de adotar o calango que vivia na escola,
batizando-o de Orlando. O bichinho virou mascote da turma e ele sempre aparece
na janela da sala de aula. Ribamar diz que ele é muito sabido e protege a natureza.

Numa manhé, durante a aula de Ciéncias a professora Flora apresenta aos
alunos um novo projeto:

— Turma vamos dar inicio a mais um projeto. Dessa vez vamos trabalhar junto
com os professores Alexandre de Histéria e Catarina de Geografia.

— Vamos ter trés professores ao mesmo tempo? Pergunta Ribamar todo
euférico.

— Isso mesmo! Responde a professora.

— Como vai ser Professora? Pergunta Maiara curiosa.

— Vocés tém curiosidade de saber como era o Rio Anil anos atras?
— Sim!ll Responde a turma animada

— Essa atividade sera chamada de Histéria do Rio Anil. Explica a professora
Flora.

— Mamé&e disse que esse rio que hoje é feio e fedorento era limpo e bonito,
a agua azulzinha! Relata Lailson.

— Infelizmente & verdade, Lailson! Vamos pesquisar sobre a histéria do rio,
entrevistando os moradores da redondeza, quem sabe a gente encontre pessoas
que conheceram o ric antes de ficar assim, poluido. Explicou a professora.

— Ah... tem Dona Josefa! Ela € moradora bem antiga... ela fala muita coisa
sobre como era o Anil antigamente... ela deve saber como era o rio Anil. Diz Isabel

timidamente.

— Otimo Isabel, vamos entrevistar Dona Josefa também! Concorda a professora
Flora. E continua:

— Somos trés professores, vamos dividir a turma e cada grupo sera orientado
por um professor que vai acompanha-los durante a pesquisa. Certo?

— Certo professoral!ll Responde a turma animada.
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— Quando nés vamos comecar? Agora? Pergunta Ribamar ansioso.

— Calma! Primeiro vamos elaborar as perguntas. O professor Alexandre
de Histdria junto com vocés vai criar as perguntas de Histéria, a professora
Catarina vai elaborar as perguntas de Geografia e eu vou orienta-los sobre
0s problemas ambientais que existem no Bairro do Anil hoje e como surgiram.

— Entenderam direitinho?
— Sim!!ll — responde a turma em unissono.

Dois dias depois a turma e os professores Flora, Alexandre e Catarina
sairam em direcéo a Rua da Matanca onde mora D. Josefa. Papel e caneta em
punho, perguntas anotadas para nao esquecer nenhuma.

D. Josefa recebeu os alunos com muita alegria, pois gostava muito de falar
do rio Anil, das suas lembrancas de infancia, das brincadeiras no rio. Vestia uma
saia e blusa estampadas, o cabelo branquinho preso por uma fita colorida. Muito
sorridente e alegre. Uma alegria de quem sabe que esta sendo util compartilhando
seu conhecimento, sua sabedoria. Ela era uma espécie de arquivo com
muitas histérias guardadas que ouvira de seus avoés.
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— D. Josefa! - Falou Ribamar iniciando a conversa
— O que tu “quer” saber pequeno? Disse sorrindo e todo mundo sorriu.
— Eu quero saber como era o Bairro do Anil antigamente?

— Ah meu filho! Disse Josefa suspirando. Era muito bonito, aqui era o fim da
cidade de Sao Luis, para chegar aqui a gente vinha do Centro pelo Caminho
Grande, muitas familias vinham passar o fim de semana, tinha muitas chacaras,

o rio anil era tdo limpinho que se olhava o fundo e tinha bem na beira umas plantas
que se faz anil...

— Caminho Grande era o nome antigo da Rua Grande, também chamada de
Rua Osvaldo Cruz. Explica o professor Alexandre.

— O que é anil Dona Josefa? — Interrompe Maiara curiosa.

— Dona Josefa deu uma gargalhada e explicou que era um produto que as lava-
deiras colocavam na roupa branca para ficarem bem branquinhas, com um branco
azulado.

— Quase ninguém usa mais, pequena, é coisa do meu tempo!
— Ah sim! Falou Maiara sorrindo.

— Primeiro tinha o Bairro Cutim, onde ficava o Clube Litero, continuou, o rio
Anil atravessava o Cutim. O Bairro do Anil surgiu depois e se juntou com o Cutim.
Era muito bonito tinha muita planta, lugares bonitos para passear, a gente podia
banhar no rio. Agora “ta” todo poluido, sujo, uma tristeza. Relata Dona Josefa pela
primeira vez com expressao de tristeza*.

— E a fabrica Dona Josefa? Perguntou Lailson.

— Ah pequeno... o Bairro do Anil se desenvolveu com a fabrica de Tecidos do
Rio Anil, as terras onde a fabrica foi instalada eram de Dona Caetana que vendeu
por nove contos de réis.

— Nove contos de réis? O que € isso? — Lailson pergunta curioso.

— Era a moeda da época, hoje é o Real. Explica mais uma vez o professor
Alexandre.

— Essa fabrica é onde fica o Cintra que vocés conhecem. Nessa época, as
embarcagdes atracavam perto da fabrica. O bairro se desenvolveu, muita gente

110



veio morar aqui, mas como tudo que comeca termina, a fabrica de Tecidos do Rio
Anil fechou em 1960. Um ano antes teve a explosao de uma caldeira, e muita gente
morreu. — Continua Dona Josefa.

— Quer dizer que a destruicdo do Rio Anil comecgou a partir da implantacao da
fabrica? — Perguntou Isabel

— Sim minha filha, a fabrica trouxe o progresso e com ele a ocupacao desorde-
nada, destruicdo das matas e hoje é o que vocés estao vendo.

— Aturma entdo se despediu de Dona Josefa e continuou a entrevista com out-
ros moradores das ruas proximo a escola. Agora o objetivo era saber quais os prob-
lemas ambientais que eles percebiam nas ruas do bairro.

— Seu Raimundo, respondeu que o grande problema é o lixo jogado nas ruas,
dentro do rio e em suas margens.

— Aqui o pessoal joga todo tipo de lixo na rua e no rio. E resto de comida, de
construcao, sofa, garrafa de refrigerante. Depois reclamam de enchente.
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Na aula seguinte a professora Flora faz uma roda de conversa para discutir o
resultado da pesquisa.

— O que chamou mais a atencao de vocés?
— O anill — Respondeu Maiara apressada.
— Muito bem! Vamos falar da planta anil.

O anil € uma planta tintureira, ou seja, significa que serve para tingir tecidos,
nesse caso de azul. E uma planta da Familia Fabacae, o nome cientifico é
Indigofera tinctoria, 0 Género Indigofera possui varias espéecies.

— Que nome esquisito professora Flora! Indigo...!| — Estranhou Maiara.

— Esse nome esta escrito em latim e € como escrevemos os nomes cientificos,
pois € uma linguagem universal, para ser compreendida em todos os paises. Ela
tem nomes populares: erva anil, anileira, timbo, anil-das-lavadeiras. Para retirar o
pigmento, as folhas do anil eram mergulhadas na agua do rio, com isso elas solta-
vam um pigmento azul usado para tingir roupas, por isso o nome Rio Anil.

— Interessante, professora! Exclama Isabel admirada.

— O que mais chamou minha atencao é que D. Josefa falou como era o rio, a
agua limpinha e dava para olhar o fundo. Eu olho hoje e fico muito triste, porque
nao é mais azul é cinza, feio, poluido. Lamentou Lailson.

— E triste mesmo Lailson! A cidade foi crescendo sem saneamento bésico as
familias que ocuparam as margens do rio eram obrigadas a jogar seus dejetos no
rio e conforme a populagao foi crescendo aumentou também a degradagdo ambien-
tal, diminuindo a qualidade de vida das pessoas e destruindo o ecossistema aquati-
co. Explica a professora Flora.

— Alguém mais quer falar?

— Como ninguém mais falou a professora Flora prosseguiu.

—Turma ja temos material para a proxima etapa do projeto.Com o professor
Alexandre temos a histéria do Bairro do Anil e do Rio Anil e com a professora
Catarina vocés fardo uma pesquisa sobre a bacia do Rio Anil.

— E Ciéncias, professora!l— Pergunta Lailson apressado.

— Turma, pelo que nods vimos na entrevista com Dona Josefa toda a degradacéao
do Rio Anil comegou com a implantacao da fabrica, a ocupacao desordenada,
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principalmente nas margens do rio, a construgdo de avenidas o que diminuiu a
permeabilidade do solo assim como o desmatamento das margens, um crescimento
populacional que se intensificou nas décadas de 1970 a 1990— Explicou a
professora Flora.

— O que podemos fazer professora? E triste ver esse rio morrendo assim. —
Lamentou Maiara.

— Infelizmente quanto aos problemas que ja existem ndo podemos fazer nada,
mas podemos tentar evitar mais danos para que as geracdes futuras ndo sofram
mais do que ja sofremos. — Explicou a professora.

— Que tal professora se a gente fizesse um panfleto e distribuisse nas ruas
aqui perto? — Falou Ribamar.

— Boa ideia! Temos que informar a populagao sobre os riscos de descartar
os residuos no ambiente. Inicialmente iremos implementar o projeto Escola
Sustentavel na escola. Vamos apresentar o projeto e toda a comunidade escolar
vai ser convidada a participar. Entraremos em contato com o pessoal da AGA, e
vamos levar vocés para participar do Projeto Circuito Sala Verde na UEMA,

Universidade Estadual do Maranhdo. La vocés vao aprender muita coisa sobre
sustentabilidade e consumo consciente.

— Que legal! — Disse Isabel com entusiasmo.

— E mesmo professoral Todo mundo tem que ajudar, ndo vé o que aconteceu
com o rio Anil? — Reflete Maiara.

— Olha professora o calango Orlando gostou da ideia, quando se fala em
preservar o ambiente ele logo aparece. — Alertou Ribamar.

— Entdo ja temos 0 mascote do nosso projeto. — Concorda a professora Flora.

— O calango Orlando confirmou que ele quer participar balangando a cabeca. —
Informou Ribamar

Na aula seguinte os alunos trouxeram o resultado da pesquisa sobre coleta
seletiva e locais de recolhimento dos diversos tipos de residuos: vidro, papel,
papelao, embalagens diversas, plasticos, garrafas PET, eletrdnicos, moveis e
residuos de construcao.

A professora fez a leitura do Art.3°, da Politica Nacional de residuos sélidos
que define coleta seletiva, ldgica reversa, rejeitos, residuos, compostagem.

! Assessoria de Gestdo Ambiental
" Lein® 12.3051, De 2 de Agosto De 2010



A turma entao apresenta 0 modelo do panfleto que sera distribuido no entorno
da escola.
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A Escola Azul Anil, preocupada com a preservacdo do meio ambiente informa os
locais de coleta dos residuos domesticos os Postos de Entrega Voluntarios (PEV’s), onde
vocé podera entregar seus residuo. Assim vocé fara sua parte para diminuir a poluigdo
ambiental provocada pelo descarte dos residuos no solo e no rio. Os Postos de Entrega
Voluntéarios (PEV’s) sao os seguintes:

ECOPONTOS:

Recebem materiais de plastico, vidro, papel, metal (até 200 kg/dia por pessoa), gesso,
residuos de construgéo civil, residuos de poda, méveis velhos (até 2m?/dia por pessoa),
pneus (2 unidades/dia por pessoa) e 6leo de cozinha (4 litros/dia por pessoa).

ECOCEMAR:

Séao recebidos plasticos, metais, papel, 6leo de cozinha, embalagem longa vida e residuos
eletrénicos.

Todo o material a ser descartado deve, antes, ser limpo.

Pilhas e baterias, por serem téxicas, devem ser descartadas em local adequado — para
informacdes mais detalhadas, procure a empresa fabricante. Ja as lampadas usadas
podem ser entregues em casas que comercializam materiais elétricos como o Centro
Elétrico.

Com os residuos organicos como restos de comida frutas, verduras pode ser feita a
compostagem resultando um adubo de excelente qualidade, rico em minerais para
suas plantas. A escola fara uma oficina para ensina-los a fazer a compostagem e
produzir sabdo a partir de 6leo de cozinha usado.

A natureza e a Escola Azul Anil agradecem!

— Gostei do panfleto, bom trabalho turma! — Elogiou a professora Flora.
— O projeto Escola sustentavel acontecera da seguinte forma.— Explicou Flora:

— Vamos escolher a serpente para representar a degradacéo ambiental. Reza
a lenda que ela vive embaixo das igrejas do Carmo até a igreja de Sao Pantaledo
e esta adormecida. Se ela acordar, o Maranhdo sera destruido.— Explica a profes-
sora Flora e todos ouvem atentamente.

% Lei n° 12.3051, De 2 de Agosto De 2010
Institui a Polftica Nacional de Residuos Solidos; altera a Lei n 9.605, de 12 de fevereiro de 1998; e da outras providéncias.
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— Ela sera nosso alvo, pois representa a degradagdo ambiental. Ndo podemos

permitir que ela destrua a cidade, a natureza. Nossa arma sera a educagao ambiental,

por meio de nossas atitudes diarias: evitando o desperdicio de dgua, energia elétrica,
diminuindo a producao diaria de lixo e evitando o descarte de residuos em locais
inadequados.

— O calango Orlando sera o mascote, mas a serpente da degradagdo ambiental
sera o inimigo que precisamos vencer. Certo meninos?

— Certo, professoral!l — Responde a turma animada.
E a professora continuou a explicar o projeto.

— Primeiro vamos entender o que & sustentabilidade ambiental. Esse termo
significa um conjunto de atitudes que devemos ter para garantir a sobrevivéncia dos
recursos naturais do planeta. Se deixamos de usar copos descartaveis, por exemplo,
estaremos evitando a poluigdo que esse material causa e por muitos anos no
ambiente.— Explicou a professora Flora.

— Ribamar vive gastando folha de caderno. Se erra uma palavra, ele destaca a
folha e a joga foral — Denuncia Isabel.

— Eu confesso que estrago folha de caderno. E os colegas que desperdicam
merenda? Eu ndo quero que a serpente acorde, Deus me livre! — Disse Ribamar
preocupado.

— Ah mas isso precisa mudar! Essas atitudes podem acordar a serpente!
Respondeu.

— Flora e continuou explicando o projeto:

— Toda a comunidade escolar sera convidada a participar.Vamos identificar
os problemas ambientais da escola e adotar atitudes sustentaveis no sentido de
conservar o ambiente escolar, economizar energia, evitar o desperdicio de agua e
de merenda assim como minimizar impactos ambientais e estender essas atitudes
para o nosso dia a dia. Para isso vamos divulgar na escola, as atitudes sustentaveis
a partir dos cinco R'’s: Reciclar, reutilizar, reduzir, repensar e recusar, através de
cartazes espalhados nos espacos da escola,

— Que bom professora! A gente pode confeccionar cartazes para divulgar os 5 R's
na escola. —Disse Maiara com empolgacao.

— Isso mesmo! Para a comunidade escolar perceber a necessidade de adotar os
cinco R’'s.— Complementou Isabel.
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— Podemos também fazer uma exposicao de cartazes utilizando os cinco R’s
e confeccionar objetos de decoragéo reutilizando materiais. Vamos convidar a
professora Frida, de Arte, para ajudar.— Contribuiu Lailson.

— Quanto menos lixo produzirmos, melhor para o Rio Anil e, consequentemente
para o planeta.— Afirma Maiara.

— O calango Orlando esta concordando com tudo.— Alertou mais uma vez
Ribamar.

REPENSAR

REciLAR - % Y

15 d thy 1
L | &
i LR
¥ ;- 4 . _— {
"

REDVUZIR ¢
0

14



117

E assim a turma do sexto ano acompanhada dos professores Flora, Catarina
e Alexandre sairam pelas ruas préximas a escola para distribuir os panfletos. Eles
tiraram fotos para divulgar a atividade no jornal mural ecoldgico onde também foram
divulgadas a entrevista com Dona Josefa, e as pesquisas sobre o Bairro do Anil e
a Bacia Rio Anil, bem os impactos ambientais da ocupacao desordenada nas
margens do Rio Anil.

A préxima etapa sera a divulgacao do projeto escola sustentavel para a
comunidade escolar, os cartazes ja foram fixados em locais visiveis para chamar

COLETA
SELETVA

Apés a divulgacao a turma se reuniu com a professora Flora para avaliar esse
momento.

Isabel falou: — Acho que vai dar certo depois que viram as fotos do rio destruido...

— Vamos conseguir plantar a semente do cuidado com 0 meio ambiente
comecando aqui na escolal — Complementou Lailson empolgado.

— No Bairro, na casa da gente.—Refor¢cou Maiara
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—E Orlando fica satisfeito ele diz que também & um sujeito ecolégico como
a senhora diz professora Flora. Nao é Orlando? Viu? Ele balangou a cabega
concordando.

E todos sorriram com a certeza que estdo s6 comecando e muito devera ser
feito para garantir as atuais e futuras gera¢des, um ambiente socialmente justo e
ecologicamente equilibrado.

Depois de algumas semanas de implantacdo do projeto a escola Azul Anil
agora é uma escola sustentavel, uma vez que toda a comunidade envolveu-se
no projeto e a escola comecou a transformar-se com a participagao de todos.

E nao parou mais, o Professor Pitagoras, de Matematica, propés uma aula
de campo para as turmas da Escola Azul Anil. Planejou com os outros professores
e levou a ideia aos alunos, primeiramente a turma do sexto ano que adora projetos
interdisciplinares.

Todo animado, o professor Pitagoras, entrou na sala e comegou a falar sobre
0 projeto:
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— Turma nosso trabalho para combater a serpente da destruicdo da natureza
ainda nao terminou. Temos ainda varios desafios. Visitaremos a reserva do ltapiracd
e faremos o levantamento das espécies vegetais e animais de uma area escolhida.

— Aqui na escola faremos uma horta e um canteiro com plantas medicinais. Vamos
aprender a calcular a quantidade de plantas por linha, o espagamento correto, e a area
do canteiro.

— Vamos com a professora Flora a reserva do Itapiraco e agendar uma visita ao
herbario Atico Seabra que fica no Campus da Ufma para conhecermos as plantas

medicinais e aprendermos como usa-las.

—_ Eu n3o sabia que Matematica podia fazer projeto! E s6 nimero, nimero... —
Falou Ribamar desconfiado.

— E, Ribamar, cuidar do ambiente é dever de todos, até dos niimeros da
Matematica.

— Que bom! Acho que assim vou poder tirar dez em Matematica.— Brincou
Ribamar ainda desconfiado.

— Vamos combater duas serpentes: a destruicdo da natureza e a Matematica...
Falou Maiara em tom de brincadeira.

— A gente tem uma area verde que da para plantar, fazer horta, jardim mas sei
que tem escola que ndo tem uma area verde como a nossa.

— Ah, mas eles podem fazer horta e jardim vertical com cano de PVC ou garrafa
PET.— Sugeriu Lailson.

— A gente pode fazer adubo com restos de frutas que sobram da merenda que
a gente aprendeu nas aulas de Ciéncias— Complementou Ribamar.

— Primeiro a gente coloca terra em um balde que pode ser um balde usado, é
melhor porque sera reutilizado, ou qualquer recipiente vazio, furar o fundo...

— O professor Pitadgoras interrompeu Ribamar para alerta-lo:
— Esse furo deve ser feito por um adulto. Certo?

— Certo, Professor! Depois de furado o fundo do balde, com a ajuda de um adulto,
colocar uma camada de terra, ou também borra de café, ai coloca as cascas de frutas.
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A cada camada sempre de material organico, colocar terra e assim
sucessivamente e esperar a decomposi¢do. Ensinei mamae e ela ja aduba as
plantas dela. Elas estao bonitas “que sé”. Disse Ribamar empolgado.

— Muito bem, isso é que € um sujeito ecologico! Disse o Professor Pitagoras.

— No més seguinte, na reunido de planejamento, os professores avaliam os
resultados dos projetos e atividades de educagao ambiental que planejaram no més
anterior:

— Os projetos e atividades que desenvolvemos até aqui tém produzido
mudangas ainda que pequenas, que podem ser vistas no nosso dia a dia.—Avaliou
a professora Flora.

— Nosso olhar esta mudando e ja se reflete na nossa casa. Hoje ja fago coleta
seletiva, reaproveito os residuos organicos para fazer adubo e ja ndo acho mais
chato preservar a natureza porque compreendi que € nossa sobrevivéncia que esta
ameacada. — Complementou o professor Pitagoras, de Matematica.
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— Antes eu pensava que educagdo ambiental na escola era s6 para o professor
de Ciéncias e Geografia, mas quando me envolvi no projeto sobre o Rio Anil, que
me levou a pesquisar sobre a historia da fabrica de tecidos e as mudancas
que foram ocorrendo, compreendi que todas as areas do conhecimento podem
se envolver na problematica ambiental. Disse o professor Alexandre de Historia.

— A possibilidade de estudar os aspectos geograficos locais e os problemas
ambientais da bacia do Rio Anil € muito interessante. Para os alunos que nasceram
aqui da-lhes o sentimento de pertencimento e desperta a vontade de mudar de ati-
tude frente a degradacao ambiental observada. Relatou a professora Catarina.

— E néo precisamos de datas comemorativas para realizar nossas acgfes que
sao permanentes e envolvem toda a comunidade escolar, que ja usa os 5Rs.
Quando os habitos sustentaveis estiverem consolidados, sera maravilhoso!
Comentou a professora Frida, de Artes.

— Vimos que é possivel, principalmente se houver unido, cada um contribuindo
com o conhecimento da sua area, no dialogo entre saberes, sem abrir mao do seu
conteudo especifico e superando as dificuldades como a falta de recursos e a tripla
jornada de trabalho, mas sé em ver os alunos motivados nos estimula a continuar e
a natureza agradece. Conclui a professora Flora.

No dia seguinte inicia-se mais um dia letivo com muitas possibilidades.
Isabel, Ribamar, Maiara e Lailson chegam para mais um dia de aprendizagem e
de esperanca de um planeta sustentavel que garanta a sobrevivéncia de todas as
espécies de seres Vivos.

— Bom dia turma! Vamos comecar nossa aula?— Convida a professora Flora.

— Vamos professora! Orlando foi o primeiro a chegar— Confirma Ribamar e
seu mascote.

— Professora, mesmo com o projeto da escola sustentavel ainda tem alunos
que jogam papel no chao, estragam comida..— Lamenta Isabel.

— As mudancas sao lentas mesmo, mas nao podemos desistirl— Diz a
professora Flora.

— Mas conseguimos muitas mudancas é so esperar mais um pouco € nao
desisti.— Complementa Lailson com otimismo.
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— Vamos nos manter unidos para derrotar a serpente da degradacdo ambiental.—

Afirma Maiara.

19



122

— E essa a atitude: persistir e continuar unidos mesmo diante das dificuldades.
Vocés conhecem o girassol?

— Sim, professoral!—Todos respondem

— Vou ler para vocés a mensagem dos girassois.

S ek 3

M
-

Que os girassobis procuram a luz do sol,
todos sabem. Mas vocé sabe o que eles
fazem em dias nublados? Eles viram uns
para os outros buscando a energia em cada
um. Nio ficam murchinhos nem de cabeca
baixa, olham uns para os outros... erguidos, |

lindos! E a natureza nos ensinando... nos

encaminhando para a autorreflexao! Se nao |

temos o sol todos os dias em nossa vida,  {

temos uns aos outros, temos a presenca de
Deus em nosso coragao, o universo

torcendo por nés... seres de luznos  {

~ guiando, o Ser Superior nos permitindo

. evolutivo

Lt R e
Que's

~y

— Legal, professora! Vamos ser sujeitos ecolégicos e ser como o0s girassois:

sempre ficar unidos e de cabeca erguidal Veja, até Orlando gostou! ~ Diz Ribamar
com alegria.

E toda a turma aplaude!!!
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Dicas da Professora Flora:

Ola colegas professores! Para a realizagcdo dos projetos utilizei essas fontes de
pesquisa que estou compartilhando com vocés, elas servirdo de referéncia para o
planejamento dos seus futuros projetos e atividades de Educagao Ambiental.

Nomes populares da arvore Ceiba pentandra,
conhecidas também como mafumeira, € uma
planta tropical da ordem Malvales e da familia
Malvaceae, nativa do México, da América
Central, das Caraibas, do norte da América
do Sul e da Africa Ocidental.

E a arvore oficial de Porto Rico. A origem do
nome barrigudeira tem duas explicacdes: a
primeira é botanica: devido ao seu enorme tronco
que se assemelha a uma barriga, a segunda é
cultural: esta relacionada ao tipo de raiz tabular
usada por casais de namorados para se
encontrarem escondidos e depois de alguns
e s Woer ot meses a mulher aparecia com “barriga”. (Fonte:
tem 120 anos (Foto: Paula Sampaio) Blog Curiosidades, diversao e informacao do

mundo e do Maranhao).

Barrigudeira ou samaumeiras

A planta anil:

Para saber mais sobre o anil: (Serrano et al, 2007: Plantas tintureiras in Revista de Ciéncias Agrarias)



Dicas do calango Orlando:

+ Economizar energia elétrica € economizar dinheiro e proteger o meio
ambiente.

+ Ao sair de um ambiente, desligue as luzes, retire os eletrodomeésticos

da tomada, e se nao for usar o computador por muito tempo, desligue-o.

+ Reutilize a agua da chuva e a agua da maquina de lavar que € o

eletrodoméstico que mais consome agua. Armazene-as e utilize-as
para lavar o quintal, o carro, a calgada, assim estara economizando
agua e ajudando o meio ambiente

+ Evite deixar torneiras pingando nos banheiros e bebedouros. Se
observar uma torneira quebrada, informe imediatamente a dire¢ao
da escola.

* Sacolas plasticas sdo um perigo para o meio ambiente, além de
serem descartadas incorretamente, na maioria das vezes, também
demoram anos para se degradar, por isso é preferivel usar sacolas

de pano, as ecobags ou caixas de papelao. Ja existem supermercados
gue fornecem as caixas para transportar as compras.

+ Jogue pilhas e baterias nos lugares corretos.
* Nao desperdice a merenda da escola, pec¢a apenas o que for comer.
As cascas de frutas podem ser usadas para fazer adubo para os jardins

e hortas. Essa é uma forma de ajudar no meio ambiente.

+ A natureza agradece!!
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0S CINCO R’S

Trata-se de um processo educativo cujo principal objetivo & provocar uma mudanca
de habitos no dia a dia dos alunos e da comunidade escolar a partir de uma repensar de
seus valores e praticas com vistas a reduzir o consumo exagerado € o desperdicio.

Assim, ao incorporar os cinco R’s no seu cotidiano, o cidaddo estara contribuindo
para diminuir os impactos ambientais. S3o0 atitudes facilmente executaveis, onde cada R
significa uma atitude que deve ser adotada no cotidiano dos alunos.
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1.REDUZIR: Significa consumir menos produtos dando preferéncia aos que
tenham maior durabilidade.

2. REPENSAR: Devemos repensar habitos de consumo e descarte. Comprar
0 que realmente precisamos.

3.REUTILIZAR: Significa a possibilidade de ampliar a vida util do produto e
evitar que seja transformado em residuos.

4 .RECICLAR: E uma forma de reduzir o consumo de agua, energia, e matéria
prima pela substituicdo desta por produtos ja utilizados.

5.RECUSAR: significa recusar consumir produtos que gerem impactos
socicambientais significativos.

Ao adotar os cinco R’s estaremos contribuindo para a redugéo do (a):
Extracao de recursos naturais;

Reducédo dos residuos nos aterros e 0 aumento de sua vida util;
Redugao dos gastos do poder publico com o tratamento do lixo.



126

Referéncias:

FEITOSA, Danilo da Silva. Do Bucélico Cutim ao Bairro Anil. 2016.57f. Monografia
de conclusao de Curso (Licenciatura em Histéria) — Departamento de Histéria e
Geografia. Universidade Estadual do Maranhdo, Sao Luis, 2016.

GOMES, Conceigdao de Maria Teixeira. Degradaciao ambiental urbana e qualidade de
vida nas dreas de manguezais ocupadas por Palafitas em Sao Luis-Ma. Universidade
Estadual Paulista Faculdade de Ciéncias e Tecnologia. Presidente Prudente, Sdo

Paulo, 2001.

OLIVEIRA et al. Processo de degrada¢io ambiental em bacias hidrogrificas: estudo
de caso na bacia do Rio Anil - Sao Luis (ma).

SITES E OUTROS ENDERECOS:

Onde encontrar a Politica Nacional dos Residuos Solidos: Biblioteca Digital da Camara
dos Deputados Centro de Documentagio e Informag¢ao Coordenagido de Biblioteca
http://bd.camara.gov.br

Projeto Circuito Sala Verde: Assessoria de gestdo ambiental - AGA - Universidade
Estadual do Maranhao - UEMA.www.aga.uema.br/ E-mail: aga.uema@gmail.com.

O herbério Atico Seabra coordenado pela Professora Dra. Terezinha Rego fica
localizado na Avenida dos Portugueses, 1966.Vila Bacanga

Ficha técnica

Titulo: O rio azul que virou cinza

Autora: Waldelice Oliveira Almeida

Iustragdes e diagramacdo: Vivian Saad

Fotos: WN Fotografias (Walter P. Almeida Neto)
Ano: 2019

Dimensdes: 21 cm X 29,7 cm

Numero de paginas: 24






ANEXOS



ANEXO A - RELACAO ATUALIZADA DAS UEBS

PREFEITURA DE SAO LUIS

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO - SEMED

SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO — SAE
SUPERINTENDENCIA DA AREA DE ENSINO FUNDAMENTAL - SAEF

129

RELAGAO ATUALIZADA DAS UEB'’S ENSINO FUNDAMENTAL -

MARCO 2018 - ATUALIZADO

NUCLEO CENTRO
N° UEB’S ANEXO GESTOR GERAL GESTOR ADJUNTO
Leandro Ferreira da Silva Julia Grgzéﬂeﬁgggéo Souza
" UEB. ALBERTO INHEIRO 9 B872-2572 / 9 8162-0814 i i
profleandro letras@hotmail.com iuliaqrazi souza@hotmail.com
ANEXO: Gestora do Anexo
END: Rua do Passeion®288 Centro Mossa Senhora Aparecida Paula Amorim Duarte Novaes (secretario) - 9 8856-8448
CEP: 65.015-370 END: Praga Pe. Chaves, s/n — Mante meiroluce@gmail.com novaes42@gmail.com
{ Antigo Predio do Colégio Dom Bosco) | Castelo - Prédio da antiga Escola Estadual 9 8838-1150
Ul Estado do Piaul CEP: 65.000-000
Lana Dolores Cruz Cardoso Costa ; ;
02 UEB. “BANDEIRA TRIBUZZI" 9 9617-8233 | 3302-8165 Watia Fracass Iseien Ao o
lanadolores30@hotmail.com franciscaazedo.matos@gmail.com
END: Rua Rio Branco, n°145 - Centro
CEP:65.000-000 Prédio da Escola
Estadual U.l. Rd. Correa
Soraya de Fatima Nunes Pinheiro . W 5
Maria da Gloria Silva de Oliveira
99974-0791/ 3251-1531 / 3221-1393/
03 UEB. JUSTO JANSEN 9.9601-4956 9 9607-3333/ 98106-6208

sol.pinheiro2009@hotmail.com

marigloriasilva@hotmail.com

END: Rua Candido Ribeiro, n® 336,
Centro. CEP: 65. 010-090
TEL: 3221-3953 / 3221-8312

justojansen@hotmail.com
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Angelina Franga de Souza Costa

Francisco Feitosa dos Santos
(Secretario)

04 - - . .
e osighand o
- 989209892/ 982112577
END: Rua da Satde, n° 244, Centro.
CEP: 65. 010-620 TEL: 3212-3858
Mirian de Jesus Passos Martins Aldeires Lima Frazdo Sa
05 UEB. MARIA ROCHA uebmariarocha@hotmail.com 9 8832-1069 / 3236-2172 3237-4488 / 9 8831-2029
miricapassos(@hotmail.com aldeiresfrazao@amail.com
END: Avenida dos Africanos, n° 2.100,
Areinha. CEP: 65.031-410
TEL: 3251-7726
ANEXO:
Escola Santa Terezinha Ana Ruth Barros Raquel Elqui Alves Sousa
06 UEB. MINISTRO MARIO END: Av. Getdlio Vargas, 2289 Monte 98742-5082 [ 3243-6878 3221-2915/ 9 8819-0476
ANDREAZZA Castelo CEP: 65.000-000 aruthinhabarros@gmail.com raquelelgui@yahoo.com.br
TEL: 32511801
END: Rua Correa de Araujo, n® 400, Liniete de Jesus Pereira Cutrim
Liberdade. CEP: 65. 000-000 3251-0131 /9 8852-5434
TEL: 3231-7115 liniete2010@hotmail.com
" Zuila Gomes dos Santos Antonia Rosa Leite dos Santos
o7 | UEB.”MONSENHOR FREDERICO uebmic@gmail.com 0 8278-3286 | 3235-5265 9 9609 6823 / 3238-0729

CHAVES"

contatozuilagomes@gmail.com

professoracoxuxa@gmail.com

END: Rua Presidente Dutra, n® 200,
Sitio Campinas S&o Francisco CEP:
65.075-000

TEL: 3235-6951  3268-1384
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Alan Jorge Neves de Berredo

08 UEB. PEDRO MARCOSINI BERTOL 9 8707-6876
alaninb@hotmail.com
END: Rua 05 n® 50 Jaracaty
CEP: 65.076-830
Gilmara Mesquita Cameiro la?.zuima Gmrfauﬁllyia
09 UEB. “ROSARIO NINA" 3223-2769 /9 9117-0413 / §974-4904 azulinacorrea@hotmail.com
. j 9 8861-3789 / 3221-0174
gillmesa@hotmail.com
END: Rua Eduardo Viana Pereira, n° 28,
Bairro de Fatima.
CEP: 65.030-000
TEL: 3243-9416 /3275-9997
Lilian Maria Veloso Costa Nietilene
10 UEB. SAD SEBASTIAO 9 8868-1830/ 3275-1830/ 9 8711-8100 (Coordenadora)
lilianvelcost@yahoo.com.br
END: Rua Nossa Senhora de Fatima
n®58 Bairro de Fatima
CEP: 65. 031-310
lara Tania Soeiro Araljo Tadeu (Secretario)
11 U.L JOAQ PEREIRA MARTINS 9 88784567 g 8888-3415
iaratania@vahoo.com.br tadeuguetos@hotrail.com
Rua 13 de Maio, s/n llhinha - Sao
Francisco CEP : 65.000-000 TEL:
Maria das Gracas Bruno Dualibe
12 U.I. GOV. MATOS CARVALHO 9 88975016

gduailibe@hotmail.com

Rua Raimundo Correia, s/n Monte
Castelo. CEP : 65.000-000




L

PREFEITURA DE SAO LUIS

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAQ - SEMED
SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO — SAE
SUPERINTENDENCIA DA AREA DE ENSINO FUNDAMENTAL - SAEF

132

NUCLEO ANIL

N° UEB’S ANEXO GESTOR GERAL GESTOR ADJUNTO
Rosangela de Jesus Viegas Roza Heles Regina Ferreira Roza
1} UEB. AGOSTINHO VASCONCELOS uebagostinhovasconcelos@hotmail.com 9 §851-0764 0 8826 8654
roviegas 2008@hotmail.com
END: Rua 03, n® 200, Alto do Pinho,
Pao de Aglcar/Anil.
CEP: 65.045-000 TEL:3225-9119
Luzia Santos Ribeiro Tania Maria de Carvalho Borges
02 UEB. DR. NETO GUTERRES uebdmetoguterres@gmail.com 3238-5057 /9 8700-6513 3236-7108 / 9 8885-3540
nathinharibeiro@hotmail.com tcarvalho68@hotmail.com
END: Rua Tarquinio Lopes, N® 110,
Angelim CEP: 65.063-470
TEL: 3252-2431 f 3252-2454
Tatiana Gama Reis Martins Ana Rafaella Borges F. Coelho Falcao
03 UEB. JOSE ASSUB 0 8833-3744 / 9 8137-3884 9 8862-6504
tatigrmartins{@hotmail.com annabfcf@hotmail.com
END: Rua Santa Laura, n®120 - Santa
Cruz. CEP: 65.046-440TEL: 3253-7790
Gisela Sandra G. dos Santos Lilian Keila Silva
04 UEB. NEWTON NEVES secretarianewtonneves@hotmail.com 9 8884-2622 3243-7091 / 9 8836-5635
gisela_pedagoga@hotmail.com lilian_keila@hotmail.com
END: Avenida Principal n® 100, Vila
Palmeira CEP: 65.040-000 TEL:3275-2606
ANEXO I e e S Ana Licia Aratjo Ferreira
UEB. “PRIMAVERA" Padre Newton ; : : 9 9608-8009
05 ivoneajesus@ibest.com.br

Rua B S/N Cohatrac |

Noemi (Secretaria) 9 99814247

alva.lulu@hotmail.com
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END: Rua 09, Quadra 17 n® 10,
Residencial Primavera - Cohatrac.
CEP: 65.052-000 TEL:3239-7511

Adriana Magalh&es Fajardo : ; ;
|| oy O rubemgoulart@yahoo.com.br 9 9970-5257 / 9§ 8271-4072 Flns o Lot
adrianamfajardo@gmail.com
END: Rua 06, n® 50, Conjunto
! = ; ANEXO I: Gestora do Anexo |
gggtaums ~Cetiah Anl LICEP: 55059 PAX Valdilena de Oliveira Santana Correa
) Av. 13, n® 10, Cohab Anil Il 9 8618-6484
TEL: 32259020/ 32295120 3259-6228 valdilena.correa@hotmail.com
Gestora do Anexo Il
ANEXO II: x ;
Jardim de Infancia Peter Pan Leudm;aéﬁgﬂz%: i
Av. 14, sin, Cohab Anil Il :
leudegp@gmail.com
Antonio Carlos Feitosa de Andrade Indyra Costa Alves
07 UEB. PROFESSOR SA VALLE faleconosco.savalle@hotmail.com 9 9969-7600 / 9 8193-4665 9 8878-4229

antonio.cf. andrade@hotmail.com

indyra 1988@hotmail.com

END: Rua da Companhia N* 100, Anil
CEP: 65.045-230
TEL: 3212-8836

Maria do Livramento Silva
3245-2455 | 9 8875-7233

livra_silva@hotmail.com

Anexo |: Coordenadora do Anexo |
Esperanga do Amanha Francinete Pereira Aradjo Rodrigues
Rua 03, n® 31 Piquizeiro 9 9905-9300
Anexo ll: Coordenadora do Anexo I
Nossa Sra. das Gragas Flavia Fernanda Ramos de Sousa
Rua do Piguizeiro, n® 226 Cruzeiro do Anil 3244-8529 /9 8710-0453

fafa? 1fefe@hotmail.com
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Maria do Rosério Irineu Frazéo Oliveira Katia Muniz
§: | RARGES S A limcas@yahoo.com.br 98701-2625
9 8823-0119
Avenida S&c Sebastido n® 993 A
Cruzeiro do Anil. CEP:
Maria do Socorro Pinheiro Peixoto
09 U.l. Pe. ANTONIO VIEIRA uipadreantoniovigira@hotmail.com 9 9606-3822 / 9 8139-5705
Rua S&o Geraldo, s/n Anil.
CEP:
Maria do Socorro Lopes Cardoso
10 U.l. Pe. NEWTON PEREIRA 9 8848-1110/9 8169-6296
socorrocardoso201 3@gmail.com
Av. Leste Oeste s/n Cohatrac | CEP:
NUCLEO COROADINHO
N° UEB'S ANEXO GESTOR GERAL GESTOR ADJUNTO
M? do Socorro Machado Vasconcelos Maria da Piedade Araljo Gomes
01 | UEB. ALBERICO SILVA - CIEP msmvasc10@gmail.com 9 8124-9560 / 3236-3953 8735-1839
9 8807-0607 / 3248-1719 9 8847-6646 piedadearaujogomes@hotmail.com
END: Rua Viveiros de Castro, n® 100
Alemanha.CEP:65.036-810TEL: 3271-7752
Itacyjara da Silva Costa Fabiola Augusta Ribeiro Ferreira
3248-3754 / 9 8867-1700 3243-6682 | 9 8914-3522
02 UER, DARCY RiER0 9 8214-0744 9 8490-3390

itacyjaraf@hotmail.com

fabiola.augusta@hotmail.com
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END: Avenida dos Africancs, N® 1.500
Sacavém CEP: 65.031-410
TEL: 3275-0143 | 3275-0145

Elma Pereira da Silva

03 UEB. JOSE CUPERTINO 9 8859-9469
elmacontatos@hotmail.com
END: Av. Getulio Vargas, n® 30  Jodo
Paulo. CEP: 65.040-020
TEL: 3212-3164 | 3271-8387
Valmirene Teixeira de Araljo
04 UEB. JOSUE MONTELO 9 8719-6069
valmirenearaujo@hotmail.com.br
END: Rua 23, n® 150 , Coheb, Sacavém.
CEP: 65.040-000 TEL: 3275-1037
Raquel Silva Neiva Joeliling Lima da Silva
B UEB. LUIS VIANA uebluisviana2016@gmail.com 9 82124542 992266202/ 9 8390-5452
raquelneiva@gmail.com joelinalima@gmail.com
END: Av. Dom José Delgado, n® 300 -
Alemanha CEP :65.036-810
TEL: 3275-0139 / 3243-1414
= 7 Cleres Souza Ribeiro Valdingéa Duarte Reis
g | YB P“%;‘;ﬂgk‘“ COSTA 0 8864-7152 / 3222-8003 / 9 91614196 valdinea_40@yahoo.com.br
cleresbuarguedeholanda@hotmail.com 9 9609 9616
END: Rua do Arroz, Qd. 40, n® 110,
Coroado.CEP:65.042-150 3253-4390
Domingos Pestana Rocha Suely Bastos Cardoso
07 VR, ng;;;‘,ﬁ_l‘? A 9 8841-0550 suely._bastos@hotmail.com
dm_pestana@hatmail.com 9 9962-4464
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END: Av. Tamber de Criola, n°120,
Conjunto Dom Sebastido Parque
Timbira, Coroadinho.

CEP: 65.040-620 TEL:3212-8429

Anexo:
COEDUC
Av. Vicente Queiroga s/n
Parque Timbira

Gestora do Anexo
Marilene Moura Silva Santos
3223-1662 / 9 8857-0918
marilenemssantos@gmail.com

Ana Maria Frazao Gama

Adinilde Ferreira de Castro

08 UEB. PROF® RUBEM ALMEIDA 9 9604-0168 / 3243-2403 98117-9069 / 9 8827-2500
anamfgama@ig.com.br adinilde@hotmail.com
END: Rua da Mangueira, n® 400 'B", ANEXO: Maria Aparecida de F. Rodrigues
Coroadinho. CEPEC 9 8825-7224 / 9 8839-0647
CEP: 65.040-820 TEL:3275-0376 Trav. Boa Esperanga n° 27 Coroadinho aparecida4839@hotmail.com
Maria Jose Ramos Silva Marcelia Carla Pinto da Silva
09 UEB. RIVANDA BERENICE BRAGA 3253-4039 / 9 9993-1063 / 9 8719-7378 9 8844 80 54
mariajosesilval56@gmail.com marceliasilva3@hotmail.com
END: Praga do Barreto, n° 06, Anexo: Cl;?”i;r: g:sﬁ::gm
Barreto. CEP: 65.045-000 Escola Comunitaria Maria Rocha 98895 96 48 / 9 8233 54 87
TEL: 3271-8347 Rua do Campo s/n, Tunel do Sacavém dlaudilenecristina@live.com
R Maria de Jesus Marinho Maria do Carmo Duarte do N. Moraes
10 |  UEB.SENADOR MIGUEL LINS R 9 9612-9208 / 9 9968-7640 / 9 8144-8066 3226-9919 9 9904-0050
Leir (secretaria) 9 8817-1723 ; : . i :
jesus marinho@hotmail.com didiamoraes@hotmail.com
END: Avenida Dom José Delgado,n®120
Alemanha. CEP:65.036-10
TEL :3275-0230
Izabel Cristiane Bezerra Monteiro Edilene de Rosério F. de Oliveira
1 U.l. ARTUR AZEVEDO 988351213 edy-senna@hotmail.com

uiarturazevedo@gmail.com

bel.crist@hotmail.com

99612-8059
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END:Travessa Pirapemas n° 15 Parque
Pindorama CEP: 65.000-000

Maria Barbara de Nazaré Costa

2 U.l. DUQUE DE CAXIAS siduguedecaxias@hotmail. com i gi et
Praca Duque de Caxias, s/n°® Jodo Paulo
CEP: 65.000-000
Ivelta Barbosa de Araljo
13 99971-3921 /9 8713-9727 9 8123-2202
U.l. SAGARANA| sagarana_1@yahoo.com.br ivelta_barbosa@vahoo.combr
Avenida Dom Jose Delgado s/n
Caratatiuva CEP: 65.000-000
NUCLEO TURU/BEQUIMAO
N° UEB'S ANEXO GESTOR GERAL GESTOR ADJUNTO
Maria de Lourdes Protazio Rodrigues
0o UEB. ELZUILA ABREU 99616-2629 / 9 8149-4118 | 3226-3741
lourdesprotazio@bol.com.br
END: Avenida S&o Luis Rei de Franga,
n® 100 - Turu.
CEP: 65.068-345 TEL: 3226-59%4
02 UEB. DR®. MARIA ALICE Luzinélia Ribeiro dos Remédios Cleomar Serra Nunes

COUTINHO

9 8856-1968
luzinelial @hotmail.com

98834-3558 / 9 8237-1437
cleonunes_12@hotmail.com
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Av. 01, N*39 Matbes/Turu

: P o ANEXO I: Gestora do Anexo |
e g0 Prof Luis Pinho Rodrigues Luzindia Ribeiro dos Remédios
- Turu. CEP: 65.065-470 R g
TEL: 3926-0054 Av. Maria Alice, s/n - Divingia _ 518855-1 96&

3248-3832 [ 32334312 luzinelial @hotmail.com
Gestora do Anexo Il
ANEXO [I: Elene Caroline Silva Rocha
Leonardo da Vinci 98833 -6589
Rua 03, s/n - Ipem-Angelim elenerocha@outlook.com
ANEXO lli: Gestora do Anexo lll
José Sarney Costa Elineusa Castro Matos

98751-4212
glineusamatos @gmail.com

Maria José Lages Barbosa

Lindalva Aradjo de Souza
o | UEB.DR OLIVEIRA ROMA 0 8888-4544 | 3236-7948 ?112?22:37 ! |: jf::lzg’;
lindalvaueb@bol.com br ryynagi@hotmal,
END: Rua Grande n® 200, Recanto dos Michels
Vinhais CEP: 65.070-260 (sacretaria}
TEL: 3211-2104 9 8862-9970
ANEXO I: Gestora do Anexol:
04 UEB. GOVERNADOR LEONEL Brizoli nh.a Solange da Natividade Aralijo Solange Reis Correia
BRIZOLA . L : , 9 §784-7665 9 8831-9906
Av. LUIZEO, Q-14 n° 58 Vila Luizio solangern-endesﬁ?@hﬂmail_cnm
END: Rua do Canavial, n® 100, Vila
Luizdo. CEP: 65.068-653
TEL: 3233-5819/ 3233-1398
Kennia Magdala de Sousa Melonio Michele Ferreira da Costa
0s | UEB.PROF°JOAO DE SOUZA 9 8263-8684 | 9 8837-1287 98825-1753

GUIMARAES

profkennia@hotmail.com

mchelle.dorneless@gmail.com
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Gestora do Anexo |:

END: Av. Argentina, n° 94, Divindia i ::;Eé?,;} = Ivanete Coelho
CEP: 65.068-345 TEL: 3233-5994 Riia s UniZ: . 5ot & Ma 98183-2378
T Wanda.coelho@hatmail.com
ANEXO II: Gestor do anexo li:
Escola Alegria do Saber José Carlos Sampaio
Rua 06, Quadra 44n°07 Sol & Mar 9 8288-1046
Jaciara do Jaguarema Sousa Pereira Jocinete da Costa Sa
06 suﬁﬁ%ﬁ%ﬁ?ﬁqéﬁﬁm 98791-2733 / 9 8169-7622 9 8879-5726
jaciarasl12@hotmail.com cinetesa@hotmail.com
END: Av. 01 n® 100 - Conjunto Jocinete da Costa Sa
Bequimio CEP: 65.062-190 9 B879-5726
Lindalva de Jesus Costa
07 UEB. MARIANA PAVAO lindalvadejesus25@gmail.com
9 8879-0407 / 99911-8490
END: Av. Contorno, n® 100, Rio Anil
CEP: 65.060-000
Mary Licia Bogea de Assis L E 5
08 | UEB.MENINO JESUS DE PRAGA 9.8137-8071 /9 8801-3230 Rg?ﬁ;’;gg";gggﬁgmm
maryhogeagimal.com rosa2008@ig.com.br
END: Rua 02, qd.10 n° 50 Planalto ANEXO:
Vinhais Il Menino Jesus de Praga Licia Pinto da Silva
CEP: 65.074-191 TEL: 3211-2086 Rua 26, Quadra 29, s/n — Cohama CEP: 99603-0563
Denise Barbosa Duarte Nasser Assad Rocha
09 UEB. “OLINDA DESTERRO" 9 8736-3779/ 9 8880-5320 / 9 8307-1717 9 9963-1516

denisebadu@hotmail.com

assadrocha@hotmail.com
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END: Avenida Brasil, N® 100, Vicente
Fialho CEP: 65.070-130
TEL: 3211-2303

Maria do Perpétuo S. P. de 54 Sousa

Marineides dos Inocentes Cunha

10 UEB. PRGE;F;ﬁmg DA SILVA 9 9604.9220 9 88699651
socorro.monitoria@gmail.com marainocentes@hotmail.com
END: Avenida Brasil, n® 200, Divingia. ANEXO: Gestora do Anexo lI;
CEP: 65.065-450 2° Milénio Marilia Bogea Silva
TEL: 3226-0304 . 840 . 9 8752-4237
Av. Argentina, n® 19 - Planalto Turt Il madiabogea@hotmal.com
Ana Licia Silva Franga Alice (Secretaria)
11 UEB. SAO JOSE 9 8818-4504 / 3238-4892 9 B8835-5768
anafranca2013@hotmail.com alicefausta@hotmail.com
END: Rua General Artur Carvalho, n® 04
Bom Jardim Turu. CEP: 65.092-100
TEL: 3226-0244
NUCLEO CIDADE OPERARIA
N® UEB’S ANEXO GESTOR GERAL GESTOR ADJUNTO
.Sebastiana Silva Gomes
01 | UEB. ANA LUCIA CHAVES FECURY 3234-3714 /9 8771-4298
tianaseba2014@gmail.com
END: Rua Santo Antonio, n® 200, ANEXO I: Gestora do anexo

S&o Bernardo.
CEP: 65.040-000 TEL: 3244-9554

Sdo Francisco das Chagas
Rua Codozinho s/n V. Lobdo Sdo Cristovao

Rosalia Ribeire Soares Nascimento
9 9603-9223
Rosaliasoaresb3d@gmail. com
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ANEXO II:
Nossa Senhora Aparecida

Rua Epitafio Cafeteira s/n Vila Brasil

Gestora do Anexo I:
Maria Jose Rodrigues Santos
9 8825-9434

mariajrs22@hotmail.com

Raimundo Nelson Bogea Rodrigues

|derluce Amaral Abrahdo Silva

02 UEB. ANTONIO VIEIRA 9 8818-9119/ 3244-7656 9 8836-0248
nelsonbogead5@gmail.com iderluceamaral@gmail.com
END: Rua Conego Ribamar Carvalho, Maria de Nazare Moraes Rodrigues
n° 01 Jardim Sao Cristovao CEP: 9 8857-2490 / 9 8188-1031
65.055-000TEL:-3212-8832-3244-7656 nazamorais10@hotmail.com
Aurilene Pestana Lima Licia de Fatima Moraes de 5a
03 UEB. CIDADE OLIMPICA 9 8820-3841 9 8718-6691
auri_lenne@hotmail.com luciasaf@bol.com.br
END: Av. 29 de Dezembro, n® 50, Qd. ANEXO | Coordenadora do Prédio
39, Bloco B, Cidade Olimpica. Renascer da Educaclo Elizangela Mota de Sousa de Carvalho
.Fé%g;ﬁ%m Rua 01 - Residencial José Reinaldo Tavares ge?nrdﬂsgl si%f?aﬁi%.ﬁo
Maria dos Anjos Ferreira Santos
g | VER %:;Eﬂ“:&iﬁgg‘ms 9 8872-2657 | 3247-1506
maria-angel-ferreira@hotmail.com
END: Trav. Campo do Estrela, N® 100
S.Cristovéo CEP: 65.055-070
Lourdes Queiroga Francisco Eviliano Barros Maia
g5 | VERRUAULEY GLEMENING 9 8101-108 /9 9966.0867 98862-2753

RAMOS SANTOS

luhgueiroga@gmail.com

netomaia@gmail.com

END: Av. Sdo JerGnimo, N° 7297,
Cruzeiro de Santa Barbara

CEP: 65.058-230
TEL:3234-8961

Gardenia Raquel Andrade Santos
3245-3486 / 9 8809-0733

mae_cheiro@hotmail.com
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Ana Carla Praseres Ribeiro

06 UEB Gov. JACKSON KEPPLER 0 B874-6636 / 9 8168-6280
LAGO carlaribeiro_3@hotmail.com
Avenida Contorno Leste Unidade 101
n® 400 Residencial Sao Paulo Cid.
Operaria CEP:65.058-021
Maria Edlamar Pinheiro Silva Cicero Carvalho Moura
07 UEB. JOSE RIBAMAR BOGEA uebribamarbogea@hotmail.com 9 8914-5729 ciceromoura@hotmail.com
Edlamarsilva2018@gmail.com 9 8755-0400 /9 8164-5677 3243-1659
Gestora do Anexo I:
E:'ID: ﬁua ":.} Trgv N Qd'_ 105 Eloco B ANEXOL: . Francisca Meire Marques Fonteles
n® 60 Cid. Olimpica CEP: 65.058-320 Getsémani
TEL: 3236-6658 Rua 13, qd. 94, bloco C, N° 16 Cid. Olimpica 9 9601-5667 / 3231-0416
; * : fmarguesfonteles@yahoo.com.br
ANEXO II: Gestora do Anexo II:
Av. 29 de Dezembro, qd. 116, bloca B, N° 16, Olaiza Pessoa Almeida
Cidade Olimpica 9 9612-0039
olaizapassarinho@hotmail.com
ANEXO III: Gestora do Anexo lll
Santa Terezinha Raquel Reis da Silva
Rua 09, Qdr* 56, s/n, Cidade Olimpica 99672324 [ 9 87850142
mariajosegsilval966@hotmail.com
Flérita Geosila Souza Mendonga Luciana Braga Gama
08 sy JOSEVRZDOS | o ibioesvasiiopaaritoefiumsi om 9 88034068 98853-5039
floritagsmm@haotmail.com lucianamvictor@hotmail.com
END: Trav Pe. Vieira, n® 50, Jodo de
Deus.CEP:65.056-070TEL:3244-2626
Silfarly Marlon Ferreira Nunes
09 UEB. PROF° JOSE DA SILVA 9 35:;?9_5359 29374034

ROSA

silfarlymarlon17 @yahoo.com.br
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END: Rua Eliezer Silva, n® 400 - Sao
Bernardo. CEP: 65.050-740
TEL; 3259-2387

Luzinete Serejo Souza Mendes

Tatiane Sousa Lima

10 UEB. PROF® LUIS REGO 9 8809-9997 9 8847-7854 f 9 8204-2105
luzinete serejo@vahoo.com.br tatianesousalima@hotmail.com
END: Rua 13 de Maio, n® 100, Vila Vanessa (Secretaria)
ltamar. CEP: 65.055-260 98913-7390
TEL: 3258-1977 wanessadypaula@hotmail.com
Claudia Teresinha Silva Penha Cieanne Everton Moreno Castro
11 | UEB. PROF° MATA ROMA 9 8849-4509 9 8879-2918 / 3245-6024
claudiateresinha@hofmail.com cleanne-castro@yahoo.com.br
END: Av Este Interna Unidade 205
n“100 C. Operaria CEP: 65.058-600
Silvia Helena Lima Aragéio Costa Maria das Merces Martins
12 | UER PRGFM"{';‘;AESC;”E“TU bR 9 8888-1169 0 8717-2868
silviahelena141@hotmail.com mercescostaZb@hotmail.com
I1El~1lotlﬂ A&izg: éggr; gdade 105, Raimunda Nonata Cirino Pereira
C'EP: '65.058 040 ) ronatinha@hotmail.com
TEL:3234-4741 068 A
Carlos Anfonio Muniz da Silva
99117-5990
13 | UEB. ROSENO DE JESUS MENDES uebdomjosedelgado@hotmailcom 9 8878-2470

profmuniz@hotmail.com

END: Av. Jose Ribamar de Oliveira,
n® 130 Vila Janaina.
CEP: 65.058-130 TEL: 3247-7951

ANEXO I:
Pavdozinho
Rua 05, N° 15, Bloco A, Qd 06, C. Olimpica
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uebsantaclara@gmail.com

Jadilson da Costa Gomes

Maria Alda Martins Frazdo Nascimento

14 UEB. SANTA CLARA 9 8918-5191 / 99109-6375 ruydonsilva@uol.com.br
jadilsoncg@gmail.com 9 9969-6461
END: Rua 03 Amigos, N° 1.000 -
Santa Clara. CEP: 65.055-114
Elza Maria Bastos Matos Raimunda Maria da Silva
5 UEB. TANCREDO NEVES ueb .ens.fund. tancredoneves@hotmail.com 3238-6416 /9 8157-6157 99911-6627 9 8909-3049
elzabastos @hotmail.com.br Raimunda-cece@hotmail.com

END: Av. Este, Unidade 201, n® 500 Ana Rita de Oliveira Serra

Cidade Operaria. CEP: 65.058-320 9 8819-6587 / 9 8769-2760

TEL: 3234-6741/ 3276-6990 roxinha37@hotmail.com

%‘Sﬁ I Gestor do Anexo |
Av. Este, Unidade 203, 50, Cidade Operaria N e ke
carlosjredfisica@hotmail.com
Francisco Revil de Sousa Michele Silva Castro
gy; || RN o ki 3 9602-2854 /9 8816-8050 / 3234-3780 9 8804-6633 / 3236-0611
revildesousa@yahoo.com.br castro.michelle@hotmail.com
END: Rua Jurandir Filho, n® 40 - Vila
Lobdo. CEP: 65.047-430
Carlos Magno Martins Ferreira
17 U. 1. ALUISIO AZEVEDO 9 8756-8295 / 3245-3350 José Vitor Araujo Correia
cmmferreira2010@hotmail.com
Rua 14 do Engenho N° 13
CEP: 65.000-000 TEL:
Rita de Cassia C.5 Alves

18 U. 1. DELIO JARDIM DE MATTOS 0 8771-2343 / 0 8282-4742

lusha.alves@hotmail.com
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Avenida Libanes s/n Tirirical
CEP: 65.000-000 TEL:

Suely Wendes Guterres Adalgisa Maria de S. Macedo
U. I. FELIPE CONDURU 9 9909-3179 Mirta Morgana
19 suelymguterres@hotmail.com 988184694
Avenida Guajajaras n® 155 Sao0
Cnstovao CEP: 65.000-000 TEL:
Laura Rosa Sousa Araljo Angela Maria Silva
20 uip.carloscunha@gmail.com 9 86176785 9 8816 0653
U.l. PROFESSOR CARLOS CUNHA an_angelasiva@hotmail.com
Trav. lvar Saldanha, n® 20, S&0
Cristovéo CEP: 65.000-000
Ana de Nazareth de Almeida dos Reis Maria Francisca da Costa Barros
21 U.l. 1° de MAIO 9 8816 5568 9 8746 2998
anna.nazareth@hotmail.com miranciscabarros956@gmail.com
Avenida Tancredo Neves n® 100
Santa Efigénia CEP: 65.000-000
NUCLEO ITAQUI/BACANGA
N° UEB'S ANEXO GESTOR GERAL GESTOR ADJUNTO
Fabia Rachel Gomes Pinheiro Silva
01 UEB. ANJO DA GUARDA 987302342

fabiarachel6631{@hotmail.com
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END: Rua Guadalupe. n® 05, Qd. 49
Anjo da Guarda CEP: 65.085-000

Antonio dos Santos Teixeira

Silvana Tereza dos Passos Sa da Cruz

02 UEB. CARLOS SAADS 0 8836-7496 3266-0405 / 9 8868-6344
astsantos 10@hotmail.com garotinhaa011@hotmail.com
END: Rua da Feira, n® 300, Vila
Mauro Fecury |. CEP: 65.073-271
TEL: 3273-0765 | 3252-2273
Germana Ribeiro de Amarante de Oliveira Maria da Conceigdo Ferreira Pinheiro
0 | UEB CEQEESGS'F%"F‘{ET‘;ESSTELU 9 8845-0427 | 3228-3146 | 3228-3198 9 8810-9212
germana.amarante@gmail.com conceicaoboaz 1 @outtlook.com
END: Av. José Samney, n® 120, Vila
Ariri CEP: 65.085-470
TEL: 3242-7201
Mercedes de J. S. Silva . .
04 | UEB. ESTUDANTE EDSON LUIS 9 8885-2795 / 988137595 g Foeacs e
DE LIMA SOUTO 3228-3045 2]
mercedessantossiva@bol.combr dfonsecamonteiro@yahoo.com.br
END: Rua 04, n® 300, Gancharia Anjo da
Guarda. CEP: 65.085-000
" Rodvania Frazdo Macedo Célia Cristina Pinheiro da Silva
B | UER M L LAROMNE 9 8875-4767 | 9 9139-4336 3242-9310 /9 8192-6107
rodvaniaf@yahoo.com.br christ. pinheiro@gmail.com

END: Av. Principal, n® 40, Vila
Embratel CEP: 65,080-140

ANEXO I:
Escola Comunitaria Menino Jesus
Av. Sarney Filho, N°® 02, Vila Embratel

ANEXO II:
Unido de Moradores da Vila Embratel
Av. Sarney Filho N°02 V. Embratel

Maria Anunciagdo Costa Santos
9 BB62-5546
Assuncaocosta2014@gmail.com
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UEB. JOAO DO VALE

Maria de Jesus Silva Garcéz
9 8827-5290/ 3231-7359

06 8 9138-7051
misgarcez(@hotmail.com
END: Avenida Gapara, n° 200,
Povoado Argola e Tambor
CEP: 65.050-230 TEL: 3242-3867
José Raimundo Pereira Lobato Maria de Jesus Sousa
07 e EOTONIA 0 8805-3099 / 3228-2804 0 8866-5124 | 3243-6857
pereiralobato 1 1@bol.com br miesussousa2009@hotmail.com
END: Rua Senador Pompeu n® 400, Vila ANEXO |
Isabel. CEP: 65.080-000 Rua Senador Pompeu, 32 V. Isabel
TEL: 3228-1440
Raimundo Monato Souza Serra Dorivane Cristina Ribeiro Oliveira
08 e 090754150 / 3238-4742 0 8618-3852 / 9 8844-1391
magserra@hotmail.com dorivanneoliveira@gmail.com
END: Praga Taguatur, n®100 Anjo da ANEXO I: WO ctirionr s Antonio Jorge R Lisboa
Guarda. CEP: 65.085-000 TEL: 3228- S&o Raimundo oty sl con 9:8237-3836
2208 [ 3228-5930 Av.530 Raimundo s/n Sao Raimundo lucksbr@hotmail.com (Noturno)
ANEXO II:

Valdenir de Castro
Rua J. Castelo, s/n, A. da Guarda

ANEXO lil:

JAPIAGU
Rua Luxemburgo, sin - Anjo da Guarda
TEL; 3228-9429

Gestora Anexo lll
Dilma Tavares de Jesus
98842-4129
dilma.tavares147@hotmail.com
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Marinalva Aragdo Martins Maria Domingas Nunes Costa
09 | UEB. "ODYLO COSTA, filho" 9 8896-6142 / 3228-2072 98722 6041
nalva-marinalva@hotmail.com nunescostam@amail.com
END: Rua Rainha Elizabeth, n® 20,
Alto da Esperanca. CEP: 65.085-000 it 4 iaaanose
José Maria Alves de Sousa
10 UEB.PIANCO 9 9606-4720 / 9 9204-8772
98163-3109
josemaria.sousa@hotmail.com
Rua Pianco, s/n, Residencial Pianco -
Vila Embratel CEP: TEL;
uebrosalia freire@amail.com loneide Ferreira de Sousa Barbosa Adrielma Cantanhe de Pinheiro
1 UEB. PROF ROSALIA FREIRE 9 8786-5895 3232-8065 / 9 8732-0446
ioneidebarbosa@hotmail.com adrielma2010@hotmail.com

END: Av. dos Portugueses n° 1000,

Vila Izabel. Marcell de Oliveira Costa Ferreira

CEP: 65.080-190 98112-2721

TEL: 3228-0802

Manoel Edilton Silva Ribeiro

12 | UEB. RAIMUNDO CHAVES 9 8813-9694 / 9 8140-6605

manoledilton@gmail.com

END: Rua da Uni&o, n° 04, Vila
Bacanga.
CEP: 65.080-410 TEL: 3228-2369

ANEXO [;
Vila Dom Luis
Rua Sao Pedro, s/n, Vila Dom Luis
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U.l. AMERICA DO NORTE

Vitoria Serra Lima
9 8821-4575

Telma Silva Costa
98851 5210

" serralima14{@gmail.com telmaestandarte@hotmail.com

Rua 32 Q 45 N 11 Vila Embratel

CEP:

Deuria De Deus Moreno Evangelista
14 aquileslishoa{@yahoo.com.br 98116 7332
V4. Br. AQULES: EISBOA deuriadedeus@hotmail.com
Rua Bom Jesus, S/N Vila Nova
CEP:
Maria da Paz Costa Lobato
15 escolarosamochel@yahoo.com.br 9 B841-4397 / 3228 0909
U.l. ROSA MOCHEL MARTINS dapazcosta@hotmail.com
Travessa da Rua 09 S/N Vila
Embratel CEP:
Antonio Eduardo Lopes Campos
16 U.l. SEVERIANO DE SOUSA . . . ; 9 8847-8643 / 3273-0321
uiseveriano.slima@gmail.com geo_campos9B@hotmail.com
Av. Polinésia Q 52 A S/N Fumacé
CEP:
Maria das Dores Araujo Pereira Jagueline Luiza Costa Camara

17 9 8861 1320 /9 8705 0550 98844 8156 / 2328 2514

U.l VILA EMBRATEL

9 8844 8156
dasdores-ap@hotmail.com

Avenida Sarney Filho S/N Vila
Embratel CEP:

uivilaembratel@yahoo.com.br
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NUCLEO RURAL

N UEB'S ANEXO GESTOR GERAL GESTOR ADJUNTO
Licia Maria Baldez
1} UEB. ANTONINHO BALDEZ 9 9166-7880/ 99153-8591 / 9 9604-8051
maria.baldez@hotmail.com
END: Rua das Hortas, n® 120,
Iguarad. CEP: 65.099-030
Sherlene Regea Araljo Farias Dalvanira Paz Camara
02 gg&:ﬂg;‘;ﬂggﬁ 0 8849.6390 | 8 82451833 9 8877-5721
sherleneregea@hotmail.com d.pcamara@hotmail.com

END: Travessa 13 de Maio, n° 58 Vila

Cabral Miranda, Pedrinhas

Cep: 65.010-100
03 | UEB.DOM JOSE DE MEDEIROS . | Lina: de- Kissia de Matios Monezes Carlos Lefis Campos Santos

DELGADO uebdomjosedeigado@hotmail.com Iiﬂiﬁ%i}”ffg A 3 87226637 19 8216, 1475
B S e U B carlos.lelis.campos@gmail.com
:Ru rvore, M
Cascavel CEP: 65.058-200
TEL: 32479780 / 3247-4549
Carmelita Dalia Pinheiro da Silva

04 UEB. EVANDRO BESSA ESTIVA 9 8803-0364

carmelita_pinheiro@hotmail.com

END: Rua Benedito Leite, n®100 -
Estiva
CEP: 65.093-340

ANEXO I
Raimundo Francilio P. da Silva
llha Taua- Minm
CEP: 65.000-000 TEL;
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Ana Cristina Chagas Ferreira

Maria de Jesus Santos

05 | UEB.EVANDRO BESSA SANTA uebevandrobessasantabarbara@hotmail.com 9 8816-8061
BARBARA o 98858-1141 iadvi Hotriail
cristina. 2010@bol.com.br mariadyjesus@hotmail.com
END: Av. Principal, n® 300, Santa ANEXO:
Barbara CEP: 65.060-080 Divino Espirito Santo
TEL: 3276-8399 Rua Nova, N* 34, Vila S0 Domingos
Rosa Maria Lindoso Everton Luciano Farias de Jesus
9 8897-5124 9 8757-8633
o6 | UER.GOMES DE S0USA 9 8192-7109 9 8745-0544
rosaeverton@yahoo.com.br fariasdejesus@yahoo.com.br
END: Rua da lgreja, n® 100 Vila ANEXO I: Natalia Amorim da Silva
Maranh&o CEP:65.098-110 S3o Benedito 3241-3822 | 9 8703-5485
TEL: 3241-3900 Rua Principal, s/n, Taim jakamilly@hotmail.com
ANEXO II:
S30 Joaguim
Rua da Igreja, S/N, Vila Maranhéo
Tamara Sirleide Costa Leone Jadson Carlos Sousa
07 UEB. HAYDE CHAVES haydee.chaves@gmail.com 9 8226-2352 98833-6314
tamarasirleide@gmail.com jocarlossousa@gmail.com
END:Praca Nossa Senhora da ANEXO [
Conceigdo, n® 100, Vila Esperanca Rua Sao Raimundo, n® 11 - Vila Esperanga
CEP: 65.040-000 TEL: 3241-3385 Ao lado da escola estadual Licia Chaves
o Maria José Mesquita dos Reis
og |  UEB.’HONORIO ODORICO honoricodoricoferreira@hotmail.com 9 91074251 / 9 8802-0922

FERREIRA"

maria.jmesguita@hotmail.com

END: Rua Principal, N° 12, Tajipuru
CEP: 65.058-060

ANEXO I:
José Sarney Filho
Rua Heitor Augusto Pereira, N° 17, Andiroba
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UEB. HORTENCIA PINHO

Geliton Roberto Caldas Silva
3241-8727 [ 9 8836-1262 | 9 B722-5837

Valdineia Luiza Salazar Lsite
9 B749-4546 | 3241-4864

» gelitonrobecto@yafioo.com.br Valdineialeite2011@gmail.com
N L SR VK ANEXO I: Gestora do Anexo |:
CEP-JES Sgﬁ IBE;D Nossa Senhora de Nazaré Isabel Soares da Silva
TEL- 32;“ Q%TB# 3941-4786 (CEM Femando de Magalhdes) 9 8802-4580

’ 5 Rua dos Amigos, s/n - Vila Samara isabelsoares28@hotmail.com
ANEXO II: Gestora do Anexo Il:
Luz Divina Maria Rosa da Conceigio Baldez
Rua Principal s/, Inhatma 9 8863-5973

10 | UEB. PROF* JOSEFINA SERRAO uebjosefinaserrao@gmail com SEMOESTOR
END: Rua Principal n® 110 Parto
Grande CEP: 65.085-000
T: 3241-3725

UEB. MAJOR JOSE AUGUSTO Angela Maria de Aratjo Dutra Oliveira

" MOCHEL 9 8831-5031

angela.dutra@hotmail.com

END: Rua Principal, n® 2.000,
Maracana. CEP: 65.099-080
TEL: 3241-6322

Anexo [;
Prédio da U.l. Renato Archer
uebaugustomochel@hotmail.com

Anexo lI:
BATISTINHA
Avenida Principal Maracana
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UEB. MARIO PEREIRA

2 lvanilde Ferreira. Lopes
9 8743-5564 | 3241-9986

Debora Rodrigues de Souza
98844-7183/ 9 8252-7333

12 uebmariopereiraensinofundamental@hotmail com ivanikieforreira@hotmail com deborah-souzza@hotmail.com
END: Rua do Ribeirdo, n® 05, Vila
Sarney Maracana CEP: 65.099-100
TEL: 3241-9986 / 32416726
Raquel Keila de Freitas Sousa
13 UEB. MANUELA VARELA 9 8463-7381/ 99614-4497
kekelfreitas@hotmail.com
END: Rua Pamauacu, N° 289,
Cajueiro. CEP: 65.091-003
UEB. NOSSA SENHORA DAS W' daJegus Arauo Bonar Francikeide (fiha)
= MERCES J8TI%- 10 98885-6436
nsdasmerces@gmail.com
END: Rua Principal, n® 21, Jacamim
CEP: 65.040-000
- UEB. PADRE JOAO MINGUEL Ce“g'g ;fé’_g’gﬂ';ag“
MOHANA i ;
regocecilia@hotmail.com
Rua 04 Quadra 40 n® 100 conj. Sdo
Raimundo CEP: 65.057-769
5 Elsione Moraes Nobrega Antonio Lister Silva Maciel
o | VEERIEREEJOEE DONGALVES 98096538 9 8707-9951/ 9 8133-2923

nobrega.oliveira@hotmail.com

listermaciel@hotmail com

END: Rua da Estagdo, n” 100,
Pedrinhas CEP: 65.099-030

Dorismar da Silva Pereira
3241-5057 1 9 87065241
doryss_pi@hotmail.com




PREFEITURA DE SAO LUIS

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAOQ - SEMED
SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINOG — SAE
SUPERINTENDENCIA DA AREA DE ENSING FUNDAMENTAL - SAEF

154

UEB. PROF. JOSE TEIXEIRA

Eliane de Jesus Costa Barbosa

17 9 9964-6987 / 3276-8440
MOTA glijcbarbosa@hotmail.com
END: Rua Principal, n® 120,
Tajagoaba. CEP: 65.040-000
Silvia Maria Melo do Nascimento Max Saraiva Buas
18 | UEB.PROF LUZENIR MATA ROMA | uebprofessoraluzenirmataromad3@amail.co 9 9904-6395 98844-4818
silvia maria melo@hotmail.com maxbuas@hotmail.com
END: Rua da Pedreira, n® 100, Vila Tratar com:
Nova Republica. Maracana : Joselita Pereira ilma (Secretaria)
CEP: 65.099-070 joselitapersira@outlook.com.br 98714-0124
TEL:3241-5789 0 8865-9257
Cleonice Jesus Soeiro Alves
9 9170-1660 / 3012-1660
19 UEB. ROSILDA CORDEIRO 9 8874-8892
cleosoeiro@hotmail.com
END: Trav. do Passeio, n® 100 Anexo [:
Quebra Pote. CEP: 65.099-060 Av. Principal, S/N Quebra Pote
TEL: 3241-2103 CEP:
Maria Jasmina Gomes da Costa Valdeice da Costa Gomes Silva
20 UEB. PROTEGAO DE JESUS 3265-9505 9 9224-4991
jasminagomes2011@hotmail.com valdeice01@hotmail.com

END: Rua Principal, n® 100, Mato
Grosso. CEP: 65.061-020
TEL: 3265-9554

protecaodejesus@agmail.com
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José Augusto Silva Costa

21 | UEB.ROSA DE SARON 9 8817-4357 [ 3245-5596
costaaugusto2@gmail.com
END: Rua Principal, n® 100, Cajupari
CEP: 65.021-060 TEL: 3198-9600
Edna Baldez de Sousa Rosilene Silva de Carvalho
22 UEB. RUBENS FERREIRA ROSA 9 9913-0289 3258-2238 /9 8843-6261
ednabaldez@gmail.com rosilenesilva-26@hotmail.com

END: Rua Principal Quadra F Lote 01

Vila Mova Repiblica

CEP: 65.099-080 TEL:3241-5714

Josilene Jardim Cantanhede de Souza
3257-1070
23 UEB. SANTO ANTONIO 9 8918-6345
josilenejardim@hotmail.com

END: Rua da Independéncia, n° 28 C,

Cruzeiro de Santa Barbara

CEP: 65.058-000

Conceigdo de Maria Gomes de Mesquita
24 UEB. SAO JOSE DE ITAPERA saojosedeitapera@gmail.com concita_estrela@hotmail.com
0 8845-2476
END: Rua Grande, n® 120, ltapera
CEP: 65.092-100 TEL:3241-7761
Lucirene Conceigdo de Sousa Almeida Silvia Maria Ribeiro da Silva Farias

25 | UEB. SAO RAIMUNDO 99991-8898 / 3257-5778 9 8886-7089 / 3276-8050

almeida.lucirene@yahoo.com.br

silviamariaribeirofaria@hotmail.com

END: Rua 15, n® 200, Conjunto Séo
Raimundo.
CEP: 65.058-230 TEL; 3261-1475
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Regina Lucia de Oliveira dos Santos

Maria Anunciacdo Costa Santos

26 UEB. SALOMAO FIQUENE 98838-1408/ 9 8787-1844 9 8862-5546
Regina-oliveiraB0@hotmail.com assuncaocostaZ014@gmail.com
Glrlene (Secretaria)
END: Rua Santo AntGnio, n® 100, 98812-1820
Tibiri. CEP: 65.095-330 ginenegmins@gmaiLg@m
Sueli de Matos Saraiva
27 UEB. SARAIVA FILHO 9 8753-7852 / 99907-0390 / 3276-5519
smsaraiva2010@hotmail.com
END: Rua Principal, n°® 12, Cajupe
CEP: 65.058-230
TEL: 3276-5665
Laurizete Protazio dos Santos
28 UEB. URUATI uruati001@hotmail.com 3258-1062 [ 9 BB75-8430/9 8122-2036
laurizete_santos@hatmail.com
END: Quebra Pote Br 135, Km11
Ananandiba CEP: 65.095-603
Maria Francisca Moraes Aratijo Maria Luiza Rocha Amorim
29 | UEB. ZEBINA EUGENIA COSTA §8714-4700/ 9 84129773/ 9 8781-3790 9 8869-3022 [ 3232-4517
mfma008(@hotmail.com maria.luizaamorim2011@gmail.com
END: Rua do Campo, n® 10
Tibirizinho CEP: 65.095-090
TEL: 3241-7339/ 3241-7373
Lindinalva de Santana Sousa José Raimundo Bartolomeu Sousa
30 UEB. ZULEIDE ANDRADE 3221-343 /9 8734-9215 Assuncao
lindinalvasousa@outiook.com 9 8616-5664




PREFEITURA DE SAO LUIS

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAD - SEMED
SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO — SAE
SUPERINTENDENCIA DA AREA DE ENSING FUNDAMENTAL - SAEF

157

END: Estrada do Maracuja n® 13, BR
135 Km 08 Maracand
CEP: 65.060-000 TEL: 3241-2587

Carlos Augusto Alves Bezerra

Rosilene Neves da Cruz

3 UEB. 21 DE ABRIL 9 8508-5192 / 9 8878-5468
288518066 /9 8113-7160 Roseneves5433@amail.com
END: Rua 02, qd. |, n® 100
Residencial 21 de Abril, Maracana.
CEP: 65.099-080
Maria do Socorro Bulhdes
32 98713 8037
U.1. ARMATEIA CISNE msbulhoes@hotmail.com
Rua do Meio S/N Estiva
CEP:
TEL:
Maria Domingas Frazdo Marques
- U. 1. RIO GRANDE riograndel8{@hotmail.com 99962 2685 / 9 8410-2938

dofmarques@gmail.com

Rua Tres Nascente n®6 Br 135 Km 10
Rio Grande CEP:
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NUCLEO INDEPENDENTE
N UEB’S ANEXO GESTOR GERAL GESTOR ADJUNTO
01 CASA FAMILIAR RURAL Sémara Tanabe Viegas
Estrada do Quebra Pote n® 100 Santa
Helena CEP; 65.099-060
02 ESCOLA MUNICIPAL DE MUSICA Maria Zélia Santos

988527913

Avenida Marechal Castelo Branco
Quadra 14 Lote 14 n® 250 Trade
Center Sao Francisco

CEP: 65.076-090...
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AVALIACAQ
UNIDADES OBJETOS DE PROCEDIMENTOS
TEMATICAS CONHECIMENTOS . HABILIDADES METODOLOGICOS FORMA INSTRUMENTOS
. Classificar como  homogénea ou Trabalhar com situagdes- | « Capacidade de trabalho A avaliag@io & continua ¢

Matéria ¢ Energin

Misturas homogénecas

¢ heterogéneas

Separagio de

materiais

Materiais smiéticos
Transformages

quimicas

heterogénea a mistura de dois ou mais
malci“_iais (agua ¢ sal, agua ¢ Oleo, agua ¢
arei‘a ete.).

Identificar evidéncias de transformagdes
quimicas a partir do resultado de misturas
de materiais que originam produtos
diferentes dos que foram misturados
(mistura de ingredientés para fazer um

bolo, mistura de vinagre com bicarbonato

de sédio ete.).

Selecionar métodos mais adequados para
a separagdo de diferentes sistemas
beterogé-iass a.pertir A= identificaglio de
processos de separagdo de maleriais
(como a produgdo de sal de cozinha, a
destilagdo de petrdleo, entre oétros).

Associar a produgido de medicamentos e

outros materiais sintéticos ao
desenvolvimento cientifico ¢ tecnolégico,
reconhecendo beneficios e avaliando

impactos socioambientais

problema que permitam ao
aluno  identificar, em seu
cotidiano, 0s conceitos, codigos e
representacdes utilizados no
ensino das Ciéncias Naturais,
permitindo a produgie de
conhecimento por meio da

explicagito de fatos do dia a dia.

A dindmica metodolédgica
serd desenvolvida coim a utilizagdo

de:

o  Aulas expositivas e
dialogadas,

e Aulas préticas
(investigagio cientifica
pratica).

e  Apresentagdo e discussio
de artigos de jornais ¢/ou

literatura especializada.

L ]

individual e em grupo.

Resolugdo de problemas ¢
de atividades aplicados ao

longo do periodo.

3

Participagio  dod ! alunos
nas aulas pela iniciativa,

interesse ¢ aulonomia.

Capacidade de
assimilz 5o, consirugll o
associagiio dos conceitos

estudados.

Observagdo das diversas
interagdes  durante  as

atividades propostas.

contempla agdes
coordenadas entre profcsso:"
¢ aluno, que propiciem a este
a construgdo ¢ reconstrucdo
do objeto de conhecimenio
de diferentes conteudos, por
meio de Processos
individuais ou em grupo que
serfio viabilizados em tarefas
de classe ¢ de casa. Na
avaliagio da aprendizagem,
os aspectos qualitativos
preponderam ;;()brc 08
quantitativos c; de forma
rontinua ¢ cumulativs, serdo
considerados o0s seguinies

itens:

® Observagio das
diversas  interagdes
durante as atividades

proposlas.




L ]

Vida
Evolugfo

Célula como unidade

da vida

Intéragic entre os
sistemas lopomotor e

nervoso

Lentes corretivas

v

Explicar a organizagio basica das células
¢ seu papel como unidade estrutural e

funcional dos seres vivos.

Concluir, coin base na andlise de
ilustragdes c/ou modelos (fisicos ou
digitais), que os organismos sdo um
complexo arcanjo de  sistemas  com

diferentes niveis de organizagio.

Justificar o papel do sistema nervoso na
coordenagho das agbes motoras ¢
sensoriais do corpo, com. base na andlise
de suas estruluras basicas ¢ respectivas

fungdes.

Explicar a importéncia da visdo (captagio
¢ interpretagio das imagens) na interago
do organismo com o0 nelo e, com base no
funcionamento do olhe  humano,

sclecionar lentes adequadas para a

diferentes defeitos da visfo.

corregiio de

Deduzir que a esteutura, a susfentagio e a
movimentagfio dos animais resultam da
interagio entre os sistemas muscular,
0SSe0 € NCrvoso.

Explicar como o funcionamento do
sistema nervoso pode scr afetado por

substéncias psicoativas.

Identificar as diferentes camadas que

estruturam o plancia Terra (da estrutura

e  Utilizagdc  téenicas  de
resolugdo de exercicios e
problemas - relativos  as

Ciéncias Naturais.

s Utilizagdo de  estudo

dirigido (apostila).

o Demonstragbes
experimentais em sala de
aula ¢ no laboralorio,
despertando  assim, a
criatividade ¢ maturidade

do ¢ducando
«  Estudo Dirigido
e  Seminaring.

¢ Resolugiio dos excreicios

do livro didatico.

+  Apicseaiagfo v discussio
de artigos de jornais c/ou

literatura especializada

e Técnicas de resolugio de
exercicios ¢ problemas
relativos as Ciéncias

Naturais

gF

o Capacidade

trabalho em grupo.

° A resolugio de
problemas.

° A comunicagido do
aluno.

. O raciocinio  do
aluno.

. Compreensie  de
conceitos

Qualitativos

e Assiduidade

e Pontualidade

. Entrevistas ¢
conversss

informais.
® Participagiio
e Disciplina

® Interesse

Quantitativos
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Terra
Universo

L]

- Forma, estrutura.¢

movimentos da Terra

interna a aumosfera) e suas principais

caracteristicas.

Identificar diferentes tipos de rocha,
relacionando a formagfo de fOsseis a
rochas sedimentares em  diferentes
periodos geoldgicos.

@
Selecionar argumentos e evidéncias que
demonstrem a esfericidade da Terra.

4

Inferir que as mudangas na sombra de
uma vara (gnémon) ao longo do dia em
difercntes periodos do ano sfio uma

evidéncia dos movimentos relativos entre

a Terra ¢ o Sol, que podem ser explicados

por meio dos movimentos de rotagdo ¢
translago da Terra ¢ da inclinag&o de seu
¢ixo de rotacfio em relagdo ao plano de

sua orbita em torno do Sol.

27

e Registro  didri

parlicipagio dos alunos
(Instrumentos

Qualitativos).

» Atividades avaliativas
(provas mensais e

bimestrais).

e Trabalhos individuais ou

cm equipe.

s Relatorios experimentais




COMPENENTE CURRICULAR:  Cinias

OB.JETIVD BERAL: Aprimorar e considerar o desenvalvimento cognitivo dos estudantes relacionado as suas experiéncias, na sus idade, sua identidade cultural e social e os diferentes significados e valores que es cigncias podem ter, levando os
alunos a uma valorizagan da vida em sua diversidade, a responsabilidade em relagan 2 saide e ap ambiente, bem como a consideragéo de varigveis que envolvem em fato, o respeito &s provas obtidas por investigagio e a diversidade de

opinides.

[LE.B "PROFESSOR RUBEM TEIXEIRA GOULART

3% CICLO/1 ETAPA

PLAND ANLAL

TURMAS: Bl, 62 =263

AND LETIVD: 2018

CAPACIDADES

(0 que pretendemos que os alunos deseavalvam)

(0 que precisamos ensinar ou criar condigies para que os alunos desenvolvam as capacidades

CONTEUDDS

pratendidas)

TIPGS DE SITUAGTES DE ENSIND E
APRENDIZAGEM
{Tipos de etividades que faverecem o
desenvolvimento dessas capacidades)

INSTRUMENTOS BE AVALIAGAD

o [ompreander @ tecnologia como meio para suprir
necessidades humanas, distinguindo usos corretos e
necessdrins daqueles prejudiciais an equilibrio da natureza
e.a0 homem;

o Valorizar a vida em sua diversidade e a conservagio dos
ambientes;

o [laracterizar as transformagfies tanto naturais coma
induzidas pelas atividades humanas, na atmosfera, na
litosfera, na hidrosfera & na biosfera, associades aos
ciclos dos materiais e ao fluxa de energiz na Terra,
reconhecends & necessidade de investimento para
preservar o ambiente em geral e, particularmente, em sua
regidn;

o Compreender que algumas interagies humanas podem
causar a degradagén ambiental;

o [ompreender a estrutura do planeta Terra;

o [aracterizar as condigies e & diversidade de vida no
planata Terra em diferentes espagos. particularments nos
ecossistemas brasileiros;

e Reconhecer os impactos ambientais causados pela
extragAo dos recursps naturais;

 Entender como ocorre a formagéo dos solos:

o [onhecer algumas técnicas agricolas para melhorar &
fertilidade do solo;

» Reconhecer a degradacdo do solo causada pelo homem;
e Entender que 8 maior parte da superffcie terrestre @
coberta de dgua; :

» Compreender o ciclo hidroldgice da dgus;

e [onhecer as etapas de tratemeito de dgua em uma
estagdn de tratamento;

{2 Bimaestre - Ecologia: seres vivos e ambiente

[ munda dos seres vives

4 [omo os seres vivos ocupam o planeta

4 A binsfara

4 [s niveis de organizagio dos seres vivos

{Is seres vivos e suas interagies

& [Ibtendn energia para a sobrevivéncia

4 [(lcupando diferentes papéis - as teias alimentares
A gua no ambiente e nos seres vivos

L A presenga da dgua nos seres vivos

4 A presenga da dqua no ambiente

4 O ciclo da dgua em nossa planeta

4 Terre: planeta dgua

Agua, uma substancia fundamental

4 [ queéadgua?

Aimportancia da dqua para a vida humana

& [ que afeta a dgua, 0 ambiente e a humanidade
<+ A dgua que chega a torneira

4 [ destino da dgua uilizada

4 Doengas veiculadas pela dqua

78 Bimestre - [ ar e a atmosfers

B

Companentes e propriedades do ar

4 Oquesoar?

= Lomposigao doar

4 Propriedades doar

A atmosfera

4 ATerra envolta em gases

& Furacan, tufdn, ciclone oo tornads?
A previsdo do tempo

< Aimportancia da previsdn do tempo
4. Estaghes meteoroligicas

o Exposigdo oral e escrita;

o (luestionamenta em grupe;

o Pesquisa envolvendo textos, jornals,
revistas;

o Estudn
textos);

o Exposigio de assunins com recursos
audipvisuais;

o lpitura  técnica
periddicos).

dirigido  (interpretagic  de

{revistas, jornais,

o Assiduidade. participagin,
compartamento e
responsabilidade;

& Ohservago do esforgo e
desempanha nas atividades em
sala de auls;

« Provas ohjetivas e subjetivas;

e hpresentagdn de pesquisas e
debates;

o Resolugdn de questionamentos.
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- o Compreender o processo de filtragan de dqua para
melhor utilizegdo do filirn e percebera importancie da
filtragéo importéncia da filtragio da dgua para a salide;

o Desenvolver  hebilidades de  observar, comparar,
classificar & medir;

o Reconhecer alqumas atitudes que evitsm o desperdicio
de dgus;

o Recanhecar a importéncia da camada de ozinio;

o [onhecer as doengas veiculadas pelo ar:

o [ompreender que vérios aspectos do cofidiano séo
afetados pelo tempo;

o Perceber que dependendo da velocidade, o venin pode
causar dancs an ambiente e ao ser humano;

o Jemonstrar que o ar etmosférico exerce pressdo com a
construgén de um paraquedas;

o |dentificar fenimenos naturais, estabelecer relagdes e
transformagies na natureza,

o Reconhecer @ Terra como elemento integrante do
Universo.

o |dentificar o lniverso como o conjuntn de planetas,
satélites, cometss, estrelas, nebulosas, aléxias e tudo o
mais que estd presente nele.
o [dentificar as earacteristicas bésices dos demais astros
que fazem parte do Sistema Sofar,

e [ompreender que o desenvolvimento e a manutengo da
vida na Terra dependem da posicéo dels no Sistema Solar
e de seus movimentos.

A potuigho do ar - a Tarra em perign
4 [ papel protetor da atmosfera

4 A poluigda do ar

4 [ aquecimentn global

<4 Efeitos dos poluentes sobre a saide

32 Bimestre - A Terra 2 o soln

0.

0 solo e o subsola

4 Aestrutura do planete Terra
4 [ chao que pisamos

4 {1 solo

+f [ uso social da argila

< [ petrdlen no Brasil

4 [omo se formam o fdsseis
[ solo e os seres vivos

4 (s seres vivos interagem com o solo
< Agricultura sustentdval

4 {Is perigos da poluigdn do solo
< Doengas veiculadas pelo salo
Mudangas na paisagem

< A acho da natureza: eroséo

<+ Desenvalvimentn sustentéval
+4 Erosén causada pela chuva

42 Bimestra - A Terra no Universo

13.

0l lniverso

4 Como tudo surgin?

4 Composicdo do Universa

Sistema Solar

4 [ surgimento do Sistema Salar

4 [Is companentes do Sistema Solar

4 Planetas extras solares ou exoplanetas
ATerraealua

< [s movimentos da Terra

& Alua

4 A astronomia e os avancos cientfficos e tecnoldgicos

Referencias hiblicgraficas: BARRUS, Carlos; Paufing, Wiison Raberto: Os seres vivos e o meio ambiente, B ano,
CESAR, Sezar, Bedaque: Entendendn a natureza. B2 ana,
PEREIRA, Ana Maria. Projeto Apoem: Ciéncias 5%na.
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CONTEUDO (O QUE PRECISAMOS
ENSINAR PARA QUE 0S ALUNOS/AS
DESENVOLVAM AS CAPACIDADES
PRETENDIDAS CAPACIDADE E

COMPONENTES CURRICULARES (O QUE PRETENDEMOS

QUE 0S ALUNOS/AS DESENVOLVAM

TIPO DE ENSINO £ APRENDIZAGEM
(TIPOS DE ATIVIDADES QUE
FAVORECEM O DESENVOLVIMENTO
DESSAS CAPACIDADES

INTRUMENTOS DE AVALIACAO

e Osseres vivos e 0 ambiente
Alguns termos em Ecologia

¢ O que a Ecologia estuda
A teia alimentar
Cadeia alimentar
Teia alimentar

® Relagdes entre os seres vivos
Sociedades
Mutualismo
Comensalismo
' Predacio
Parasitismo
Competigdo

¢ O planeta por dentro e por fora: A

estrutura da Terra

Os continentes em movimento
A formagdo das cadeias
montanhas

¢ Osterremotos e VulcSes

de |

Compreender que seres vivos se relacionam de
diversas formas com o meio ambiente,

Relacionar as formas de obtengdo de alimento
dos seres vivos,

Analisar os diversos tipos de relages que os
seres vivos tém entre si para obtenc¢io de
alimento, reproducio, sobrevivéncia, protecio,
defesa e etc.

Conhecer a estrutura do planeta internamente |

e externamente, bem como a formacdo dos
terremotos e vulcoes.

Aula expositiva e dialogada
Trabalho de pesquisa
Trabalhos em grupos
Uso do livro didatico

Avaliacao subjetiva

Avaliagdo objetiva

Atividades

Pesquisas

Apresentagdo de seminarios
Participagdo na aula
Pontualidade na entrega das
atividades propostas

® & & @& #® o @
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CONTEUDO ( O QUE PRECISAMOS
ENSINAR PARA QUE OS ALUNOS/AS
DESENVOLVAM AS CAPACIDADES

PRETENDIDAS CAPACIDADE E

COMPONENTES CURRICULARES {O QUE PRETENDEMOS

QUE 0S ALUNOS/AS DESENVOLVAM

TIPO DE ENSINO E APRENDIZAGEM
(TIPOS DE ATIVIDADES QUE
FAVORECEM O DESENVOLVIMENTO
DESSAS CAPACIDADES

INTRUMENTOS DE AVALIACAO

Rochas e minerais

De que sao feitas as rochas?
Rochas magmaticas

Rochas sedimentares
Rochas metamérficas

Cuidando do solo
Como o solo se formou
O gue existe no solo
Os tipos de solo

A preparacéo do solo
A erosdo do solo
Queimadas
Agrotéxicos

O sclo e a nossa satde

O lixo
O destino do lixo
Consciéncia e acdoe

Nossos recursos naturais
Minerais € minérios

Combusthvais 16

Recursos naturais

NAQ renavaveis

rangyivels e

Analisar os diferentes tipos de rochas que
formam o planeta Terra, bem comc o tipo de
formacgdo de cada uma.

Compreender a necessidade humana de cuidar
e proteger do solo, para que possamos
alimentos e vida saudaveis.

Reconhecer diversas mecanismos de coleta
seletiva do lixo, bem como projetos de
reciclagem e reutilizagdo do lixo organico e
inorgénico.

identificar os tipos de recursos naturais que
temos no Brasil.

e Aula expositiva e dialogada
e Trabalho de pesquisa
e Trabalhos em grupcs

Uso do livro didatico

Avaliacdo subjetiva
Avaliacdo objetiva
Atividades

Pesquisas

Apresentagdo de
seminarios

e Participacdo na aula
Pontualidade na entrega das
atividades propostas



3% periodo

166

CONTEUDO { O QUE PRECISAMOS
ENSINAR PARA QUE OS ALUNQS/AS
DESENVOLVAM AS CAPACIDADES
PRETENDIDAS CAPACIDADE E

COMPONENTES CURRICULARES (O QUE PRETENDEMOS
' QUE OS ALUNOS/AS DESENVOLVAM

TIPO DE ENSINO E APRENDIZAGEM
(TIPOS DE ATIVIDADES QUE
FAVORECEM C DESENVOLVIMENTO
DESSAS CAPACIDADES

INTRUMENTOS DE AVALIACAO

Os estados fisicos da dgua
A dgua no planeta
Mudancas de estado fisico
Q ciclo da dgua

A qualidade da dgua

A agua dissolve substancias
Agua: essencial para vida

Agua potével

As estacbes de tratamento de

agua

Cuide da dgua, ) |
Tratando os esgotos das casas |
Agua e saude |

A atmosfera
As camadas da atmosfera

Oxigénio e a combustio

O oxigénio e a respiracio aeréhia |

O gds oxigénio
Os gases nobres
O vapor de agua

0 efeito estufa e o aguecimento |

global

s propriedades do ar

Propriedades do ar
A pressdo atmosférica

¢ |dentificar os diversos estados fisicos da dgua
que compdem o nosso planeta.

¢ Compreender o ciclo da dgua

e Reconhecer a importincia da dgua para o nosso
corpo, para nossas reagoes gquimicas e para
utilidades domésticas.

e Analisar as camadas da atmosfera e os tipo de
gases que a compdem,

e Analisar as propriedades do ar para nossa vida e
do meio ambiente como um todo.

e Aula expositiva e dialogada
e Trabalho de pesquisa
&« Trabalhos em grupos

Uso do livro didatico

e Avaliagdo subjetiva
¢ Avaliagdo objetiva

e Atividades

e Pesquisas

e Apresentacdo de
seminarios

e Participagdo na aula
Pontualidade na entrega das
atividades propostas




4° periodo

CONTEUDO (O QUE PRECISAMOS
ENSINAR PARA QUE OS ALUNQOS/AS
DESENVOLVAM AS CAPACIDADES
PRETENDIDAS CAPACIDADE E

COMPONENTES CURRICULARES (O QUE PRETENDEMQOS

QUE 03 ALUNOS/AS DESENVOLVAM

TIPO DE ENSINO E APRENDIZAGEM
(TIPOS DE ATIVIDADES QUE
FAVORECEM O DESENVOLVIMENTO
DESSAS CAPACIDADES

T INTRUMENTOS DE AVALIAGAO
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e A tecnolugia da previsio do

tempo

Prever o tempo é importante
As nuvens

As massas de ar e as frentes
A umidade do ar e as chuvas

A pressdo atmosférica e a

previsdo do tempo

A temperatura

Os ventos

Estac®es meteoroldgicas

e (O are anossasaude
Doencas veiculadas pelo ar
A poluigdo do ar

e FEstrelas, constelagdes e galdxias
As constelagbes
Estrelas e galdxias
Exp‘lcrando o e‘spa-s;o

e () sistema solar
Estreias e planetas
O sol e os planetas
Ouros corpos do sistema solar
Existe vida em outros planetas?

e Aferrae seu satélite
Os movimentos da Terra
Alua
Os eclipses

i
|
i

Conhecer as formas de previsdo do tempo e sua
importéncia para nossa vida.

Conhecer os tipos de doengas que podem nos
contaminar através do ar.

Relacionar os astros que compdem nossa
galdxia, bem como estrelas, constelacdes, etc.
Conhecer os planetas e corpos que formam
nosso sistema solar.

Compreender o os tipos de movimentos que sao
realizados pelo planeta Terra e como ocorrem
os eclipses.

Auta expositiva e dialogada
Trabalho de pesguisa
Trabalhos em grupos

Uso do livro didatico

Avaliacdo subjetiva
Avaliagdo objetiva
Atividades

Pesquisas

Apresentagdo de
seminarios

e Participacdo na aula
Pontualidade na entrega das
atividades propostas



