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Humanos

Esses humanos...
Esses humanos que circulam
Pela cidade ai afora
Eu ndo aguento, eles querem me conquistar
Eu ndo aguento, eles querem me controlar
Querem me obrigar a ser do jeito que eles séo
Cheios de certezas e vivendo de ilusao
Mas eu ndo sou, nem quero ser igual a quem
me diz
Que sendo igual, eu posso ser feliz
Esses humanos...
(Eduardo S. V. Suplicy [o Supla]; Eduardo
Bidlovski; Andres Etchenique)



RESUMO

Esta pesquisa buscou analisar os discursos de professores e professoras de Ciéncias do 6° ao 9°
ano de escolas publicas municipais de Séo Luis — MA sobre o tema da homossexualidade. Para
tanto, objetivou-se compreender as concepcdes dos/as docentes acerca da homossexualidade e
sua abordagem nas aulas de Ciéncias; verificar como percebem a presenca do tema na escola e
problematizar a importancia de se discutir o tema, tendo como aporte tedrico-metodologico 0s
Estudos Culturais em Educacdo. Realizamos entrevistas semiestruturadas com dez docentes de
escolas do Nucleo Itaqui/Bacanga. As entrevistas foram gravadas, transcritas e submetidas a
técnica de andlise de contetido, que auxiliou na construcdo de seis categorias de analise que
envolvem: as concepcdes dos/as professores/as sobre a homossexualidade; percepcdes sobre o
sujeito homossexual; presenca do tema na escola; percepcdes sobre a homofobia; o que diriam
sobre o tema em uma aula de Ciéncias e como discutiriam a teméatica em suas aulas. Apos a
andlise, foi possivel perceber que o viés biologicista acerca do tema é marcante, sendo a
homossexualidade relacionada a determinismos bioldgicos e genéticos, ou adquirida do
ambiente no que envolve a cria¢do ou traumas referentes a abuso sexual ou decepcdo amorosa,
e relacionada a atragdo e pratica sexual restrita. No entanto, outros discursos demonstraram a
percepcdo da homossexualidade como uma condigéo afetivo-sexual. A homossexualidade na
escola € mais percebida em relacdo aos meninos em consequéncia de marcas como 0
comportamento afeminado, enquanto as meninas léshicas ndo sdo percebidas como tal. O
carater normalizador da escola é demonstrado pelo silenciamento do tema nas aulas de Ciéncias,
e pela tentativa de controle daqueles alunos que tém comportamento subversivo, que chama a
atencdo dos/as professores/as. E tenta-se controla-los supondo que, somente assim, serdo
respeitados. Alguns/mas docentes trabalhariam o tema de formas que levem a desconstrucao de
visdes distorcidas, estimulando alunos/as a se colocarem no lugar do outro. Com a realizagédo
desta pesquisa, foi possivel perceber que, mesmo que haja docentes com uma visdo mais
conservadora, existem outros/as que consideram a importancia da abordagem do tema nas aulas
de Ciéncias para combater o preconceito, embora tal abordagem ainda nédo seja uma realidade.
Assim, diante do atual cenario, vemos a possibilidade de alguns/mas docentes desenvolverem

um trabalho de resisténcia e voltado para o respeito, alteridade e desconstrucédo de preconceitos.

Palavras-chave: Homossexualidade. Ensino de Ciéncias. Homofobia. Estudos Culturais.



ABSTRACT

This research sought to analyze discourses about homosexuality of Science teachers from Grade
6 to 9 at a city run school in Sdo Luis — MA. For this, we aimed to comprehend teachers’
conceptions regarding homosexuality and their approaches in Science classes; to verify how
they perceive the presence of the given theme at school; and problematize the importance of
discussing the theme, with theoretical-methodological contributions from Cultural Studies in
Education. We conducted semi-structured interviews with ten teachers from schools of the
Nucleus Itaqui/Bacanga. The interviews were recorded, transcribed, and submitted to content
analysis, which supported the build-up of six analytical categories: teachers’ conceptions about
homosexuality; perceptions about the homosexual subject; presence of the theme at school;
perceptions about homophobia; what they would say about the theme in a Science class; and
how they would discuss the theme in their classes. After the analysis, it was possible to perceive
that the biologicist bias regarding the theme is significant, with homosexuality being related to
biological and genetic determinisms, or acquired from the environment, such as from raising or
traumas related to sexual abuse or disappointment in love, and related to attraction and restricted
sexual practice. However, other discourses evidenced the perception of homosexuality as a
sexual-affective condition. Homosexuality in school is perceived more in relation to boys, as a
consequence from effeminate behavior, for example, whilst leshian girls are not perceived as
such. School’s normalizing characteristic is demonstrated by the silencing of the theme in
Science classes, and by the attempt to control those students who have subversive behavior,
which draw teachers’ attention. Those students are attempted to be controlled as a supposition
that, only this way, they will be respected. Some teachers would approach the theme in ways
that lead to deconstruction of distorted visions, stimulating students to put themselves in other
people’s places. By performing this study, it was possible to perceive that despite some teachers
having a more conservative vision, others consider the importance of bringing the theme to
Science classes in order to fight prejudices, although such approach may not be a reality yet.
Thus, given the current scenario, we see the possibility of some teachers developing a work of

resistance, aiming respect, alterity, and deconstruction of prejudices.

Keywords: Homosexuality. Science teaching. Homophobia. Cultural Studies.
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1 INTRODUCAO

Entre os meses de fevereiro de 1989 e dezembro de 1996, cursei 0 ensino fundamental
(nagquela época denominava-se 1° Grau) em uma escola publica de minha cidade natal, no
interior de Minas Gerais. Iniciei este ciclo de estudos aos seis anos de idade e o conclui ja na
adolescéncia, aos quatorze anos. Ao longo desse periodo percebi minha sexualidade somente
em época mais proxima do final do ensino fundamental, por volta dos onze ou doze anos de
idade. Perceber-se diferente e com desejos distintos daqueles que os/as colegas dizem ter (ao
sentirem atragdo pelo sexo oposto); em um ambiente e um contexto onde a homossexualidade
ndo era discutida com alguma profundidade — quando surgia o assunto geralmente era
silenciado imediatamente ou estava vinculado a piadas e uso de termos pejorativos — nado é algo
que traz sentimentos agradaveis. Para mim, a sensacdo de deslocamento era tamanha a ponto
de néo enxergar outra solucéo a ndo ser tentar esconder minhas “diferengas” de todos e todas,
e até de mim mesmo. Tentativa que falhou em todos os sentidos e somente me fez mal, enquanto
tentei.

Ao longo de todo o ensino fundamental, sempre fui atingido por ofensas, xingamentos
e palavrGes, mesmo quando eu ainda ndo tinha sequer consciéncia sobre o que era ser
homossexual. Mesmo quando o desejo sexual ainda ndo havia se manifestado para que eu
pudesse ter mais compreensdo (0 que nao € 0 mesmo que aceitagdo). Isso quer dizer que, na
escola, por parte dos/das colegas, por meio das ofensas, na verdade sempre foi dito o que eu
deveria ser e 0 que eu ndo deveria ser. Era assim que eu entendia. Eu ndo queria ser aquilo que
me nomeavam — bicha, veado, maricas, gay... Restava-me tentar esconder o que dava motivo
para os xingamentos. N&o deu certo. Haja visto que as ofensas nunca cessaram durante 0s anos
de escola. Ao tentar esconder dos outros, também tentava esconder de mim mesmo. E o
sentimento de fracasso por tentar (e ndo conseguir) me esconder, a culpa por sentir algo que é
“errado” causava sofrimento.

Por que entendia como “errado”? Eu assim compreendia, devido as ofensas dos (das)
colegas de escola. Mas também pelo silenciamento dos professores e professoras da escola
diante das situaces de preconceito. Ora, se eles nada diziam, se nenhuma providéncia era
tomada, os/as colegas talvez tivessem razdo em me ofender. Professores e professoras, quando
diziam algo, a fala era direcionada a “atitudes de menino”. Uma situacdo que me lembro foi em
uma aula de Educacédo Fisica. Nunca gostei de jogar futebol. Nunca consegui. Na terceira ou
guarta série do ensino fundamental, preferia jogar queimada com minhas colegas de classe.

Certo dia, a professora, demonstrou-se incomodada com essa situacéo e disse que eu deveria ir
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jogar futebol com os meninos. Lembro-me do medo que senti, pois ja ocorriam 0s Xingamentos
por parte deles. E o fato de eu ser colocado entre eles para jogar algo que eu nunca consegui,
sO faria aumentar as ofensas. Dessa vez, consegui ndo participar do futebol, mas também fui
obrigado a ficar quieto e sentado e apenas assistindo a aula de Educacdo Fisica. Depois de
algum tempo, a professora se mostrou arrependida e permitiu que eu me juntasse as meninas.
Mesmo ela tendo voltado atrds na sua decisdo, eu nunca esqueci a tentativa de me obrigar a
jogar futebol, porque era jogo de meninos. Nunca esqueci, porque senti medo. Medo de mais
ofensas e do constrangimento.

Outros silenciamentos de professores e professoras ocorriam durante as aulas. No caso
das aulas de Ciéncias, nada era falado sobre a homossexualidade. Fazendo esforgo para me
lembrar se algo foi falado (e acredito que me lembraria), nada vem a mente. Somente as aulas
sobre o corpo humano, sistema reprodutor, o ato sexual, a gravidez, o parto, infeccOes
sexualmente transmissiveis (ISTs). Era o reforco de um ensino centrado exclusivamente nos
aspectos biolégicos. Um modelo heterossexual de ser, viver a sexualidade, constituir familias.
Se era assim ensinado, eu enxergava como o “correto”. Portanto, eu estava “errado” em sentir
0 que eu sentia e, desta forma, estava contribuindo para o reforgo da heteronormatividade?®.

Colegas da escola, vizinhanca e familia me diziam das mais variadas formas
(esclarecimentos, ofensas, piadas, xingamentos e até pelo siléncio) que o que eu sentia (sinto)
era (é) errado. Eu carreguei por muitos anos a culpa e o sofrimento por desejar “diferente”,
mesmo apos eu ter me tornado professor de Biologia e Ciéncias. Se eu me sentia culpado e
ainda tentava esconder de todos e de mim mesmo minha sexualidade, como eu poderia ensinar
Biologia de uma forma ndo centrada no biologismo e na heteronormatividade? De fato, minha
pratica de ensino ndo fugiu de um modelo bioldgico, preventivo e heteronormativo.
Posteriormente, quando a compreensdo de minha sexualidade passou a ser de aceitagcdo, a
situacdo comecou a mudar.

Percebo 0 que o modelo de ensino heteronormativo causou a mim (e causa) e a varias
pessoas homossexuais que estavam (estdo) na escola: falta de esclarecimentos, angustias,
sentimento de culpa e sofrimento pelo desejo que ndo deveriam ter, ndo aceitacdo, ofensas e
discriminacdo. Fizeram-me falta professores e professoras que pudessem responder aos meus

anseios, tranquilizar-me por perceber que eu nédo era errado, nem doente; que pudessem ter

1 A heteronormatividade consiste em uma norma social de ordem sexual, que objetiva a criagdo das pessoas para
gue todas sejam heterossexuais e, mesmo que ndo o sejam, que tenham uma vida baseada em um modelo
heterossexual (MISKOLCI, 2015), ou seja, que tenham comportamentos considerados pela sociedade
heteronormativa como compativeis com o sexo bioldgico.
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contribuido para minha aceitacdo propria, e assim ter me deixado a vontade para ter voz e
compreensdo sobre quem eu realmente era (sou). Essa situacdo me leva a refletir: passados vinte
anos que conclui o ensino fundamental, o que os professores e professoras de Ciéncias pensam
sobre a homossexualidade? O que dizem a seus alunos e alunas quando questionados /as acerca
da homossexualidade? Como sera que eles e elas lidam com as manifestacGes das identidades
sexuais dos alunos e alunas?

Atualmente sou professor do Ensino Basico, Técnico e Tecnologico no Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo e, na busca pela qualificacdo
profissional e pessoal, a0 me inscrever no processo de selecdo para o mestrado do Programa de
Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, intencionei inicialmente desenvolver a
proposta de pesquisa a partir dos questionamentos que fiz anteriormente, diante das mudancas
gue ocorreram no cenario educacional a partir do momento que conclui o ensino fundamental.
Naquele ano, foi publicada a Lei 9394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
e bases da educacdo nacional (conhecida como LDB, que ja sofreu alteracGes, inclusive no
presente ano). Posteriormente, em 1998, foi publicado o documento Parametros Curriculares
Nacionais, que propde uma referéncia curricular nacional visando a uma educacdo basica
voltada para a cidadania (BRASIL, 1998b). O documento também aponta as necessidades da
abordagem de temas locais, principalmente aqueles relacionados a questdes sociais urgentes.
Tais assuntos foram incluidos nos Temas Transversais, devido a consideracdo de que as
tematicas sociais urgentes ndo devem ficar restritas a uma Unica area, ou seja, precisam ser
abordadas de forma interdisciplinar. (BRASIL, 1998b). A Orientacdo Sexual é um dos temas
transversais e 0 documento destaca que o estudo do corpo humano ndo deve se restringir a
questdo bioldgica, mas envolver as compreensdes de género e respeito as diferencas (BRASIL,
1998a).

Posteriormente ao ingresso no mestrado, durante as reunides de orientacdo, outras
situacOes foram colocadas e consideradas. Situa¢des novas, ocorridas ap0s a escrita da proposta
inicial e que foram consideradas, pois, além de serem recentes e terem caracteristicas de
retrocesso, é possivel que tais situacbes podem refletir (ou ja refletem) nos discursos dos/as
professores/as e, consequentemente, em suas praticas educativas e abordagens sobre a
homossexualidade em sala de aula. Mencionarei tais situacdes por ordem cronologica.

A primeira trata-se do Movimento Escola sem Partido (ESP), que se iniciou em 2004 e
que ganhou forca a partir de 2014 quando comegou a se configurar em projetos de lei. A época
em gue consideramos essa situa¢ao, analisemos o Projeto de Lei do Senado (PLS) N° 193, de
2016 (BRASIL, 2016b), de autoria do Senador Magno Malta e que objetivou incluir “entre as
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diretrizes e bases da educacdo da Lei 9394, de 20 de dezembro de 1996, o ‘Programa Escola
sem Partido’ 2 (BRASIL, 2016b, p. 179). O texto do projeto de lei coloca professores e
professoras como figuras doutrinadoras, capazes de conduzirem os educandos, ao se
aproveitarem da ‘“audiéncia cativa dos alunos, para promover os seus proprios interesses,
opinides, concepcdes ou preferéncias ideoldgicas, religiosas, morais, politicas e partidarias”
(BRASIL, 2016b, p.180). Além disso, traz outras colocac¢fes que silenciam os professores e
professoras ao coloca-los/as sujeitos a denuncias atraves de canais de comunica¢do com 0
Ministério da Educacdo (MEC) e Secretarias de Educacdo. Dendncias essas que podem ser
feitas inclusive por pais e estudantes, uma vez que, de acordo com a PL, todos ser&o informados
sobre os limites do exercicio docente. Assim, qualquer interpretacdo equivocada de pais ou
estudantes resultaria em reclamacdes nas quais docentes estariam “sob pena de
responsabilidade” (BRASIL, 2016b, p. 181). O texto menciona a “interferéncia” do discurso

docente na sexualidade dos alunos e das alunas no paragrafo Gnico do Art. 2°:

O Poder Publico ndo se imiscuira na opgdo sexual dos alunos nem permitird
qualquer préatica capaz de comprometer, precipitar ou direcionar o natural
amadurecimento e desenvolvimento de sua personalidade, em harmonia com
a respectiva identidade biolégica de sexo, sendo vedada, especialmente, a
aplicacdo dos postulados da teoria ou ideologia de género (BRASIL, 2016b,
p. 179-180).

Da maneira que o texto foi escrito, permite-nos entender que qualquer discurso que se
refira a pessoas homossexuais, bissexuais e transgéneras poderia influenciar a sexualidade dos
alunos e das alunas. Como agir em situagdes que envolvem a figura do professor ou da
professora de Ciéncias diante de manifestacfes da sexualidade em geral e da homossexualidade
em particular? O que fazer diante de violéncias, angustias e anseios de alunos e alunas que sdo
apontados/as por serem homossexuais? O que professores e professoras de Ciéncias podem
fazer para minimizar a homofobia na escola? O/A docente deve ficar neutro/a diante dessas
demandas de violéncia? O que é a homossexualidade para os/as professores e professoras?
Como explicam a manifestacdo dessa forma de viver? Entendo que, na visdo do Senador, falar

sobre as diferencas de identidade sexual na escola compromete o “natural amadurecimento e

2 O referido PLS tramitou no Senado Federal até 21 de novembro de 2017, quando foi retirado pelo autor. Porém,
durante seu tramite, gerou discussdes que resultaram em veiculagdo de discursos contrarios e favoraveis ao projeto
e que comecaram a refletir no campo educacional, o que nos levou a considera-lo e analisa-lo como um documento
gue explicita suas intencOes e que gerou reflexos. Além disso, outros projetos de lei tramitam na Camara dos
Deputados contendo elementos e inten¢Bes semelhantes, uma vez que — assim como o PLS 193/2016 — foram
produzidos a partir do mesmo anteprojeto de lei, disponivel no site do Programa Escola sem Partido. Ou seja, as
intengdes e reflexos do ESP ainda persistem e serdo apresentadas em capitulo posterior.
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desenvolvimento de sua personalidade, em harmonia com a respectiva identidade bioldgica de
sexo” (BRASIL, 2016b, p. 179-180) dos alunos e das alunas, €, para que iSso ndo ocorra, pais
e estudantes, diante de qualquer suspeita, podem denunciar professores e professoras que
responderdo por seus atos. Imagino o que poderia acontecer aos/as docentes, em termos de pena
de responsabilidade, diante das situagfes nas quais algum aluno ou aluna homossexual se
compreenda como tal e se aceite a ponto de comunicar a familia sobre sua (homo) sexualidade
tdo distinta daquela (heterossexualidade) a qual seus pais sempre Ihe ensinaram como a normal,
a ideal, a correta. Mas no entendimento do Senador isso ndo aconteceria, caso o Programa
Escola sem Partido seja incorporado a LDB. Na justificativa da PLS 193/2016, segundo o

Senador:

E fato notdrio que professores e autores de materiais didaticos vém se
utilizando de suas aulas e suas obras para tentar obter a adeséo dos estudantes
a determinadas correntes politicas e ideoldgicas para fazer com que eles
adotem padrdes de julgamento e de conduta moral — especialmente moral
sexual — incompativeis com os que lhes sdo ensinados por seus pais ou
responsaveis (BRASIL,2016b, p. 182, grifos meus).

A justificativa do Senador segue: “Trata-se, afinal de préticas ilicitas, violadoras de
direitos e liberdades fundamentais dos estudantes e de seus pais ou responsaveis, como se passa
a demonstrar” (BRASIL, 2016b, p. 182):

13 — No que se refere a educacao moral, referida no art. 2°, VI, do projeto de
lei, a Convengdo Americana sobre Direitos Humanos, vigente no Brasil,
estabelece em seu art. 12 que “os pais tém direito a que seus filhos recebam a
educacdo religiosa e moral que esteja de acordo com suas proprias
convicgoes”;

14 — Ora, se cabe aos pais decidir o que seus filhos devem aprender em matéria
de moral, nem o governo, nem a escola, nem os professores tém o direito de
usar a sala de aula para tratar de conteldos morais que ndo tenham sido
previamente aprovados pelos pais dos alunos (BRASIL, 2016, p. 183-184,
grifos meus).

Entende-se que o PLS 193/2016 pretende silenciar os/as docentes, a fim de que tudo o
que for diferente e esteja em desacordo com as convicgdes da familia, ndo venha a ser abordado
em sala de aula, “sob pena de responsabilidade” (BRASIL, 2016b, p. 181).

A segunda situacé@o considerada para a realizacdo da pesquisa envolve o documento
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O documento comecou a ser construido em
2015, em atendimento ao Plano Nacional de Educacdo (PNE). Na segunda versao, divulgada

em 2016 (BRASIL, 2016a), eram encontrados no texto termos como “orientagdo sexual”
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quando o documento aborda o direito ao respeito e acolhimento que a crianca e o adolescente
tém, sem preconceito com suas diversidades. No texto, quando é abordada a tomada de decisdo
do educando diante de questdes da atualidade, era encontrado o termo “homofobia”. No més de
abril de 2017, foi divulgada a terceira versdo do documento (BRASIL, 2017a). A divulgacédo
provocou grande agitacdo nas midias, pois os termos “orientagdo sexual” e “homofobia” ndo
mais se encontravam no documento. O documento dos Temas Transversais (BRASIL, 1998a)
trazia a “orientacdo sexual” como um dos temas de causas sociais e urgentes, promovendo o
direito de cada um expressar sua sexualidade e com isso o0 entendimento que a
homossexualidade precisa ser respeitada. Quase vinte anos depois, o texto final do documento
que conduzira o curriculo do ensino fundamental pelos préximos anos —a BNCC, que aponta
0s conhecimentos e competéncias que todos os alunos e alunas devem atingir durante o periodo
escolar — retira os termos outrora considerados questdes sociais e urgentes. O documento, ao
selecionar o que deve ser ensinado e retirar a “orientagdo sexual” que inicialmente foi
considerada, tem quais intengdes? Devemos entender que, se 0 que esta l& deve ser ensinado e
problematizado em sala de aula para que alunos e alunas possam desenvolver as competéncias
esperadas, 0 que nao esta la ndo deve ser ensinado? E tem que ser ensinado somente 0 que esta
14? Vejo essa “rasura” no documento da BNCC como uma forma de silenciamento dos/as
professores/as nos assuntos relacionados & homossexualidade. Tera sido a BNCC atingida pelas
(ainda) propostas do Programa Escola sem Partido?

Finalmente, a terceira situacdo considerada para a pesquisa foi a decisdo liminar
registrada em ata de audiéncia no dia 15 de setembro e 2017, referente a Acdo Popular n°
1011189-79.2017.4.01.3400, na qual a autora Rozangela Alves Justino e outros pedem a
suspensdo da Resolucdo N° 001/1999 do Conselho Federal de Psicologia — CFP. A Resolugéo
estabelece normas relacionadas a atuacdo dos psicologos em questbes que envolvem a
orientacdo sexual (BRASIL, 1999). Esta Resolucdo considera que a homossexualidade nao é

doenca e nem perversao e, entre outros artigos, resolve:

Art. 3° - Os psicélogos ndo exercerdo qualquer acdo que favoreca a
patologizacdo de comportamentos ou praticas homoeroticas, nem adotarao
acao coercitiva tendente a orientar homossexuais para tratamentos néo
solicitados.

Paragrafo Gnico — Os psicologos ndo colaborarao com eventos e servigos que
proponham tratamento e cura das homossexualidades.

Art. 4° - Os psicologos ndo se pronunciardo, nem participardo de
pronunciamentos publicos, nos meios de comunicagdo de massa, de modo a
reforcar 0s preconceitos sociais existentes em relacdo aos homossexuais
como portadores de qualquer desordem psiquica (BRASIL, 1999, grifos
meus).
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O juiz, ao proferir a liminar, considerou que em relacdo a Resolucdo CFP N° 001/1999,
“alguns de seus dispositivos, quando e se mal interpretados, podem levar a equivocada
hermenéutica no sentido de se considerar vedado ao psicélogo realizar qualquer estudo ou
atendimento relacionados a orientacdo ou reorientacdo sexual” (BRASIL, 2017b) (grifos
meus). O juiz considerou “os eventuais interessados nesse tipo de assisténcia psicologica”
(BRASIL, 2017b, p. 4) e deferiu parcialmente a liminar, permitindo as pesquisas cientificas e
atendimento psicologico relacionados a (re) orientacdo sexual daqueles que a solicitarem.

Essa situacdo merece atencdo. A homossexualidade ndo é considerada doenca perante
a psicologia, nem disturbio e nem perversdo, ou seja, ndo é problema de orientacdo. Uma
pessoa da area juridica autoriza pesquisa e tratamento para algo que néo esta fora da ordem, ou
seja, uma reorientacdo para algo que ndo é uma doenca, nem distirbio e nem perversdo. Se um
juiz autoriza a reorientar a homossexualidade - que n&o é considerada doenca pela psicologia
talvez seja porque ele e os autores da acdo popular a considerem de fato uma patologia. O
psicologo tem a funcdo de clinicar, realizar atendimentos e tratar pacientes. Ao promover a
reorientacdo sexual autorizada pelo juiz, esse profissional estaria clinicando, atendendo e
tratando pacientes afetados pela patologia da homossexualidade, visando sua “cura”, agora
mencionada como “reorientacdo”. Essa intengd@o de reorientar o que estaria fora da ordem, de
corrigir o que estaria errado, de normalizar o que seria anormal e de curar aquele ou aquela que
estaria doente, nos faz perceber que hd um recrudescimento do moralismo estigmatizante e de
uma onda fascista que tem tomado o pais.

A situacdo foi amplamente divulgada pelas midias. Diversos juristas destacaram a falta
de forca juridica da liminar que possivelmente sera derrubada pelos recursos impetrados. Mas
0 impacto dessa decisao foi de grande repercussdo. Mesmo que a liminar seja derrubada, a
reconsideracao da homossexualidade como algo patoldgico pode resultar em perigosos efeitos:
proliferacdo de discursos homofdbicos, violéncia fisica e simbdlica, pessoas se enxergarem
doentes (quando na verdade ndo estdo) e terem seu sofrimento aumentado, uma vez que nao
encontrardo a cura ou tratamento eficaz para uma enfermidade que ndo existe.

A proposta de incluséo do Programa Escola sem Partido como integrante das diretrizes
e bases da educacdo nacional, a retirada dos termos “orientagdo sexual” ¢ “homofobia” da
BNCC e a reconsideracdo (por meios judiciais) da homossexualidade como patologia, todos
esses eventos, ocorridos em um curto intervalo de tempo, motivam discussdes, manifestacoes
de opinides, construcbes de ideias e de discursos que muitas vezes podem ser negativos e

reproduzidos, incitando o preconceito e a homofobia. O que a Ciéncia tem a ver com esses
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movimentos de retrocesso de direitos fundamentais? E o ensino de Ciéncias? Como discutir
essas demandas sociais na escola? Como os professores e professoras de Ciéncias veem essa

questao?

Ter em mente que os discursos sdo cambiantes e mutaveis nos ajuda a
compreender a complexidade sociocultural onde ideias, pressupostos, teorias
e representacOes estdo em constante movimento. Esses discursos podem ser
abandonados, renovados, reinventados ou mesmo voltar a ser o que eram.
(SA-SILVA, 2012, p. 89).

Essas situacbes reforcam uma concepcao binaria de corpos de homens e mulheres e,
consequente ligagdo com o género e a sexualidade, que apontam para a heterossexualidade
como unico destino e, compulsoriamente, a uma Unica forma de desejo sexual. Para se evitar
gue haja transgressdes dessa norma, sdo realizados investimentos continuadamente e repeticdes
destes, através de diversas instancias, entidades e instituicdes, como as familias, igrejas, leis,
escolas, midias ou ainda mesmo pela medicina (LOURO, 2015). Aqueles que sobrevivem as
tecnologias sociais que tentam enquadrar cada um em uma Unica identidade e a um Unico
género, sabem como a educacdo conduz criancas e adolescentes a se tornarem homens e
mulheres ideais, “como a sociedade nos faz crer que devemos ser. Sabem também que entre o
ideal e a realidade jaz uma historia invisivel de violéncias as quais alguns sucumbem”
(MISKOLCI, 2015, p. 11-12).

Mas e os professores e professoras de Ciéncias? O que pensam sobre isso? Quais sdo
seus discursos? Sera que preferem se calar? Que atitudes tomam diante de situacdes de
discriminacao contra alunos e alunas homossexuais? Como suas concepcdes e discursos tém se
refletido em suas préaticas pedagdgicas diante de situacdes de homofobias na escola e nas aulas
de Ciéncias?

Diante dos problemas expostos, propomos uma pesquisa a ser realizada com
professores/as de escolas publicas do Municipio de Sdo Luis — MA para analisar quais sdo seus
discursos sobre a homossexualidade. Quais sdo seus discursos sobre a homossexualidade? Ha
alguma relacdo entre seus discursos e as situagdes que envolvem o Escola sem Partido e a
retirada da “orientagdo sexual” e “homofobia” da BNCC?

Para analisar tais discursos, buscamos:

e Compreender as ideias, os saberes e as concepgOes acerca do tema da
homossexualidade;

e Verificar a percepcdo sobre situacdes relacionadas a presenca do tema na escola;
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e Refletir sobre possiveis formas de problematizacdo e abordagem do tema nas
aulas de Ciéncias;

e Problematizar — a partir das falas dos docentes tendo como aporte os Estudos
Culturais em Educacdo — acerca da importancia de se discutir o tema
“homossexualidade” tendo como lugares pedagdgicos a ética, a cidadania, o

respeito e a alteridade.

Neste trabalho, a ideia de homossexualidade foi pensada desde o inicio como uma
categoria guarda-chuva, a qual abrange tanto a homossexualidade masculina como também a
lesbianidade. Porém, percebi através das leituras que a construcéo dessa ideia foi feita a partir
da homossexualidade masculina. Na obra de Foucault (2015), Histéria da sexualidade: a
vontade de saber, foi possivel observar que o saber produzido ao longo do século XIX sobre a
sexualidade feminina (des) qualificava a mulher, colocando-a como histérica, desprovida do
poder no que envolve a sexualidade e considerava que 0 sexo para ela era restrito a fins
reprodutivos. Ndo se produziu um saber sobre a lesbianidade, que passa a ter visibilidade
somente a partir dos movimentos sociais no século XX (mesmo assim, ndao no inicio deles),
como 0 movimento gay apés a revolta de Stonewall, que foi predominantemente masculino.
Nem o movimento feminista dos anos 1970 considerou a lesbianidade em seu inicio. Segundo
Louro (2015), o feminismo sempre considerou o corpo da mulher como o objeto de aten¢édo, no
que diz respeito a autonomia no uso do seu corpo e nas vivéncias de sua sexualidade.
Posteriormente, feministas Iésbicas comecam a realizar questionamentos que denunciavam
principios heterossexuais relacionados ao que era entendido por género, e passam a reclamar o
destaque de suas vivéncias que até entdo era negado (LOURO, 2015) e que vem ganhando
espaco. Mesmo com essa percepgéo, foi mantida a ideia inicial sobre homossexualidade como
uma categoria guarda-chuva, para que fosse possivel perceber como e se os professores e
professoras entrevistados/as fazem a distin¢do de homossexualidade masculina e leshianidade,

a partir de perguntas sobre homossexualidade no seu sentido global.
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2 O CONTEXTO DA EDUCACAO DIANTE DO MOVIMENTO ESCOLA SEM
PARTIDO

Brasil, 2019: comemoramos o0s 31 anos da Constituicdo Federal (CF) de 1988, a Carta
Magna da democracia nacional. Uma grande conquista ap6s o fim da Ditadura Militar, em 1985.
A partir dai, aos poucos, muitas foram (e sd0) as conquistas da nossa sociedade que,
anteriormente, viveu e sofreu um longo e rigoroso periodo de opresséo.

Nesse contexto, novas identidades culturais e sociais ndo s6 emergiram como se
afirmaram e foram alterando os limites, “[...] transgredindo proibi¢des e tabus identitarios, num
tempo de deliciosos cruzamentos de fronteiras [...]”, como afirma Tomaz Tadeu da Silva (2006,
p. 7-8). Sem duvida alguma, continua ele “[...] € um privilégio, uma dadiva, uma alegria, viver
num tempo como esse, num tempo assim” (SILVA, 2006, p. 7), porém ndo temos
experimentado apenas as delicias do nosso sistema democratico, pois paradoxalmente também
ha processos de “[...] afirmagdo da identidade hegemonica do sujeito otimizador do mercado,
num mundo onde zelosos guarda-fronteiras tentam conter a emergéncia de novas e de renovadas
identidades e coibir a livre circulagdo entre territorios — os geograficos e os simbodlicos”
(SILVA, 2006, p. 8). Assim, a atualidade tem se constituido para nés ndo apenas como um
privilégio, mas também “é uma desgraca, ¢ uma danagdo, ¢ uma tristeza, viver num tempo como
esse, num tempo assim” (SILVA, 2006, p. 8), na medida “[...] em que vemos aumentar a nossa
volta o perimetro e o espacgo da destituicdo, da exclusdo e da privagao [...]” (SILVA, 2006, p.
8).

Embora as palavras de Tomaz Tadeu da Silva tenham sido publicadas ha mais de uma
década, parecem fazer mais sentido a cada ano, a cada més, a cada dia. Um exemplo claro disso
ocorreu durante o episddio das manifestacfes da classe de caminhoneiros em greve, no final de
2018, quando vimos pelos canais de comunicacdo pessoas ajoelhadas clamando pela
intervengdo militar. Adicionado a esses eventos, observamos o recrudescimento do
conservadorismo, que cresce cada vez mais pelo pais e se manifesta ndo sé por meio das
elei¢des, mas também com movimentos como o Escola sem Partido (ESP). Esse movimento —
idealizado em 2004 pelo advogado e procurador do Estado de S&o Paulo, Miguel Nagib — acusa
professores e professoras, colocando-os na posi¢do de doutrinadores politico-ideoldgicos e
objetiva combater essa suposta doutrinacdo. Desde 2014, Projetos de Lei (PL) inspirados em
seus pressupostos tramitam nas casas legislativas com propostas restritivas que visam a

criminalizacdo da acdo docente. Alguns deles — mencionados a seguir — objetivam alterar a Lei
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n® 9.394, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) ou mesmo incluir nela o Programa
Escola sem Partido.

O PL 7180/2014, de autoria do deputado Erivelton Santana, propde a alteragcdo do Art.
3° da LDB com o acréscimo do inciso “XIII — respeito as convicc¢des do aluno, de seus pais ou
responsaveis, tendo os valores de ordem familiar precedéncia sobre a educacdo escolar nos
aspectos relacionados a educacdo moral, sexual e religiosa, vedada a transversalidade ou
técnicas subliminares no ensino desses temas” (BRASIL, 2014, p.1). Além deste, existem
varios outros projetos de lei: O PL 867/2015 propde deveres a serem seguidos pelos/as
professores/as e principios que deverdo nortear a educacdo nacional (BRASIL, 2015). Caso
docentes contrariem tais deveres e/ou principios, poderdo ser denunciados por alunos/as e pais
e estardo sujeitos a responder criminalmente; o PL 7181/2014, que pretende fixar a vigéncia
decenal dos parametros curriculares nacionais; o PL 1859/2015 que visa proibir a abordagem
de ideologia de género nas escolas, além dos termos “gé€nero” e “orientacdo sexual”; o PL
5487/2016, que objetiva a proibicdo da distribuicdo de livros a escolas publicas que abordem
orientacdo ou diversidade sexual; o PL 6005/2016, que trata do programa Escola Livre a ser
instituido em todo o territério nacional; o PL 8933/2017, que vincula o ensino sobre educacéo
sexual a autorizagdo dos pais ou responsaveis e o PL 9957/2018 que visa impedir a doutrinacao
de professores a partir de deveres a serem seguidos, sob pena de responsabilidade (BRASIL,
2018a).

Diante das tramitacGes de Projetos de Leis que tentam interferir, silenciar e penalizar
o trabalho docente, movimentos de resisténcia, como o Professores Contra o Escola sem
Partido® (PCESP), tém se organizado para combater as propostas conservadoras do movimento®
ESP. Trabalhos académicos vém sendo publicados, denunciando a ideologia antidemocréatica
do Escola Sem Partido que, caso seja aprovado, tera impacto negativo de grande monta no
contexto educacional do Brasil. Assim, buscamos realizar uma problematizagdo sobre esta
tematica e refletir acerca das possiveis reverberacdes desta ideologia conservadora e

antidemocratica na escola e no ensino de Ciéncias.

3 O PCESP conta com um site. Na se¢iio “Sobre nos” se define como um grupo de professores e estudantes que é
contrario aos Projetos de Lei que objetivam a aplicacdo dos pressupostos do ESP na educacédo e que tramitam nas
casas legislativas do Brasil. Esse grupo de resisténcia utiliza o site como local para divulgagdo de informacdes,
visando ao combate ao retrocesso na educagdo. (PROFESSORES..., [200-].

4 Optamos por utilizar a palavra movimento em italico, quando nos referirmos a ela como caracterizagdo do ESP,
por entendemos que ele vai além de um simples movimento, assim como descreve Algebaile (2017), cujo
entendimento apresentaremos mais adiante.
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2.1 O movimento Escola sem Partido

Segundo Penna (2017), o discurso do movimento ESP sobre a educacgéo iniciado em
2004, ndo foi levado a sério naquela época por pesquisadores da area que o consideraram
absurdo, sem fundamentos legais e por ter repercutido apenas nas redes sociais, e ndo nas
discussdes académicas. O discurso ndo foi enfrentado e cresceu, até que alguns projetos de lei
que se apropriam das ideias do ESP entraram na pauta das casas legislativas, tanto de
Municipios e Estados, como também na Camara dos Deputados e no Senado (PENNA, 2017).

Segundo Frigotto (2007), em um mundo regido pelo capital — no qual as classes
hegemonicas tentam manter seus privilégios —, apds os anos de governo Lula e Dilma, diante
da crise e do processo de impeachmeant da presidenta, as pequenas conquistas dos movimentos
sociais tornaram-se insuportaveis. Entre essas conquistas, encontra-se a educacao publica para
uma formagdo critica e cidadd. Assim, “em nome de Deus e da familia™®, articulagGes
culminaram com o golpe de 2016 e, no que diz respeito a educacao, os interesses que envolvem
o capital foram mascarados pelo ESP, uma vez que, para a manutencdo dos privilégios da
hegemonia, é preciso controlar a massa. Da mesma forma que Frigotto, a emergéncia do ESP
entre movimentos contrarios as politicas implementadas pelos governos progressistas e
conquistas democraticas também é percebida por Di Fanti (2017).

Barbara, Cunha e Bicalho (2017) consideram que a polarizacdo entre direita e esquerda
durante as manifestacdes pro-impeachmeant, as agressdes a professores grevistas no Parand, as
ocupacdes de estudantes em escolas de Sdo Paulo, os cartazes contra Paulo Freire e a
doutrinagdo marxista na escola durante as manifestacdes, todas essas situacdes podem ter
contribuido para a elaboracdo de projetos de lei que envolvem o ESP. Somando-se a isso, 0
combate ao que chamam “ideologia de género” e a conquista da retirada das metas de combate
a desigualdade de género do Plano Nacional de Educacdo em 2014 fez com que 0 movimento
crescesse, sendo incorporado por outros movimentos e também por partidos politicos.

O ESP apresenta dois sites bem estruturados: um deles caracteriza o movimento,
apresenta links de noticias e instrugdes. No “Quem somos” do site encontramos uma definigédo
do movimento, como “uma iniciativa conjunta de estudantes e pais preocupados com o grau de
contaminag&o politico-ideologica das escolas brasileiras, em todos os niveis: do ensino basico
ao superior” (ESCOLA..., [200-])e.

S Fala recorrente durante a votagdo do processo de impeachmeant de Dilma Rousseff no Senado, em 2016.
® Essa autodescricdo também ¢é citada por Assis (2018), Ramos e Stampa (2016), Macedo (2017), Bagdonas e
Azevedo (2017), Orofino (2018), Penna (2017), Espinosa e Queiroz (2017), Macedo (2017) e Algebaile (2017).
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Algebaile (2017) questiona a perspectiva do ESP como um movimento e afirma que,
apo6s uma andlise da organizacdo e de seus colaboradores, além da percepcao do fortalecimento
do ESP através de diferentes frentes — sites, redes sociais e outras que envolvem parlamentares,
partidos politicos e setores religiosos — ao contrario de ser uma unido de pessoas com ideais
comuns, 0 que levaria a uma visdo diminuida do ESP como um movimento, seria na verdade
“[...] um organismo especializado, internamente centralizado e externamente vinculado, por
sua instrumentalidade, a uma vertente politico-partidaria mais diversificada na sua composigao”
(p. 66, grifo meus). Nesse sentido, para a autora, tratar do ESP como movimento seria
secundario e teria um carater mais oportunista, pois, na verdade, caracteriza-se como um
organismo totalmente partidario e conservador.

A visdo do movimento ESP como ideol6gico ou partidario — 0 que contraria suas
préprias propostas, ja que defende a neutralidade politica, ideoldgica e religiosa na educagédo —
foi notado também por outros/as autores/as’. Espinosa e Queiroz (2017) evidenciam esse
entendimento, a partir da aplicacdo da metodologia Analise de Redes Sociais (ARS), através da
analise de informacGes sobre os atores do movimento, 0s eventos nos quais participaram e as

redes que se formam entre eles e que sustentam os projetos de lei. Assim, consideram que:

[...] é importante advertir que a reiterada coincidéncia na participagdo dos
citados personagens em entidades como o Foro de Brasilia, Instituto Liberal e
espacos como audiéncias publicas e outros, pode-se interpretar como uma
forte evidéncia da existéncia de uma estrutura que resulta Gtil para atingir o
fim especifico que é inserir a pauta do Escola sem Partido na agenda publica
(ESPINOSA; QUEIROZ, 2017, p. 58).

Esses mesmos autores analisaram também informacdes sobre deputados e vereadores
autores dos projetos de lei que envolvem o ESP e seus vinculos. “A primeira e mais gritante de
todas as conexdes é que todos os parlamentares, sem excecdo, defendem o afastamento da
presidente Dilma Rousseff. Outra conexdo que salta aos olhos €é a liga¢do dos autores dos PL
com setores evangélicos, notadamente as igrejas neopentecostais” (ESPINOSA; QUEIROZ, 2017,
p. 59). Segundo eles, a analise de redes mostrou a articulagédo do movimento ESP, as relagbes
partidarias de seus proponentes (contrarios aos governos progressistas), o conservadorismo e a
relacdo com setores evangélicos. Ou seja, aqueles que prop6em uma escola sem partido e

ideologicamente neutra séo absolutamente partidarios e defensores de suas ideologias.

" Ver por exemplo: Assis (2018); Reis, Campos e Flores (2016); Borges (2017); Di Fanti (2017); Bittencourt
(2017); Ramos e Stampa (2016); Ramos e Santoro (2017); Baggenstoss (2016); Matos et al. (2016); Frigotto
(2017); Espinosa e Queiroz (2017); Algebaile (2017); Ramos (2017); Souza e Oliveira (2017).
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Uma questdo que chama atencdo no site do ESP é a apresentacdo de uma lista de
deveres para professores/as seguirem que deve ser fixada nas salas de aula, em forma de cartaz®.

Sao eles:

1 — O Professor ndo se aproveitard da audiéncia cativa dos alunos, para
promover 0s seus proprios interesses, opinides, concepgdes ou preferéncias
ideoldgicas, religiosas, morais, politicas e partidarias.

2 — O Professor ndo favorecera nem prejudicara ou constrangera os alunos em
razdo de suas convicgdes politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da
falta delas.

3 — O Professor ndo fara propaganda politico-partidaria em sala de aula nem
incitara seus alunos a participar de manifestacdes, atos publicos e passeatas.
4 — Ao tratar de questBes politicas, socioculturais e econémicas, o professor
apresentara aos alunos, de forma justa — isto €, com a mesma profundidade e
seriedade — as principais versdes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes
a respeito da matéria.

5 — O Professor respeitara o direito dos pais dos alunos a que seus filhos
recebam a educacdo religiosa e moral que esteja de acordo com suas proprias
convicgoes.

6 — O Professor ndo permitira que os direitos assegurados nos itens anteriores
sejam violados pela agdo de estudantes ou terceiros, dentro da sala de aula
(PROGRAMA..., [201-]).

Bittencourt (2017) ndo sé apresenta os “deveres do professor” como também faz uma
analise critica de todos eles. Destaco o que ele diz sobre o dever n° 3. O autor entende que essa
atitude é um dever dos/as professores/as se as causas forem libertarias ou reivindicagdes justas
e questiona que se 0s proprios politicos podem fazé-lo, convocando multides para
manifestacOes, por que o/a professor/a ndo poderia? Considera que se trata de convite,
diferentemente de uma exigéncia da participacao de alunos/as vinculada a notas ou registro de
presenca. Merece destaque também o que o autor diz sobre o dever n° 4, considerando-o
teoricamente interessante, mas ndo uma novidade, pois estéa presente em codigos de conduta de
varias profissdes, como o jornalismo, que na préatica dificilmente é aplicado. Considera, ainda,
gue no caso dos/as professores/as, essa forma justa — entendida como proporcional — ndo €
possivel de ser aplicada, pois determinados temas sdo mais complexos que outros.

Além do site do movimento ESP, como ja foi aqui referido anteriormente, existe
também o do Programa ESP, onde s&o encontrados anteprojetos de leis em niveis municipal,
estadual e federal. Esses anteprojetos sdo disponibilizados para que politicos possam utiliza-los

como modelo e apresentarem em suas respectivas casas legislativas como Projetos de Lei (PLs),

8 Tais deveres foram apresentados nos trabalhos de Assis (2018); Reis, Campos e Flores (2016); Borges (2017);
Di Fanti (2017); Bittencourt (2017); Baggenstoss (2016) e Bagdonas e Azevedo (2017), sendo destacada, nos dois
ultimos trabalhos, a reproducdo deles em alguns projetos de lei.
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a fim de tornar legais os pressupostos do ESP®. A época da escrita de seu trabalho, Assis (2018)
afirmou que ao todo somavam-se mais de 60 projetos entre os que ja haviam tramitado e os que
ainda tramitam nas Camaras de Vereadores, nas Assembleias Legislativas e na Camara dos
Deputados, tendo entre eles cinco aprovacdes em nivel municipal e um em nivel estadual, no
caso, o estado de Alagoas.

Para analisar algumas das inten¢bes dos PLs, é tomado aqui como exemplo o PL
867/2015, de autoria do Deputado lzalci Lucas, que tramita na Camara dos Deputados. Tal
projeto, se aprovado, tera efeitos em nivel nacional, pois intenciona incluir “entre as diretrizes
e bases da educagdo nacional, o ‘Programa Escola sem Partido’” (BRASIL, 2015, p.1). Em seu
art. 2°, o PL apresenta aqueles que seriam os principios a serem atendidos na educacao:

I. Neutralidade politica, ideoldgica e religiosa do Estado;
I1. Pluralismo de ideias no ambiente académico;
I1l. Liberdade de aprender, como projecéo especifica, no campo da educacéo, da
liberdade de consciéncia;
IV. Liberdade de crenca;
V. Reconhecimento da vulnerabilidade do educando como parte mais fraca na
relacdo de aprendizado;
VI. Educacdo e informagéo do estudante quanto aos direitos compreendidos em
sua liberdade de consciéncia e de crenga;
VII. Direito dos pais a que seus filhos recebam a educagdo moral que esteja de
acordo com suas proprias convicgdes. (BRASIL, 2015, p. 2).

O ESP propde tais principios, justificando-os a partir da Constituicdo Federal de 1988
(CF). Alegam que sua proposta a partir desse principio é em decorréncia da suposta notéria
doutrinacdo politica e ideoldgica presente nas salas de aula. Assis (2018) e Baggenstoss (2016)
destacam que alguns desses principios, da forma que sdo apresentados, sao na realidade recortes
de artigos da CF, selecionados para construir PLs de forma que seja conveniente aos interesses
do ESP. Ambos utilizam como um dos exemplos por eles discutidos o Art. 206, item Il, da CF
que tem como texto: “Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
[...] Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber”
(BRASIL, 1988). Se forem analisados os principios propostos pelo ESP apresentados acima, é
possivel verificar a auséncia da liberdade de “ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber”. Ou seja, sdo desconsiderados os principios constitucionais que envolvem a agdo

docente, para propositalmente taxa-los como doutrinadores/as e criminaliza-los/as caso venham

® A existéncia de PLs tramitando nas casas legislativas é evidenciada por Assis (2018); Reis, Campos e Flores
(2016); Ramos e Stampa (2016); Macedo (2017); Ramos e Santoro (2017); Santos Neto e Cardoso (2017);
Baggenstoss (2016); Bagdonas e Azevedo (2017); Seffner (2016); Matos et al. (2016); Heuser (2017); Orofino
(2018); Penna (2017); Espinosa e Queiroz (2017); Algebaile (2017); Ramos (2017); Mattos et al. (2017); Barbara,
Cunha e Bicalho (2017); Souza e Oliveira (2017).
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a desrespeitar 0s principios propostos pelo ESP. Além dos recortes de principios
constitucionais, Baggenstoss (2016) faz outra colocacdo sobre os principios da “neutralidade
politica, ideologica e religiosa do Estado”, e do “reconhecimento da vulnerabilidade do
educando como parte mais fraca na relacao de aprendizado”, afirmando que esses principios
propostos pelo ESP ndo séo encontrados em nenhum outro dispositivo legal, ou seja, o ESP
intenciona promover inovacles na legislacdo, 0 que permite o questionamento sobre sua
definicéo e sobre sua esséncia.

Santos Neto e Cardoso (2017) e Baggenstoss (2016) destacam o embate entre
principios constitucionais com a proposta do ESP — em que a liberdade de ensinar que tem sido
posta em questao pelo movimento em nome do direito a educacédo plena — e analisam a situacéo
por meio do Principio da Proporcionalidade que é assentido pelo Supremo Tribunal Federal
(STF), em situacdes onde se tenta restringir um direito (no caso, a liberdade de ensinar) para
proteger outro (o direito a educacdo). Baggenstoss (2016) nos diz “que o direito a educacao ¢
diretamente proporcional a diversidade da atuacdo docente. Assim, havendo uma restricdo a
atividade do professor, consequentemente ha a restricdo da educacdo do aluno. Assim, ja se
pode inferir que o projeto de lei ¢ inadequado” (p. 36). Nesse sentido, evidencia-se sua
inconstitucionalidade. O autor também destaca a auséncia de pesquisas e teorizagdes que
fundamentem as intencdes do ESP.

Conforme Assis (2018), é importante considerar a forgca que o movimento tem ganho
ao longo dos anos. Mesmo com o fato de existir uma Acdo Direta de Inconstitucionalidade
sobre a aprovacdo do PL em Alagoas, que a época da escrita do seu texto ainda ndo havia sido
julgada, e comissBes legislativas os considerarem inconstitucionais, o numero de PLs
tramitando nas casas legislativas tem crescido. E, apesar dos PLs que tramitam na Camara dos
Deputados — cujas intengbes teriam impacto em nivel nacional — ainda ndo terem sido
aprovados, efeitos do movimento ja podem ser observados. Orofino (2018) e Espinosa, Queiroz
(2017) citam a conquista da retirada do Plano Nacional de Educacdo (PNE) das metas de
combate a desigualdade de género em 2014. Assis (2018) e Orofino (2018) citam a liminar —
concedida pela Ministra Carmem Lucia, do STF — contra o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Anisio Teixeira (INEP) proposta pelo ESP, alegando abuso de autoridade por anular
as redacOes do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) de alunos/as que nédo respeitassem
os direitos humanos. Ramos e Stampa (2016), bem como Ramos e Santoro (2017) citam casos

10 Ver também Assis (2018), Orofino (2018) e Penna (2017).
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de professoras que foram afastadas de suas fungdes, uma delas por ter explicado o pensamento
de Marx. Penna (2017) afirma que em suas discussdes sobre 0 movimento pelo Brasil tem
tomado ciéncia de que, além de afastados, existem casos de professores/as demitidos/as e
muitos ja ndo abordam temas que envolvam Marx e discussdes de género.

Algebaile (2017) afirma que esses efeitos ndo se relacionam com a pena de
responsabilidade, citada nos PLs, e sim com “[...] a autocensura, o constrangimento, ¢ a
coibicdo de comportamentos e praticas que possam, mesmo remotamente, ser identificados
como ‘doutrinacao’ ou ‘desrespeito as convicgdes morais da familia’ (p. 70). Assim, a autora
entende que o ESP se utiliza dos PLs como forma de controle da acdo docente. Para Barbara,
Cunha e Bicalho (2017) esse controle é na realidade um dispositivo escondido sob um discurso
de cuidado que coloca o/a aluno/a como parte fragil sujeito a doutrinacdo de professores/as —
figuras perigosas e que precisam ser silenciados “para ndo ameacar[em] e contrariar[em] a
liberdade de consciéncia e de crenga dada pela educagdo familiar” (p. 108). O ESP também
afirma que para se conseguir algo da populacao, deve-se utilizar da familia como instrumento
para governa-la. Assim o ESP se utiliza da justificativa de protecdo e fortalecimento da entidade
familiar para atrair mais aliados (BARBARA; CUNHA; BICALHO, 2017).

Mattos et al. (2017) dizem que movimentacBes contra possiveis ameacas a familia e a
liberdade de ensino ja aconteceram em outros momentos na histdria da educacdo brasileira
como nas décadas de 1950 e 1960, no qual setores civis — empresarios e religiosos — defendiam
um modelo de sociedade hierarquico e conservador, bem diferente da perspectiva democratica,
“encenada, mais tarde, em 1964, nas ‘Marchas com Deus pela familia e pela liberdade’” (p. 92).
Estariam, portanto, 0s pressupostos do ESP aproximados as movimenta¢des que culminaram
no regime da Ditadura Militar? Ramos e Stampa (2016), assim como Ramos e Santoro (2017),
analisaram em seus trabalhos documentos confidenciais na época da ditadura, periodo em que
criticas ou resisténcias ao regime eram consideradas subversdo, sujeita a san¢des. Ramos,
Stampa (2016) enfatizam que o trabalho docente era vigiado, por ser considerado perigoso e a
perseguicdo as pessoas consideradas subversivas era estruturada, organizada e dividida em
departamentos especificos. Os documentos analisados denunciam professores que incitariam o
comportamento subversivo de estudantes e de outros/as professores/as, incentivando-os/as a
participarem de manifestacdes. Dessa forma, um reitor demitiu todos/as os/as professores/as
esquerdistas; uma professora foi considerada imoral e pornogréafica por indicar livros de Jorge
Amado; um professor considerado subversivo e doutrinador, porque, em vez de dar aulas,
ministrava palestras com contetdo contra o capitalismo e orientava alunos/as a levarem

quaisquer assuntos para serem debatidos em aula, atitude esta considerada como bate-papo. Isso
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faz levar a um questionamento: que professor/a doutrinador/a era esse/a que permitia que
fossem levados quaisquer temas para debate nas aulas? Entendo que um/a professor/a
doutrinador/a ndo permitiria e nem sugeriria isso. Ramos e Stampa (2016), diante de suas
analises e, considerando que “os projetos que tramitam no Senado e na Camara dos Deputados,
buscam vigiar e criminalizar o trabalho docente” (p. 264) afirmam que essa intengao “alcangou
na ditadura o seu ponto elevado” (p. 264). Ramos ¢ Santoro (2017) observam que o movimento
acusa professores/as de doutrinadores/as da esquerda e alega que o pensamento freireano € uma
doutrinacdo. Entretanto, o combate a uma educacéo libertadora ndo é novidade, ja que o proprio
Paulo Freire sofreu perseguicdo na época da ditadura. Neste sentido, um dos documentos
analisados pelos autores apresenta um levantamento histérico do trabalho de Paulo Freire e
aponta que a ideia de educagio libertadora “teria o objetivo de ‘transformar a sociedade
chamada de capitalista em uma sociedade comunista, a partir da doutrinacdo marxista-leninista
aplicada nas escolas’ [...] Paulo Freire é claramente tachado de ‘doutrinador esquerdista’
(p.149). Outro documento é sobre uma pré-escola que utilizava um método baseado em Paulo
Freire. Tal método foi considerado criminoso, por fazer com que as criangas pudessem desde
cedo comecar a questionar o mundo. Para Ramos e Santoro (2017), uma educacao bancéria, de
esquerda ou de direita, vai contra os principios defendidos por Freire e, quem defende uma
educacéo livre de doutrinacéo, deveria ter Freire como referéncia. Diante das consideracfes
sobre as inten¢Bes do ESP que ja surtem efeitos, mesmo que ainda ndo haja PLs aprovados em
ambito nacional, percebo que o enfrentamento ao movimento se faz necessario'!. Mas, para
além da consideracdo sobre a necessidade de resisténcia frente ao avanco do movimento, é
importante pensar em formas de como enfrenté-lo.

Segundo Penna (2017), nds, docentes, devemos aproveitar a oportunidade para levar a
sociedade — pais, alunos/as e a quem interessar — 0s debates e discussdes sobre a ética
profissional, e ndo apenas discutir o ESP com base na sua legalidade. Considera importante que
0 argumento comumente apresentado sobre o ensino nunca ser livre de ideologias, ndo seja
entendido como poder falar o que bem entender. Assim, afirma: “acredito que tem que partir
dos professores o esforco para a discussdo publica, entre nds eu acho que temos claro, mas
temos que levar isso para a sociedade: quais sdo os limites éticos da nossa profissao” (PENNA,

2017, p. 48). Matos et al. (2016) defendem a dimensdo coletiva de formagao de professores/as,

11 A ideia de resisténcia, combate, luta, defesa de uma educacéo livre, aparece em varios textos, tais como: Reis,
Campos e Flores (2016); Borges (2017); Di Fanti (2017); Bittencourt (2017); Ramos e Stampa (2016); Macedo
(2017); Ramos e Santoro (2017); Seffner (2016); Matos et al. (2016); Heuser (2017); Orofino (2018); Frigotto
(2017); Penna (2017); Algebaile (2017).
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tanto inicial quanto continuada. Destacam a previsdo da dimensdo coletiva nas Diretrizes
Curriculares, que estimulam a interacdo entre universidades e instituices de educacdo bésica
para o desenvolvimento de projetos e citam o exemplo de projetos existentes na Universidade
Federal do Rio de Janeiro, onde séo discutidas estratégias de ensino de temas que envolvam
questBes sociais e politicas, que sdo o alvo do ESP. Nesse sentido, as aplicacdes de tais
estratégias de ensino refletem o posicionamento politico dos/as docentes frente as demandas
conservadoras do ESP (MATOS et al., 2016).

Tendo como referéncia a pesquisa de Orofino (2018), considero a extrema importancia
da dimens&o coletiva de formagéo professores/as como forma de resisténcia, principalmente no
que diz respeito a formacgdo continuada. Em seu estudo, a autora realizou entrevistas com
professores/as da area de Ciéncias da Natureza e pode notar que o conhecimento dos/as
professores/as sobre o ESP é muito superficial. Um dos dados mais preocupantes foi que apenas
um/a, entre os dezenove docentes entrevistados, tinha conhecimento sobre PLs que tramitavam
na Camara de Vereadores de seu proprio municipio e na Assembleia Legislativa de seu Estado.
Além disso, apds as entrevistas, alguns professores/as comentaram que esses questionamentos
deveriam ser feitos a professores/as da area de ciéncias humanas. Entendo ser uma situacédo
grave, que necessita de solugdes, tendo em vista que 0 movimento gira em torno da realidade
desses/as professores/as que ndo o percebem, ou ndo querem percebé-lo — pois esse seria um

assunto apenas para professores/as de areas consideradas mais criticas.

2.2 E a escola? Como fica diante do Escola sem Partido?

O movimento ESP defende que aos professores/as cabe apenas a fungéo de transmisséo
do conhecimento, de forma neutra, sendo a educagdo responsabilidade da familia
(BITTENCOURT, 2017; PENNA, 2017; MATTOS et al., 2017). Para Bagdonas e Azevedo
(2017), um ensino neutro, baseado apenas na transmisséo, dispensaria professores/as, haja vista
a disponibilidade de tecnologias na atualidade para acesso ao conhecimento. Afirmam que o
papel do/a professor/a vai muito além da mera transmissdo, e que estudos e documentos oficiais
nas Ultimas décadas ja vém demonstrando e defendendo a importancia do ensino critico, voltado
para o exercicio da cidadania. Por meio de uma entrevista televisionada de Miguel Nagib, o
idealizador do movimento, Penna (2017) percebe que o ESP defende que na escola os/as
professores/as devem ensinar apenas aquilo que preparara o/a aluno/a para a vida profissional.
Isso destaca o carater normativo, que visa tentar controlar a subjetividade dos/as estudantes
(BITTENCOURT, 2017). O ESP, portanto, objetiva organizar uma escola na qual o ensino seja
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neutro, baseado no tecnicismo; uma escola vazia de valores — isso seria responsabilidade da
familia — e que ndo considera as diferencas entre os que ali se encontram. Isso porque, caso
ocorra o contrario, pode ser uma infracdo a pretensa lei, ja que a familia pode considerar que
na escola estejam ocorrendo situagdes que nao estao “de acordo com suas proprias convicgoes”
(BRASIL, 2015). A escola passa também a ser um local onde familia e alunos/as passam a ser
vigilantes da acdo docente, podendo, caso se sintam doutrinados/as pelos/as professores/as,
denuncia-los/las.

Posicionando-se contrariamente ao ESP, autores e autoras confrontam as intengoes do
movimento com o entendimento da escola como local plural, diverso, heterogéneo, onde ocorre
a producdo de subjetividades (REIS; CAMPOS; FLORES, 2016; MATTOS et al., 2017;
BORGES, 2017). Trata-se de um local no qual o conhecimento é socializado, mas nédo esta
acabado em si mesmo, sendo recontextualizado por professores/as e alunos/as e, como sua
producdo e difusdo ocorre através de relagBes sociais, ndo h4 como estar livre de ideologias
(RAMOS; STAMPA, 2016). Para Mattos et al. (2017), é o local onde educandos/as tém acesso
ndo apenas ao conhecimento, mas podem ampliar suas visbes de mundo, ao estabelecerem
relacBes entre eles/as e também com professores/as através do compartilhamento de diferentes
visdes. A escola €, entdo, mediadora do processo educacional, que envolve o estimulo das
capacidades subjetivas dos/as estudantes, ndo somente em dimensdes intelectuais, mas também
culturais, politicas, sociais, axioldgicas, o que impossibilita a concep¢do de uma educacao
baseada em pressupostos de neutralidade (BITTENCOURT, 2017).

Di Fanti (2017), ao discutir em dimensfes axioldgicas e dialogicas, afirma que
qualguer manifestacdo de linguagem — verbal ou ndo verbal — é carregada de valores, até mesmo
no silenciamento, que é intencionado pelo ESP. Assim a autora considera que nao ha auséncia
de ideologia; ndo ha neutralidade; inclusive as escolhas sdo direcionadas por valores. O ESP
propBe que professores/as ndo apresentem seus valores — o que € impossivel — uma vez que se
o fizessem, estariam na posicéo de doutrinadores (DI FANTI, 2017).

Na medida em que o ESP pretende regular o conhecimento a ser difundido nas escolas
por meio da criminalizacdo das ac¢Oes docentes, penalizando somente educadores/as, nos leva
ao entendimento de que considera a escola como o Unico local, a Gnica forma na qual alunos/as
podem ter acesso ao conhecimento, construir suas opinides. Para Reis, Campos e Flores (2016),
0 processo de producdo de conhecimento, valores e construcdo de subjetividades ocorre em
“multiplos espagos e tempos de insercao social” (p. 208), o que significa dizer que a formagao
do individuo ndo se da apenas na escola e no ambiente familiar. Assis (2018) afirma que o ESP

ignora outras formas com as quais estudantes podem construir opinides, tais como as midias,
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as redes sociais, para além das préprias relagdes familiares. Heuser (2017), ao criticar o ESP
por seu texto aparentemente honesto, em que se deseja uma escola sem partido, observa que,
entre varias situagdes: “também quero um judiciario, uma midia e associagcdes de moradores
sem partido e, por outro lado, quero partidos com ideéario politico bem definido, no qual seus
filiados sejam militantes de causas coletivas e ndo uma agremiacdo de defensores de interesses
privados” (p. 207). Mas para o movimento, o partido esta na escola e é percebido na doutrinagéo
dos/as professores/as.

Segundo as justificativas do PL 867/2015, é notorio o fato de professores/as e livros
didaticos se aproveitarem das aulas para doutrinar alunos/as, a fim de conquistar a adeséo a
seus posicionamentos politicos e ideoldgicos (BRASIL, 2015). Assim, consideram que se
fazem urgentes medidas para a prevencdo do que entendem por doutrinacédo nas escolas. Ainda
na justificativa, ha o argumento em que a liberdade de ensinar ndo pode ser confundida com
liberdade de expressdo, devendo esta Gltima estar ausente no exercicio docente, para que ndo
comprometa a liberdade de consciéncia e de crenca dos/as estudantes. Alguns autores
guestionam o entendimento do que seja doutrinacdo para o ESP. Ramos e Santoro (2017) dizem
que o ESP, ao defender que o/a professor/a ndo pode expor suas opinides durante as aulas,
confunde o que é exposi¢do com imposicado; e que a exposicao de opinides dos/as professores/as
seria na verdade uma atitude honesta para com seus/as alunos/as. Para Bagdonas e Azevedo
(2017), se o/a professor/a deixa claro que se trata de sua opinido, tal atitude ndo vai contra a
ética de sua profissdo. Heuser (2017) afirma que o trabalho docente, desde a preparacéo,
considerando a impossibilidade de o/a professor/a ndo se posicionar frente ao conhecimento e
visando a pluralidade de pensamentos, ndo se trata de aproveitamento cativo dos/as alunos/as
para impor suas opinides. “Para isso ha os partidos, os sindicatos, associacdes de moradores, 0s
movimentos sociais, as igrejas” (HEUSER, 2017, p. 213).

Souza e Oliveira (2017) defendem que estudar diferentes correntes de pensamento
como marxismo, positivismo, iluminismo, liberalismo, entre outros, ndo é doutrinagdo. Na
verdade, segundo os autores, espera-se que alunos/as possam compreender tais correntes, até
mesmo para que sejam capazes de fazer criticas a elas. Em alguns trabalhos, ndo é negada a
existéncia da doutrinacdo, da imposi¢do de opiniGes. Mas se trata mais de excecdo do que de
regra (HEUSER, 2017); que sdo pontuais e que ndo podem servir como exemplo para se
generalizar a agdo docente (RAMOS; SANTORO, 2017); que essa situacdo vai contra a ética
de qualquer profissional, por isso ndo deveria ocorrer ndo apenas no contexto educacional, mas
também nos “discursos de politicos, juizes, publicitarios, médicos e tantos outros profissionais
que veiculam ideias todos os dias” (BAGDONAS; AZEVEDO, 2017, p. 260).
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Para Bagdonas e Azevedo (2017), essas imposicOes de ideias — que infelizmente
ocorrem — como verdades inquestionaveis, sdao de fato abuso de autoridade e devem ser
combatidas, mas a questdo seria como fazé-lo. Segundo Santos Neto e Cardoso (2017), esse
abuso praticado por uma minoria de professores configura erros de conduta que “existem,
sempre existiram e irdo existir dentro de sala de aula. Se 0 h4, corrija-se. O que ndo se pode é
tolher a liberdade bésica dos professores de se expressar e dos educandos de terem acesso as
diferentes formas de pensamento que, ao fim, comporao toda sua formagao” (p. 91) que ¢ a
intencdo do ESP. Caso se concretize, a docéncia seria a Unica atividade no pais na qual seria
proibida a liberdade de expresséo do profissional (PENNA, 2017), uma vez que professores/as
que desrespeitassem a lei proposta pelo movimento seriam denunciados ao Ministério Publico
por pais e alunos/as, sob pena de responsabilidade.

Alguns trabalhos evidenciam a intencdo do ESP de sobrepor os interesses do espaco
privado sobre o0 espaco publico!?. Tal intencéo pode ser notada através do PL 867/2015, no Art.
2°, que afirma que “A educagdo nacional atendera aos seguintes principios: [...] VII — direito
dos pais a que seus filhos recebam a educacdo moral que esteja de acordo com suas préprias
convicgdes” (BRASIL, 2015, p. 2). Na justificativa, o PL destaca que o texto do inciso integra
a Convengdo Americana sobre Direitos Humanos, ou seja, se utiliza dessa convengéo para
defender suas intencBes. Assis (2018) diz que o inciso se encontra na area de liberdade de
consciéncia e religido da referida convencéo, ou seja, trata-se da ideia de liberdade e nédo de
restricdo, como intenciona o PL. Penna (2017) destaca o que juristas defendem sobre essa
convencdo: que ela intenciona proteger o individuo no seu espaco privado, sem intervencdo do
Estado. Assim, o autor entende que o ESP tenta usar uma interpretacdo equivocada da
convencao para fazer o contrario: exigir que ocorra no espaco publico as intencbes do espaco
privado.

Matos et al. (2016), Penna (2017), Mattos et al. (2017) e Souza e Oliveira (2017)
consideram a impraticabilidade desse direito reclamado pelo ESP em razéo da heterogeneidade
de pensamentos na sala de aula. Souza e Oliveira (2017) questionam quais seriam essas
convicgdes a serem consideradas na escola, pois entendem que hd uma enorme variedade de
pensamentos, crencas e valores em familias diferentes. Desse modo, afirmam que seria
impossivel atender a todas em uma sala de aula. Inclusive, questionam como a lei seria aplicada
para uma familia de ateus. Entendo que as tais convicgdes da familia a serem consideradas sao

aquelas correspondentes as dos proponentes dos PLs, e outras convicgBes ndo devem ser

12 \Ver Macedo (2017); Ramos e Santoro (2017); Heuser (2017) e Penna (2017).
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discutidas na escola. Seffner (2016), ao analisar as justificativas de PLs, percebe incoeréncias,
pois é abordado o Estado laico, mas também séo defendidas questGes morais e religiosas a ponto
de dar a entender que religido e familias sdo as unicas instancias nas quais se desenvolve a
moral, mas que fique claro, esta se pensando na religido cristd e na familia
heterossexual/monogamica (SEFFNER, 2016). Reforcando essa ideia, Borges (2017) afirma
que “os simbolos religiosos pautados num modelo cultural, o europeu, ndo ¢ questionado dentro
da logica do movimento ESP. Questionam-se formas religiosas ndo eurocéntricas,
pontualmente, as de matriz africana” (p. 627).

O entendimento atual de educacdo considera a necessidade da abordagem de temas
sensiveis, que se relacionem com ideias de injustica e que muitas vezes sdo evitados por
docentes (MATTOS et al., 2017). Por isso, esses temas sao obrigatdrios no ensino de diversos
paises, sendo no Brasil previsto em leis 0 ensino das culturas afrobrasileira e indigena
(MATTOS etal., 2017). O ESP vai contra essas leis, pois discutir questdes sobre suas religides,
vai contra a crenga da maioria cristd (PENNA, 2017). Assim, o ESP, por meio dos PLs,
demostra que se confunde com relacao aos espacos para o0 ensino de doutrinas religiosas (que
seriam as igrejas e os lares), sendo que na escola se estuda religido ndo como doutrina, mas
como fenémeno humano (SOUZA; OLIVEIRA, 2017). Entendo ent&o que a justificativa sobre
a laicidade do Estado para a proposta do ESP, na verdade, questiona apenas as religides ndo
cristds. Propostos por politicos cristdos, uma educacdo religiosa crista na escola ndo iria contra
as convicgdes de suas familias, e ndo seria questionada. O ESP, portanto, demostra intencdes
contrérias a laicidade do Estado.

Para Seffner (2016), a escola é “ambiente de circulagdo de diversos codigos morais,
aos quais se deve conhecer, e aprender a respeitar, desde que nio violem a legislagao vigente”
(p. 9). Sendo um local de convivio social, a escola é espaco da pluralidade, das diferencas. Di
Fanti (2017), partindo de uma perspectiva bachtiniana, entende que o ESP acusa o professor e
aponta para um discurso de intolerancia, no qual ndo se reconhece a relevancia das relacGes
entre as diferencas para a construgdo do conhecimento. O ndo reconhecimento das diferencas
produz visfes negativas que resultam em preconceito, intolerancia, silenciamento.

Apesar de os PLs seguirem tramitando e o0 movimento vir ganhando forga, pode ser
gue encontre um recente e importante obstaculo: a Lei n® 13.663, de 14 de maio de 2018, que
altera o art. 12 da Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) — “para incluir a promogao de medidas de conscientizacdo, de
prevencao, e de combate a todos os tipos de violéncia e a promogéo da cultura de paz entre as

incumbéncias dos estabelecimentos de ensino” (BRASIL, 2018b, grifos meus). Nao é possivel



34

conscientizar, prevenir e combater a partir do silenciamento proposto pelo ESP. E impossivel
néo falar sobre as diferencas na escola — inclusive aquelas que vao contra as convicgoes dos

pais — quando a legisla¢do exige que “todos os tipos de violéncia” sejam combatidos.

2.3 O Escola sem Partido e o ensino de Ciéncias

Por propor para a educacdo nacional uma neutralidade politico-ideoldgica, o direito de
um ensino que esteja de acordo com as convic¢fes morais e religiosas dos pais, € a ndo
abordagem sobre questdes de género e sexualidade na escola, o ESP intenciona a alteracdo do
curriculo por meio do controle, da vigilancia da acdo docente. Essas inten¢fes do movimento
ndo estdo voltadas para a inclusdo de conteudos, mas somente para a subtracdo de temas
(SEFFNER, 2016). Macedo (2017), em seu estudo sobre a divulgacdo da 22 versdo Base
Nacional Curricular Comum (BNCC), diz que ndo pode afirmar se 0 movimento interferiu na
elaboracdo do documento, mas chama a atencgdo para a sua participacdo nos debates, que vinha
sendo mais intensa. A autora, por meio de informac6es dos sites do movimento e de falas duras
de defensores do ESP capturadas de noticias sobre as discussdes em sessdes da Camara a
respeito da BNCC, resume as demandas do ESP em quatro pontos: “Em prol da separagdo entre
espaco publico e privado [...] Contra o viés ideoldgico de esquerda [...] Contra a diversidade
cultural nos curriculos [...] Contra a ideologia de género nos curriculos” (MACEDO, 2017, p.
515-516). A autora diz que, ao defender uma escola que atenda a todos, o ESP se preocupa
mais com excluir itens do curriculo. Assim, ao se retirar questdes relacionadas a raca, género,
sexualidade e politica, excluem-se grupos minoritarios que vinham aos poucos conquistando
espaco. No que diz respeito a género e sexualidade, Seffner (2016) salienta que a emergéncia
dessas tematicas esta relacionada a conquista do regime democréatico. Ao fazer uma analise
historica, afirma que a partir da CF de 1988 comeca-se a politizacdo desses e de outros temas
que estavam naturalizados no contexto da sociedade brasileira. Além disso, a educacao
obrigatdria para todos contribuiu para a diversidade de género e sexualidade nas escolas; para
0 reconhecimento dos movimentos feminista e LGBT e de suas conquistas e, por conseguinte,
para politicas voltadas aos direitos humanos. Assim, o autor defende que todas essas conquistas
— que foram possiveis gracas ao regime democratico — encontram-se ameacadas devido a atual
fragilidade da democracia.

O curriculo é visto como local de disputa (RAMOS, 2017; MACEDO, 2017; REIS;
CAMPOS; FLORES, 2016; BORGES, 2017). Para Reis, Campos e Flores (2016), o ESP

propde o ensino tradicional, tecnicista e assim uma visdo de ciéncia positivista. Destacam que
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as pesquisas no campo, durante os ultimos anos, percebem o curriculo como criagdo cotidiana,
em que se somam os contetdos formais (teéricos) a outros que envolvem o cotidiano. Por
envolver o contexto, ndo ha como se praticar uma escola e uma educacao neutra. Entendem que
“o cotidiano nao pode ser controlado, regulado, quantificado ou previsto” (p. 208). Se o
curriculo também é constituido pelo cotidiano, e este ultimo é imprevisivel, o curriculo ndo
pode ser repetido e “submetido a regras e normas rigidas” (p. 208). Ou seja, compreendendo o
curriculo como producéo cotidiana, a defesa da neutralidade ndo considera 0s processos sociais,
culturais e inclusive politicos. Assim, o ESP desqualificaria o outro presente em uma
diversidade escolar, por propor um apagamento de questdes sociais do curriculo.

Reis, Campos e Flores (2016), ao se apropriarem da perspectiva de Tomaz Tadeu da
Silva sobre as teorias do curriculo, observam “que o curriculo ¢ determinado pela estrutura
econbmica, que ndo seria neutra, mas plena da ideologia das classes dominantes — capitalistas
e burgueses em geral” (p. 205). Ja na visdo da teoria poOs-critica, sdo incorporadas “outras
variaveis ao debate em torno das relagdes entre curriculo e poder, fugindo do economicismo e
pensando as questdes sociais também com base em elementos politicos e culturais” (p. 205-
206). Assim como as autoras, me aproprio das ideias de Tomaz Tadeu, trazendo-as a discussao.

Silva (2009), ao discutir diversas teorias sobre o curriculo, destaca que a producéao
curricular envolve questdes de poder e que é questdo de identidade. Para o autor, o
questionamento sobre aquilo que deve ser ensinado ndo pode estar separado de outro sobre que
tipo de sujeitos deve ser formado. O curriculo, portanto, é intencional. E construido a partir de

um sujeito ideal a ser formado em uma sociedade. O autor questiona: qual seria esse sujeito?

Serd a pessoa racional e ilustrada no ideal humanista de educacdo? Sera a
pessoa otimizadora e competitiva dos atuais modelos neoliberais de educagdo?
Seré a pessoa ajustada aos ideais de cidadania do moderno estado-nac¢éo? Sera
a pessoa desconfiada e critica dos arranjos sociais existentes preconizada nas
teorias educacionais criticas? A cada um desses “modelos” de ser humano
corresponderd um tipo de conhecimento, um tipo de curriculo (p.15).

Ao intencionar excluir temas do curriculo que envolvam aspectos politico-ideoldgicos,
que véo contra a moral e religido da familia, 0 ESP demonstra suas inten¢des em nao formar “a
pessoa desconfiada e critica”, pois tal pessoa questiona e enfrenta a hegemonia. E inegavel que
a producdo do curriculo se da em meio a relagdes de poder; o fato de selecionar conteudos
envolve questdes de poder. Tal raciocinio também se aplica & excluséo de diversos contetdos,
que é uma das intengdes do movimento. Assim, as teorias criticas e pos-criticas discutidas por

Silva (2009) néo se limitam a questionar o que deve ser ensinado, mas sim:
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Por que esse conhecimento e ndo outro? Quais interesses fazem com que esse
conhecimento e ndo o outro esteja no curriculo? Por que privilegiar um
determinado tipo de identidade ou subjetividade e ndo outro? As teorias
criticas e pos-criticas de curriculo estdo preocupadas com as conexdes entre
saber, identidade e poder (p.16 -17).

Nesse sentido, o autor aponta para o curriculo como um artefato cultural por ser
produzido em um campo de disputa por significacdo, por identidade, no qual diferentes grupos
buscam sua hegemonia. Como resultado de uma construcdo, esse terreno ndo deve deixar de
ser analisado quanto as relacdes de poder envolvidas na sua producdo, que selecionam
determinados contetidos em detrimento de outros. Entendo, ao olhar para o ESP por essa
perspectiva, que o movimento, ao exercer seu poder, intenciona regular, selecionar, excluir
determinados contetdos do curriculo — politicos, sociais, culturais, sexuais, raciais — propondo
a reproducdo de saberes neutros, objetivando a formacdo de identidades apoliticas ou
antiesquerda, cristds, heterossexuais, lutando contra o0 que perturba a ordem hegemonica,
invisibilizando as diferencas, ao silenciar professores/as.

O silenciamento baseado na ideia de neutralidade é uma ilusdo. Bagdonas e Azevedo
(2017) afirmam que o ensino nunca é neutro e nem livre de ideologias e de politica, sendo
qualquer acdo educativa envolvida por valores. Em seu texto sobre o ESP e o Ensino de
Ciéncias, os autores apresentam dois exemplos de assuntos que seriam impactados com a
aprovacdo dos PLs: origem do universo e origem da vida. Os impactos sobre esses assuntos
poderiam representar a exclusdo total desses temas, uma vez que vao contra as convicgoes
morais e religiosas dos pais, ou entdo, se forem apresentados de forma “justa” em relagdo a
outras teorias, o tempo da aula seria dividido para o estudo do Criacionismo. Nesse ultimo caso,
pode se levar ao entendimento que uma teoria € oposta a outra, negando outras formas de
reflexdo, uma vez que o/a professor/a ndo poderia interferir, ja que deve respeitar a liberdade
de consciéncia e de crenca dos/as alunos/as. Os autores destacam a importancia da abordagem
desses assuntos pelo/a professor/a em uma visdo de ciéncia como resultado de construgéo,
sendo passiveis de criticas e revisdes, ou seja, abordando-a como uma verdade absoluta,
evitando assim uma viséo naturalizada dela.

Matos et al. (2016) consideram dificil conceber um ensino de Ciéncias e Biologia
neutro, que nao envolva e nem discuta questdes socioculturais. Fazem alguns questionamentos
sobre como determinados assuntos serdo trabalhados caso os PLs sejam aprovados, como por

exemplo: clonagem, uso de celulas tronco e o corpo humano, uma vez que é comum surgirem
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questdes relacionadas a sexualidade; ecologia, ja que envolve problemas ambientais; genética
e biotecnologia, por envolver questdes sobre ética; evolucdo das espécies, dentre outros. As
autoras relatam que, em projetos de formacao continuada de professores/as na Universidade
Federal do Rio de Janeiro, enquanto docentes apresentavam suas demandas pedagogicas, foi
percebido que se tratava de tematicas que envolviam questdes sociais e também politicas, como
0 caso da gravidez na adolescéncia recorrente na escola. Na elaboragado da oficina “Gravidez
na adolescéncia”, as autoras entenderam entdo que nao seria possivel abordar esse tema sem
que fossem envolvidas questdes sociais, politicas e culturais na sala de aula, uma vez que a
gravidez na adolescéncia esté relacionada com a falta de politicas publicas em saude coletiva e
que, portanto, em caso de aprovacdo do PL, esse tema ndo poderia ser abordado em sala de
aula. Além disso, se fosse possivel trabalhar apenas na visdo bioldgica e preventiva, também
seriam encontrados impedimentos, pois ndo seria possivel abordar os métodos contraceptivos,
uma vez que essa abordagem vai contra principios religiosos (MATOS et al., 2016).

Aspectos relacionados a sexualidade sdo, geralmente, discutidos nas aulas de Ciéncias
e Biologia, por estarem relacionadas ao corpo humano. N&o nego a relacdo entre o corpo e a
sexualidade. E a partir do corpo que a sexualidade se expressa. Mas a sexualidade ndo deve ser
discutida na escola somente a partir do suposto determinismo bioldgico, no qual o sexo
determina um género especifico e, consequentemente, uma respectiva sexualidade (LOURO,
2015). Para essa autora, tal entendimento leva para uma heterossexualidade compulséria e,
mesmo que o corpo se transforme ao longo do tempo, algo essencial, uma ordem pré-cultural
conduziria 0 sexo para um género especifico e, consequentemente, para uma sexualidade na
qual o desejo seja para 0 sexo oposto. Porém, ndo ha garantias que essa ordem seja seguida,
pois o corpo € produzido na cultura. Sendo assim, ndo se trata de uma ordem natural e segura.
Ela pode tragar outros rumos, ser questionada, € passivel de subversdo. E para fazer com que
essa ordem se mantenha e seja respeitada, para “suporta-la ou assegurar seu funcionamento sao
necessarios investimentos continuados e repetidos; ndo se poupam esforcos para defendé-la”
(LOURO, 2015, p. 83).

O ESP demonstra entender que a escola e professores/as podem interferir, modificar a
sexualidade dos/as alunos/as, ao propor a ndo abordagem de temas contrérios as conviccoes
morais e religiosas dos pais e 0 combate ao que chamam de ideologia de género. Ao propor leis
cujos autores sdo politicos ligados a setores religiosos, que em nome da familia pretendem
interferir no espago da escola, 0 movimento apresenta-se como uma jungdo de investimentos

eficazes para a manutengdo dessa ordem:
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Investimentos produzidos a partir de multiplas instancias sociais e culturais:
postos em acdo pelas familias, pelas escolas, pelas igrejas, pelas leis, pela
midia ou pelos médicos, com o proposito de afirmar e afirmar normas que
regulam os géneros e as sexualidades. As normas regulatérias voltam-se para
0s corpos para indicar-lhes limites de sanidade, de legitimidade, de moralidade
ou de coeréncia. (LOURO, 2015, p. 84, grifos meus).

Como entdo seria a discussao sobre sexualidade no Ensino de Ciéncias e Biologia,
caso 0 movimento tenha PLs aprovados? Seria permitida a abordagem apenas das vivéncias de
pessoas heterossexuais? A homossexualidade ndo poderia ser posta em discusséo nas salas de
aula do pais que mais mata gays no planeta? Frente a situacdes de preconceitos, educadores/as
deveriam calar-se, pois ndo poderiam contrariar as convicgdes morais e religiosas dos pais? Ou
0 assunto deveria ser colocado em discussdo e debate — considerando a pluralidade e a
existéncia de pessoas homossexuais ndo sé entre alunos/as, mas também entre os educadores/as
e outras da sociedade — visando a desconstrucdo de preconceitos e a desnaturalizacdo de
estereotipos?

Ramos (2017), em dialogo com as ideias de Saviani, compreende que educacao e

politica sdo inseparaveis e que isso se manifesta em questdes curriculares:

A inseparabilidade também se manifesta no fato de o curriculo escolar ser alvo
de disputa das classes e um processo de sele¢do cultural e ideoldgica. O Escola
sem Partido é a propria comprovacao deste fato. Trata-se de tentar imprimir
ao curriculo escolar sua ideologia a qual, enunciada como neutra é na verdade,
totalmente comprometida com a classe dominante, pois impede que 0s
interesses dos dominados sejam abordados na escola.

Falar em interesses dos dominados, ndo é o mesmo que fazer a prelecdo de
doutrinas (p.81-82).

Percebo outros assuntos inerentes ao Ensino de Ciéncias que envolvem questdes
politicas, e assim me questiono como — e se — tais assuntos poderiam ser abordados nas aulas
de Ciéncias, caso 0 ESP venha a ser aprovado. Se em uma comunidade ndo ha abastecimento
de agua tratada e saneamento basico por consequéncia da falta de politicas publicas para aquele
local, como trabalhar esses assuntos em aula? Deveria o/a professor/a apenas apresentar como
ocorre o tratamento de &gua e de esgoto e calar-se diante de perguntas de alunos/as ao
questionarem por que no local onde vivem néo existir saneamento? Ou deveria trabalhar o
assunto problematizando-o, estimulando a capacidade critica dos/as alunos/as para que possam
questionar sua realidade? Como trabalhar a preservacdo ambiental em um contexto onde ha a
existéncia de industrias de exploracdo dos recursos naturais e que geram impactos na

comunidade? Deveria o/a professor/a apontar as consequéncias da exploragdo, mas néo discutir
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os reflexos naquele local? Calar-se-ia e fingiria que nada acontece ao redor daquelas pessoas?
Isso ndo seria uma inducgdo ao conformismo de suas realidades? Ou o ideal seria provocar
alunos/as para que possam lutar pela integridade de sua saude e de suas vidas naquele local?
Como se poderia discutir a contaminacao do ambiente, das dguas subterraneas e dos alimentos
em consequéncia da utilizacdo de agrotdxicos? Deveria o/a professor/a simplesmente dizer que
é prejudicial, e ndo considerar as consequéncias em uma comunidade localizada em regido cuja
economia gire em torno da agricultura? Seria necessario dizer que faz mal a saude, mas é
importante para a economia local, além de gerar empregos nos quais alunos/as possam vir a
trabalhar um dia? Ou seria importante estimular estudantes para que lutem por solucdes
alternativas que ndo contaminem o0 ar que respiram, a agua que bebem, e o alimento que
comem? Como estudar sobre as diferentes fontes de energia e sua distribuicdo? Nas
comunidades onde ndo ha energia elétrica ou seu custo é elevado — mesmo que ndo estejam
distantes de usinas — deveriam apenas ser descritas e explicados seus beneficios sem discutir as
politicas que garantem o acesso a energia na sociedade? Ou deveria o/a professor/a motiva-los
a questionarem a incoeréncia entre a proximidade da producéo de energia e sua auséncia ou alto
custo naquela comunidade?

Estes e outros temas no Ensino de Ciéncias e Biologia podem ser impedidos de ser
trabalhados, discutidos e debatidos em uma perspectiva critica caso o Programa ESP seja
incluido a LDB, em consequéncia da possivel aprovacao dos PLs. Assim, a ciéncia voltaria a
ser vista e reproduzida como neutra, absoluta e ndo como produto da acdo humana, carregada
de valores, de ideologias, de intencdes. Tal situacdo no Brasil negaria a falsa visdo de
neutralidade que, segundo Bagdonas e Azevedo (2017), vem sendo debatida desde a segunda
metade do século XX.

Analisando diversos textos sobre o ESP, deparei-me com analises do movimento sob
diferentes perspectivas, diversas formas de olhar, criticas, questionamentos, argumentacoes e
fundamentacOes. Independentemente das diversas abordagens, todos os textos analisados se
posicionam de forma contraria ao movimento. Toda a organizacgéo e estruturacdo do ESP cresce,
avanca. Ao mesmo tempo, muitos trabalhos académicos apontam para as reais intengdes de um
movimento que apresenta um discurso de prote¢do, mas que na verdade € um organismo que se
utiliza de estratégias para controlar a acdo docente e, consequentemente, o curriculo.

Considero o curriculo como produtor de identidades, de subjetividades. O ESP, por
desejar obter o controle do curriculo através da vigilancia dos/as docentes, demonstra produzir
identidades ndo politizadas, que ndo questionem sua realidade, o beneficio de uns em

detrimento de outros, a ordem, a norma. Identidades que se enquadrem no modelo binario de
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género e sexualidade, que formem familias heterossexuais e cristds. ldentidades que néo
valorizem a diferenca. A movimentagdo do ESP permite que seja observada nitidamente a
disputa pelo curriculo num terreno no qual emergem as relacdes de poder. Poder que objetiva
a manutencdo da hegemonia. Poder que deseja controlar os dominados.

O ESP desconsidera a pluralidade na escola. Desconsidera a produgéo e reprodugéo
de preconceitos. Desconsidera a legislacdo vigente, que objetiva a formacao do sujeito critico,
capaz de exercer a cidadania; que valoriza culturas afrobrasileiras e indigenas; que combate as
desigualdades de género; que requer medidas de combate a todas as formas de violéncia. E um
movimento que se fundamenta em suposicdes, e ndo em pesquisas e estudos que possam
legitimé-lo. Enfim, por intencionar controlar professores/as, conteldos dos curriculos,
identidades e subjetividades, objetiva a constru¢do de uma sociedade que se conforme com a
realidade e ndo questione hegemonias.

PLs seguem avancando, propostos por politicos, vinculados a partidos, sobretudo
aqueles pertencentes a setores religiosos, especificamente neopentecostais. Ao intencionar
eliminar da escola discussdes muitas vezes relacionadas as conquistas das minorias, revela sua
falsa pretensdo politico-ideoldgica na escola de um Estado laico. Trata-se de um movimento
partidario, ideoldgico, que na verdade objetiva unicamente a construcdo de um tipo especifico
de sociedade: branca, heterossexual, cristd e contréria a qualquer pensamento considerado de
esquerda. E, portanto, contraditério a seu proprio discurso, que ao pretender uma escola sem

partido, visa constituir um locus ideoldgico e partidario.
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3 A HOMOSSEXUALIDADE E O ENSINO DE CIENCIAS

Este capitulo traz uma abordagem tedrica sobre a tematica da homossexualidade e o
ensino de Ciéncias. Propbe-se a discutir a ideia da producdo do sujeito homossexual pela
Ciéncia e como ela pedagogizou 0s sujeitos e gerou preconceitos que se manifestam na escola
e em outros espagos de convivéncia social. Discute também o cenério atual, em que abordagens
sobre a homossexualidade na escola podem ser impedidas devido a um movimento nacional de
desmantelamento dos direitos sociais e da democracia, materializadas no Programa Escola sem
Partido. Como foi discutido no capitulo anterior, os textos dos projetos de lei sdo equivocados,
antidemocraticos e limitadores da préatica docente: colocam o/a professor/a como uma figura
doutrinadora e consideram que a interferéncia do discurso de docentes na sexualidade dos/as
alunos/as € algo pernicioso e incorreto.

Outro tema nacional que mobiliza a escrita deste capitulo envolve a divulgagéo (no
més de abril de 2017) da terceira versdao do documento da Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017a). Como ja foi apontado na introducdo desse texto, tal divulgacdo provocou
inimeros debates em diferentes instituigdes sociais ¢ na midia, pois os termos “orientagao
sexual” e “homofobia” foram retirados do documento, como constavam da versdo anterior e
preliminar. Na contramdo das discussdes de tematicas sobre sexualidade presentes no
documento dos Temas Transversais (BRASIL, 1998), que traz a “orientacao sexual” como um
dos temas sociais relevantes, o que se vé no documento da Base Nacional Comum Curricular é
um retrocesso em potencial. O texto final deste documento, que conduzira o curriculo do ensino
fundamental pelos préximos anos, sabota toda uma construcgdo historica de lutas por dignidade
humana aos sujeitos subalternizados pelo patriarcado e machismo: mulheres, pessoas negras,
homossexuais, jovens etc.

Atualmente, uma decisdo judicial, que também antecipamos na introducédo deste texto,
acirrou ainda mais o debate sobre o tema da homossexualidade na sociedade brasileira: a
deciséo liminar registrada em ata de audiéncia no dia 15 de setembro de 2017, referente a Acéo
Popular n°® 1011189-79.2017.4.01.3400, cujos autores pedem a suspensdo da Resolugdo N°
001/1999 do Conselho Federal de Psicologia — CFP™2. O juiz que analisou a situacéo considerou

“os eventuais interessados nesse tipo de assisténcia psicologica” (BRASIL, 2017b, p. 4) e

13 A Resolugdo N° 001/1999 do Conselho Federal de Psicologia divulga e afirma que a homossexualidade ndo é
doenga, nem perversao e impede psicologos de realizarem atendimento a pacientes visando ao tratamento e a cura
da homossexualidade (BRASIL, 1999).
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deferiu parcialmente a liminar, permitindo a realizagdo de pesquisas cientificas e atendimento
psicoldgico relacionados a (re) orientacdo sexual daqueles que a solicitarem.

Por fim, apresento algumas reflex6es sobre o silenciamento da escola e dos/as
professores/as no que diz respeito a discussdo do tema da homossexualidade no ensino de
Ciéncias. Desta forma, entendo ser importante a problematizacdo de tematicas como a
homossexualidade no ensino de Ciéncias; considerando que, ao apresenta-lo por diferentes
perspectivas, os/as docentes estardo realizando sua funcao social: levar cidadania e ética para

0s sujeitos sociais da educacéo.

3.1 O que dizem ser a homossexualidade? A Ciéncia e suas infindaveis tentativas de

explicar...

O que dizem ser a homossexualidade? Quem esta autorizado a falar sobre o sujeito
homossexual e suas praticas? A homossexualidade é uma invencéao cientifica produzida com
meticulosidade, argumentacdes e teses académicas, mais precisamente na segunda metade do
século XIX. A Ciéncia produziu, categorizou, biologizou e patologizou 0 homossexual. Michel
Foucault (2015) diz que, a partir do século X VI, instituicdes como a Igreja e campos cientificos
como o Direito e a Medicina, movidos pela vontade de saber, a partir dos discursos relatados
por pessoas em situacdes confessionais onde anunciavam seus desejos e suas praticas sexuais,
produziram ao longo dos séculos um saber sobre a sexualidade que, através do poder que
circulava por tais institui¢oes, foi (e ainda é) capaz de regular a sexualidade das pessoas. Trata-
se do dispositivo de sexualidade produzido discursivamente através dos mecanismos de saber-
poder exercidos por estas instituicdes, e que determinam a heterossexualidade como uma
norma, como o correto e a sexualidade ideal, diante de outras sexualidades, chamadas por
Foucault (2015) de sexualidades periféricas. No século XVIII, os Estados passaram a se
preocupar com a populacdo no que diz respeito a constituicdo de familias, préaticas sexuais e
reproducédo, o que se refletiria em produtividade, ou seja, heterossexuais formam familias e

aumentam a populagdo. Quanto mais pessoas, mais produtividade (FOUCAULT, 2015).

E verdade que ja ha muito tempo se afirmava que um pais devia ser povoado
se quisesse ser rico e poderoso. Mas € a primeira vez que, em pelo menos de
maneira constante, uma sociedade afirma que seu futuro e sua fortuna est&o
ligados ndo somente ao numero e a virtude dos cidadaos, ndo apenas as regras
de casamentos e a organizacao familiar, mas & maneira como cada qual usa
seu sexo (FOUCAULT, 2015, p. 29).
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A partir do século XIX, a Igreja comeca a perder parte de sua insisténcia no que diz
respeito as “ ‘fraudes’ contra a procriagdo” (FOUCAULT, 2015, p. 45) e a justica cede nas suas
consideragdes acerca dos “delitos sexuais” em “proveito da medicina” (FOUCAULT, 2015, p.
45), que comegou a classificar e patologizar as “praticas sexuais ‘incompletas’ ” (FOUCAULT,
2015, p. 45). A Medicina “classificou com desvelo todas as formas de prazeres anexos;
integrou-os ao ‘desenvolvimento’ e as ‘perturbagdes’ do instinto; empreendeu a gestao de
todos eles” (FOUCAULT, 2015, p. 45-46, grifos meus).

Esta nova caca as sexualidades periféricas provoca a incorporacdo das
perversdes e a nova especificacdo dos individuos. A sodomia — a dos antigos
direitos civil ou canénico — era um tipo de ato interdito e o autor ndo passava
de seu sujeito juridico. O homossexual do século XIX torna-se uma
personagem: um passado, uma historia, uma infancia, um caréater, uma forma
de vida; também é morfologia, com uma anatomia indiscreta e, talvez, uma
fisiologia misteriosa. Nada daquilo que ele €, no fim das contas, escapa a sua
sexualidade. Ela esta presente nele todo: subjacente a todas as suas condutas,
ja que ela é o principio insidioso e infinitamente ativo das mesmas; inscrita
sem pudor na sua face e no seu corpo, uma vez que é um segredo que se trai
sempre. E-Ihe consubstancial, ndo tanto como pecado habitual, porém como
natureza, singular. E necessario ndo esquecer que a categoria psicoldgica,
psiquiatrica e médica da homossexualidade constituiu-se no dia em que
foi caracterizada — o famoso artigo de Westphal em 1870, sobre as
“sensagOes sexuais contrarias” pode servir da data natalicia — menos como
um tipo de relagdes sexuais do que como uma certa qualidade da sensibilidade
sexual, uma certa maneira de interverter, em si mesmo, o masculino e o
feminino. A homossexualidade apareceu como uma das figuras da
sexualidade quando foi transferida, da pratica da sodomia, para uma espécie
de androgenia interior, um hermafroditismo da alma. O sodomita era um
reincidente, agora o homossexual é uma espécie (FOUCAULT, 2015, p. 47-
48, grifos meus).

Nota-se que anteriormente a sodomia era entendida apenas como infragdo a uma norma
juridica. O sodomita era somente um infrator. A partir da classificacdo das sexualidades
periféricas, a sodomia deixa de ser um ato infracional e passa a fazer parte — juntamente com
uma série de caracteristicas (comportamentais, anatbmicas e fisioldgicas) — de um ser, uma
identidade homossexual (inventada em 1870). Uma identidade criada a partir de um dispositivo
de sexualidade, no exercicio de saber-poder da Medicina como campo de autoridade para dizer
e falar desse sujeito insidioso, estranho e esquisito que € denunciado pelo corpo e psicologia

androginos.
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3.2 Compreendendo a pedagogia dos manuais medicos

Jackson Ronie Sa da Silva (2012), em sua tese de doutorado, analisou os discursos
sobre a homossexualidade veiculados em livros de Medicina, Psicologia e Educacédo publicados
entre as décadas de 1920 e 1970. Os diversos livros apontavam (apontam) possiveis causas da
homossexualidade (hereditaria, hormonal, problemas relacionados ao desenvolvimento da
crianca, adquirida por fatores ambientais diversos, causas psicoldgicas etc) e traziam (trazem)
informacdes e orientagdes sobre tratamento e prevencao dessa “patologia”. Os livros eram (sao)
destinados principalmente a médicos e psicdlogos, mas também a educadores e pais. Ao
conjunto de orientagdes para “solucionar o problema” da homossexualidade ou “preveni-la”,
Sé&-Silva (2012) denominou pedagogia dos manuais médicos, uma vez que os efeitos de tal
pedagogia foram observados quando analisados os livros de Educacdo — destinados a pais e
professores — que ndo somente incorporaram o discurso médico sobre as causas, tratamentos e
prevencOes da homossexualidade, mas também o reproduzem com eficiéncia. Pedagogia que
ainda se manifesta através das décadas e que pode ser observada no trecho citado da PLS
193/2016, onde se tenta prevenir a alteragdo da sexualidade “natural” dos alunos. Pedagogia
que existe desde a classificagao das “sexualidades periféricas” no século XIX, como uma forma
de disciplinar a sexualidade, produzindo ‘“discursos carregados da autoridade da ciéncia.
Discursos que se confrontam ou se combinam com os da igreja, da moral e da lei” (LOURO,
2015, p.81-82). Pedagogia que ainda tem seus adeptos e é solicitada quando a sexualidade
“natural” se sente ameacada. Pedagogia que normaliza, que exercita a norma, que se respalda
no saber-poder da Medicina, para sustentar a identidade heterossexual como a correta, a ideal,
a saudavel, a normal, a natural, pois, segundo a ciéncia médica, é inata. Pedagogia que ainda
exercita “a vontade de saber” (FOUCAULT, 2015).

Para Michel Foucault (2015), ao contrario do que se pensa, fala-se cada vez mais sobre
sexo e sexualidade. A vontade de saber a respeito suscita que se fale mais sobre ela de forma
insistente para que, ao final, seja produzido um saber que gere mais saberes. A sexualidade néo
tem sido silenciada. Tem sido produzida e divulgada a partir de saberes e poderes situados e
parciais. Por exemplo: o deferimento da liminar que autoriza o atendimento aqueles/as que
desejam a reorientacdo sexual demonstra que a vontade de saber sobre a homossexualidade
persiste. Produzir um saber a partir da instancia de uma Psicologia posicionada e fundada nos
canones da heteronormatividade — neste caso opera para readequar e heterossexualizar aqueles
e aquelas que procuram (ou sdo coagidos a procurar) tratamento. Quais seriam as intengdes em

saber mais sobre a terapéutica da homossexualidade? O juiz deferiu o pedido da acdo popular
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que considerou o fato de a Resolugdo CFP, N° 001/1999 ndo possibilitar a realizagdo de
pesquisas cientificas sobre a homossexualidade. O que querem esses/as psicélogos/as no final
das contas? Querem inventar novas formas de dizer sobre o homossexual e a partir disso operar
com outras formas de controle? Novos saberes seriam produzidos para atuar na causa e resolver
o “problema” e novas metodologias corretivas participariam do arsenal de controle ja existente
e, dessa forma, alimentar ainda mais a pedagogia dos manuais médicos, como lembra Sa-Silva
(2012).

As duvidas sobre a homossexualidade atravessaram todo o século XX e,
apesar dos esforgos da ciéncia biomédica em querer desvendar suas
verdadeiras causas, o que prevaleceu (e ainda prevalece) foi a incerteza dos/as
medicos/as frente ao tema. Davidas, muitas duvidas. Davidas que levavam
médicos/as e psicologos/as a buscarem mais. Saberem mais (SA-SILVA,
2012, p. 75, grifos meus).

Saberem mais para tratar a homossexualidade. Eliminar o sintoma, a enfermidade, o
contagioso da homossexualidade. Assim como a Medicina posicionada na
heteronormatividade, a Psicologia heteronormativa também quer tratar o sujeito “doente” e
livra-lo da patologia homossexual. Transformar o homossexual num “sujeito higienizado”, mas
marcéa-lo como tal para sempre lembrar que ele € o problema e a terapéutica (médica ou
psicolégica) é a solucdo. Como lembra Sa-Silva (2012, p. 66-67), a Medicina
heterossexualizadora produziu (e produz) estigmas e preconceitos que sdo atualizados a todo o

momento:

A higiene é importante para as pessoas e ndo nego sua tecnologia. Os feitos
médicos sobre o controle de doencas infecciosas e parasitarias, a criacdo de
inimeros medicamentos e vacinas, a viabilizacdo de tratamentos na
minimizagdo ou cura de doencas degenerativas e graves, a invengdo de novas
técnicas cirlrgicas e de inimeras terapias, enfim a viabilizagdo de todo um
aparato tecnoldgico visando a salde dos sujeitos sao a¢bes fundamentais.
Fazem parte da vida e de nosso consumo. N&o é disso que estou tratando e ndo
constitui foco de minha problematizacdo. O que aponto séo as estratégias de
saber-poder operadas por uma politica que ndo se preocupou apenas com 0
bem-estar e salde da populacdo. Refiro-me ao exercicio de um poder que
operou também para posicionar sujeitos visando sua desqualificacdo e
desvalorizacdo. Quero apontar o outro lado, aquele gue em alguns momentos
ndo aparece. Minha preocupacdo é expor as estratégias de saber-poder que
produziram diferencas estigmatizantes e preconceituosas. Diferencas que
também nasceram de discursos médicos e que vém se arrastando até hoje e
culminando, em alguns casos, em homofobias configuradas a partir de ideias
histéricas da biomedicina, dentre outras.
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Em relagdo a homossexualidade, o higienismo pretende limpa-la. Converté-la em
heterossexualidade: modelo considerado ideal, exclusivo e Unico pela l6gica heteronormativa.
Louro (2015, p. 15), ao usar a estratégia metafdrica para comparar a vida (desde o nascimento)
a uma longa viagem, descreve o momento da “partida” com “a declara¢io ‘E uma menina!’ ou
‘E um menino!”” e, a partir dai, a viagem deve seguir em uma dire¢io determinada. Judith
Butler (2016) chama a atengéo para o fato de tal momento iniciar a construcdo de um ser, de
um corpo masculino ou feminino; fica afirmada uma sequéncia construida por significados
culturais, em que a atribuicdo do sexo implica a de um determinado género e,

consequentemente, de uma sexualidade especifica (BUTLER, 2016).

Consideremos a interpelacdo médica que, apesar da emergéncia recente das
ecografias, transforma uma crianga, de um ser "neutro” em um "ele ou em uma
"ela": nessa nomeacdo, a garota torna-se uma garota, ela é trazida para o
dominio da linguagem e do parentesco através da interpelagdo do género. Mas
esse tornar-se garota da garota ndo termina ali; pelo contrario, essa
interpelacdo fundante é reiterada por varias autoridades, e ao longo de varios
intervalos de tempo, para reforcar ou contestar esse efeito naturalizado. A
nomeacao €, a0 mesmo tempo, o estabelecimento de uma fronteira e também
a inculcacéo repetida de uma norma (BUTLER, 2016, p. 161, grifo meu).

Norma? Que norma seria essa? Quem a determinou? E possivel entender de forma
aqui simplificada, de acordo com Silva (2014), o que isso significa: a classificacdo tem um
papel central na vida social ao dividir o mundo entre nos e eles, homem e mulher, masculino e
feminino, heterossexual e homossexual, ou seja, modelos de classificacdo baseados em
oposicdes binarias, que refletem em uma hierarquizacdo, em que um dos opostos — entendido
como “melhor” do que o outro — se torna uma identidade em oposi¢édo a uma diferenga. A forma
de hierarquizar fixa a identidade como uma norma a qual sdo atribuidas as caracteristicas
positivas (SILVA, 2014). Nesse entendimento, o binarismo hetero/homo se constitui, e aqueles
que se enguadram na norma (identidade; heterossexual) seriam considerados 0s sujeitos
legitimos. Ja aqueles que ndo se enquadram seriam considerados anormais (diferenca;
homossexual). Fica estabelecida a heteronormatividade.

A heteronormatividade se sente ameacada e, para se manter como norma hegemanica,
recorre a instrumentos como a PLS 193/2016 e a Base Nacional Curricular Comum (BNCC).
Entendo que a BNCC quer utilizar esses instrumentos normalizadores para pedagogizar as
criancas e adolescentes e impedir que se desviem da norma heterossexual estabelecida
hegemonicamente. Assim, vem tentando silenciar os professores com a PLS 193/2016 ao retirar

do curriculo os termos “orientagdo sexual” e “homofobia”.
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3.3 Homossexualidade e o curriculo da Educacéo Basica

Silva (2009, p. 15), ao abordar diferentes teorias do curriculo, nos diz que qualquer
teoria curricular esta baseada em quais conteudos séo escolhidos para serem ensinados e que a
questdo: ensinar “ ‘o que?’ nunca esta separada de uma outra importante pergunta: ‘o que eles
ou elas devem ser?’ ou, melhor, o que eles ou elas devem se tornar?’ ”. Segundo o autor citado,
tais questionamentos em uma teoria do curriculo permitem entender que 0s conhecimentos

escolhidos seriam baseados a partir de um sujeito considerado ideal a ser formado:

Qual € o tipo de ser humano desejavel para um determinado tipo de
sociedade? Sera a pessoa racional e ilustrada no ideal humanista de educacéo?
Serda a pessoa otimizadora e competitiva dos atuais modelos neoliberais de
educacdo? Sera a pessoa ajustada aos ideais de cidadania do moderno estado-
nacdo? Serd a pessoa desconfiada e critica dos arranjos sociais existentes
preconizada nas teorias educacionais criticas? A cada um desses “modelos”
de ser humano correspondera um tipo de conhecimento, um tipo de curriculo
(SILVA, 2009, p.15, grifos meus).

Assim, Silva (2009), ao considerar que o curriculo esta relacionado a formacéo de tipos
de individuos, relaciona-o a “uma questdo de ‘identidade’ ou de ‘subjetividade’ ” (SILVA,
2009, p. 15). A partir de uma perspectiva pds-estruturalista, a construcdo do curriculo, o
documento em si, esta relacionado a questbes de poder, ja que, selecionar e privilegiar
determinados conhecimentos (considerados ideais) em detrimento de outros para a formacao
de uma identidade ideal envolve questdes de poder que operam para obtengdo de hegemonia
(SILVA, 2009). Por isso é importante critica-lo. Contesta-lo. Se para construir o curriculo séo
selecionados determinados conhecimentos (e outros, ndo); se o curriculo esta relacionado com
a identidade; por que uma determinada identidade é privilegiada e ndo outra? (SILVA, 2009).
Entendo o silenciamento do curriculo, tanto pela proposta do Programa Escola sem Partido —
que tenta calar os professores diante de determinados contetdos — quanto pela situagdo da
BNCC como tentativa de ndo formar a “pessoa desconfiada e critica dos arranjos sociais
existentes” (SILVA, 2009, p. 15).

Vejo a perspectiva dos Estudos Culturais em Educagcdo como instrumento para

contestar o curriculo, além de alguns pressupostos da Teoria Queer4, numa perspectiva pos-

EEINT3 ~ 9

14 Queer: um termo usado pejorativamente (como “bicha”, “veado”, “sapatdo”) e atribuido a homossexuais,
assumido por uma vertente destes para caracterizar sua contestacdo com um significado de colocacdo contra
normalizagdo, mais imediatamente, contra a heteronormatividade compulséria. Representa a diferenga (com
relagdo ao movimento homossexual) por ndo querer ser incluida ou tolerada (LOURO, 2015). Também significa
“estranho”, “excéntrico”, “fora do normal” (SILVA, 2009)
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estruturalista. Segundo Silva (2009), a Teoria Queer quer questionar a norma da identidade
sexual hegemonica, perturbando-a, contestando-a, defendendo que — assim como a identidade
de género — a identidade sexual ndo é definida simplesmente pelas questdes bioldgicas; ndo é
dada pela natureza; ela é construida social e culturalmente; depende dos significados que lhe
sdo atribuidos; ndo é definitiva e nem estavel; a heterossexualidade ndo é uma identidade
normal e positiva, enquanto a homossexualidade seria anormal e negativa.

Contestar o curriculo também € importante, pois existem diferencas sexuais na
sociedade e nas escolas, nas salas de aula. E, nesse ambiente, aqueles/as que sao diferentes da
sexualidade hegemdnica sdo muitos. A vivéncia e permanéncia na escola estdo envolvidas com
0 acolhimento dos mesmaos. Se ndo hé acolhimento dos/as considerados diferentes, ha excluséo.
Louro (2015), ao relatar algumas de suas experiéncias ao tratar o tema com outros educadores,

descreve:

Quando acentuava que feminilidades e masculinidades s@o construgdes
sociais, ou mesmo quando afirmava que essas “dimensdes” sdo construidas
discursivamente, eu percebia um movimento de escuta, e até mesmo uma
disposicao favoravel a acolher tais ideias (ainda que houvesse resisténcias aqui
e ali). No entanto, havia um claro limite para pensar nesse terreno — o limite
estava na sexualidade ou, mais especificamente, esbarrava na
homossexualidade. 1sso ndo quer dizer que ndo me fossem feitas questdes
sobre sexualidade, pelo contrério, elas eram muitas; mas elas se dirigiam,
fundamentalmente e na sua mais expressiva maioria, para descobrir a “causa”
desse “problema” e para corrigi-lo (LOURO, 2015, p. 58, grifo meu).

O acolhimento — incluséo — apesar de ser proposto, é interpretado de forma erronea,
no sentido de corrigir o problema, de normalizar o que € anormal. Na escola, os/as alunos/as
convivem nos mesmos espacgos, mas isso ndo significa dizer que aqueles/as que séo percebidos
como problematicos estejam incluidos/as nas relagdes sociais entre os colegas. 1sso quer dizer
gue podem estar sendo excluidos. Para Lopes e Rech (2013), a exclusdo que vem se mostrando
nos séculos XX e XXI ocorre dentro do que se entende como inclusdo. As autoras citam que,
nessa situacgdo, “0 individuo mantido no grupo € submetido constantemente as técnicas de
normalizagdo — tanto [...] referente a normalidade populacional, quanto no sentido de correcéo
do individuo” (LOPES; RECH, 2013, p. 212). Entende-se que a inclusdo é muitas vezes
interpretada como corre¢do, ou ainda, normalizacdo. Veiga-Neto e Lopes (2011) em uma
analise critica afirmam que, com frequéncia, a inclusdo é encarada como um processo social de
carater natural — e ndo como produto de uma constru¢do — 0 que 0 torna imperativo,
incontestavel e imune a criticas. A incontestabilidade da incluséo estaria ligada a consideracédo

do mito, no qual o mundo é naturalmente isotropico, ou seja, homogéneo e equilibrado e tudo
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que altera esse equilibrio é visto como desigual, anormal e ndo se enquadra na natureza do
mundo. Essas anormalidades (denominadas pelos autores anisotropias, por alterarem o
equilibrio, a homogeneidade do espac¢o) seriam produzidas de forma artificial pelo homem. A
inclusdo ocorreria para restabelecer o equilibrio, a ordem no mundo, trabalhando com os
individuos considerados anormais, para que estes recuperem a ordem natural perdida. Os
autores ainda consideram que essa nhatureza inclusiva dentro de um mundo isotrépico e
equilibrado é resultado de construcfes sociais, culturais, historicas, politicas e, portanto, séo
modificaveis e torna-se importante desconstrui-las (VEIGA-NETO; LOPES, 2011).

Louro (2015, p. 68) parte do principio de que o curriculo seja “um texto ‘generificado’
e sexualizado” e que seu contorno se baseia na sequéncia sexo-género-sexualidade, em que o
sexo € visto como o estado natural e estaria posicionado anteriormente a cultura, sendo pré-
discursivo, assumindo um carater imutavel e impondo “limites & concepcao de género e sexo”
(LOURO, 2015, p. 68). Ao se relacionar o estado natural do sexo com a atracdo pelo sexo

oposto, passa-se a considerar uma (hetero) sexualidade compulsoria.

[...] os sujeitos que [...] escapam da norma [..] sdo colocados a margem das
preocupacdes de um curriculo ou de uma educagdo que se pretenda para a
maioria. Paradoxalmente, esses sujeitos ‘“marginalizados” continuam
necessarios, ja que servem para circunscrever os contornos dagueles que sdo
normais e que, de fato, se constituem nos sujeitos que importam (LOURO,
2015, p. 68 - 69).

Portanto, em uma ldgica binaria heterossexual/homossexual, os Gltimos se tornam
necessarios para que 0s primeiros (que seguem a norma sexo-género-sexualidade) possam
enxerga-los como uma minoria que ndo deve ser seguida. Esse grupo pode ser tolerado, mas
pensar em formas multiplas e variantes de sexualidades € inconcebivel, inaceitavel (LOURO,
2015). Miskolci (2015) ressalta dentro de uma perspectiva queer a consideracdo do binarismo
hetero/homo — modelo adotado pela sociedade e que seria composta apenas por heterossexuais
e homossexuais — como um desafio a ser superado, para que seja possivel repensar a educagdo
em busca da transformagao social. E importante ir além do movimento LGBT (ja que este n&o
consegue enquadrar todos aqueles que ndo se encaixam no modelo heterossexual), questionar
0 que seria normal e ainda trazer ao discurso os estigmas, humilhacgdes, violéncias, enfim,
experiéncias de situagdes sofridas por aqueles que ndo se enquadram na heteronormatividade
(MISKOLCI, 2015).

Vérias sdo as identidades que ndo se enquadram na sigla LGBT (Lésbicas, Gays,

Bissexuais e Transgéneros). Mas mesmo estas representam o que pode ser chamado de
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diferencas diante da identidade heterossexual. Vejamos como se da a producgdo de identidades
e diferengas, segundo Silva (2014): identidade € o que se é (sou heterossexual) e o fato de se
afirmar (sou) se torna uma positividade. A diferenca € o que nédo se é (ele é homossexual) e o
fato de ndo o ser (ndo é heterossexual) se torna uma negatividade. A relacdo entre identidade e
diferenga é interdependente, por exemplo, o fato de ser heterossexual significa ndo ser
homossexual, nem transexual e nem travesti. Além de serem interdependentes, sdo criagdes
linguisticas, portanto, ndo sdo elementos naturais; ndo estdo no ambiente para serem
descobertas e toleradas. Elas s@o produzidas por nds, em um processo simbélico e discursivo.
S&o criagdes culturais e sociais. Se tornam formas de classificacdo e estabelecem padrdes de
normatividade e hierarquias, como ja foi abordado aqui anteriormente pelo mesmo autor. A
identidade precisa ser representada e é atraves da representacdo que ela se liga aos sistemas de
poder. Identidades e diferencas sdo performaticas, ou seja, construidas através de repeticoes
que determinam o que elas representam de fato e sua relacdo com sistemas de poder. Porém, da
mesma maneira como as identidades hegemonicas se estabelecem, as repeticbes podem ser
interrompidas e contestadas e, nesse momento, podem ser estabelecidas novas identidades.

Segundo Silva (2014), a pedagogia e o curriculo deveriam dar oportunidade para que
criangas e adolescentes desenvolvessem a capacidade de critica e questionamento perante aos
sistemas de representacdo de identidades e diferencas, ao trata-las como questdes de politica,
questiona-las quanto a sua producdo e quanto aos mecanismos e instituicdes que as criam e as
fixam. Uma pedagogia queer, além de incluir as informacdes sobre sexualidades no curriculo,
“quer questionar os processos institucionais e discursivos, as estruturas de significagdo que
definem, antes de mais nada, o que € correto e o0 que é incorreto, o que é moral e 0 que é imoral,
o que € normal e o que ¢ anormal” (SILVA, 2009, p. 108).

Para Miskolci (2015), dentro de uma proposta queer, seria interessante uma educagéo
ndo com base em normas compulsorias, em modelos pré-estabelecidos, mas sim na experiéncia.
Colocar como fundamental aquilo que néo era trazido ao discurso — como as experiéncias de
humilhagdo e injuria. Nessa perspectiva ndo normativa, “ao invés de permitir que o processo
educacional continue a usar essas ferramentas para forcar as pessoas a ‘entrarem nos eixos’,
pode-se pensar na possibilidade de uséd-las para modificar o processo educacional”
(MISKOLCI, 2015, p. 51).

Louro (2015), ao confrontar os termos “conhecimento” e “ignorancia”, caracteriza a
construcdo do conhecimento como a formulagdo de problemas em que, durante 0 processo,
outros problemas e questionamentos sdo deixados de lado, ou seja, existe uma parte do

conhecimento que se torna o objeto a ser reconhecido e outra que se torna a que ndo sera



51

reconhecida. Essa Ultima se converte em conhecimentos “aos quais se nega acesso, aos quais
se resiste” (LOURO, 2015, p. 71). Essa resisténcia aos conhecimentos negados caracteriza a
ignorancia. Resulta em uma linha de pensamento em que ndo se gosta daquilo que ndo se
entende. Em termos de educacdo e pedagogia, seria interessante que fosse dada a ignorancia
algum valor, uma grande importancia, para que se possa ter interesse por ela e querer explorar
o conhecimento que ela detém, o que ela “tem a nos dizer” (LOURO, 2015, p. 72).

Vé-se que € importante trabalhar a educacdo para a formacdo de criancas e
adolescentes que néo aceitem, de forma passiva, os contetdos e valores a eles transmitidos. E
importante que Ihes seja dada a oportunidade para questionar, criticar e posicionar-se de forma
respeitosa. Uma educagdo para as diferengas contribui para a formacdo de criancas e
adolescentes que serdo capazes de exercer a cidadania e a alteridade. E o ensino de Ciéncias

critico e problematizador € um bom comego para repensarmos essa gquestao.

3.4 E possivel problematizar a homossexualidade no ensino de Ciéncias?

Neste item apresento algumas problematizacGes sobre o posicionamento da escola e
dos professores/as sobre a abordagem da homossexualidade. Além disso, realizo algumas
reflexdes sobre a discussdo da homossexualidade no ensino de Ciéncias, que podem nortear a
pratica pedagdgica de professores e professoras da Educacdo Basica em posicionamentos éticos
e cidadaos diante das homofobias no ambiente escolar.

Segundo Miskolci (2005), a escola opera a partir da consideracdo da neutralidade da
sexualidade no ambiente escolar — como se os/as alunos/as se despissem de sua sexualidade e
a deixassem em casa — e, diante de atitudes que sejam consideradas incompativeis com seu sexo
bioldgico, colegas e professores/as terminam por classifica-los como estranhos. A partir dessa
classifica¢do negativa, a escola aponta para uma tnica forma “de viver a sexualidade, a prescrita
pela tradicdo e que pode ser descrita como heterossexual, monogamica e voltada para a
reprodugao” (MISKOLCI, 2005, p. 18). Dessa forma, a escola afirma a heterossexualidade
como normal ao abordar a educagédo sexual apenas na perspectiva de casamentos entre homem
e mulher, silenciando temas que envolvam a homossexualidade e ndo reconhecendo ou
escondendo alunos/as homossexuais, sejam eles/as criancas, adolescentes ou adultos/as
(LOURO, 1998). Assim, a escola reconhece a heterossexualidade como normal, natural e
verdadeira, marginalizando a homossexualidade para o anormal e patologico.

Sanchez (2009) afirma que tanto a escola como a familia vém educando as criangas e

adolescentes como se a homossexualidade ndo existisse e supondo que serdo heterossexuais.
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Portanto, quando esses/as jovens se percebem homossexuais, 0 sentimento de angustia,
desespero, perturbacdo é grande tanto para eles/as quanto para os familiares que podem ter
percepcdes muito negativas diante do fato e resultar inclusive em rejeicdo (SANCHEZ, 2009).
Louro (1998) destaca que muitas pessoas, inclusive professores/as, preferem ndo se envolver
em assuntos que estejam relacionados a homossexualidade e nem ao menos demonstrar
simpatia por pessoas homossexuais, tendo em vista que tal atitude poderia ser confundida como
uma admissdo de suposta homossexualidade dos/as professores/as ou como inducéo aos alunos
a se tornarem homossexuais. Optam, entdo, por se silenciarem. O silenciamento da escola e dos
professores/as sobre a homossexualidade ensina os/as estudantes homossexuais a se
esconderem (LOURO, 1998). Assim, educagéo sexual de homossexuais se faz escondida, de
forma clandestina (BORRILLO, 2009).

O silenciamento diante das diferencas ensina alunos/as homossexuais a ignorarem a si
mesmos, seus sentimentos e rejeitarem seus desejos (MISKOLCI, 2005). O siléncio, além de
poder ser considerado uma pratica homofébica — por se pressupor que, ao ignorar a
homossexualidade, os alunos seriam conduzidos a heterossexualidade —, leva também a
ignorancia de outros/as no que diz respeito as diferentes praticas sexuais e, consequentemente,
ao preconceito que pode resultar em homofobia (MISKOLCI, 2005). As manifestacdes quando
verbais e pejorativas, ndo sdo apenas palavras soltas direcionadas a homossexuais, mas sim,
agressdes que tém graves efeitos por ndo serem esquecidas e se manifestarem no corpo
daqueles/as agredidos/as sob a forma de timidez, vergonha e inseguranca, além de problemas
psicolégicos como depressdo, ansiedade e culpa por sentir e ser diferente (BORRILLO, 2009).
Mas nem sempre a homofobia se manifesta apenas verbalmente. Ocorre também atraves de
agressoes fisicas, as vezes graves, e que podem, em alguns casos, levar a morte. A escola é um
espaco coletivo, onde sdo reproduzidos preconceitos relacionados & homossexualidade, mas
pode contribuir para a reversdo dessa situagdo caso seja bem orientada, sendo necessario, para
isso, 0 envolvimento da escola, de professores e alunos de forma conjunta (REIS, 2009).
Entende-se, dessa forma, que ndo basta apenas orientagdo. A escola e educadores precisam
abragar a causa e se envolver nas agGes propostas, para que seja possivel desconstruir
preconceitos e combater as discriminagdes.

Mas, como o0 ensino de Ciéncias poderia contribuir para a desconstrucdo de
preconceitos, promovendo uma educacdo sexual que resulte no reconhecimento da
homossexualidade como legitima, assim como as diferentes praticas sexuais? E preciso,
primeiramente, destacar que a homossexualidade ¢ mais uma dentre outras manifestacfes da

sexualidade. Na escola, geralmente, a abordagem sobre sexualidade e educacao sexual ocorre



53

nas aulas de Ciéncias e Biologia. Portanto, o ensino de Ciéncias seria mais que adequado para
se discutir o tema da homossexualidade. Porém, grande parte dos/as professores/as de Ciéncias
realiza uma educacdo sexual centrada na biologia do corpo humano heterossexual: apresentacéo
anatdmica e fisioldgica dos sistemas genitais masculinos e femininos, reproducéo e prevencao
de doencas de transmisséo sexual. Tal abordagem apenas contribui para a afirmacéo do modelo
bioldgico e heterossexual hegemdnico. Oliveira (1998) diz que a educacdo sexual ndo deve
abordar somente aspectos bioldgicos que teriam apenas finalidade informativa, mas também
desenvolver habilidades para utilizar essas informacgdes para exercer de forma saudavel a
sexualidade e abranger conhecimentos sobre o contexto social onde é exercida, como
preconceitos, diferencas entre os sexos, feminilidades e masculinidades, entre diversos outros
temas socioculturais que envolvem a discussao sexual.

Oliveira (1998) considera que a educacdo sexual ndo precisa ser apresentada somente
por profissionais da saude ou das ciéncias biologicas. Concordo com a autora e entendo que
discutir educacdo sexual e, consequentemente, abordar o tema da sexualidade e,
especificamente, da homossexualidade, ndo é (e ndo deve ser) tarefa exclusiva de profissionais
da saude, como medicos, enfermeiros, psicologos e assistentes sociais. Professores/as de
Ciéncias, ao desenvolverem praticas pedagdgicas deixando em evidéncia que a sexualidade ndo
envolve somente aspectos bioldgicos, contribuem para a desconstrucdo da ideia de
naturalizacdo da heterossexualidade vinculada ao sexo bioldgico e a préaticas sexuais entre
pessoas de sexos diferentes. Ndo nego a necessidade e a relevancia da abordagem dos aspectos
bioldgicos, preventivos e reprodutivos. Mas destaco que — a partir da desconstrucdo da ideia
bioldgica de sexualidade — é possivel trabalhar para também desconstruir as concepgdes e
preconceitos relacionados a homossexualidade, a fim de responder aos anseios de estudantes
gays e lésbicas e combater a homofobia.

Como realizar préaticas pedagogicas na discussao da homossexualidade no ensino de
Ciéncias? Acredito que uma “receita” nao existe, mas € possivel discutir informagdes de livros,
revistas, jornais, internet, redes sociais e outros recursos em que é abordada a homossexualidade
e que podem levar professores/as e alunos/as a refletirem, buscarem informacdes e mudarem
posturas excludentes, estigmatizantes, preconceituosas e homofébicas.

ReflexGes, questionamentos e conjecturas sobre a hegemdnica constituicdo bioldgica
e natural da heterossexualidade sdo apresentados por Louro (1998) como possibilidades de
rever posturas sociais preconceituosas: se a heterossexualidade é a manifestagdo natural da
sexualidade, por que ha tanta preocupacdo e empenho para que as pessoas ndo se tornem

homossexuais? Porque ha tanta vigilancia nas atitudes de estudantes para que ndo tenham
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comportamentos considerados homossexuais? N&o seria suficiente deixar o desenvolvimento
dos estudantes fluir naturalmente, para que assim a natureza conduza naturalmente para a
heterossexualidade? Jane Felipe (1998) nos faz pensar sobre uma possivel resposta a esta
questdo, ao dizer que conduzir a crianca a um modelo considerado ideal vai de encontro a ideia
de que o comportamento sexual ndo é um dado natural, embora se tenha a ideia de que ele é
biologicamente determinado “pelo simples fato de se ter nascido macho ou fémea. Se assim o
fosse, ndo haveria a ‘necessidade’ de utilizar estratégias para, de certa forma, direcionar o
comportamento ou as preferéncias sexuais” (FELIPE, 1998, p. 120). E importante discutir essas
ideias, ndo somente em sala de aula, mas também com professores e pais, como uma forma de
desvincular a concepg¢éo de naturalidade da heterossexualidade.

A sexualidade ndo se relaciona apenas com componentes naturais das pessoas, mas
também com componentes culturais e sociais de um grupo, como fantasias, palavras, rituais,
normas, ou seja, por estar mais relacionada com manifestagdes de prazeres e desejos das
pessoas; esta mais envolvida com a cultura e com a sociedade do que com a biologia (LOURO,
1998). Segundo Borrillo (2009), a segregacédo binaria de género (homem/mulher) e do desejo
sexual (hetero/homo) na sociedade ocidental, pode ser vista mais como reproducao de modelos
de ordem social do que como apenas caracteristicas bioldgicas. Nesse caso, a homofobia é o
instrumento para regular os limites entre os opostos binarios. Por isso, na tentativa de regulacéo,
as atitudes homofdbicas sdo dirigidas ndo somente aos gays e léshicas por ndo se enquadrarem
no modelo heterossexual, natural e bioldgico, mas também a mulheres e homens heterossexuais,
gue apresentem caracteristicas de personalidade consideradas contrarias a seu sexo bioldgico
(BORRILLO, 2009).

Miskolci (2005) nos diz que pessoas homossexuais provocam incomodo por
transgredir a concepcdo da naturalidade do sexo bioldgico que determina um género e
consequentemente uma sexualidade especifica. O autor comenta que, quando em sala de aula
um/a aluno/a manifesta comportamentos que vao contra esses pressupostos, ou seja, quando
um/a menino/a apresenta comportamentos considerados femininos (masculinos), causa grande
perturbagdo e incomodo entre colegas, passando a ser o que o autor chama “um corpo estranho
na sala de aula” (MISKOLCI, 2005, p.17). Nessa situacdo, o/a professor/a ndo deve silenciar,
uma vez que o silenciamento o/a torna cumplices das manifestac6es publicas de preconceito e
das ridicularizagdes (MISKOLCI, 2005). Diante de situacGes de preconceito, como apelidos,
xingamentos e apontamentos a respeito da homossexualidade de outros/as alunos/as, o siléncio

incentiva a intolerancia (REIS, 2009). O/A professor/a de Ciéncias deve aproveitar a
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oportunidade do incobmodo para trabalhar o assunto, a fim de repensar esse estranhamento
diante das diferencas sexuais e também afetivas (MISKOLCI, 2005).

Borrillo (2009) acrescenta que o recente olhar para a hostilidade contra pessoas
homossexuais altera a forma como a situacdo era problematizada, deixando de buscar
informagdes sobre o comportamento sexual ao direcionar a atencéo para 0s motivos historicos

que levaram a consideracdo de uma sexualidade desviante.

Esse deslocamento do objeto de andlise sobre a homofobia produz uma
mudanca tanto epistemolégica quanto politica. Epistemoldgica porque nédo se
trata exatamente de conhecer ou compreender a origem e o funcionamento da
homossexualidade, mas sim de analisar a hostilidade provocada por essa
forma especifica de orientacdo sexual. Politica porque ndo é mais a questao
homossexual, mas a homofobia que merece, a partir de agora, uma
problematizacdo particular (BORRILLO, 2009, p. 16).

E nesse sentido que considero relevante a abordagem da temética no ensino de
Ciéncias. Ndo como uma aula preparada cujo tema seja a homossexualidade. Mas um ensino
que busque problematizar, quando aparecerem, manifestacbes homofobicas que acontecem
frequentemente no ambiente escolar, para que sejam discutidas e debatidas as concepcdes dos
estudantes sobre essa violéncia, desconstruindo preconceitos e dando voz aqueles que se sintam
a vontade para falar (tanto agressores como as vitimas), respeitando sempre o direito de se
resguardarem, se assim o desejarem. O professor e a professora de Ciéncias devem promover
discussbes sobre a maneira como sdo apresentadas as relacGes afetivas e sexuais nos livros
didaticos, na literatura, nas midias, nos filmes, relacionando com o cotidiano dos/as
estudantes/as, ndo ignorando as diferentes formas de relacbes e valorizando o respeito;
utilizando-se de situacfes que exprimem o conteldo da homossexualidade; os/as docentes
podem argumentar sobre as violéncias simbdlicas que acontecem no cotidiano escolar e da sala
de aula. Ainda, usar recursos midiaticos (filmes, séries de TV, e-books, etc.) para promover
debates sobre a homossexualidade e os efeitos sociais da homofobia (MISKOLCI, 2005).

Diante das manifestacfes de preconceitos, injurias e humilhacdes, os estudantes
homossexuais, em vez de compreenderem seus desejos, interesses e identifica¢cdo com préticas
sexuais com pessoas do mesmo sexo, vivenciam situacdes de hostilidade, de excluséo dos
grupos, de marginalizacéo e reducdo a categorias consideradas anormais (MISKOLCI, 2005).
Na escola, estudantes homossexuais cientes ou ndo de sua homossexualidade, muitas vezes néo
fazem parte de grupos de colegas que compartilham de manifestagdes de sexualidade

semelhante as suas. Sdo individuos solitarios e acabam por serem alvos de atitudes
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discriminatorias. Segundo Borrillo (2009), essa é uma caracteristica marcante da homofobia,
pois de forma diferente de outras hostilidades — como racismo, xenofobia, antissemitismo e
misoginia —, ela visa individuos isolados, que sofrem sozinhos, sem apoio de amigos e familia,
0 que pode resultar em rejeicdo a si mesmos e até mesmo levar ao suicidio. Cabe aos/as
professores/as conduzir e mediar o debate, tornando explicitos os preconceitos diante da
homossexualidade, problematizando, orientando e promovendo o respeito as diferencas, o
combate a discriminacgéo (REIS, 2009).

Os Parametros Curriculares Nacionais e a Orientacdo Sexual (um dos temas
transversais) abriram as portas para uma maior discusséo sobre a sexualidade na escola no final
da década de 1990, principalmente em consequéncia da epidemia da AIDS. Miskolci (2005)
considera importante ndo abordar temas relacionados a sexualidade apenas no que diz respeito
a saude publica e a prevencdo a DST, pois se corre o risco de vincular a sexualidade a doencas,
0 que pode levar ao entendimento que determinadas praticas sdo perigosas e doentias, assim
como foi o caso da vinculagdo (que ainda permanece) da AIDS as préaticas sexuais entre
homossexuais, mesmo que ja se saiba que praticas heterossexuais ndo estdo livres do contagio.
Segundo Louro (1998), é importante ndo desprezar os aspectos que envolvem a prevencdo de

doencas sexualmente transmissiveis e de abusos sexuais,

mas € necessario estar particularmente atenta/o aos critérios que sdo tomados
para o estabelecimento de fronteiras entre salide/doenca, normal/anormal,
permitido/proibido... Certamente é ingénuo supor que lidamos com
informacBes neutras, como se 0s conselhos, as orientagcbes ou as teorias
fossem isentos e ndo carregassem os interesses ou as posi¢des daqueles grupos
que os elaboraram e difundiram. Por outro lado, hd uma associacdo
fundamental entre sexualidade e prazer que parece estar sendo esquecida e que
precisa ser resgatada. Na preocupagdo com a manutencdo da salde, ndo pode
ser escondida a ideia de que a sexualidade é fonte de vida, que pode e deve
estar ligada com satisfacéo e felicidade (LOURO, 1998, p. 95)

E importante que o/a professor/a reconheca suas dificuldades (caso existam) em
abordar a temética da homossexualidade e procure se preparar através de discussoes, leituras e
até mesmo ajuda profissional, caso necessite (REIS, 2009). E relevante considerar que a busca
de informagdes deve seguir “uma perspectiva historica e contextualizada socialmente”
(MISKOLCI, 2005, p. 25). A partir de abordagens historicas é possivel realizar a desconstrucéo
de preconceitos relacionados & homossexualidade. Sanchez (2009) lista algumas crengas
preconceituosas que sdo atribuidas a pessoas homossexuais, além de suas praticas sexuais,
como por exemplo: homossexualidade ¢ uma escolha; que estd relacionada a trejeitos,

promiscuidade; que h4 estilo de vida caracteristico e um comportamento padronizado entre 0s
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homens gays e entre as mulheres lésbicas; que envolve sensibilidade artistica; que é contagioso;
que homossexuais pertencem a grupos de risco e que tém apenas o0 sexo anal como pratica
sexual; que durante a relacdo um assume papel de homem e outro de mulher; que ndo séo
pessoas trabalhadoras e que muitos se prostituem; que a homossexualidade nédo se diferencia da
travestilidade e da transexualidade. Sdnchez (2009) apresenta um texto voltado principalmente
para pais de homossexuais, que visa desconstruir as crengas e a visdo preconceituosa diante da
homossexualidade, abordando questfes historicas e sociais. Por ter esse objetivo, entendo ser
de grande valia que professores/as se apropriem dessas informacdes para que contribuam na

desconstrucéo de preconceitos. Em suma, o autor nos diz que:

Definitivamente, 0s homossexuais sdo pessoas como outras quaisquer, porém
diversos entre si, tendo as mesmas necessidades interpessoais que 0s
heterossexuais, s6 que resolvendo algumas delas com pessoas do seu sexo.
N&o h4, pois, razdo alguma que justifique a homofobia, a rejei¢do dos direitos
afetivos e sexuais dessas pessoas. [...] Apesar dos preconceitos, uma verdade
se impds: 0s homossexuais que se aceitam como tais podem organizar sua vida
emocional e social de forma satisfatoria e alcancar um nivel de bem-estar
semelhante ao das pessoas heterossexuais. Todos os estudos sérios chegam a
essa conclusdo. Por isso, ha muito tempo as associagbes profissionais
retiraram a homossexualidade da lista das patologias ou dos problemas de
satide (SANCHEZ, 2009, p. 34)

Dessa forma, a homossexualidade por se tratar de uma das variadas formas de
manifesta¢do da sexualidade, “deve ser considerada tdo legitima quanto a heterossexualidade”
(BORRILLO, 2009, p. 16). Professores/as devem se conscientizar de que as mudangas de
comportamento sdo processos historicos e que ocorrem lentamente. Precisam entender que as
discussfes em sala de aula podem parecer atitudes pequenas e restritas — 0 que gera desanimo
em muitos/as docentes —, mas que provocam alteracdes significativas na pratica educacional
(MISKOLCI, 2005). Devem esclarecer e responder aos anseios de adolescentes homossexuais
que possam estar em siléncio e buscando respostas para suas vidas fragilizadas pelas violéncias
perpetradas por parte da sociedade heterossexista.

Ainda nos dias de hoje, como nos diz Felipe (1998), falar sobre sexualidade na escola
é polémico, pois muitas pessoas consideram um assunto privado, que deve ser tratado apenas
pela familia. Mas, é preciso considerar que muitas criancas ndo tém na familia informacdes
sobre questdes de sexualidade, uma vez que seus familiares tém constrangimento em abordar o
tema (FELIPE, 1998).

No decorrer desta discussdo tedrica, foi possivel esclarecer a importancia da

abordagem da homossexualidade no ensino de Ciéncias para que professores da Educagédo
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Bésica contribuam na discussdo e combate da homofobia. Mesmo que haja movimentos como
0 Escola sem Partido, que tenta silenciar professores/as ao exigir que a educacédo sexual seja de
responsabilidade exclusiva da familia, tentando proibir a abordagem de temas ndo autorizados

pelos pais, os professores e as professoras do Brasil ndo podem se calar diante dessa tematica.
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4 METODOLOGIA

Este trabalho consiste em uma pesquisa de carater qualitativo, baseada em entrevistas
semiestruturaras realizadas com professores e professoras de Ciéncias de escolas municipais de
Sao Luis — MA, que contemplam os anos finais do ensino fundamental. De acordo com Minayo
(2012, p. 21), a pesquisa qualitativa “trabalha com o universo dos significados, dos motivos,
das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes”. Por ter tais caracteristicas, esse tipo de
pesquisa se enquadra em nossa proposta, que é avaliar o contetudo dos discursos de professores
e professoras de Ciéncias sobre a homossexualidade. Isso porque tais caracteristicas envolvem
qualidades humanas que s@o subjetivas, assim como sdo os discursos dos professores e

professoras.

0 ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e
por interpretar suas ages dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com
seus semelhantes. O universo da produgdo humana que pode ser resumido no
mundo das relagdes, das representagdes e da intencionalidade e é objeto da
pesquisa qualitativa dificilmente pode ser traduzido em nimeros e indicadores
quantitativos (MINAYO, 2012, p. 21)

Assim, entendo que o que professores e professores de Ciéncias pensam sobre a
homossexualidade, o que dizem sobre ela, sobre agir diante da tematica em sua realidade tanto
cotidiana como em sala de aula, tudo isso faz parte de seu universo particular. E isso ndo pode
ser quantificado.

Para que fosse possivel realizar a pesquisa, o projeto foi submetido a Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED) de S&o Luis. Este, foi analisado e aprovado pela
Superintendéncia da Area de Ensino Fundamental, que providenciou uma carta a ser
apresentada a direcdo das escolas municipais — chamadas Unidade de Educacdo Basica (UEB)
— para que, caso concordassem em participar da pesquisa, permitissem o acesso aos/as docentes

a fim de convida-los/las a participar e agendar a entrevista.

4.1 O local do estudo e o desenvolvimento da pesquisa

De acordo com a relagdo das UEB’s de ensino fundamental obtida na SEMED, as
escolas do municipio de Sdo Luis encontram-se organizadas e divididas em oito Nucleos:
Centro, Anil, Coroadinho, Turu/Bequimado, Cidade Operaria, Itaqui/Bacanga, Rural e
Independente. O Nucleo Itaqui/Bacanga foi escolhido como local para a realizagéo da pesquisa,

por se tratar da regido onde se localiza a Universidade Federal do Maranhéo, instituicdo na qual
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participo do Programa de P6s-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica. Além de ser o
local onde se situa a universidade, a regido foi escolhida, por se tratar de uma regido periférica
e carente, na qual a universidade desenvolve projetos de pesquisa e extensdo. O Ndcleo
Itaqui/Bacanga conta com um total de dezessete (17) escolas, das quais os anos finais séo
trabalhados em doze (12) delas. Como se pode observar no Quadro 1, foram visitadas dez (10)
dentre as doze (12) escolas do Nucleo Itaqui/Bacanga que trabalham com os anos finais do
ensino fundamental. Duas (2) escolas ndo foram visitadas pois, as entrevistas realizadas nas
demais, atingiram uma densidade de dados consideradas satisfatorias para a analise.

A carta de autorizacdo para o desenvolvimento da pesquisa foi apresentada a
todos os gestores e gestoras das escolas visitadas e nenhum/a deles/as recusou a participagéo
nesta pesquisa e nem negou acesso aos professores e professoras de Ciéncias das respectivas
UEB’s. Aos professores e as professoras os/as quais foram convidados para a participagdo e
realizacdo da entrevista, no momento do primeiro contato ndo foi apresentado o tema da
pesquisa. Somente foi apresentado no momento da entrevista, durante a leitura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE A), que foi assinado por todos/as que
compareceram na data agendada e assim concordaram em participar da pesquisa. Portanto, o
caso de alguns docentes descritos na “Observagdao” do Quadro 1 — o/a professor/a que se
recusou a participar por indisponibilidade de tempo, os/as professores/as que agendaram, mas
desmarcaram a entrevista por motivos pessoais, e o/a professor/a que agendou, mas néo
confirmou e parou de responder as tentativas de comunica¢do — ndo estavam cientes da tematica
da pesquisa. Os nomes das escolas visitadas foram substituidos por letras, a fim de preservar a
identidade dos/as professores/as entrevistados/as. Das dez (10) escolas visitadas, ndo foram
realizadas entrevistas com professores e professoras de Ciéncias de trés (3) delas, por motivos
variados, como se pode observar no Quadro 1. As entrevistas foram realizadas com professores
e professoras de Ciéncias de sete (7) UEBS, 0 que representa participacdo de aproximadamente
58% das escolas de ensino fundamental anos finais do Nucleo Itaqui/Bacanga.

Para a realizacdo das entrevistas foi elaborado um roteiro semiestruturado
(APENDICE B), que envolve perguntas relacionadas as concepcdes de professores/as de
Ciéncias sobre a homossexualidade, a homofobia e sobre a abordagem da tematica nas aulas de
Ciéncias. Participou das entrevistas um total de dez (10) professores/as, 0 que representa
aproximadamente 45% do numero total conhecido de professores de Ciéncias em exercicio. O
namero de vinte e dois (22) professores/as foi conhecido por meio de levantamento realizado
durante a visita as escolas, uma vez que a solicitacdo & SEMED de dados mais precisos sobre o

numero de professores de Ciéncias de 6° ao 9° ano do Nucleo Itaqui/Bacanga néo foi atendida.
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Quadro 1 — Escolas de ensino fundamental anos finais, Itaqui/Bacanga; N° de professores/as de
Ciéncias de 6° a 9° ano; Numero de professores/as entrevistados/as.

N° de professores/as /

UEBs N° de entrevistados/as Observacdes

2/1 Nas visitas um/a dos/as

A professores/as néo foi

encontrado/a

4/3 O convite e agendamento da

entrevista foi feito a todos/as

os/as professores/as. Porém

um/a deles/as, por motivos
pessoais, ndo pode
comparecer e em

comunicado disse ndo poder

reagendar a entrevista.

UEBs que C 1/1
tiveram Ultima escola a ser visitada.

professores/as 3/0 Na data, ndo foi encontrado
entrevistados/as nenhum/a dos/as

professores/as.

Convite feito a todos/as
3/2 os/as professores/as, mas um
ndo se mostrou interessado
em participar da pesquisa.
O convite e agendamento da
entrevista foi feito a todos/as

3/2 os/as professores/as da
escola. Porém um/a deles/as
por motivos pessoais ndo
pode comparecer.

Nas visitas a escola foi
encontrada apenas um/a
dos/as professores/as que se

2/0 prontificou em participar,

porém nos contatos
Escolas que foram posteriores adiou a data da
visitadas, mas que entrevista e. a partir dai,
n&o tiveram parou de responder as
professores/as tentativas de contato.
entrevistados/as Na visita a escola, os/as
I 2/0 professores/as ndo foram
encontrados/as.
O convite foi feito, porém
J 1/0 o/a professor/a alegou ndo
ter disponibilidade de tempo
para participar da pesquisa.

Total conhecido de professores/as de
Ciéncias / Total de entrevistados/as 22110
Fonte: Autoria propria (2019)
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As entrevistas foram gravadas pelo aplicativo “Gravador de voz” para smartphones
com sistema operacional Android e, posteriormente, transcritas e salvas em documento do
programa Word, versao 2013, formato “.docx”. Para a identificacdo das falas dos professores e
professoras neste texto, como forma de preservar suas identidades, foram utilizados nomes
ficticios. Para os professores os nomes foram escolhidos aleatoriamente, tendo a letra “L” como
inicial, sendo eles: Lauro, L&zaro, Leandro, Lucas e Luis. Para as professoras o procedimento
foi semelhante, sendo a letra “G” escolhida como inicial, sendo elas: Gabriela, Giovana, Gisele,
Glaucia e Gloéria. Os pronomes “Prof.” ¢ “Profa.” precedem os nomes ficticios dos professores
e das professoras, respectivamente. Por exemplo: “Prof. Lauro” e “Profa. Gabriela”. Os trechos
das entrevistas que se encontram citados neste texto, na intencdo de diferencia-los das citacbes
diretas longas, estdo recuados em 5cm, fonte Times New Roman, tamanho 11, em italico e com
espaco entre linhas simples, e com a identificacdo ficticias dos/as professores/as na sequéncia
das falas e entre parénteses.

Todos os professores e professoras responderam as perguntas com tranquilidade, e
nenhum/a se negou a responder quaisquer dos questionamentos realizados. Quando
questionados/as sobre suas falas, se gostariam que alguma fosse desconsiderada, nenhum/a
solicitou a excluséo de trechos das entrevistas. Dentre as dez entrevistas realizadas, uma delas
foi perdida. Ao encerrar a gravacao, o arquivo de audio foi criado pelo aplicativo, porém
nenhum segundo da entrevista ficou registrado. Diante dessa situacdo, a opcao foi retornar a
escola para explicar o ocorrido ao professor que havia concedido a entrevista perdida. Quando
questionado se poderia fazé-lo novamente, atendeu prontamente ao pedido e uma nova

entrevista foi gravada na mesma data.

4.2 Andlise dos dados

Para a analise das entrevistas, foi utilizada a analise de contetdo a partir de Bardin
(2011). De acordo com a autora, esse tipo de analise segue as seguintes etapas sequenciais: pré-
andlise; exploracdo do material; tratamento dos resultados e interpretacéo.

A pré-analise consiste na etapa de organizagdo do material a ser analisado. Para Bardin
(2011, p. 125) essa fase “tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais,
de maneira a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das operagdes sucessivas” €
na qual é estabelecido um programa de analise que ndo precisa ser fixo, podendo ser
introduzidos outros procedimentos durante a analise. Nessa fase, ocorre a preparacdo do

material que, no caso desta pesquisa, consistiu na transcricdo das entrevistas para serem
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exploradas na proxima etapa e também na leitura flutuante de cada uma delas. A leitura
flutuante “consiste em estabelecer contato com os documentos a analisar € em conhecer o texto
deixando-se invadir por impressdes e orientacdes [...] Pouco a pouco a leitura vai se tornando
mais precisa” (BARDIN, 2011, p. 126)

A segunda etapa ¢ a exploragdo do material. “Esta fase, longa e fastidiosa, consiste
essencialmente em operagdes de codificacdo, decomposi¢do ou enumeracdo, em fungdo de
regras previamente formuladas” (BARDIN, 2011, p. 131). Nesta pesquisa, as entrevistas foram
analisadas a partir de categorias. As “categorias sdo rubricas ou classes, as quais reiunem um
grupo de elementos [...] sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo das
caracteristicas comuns destes elementos” (BARDIN, 2011, p. 147). Segundo a autora, 0
processo de categorizacdo pode ser feito a partir de categorias ja fornecidas previamente, nas
quais sao repartidos os elementos, ou entdo as categorias podem surgir a partir da analise
progressiva dos elementos. Nesta pesquisa, a principio, tentou-se a utilizacdo de quatro (4)
categorias prévias construidas a partir do roteiro de entrevista. No entanto, com o resultado das
leituras flutuantes e em profundidade, os dados ndo se mostraram condizentes com as categorias
prévias, o que resultou na criacdo de oito (8) categorias definidas a posteriori, sendo que seis
(6) delas foram percebidas como mais consistentes e condizentes com 0s objetivos desta
pesquisa. Sao elas: “A homossexualidade ¢€...” (C1), “Quem ¢ o homossexual?” (C2), “Presenca
do tema na escola” (C3), “Percepgdes sobre a homofobia” (C4), “Numa aula de Ciéncias eu
falaria...” (C5) e “Discutiria o tema da seguinte forma...” (C6).

As categorias foram organizadas em quadros (APENDICE C). Cada quadro é
identificado pelo nome e cddigo da categoria. Os trechos (falas) selecionados das entrevistas
apo6s as leituras e decomposicdo das mesmas, foram distribuidos entre as categorias e
identificados pelos nomes ficticios atribuidos aos/as professores/as. Para a analise, foram
selecionadas palavras (unidades de registro) de cada uma das falas. Tais palavras foram
relacionadas a um determinado tema (unidade de contexto) destacados na coluna
“Observacdes”. Para esta pesquisa, nao foi utilizada a codificacdo para a contagem frequencial.
Por ser uma pesquisa qualitativa, os objetivos envolvem saber quais sdo os discursos dos/as
professores/as de Ciéncias, que estdo relacionados a subjetividade dos/as entrevistados/as. E
considerando que em relag@o ao discurso, ¢ “preciso admitir um jogo complexo ¢ instavel em
que o discurso pode ser, a0 mesmo tempo, instrumento e efeito de poder, e também obstaculo,
escora, ponto de resisténcia e ponto de partida de uma estratégia oposta” (FOUCAULT, 2015,
p. 110), a andlise se deu, de acordo com a relevancia dos temas percebidos a partir dos discursos,
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e ndo a partir daqueles mais frequentes, geralmente considerados significativos para a
discussao.

A terceira etapa é o tratamento dos resultados e interpretacdo. Nessa fase, o/a
pesquisador/a “tendo a sua disposicdo resultados significativos e fiéis, pode entdo propor
inferéncias e adiantar interpretacdes a propésito dos objetivos previstos —ou que digam respeito
a outras descobertas inesperadas” (BARDIN, 2011, p. 131). Dessa forma, as falas selecionadas
para esta pesquisa foram analisadas a partir dos Estudos Culturais em Educacéo e dos estudos
Queer numa perspectiva pds-estruturalista de analise.

Os Estudos Culturais, como suporte para a teorizacgao, segundo Silva (2009), percebem
a cultura como espaco no qual se da a producdo de significados disputados por grupos sociais
em meio a relac6es de poder e resulta na producédo de identidades sociais e culturais que tentam
atingir a posi¢do hegemdnica. Nesse sentido, “os Estudos Culturais estdo preocupados com
questdes que se situam na conexdo entre cultura, significacdo, identidade e poder” (SILVA,
2009, p. 134). De acordo com o autor, os Estudos Culturais caracterizam o objeto de analise
como sendo um “artefato cultural” que foi significado na cultura; resultado de uma constru¢do
social, cuja analise sob essa perspectiva concebe que, por meio das interacdes sociais, esse
constructo é percebido de forma naturalizada e, por isso, objetiva “mostrar as origens dessa
invengdo e os processos pelos quais ela se tornou ‘naturalizada’” (SILVA, 2009, p.134).
Portanto, nessa perspectiva, é possivel desconfiar das produgdes da homossexualidade, da
heterossexualidade em um determinado contexto cultural e também do curriculo
heteronormativo como sendo artefatos culturais, procurando desvendar suas origens e as
relacdes de poder que os produziram (e produzem).

Os estudos Queer posicionam-se contra a ideia de normalizagéo e tem como principal
alvo a heteronormatividade (LOURO, 2015). A traducdo do termo Queer esta relacionada aos
termos pejorativos direcionados a pessoas homossexuais, como bicha, viado, sapatdo e também
significa estranho, bizarro, excéntrico; termos estes que sdo tomados e apropriados por pessoas
que ndo se enquadram na norma heterossexual para contestar, questionar e desestabilizar a
heteronormatividade — que, ao se impor sobre o0s sujeitos, marginalizam aqueles que a ela néo
se submetem e que passam a ser abjetos (LOURO, 2015). Por questionar a normalizacéo e,
dentro de um modelo binario de ordem social heterossexual/homossexual, como sendo as
unicas possiveis identidades, a teoria Queer questiona e desestabiliza tal binarismo, sugerindo
uma politica pos-identitaria, que denuncia e questiona a fixidez das identidades. (LOURO,
2015). Nesse sentido, uma proposta queer para a educagédo consiste em estimular nos/as alunos

a questionar a producdo das identidades e diferencas, que tenta normalizar os sujeitos e produzir
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a diferenca para que os considerados normais possam ter sua existéncia supostamente superior
justificada.

O pés-estruturalismo, como teoria cultural e social, analisa e problematiza os
processos sociais e as relacbes que tentam fixar as identidades e as diferencas através de
sistemas de linguagem, limitando-as a oposic¢des binarias (SILVA, 2014). Através da ideia de
cruzamento das fronteiras entre identidade e diferenca, de hibridizagéo entre elas, demonstra
que é possivel complicar e subverter a ideia de identidade, demonstrando que nao séo fixas e
nem podem ser limitadas a oposic¢des binarias (SILVA, 2014). E essa perspectiva € apropriada
tanto pelos Estudos Culturais como os Queer para analisar, questionar e desestabilizar os
processos de significacdo que naturalizam os sujeitos em identidades (hegemonica; natural;
normal; heterossexual) e diferencas (abjeta; ndo- natural; anormal; heterossexual). Tal suporte
tedrico, para esta pesquisa, mostra-se relevante para perceber como a homossexualidade foi
construida e em meio a quais relacbes de poder; desestabilizar a ideia da naturalidade da
heterossexualidade; e, reconhecendo sua produgdo no contexto social e cultural por meio da
linguagem — no caso, discursos das ciéncias médicas — problematizar a tematica para a
desconstrucéo de tais ideias que foram culturalmente e socialmente construidas.

A partir dessa perspectiva, as falas de professores/as, apos a producao dos quadros de
cada categoria, foram selecionadas para a interpretacdo e teorizagdo. Para a construgdo do
capitulo empirico que tem como titulo “Discursos de professores e professoras de Ciéncias
sobre a homossexualidade”, as categorias foram organizadas duas a duas, por apresentarem
aproximacdes entre elas consideradas pertinentes para a discussao dos resultados. Cada par de
categorias consistiu em uma secdo do capitulo empirico. Sendo um total de seis (6) categorias,
organizadas em dupla, resultaram em trés se¢des a saber: “Homossexualidade é...: concepgdes
sobre a homossexualidade e o sujeito homossexual”, pela discussdo das categorias C1 e C2;
“Viadinho? Presente, Prof.! Qualira? Presente, Profa.! Sapatdo?... Sapatdo?... a
homossexualidade na escola”, pela discuss@o de C3 e C4; e “Cai na prova? A homossexualidade

no ensino de Ciéncias”, pela discusséo de C5 e C6.
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5 DISCURSOS DE PROFESSORES E PROFESSORAS DE CIENCIAS SOBRE A
HOMOSSEXUALIDADE

Muitos foram, sdo e serdo os dizeres sobre a homossexualidade. Manifestacdo da
sexualidade humana considerada por muito tempo — e ainda ha quem a considere — uma doenca,
ainda se tenta evitar que seja discutida na escola e nas aulas de Ciéncias. Mas, como nos disse
Foucault (2015), longe de ser reprimida, a sexualidade tem sido produzida; fala-se cada vez
mais sobre ela. Porém algumas instituicbes e instancias sdo autorizadas a falar dela.
Especificamente sobre a homossexualidade, a escola ndo tem se configurado uma dessas
instituicOes. Tenta-se impedir — através dos PLs do ESP e do silenciamento da BNCC — a sua
abordagem pelos/as professores. E, mesmo que oficialmente a abordagem néo seja proibida é
comum que nao seja realizada pelos/as docentes que, dessa forma, terminam se silenciando
diante daqueles/as alunos/as homossexuais presentes em suas salas de aula e das manifestagoes
homofobicas direcionadas a eles/as.

Com o intuito de dar voz e conhecer o que dizem alguns/mas professores/as sobre a
tematica, as entrevistas foram realizadas para a discussdo a partir de pressupostos teéricos que
visam questionar a producdo do conhecimento e das identidades, demonstrando seu carater
construido e em meio a quais relacfes de poder, que se ddo numa disputa por hegemonia. Por
iss0, a intencdo da discussdo e da analise do conteldo dos discursos dos/as professores/as
entrevistados/as em momento algum teve a intencdo de julgar as opinides dos/as docentes/as
ou fazer juizo de valor sobre eles/as como cidaddos/ds ou como profissionais. Certo de que
realizam seu trabalho com a intencdo de contribuir para a formacdo de seus/suas alunos/as
voltada para o exercicio da cidadania, a discussao se deu para a producdo de um texto em que
as problematizag®es aqui apresentadas resultem em reflexdes nos/as professores/as de Ciéncias
— e demais educadores/as que vierem a realizar a leitura desta dissertagdo — que levem a
construcdo de uma nova percepg¢éo, de um novo olhar acerca da temaética.

Nas secOes que se seguem, eis 0 que dizem os/as professores/as de Ciéncias sobre a

homossexualidade.
5.1 Homossexualidade é...: concepc¢es sobre a homossexualidade e o sujeito homossexual
H& décadas a homossexualidade deixou de ser considerada uma patologia e foi

eliminada da lista de doengas mentais da Organizacdo Mundial de Saide. Contudo, ainda esta

longe de ser reconhecida e valorizada como uma manifestacdo da sexualidade humana, assim
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como é a heterossexualidade. Colocadas como opostas no modelo binério de classificacdo
(hetero/homo), a heterossexualidade mantém seu status superior em uma suposta hierarquia das
sexualidades sendo dita — em uma “qualidade normativa” — como modelo padrdo da ordem
sexual a ser seguido, a partir do qual sdo avaliadas todas as outras manifestacfes da sexualidade
que “sdo consideradas, na melhor das hipoteses, incompletas, acidentais e perversas; e, na pior,
patoldgicas, criminosas, imorais e destruidoras da civilizagdo” (BORRILLO, 2010, p. 30-31).

Esse modelo padrao seria justificado pela ideia de determinismo biolégico. Para Citeli
(2001), essa ideia € sustentada por “teorias segundo as quais a posi¢do ocupada por diferentes
grupos nas sociedades — ou comportamentos e variagdes das habilidades, capacidades, padrdes
cognitivos e sexualidade humanos — derivam de limites ou privilégios inscritos na constituicao
biologica” (p.134). Nesse sentido, caracteristicas anatdomicas (como os Orgdos genitais),
fisioldgicas (hormonios) e genéticas (cromossomos sexuais) da espécie humana, apontariam
para a heterossexualidade como uma manifestacdo do sexo bioldgico que, segundo Louro
(2015, p.15), é comumente entendido em uma “logica que supde o sexo como um ‘dado’
anterior a cultura e Ihe atribui um carater imutavel, a-historico e binario” e, portanto, natural.

A ideia de determinismo biolégico é comumente percebida como inquestionavel por
ser tratar de conhecimento cientifico que, como denuncia Citeli (2001), é defendido por muitos
cientistas naturais, por ser resultado da aplicacdo de métodos ditos objetivos, neutros,
transparentes e, por isso, verdadeiros. No entanto, a autora descreve em seu ensaio exemplos
de alguns equivocos interpretados a partir da ideia do determinismo biolégico que foram
divulgados como sendo verdades e aponta que o conhecimento pensado por muitos cientistas
como sendo por eles desvendado, como um reflexo da natureza, na realidade carrega muito do
contexto cultural em que tal conhecimento foi produzido. Isso quer dizer que um saber
cientifico — como a Biologia — é produzido e influenciado pelo olhar e pelos valores do/da
pesquisador/a em seu contexto sociocultural, num dado momento.

Como, segundo Santos (2004), os Estudos Culturais se apropriam da desconfianca para
0 questionamento de imposic¢Ges da hegemonia e de suas narrativas sobre o que se considera
valido e verdadeiro, essa perspectiva desconfia das Ciéncias e da educagdo como campos de
conhecimento livres de interesses e que ndo estejam envolvidos em relagcdes de poder. Dessa
forma, o autor aponta que a Biologia e seus saberes sdo invencdes produzidas ndo somente por
vontade dos/as cientistas, mas porque ha o estabelecimento de relagcdes de poder movidas por
interesses — econdmicos e politicos daquele contexto — sobre o que deve ou ndo ser investigado.
Assim, € possivel perceber a biologia como tendo, segundo Santos (2004), “uma historia que

nao ¢ natural” (p. 233); que “o0 mundo adquire sentido pela nomeacao, pela classificacao, enfim,
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pelo discurso” (p. 241); e que as categorias de classificagdo que se aprende em Biologia como
dadas, prontas e acabadas, na realidade foram (e sdo) construidas, inventadas. E o saber
produzido para classificar e descrever o objeto de investigacao nunca da conta de sua totalidade;
é sempre limitado; sujeito a deslizes e equivocos, que levam novamente a producdo de novos
saberes.

A sexualidade humana, como objeto de investigacdo para a producdo de saberes, foi
classificada e descrita sob o olhar da Ciéncia. Ora, se suas categorias (como homossexualidade
e heterossexualidade, por exemplo) e respectivas descricfes se constituem em saberes
produzidos pela Ciéncia elas sdo, na realidade, construcées, invencdes, logo, ndo séo naturais!
Assim como discuti anteriormente sobre a construcdo da homossexualidade e do sujeito
homossexual pelas Ciéncias médicas (FOUCAULT, 2015), os saberes sobre a
heterossexualidade — que se firma natural, normal e se impde soberana sobre as demais
manifestacdes da sexualidade, colocando-as como anormais — também foram produzidos.
Portanto, a heterossexualidade também foi construida. E se tal fato deixar inicialmente o/a
leitor/a um tanto surpreso ao ler este texto, mais ainda o ficara ao tomar conhecimento sobre a
recente invencdo da heterossexualidade.

Jonathan Ned Katz (1996) relata em seu livro A invengdo da heterossexualidade que,
ao buscar informacdes sobre a construcdo histérica da homossexualidade encontrou também
informacdes antes ndo percebidas sobre a concepcdo da heterossexualidade. Segundo o autor,
assim como a homossexualidade, a heterossexualidade é uma invencdo recente e nao foi
concebida com a definicdo que apresenta hoje. Em artigos de jornais das ciéncias médicas, 0s
psiquiatras descreviam o homossexual, sendo que varios desses profissionais da medicina
também mencionavam o heterossexual, mas ndo com a ideia que se tem dele atualmente, mas
sim como um sujeito depravado. O entendimento que se tem atualmente sobre a
heterossexualidade foi um processo gradual. O autor chama a atencdo para o fato de vivermos
em uma sociedade na qual domina a norma heterossexual, o que pode interferir em como
pensarmos outras formas de classificacdes sociais em relacdo a sexualidade que tenham sido
diferentes da que hoje é imposta pela heterossexualidade.

Katz (1996) da alguns exemplos de outras formas de sociedades ndo organizadas em
uma norma heterossexual. Um deles € a Grécia antiga a qual descreve, a partir do trabalho de
Foucault, que eram considerados o amor terreno — colocado como inferior, proprio dos homens
livres e voltado para os atos — e 0 amor celestial, superior, que se constituia no aprego a rapazes
por sua beleza. O desejo dos homens poderia ser tanto para mulheres como também para outros

homens e até mesmo para ambos, mas que a organizacao social ndo se dava em relacéo as
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diferengas sexuais e 0 erotismo, como ocorre em nossa sociedade. Outro exemplo envolve a
Nova Inglaterra colonial nos EUA do século XVII até meados do XVIII, onde a norma era
aumentar a procriacdo. Atos contrarios a reproducdo, como a sodomia, bestialidade e
masturbacdo eram condenados, podendo até mesmo chegar a pena de morte. “O contraste
operante nessa sociedade era entre a fecundidade e a esterilidade, ndo entre o erotismo de sexos
diferentes e iguais” (KATZ, 1996, p. 49). O esperma eliminado com fins ndo reprodutivos era
um tipo de desperdicio de algo precioso assim como sdo as sementes para o plantio. Da mesma
forma, as mulheres também tinhas suas valiosas sementes, mas no ato sexual entre duas
mulheres, suas sementes ndo eram desperdicadas, por isso tal ato ndo era considerado uma grave
violagdo a norma de procriagdo da época. Homens e mulheres eram vistos igualmente com
relacdo a luxdria. N&o era o fato de um homem desejar outro homem que o tornava um tipo
especifico de sujeito. Todos e todas podiam ter desejos intensos por pessoas de mesmo sexo ou
de sexo diferente. Aquele contexto social ndo originou identidades de sujeitos com base na sua
atracao sexual por outros individuos de sexo igual ou diferente.

O termo heterossexual, segundo Katz (1996), aparece pela primeira vez nos Estados
Unidos no ano 1892, em um artigo de autoria do Dr. James G. Kiernan. Até essa ultima década
do século XIX, o instinto sexual era vinculado a um desejo de reproducdo, mas essa ideia
comecava a ser contestada, apontando outras formas de prazer voltadas para o erotismo, por um
sexo prazeroso e diferente, entre homens e mulheres, 0 que era oposto ao moralismo vigente e
comeca a inspirar as primeiras definicdes relacionadas ao termo heterossexual que, inicialmente
ndo significou uma sexualidade boa e normal. No artigo, Dr. Kiernan coloca o heterossexual
como um pervertido, com um transtorno mental, e que sentia desejo ndo por alguém de sexo
diferente do seu, mas sim por dois sexos. Sendo sujeitos ditos mistos e complexos, 0
heterossexual do Dr. Kiernan era considerado anormal.

Em 1893, o termo aparece novamente em um livro do Professor de Psiquiatria e
Neurologia da Universidade de Viena, Richar von Krafft-Ebing. Escrito com um hifen, o
hetero-sexual de Krafft-Ebing ja é descrito como o sujeito que deseja apenas um dos sexos, no
caso, 0 seu oposto, aproximando-se da percepgédo atual que se tem sobre o heterossexual.
Contudo, o hetero-sexual apresentava um desejo ardente para com seu sexo oposto; um desejo
por um ato sexual diferencialista, voltado para um erotismo visto como normal e néo
necessariamente pensado para a procriacdo. Em alguns exemplos descritos pelo professor,
aproximam o hetero-sexual a perversao, ao desejo por dois sexos, e discute alguns tratamentos
realizados com pacientes para a conducgéo ao erotismo normal de um heterossexual. Mas por

seu significado se relacionar a um erotismo visto como normal por sexos diferentes, iniciou um
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distanciamento da norma até entdo vigente voltada para a procriacdo e, por ter utilizado 0s
“termos hetero-sexual e homo-sexual, ajudou a tornar a diferenga entre 0s sexos e 0 eros as
caracteristicas distintivas basicas de uma nova ordem social, linguistica e conceitual do desejo™.
Dessa forma, foram apresentadas ao mundo no final do século XIX “dois erotismos de sexo
diferenciado, um normal e bom, outro anormal e ruim, uma divis&o que viria a dominar a nossa
visdo do século XX do universo sexual” (KATZ, 1996, p. 40).

Katz (1996) ainda diz que os termos, apesar de terem sua origem no século XIX,
comegam a penetrar na sociedade somente no primeiro ¥ do século XX. O autor também ndo
nega que a necessidade da reproducdo, a existéncia do erotismo, do desejo entre 0s sexos
existem ha tempos. O que alega é que tais aspectos tém sido vinculados a sistemas de
organizacdo social e que, somente em época recente, esses sistemas tornaram-se heterossexuais.
“Um ideal erdtico dominante de sexos diferentes — uma ética heterossexual — ndo € de modo
algum antigo, mas sim uma invengdo moderna” (KATZ, 1996, p. 26). E assim percebe que as
classificacOes heterossexualidade e homossexualidade, longe de serem categorias naturais, na
verdade, sdo “modos historicamente especificos de dominar, pensar sobre, avaliar ¢ organizar
socialmente os sexos e seus prazeres” (KATZ, 1996, p. 23-24).

Mas a percepcdo da heterossexualidade e da homossexualidade como construgdes,
invencOes, ndo € algo comum na sociedade, uma vez que ambos os termos e os saberes a ele
relacionados foram produzidos e reproduzidos pela Ciéncia, e carregam 0s ran¢os de uma
perspectiva cientifica positivista, dita como neutra, verdadeira e natural. A heterossexualidade
é atribuido um status superior, valido e natural; tenta-se justifica-la cientificamente por meio
dos determinismos bioldgicos. Dessa forma, é reconhecida como o modelo de sexualidade a ser
seguido e a partir do qual se pressupde que 0s sujeitos ditos normais constroem sua identidade
(heterossexual; superior; positiva; normal). Em oposicdo se estabelece a diferenca
(homossexual; inferior; negativa; anormal). Sendo, portanto, a homossexualidade considerada
uma anormalidade, ela perturba a ordem natural, causa estranheza e torna-se objeto de
investigacdo. N&o é incomum que exista uma vontade de saber, que se queira uma explicacéo,
alguma informagdo que justifique a existéncia de uma pratica sexual infecunda, um

comportamento que ndo é visto como anormal.

[...] € uma descoberta em que tem uma, uma... tem uma diversi...
diversidade de incdgnitas [...] (Profa. Gabriela)
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E assim foi em um passado recente. Instituicbes como a Igreja e instancias como as
Ciéncias médicas e psicanaliticas se ocuparam nos ultimos séculos em produzir um saber sobre
a homossexualidade (FOULCAULT, 2015). Os te6logos se ocupavam em procurar suas causas
na alma, os médicos do século XIX a procuravam no corpo e, no século XX, a busca volta-se
para as origens psicoldgicas da homossexualidade (BORRILLO, 2010). Procuravam descrever,
caracterizar, classificar o homossexual.

Ja disse anteriormente que, para Santos (2004), a nomeacéo e a classificacdo fazem
com que o mundo adquira sentido. O autor apresenta o exemplo de um animal molusco. Diz
que, 0 que se sabe sobre 0 molusco ndo faz dele um ser ja existente no mundo desde sempre.
Seria como perguntar: 0 que era 0 molusco antes de ele ser sido classificado, pesquisado,
dissecado, estudado anatémica e fisiologicamente, submetido a métodos que viessem a produzir
saberes e que terminaram por nomea-lo como molusco? O molusco s6 passa a existir de fato
quando todo o conhecimento produzido — por pessoas, em um contexto, em uma época — sobre
ele o posicionam e d&o sentido a esse ser, fazendo com que ele se torne, de fato, um molusco.
Ou seja, foi construido, produzido, inventado pelo discurso (SANTOS, 2004). Da mesma
forma, Foucault (2015) nos diz que o homossexual se tornou uma espécie, ao ser classificado,
entomologizado®™ por psiquiatras do século XIX que, vestidos pelo poder da ciéncia como
campo de autoridade e producdo de saber, assim o batizaram. “A mecanica do poder que
ardorosamente persegue todo esse despropdésito s6 pretende suprimi-lo atribuindo-lhe uma
realidade analitica, visivel e permanente: encrava-o nos corpos, introdu-lo nas condutas, torna-
o principio de classificacdo e inteligibilidade e o constitui em razdo de ser e ordem natural da
desordem” (FOUCAULT, 2015, p. 49). A classificagdo tornou 0 homossexual um corpo

reconhecivel, um ser inteligivel, uma espécie identificavel.

[...] enquanto professora eu consigo reconhecer varios. Inclusive,
aqueles que eu consigo ver, de pequenos, na sua fase de 6, 7 anos, de
ja... ja reconhecer que ele tem a sua orientacao ja. (Profa. Gloria)

A construcdo dessa “espécie” no século XIX apresentada por Foucault (2015)
movimentou tantos saberes que fizeram do homossexual um ser impregnado por sua
sexualidade; um ser que a denuncia a todo tempo por meio de seus atos e de seu corpo. A

homossexualidade estd em sua esséncia; encravada em sua alma; marcada em seu corpo. “Nada

15 Termo relativo a Entomologia, area das Ciéncias Bioldgicas que se ocupa em identificar e classificar insetos.
Foucault (2015) se apropria do termo para se referir a produgdo do sujeito homossexual pela Ciéncia como
resultado de um processo de classificagéo.
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daquilo que ele ¢, no fim das contas, escapa a sua sexualidade. Ela estd presente nele todo:
subjacente a todas as suas condutas, ja que ela é o principio insidioso e infinitamente ativo das
mesmas; inscrita sem pudor na sua face e no seu corpo, uma vez que é um segredo que se trai
sempre” (FOUCAULT, 2015, p. 48). O homossexual, portanto, estaria marcado pela
homossexualidade, sendo facilmente reconhecido, identificado e, assim, posicionado na
sociedade como sujeito. De acordo com Louro (2015) o local onde os sujeitos séo socialmente
posicionados relaciona-se a aparéncia de seus proprios corpos que assim sdo classificados e
hierarquizados a partir dos valores, das referéncias, ideais e normas de uma cultura, portanto
“os corpos sdo o que sdo na cultura” (p. 77). A autora diz que as marcas podem ser fisicas ou
simbdlicas, mas de qualquer forma ela tera efeitos na sociedade, fazendo com que o sujeito seja
percebido dentro de uma identidade; fazendo com que venha a ser aceito, suportado ou colocado

a margem do contexto social do qual participa.

[...] existe algumas criticas, algumas brincadeiras justamente por
alguns homossexuais [...] tentarem se fantasiar, ou entdo se... fazer
uma alegoria no rosto, nas atitude, pra chamar atenc¢éo. Isso ndo tem
necessidade. (Prof. Leandro)

[...] no caso, 0 gay. Tem uns que [...] exageram, eles fazem gestos, se
vestem, assim, querendo... de forma feminina, entdo eu acho que é um
exagero, porque se ele gosta de uma pessoa do mesmo sexo, entdo o
comportamento dele seria para ser um pouco mais centrado nele, ou
entdo na pessoa, e ndo querer chamar a atencéo de... gesticulando,
chamando atencgéo, que isso dai eu acho que ja mancha a imagem de
um gay, porque ‘“‘ah, fulano é gay”, “ah, a bicha doida”. Entdo, eu
acho que, por esse lado, € um... eu olho de forma negativa, entdo eu
acho que a maioria deve também achar... ndo sei... mas, pra mim,
assim, se ele se comportasse de forma, é... menos exagerada, tentando
chamar atencéo, fazendo gesto e tal, ou se vestindo de forma que néo
fosse adequado pro... pro corpo dele, ndo teria muita coisa pra falar,
assim, de negativo de um homossexual. (Profa. Giovana)

Gestos, vestimentas, maquiagem, jeito de falar e andar de muitos homens gays sao
caracteristicas significadas como marcas e percebidas como femininas, terminam por denunciar
0s homossexuais sobre sua sexualidade. Essas marcas classificam e reduzem o sujeito que passa
a ser visto de cima por pessoas heterossexuais, de forma negativa e inferior pela sociedade, uma
vez que essas marcas culturais os distinguem dos sujeitos considerados normais — 0S
heterossexuais — e se configuram em “marcas de poder” (LOURO, 2015, p. 78). Da mesma
forma, os corpos dos sujeitos ditos normais também foram produzidos e significados atraves de

marcas, mas que a sociedade, de forma arbitraria, estabeleceu como vélidas e adequadas
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(LOURO, 2015). As marcas culturais sdo téo fortes que extrapolam o corpo e envolvem o modo
de vida dos sujeitos. Desde 0 modo como se portam perante outras pessoas e, até mesmo, no

que se refere a vida profissional de sujeitos homossexuais.

[...] eles ainda s&@o vistos muito como se fossem pessoas diferentes.
Vocé vé logo pelas profissfes, né? [...] os homossexuais masculinos,
eles sdo muito estigmatizados, assim, tem aquela profissdo cabeleireiro
e maquiador [...] Entdo, é muito dificil de eles se enquadrarem, se
encaixarem no mercado de trabalho. (Profa. Glaucia)

S&-Silva (2012), ao analisar em seu estudo livros de Medicina, Psicologia e Educacéao
publicados ao longo do século XX, denuncia como essas marcas estiveram fortemente presentes
no discurso médico daquele século. A presenca de textos em manuais médicos que caracterizam
0 homossexual como invertido por apresentarem caracteristicas femininas, por serem sujeitos
afeminados e desprovidos de virilidade é forte. E sim, por incrivel que pareca, nos manuais
médicos daquele século os homossexuais eram descritos como sujeitos que muitas vezes se
identificavam com profissdes relacionadas ao universo feminino, como modistas, cabelereiros
e maquiadores, por exemplo, por serem acusados de ndo serem viris o suficiente para exercerem
outras profissdes. No século XIX, todos os saberes produzidos ao longo do processo de
descricdo e classificagcdo do sujeito homossexual fizeram dele, segundo Foucault (2015, p. 47-
48) “uma personagem: um passado, uma histdria, uma infancia, um carater, uma forma de vida;
também é morfologia, com uma anatomia indiscreta e, talvez, uma fisiologia misteriosa”. E
esses saberes produzidos pelas ciéncias médicas foram considerados validos e continuaram,
como evidencia Sa-Silva (2012), a ser reproduzidos ao longo do século XX através do discurso
médico, e que também foram subsidios para a producao de mais e mais saberes naquele século.
Além de denunciar a insisténcia em marcar os homossexuais como afeminados, e comumente
exercendo profissdes ditas femininas, S&-Silva (2012) aponta a preocupacao da Medicina e da
Psicologia em discutir em seus manuais sobre as possiveis causas da patologia da
homossexualidade, que poderia ser adquirida de alguma forma no ambiente, ou que existiria
alguma uma determinacéo bioldgica, podendo ser de origem genética, hormonal ou fisioldgica,
por exemplo. Esses discursos médicos e curiosidade em saber sobre uma possivel causa da

homossexualidade atravessaram o século XX, e ainda suscitam uma vontade de saber.

[...] eujali[...] que realmente existe um... uma questao genética de a
pessoa do género masculino se tornar, né, com atitude, uma deciséo
feminina (Prof. Leandro)
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O conhecimento sobre questdes genéticas, hereditariedade, biologia molecular
frequentemente promove a investigacdo sobre as razbes da existéncia de determinadas
caracteristicas, sobre processos metabdlicos e enfermidades. A partir dai a terapia génica e
tecnologias que produzem moléculas de DNA recombinante s&o vistas como possibilidades de
alterar/corrigir caracteristicas, interferir no metabolismo e curar ou controlar doencas.

Ja foi produzido pelas Ciéncias Bioldgicas um saber sobre a determinagédo genética do
sexo e sobre as varia¢fes e mutacdes na molécula de DNA. Na espécie humana, sabe-se que 0
sexo bioldgico (macho/homem e fémea/mulher) € resultado da presenca de um par de
cromossomos denominados “sexuais”. Os individuos considerados normais quanto ao sexo
bioldgico apresentam em suas células dois cromossomos do tipo “X”, quando fémeas/mulheres
e, dois cromossomos, um do tipo “X” e outro do tipo “Y”, quando machos/homens. Varia¢des
existentes no nimero e tipos de cromossomos sexuais — além daqueles conjuntos XX ou XY
percebidos como normais — resultam em individuos portadores de conjuntos diversos como
XXX, X0, XXY, XYY, por exemplo. Esses conjuntos foram tratados por muitos anos como
“anomalias” ou ainda “aberragdes cromossdmicas numéricas”, termos hoje menos utilizados e
suavizados por outros, como “alteragdes cromossdmicas numéricas”.

Tratando-se de nossa sociedade, regida pela norma heterossexual, admite o
determinismo biolégico como origem genética e cromossémica do sexo, e supbe que tal
determinismo resulte no natural desenvolvimento de um género especifico (masculino ou
feminino) e, consequentemente, da sexualidade (heterossexual), portanto, ndo é incomum a
crenca de que alguma alteragdo a nivel genético, alguma “falha”, resulte na manifestagcéo da
homossexualidade. E a mesma maneira que os individuos portadores de “anomalias” ou
“aberragdes cromossdmicas numéricas”, assim também pessoas homossexuais passam a serem
vistas como anormais, aberracdes que existem em consequéncia de possiveis alteraces
geneéticas.

A Ciéncia evidencia seu lado perverso, ao produzir saberes a partir daqueles/as que
sdo socialmente reconhecidos como normais, posicionando aqueles/as que se diferem desse
padrdo como anormais, como aberragdes. E mesmo que se afirme que a homossexualidade é
uma caracteristica e ndo uma anormalidade, e que ndo ¢ uma doenga, quais seriam as raz0es de
se supor ou tentar justificar a possibilidade de razdes genéticas para sua existéncia? Com as
tecnologias hoje existentes, ndo se tentaria altera-la/corrigi-la/curé-la? Caso um/a docente
defenda em sala de aula alguma razédo de fundo genético para a homossexualidade isso permitira

pressupor que futuramente, serd possivel fazer essa alteracdo para a heterossexualidade, uma
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vez que é alta a velocidade com que se produz conhecimento sobre genética molecular e terapia
génica.

Este foi apenas um exemplo para refletirmos que se existe a vontade de saber a causa,
a origem da homossexualidade, a partir do saber que foi ou venha a ser produzido, outros
conhecimentos serdo mobilizados para gerar mais saberes que resultem em alguma intervencéo
ou resolucao dessa “anomalia”, dessa “aberracdo” e, também, como esses saberes, ou mesmo a
simples vontade de saber posiciona e desqualifica os sujeitos homossexuais. Pelo fato de a
Ciéncia — mesmo que venha tentando nos altimos séculos — ndo ter ainda criado algum método
pedag6gico ou de intervencdo para converter a homossexualidade dos sujeitos em
heterossexualidade, ainda had a insisténcia em justifica-la como ndo vdlida, a partir da

perspectiva bioldgica, do carater reprodutivo da espécie humana.

E a condic&o sexual da pessoa, [...]é a orientagdo do que ela... é... é...
do que ela é no concernente a sexo. [...] E, se ele... se a pessoa, ela se
sente, é... atraida por [...] sexos do mesmo sexo. (Prof. Luis)

A ideia de homossexualidade reduzida a uma condicdo, uma atracao sexual, remete ao
entendimento de que esta estaria envolvida apenas com préaticas sexuais entre pessoas do
mesmo sexo. Percebidas dessa forma como narcisistas, estritamente como uma busca da
satisfacdo pessoal no ato sexual (BORRILLO, 2010), as praticas homoeréticas foram
classificadas pela medicina do século XIX como incompletas, patolégicas e sinbnimo de
perversdao (FOUCAULT, 2015) e, em razdo desses discursos que penetraram socialmente ao
longo dos séculos, terminaram sendo associadas a promiscuidade, restritas a busca do prazer.
Nesse sentido, as relacdes homossexuais estariam reduzidas ao aspecto carnal — e ndo ao campo
dos sentimentos, dos relacionamentos, das afetividades — percepcao essa ainda muito presente
em nossa sociedade. Destaco também o fato de que praticas sexuais com finalidade estrita para
a busca da satisfacdo pessoal e sem envolvimento afetivo séo realizadas por individuos, por
pessoas — sozinhas ou ndo —, independentemente de sua sexualidade. Portanto, bissexuais e
heterossexuais também poderiam ser considerados/as promiscuos/as, se esta ¢ a forma
pejorativa de nomear e desqualificar os sujeitos que buscam apenas a satisfacao pessoal através

do ato sexual.

[..] é claro que a pessoa que... que decide, né, que tem a sua
sexualidade do ponto de vista homossexual, ele sabe que ele néo... ele
é uma pessoa gque ndo vai ter como gerar filhos, né, ele... é, até pela
propria questdo biolégica, né? Existem outras formas da pessoa,
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digamos, é, exercer esse aspecto da familia, né? Um novo conceito que
tem se colocado na sociedade em que os individuos podem adotar uma
crianca, podem, de repente, utilizar embrides de outras pessoas
doadoras. (Prof. Lucas)

A reproducdo por meio das relacfes heterossexuais para a perpetuacdo da espécie e,
consequentemente, continuidade da civilizacdo é justificativa para a naturalidade da
heterossexualidade. A homossexualidade entdo seria considerada uma ameaca que poderia
levar a ruina da civilizacdo. Enquanto desintegracdo social, Borrillo (2010) diz que a
homossexualidade ja foi relacionada a praticas selvagens de comunidades primitivas por
antropologos do final do século XIX e que, ide6logos modernos a colocam como uma pratica
narcisista, por satisfazer o interesse individual. Ja a heterossexualidade, além de ter o carater de
interesse individual, também tem o compromisso social, por ser possivel garantir a
sobrevivéncia da espécie através da reproducdo (BORRILLO, 2010). Com relacéo a isso, 0

autor coloca alguns questionamentos:

[...] se a reproducdo qualifica o interesse social de uma sexualidade
(heterossexual) em detrimento de outra (homossexual), porgue nao impor, por
um lado a obrigacdo de casamento para os celibatarios heterossexuais e, por
outro, a reproducdo aos casais heterossexuais? E por que ndo impor aos
estéreis a obrigacdo de se curarem ou de adotarem criancas? E, finalmente,
porque continuar autorizando a contracep¢do ou a interrupgdo voluntéria da
gravidez? (p. 95)

Para o autor, 0 que o0 argumento da ndo-reproducdo de fato tenta esconder é a rejeicao
a homossexuais. Além disso, defende que a homossexualidade ndo representa perigo para a
sociedade, uma vez gque pessoas homossexuais sempre existiram e isso ndo impediu a explosédo
populacional no planeta. E também que, com o avango de técnicas de reproducdo, ndo ha

garantias de que a procriacdo ocorrera somente pelo ato sexual entre heterossexuais.

[...] é, como algo que foi, que a pessoa adquiriu no longo do tempo,
nao que nasceu com aquilo. Eu percebo isso, que ele ndo acredita que
nasceu homossexual ou nasceu lésbica, né, mas que a pessoa adquiriu,
entdo eles tém esse... esse comportamento, ne?. (Prof. Lauro)

A homossexualidade é percebida como um comportamento contrario aquele género
gue seria determinado naturalmente, em consequéncia de seu sexo bioldgico. Ela rompe e
inverte a sequéncia sexo-género-sexualidade vista como natural. Desperta a vontade de saber

sobre suas diferentes e possiveis causas. Muitas vezes é deduzida como sendo comportamentos
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adquiridos e ndo bioldgicos/genéticos. A partir desse entendimento, levanto alguns
questionamos: como se adquire a homossexualidade? Onde ela est4 escondida para que possa
ser adquirida? Ha algum agente externo, algum vetor que a transmita ou que a provoque no
organismo? Existe algum fator quimico ou fisico no ambiente que a faca se manifestar nos

sujeitos?

Eu acho que o ambiente, a formacao de criacdo favorece muito. (Prof.
Leandro)

Como seria o favorecimento ao desenvolvimento da homossexualidade por meio da
criagdo? As pessoas homossexuais foram criadas para desenvolver a homossexualidade? Foram
criadas entre homossexuais? Casais homossexuais criam filhos que serdo homossexuais? Casais
heterossexuais ndo teriam filhos/as homossexuais por representarem cotidianamente um jeito
heterossexual de viver? Auséncia de um dos pais durante o crescimento da crianga resultaria no
desenvolvimento da homossexualidade na adolescéncia ou maturidade? Algum trauma na

infancia seria capaz de despertar o desejo para com pessoas de seu mesmo Sexo?

[...] entdo tem n situacGes que eu acredito que hoje néo foi comprovado
nada. (Profa. Gabriela)

Segundo Foucault (2015), no século XIX, quando as sexualidades desviantes passam
a ser objeto de investigacdo médica, a medicina se apropriou do modelo do ato da confissdo
para produzir um saber sobre elas. Para que isso fosse possivel, mais do que reprimir essas
sexualidades, foi necessario o exercicio de uma forma de poder que exigia uma aproximacao
constante dos sujeitos, atencdo e curiosidade; “ela implica proximidades; procede mediante
exames e observagdes insistentes; requer um intercambio de discursos atraves de perguntas que
extorquem confissoes ¢ de confidéncias que superam a inquisi¢ao” (FOUCAULT, 2015, p. 49).
Mas o exercicio do poder também revela um prazer. “O poder funciona como um mecanismo
de apelagdo, atrai, extrai essas estranhezas pelas quais se desvela” (FOUCAULT, 2015 p.50).
O poder revela o que ha de extravagante em relacéo a essas sexualidades, que passam a ter seu
comportamento significado, como se aflorassem, como se fossem descobertas no interior do
corpo ou na pele dos sujeitos. E o prazer se da ao exercer esse “poder que questiona, fiscaliza,
espreita, espia, investiga, apalpa, revela” (FOUCAULT, 2015, p. 50). Esse exercicio do poder
para se produzir um saber que se desvelaria dos sujeitos por meio da aproximacdo, da

observacao e da confissdo ndo deixou de ser desempenhado por diversas instancias — nas
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relagdes de aproximagao entre “pais ¢ filhos, adulto e adolescente, educador e alunos, médico
e doente, o psiquiatra com sua histérica e seus perversos” (FOUCAULT, 2015, p.50, grifos

meus) — desde aquele século.

[...] dados que eu tenho, de alunos que conversam comigo sobre isso,
parece que partiu, né, desse principio de um abuso, de uma decepcéo,
né, parece que a gente tem essa ideia de que a pessoa muda, de
parceiro, muda o comportamento por causa de algum trauma. [...] eu
j& observei que uma tendéncia homossexual partiu de uma, de um
abuso durante a infancia, por um parente [...] (Prof. Lauro)

A vontade de saber persiste. E preciso uma explicacdo. Continua sendo necessario
investigar a origem desse comportamento. Serd que, no caso da fala supracitada, alguma
situacdo externa teria “desligado” a heterossexualidade natural do sujeito e “ativado” a
homossexualidade? E sabido que a mente humana tem seus mistérios, mas sera que todas as
pessoas homossexuais sofreram algum trauma na infancia ou alguma decepcao amorosa?

Esses saberes ja foram produzidos em algum momento num passado recente e
continuam sendo (re) produzidos na atualidade. Quer seja a homossexualidade adquirida do
ambiente ou tenha raizes bioldgicas, como supde e evidenciam os/as professores/as nas falas
supracitadas, ainda se busca produzir mais saberes sobre a sua causa, uma vez que ainda ndo ha
nenhuma comprovacao. Por essa persistente vontade de saber é que foi deferida parcialmente a
liminar que em 2017 autorizou a psicélogos/as realizarem atendimentos para (re) orientacdo
sexual daqueles/as que assim o desejarem ou forem conduzidos a esse desejo, além de
possibilitar as pesquisas cientificas sobre o tema, que “é complexo e exige aprofundamento

cientifico necessario” (BRASIL, 2017b). Produzir mais saberes cientificos através da confissdo.

Eu vejo que é algo natural como para quem nao é homossexual [...] a
sociedade imp8e determinada conduta, e aquilo que acontece dentro
da pessoa, que eu entendo que seja o0 natural. [...] acho que seja mais
biol6gico mesmo, ndo algo que a sociedade queira impor e determinar
que seja e “pd”, acontece. (Prof. Luis)

Mesmo que se considere a homossexualidade como natural, assim como é considerada
a heterossexualidade, no contexto social parte-se do principio que todos/as sdo e serdo
heterossexuais. Por mais que se acredite que a sociedade ndo pode interferir ou converter a
homossexualidade em heterossexualidade, tenta-se fazé-lo. Uma norma heterossexual através
do saber-poder sobre a sexualidade empreende e mobiliza saberes para regular a (homo)

sexualidade dos sujeitos (FOUCAULT, 2015) e espagos como a escola sdo locais para esse
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exercicio. Um poder que esta nas relacfes entre 0s sujeitos; que circula nos espacgos e impoe
(a0 menos tenta) a norma. Tenta-se fazé-lo de varias maneiras, mas o fato é que a
homossexualidade é sempre vista de com algum estranhamento. E mesmo que se esgotem 0s
esforcos frente ao fracasso dessa tentativa de conversao, tenta-se ndo querer saber dela, afastar-
se dela, marginaliza-la, invisibiliza-la, manté-la no espectro da anormalidade, como uma

sexualidade desviante da norma.

[...] muitas pessoas [...] geralmente falam “ah, ele é gay, mas ndo
parece”; “ah, mas ele é tdo legal, ele é uma pessoa boa”, sempre tem
o “mas”, né? E, muitas vezes associam isso, né, a uma ndo-
normalidade, no sentido de normalidade ser aquilo que é... que cabe
no padréo social, né? [..] que é o qué, é a pessoa ter 0s seus
comportamentos mais voltados para a heterossexualidade, né, que é a
questdo da heteronormatividade, [...] quando as pessoas observam
uma pessoa homossexual e sempre comparam com o padrdo de
comportamento que a sociedade considera mais... que seria o ideal.
(Prof. Léazaro)

Esse “padrao social” considerado “o ideal” dentro de uma sociedade que se encontra
organizada dentro de uma ordem heterossexual vem sendo questionado nas Ultimas décadas.
Butler (2016) vai de encontro a defesa de um determinismo biolégico sobre a construcdo dos
corpos, segundo o qual se supde que a partir do sexo € atribuido um determinado género e, em
razdo deste, a sexualidade. Assim, qualquer que fosse o sexo de um individuo (macho ou
fémea) e seu suposto respectivo género (masculino ou feminino), o comportamento sexual
apontaria para a heterossexualidade como o destino natural da sexualidade dos sujeitos. Esse
destino teria como consequéncia a relacdo sexual entre heterossexuais para fins reprodutivos e
representaria um padrdo de comportamento (hetero) sexual. Se essa sequéncia, sexo-género-
sexualidade — criticada por Butler — fosse o natural, o padrdo ideal, 0 que seria entdo a

homossexualidade?

[...] uma forma de comportamento alternativa sobre [..] os dois
géneros que nos temos como evidéncia genética, 0 homem... 0 macho e
a fémea. [...] nds vemos como uma opcdo [...] assumir uma outra
ideologia, né, fora do padrao preestabelecido [...] Um comportamento
diferente (Prof. Lauro)

Se a genética determina 0 sexo e 0s géneros e, consequentemente, a (hetero)
sexualidade, ela estabelece um padréo (heterossexual) a ser seguido como ideal na sociedade.

Os sujeitos que optam por ndo seguir esse padrdo (ideal; normal) se enquadram na



80

homossexualidade (ndo ideal; anormal). De acordo com Silva (2014), dentro de um modelo de
classificacdo em opostos binarios, a homossexualidade — como uma diferenca — € atribuida uma
visao negativa em relagdo a heterossexualidade. E um discurso sobre o fato de se “assumir outra
ideologia” fora desse padrao ja existente e enraizado socialmente mostra essa “op¢ao” como
uma possibilidade dissidente. Mas por que seria uma dissidéncia?

Para tentar esclarecer, é preciso considerar alguns pontos. Primeiramente, é importante
retornar aos dizeres de Santos (2004) sobre a invencdo do molusco, que apresentei
anteriormente: somente ap0s ser estudado, dissecado, classificado e ter um conhecimento
produzido sobre ele € que 0 molusco se torna de fato um molusco. O que era 0 molusco antes
de ser tornado um molusco? Nada ele significava, até 0 momento em que foi significado como
um molusco. Foi inventado, construido. Ndo é um dado da natureza. E sua construcdo se deu
pelo discurso. Em um raciocinio semelhante, Butler (2016) nos diz que o sexo também é
construido; ndo é natural. Seria possivel entdo dizer que ndo é natural que “o menino” ¢ “a
menina” sejam reconhecidos como tal pelos seus 6rgdos genitais? Seguindo ainda a metéfora
do molusco, a homossexualidade e a heterossexualidade sdo produtos de um conjunto de
saberes produzidos pelo discurso cientifico, da mesma forma o fazemos ao dizer que o
conhecimento sobre as genitalias do menino e da menina, ou seja, 0 seu sexo biolégico também
foi produzido pelo discurso da Ciéncia, e significa aquilo que foi dito sobre eles enquanto foram
estudados, analisados e classificados — assim como foi o homossexual, o heterossexual e,
também, o molusco. Portanto, o sexo bioldgico é uma construcdo, um produto do discurso
cientifico produzido por um sistema de linguagem.

Butler (2016) critica, portanto, a sequéncia sexo-género-sexualidade, que determinaria
compulsoriamente a heterossexualidade — que seria uma norma fundante. Essa sequéncia €, na
realidade, resultado de um processo de construcao a partir de significados culturais, que resulta
na materializacdo de um corpo sexuado, ou seja, € um processo que ocorre ao longo do tempo
e torna material um corpo que se identifica e é identificado como macho ou fémea. Esse
processo se inicia com a interpelacdo “€¢ um menino” ou “€ uma menina”. Com as técnicas de
ultrassonografia, essa interpelacdo geralmente ocorre antes mesmo do nascimento. Como 0s
termos “menino” e “menina” pertencem a um sistema de linguagem, carregam os significados
que a eles foram atribuidos e, por terem sido relacionados — através do discurso cientifico — aos
Orgaos genitais pénis e vulva, respectivamente, quando um recém-nascido ou do feto €
identificado pela vulva, seu corpo ¢ imediatamente nomeado como “menina” e a ele sdo
atribuidos todos os significados que o termo “menina” carrega. Mas o processo nao termina ali.

O seu corpo “menina” precisa se tornar material. Passaré a ser lembrado sobre “ser menina” ao
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longo dos anos, como uma norma. O género (feminino) atribuido a esse corpo (menina) precisa
ser exercido, performatizado para lembrar aquele corpo que ele € “menina”, para que essa
materialidade assim se mantenha. Essa performatividade do género, segundo Butler, consiste
em uma “pratica reiterativa e citacional pela qual o discurso produz os efeitos que ele nomeia”
(p. 54). Ora, se o género (feminino) é reiterado sempre para lembrar ao corpo que o “feminino”
¢ coisa de “menina” essa reiteracdo discursiva (sobre o feminino) produzird o que ela nomeia
(um corpo material e sexuado de uma menina). Da mesma forma, o processo se da na producao
do corpo sexuado “menino”. Essa reiteracdo ocorre ao longo do tempo e é realizada por diversas
autoridades em diversos locais e instancias (casa, escola, familia, igreja, etc.). Fica assim
estabelecida a diferenca entre os sexos (macho/fémea) na ordem heterossexual dominante. Nas
palavras da autora, “as normas regulatorias do ‘sexo’ trabalham de uma forma performativa
para construir a materialidade dos corpos e, mais especificamente, para materializar o sexo do
corpo, para materializar a diferenga sexual a servi¢o da consolidacdo do imperativo sexual”
(BUTLER, 2016, p. 154)

O fato de a performatividade do género ser necessaria para significar e materializar
um corpo sexuado, por si sé denuncia a ndo naturalidade do sexo, nem do género e, portanto,
nem da sexualidade, ou seja, destaca que 0 sexo € de fato uma construcao que se materializa no
corpo em meio aos significados culturais que sdo a ele atribuidos através do discurso e dos
sistemas de linguagem, e que sdo reiterados por uma norma que tenta regular o sexo — e
consequentemente, a sexualidade — dos sujeitos para que sejam conduzidos a (hetero)
sexualidade considerada socialmente valida. Nesse sentido, a ideia de uma heterossexualidade
compulsoéria ndo existe. Se 0s corpos precisam ser lembrados constantemente sobre sua
heterossexualidade, significa que esse modelo considerado ideal e valido de sexualidade, na
verdade nada tem de natural. Portanto, o dito modelo padrao, é (pré) estabelecido apenas social
e culturalmente e ndo naturalmente. E ¢ em virtude desse ritual reiterativo que “o sexo adquire
seu efeito naturalizado” (BUTLER, 2016, p. 163) e, equivocadamente, ¢ percebido pela
sociedade como natural. Mas na verdade ndo o é. Foi construido, produzido, inventado pela
norma hegemonica heterossexual. Ndo é um dado da natureza, ndo é biologicamente
determinado. Como nos lembra Felipe (1998), se fosse natural ndo seria necessaria a reiteracao
das normas e bastaria deixar a natureza agir rumo ao modelo hegemonico de sexualidade. Nao
seria necessario tanto empenho, a fim de ndo “comprometer, precipitar ou direcionar o natural
amadurecimento e desenvolvimento de sua personalidade, em harmonia com a respectiva
identidade bioldgica de sexo” (BRASIL, 2016, p. 179-180) como temem os autores de PLs que

buscam instituir juridicamente o Programa Escola sem Partido. E a necessidade desse esforco,
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desse empenho da supremacia heterossexual sobre os corpos dos sujeitos para lembré-los sobre
sua suposta natural heterossexualidade, denuncia o quanto esse modelo é fragil e nada tem de
absoluto.

Mas, retomando a discussdo, entrei nessa linha de raciocinio para compreender o
porqué do discurso do docente que coloca a homossexualidade como uma “op¢ao” que foge ao
“padrao preestabelecido” e por isso, uma possibilidade dissidente. Argumentei que a sequéncia
sexo-género-sexualidade é resultado de uma construcdo desde o0 seu inicio e que objetiva
materializar 0 Sexo em um corpo; que esse processo € continuo; que funciona a partir de uma
reiteracdo da norma heterossexual para produzir corpos sexuados e distintos (macho/fémea);
que essa repeticdo faz o sexo adquirir seu efeito naturalizado, mas ndo o é, pois, se assim fosse,
ndo seria necessaria a reiteracdo das normas; que a heterossexualidade ndo € compulséria e nem
0 Unico destino. O que também ocorre, sequndo Butler (2016), é que essa reiteracdo das normas
é realizada forcosamente para tentar materializar num corpo o seu sexo bioldgico. Mas a
necessidade dessa pratica reiterativa, além do carater ndo natural do sexo, também denuncia
qgue a materializacdo do corpo nunca se completa; que 0s corpos nunca se rendem

completamente a imposicdo dessa norma.

Todo lugar que se chega tem regras, a familia tem regras, o trabalho
tem regras, entdo, essas pessoas, elas... se a gente fosse pegar as
regras, as normas, as leis, vocé ndo vai conseguir viver isso. Entdo, eu
acredito que quando vem, uma pessoa se descobre ser algo diferente,
nao é doenca, ele se descobre e ele ndo leva em conta nada que esta ao
seu redor, ele vai ser feliz, entendeu? Porque ele estd buscando isso,
ele tem que buscar a sua felicidade independente dos outros fatores que
estdo lhe acusando. (Profa. Gabriela)

A norma nunca materializa os corpos totalmente, nem suficientemente, e menos ainda
igualmente. “Na verdade, sdo as instabilidades, as possibilidades de rematerializacdo, abertas
por esse processo, que marcam um dominio no qual a forca da lei regulatdria pode se voltar
contra ela mesma para gerar rearticulagbes que colocam em questdo a forga hegemdnica
daquela mesma lei regulatoria” (BUTLER, 2016, p. 154). Dessa forma, sujeitos homossexuais,
por nédo se renderem a forca da norma (hetero) sexual, podem ndo materializar seus corpos a
maneira como tenta a norma; podem se rematerializar, e questionar a norma. Assim, ndo se
enquadram no padrdo preestabelecido, sdo percebidos como sujeitos que optaram por nédo

permanecer no modelo imposto pela norma heterossexual, atitude que seria uma dissidéncia.
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[...] a sexualidade ela é um construto, né, ndo é algo que vocé... vocé
ndo nasce, ndo é natural, vocé vai construindo. E um construto
histdrico, social, bioldgico [...] (Profa. Gléria)

Segundo Louro (2014), os sujeitos podem viver sua sexualidade de varias maneiras
possiveis, tanto com parceiros de sexos opostos, como de ambos 0s sexos, ou do mesmo sexo,
ou até mesmo sem nenhum parceiro. Ao viverem suas sexualidades, constroem sua identidade
sexual e, num contexto histérico e social, também constroem suas identidades de género —
masculinos ou femininos — e tais identidades muitas vezes s&o confundidas devido a dificuldade
em pensa-las como identidades distintas (LOURO, 2014).

[...] se ele realmente vai ser um ser masculino, vai decidir ser ser
masculino, ou vai decidir ser feminino [...] eu vejo mais como género
masculino e feminino. (Prof. Leandro)

Louro (2014) diz que a identidade de género ndo tem em relacdo total com a identidade
sexual, uma vez que o sujeito identificado como masculino pode ser homossexual, bissexual,
heterossexual e simultaneamente estar presentes em outras identidades culturais, como indio,
negro, branco, negro, pobre, rico, dentre outras. I1sso demonstra que as identidades ndo séo
dadas pela natureza, prontas e acabadas, mas sdo construidas e, com relacdo a identidade sexual,
ndo se pode determinar um momento exato — infancia, adolescéncia ou vida adulta — no qual
ela é vista como estabelecida, ou seja, estdo sempre em processo de construcdo; ndo sao fixas
(LOURO, 2014).

[...] existe as pessoas que gostam, amam, é... de pessoas, né? [...]
pessoas que ndo gostam por sexo, gostam de pessoas, entdo acaba,
assim, gostando de uma pessoa do mesmo sexo, € ai vai se descobrindo,
achando que é homossexual, mas as vezes nem €, s6 foi uma atragéo...
(Profa. Giovana)

Como ndo se fecham definitivamente, as identidades sexuais, assim como outras
identidades, ndo sdo fixas e, além disso, 0s sujeitos podem transitar entre elas. Ao considerar o
sentimento, 0 amor entre as pessoas, Profa. Giovana considera que individuos podem se
relacionar em determinados momentos com pessoas do mesmo sexo, € em outros momentos
com pessoas de sexo diferente. E a ideia de transito e da instabilidade das identidades fica
evidente. As identidades ndo sdo fixas. Mas o transito entre as identidades hetero/homo ou
mesmo a identidade bissexual muitas vezes € interpretada pela sociedade — situada numa

hierarquia sexual de dominio heterossexual e em um modelo de oposic¢éo binaria de sexualidade
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hetero/homo — como indecisdo sobre a suposta possibilidade de escolha da identidade sexual.
A identidade sexual ndo € escolhida, é construida por meio das vivéncias, ndo hd momento
preciso de sua manifestacdo e estabelecimento definitivo; estd em processo continuo de

construcdo. Nao é fixa.

Atualmente, eu tenho tido uma visdo assim bem, tem mudado, né?
Porque eu enxergo a homossexualidade como sendo algo inato,
natural. Eu... eu acho que a pessoa ja nasce homossexual, né? (Profa.
Glaucia)

Seja percebida a homossexualidade como natural, bioldgica, que tenha raizes
genéticas, adquirida do ambiente, resultado de traumas na infancia ou de decepc¢des amorosas,
uma forma alternativa de se comportar sexualmente, perversdo, transtornos mentais ou qualquer
outro fato conceitual ou causal, qualquer dessas percepgdes sobre essa manifestacdo da
sexualidade podem sempre ser descontruidas. Assim como afirmou a Profa. Glaucia na fala
supracitada, as visdes mudam. Nessa intencdo, discuti nesta secdo que a homossexualidade e as
demais manifestacGes da sexualidade ndo sdo naturais. Sdo construidas por significados sociais
e culturais, a depender das vivéncias dos sujeitos, ndo em um momento especifico da vida. E
tal construcdo nunca se completa. A sexualidade ndo se resume aos aspectos biolégicos dos
sujeitos. Ndo nego que os atributos bioldgicos como caracteristicas genéticas, fisioldgicas,
hormonais e anatdmicas que diferenciam os corpos de homens e mulheres sdo aspectos que
envolvem a sexualidade. Mas a vivéncia da sexualidade néo se restringe ao ato sexual para fins

reprodutivos.

Entdo, definir homossexualidade eu acho dificil, eu acho... eu prefiro
dizer que é uma descoberta, é uma escolha que foi feita que é vista
ainda hoje diferente do que se considera normal. [...] Essa escolha é a
descoberta de algo que Ihe complete, entendeu? Que lhe dé um prazer
e que lhe faca feliz. (Profa. Gabriela)

A afetividade, os relacionamentos, o prazer, sentimento, amor, escolher viver sua
sexualidade de modo que se alcance a felicidade sdo significados culturais de um grupo, e ndo
aspectos biologicos ou consequéncia destes. Por envolver esses e outros componentes culturais,
como sonhos, desejos, fantasias, rituais, a sexualidade vai além dos atributos biologicos e se
constréi social e culturalmente (LOURO, 1998). Tais componentes sociais e culturais sdo
vivenciados por qualquer manifestagéo da sexualidade. Nesse sentido, ndo se pode justificar a

desqualificacdo da homossexualidade em razdo de aspectos estritamente bioldgicos, como a
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suposta incapacidade reprodutiva em um relacionamento homossexual. Da mesma forma nao
se pode entender a heterossexualidade como a Unica sexualidade valida em consequéncia da
possibilidade reprodutiva da relagdo entre homens e mulheres. Portanto, defendo e sugiro que
professores e professoras se informem, busquem conhecimento, desconstruam suas visoes e
passem a perceber a homossexualidade como um processo constante de (re) construcao.
Esclareco que, por ndo perceber mais a sexualidade a partir da ideia do determinismo
bioldgico, mas sim como um construto social e cultural, ndo foi o objetivo aqui discutir sobre
quais saberes vém sendo produzidos ao longo das décadas acerca das supostas causas da
homossexualidade. Na realidade, procurei evidenciar que os saberes produzidos pelo discurso
meédico no passado atravessaram os seculos e, renovados ou ndo, ainda se fazem presentes no
discurso de professores e professoras de Ciéncias que percebem a homossexualidade (assim
como a heterossexualidade) pelo viés biologicista e, mesmo com a existéncia de teorias que
apontam para a construcdo social e cultural da sexualidade, ainda esta presente nos/as docentes
— e, certamente, em grande parte dos cidaddos — a vontade de saber sobre essa manifestacdo da
sexualidade humana que ainda causa tanto estranhamento a ponto de ser considerada um

mistério a ser desvendado.

[...] eu tenho filhos adolescentes e eles hoje, eles... pra eles é um
assunto, assim, tdo normal, que na nossa época era um tabu, né? Pra
eles é muito normal [...] (Profa. Glaucia.)

A geracdo a qual pertenco como professor ainda carrega muito daqueles discursos
produzidos e reproduzidos ao longo dos dois Gltimos seculos acerca da homossexualidade. O
exemplo dado pela Profa. Glaucia sobre seus filhos ndo encararem mais a homossexualidade
como um tabu pode ser uma pequena esperanca para que seja desconstruida a visao atual ainda
presente e persistente na sociedade sobre a ndo normalidade da homossexualidade. Mas o0s
empreendimentos para evitar que isso aconteca continuam sendo realizados. O ESP é um deles,
por objetivar que na escola ndo sejam trabalhados temas que possam interferir no
desenvolvimento “natural” das criancas e adolescentes, que supostamente ocorreria de acordo
com seu sexo bioldgico. O ESP é uma ferramenta do dispositivo de sexualidade por tentar —
dentre tantas outras intenc¢des — regular a sexualidade dos sujeitos (FOUCAULT, 2015). E, caso

venha a ser aprovado, o exercicio dessa ferramenta sera realizado na escola.
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5.2 Viadinho? Presente, Prof.! Qualira? Presente, Profa.! Sapatdo?... Sapatdo?.... a

homossexualidade na escola

A escola ndo pode ser vista apenas como um local em que o conteudo, percebido
frequentemente como pronto e acabado, é transmitido a alunos e alunas. Nesse local,
professores e professoras ndo sdo meros transmissores de conhecimentos, assim como alunos e
alunas ndo sdo paginas em branco a serem preenchidas; suas mentes nao sdéo como pen drives
nos quais, gradativamente, professores/as depositam arquivos de midia a serem facilmente
acessados quando necessario. Como dito anteriormente, documentos oficiais defendem: que o
ensino proporcione o desenvolvimento critico nos/as alunos/as e que sejam capazes de exercer
a cidadania (BAGDONAS; AZEVEDO, 2017); que a escola é local onde ocorre a socializacdo
de um conhecimento que ndo esta pronto e acabado, mas que é recontextualizado, produzido e
difundido por meio das relagdes sociais ali existentes entre os/as estudantes e entre eles/elas e
os/as professores/as (RAMOS; STAMPA, 2016); que nessas relagdes, alunos e alunas néo
apenas adquirem conhecimento mas também ampliam suas formas de ver e perceber o mundo;
e que a escola é um local heterogéneo, onde se faz presente a pluralidade e a diversidade e onde
alunos e alunas também produzem suas subjetividades (REIS; CAMPOS; FLORES, 2016;
MATTOS et al., 2017; BORGES, 2017).

Por todos esses papéis atribuidos a escola para a formacédo do cidaddo e construcao da
identidade dos sujeitos em meio a pluralidade ali presente, uma formacdo voltada para o
reconhecimento dos direitos humanos ndo deixa de ser necessaria. Em um local plural, no qual
existem relacBes sociais entre sujeitos que estdo se construindo, é fundamental que ocorra a
problematizacdo das violéncias e dos preconceitos. Mas pensar a escola somente por esses
atributos e nas acOes a serem feitas para o enfrentamento do preconceito €, na verdade, um
pensamento simplista, que ndo reflete a realidade do ambiente escolar. Mesmo que se saiba que
a escola é local de pluralidade, ndo é dada atencdo as diferencas ali existentes. Segundo
Junqueira (2009b), por mais que educadores/as saibam da relagéo entre o trabalho docente e 0s
direitos humanos, é fundamental perceber que estdo envolvidos em uma teia de preconceitos
como o sexismo e a homofobia e, mesmo que bem-intencionados, muitas vezes colocam suas
boas inten¢des em favor de uma educacdo que funciona dentro de um sistema heterossexista e
sexista de dominagdo, 0 que termina por contribuir para a conservacgao desse sistema.

Como se encontra organizada dentro de uma norma heterossexual, a sociedade parte
do principio de que todos sdo (ou deveriam ser) heterossexuais € hd um investimento constante,

uma reiteracdo dessa norma para que ninguém se desvie do caminho cujo destino seria,
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compulsoriamente, a heterossexualidade. Instancias e instituices como a familia a escola se
ocupam no papel de impedir o desvio desse caminho supostamente natural. Na escola, o
curriculo aponta para esse destino compulsério (LOURO, 2015) e os materiais didaticos e
paradidaticos marcam como tal os sujeitos que sdo considerados normais (FURLANI, 2008). E
em uma norma heterossexual, esse processo ocorre como se ndo existissem outras
manifestacdes da sexualidade na escola. Flui de forma to naturalizada que é como se, segundo
Miskolci (2005), alunos e alunas fossem neutros com relacdo a sexualidade no espaco escolar;
como se sua sexualidade fosse uma vestimenta que pudesse ser retirada e nao ser levada para a
escola. Dessa forma, todos receberiam a educagédo sexual determinada pela norma.

A forma como a escola atua nesse empenho em tentar determinar e regular a
sexualidade dos sujeitos ndo é recente e sofreu modificacdes ao longo dos séculos. Foucault
(2015) diz que, embora possa se pensar que 0s colégios do século XVIII ndo abordassem
assuntos relacionados a sexo e sexualidade — por ser considerado que as criangas néo
manifestam sua sexualidade - na verdade tratavam desses assuntos a todo momento. Todas as
pessoas que tivessem alguma autoridade naqueles colégios se colocavam em vigilancia para
prevenir e penalizar com as devidas responsabilidades quaisquer atos relacionados a
sexualidade. “O espaco da sala, a forma das mesas, o arranjo dos patios de recreio, a distribuicao
dos dormitérios (com ou sem separa¢Bes, com ou sem cortina), os regulamentos elaborados
para a vigilancia do recolhimento e do sono” (FOUCAULT, 2015, p.31), em toda essa
organizacdo do ambiente escolar, a sexualidade estava sendo tratada e regulada.

Atualmente, mesmo que a sexualidade seja abordada na escola, € atravessada pelo viés
biologicista, o que também é uma forma de tentar regular a sexualidade de alunos e alunas por
trabalhar nas aulas de Ciéncias apenas o que diz respeito a (hetero) sexualidade, considerada
natural, desconsiderando outras sexualidades de muitos/as dos/as alunos/as ali presentes. Essa
abordagem que esta no curriculo e chega aos professores e professoras através de artefatos
culturais como os livros didaticos e paradidaticos, segundo Furlani (2008), ndo s6 marcam 0s
sujeitos considerados normais, mas também aqueles/as que ndo se enquadram nesse modelo de
sexualidade, que passam a ser vistos na escola como anormais e desviantes da norma. Uma
dessas marcas dos ditos anormais seria a inversao de papéis de género, ou seja, mulheres

Iésbicas masculinas e homens gays femininos (FURLANI, 2008).

A gente consegue diagnosticar [...] Agora mesmo eu estava numa sala,
eu Vvi... ja anos que eu trabalho com esse rapaz e eu ja vinha ja
acompanhando um lado muito afeminado, entendeu? (Profa. Gabriela)
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Essas marcas produzidas pelo discurso das ciéncias médicas — e reproduzidas por
médicos, professores/as, familia, etc., como abordei anteriormente — se traduzem em um
esteredtipo homossexual. Uma marca significada tdo fortemente que qualquer pessoa que tenha
atitudes e comportamentos percebidos como contrarios aquele correspondente a seu género, é
percebido/a como homossexual, mesmo que ndo o seja. E em um ambiente como a escola,
onde a heterossexualidade é reproduzida a todo instante; onde o curriculo, os materiais didaticos
e, consequentemente, professores/as de Ciéncias abordam a sexualidade a partir de um modelo
bioldgico/reprodutivo/preventivo, alunos e alunas séo levados a aprender — de forma impositiva
e reiterada — sobre um padréo considerado ideal de comportamento (hetero) sexual. E, de fato,

muitos 0 seguem ou a0 Menos tentam seguir.

[...] a gente olha alguém, algum aluno falando a respeito do, da pessoa
que é homossexual aqui na escola, porque tem varios alunos nesse tipo,
né, nessa linkagem. [... ] as vezes é um ‘comentariozinho’ de fulano, de
beltrano. (Profa. Gisele)

Fato €, também, que existem aqueles/as alunos/as que ndo seguem totalmente — ou de
forma alguma — esse suposto padrdo ideal. Para Misckolci (2005), esses sujeitos terminam por
gerar incobmodo nos demais alunos que seguem, ou tentam/querem seguir tal modelo, uma vez
gue estariam negando a concep¢do supostamente natural da sequéncia sexo-género-
sexualidade. Por apresentarem comportamentos que os marcam como diferentes do modelo
heterossexual, alunos/as que os manifestam incomodam, causam estranhamento e perturbacéao
nos demais colegas da classe e se tornam diante deles, “um corpo estranho” (MISKOLCI, 2005,
p.17). E esse sujeito fora do padrdo, desviado do caminho, a0 mesmo tempo em que atrai a
atencdo dos colegas por ndo ser igual aos demais - a identidade (heterossexual; positiva; normal)
—, também os afasta por serem vistos como estranhos, como o outro — e constituirem a diferenca

(homossexual; negativa; anormal).

[..] os proprios alunos as vezes comentam que fulano é... ndo
diretamente, mas pelos seus comportamentos, a forma de sorrir mais,
é, afeminada, ent&o as vezes eles... é claro que nesse processo eles vao
aprendendo a conviver, né? Com uma pessoa diferente, com
comportamentos diferentes. [...] mas com o tempo, €, a propria
presenca daquele individuo na sala, aquele aluno, aquilo se torna, as
pessoas vdo comecando a aceitd-lo melhor, respeitarem mais [...]
(Prof. Lucas)
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Mas esses sujeitos estranhos estéo ali, atraindo olhares dos/as colegas, sendo motivos
de comentarios, cochichos, risadas, agressdes. As vezes se aproximando de alguns/mas colegas,
fazendo algumas ou até muitas amizades. Mas sempre serdo percebidos com certo
estranhamento em consequéncia de seus atos e de comportamentos que 0s denunciam a todo
instante. E ali permanecerdo durante todo o ano letivo. Durante toda a vida escolar. Sujeitos
estranhos, que muitos preferiam que nédo estivessem ali. Mas, para uma norma heterossexual
dominante e que assim pretende se manter, sua presenca ndo é apenas inevitavel, mas
necessaria. Eles precisam estar ali.

Mas isso ndo seria um paradoxo? Se a escola opera um sistema de reprodugédo de uma
norma heterossexual, com o objetivo de evitar que alunos e alunas se desviem do suposto
caminho para a heterossexualidade, que motivo existiria para a necessaria presenca desses
sujeitos, desses ditos corpos estranhos? Para Louro (2015), tais sujeitos sdo percebidos como
uma minoria a qual ndo se faz necesséario dar atencdo no que se refere ao curriculo e a escola e,
dessa forma, tornam-se corpos — além de estranhos — marginalizados na sala de aula. Porém,
sd0 necessarios naquele ambiente, pois tornam-se o exemplo que retrata o que é anormal frente
ao gue se entende como normal; que delimita como se deve ser por se apresentarem na forma
como néo se deve ser, contribuindo assim para a construcdo dos sujeitos ditos normais e que se
constituem naqueles que importam para o curriculo (LOURO, 2015). Os demais, 0s
marginalizados, sdo constituidos como seres abjetos.

De acordo com Butler (2016), o imperativo heterossexual, ao impor sua norma, tenta
levar os sujeitos a se identificarem com a heterossexualidade, mas também, por nunca dar conta
de se impor completamente a todos 0s corpos, possibilita as identificacbes com outras
sexualidades, que sdo colocadas a margem, constituindo, de forma excludente, um grupo de
seres abjetos. Os abjetos ndo séo considerados de fato sujeitos, mas seres que ocupam um lugar
externo aqueles individuos normais e dominantes que, esses sim, se constituem como sujeitos
legitimos. Esse local externo corresponderia a “zonas ‘indspitas’ ¢ ‘inabitaveis’ da vida social,
que sdo, ndo obstante, densamente povoadas por aqueles que ndo gozam do status de sujeito,
mas cujo habitar sob o signo do ‘inabaldvel’ é necessario para que o dominio do sujeito seja
circunscrito” (BUTLER, 2016, p.155). Dessa forma, o sujeito, aqueles/as que dominam,
somente conseguem se constituir como tal através da excluséo, da formag&o de uma zona de
abjecdo que seria exterior em relacéo aos sujeitos dominantes, mas que também €, na realidade,
um exterior “que estd, afinal, ‘dentro’ do sujeito, como seu proprio e fundante repudio”

(BUTLER, 2016, p.155).
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E interessante pensar que a existéncia dos sujeitos que se pensam — e sdo pensados
como — normais, esta relacionada a dependéncia da existéncia dos abjetos, dos anormais. Da
mesma forma, para existir, a norma depende da transgressao; o heterossexual depende do
homossexual; a heterossexualidade depende da homossexualidade. Sim! Afinal, o que seria da
hegemonica heterossexualidade se ndo existisse a homossexualidade? Louro (2009), ao se
utilizar da perspectiva pos-estruturalista que visa perturbar a fixidez do binarismo hetero/homo,
nos diz que, na realidade, esses opostos tém uma relacdo de dependéncia um com o outro; um
somente pode se definir a partir do outro, em um processo reciproco. E ainda nos diz que,
mesmo sendo a sexualidade hegemdnica, a heterossexualidade s6 assim se constituiu depois de
ter instituido a homossexualidade. “A heterossexualidade s6 ganha sentido na medida em que
se inventa a homossexualidade” (LOURO, 2009, p.89). Classificado e entomologizado pelas
ciéncias médicas, 0 homossexual surge pela primeira vez em 1870 (FOUCAULT, 2015). Jao
termo heterossexual surge, segundo Katz (1996), em 1892 — e ainda assim, com significado
muito distinto do atual —, ou seja, somente ap6s a definicdo da homossexualidade e do
homossexual é que, segundo Louro (2009), foram nomeados aqueles que serviram como
referéncia: a heterossexualidade e o heterossexual. “Até entdo, o que era ‘normal’ ndo tinha um
nome. Era evidente por si mesmo, onipresente e, consequentemente (por mais paradoxal que
pareca), invisivel. O que, até entdo, ndo precisara ser marcado agora tinha de ser identificado”
(LOURO, 2009, p. 89). A partir do momento em que esses termos foram inventados, 0s sujeitos

passaram a ser, de acordo com eles, categorizados e assim identificados.

[...] a gente percebe, né, as vezes por gesto, pela voz, quem tende a
guerer ser homossexual de alguns alunos da gente. Mas, assim, sdo sO
comentarios, assim, dizendo “eu acho que fulano de tal vai ser gay” ou
entdo “fulano de tal tem um gestinho que denuncia ele”’, querendo dizer
que ele pode querer gostar de homem, mas esta mais assim ligado aos
meninos, das meninas ndo ta... (Profa. Giovana)

[...] é importante a questdo da formac&o, que todo o corpo pedagdgico
deve passar, porque € uma coisa que ainda incomoda os olhares. Tipo
assim: “o que?!”. E uma coisa tdo preconceituosa que, meninas
podem, é permitido. Vocé vé as meninas, elas andam de boa de m&os
dadas, mas quando isso parte com 0s meninos, os olhares para eles séo
muito fortes. (Profa. Gloria)

As marcas que compdem o estere6tipo das pessoas homossexuais denunciam mais 0s
gays do que as lesbicas. Isso ocorre, segundo Louro (2009) devido a aproximacao do que se

entende por sexualidade e por género em nossa cultura, que geralmente percebe como
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homossexuais as pessoas que apresentam comportamentos que seriam do género oposto ao seu
sexo bioldgico, e também pelo fato de a heteronormatividade ser exercida mais intensamente
com relacdo aos meninos desde a infancia. Os atos afetivos entre as meninas — abracos,
demonstracdes de amizade, toques, demonstracdes de intimidade, dar as méos, beijos — sdo, em
nossa cultura, relacionados ao género feminino, o que pode mascarar o que é de fato amizade,
ou talvez um relacionamento amoroso ou sexual. Essas préaticas, comuns ao género feminino,
ndo sdo estimuladas entre meninos e, mesmo que ocorram de certo modo entre 0s que séo
camaradas, sa0 muito restritas se comparadas com as meninas, e também sé ocorrem em
situacdes especificas, como durante a pratica esportiva, por exemplo (LOURO, 2009). Essa
invisibilidade da lesbianidade sob a capa dos atos atribuidos ao género feminino néo é recente.
Uma pequena histdria que é atribuida a Rainha Vitoria, no século XI1X, quando da atualizacéo
das penalidades aplicadas a homens que se relacionassem sexualmente com outros homens, ao
ser questionada sobre a ndo penalizagdo das praticas sexuais entre mulheres “a rainha
respondeu: ‘Como punir algo que nao existe?’” (BORRILLO, 2010, p. 27).

A lesbianidade, por ser menos perceptivel do que a homossexualidade masculina, ndo
quer dizer que estaria mais autorizada socialmente. Para Borrillo (2010), por ndo ter sido
perseguida como a homossexualidade masculina, também ndo significa maior tolerancia,
tratando-se na verdade de uma invisibilidade dada a ela também em consequéncia da misoginia,
como por exemplo, quando a relagdo sexual entre mulheres é tida como um desejo masculino,
assim como se observa em filmes de sexo explicito — nos quais o ato sexual entre elas ocorre
com a finalidade Unica de excitar o homem, que, posteriormente, passa a conduzir a relacao até
o final. Ainda segundo o autor, no século XX o0s homens menosprezavam a sexualidade
feminina, o que se transformava em violéncia quando as mulheres passaram a contestar o papel
de esposa e mde atribuido ao seu sexo. Médicos com posturas antifeministas comecaram a
declarar que se a mulher contesta tal papel, certamente é por ndo gostar de homens. Com isso,
essa mulher passava a ser vista como lesbica, e a lésbica passa a ser invisibilizada, portadora de
um desejo que poderia ser reversivel pela acao “de um homem ‘de verdade’ (BORRILLO,
2010, p. 30).

Pessoas homossexuais — apresentando ou ndo as marcas culturais de um estereétipo
gay ou léshico —; pessoas que se identificam com qualquer manifestacdo de sexualidade ou
género distintos da hegemonia; e pessoas heterossexuais, todas, foram, séo e serdo submetidas
a norma do imperativo heterossexual, & heteronormatividade. E o exercicio dessa norma
relaciona-se ao exercicio de um poder. Um poder produtivo, que circula nas relagdes sociais.

Um poder que tenta normalizar os sujeitos. Um poder exercido através do dispositivo de
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sexualidade. Mas n&o se trata de um poder comumente entendido como proveniente de alguma
autoridade ou instancia que o detém e o impde, ou que estaria na lei. Trata-se daquele entendido
a partir da perspectiva foucaultiana de poder.

Para Foucault (2015), o poder geralmente € percebido e aceito na sociedade a partir de
uma concepcao juridica que o vincula e o restringe a ideia de interdi¢do, o que teria como efeito
a obediéncia dos sujeitos perante esse poder. Sua eficacia seria “nada poder, a ndo ser levar
aquele gue sujeita a ndo fazer sendo o que lhe permite” (p. 93-94). Mas por que o poder é
percebido dessa forma? Na realidade, é uma razdo tatica, que resulta nessa percepgdo: “é
somente mascarando uma parte importante de si mesmo que o poder € tolerdvel. Seu sucesso
estd na promogao daquilo que consegue ocultar dentre seus mecanismos” (p. 94). Se o
funcionamento do poder fosse claro e explicito, ele ndo seria aceito. Por isso, é secreto: para
gue possa ser exercido e obtenha seus efeitos. Um olhar mais rigoroso revela que, nos ultimos
séculos, esse poder ndo se exerceu sobre a sexualidade em uma concepcdo juridica de
interdicdo, como ocorre na perspectiva do direito, da lei. Na realidade, o poder é exercido de
outros modos. A analise historica realizada por Foucault revela “a presenga de uma verdadeira
‘tecnologia’ do sexo, muito mais complexa e, sobretudo, mais positiva do que o efeito
excludente de uma ‘proibigao’” (FOUCAULT, 2015, p. 99).

Nessa perspectiva, o poder ndo € adquirivel, mas sim, exercido a partir de situacoes
pontuais que ocorrem em meio a relac@es de desigualdade. Esse poder ndo € externo as relagdes,
mas sim, inerentes a elas; as relacdes de poder sdo causa e efeito das outras formas de relagdes
nas quais had desigualdade. Em outras palavras, nas relacbes entre sujeitos onde héa
desigualdades entre eles, o poder ali se exerce, produzindo a desigualdade, e esta Ultima se
utiliza do poder para exercé-lo, reforcando a desigualdade entre os envolvidos na relagcdo. Nesse
sentido, o poder ndo é proveniente de instancias superiores e soberanas. De acordo com
Foucault (2015, p. 102), “o poder vem de baixo”; estabelece-Se em “correlacdes de forcas
multiplas que se formam e atuam nos aparelhos de producdo, nas familias, nos grupos restritos
e nas instituigdes”. Proveniente dessas relacdes que ocorrem em uma posi¢cdo baixa se
considerarmos uma hierarquia de dominacéo, as relacdes de poder ali formadas atravessam as
varias relagcBes entre 0s sujeitos, reorganizam-se em novos arranjos, homogeneizam-se e
tornam-se suporte para efeitos de poder de maior amplitude. Dessa forma, é possivel perceber
que o poder n&o é macroscopico; é microscopico. E produzido nas relacdes sociais; estabelece-
se em relagOes de poder, relaces de forgas que produzem e reforcam desigualdades; circula
por outros tipos de relagdes, sendo assim, redistribuido; penetra socialmente de forma capilar,

estabelecendo seus efeitos; e se constitui em suportes que, em conjunto, estabelecem efeitos
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mais amplos. “As grandes dominagdes sao efeitos hegemonicos continuamente sustentados pela
intensidade de todos esses afrontamentos” (FOUCAULT, 2015, p. 103).

Ainda segundo o autor, o saber produzido sobre a sexualidade se deu em meio a
relacGes de poder que a colocaram como objeto de investigacdo. Um saber produzido em
situagBes pontuais e estratégias diversas. Um exemplo foram as ja mencionadas situacfes
confessionais. Relagdes estabelecidas entre o pecador e o confessor; entre 0 paciente e o
psiquiatra envolvem diferentes discursos entre eles, de modo que a sujeicdo de um resulta na
producdo de saberes pelo outro. Saberes produzidos pontualmente em meio a relagdes de poder
por instancias de autoridade como a medicina. Saberes que se constituiram em discursos sobre
a sexualidade que penetraram socialmente. Saberes produzidos, reproduzidos e transformados
ao longo dos ultimos séculos, que, assim, adquiriram seu efeito naturalizado. Um saber-poder
gue se concretiza em um dispositivo de sexualidade utilizado — para regular a sexualidade dos
sujeitos — por uma norma sexual que é constantemente reiterada em meio a relacfes de poder:
a produzida, construida e inventada heteronormatividade.

Discuti que o saber produzido sobre a sexualidade e a reiteracdo dessa norma que se
apropriou desse saber se da em meio a relacdes de poder. Ja discuti também que o fato de essa
norma precisar ser imposta reiteradamente, denuncia que 0S corpos nunca se acomodam
totalmente a ela, e também por isso, denuncia a fragilidade da heterossexualidade (BUTLER,
2016). Quer dizer entdo que esse poder, exercido por uma norma heterossexual, para fazer com
que todos se submetam a ela e sejam heterossexuais nao da conta de fazé-lo em sua totalidade?
Quer dizer que a forca remetida pela palavra “poder” ndo ¢ intensa o suficiente para acomodar
a todos dentro da heterossexualidade? O poder, na realidade ndo é forte, mas sim, fraco, por
n&o ter efeito sobre tudo e todos? Na verdade, o poder tem sua forga e tenta dominar, mas nunca
completamente. Assim como ja discutimos que ndo ha sentido na existéncia de sujeitos que se
consideram dominantes (identidade; positivos; normais; heterossexuais) sem que existam 0s
dominados e abjetos (diferenca; negativos; anormais; homossexuais) — ou seja, para que um
possa existir como tal € necessaria a existéncia do outro — o poder precisa ser exercido sobre
alguém. Se todos se sujeitassem totalmente ao poder, ndo haveria sentido em sua existéncia,
pois, se assim fosse, a quem o poder governaria? Como, para Foucault (2015, p. 104) as relagOes
de poder séo relagdes de forcas — e entre forgas — 0 autor diz que “onde ha poder ha resisténcia”.
Nesse sentido, diante de um poder exercido por uma norma heterossexual, sempre havera

resisténcia.
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[...] ele era bem, ele era assumido mesmo e ele fazia questéo de mostrar
para todo mundo os trejeitos, a forma de andar, de se portar, mas ele
se vestia como homem, né? Entdo, na sala de aula se tinham aquelas...
aquelas brincadeiras, né, até porque ele dava aquela abertura. Entéo,
ele era muito préximo dos meninos, ele abragava os meninos, ele tinha
aquela... [...] Entdo, ele fazia ja na intencdo de realmente chamar
atencéo e aquilo ali as vezes atrapalhava. As vezes ndo, atrapalhava a
aula, né? Porque ele chamava, como dizia a historia “chamava mais
atengdo do que a propria professora”, né? (Profa. Glaucia)

Ainda na perspectiva de Foucault, como o poder se exerce em meio a relagcdes de
forcas, a resisténcia ndo é Unica e pontualmente localizada, e nem é singular. Trata-se de
variados “pontos de resisténcia” que, na verdade “estdo presentes em toda a rede de poder”;
resisténcias que se manifestam de formas e intensidades variadas, mas que nao podem ser
percebidas como produto e resultado do exercicio do poder, sempre mais fragil, cujo destino
seria o fracasso (FOUCAULT, 2015, p. 104). Presentes nas relagdes de poder — que também
sdo relacBes de forcas — elas sdo o outro lado nas relagBes, portanto, a resisténcia também é
forca; é poder. Poder que resiste irredutivelmente, mas nunca de forma homogénea e regular:
as resisténcias “disseminam-se com mais ou menos densidade no tempo e no espaco, as vezes
provocando o levante de grupos ou individuos de maneira definitiva, inflamando certos pontos
no corpo, certos momentos da vida, certos tipos de comportamento” (FOUCAULT, 2015, p.
104-105).

E se ndo houver um controle do professor na sala de aula, pronto, toma
de conta, entendeu? A pessoa 0 qué, no caso ele vai se sentir mais a
vontade, vai se soltar mais. (Profa. Gabriela)

Em uma perspectiva queer, Louro (2015) nos diz que, como ocorre em qualquer outra
norma, no exercicio da heteronormatividade existem aqueles/as que a ela se submetem e a
repetem, mas ha os/as que resistem e dela procuram se esquivar. Ha ainda aqueles/as que a
subvertem; que ndo se contentam somente em escapar dela, mas, além disso, sdo e fazem
justamente aquilo contrario ao que ela tenta impor. Individuos que deslocam e desestabilizam
a norma. E, ainda, individuos que se posicionam, enfrentam e a questionam sobre sua suposta
legitimidade; que se apropriam daquilo de que a norma se utiliza para tentar posiciona-los como
inferiores e desviantes. Em outras palavras, seria como se, no exercicio da norma, nas tentativas
de aplicacdo de sancdes, ao serem xingados/as de viadinho/qualira/sapatdo/mulher-macho,
esses sujeitos subversivos respondessem “Sim! Sou viadinho/qualira/sapatdo/mulher-macho,

sim!”. Como se, quando acusados por chamar a atencdo devido ao seu “jeito afeminado”, esses
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sujeitos passassem a fazé-lo, por seu jeito de ser, e talvez chamar mais aten¢do do que a
professora! Como se, nas “brincadeiras” os/as colegas de classe tentassem diminui-los, os/as
subversivos respondessem e brincassem com esses/as colegas na mesma forma como estavam
sendo acusados. Enfim, como se “brincadeiras” fossem direcionadas a eles/as para tentar
controla-los, os/as subversivos se aproveitassem delas para se soltarem mais ainda,
desestabilizando a norma que tenta controla-los. Posicionam-se contrariamente a
heteronormatividade, mostrando que sdo o que a norma tenta fazer com que nédo sejam e, assim,
se fazem presentes.

A escola é local da pluralidade, da diferenca. E local no qual o conhecimento é
produzido nas relagdes entre estudantes e entre eles/as e professores/as. Nessas relagdes,
também ocorre a ampliacdo das visdes de mundo dos/as estudantes. Mas nessas relacdes, o fato
de ali existir a pluralidade, também ha desigualdade. E rela¢fes desiguais sdo também relacbes
de forga. Portanto, o poder ali se exerce. E, sob uma norma heterossexual, a diferenga passa a
ser alvo. Na escola, a homossexualidade também esté& presente. Logo, na escola ha homofobia.

[..] aqui ndo, nunca aconteceu. De homofobia ndo, de serem
destratados. N&o. (Profa. Gabriela)

Nunca aconteceu. (Prof. Leandro)

Sera que ndo mesmo? Nunca? E possivel dizer que tal conclusdo depende muito do
que se entende por homofobia, da forma como ela é percebida pelos/as professores/as, de quais
situacbes que ocorrem no ambiente escolar sdo ou ndo consideradas manifestaces

homofébicas.

A homofobia seria qualquer comportamento, é, que viesse a... a causar
danos, né, fisicos, emocionais, psicologicos, a uma pessoa pela op¢cao
sexual dela. Entéo, essa pessoa teria a sua integridade agredida, né,
do ponto de vista como cidaddo, como direitos e deveres, né, eles devem
ser respeitados na sociedade. [...] Isso pode ser expressado de forma
fisica, né, pessoas agredirem uma pessoa por conta disso. E, ponto de
vista psicoldgico, com palavras, tentar denegrir, desqualificar. E isso
gera na pessoa, conse... com certeza, é, prejuizos emocionais, ne?
Entdo, a pessoa sentir preterida, se sentir, é, ndo valorizada. (Prof.
Lucas)

A homofobia é, dentro de um conceito geral, a manifestacdo de atos hostis
direcionados a pessoas homossexuais, no caso, gays e léshicas (BORRILLO, 2010). Esses atos

resultam de sentimentos negativos para com essas pessoas, como por exemplo “aversao,
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desprezo, 6dio, desconfianga, desconforto ¢ medo” (JUNQUEIRA, 2009b, p. 370). Mas, para
Borrillo (2010), tratando-se de sentimentos negativos, racionais ou ndo, 6dio ou outros, o
entendimento sobre a homofobia ndo pode ser limitado a esse conceito. A homofobia é também
uma forma de inferiorizar os sujeitos em consequéncia da hierarquiazacao das sexualidades, e
seu exercicio contribui para a manutencdo da heterossexualidade em um status superior e,
assim, inferiorizada, a homossexualidade torna-se um obstaculo para a realizacdo de direitos
comuns, uma vez que a homofobia também se traduz no medo do reconhecimento e valorizagédo
da identidade homossexual (BORRILLO, 2010). Dessa forma, a homofobia tem um
espessamento em seu conceito, deixando de ser somente manifestacdes contrarias as pessoas
homossexuais, passando “a ser vista como fator de restricdo de direitos de cidadania, como
impeditivo a educacdo, a salde, ao trabalho, a seguranca, aos direitos humanos [...]. Abrem-se
ai novas frentes de batalhas, fogos cruzados, possibilidades e paradoxos politicos”
(JUNQUEIRA, 2009b, p. 373).

Pensar o conceito de homofobia somente com relagdo a sentimentos negativos para
com homossexuais, limita a compreensdo sobre ela e, consequentemente, 0 combate é proposto
somente para a minimizacdo do comportamento homofobico, e assim desconsidera-se o papel
das instituicOes sociais que contribuem para esse fendbmeno (PRADO, 2010). E uma dessas
instituicdes é a escola. Segundo Louro (2016), a homofobia esta presente na escola ndo s6
consensualmente, mas |4 também é produzida e reproduzida. Alunos e alunas homossexuais
comumente sao desprezados, excluidos de grupos e colocados em situacdes de ridicularizacéo;
tratados/as como se sua sexualidade fosse transmissivel, contagiosa, evita-se a aproximacao e
até mesmo demonstracdo de cordialidade para com eles/as, para que também os demais nédo
tenham colocada a sua presumida heterossexualidade em duvida perante outras pessoas
(LOURO, 2016).

[...] “professora, olha ela... olha como ele se senta. Olha [...] como ele

»»

age. Professora, e ele... ele... ontem ele estava com um coleguinha’.
[...] Entéo, isso foi num momento de sala de aula em que o aluno falou
do colega e ele quis fazer, ele quis [...] Que todos ouvissem [...] ele quis
diminuir o aluno, por uma questéo la deles, né? (Profa. Gloria)

Para Borrillo (2010), a homofobia se assemelha a outras formas de discriminagéo,
como o racismo, por exemplo, assim como também o antissemitismo e a xenofobia. Todas essas
manifestagdes de preconceito consistem “em designar o outro como contrario, inferior ou
anormal; por sua diferencga irredutivel, ele é posicionado a distancia, fora do universo comum

dos humanos” (BORRILLO, 2010, p. 13). A homofobia, portanto, tenta posicionar o sujeito em
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relagdo a ele mesmo e a outrem. As marcas culturais atribuidas as pessoas homossexuais, além
de os denunciarem, séo reclamadas nas manifestagdes homofdbicas e direcionadas a elas — mais
frequentemente aos gays do que as lésbicas — 0os como ataque para desqualifica-las. 1sso ocorre
muitas vezes quando as vitimas ainda nem se reconhecem como sujeitos que se identificam em
alguma manifestacéo de sexualidade. Lima (2018), em seu estudo sobre processos sociais de
abjecdo, observou entre as léshicas que entrevistou, para poucas delas foram direcionadas as
palavras lésbica ou sapatdo, antes de que assim se reconhecessem. J& com 0s gays que
entrevistou, a maioria deles foi chamado de veado, bicha e outros termos pejorativos, antes de
se reconhecerem como homossexuais.

Homossexuais que apresentam tais marcas provocam mais incomodo. Na maioria das
vezes, sdo aceitos/as somente aqueles/as que mascaram, que camuflam sua sexualidade
(LOURO, 2016). Na escola, onde a educacdo parte do principio da heterossexualidade
compulsoria, e onde também estdo presentes alunos/as homossexuais — aqueles/as que precisam
estar ali como modelo a ndo ser seguido — muitos/as estudantes ao tomarem os Gltimos como
referéncia constroem suas identidades escondendo sua homossexualidade ou até mesmo,
negando-a. Por se encontrarem em um ambiente hostil ndo é incomum que muitos/as alunos/as
homossexuais se disponham em realizar agGes que satisfacam as expectativas dos demais alunos
reconhecidos como heterossexuais e que muitas vezes passam a imitar os atos que sao a eles
atribuidos na tentativa de serem incluidos pelos demais de forma consentida. (JUNQUEIRA,
2009b).

[...] no ensino fundamental, é, de forma explicita, nds ndo temos, a
gente ndo vé tanto comportamentos homossexuais, pelo menos
explicito, né? Implicito talvez tem. Os implicitos... [...] ainda dentro do
contexto escolar, é..., eu observo, por exemplo, aqui dentro dessa area
Itaqui Bacanga, aqui n6s temos um alto grau de marginalidade,
violéncia e tal.[...] se alguém manifestar um comportamento dessa
natureza, ele... ele... ele vai sofrer assim uma... uns bullying [...] (Prof.
Lauro)

Diante da heteronormatividade que € imposta, reiterada, produzida e reproduzida
constantemente em meio a relacfes de poder, aqueles/as que nela ndo se enquadram, que a ela
resistem ou até mesmo a subvertem, sdo “os alvos preferenciais das pedagogias corretivas e das
acOes de recuperagdo ou de punicdo. Para eles e para elas a sociedade reservara penalidades,
sancoes, reformas e exclusdes” (LOURO, 2015, p.16). Nesse sentido, a homofobia passa a ser
um dos empreendimentos — sendo o pior deles — para tentar normalizar os sujeitos que escapam

a norma. E como a heternormatividade é exercida sobre todas as pessoas para que adotem um
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padrdo de comportamento heterossexual em suas vidas, muitos gays e lésbicas também o
adotam —isso explica porque a homofobia ndo é direcionada para qualquer pessoa homossexual,
mas frequentemente para aqueles/as que ndo seguem o padréo heterossexual — e muitas vezes,

ainda terminam por reproduzir a heteronormatividade (MISKOLCI, 2015).

[...] essa pessoa que se diz hétero ela... ela acha que ela tem o direito
de interferir naquela situacdo de homossexualidade, né, ou, porque
determinada pessoa é homossexual, entdo ela acha que ela pode
interferir naquela situacdo ou xingando, ou batendo, ou matando.
(Profa. Glaucia)

Para Miskolci (2015) a homofobia é uma forma de violéncia que, além de atingir
pessoas homossexuais, envolve todas as pessoas. Essa forma de violéncia ndo se trata somente
de um ato violento, mas também do que o autor chama de “terrorismo cultural”, pois dentro de
um sistema impositivo como o da heteronormatividade, todos sabemos que essa violéncia pode
acontecer a qualquer momento, mas ndo sabemos quando e nem onde e, por isso, pela via do
medo, nos obrigamos a nos portar de acordo com esse sistema que impde a heterossexualidade
compulsoria; a adotarmos comportamentos heterossexuais para nos protegermos. Seja no
ambiente escolar ou no meio social, a homofobia envolve todas as pessoas pelo fato de, em uma
manifestacdo homofdbica, estarem envolvidos a vitima, quem a ataca e as testemunhas da cena
e, ndo pouco frequente, “quem assiste ndo consegue agir e tende a ver na violéncia um alerta
para aceitar a norma, caso ndo queira se tornar a préxima vitima” (MISKOLCI, 2015, p. 35). A
homofobia, portanto, € um instrumento que, quando ndo elimina o sujeito — através da morte —
tenta normalizé-lo. E ndo apenas ele, mas as demais pessoas que presenciem ou tomem

conhecimento do ato.

Querer fazer com que a pessoa, por exemplo... achar que pode
determinar uma mudanca naquela situac@o ou ndo aceitar essa pessoa
no meio social. [...] de achar que “ah, mas tu so vai ficar com a gente
se tu mudar tuas atitudes, se tu falar de outro jeito, se tu te vestir
diferente” [...] é quando vocé quer que o outro seja aquilo que vocé
quer que ele seja (Profa. Gisele)

Tentando normaliza-los, a homofobia controla e regula os sujeitos; autoriza e
desautoriza comportamentos; valida alguns e tenta invalidar outros; mantém alguns e tenta
eliminar outros. A homofobia é uma forma de administrar os sujeitos, gerenciar seus corpos.

Por isso, essa forma de violéncia que se manifesta contra agbes ndo condizentes a



99

heterossexualidade compulsoria, se relaciona ao exercicio do que Foucault (2015) chamou de
biopoder.

De acordo com Foucault (2015), no século XVII, a populacdo passa a ser uma
preocupacao e sobre ela comeca a ser exercido um poder sobre a vida; para geri-la e coloca-la
em ordem. Esse poder teria se desenvolvido de duas formas: uma centrada no “corpo como
maquina”, que envolveria a disciplina dos corpos, seu adestramento, desenvolver aptiddes,
extorquir suas forcas, torna-los corpos Uteis, doceis e disciplinados. A outra forma, centrada no
“corpo-espécie” envolveria as preocupagdes com 0s processos bioldgicos da vida e da espécie,
como natalidade, mortalidade, salde, expectativa de vida que, assumidas para serem
controlados e regulados, constituem o que o autor chama de “biopolitica da populagdo”
(FOUCAULT, 2015, p.150). Esse biopoder, esse poder sobre 0 corpo-maquina e corpo-espécie,
foi fundamental naquele momento para o desenvolvimento do capitalismo e, para que atingisse
controle sobre os corpos e das populagdes, técnicas de poder se fizeram presentes “em todos os
niveis do corpo social e utilizadas por instituicdes bem diversas (a familia, o Exército, a escola,
a policia, a medicina individual, ou a administragdo das coletividades)” (FOUCAULT, 2015,
p. 152).

Um poder sobre a vida, para Foucault (2015), ndo poderia ser aquele entendido no
sentido juridico da aplicacdo da lei que poderia penalizar com a morte, mas sim, um poder que
se encarregaria da norma e que se encarregaria de técnicas de regulacdo e correcao para aqueles
que dela de desviassem. Trata-se de “novos procedimentos de poder que funcionam nao pelo
direito, mas pela técnica, ndo pela lei, mas pela normalizacdo, ndo pelo castigo, mas pelo
controle, e que se exercem em niveis e formas que extravasam do Estado e de seus aparelhos”
(FOUCAULT, 2015, p. 98). Um poder que se exerce sobre os corpos para geri-los, num
momento em que o crescimento e a salde da populagdo passam a ser uma preocupacéo frente
ao desenvolvimento do capitalismo, o0 sexo passa a ter uma importancia consideravel. 1sso
porque em relagcdo ao corpo-maquina, que teria como finalidade a producéo, o sexo se relaciona
com intensidade e com energia que, naquele contexto, precisaria ser economizada; e em relacédo
ao corpo espécie, 0 sexo envolve a regulacdo da populagéo.

E Foucault diz ter sido esse o motivo de a e sexualidade ter se tornado objeto de
investigacdo no século XIX e consequente producdo de tantos saberes: para que fosse regulada.
Para que se tornasse “tema de operagdes politicas, de intervengdes econdmicas (por meio de
incitagbes ou freios a procriacdo), de campanhas ideologicas de moralizacdo ou de
responsabilidade” (FOUCAULT, 2015, p. 158). E para conseguir esse objetivo, algumas

manifestacOes da sexualidade precisaram ser atacadas, como por exemplo a sexualidade das
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criangas, que passou a ser considerada uma ameaga, por comprometer futuramente a satde do
sujeito quando se tornar adulto e, consequentemente, da sociedade; a mulher histérica,
patologizada, para que fosse tratada e pudesse exercer seu papel, cuidando dos filhos e da
familia e, assim, do futuro da sociedade; sexualidades consideradas perversao — aqui se inclui
a homossexualidade — que necessitariam ser reguladas e submetidas a tratamentos disciplinares
e de normalizagdo (FOUCAULT, 2015)

Por isso, Foucault diz que a sexualidade, longe de ter sido reprimida ao longo dos
ultimos séculos, na verdade foi produzida. Um conjunto de saberes produzidos em meio a
relagBes de poder, que se constituiram em um dispositivo de sexualidade cujo objetivo foi — e
é — regular o sexo dos sujeitos, para desenvolvimento da populacdo em relacdo ao carater
reprodutivo. Cuidados com o corpo, economia de energia, salude, aumento das taxas de
natalidade e disciplinamento, normalizacdo das sexualidades desviantes. E violéncias como a
homofobia, pela via do medo, tentam disciplinar os sujeitos; regula-los com relagdo a seus
comportamentos e suas praticas incompativeis com a reproducado da espécie; normaliza-los para
qgue se rendam a heterossexualidade compulséria, reproduzam-se e garantam o futuro da
espécie, da sociedade. A homofobia também regula, disciplina, normaliza e impde sua gestdo
sobre os corpos. A homofobia reforga a hierarquia das sexualidades. Forcosamente, mantém a

supremacia heterossexual que se vé no direito de manter seu status.

[...] comportamento de intolerancia [...] N&o necessariamente é...
contra o proprio homossexual, né, porque ja tive leituras de pessoas
gue estavam simplesmente andando de méos dadas, era o pai e o filho
andando de méos dadas e foram agredidos porque foram confundidos
com homossexuais, entdo, homofobia ndo é uma intolerancia contra os
homossexuais, mas contra 0 comportamento homossexual, né, contra
as manifestagdes da homossexualidade. (Prof. Lazaro)

Apontei gque tanto a vitima, o/a agressor/as ou as testemunhas estdo envolvidas nas
manifestacdes homofobicas. Também apontei sobre as marcas culturais que denunciam 0s
sujeitos como homossexuais e sdo mais fortes em relagcdo aos meninos do que as meninas. Mas
essas marcas foram atribuidas por alguém a alguém. N&o sdo absolutas. Essas marcas estdo
relacionadas as normas de género; aos comportamentos culturalmente construidos e
socialmente aceitos relacionados a homens e mulheres. Aqueles/as que escapam desses
comportamentos, manifestando-os de forma invertida do que se considera normal, s&o mais

frequentemente os alvos da homofobia.
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A homofobia é uma violéncia que ndo se manifesta em razdo dos atributos
reprodutivos da espécie, mas sim, em relagdo ao comportamento percebido como diverso ou
contrario aquele que deveria ser o socialmente aceito em relagdo ao género da vitima. Por isso,
Borrillo (2010, p. 16) nos diz que a divisdo binaria entre 0s géneros aos quais 0 Unico desejo
permissivel seria o heterossexual ndo funciona como um “dispositivo de reprodugdo biologica
da espécie”, mas na realidade como um “dispositivo de reproducdo da ordem social”. E esse
sistema binario de géneros, segundo Junqueira (2009a, p. 375) também ¢ “disciplinador,
normatizador e normalizador gracas ao qual a heterossexualidade s6 poderia ganhar expressao
social mediante o género considerado naturalmente correspondente a determinado sexo”.

Transgredir, subverter o binarismo masculino/feminino é algo grave e inadmissivel
para a supremacia heterossexual. E para evitar que isso acontega existe “um variado e dindmico
arsenal de normas, injunc@es disciplinadoras e disposicdes de controle voltadas a estabelecer e
a determinar padrdes e imposi¢des normalizantes” (JUNQUEIRA, 2009a, p. 375). Assim a
homofobia se faz guardid das fronteiras de género e do desejo sexual, e quem cruza tais
fronteiras, sofre san¢des, ndo sendo seu alvo apenas pessoas homossexuais, mas também “todos
aqueles que ndo aderem a ordem classica dos géneros: travestis, transexuais, bissexuais,
mulheres heterossexuais dotadas de forte personalidade, homens heterossexuais delicados ou
gue manifestam grande sensibilidade...” (BORRILLO, 2010, p.16)

Segundo Borrillo (2010), a categorizagdo dos sujeitos — ndo somente com relacdo a
sexualidade, mas também a classe, raca e género — objetiva a producéo de diferencas colocando-
as como naturais, 0 que constitui um processo de dominacdo que resulta na exclusdo de um
grupo — os dominados — e a promogao de outro — 0s dominantes — ou seja, desigualdade. Para
0 autor, ocorrendo de forma cotidiana, a homofobia néo se constitui apenas em violéncia fisica,

mas também simbdlica. E essa é uma realidade cotidiana na escola.

[...] os meninos n&o tratam mal, ficam s6 na gaiatice. Eu ndo vejo esse
tipo de procedimento como algo homofébico, entendeu? Eu vejo mais,
assim, mais é para a molecagem aumentar. Porque é tipo assim, vocé
esta assim, ai eu vou te dar mais corda para ti te soltar mais ainda.
(Profa. Gabriela)

Eu nunca vi essa questdo mesmo de rejeicdo, de falta de respeito,
porque ai, pelo contrério, eles convivem na brincadeira [...] E os
rapazes brincam com eles, mas ndo vejo agressividade, brincam,
conversam, respeitam, tudinho. (Prof. Leandro)
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As ditas brincadeiras direcionadas a homossexuais na escola ocorrem a todo momento.
E, por ocorrerem cotidianamente, tornam-se naturalizadas. Mas continuam sendo uma
violéncia, do tipo simbdlica. Para Bourdieu (2014), essa forma de violéncia é praticamente
invisivel, ndo sendo percebida como tal pela pessoa a qual é seu alvo, mas esse fato ndo faz
dela uma violéncia pequena ou insignificante e que nédo tenha seus efeitos. Nessa situacdo os
que se consideram dominantes realizam investimentos incessantemente, fazendo com que
aqueles a quem consideram dominados, a eles se submetem, passando a ter a percepcao de
oposicao entre eles como sendo natural, restando apenas ao dominados aceitarem sua natural
condic&o de inferioridade, se autodepreciarem, se autodesprezarem (BOURDIEU, 2014). Essas
brincadeiras, gaiatices, termos pejorativos, xingamentos que ocorrem cotidianamente terminam
assumindo o carater performativo que nos foi dito por Butler (2016), pois, ao serem
mencionados repetidamente, produzem aquilo a que estdo nomeando. E como a intengdo dessa
nomeacdo € a desqualificacdo, a humilhacdo, o menosprezo, faz com que a vitima dessa
violéncia ndo se valorize e rejeite a si proprio/a. Por, muitas vezes, ndo ter o apoio de sua familia
e amigos, o/a homossexual sofre sozinho/a e essa autorrejeicdo pode leva-lo/a a atitudes como
o suicidio (BORRILLO, 2010). Nesse sentido, a violéncia simbdlica ndo é menos grave do que

outras formas de violéncia.

[...] me incomoda muito a postura de determinados professores [...]
esses termos pejorativos. 1sso me incomoda. [...] termos que eu até
ndo... aqui ndo me cabem falar, mas me incomoda muito. [...] Se eu
fosse te dar uma estatistica, eu diria que... ¢ uma... é uma parte que eu
considero importante. (Profa. Gldria)

[...] quando vocé ta diante de um conselho de classe, que vem aquele
fulano “ah!, isso ai é um viado”, isso é... Vocé descaracteriza a pessoa,
vocé menospreza e vocé acaba é... prejudicando [...] eu observo que
existe muita homofobia ainda aqui dentro. (Profa. Gabriela)

Respondendo aqueles questionamentos que levantei quando professores/as
entrevistados disseram nunca ter ocorrido manifestacdes homofobicas, creio que, apos essa
discussao, foi possivel perceber que sim! A homofobia esta presente nas escolas. Por ndo se
restringir a violéncia fisica e verbal como palavras de odio, as ditas brincadeiras, gaiatices, séo
manifestacdes homofobicas. E a homofobia nédo esta presente somente com relagéo aos alunos
e alunas, mas também entre professores e professoras. Mas sim, a homofobia é de fato

produzida e reproduzida nas relagdes sociais da escola. “Invisivel, cotidiana, compartilhada, a



103

homofobia participa do senso comum, embora venha a culminar, igualmente, em uma
verdadeira alienagdo dos heterossexuais” (BORRILLO, 2010, p. 17).

Fobia ao homossexual. [...] Talvez por desconhecimento, sei la. (Prof.
Luis)

[...] vocé é agressivo, vocé toma uma atitude errada quando vocé ndo
tem conhecimento. [...]Jser homofobico é... é justamente vocé ndo ta
aceitando aquilo por falta de conhecimento e se tornar mais agressivo.
(Prof. Leandro)

Segundo Louro (2015), um dos binarismos questionados pela teoria queer € aquele
entre 0 conhecimento e a ignorancia no campo da educacdo. Dentro desse binarismo, a
ignorancia comumente é percebida como a auséncia de conhecimento. Mas, de acordo com
Louro (2015), o questionamento feito pela teoria queer procura mostrar que a ignorancia € uma
outra forma de conhecimento. Nesse caso, a ignorancia ndo seria uma auséncia de
conhecimento, mas sim um conhecimento que é desconhecido por aqueles/as que julgam deter
0 conhecimento verdadeiro. A autora também diz que ha quem sinta orgulho em ignorar as
manifestacdes da sexualidade que se distinguem da heterossexualidade e que, por declararem
sua ignorancia, pretendem demonstrar que ndo se interessam e nem se envolvem nesses
assuntos. E ainda, que a ignorancia é uma resisténcia a um tipo de conhecimento resultante de
um efeito performativo, ou seja, recusa-se sempre e repetidamente determinado tipo de
conhecimento, e assim ele se concretiza na ignorancia. No que diz respeito a Educacéo, a
ignorancia que anteriormente era repudiada, agora é importante valoriza-la (LOURO, 2015).
Por isso, como a homofobia pode ser pensada como resultado de falta de conhecimento, é
preciso pensarmos uma educacao que revele o conhecimento que envolve a homofobia, o que
estd por detras dela, suas origens, a construcdo das identidades sexuais, as instancias,
instituicdes e as relacdes de poder envolvidas nessa construgdo. Dessa forma é possivel realizar
guestionamentos e desconstruir preconceitos, promovendo um ensino voltado para o
desenvolvimento da cidadania.

E apos descrever a presenca da homossexualidade na escola a partir das marcas nos
alunos que denunciam sua suposta sexualidade, dos estere6tipos, da invisibilidade das alunas
Iésbicas, das “brincadeiras” e da homofobia por parte de alunos e professores/as, para finalizar
esta secdo, considero importante destacar que, na escola, no que diz respeito a alunos e alunas

homossexuais, também ha sentimento; tambeém héa paixao!
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Eu ja recebi cartas de alunas apaixonadas. [...] ano passado, eu recebi,
tinha uma aluna que estava apaixonada por mi... por mim, entendeu?
[...] eu disse “olha eu ja tenho, eu sou.. eu ja tenho meu
relacionamento, eu sou casada”. (risos) (Profa. Gléria)

5.3 Cai na prova? A homossexualidade no ensino de Ciéncias

A abordagem de assuntos relacionados a sexualidade na escola geralmente ¢ atribuida
ao ensino de Ciéncias, pois, nessa area de conhecimento estudam-se aspectos bioldgicos da
espécie humana como o corpo humano e a reproducdo. Tal abordagem é condizente com
documentos oficiais, como os PCNs (BRASIL, 1998b). Contudo, também é sugerida nesses
documentos a abordagem da sexualidade de forma interdisciplinar, sendo a orientacao sexual
um dos temas transversais, por ser um aspecto humano considerado como uma demanda social
urgente (BRASIL, 1998a). Segundo Louro (2015), a epidemia de AIDS na década de 1980,
considerada como um cancer gay, fez com que a sexualidade tivesse sua discussdo ampliada no
Brasil em diversas instancias e institui¢ces, dentre as quais, a escola. A preocupacao com a
epidemia fez com que érgdos do governo como 0 MEC se engajassem em projetos de educacao
sexual e, por isso, incluiu a teméatica como um dos temas transversais. Contudo, essa inclusdo
terminou por aproximar mais a sexualidade a nocdo de riscos a saude, o que fez com que a
abordagem sobre as vivéncias e os prazeres relacionados a ela ficassem deslocados, ndo sendo
considerados 0s assuntos mais importantes a serem trabalhados com relacdo a tematica
(LOURO, 2015).

E, de acordo com Junqueira (2009¢), mesmo sendo o primeiro dos documentos oficiais
do MEC a tratar a sexualidade relacionada ao prazer, os PCNs ndo encontraram condi¢cfes para
fixar nos sistemas de ensino e também deixaram de mencionar aspectos da sexualidade humana
relacionados a diversidade sexual, como a homossexualidade e transgeneridade. Portanto,
mesmo sendo um documento oficial, que passou por um processo de construcdo e, de certo
modo, tentou propor uma abordagem da sexualidade que n&o ficasse restrita a aspectos
bioldgicos, na pratica ndo parece ter sido um documento que norteou de fato a abordagem na
sexualidade na escola. E, ndo sendo acompanhado de politicas que estivessem voltadas para a
diversidade sexual, também n&o seria de se esperar que esse documento surtisse algum efeito
com relacédo a tematica (JUNQUEIRA, 2009c¢). A ndo fixacdo dos PCNs nos sistemas de ensino,
de fato, se percebe na escola. Se vocé, leitor/a € ou foi professor/a nos Gltimos anos, ja procurou

observar quantas vezes esse documento foi pauta de discussao em reunides entre educadores/as



105

na escola? Costumava recorrer a esse documento para nortear alguma préatica educativa que
estivesse elaborando? Em minha experiéncia como professor do Ensino Fundamental e Médio,
desde 2008, ndo tenho lembrancas de ter escutado sequer uma mengdo ao documento nas
escolas em que trabalhei. Penso gque essa possa ser uma realidade comum a varios colegas de
profisséo.

A emergéncia das tematicas relacionadas a género e a sexualidade no Brasil, segundo
Seffner (2016) esta relacionada com a conquista da democracia quando, a partir da CF de 1988,
tem-se iniciada a politizacdo dessas tematicas e o fato de a educacdo ter passado a ser
obrigatoria contribuiu para as suas emergéncias no ambiente escolar, que passou, assim, a ser
um local da pluralidade, inclusive no que diz respeito a sexualidade. A emergéncia de
movimentos sociais, como o feminista e o LGBT, com suas lutas e conquistas relacionadas aos
direitos humanos (SEFFNER, 2016), fez com que as minorias sexuais passassem a ter mais
visibilidade nos dias de hoje, mas, entretanto, torna-se também um embate no qual adentram
grupos com ideologias mais conservadoras (LOURO, 2015).

Para Louro (2015, p. 27), se a sexualidade nos ultimos séculos foi objeto alvo para a
producdo de saberes e, consequentemente, discursos para que fosse regulada e normalizada, o
fato de, na atualidade, ela ainda ser alvo de regulacao, fez com que ocorra uma amplificacéo e
diversificacdo nas formas de vigilancia e regulagdo, “multiplicaram-Se as instancias e as
instituicdes que se autorizam a ditar-lhe as normas, a definir-lhe os padrdes de pureza, sanidade
ou insanidade, a delimitar-lhe os saberes e as praticas pertinentes, adequados ou infames”. O
Estado, as Igrejas e ainda a Ciéncia continuam sendo algumas dessas instancias (LOURO,
2015). Por ser um aparelho ideoldgico do Estado, a escola também se mantém como uma dessas
instituigdes. E por ser parte integrante de uma sociedade heteronormativa, possivelmente essa
regulagdo da sexualidade pode ter contribuido para o ndo enraizamento dos PCNs. E,
atualmente, € possivel perceber com mais evidéncia a tessitura dessa rede que ainda se dispde
a regular e normalizar a sexualidade, pelo viés da heteronormatividade.

Curriculo e Educacdo sd@o locais de disputa politica. Igrejas e o Estado (laico) se
entrelacam; partidos politicos ligados a Igrejas neopentecostais participam e defendem o
movimento ESP e tentam incluir através de PLs 0s seus pressupostos na LDB, criminalizando
a acdo docente e tentando impedir que conteudos contrarios as convicgdes morais e religiosas
da familia— como vivéncias da sexualidade relacionadas ao prazer e diversidade sexual — sejam
trabalhadas na escola. Representantes do movimento participaram dos debates acerca da
construcdo da BNCC e, mesmo que ndo se possa afirmar se de fato interferiram na elaboragéo

do documento (MACEDO, 2017) — que foi silenciado no que diz respeito a orientacdo sexual e
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homofobia —, eles/elas estavam 4, defendendo seus pontos de vista conservadores, sua
convicgdo de que viver a sexualidade de forma prazerosa (e ndo apenas reprodutiva) é um grave
pecado. Atos conservadores que demonstram a renovacgdo e o recrudescimento de ataques e
estratégias que reclamam a “retomada dos valores tradicionais da familia” (LOURO, 2015, p.
28), através das disputas politicas voltadas para a Educacéo e para o curriculo, que agora passara
a ser, em sua maior parte, determinado pela BNCC. E isso se reflete na Educacdo Sexual, na
abordagem sobre a sexualidade e diversidade sexual na escola como, por exemplo, a

homossexualidade.

[...] quando eu falo no assunto sexualidade, eu falo do ponto de vista
bioldgico, estudar as caracteristicas do homem, caracteristica da
mulher, né? E a questdo da... da... da procriacdo do... do... das células,
do espermatozoide, o 6vulo. [...] se surgir numa sala de aula alguma...
alguma pergunta, alguma coisa, [...] vai ser esclarecida a divida do
aluno, mas de uma forma formal, eu n&o vou... ndo estou aqui pra ta
defendo um comportamento ou outro, isso ai é decisédo do proprio
aluno, né, qual orientacdo ele seguir. Mas, claramente, vai ser falado
gue existe a homossexualidade, pessoas que se atraem pelo mesmo...
por pessoas do mesmo sexo, enfim, basicamente isso. N&ao seria levado
esse assunto a esmiucar, aprofundar, porque eu estaria influenciando
na... na forma de... de comportamento do aluno, entendeu? (Prof.
Lucas)

A abordagem sobre a sexualidade realizada por professores/as nas aulas de Ciéncias,
predominantemente se fundamenta nos pressupostos bioldgicos, preventivos e reprodutivos da
espécie humana. Vieira e Matsukura (2017), ao entrevistarem professores/as sobre suas praticas
de ensino voltadas para a sexualidade, perceberam o predominio desse modelo de educacéao
sexual. Para as autoras, 0 ensino sobre a sexualidade centrado nos aspectos anatdmico-
fisioldgicos, reprodutivos, preventivos com relacdo a ISTs, métodos contraceptivos,
desconsidera as demandas pessoais de outros/as alunos/as. Assim como as autoras, considero
relevante a abordagem desse modelo bioldgico/preventivo/reprodutivo. Ndo nego a importancia
do estudo sobre esses aspectos. Mas, segundo as autoras, tal modelo néo satisfaz a demanda de
muitos alunos/as que nédo se enguadram nessa abordagem — que, no caso, parte da perspectiva
da heterossexualidade compulsoria — e, portanto, ndo responde aos anseios desses/as alunos/as.

A escola, desde seu inicio, atuou na separagao entre os sujeitos, tornando-os distintos,
tanto entre os que estavam fora e 0s que dentro dela se encontravam, quanto entre esses Gltimos,
por se incumbir de classifica-los, ordena-los e hierarquiza-los através de diversas estratégias e
empreendimentos (LOURO, 2014). Ao longo dos séculos, sendo cada vez mais requisitada

pelos/as que se encontravam fora dela, a escola precisou se diversificar, se transformar com
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relacdo a sua “organizacdo, curriculos, prédios, docentes, regulamentos, avaliagdes” que, de
uma forma ou outra terminariam e terminam por produzir entre os sujeitos, as diferencas, as
desigualdades (LOURO, 2014, p. 61). A abordagem de um modelo
bioldgico/preventivo/reprodutivo nas aulas de Ciéncias reforca um comportamento
heterossexual, assim, prioriza-o e valoriza-o em relacdo a outras praticas sexuais como as
homoeroticas, ou seja, defende-se um comportamento em detrimento de outros que, na ocasiao
de questionamentos com relacédo a estes ultimos, sdo abordados superficialmente, com poucos
esclarecimentos, apenas sendo mencionada sua existéncia. Prioriza-se a identidade
heterossexual, estabelecendo, assim, desigualdades. E abordado o modelo bioldgico, para que
os/as alunos/as ndo sejam supostamente influenciados por outras formas de viver sua
sexualidade. Essas outras formas, a exemplo da homossexualidade, sdo silenciadas nas aulas de

Ciéncias.

[...] eu parto do principio, né, dentro da... da Ciéncia, né, que n6s temos
aqui, é, a Genética explica que temos esses cromossomos aqui, que
determinam o macho e a fémea. Existem outras, €, situagdes, €, dos
cromossomos que determinam dimorfismo sexual, pessoa que nasce
com dois sexo, enfim, eu tento, €, comparar com algumas situagdes, né,
na propria existéncia humana genética, que acontece algumas
mutagoes, mas ndo digo eles [...] “olha, a genética até aqui ela me diz
assim: tem esses cromossomos aqui que determinam o macho, a fémea,
tem algumas situacfes aqui que acontece com 0 corpo dos seres
humanos, né?” Dessa forma. Ta bom? “Agora, ainda estamos
avancando nos estudos, né, sobre essa questdo da homossexualidade,
sobre a questd@o do terceiro sexo, os estudos estdo acontecendo, mas
até o momento as informagoes que nos temos sdo essas aqui.” (Prof.
Lauro)

Dentro do modelo bioldgico/preventivo/reprodutivo, os determinismos biolégicos sdo
usualmente reclamados para a justificativa da sequéncia sexo-género-sexualidade. Para muitos
professores/as, explicagcdes genéticas sdo inquestiondveis. Como argumentei anteriormente, a
Ciéncia tenta fazer com que o mundo adquira sentido atraves de seus saberes. Mas € importante
lembrar que a Ciéncia é construida, inventada e, por isso, ndo logra explicar todos os fenémenos
do meio fisico e bioldgico. O préprio uso do determinismo biolégico como justificativa revela
a fragilidade do conhecimento cientifico em muitos momentos. Andrade (2011), em seu estudo
sobre o determinismo biologico e questdes de género nas préaticas de docentes de Biologia,
observou, durante os didlogos em um grupo focal, que uma das professoras participantes, ao
relacionar o género masculino e feminino como inatos e vinculados aos cromossomos XY e

XX, respectivamente, chega a mencionar outros arranjos cromossomicos como XXY e XXX.
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Nesse caso, a professora considerou que o sexo é indeterminado nos sujeitos que apresentam
tais arranjos. O autor percebe inseguranca na professora ao apresentar tal argumentagédo, por
ndo conseguir encaixar tais sujeitos em nenhuma das categorias binarias de sexo, e considera a
fragilidade e a limitacdo dessas categorias que ndo abrem espaco para variacdes de arranjos
entre cromossomos sexuais.

Além disso, Andrade (2011) também realizou a observacdo de aulas relacionadas a
esse conteudo. Percebeu que alunos/as tiveram dificuldade em entender sobre a qual sexo
pertencem 0s sujeitos que apresentam alguma das sindromes resultantes de conjuntos de
cromossomos sexuais distintos de XX e XY. Por exemplo, esses/as alunos, quando
questionados sobre o sexo de pessoas que apresentam a sindrome de Klinefelter, cujo conjunto
cromossémico é XXY, muitos/as dos/as alunos/ responderam que o sujeito seria gay, 0 que
levou o autor a considerar que a fragilidade dos conceitos de sexo e orientacdo sexual faz com
que a auséncia de caracteristicas percebidas como marcas masculinas e a presenca de outras
femininas no corpo desses sujeitos, faz com que ele seja reconhecido como fora do padréo
social de género e termine por ser percebido como homossexual.

No caso da relacdo entre determinismo bioldgico e sexualidade, a situacdo ndo é
diferente. Em questionamentos a seu respeito nas aulas de Ciéncias, quando se recorre ao
determinismo genético como determinante da sexualidade vinculada ao sexo biolégico, é
reforcada a ideia da sequéncia sexo-género-sexualidade. Se aos olhos da Ciéncia, a
heterossexualidade poderia ser assim justificada, o que poderia ser dito em relacdo a
homossexualidade? Em que posicdo ela estaria colocada? O uso da determinacdo bioldgica
como explicagdo reforga a ideia de naturalidade da heterossexualidade e se constitui um
silenciamento com relacdo a homossexualidade. Segundo Louro (2014), em meio as relaces
de poder, a partir de uma localidade que se coloca como referéncia, é atribuida uma diferenca
em relagdo a ela. Assim, nessa relagédo, quando se parte de um determinismo bioldgico nas aulas
de Ciéncias que coloca a heterossexualidade como referéncia a ser justificada pela Ciéncia, a
homossexualidade passa a ser vista como a diferenca em relacdo a qual a Ciéncia se silencia, a

qual se alega ndo ter informacgdes suficientes para explica-la.

[...] nunca foi questionado [..] caso acontecesse, mas nunca...
Interessante como nunca... j&, ja... tem salas, né, principalmente...
desde quando eu dei aula, dava aula, percebia, né, quem era... tinha
pessoas, né, tinha uma tendéncia, né, a homossexualidade, mas nunca
nenhum deles se manifestar e perguntar sobre a homossexualidade, de
perguntar sobre esse tema [...] (Prof. Leandro)
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Nas aulas de Ciéncias, enquanto os/as alunos/as que se consideram — ou tentam se
considerar — heterossexuais tém suas demandas atendidas pelo entendimento a partir da Ciéncia,
aqueles/as que ndo se enquadram nesse padrdo de sexualidade, como os/as homossexuais,
contentam-se com a falta de informac&o e ndo tém seus anseios atendidos. Como ja argumentei,
eles/elas estdo ali, e para a norma heterossexual, precisam estar ali. Mas a eles é reservado o
siléncio, o mutismo sobre sua sexualidade. Mas o siléncio sobre a homossexualidade na escola
ndo significa dizer que ndo se fala sobre ela. Na verdade, fala-se e muito! S6 que que outra
maneira. E qual seria essa maneira? Atraves do proprio siléncio.

Foucault (2015) nos diz que o siléncio sobre aquilo que se recusa ou esté proibido ser
mencionado ndo é o oposto do discurso e, portanto, ndo se pode fazer uma oposicdo binaria
discurso/siléncio. Na realidade, o siléncio funciona ao lado e em relagéo ao discurso. E ao invés
de percebé-los como opostos, “é preciso tentar determinar as diferentes maneiras de ndo dizer,
como sdo distribuidos os que podem e os que ndo podem falar, que tipo de discurso é autorizado
ou que forma de discrigdo ¢ exigida a uns e outros” (FOUCAULT, 2015, p. 31). Estando ao
lado do que € dito, 0 siléncio também tem seu efeito produtivo. E ndo “existe um s, mas muitos
siléncios e sdo parte integrante das estratégias que apoiam e atravessam os discursos”
(FOUCAULT, 2015, p. 31). Nesse sentido, ao lado de discursos nas aulas de Ciéncias que
partem de modelos e determinismos bioldgicos — discursos vestidos pela autoridade das
Ciéncias Biologicas e reproduzidos pelos/as professores/as e que reforgcam a heterossexualidade
compulsoria — esta o siléncio sobre a homossexualidade, reforcando como néo se deve ser.

De acordo com Santos (2010, p. 89), o conhecimento produzido pela ciéncia somente
se realiza como tal ao se tornar senso comum, uma vez que a ciéncia reconhece nele algumas
qualidades uteis para “enriquecer nossa rela¢do com o mundo”. Para o autor, uma dessas
qualidades é o fato de o senso comum se reproduzir facilmente e juntamente as vivéncias de
um determinado grupo social, e assim se firma confiavel e seguro. Dessa forma, o conhecimento
cientifico penetra socialmente por meio de discursos e € facilmente reproduzido, sendo
afirmado como cientifico e adquire efeito naturalizante. Na escola, ao se abordar a sexualidade
apenas em relacdo ao conhecimento cientifico voltado para a heterossexualidade, esses
discursos — tornados senso comum — sdo facilmente reproduzidos, sustentados pela perspectiva
da Biologia, portanto, naturalizados. E, como o siléncio esta ao lado e relacionado ao discurso,
e ndo em oposicao a este (FOUCAULT, 2015), o siléncio sobre a homossexualidade também
reproduz esse conhecimento produzido pela Ciéncia que é o efeito naturalizado da diferenca e
da anormalidade atribuida a essa manifestacdo da sexualidade. E esse siléncio e estd

impregnado na escola, nos/as docentes, no curriculo, nos materiais didaticos, etc.
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O livro de Ciéncias [..] tem um texto l& que relata sobre
homossexualidade, ai apenas diz assim “aceita, respeita o proximo”,
esses termos, e a gente comenta tudo isso e o que eu reforco é isso, é 0
respeito e 0 amor para o proximo, ndo tem muito debate sobre isso.
(Prof. Leandro)

O livro didatico ¢ um artefato cultural, produzido em relagdo a um curriculo
determinado em um terreno de disputas politicas. Esse artefato costuma ser a principal fonte
norteadora do trabalho docente que, na maioria das vezes, recorre somente a ele para o preparo
de suas aulas. Reis, Duarte e Sa-Silva (2019), ao analisarem os temas “corpo humano, “género”
e “sexualidade” em quatro coleg¢des de livros didaticos de Ciéncias (um total de dezesseis livros)
do ensino fundamental, encontraram uma discusséo sobre a homossexualidade em apenas um
dos livros. Considerando que tal livro apresenta carater democratico, por incorporar o que €
orientado pelos PCNs em relacdo a abordagem de temas considerados demandas sociais
urgentes, a autora e os autores destacam que tal discussdo apresenta contradi¢cGes e também
equivocos, colocando a homossexualidade como relacionada apenas ao ato sexual e, por
destacar que adolescentes ndo devem ser rotulados como homossexuais em consequéncia de
determinados comportamentos como ciimes de amigos, por exemplo, a discussdo leva ao
entendimento de que o rétulo de sujeito homossexual € algo ruim. Nesse sentido, entendo que
pequenos textos quando existem e abordam assuntos sobre a homossexualidade em um livro —
gue tem capitulos inteiros somente com conteldos e representacfes relacionadas as vivéncias
de pessoas heterossexuais —, além de contribuirem para o reforco de visGes negativas da
homossexualidade representam um silenciamento sobre a homossexualidade nesse artefato, na
medida em que essa abordagem costuma estar reduzida a uma péagina ou menos.

Liongo e Diniz (2009), ao analisarem livros didaticos do ensino fundamental e médio,
verificaram a reproducédo apenas de contetdos relacionados a heterossexualidade compulséria
e, portanto, um siléncio sobre a diversidade sexual. Analisando categorias como a homofobia,
as autoras consideraram que os livros didaticos ndo reproduzem a homofobia, pela auséncia de
enunciados que promovessem discriminacdo a pessoas que ndo se enquadram no padrdo
heterossexual. Optaram por analisar as obras somente pela presenca de expressdes de injlria
nos textos dos livros. Mas afirmaram também que, se o silenciamento tivesse sido por elas
considerado como significado de homofobia para a analise das obras, todas elas poderiam ser
consideradas homofobicas, mesmo que nao tenham sido encontrados termos homofobicos de

forma explicita.
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Respeito a observacdo e andlise das autoras nessa importante investigacdo por elas
realizada, até mesmo porque também analisaram verbetes como “gay” e “lésbica” em
dicionarios distribuidos para as escolas e, nesse caso, encontraram definicbes com injurias
homofobicas explicitas. No entanto, como tenho argumentado, o siléncio, assim como o
discurso, é produtivo, e estd ao lado deste e ndo em sua oposi¢do. Por negar atencdo e
invisibilizar a homossexualidade, o siléncio nos livros didaticos é consequéncia da construgdo
de um curriculo produzido sob a norma heterossexual e, por intencionar impor a
heterossexualidade compulsoria ao mesmo tempo em que silencia outras manifestacfes de
sexualidade, nega a atencdo e invisibiliza os sujeitos homossexuais, além de contribuir para a
falta de acesso ao conhecimento sobre essa manifestacdo da sexualidade. Em outras palavras,
o siléncio nos livros didaticos produz ignorancia sobre a homossexualidade. Como ja
argumentei, a homofobia pode se manifestar em consequéncia da ignorancia com relacdo a
homossexualidade. Portanto, defendo que o siléncio sobre a homossexualidade nos livros
didaticos, assim como em outros espacos da escola, é sim uma manifestacdo da homofobia.

Porque, vez por outra a gente fala, né? E normal vocé falar assim,
principalmente na area de Ciéncias, vocé fala. Eu agiria naturalmente,
né? Mostrando que existe a heterossexualidade, mas também existe a
homossexualidade, que ndo é... que é... é uma coisa inata, né? A pessoa
ja nasce e é homossexual desde sempre, e que ela ndo de... ndo é
diferente dos... das outras pessoas por conta dessa caracteristica, né?
E que ndo é uma escolha, que ndo é uma opc¢éo, como muita gente diz,
né? [...] N&o é uma opgdo, é uma condi¢do, né? A pessoa jé é e ela se
aceita, e quem ndo € também precisa aceitar e respeitar. (Profa.
Glaucia)

Falar sobre a homossexualidade uma vez ou outra ao longo dos duzentos dias letivos do
ano, nos quais a heterossexualidade compulsoria é reforcada constantemente, é de fato
importante para aqueles/as alunos/as homossexuais que tém nesses raros momentos, parte de
seus anseios atendidos. Mas também néo deixa de ser um silenciamento — embora, ndo absoluto
— diante dessa tematica. Durante todo esse periodo, alunos/as homossexuais estdo ali, na sala
de aula. E ndo, muitos/as deles/as ndo se aceitam facilmente, uma vez que para isso € preciso
superar muitos obstaculos. Para que se aceitem, esses/as jovens precisam abstrair 0S
significados negativos que séo atribuidos a gays e Iéshicas e relacionados a doencas, a pessoas
desviantes, anormais, etc. (LOURO, 2014). “Como se reconhecer em algo que se aprendeu a
rejeitar e a desprezar? Como, estando imerso/a nesses discursos normalizadores, é possivel
articular sua (homo)sexualidade com prazer, com erotismo, com algo que pode ser exercido

sem culpa?” (LOURO, 2014, p. 87). Sem dlvida, essa superacdo ndo é algo facil para esses/as
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jovens. Também por isso muitos/as preferem esconder seus desejos e tentam se submeter a
norma.

Segundo Junqueira (2009b), descobrir e experimentar a sexualidade ndo ¢é algo que
muitos adolescentes — no caso, heterossexuais — encaram com tranquilidade, por mais que o
contexto em que se encontrem néo seja repressivo, se forem homossexuais pode ser ainda muito
mais dificil. Poucos deles/as estdo seguros o suficiente para se exporem e, muitas vezes, vao
passar por autorrejeicdo de sua sexualidade e, assim, mesmo que de forma involuntaria,
terminam por contribuir para a invisibilidade da homossexualidade, reforcando a ideia de que
praticamente todos 0s que naquele espago se encontram sdo, presumidamente, heterossexuais
(JUNQUEIRA, 2009b). Tal situacdo se constitui o que Borrillo (2010) chama de homofobia
interiorizada, que se trata da existéncia de sentimentos homofdbicos em pessoas homossexuais,
uma vez que a rejeicdo presente na sociedade pode culminar na rejeicdo de si mesma. De acordo
com o autor, homossexuais crescem em locais — como a escola e a familia — onde a homofobia
se manifesta abertamente e todas as formas de violéncia homofdbica muitas vezes sdo
interiorizadas por esses sujeitos, que passam a ndo aceitar sua sexualidade, o que resulta em
sentimento de culpa, vergonha, depresséo, podendo até mesmo levar ao suicidio.

Para Louro (2014), o fato de n&o se falar sobre a homossexualidade na escola pode ser
percebido como uma intencdo de eliminar os alunos/as homossexuais ou, no minimo, fazer com
que os/as demais alunos ndo queiram conhecé-los/as ou desejarem uma maior aproximacgao
deles/as. Para a autora, seria como se ndo falar sobre eles/elas fosse uma forma de garantir a
norma heterossexual naquele espaco. Nao falar sobre a homossexualidade, resulta em
desconhecimento em relagéo a esse aspecto da sexualidade e, para a autora, a ignorancia pode
ser percebida como um fator que mantém valores e comportamentos considerados como 0s
ideais para aquele espago e para a sociedade. O ndo reconhecimento desses/as alunos/as na
escola pode terminar em agressGes verbais, em termos pejorativos a eles direcionados nos
diversos momentos e espacos da escola, e isso faz com que “jovens gays e léshicas s6 possam
se reconhecer como desviantes, indesejados ou ridiculos” (LOURO, 2014, p. 72). Assim, a
linguagem, tanto no que se refere em relacdo ao que € dito, como também ao que ndo é dito,
“ndo apenas expressa relacdes, poderes, lugares, ela os institui; ela ndo apenas veicula, mas

produz e pretende fixar diferengas” (LOURO, 2014, p. 69).

[...] eu ndo interfiro muito porque é algo que ele chega na escola, ele
jé traz aquela situacédo e a gente ndo... ndo... ndo... for¢ca nada de
querer fazer uma mudanca, de querer que ele aja de uma forma
diferente. A Unica coisa que a gente ainda faz é pedir com que ele se
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respeite em sala de aula, que ele ndo... pra que os outros ndo fique
tomando gosto, é... criticando [...] (Profa. Gisele)

[...] falei como eu gostaria que ele se comportasse para que tivesse
respeito dos colegas, porque, digamos, entra e comega, eu diria 0 termo
“avacalhag¢do”, entendeu? [...] ai ele gosta... entdo, assim, “vamos
fazer diferente. Vocé se comporte, seja vocé, mas se comporte, porque
até mesmo vocé vai ter condi¢bes de td caminhando na escola de
cabega erguida”. [...] Conversei com ele. Eu ndo brigo, rapaz.
Conversei, disse como deveria, como seria melhor ele se comportasse.
(Profa. Gabriela)

Muitos/as alunos/as aceitam a norma a eles/as imposta e tentam se adequar a ela,
mesmo gue ndo se reconhecam como heterossexuais. Mas 0s/as que sao denunciados pelas suas
marcas ndo tém muita escolha. E ainda ha aqueles/as subversivos/as que, além de resistir as
imposi¢Oes da heteronormatividade, enfrentam-na, para mostrar que estdo ali e se fazerem
presentes na sala de aula, na escola. Mas a norma nédo deixa de ser a eles/as imposta. Desde 0
século XIX, quando ocorreu o que Foucault (2015, p. 114) chamou de “psiquiatrizagdo do
prazer perverso” os sujeitos foram analisados clinicamente em relagdo as formas de anomalias
com relacdo a sexualidade, que foi patologizada e foram desenvolvidas estratégias para a
correcdo dessas anomalias; para a normalizacdo dos sujeitos. Estratégias que, por meio dos
discursos das ciéncias médicas, compuseram os manuais medicos e livros de educacdo sexual
do século XX, constituindo o que Sa-Silva (2012) chamou de pedagogia dos manuais médicos.
Estratégias que se fazem presentes na escola, que consistem nas pedagogias da sexualidade
(LOURO, 2016) e que ainda tentam, de formas renovadas, normalizar os sujeitos.

Segundo Louro (2016), essa pedagogia que objetiva disciplinar os corpos €
frequentemente imperceptivel, mas acontece constantemente, mostrando-se eficaz e com
efeitos duradouros. Isso porque a escola investe em formar homens e mulheres considerados
socialmente legitimos, ou seja, que homens tenham um padrdo de masculinidade e mulheres
um padréo de feminilidade aceitos pela sociedade. Essa pedagogia da sexualidade busca reiterar
as identidades e as praticas da hegemonia, a0 mesmo tempo que nega outras, ou seja, através
de mecanismos e estratégias variadas, objetiva fixar identidades masculinas e femininas
(LOURO, 2016). Ao relembrar algumas de suas vivéncias na escola, a autora relata que as
atitudes das alunas consideradas subversivas eram repreendidas individual ou coletivamente, e
as vezes, comunicadas aos pais. Alunos/as homossexuais que tém atitudes subversivas na
escola, provocam incomodo e passam a ser alvo de repressdo por parte dos/as colegas de classe
e também dos/as educadores/as. Entendo que atitudes repressivas quanto ao comportamento de

alunos/fas homossexuais sdo formas de abordar a tematica na escola, mesmo que
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individualmente, pois assim é exercida a pedagogia da sexualidade, que tenta normalizar os
sujeitos, para que ao menos tenham um comportamento socialmente aceito; comportamento de
um sujeito considerado como aquele/a que se da ao respeito, ou seja, mesmo sendo
homossexual, que tenha atitudes semelhantes as de pessoas heterossexuais, para que, por esses
ultimos, possa ser respeitado, responsabilizando-o/a por qualquer violéncia fisica ou verbal que
possa ser efetuada contra ele/a.

[...] eu ndo supervalorizaria como a sociedade tem feito agora,
reforcado este comportamento. De forma alguma. Respeitariamos a
pessoa, mas iriamos tratar o conteldo de uma forma bem é... formal
mesmo, né? Falar da... das caracteristicas do individuo masculino,
feminino [...] (Prof. Lucas)

Muitos podem ser os motivos que levam professores/as a se silenciarem diante da
tematica. A sexualidade, de modo geral, € um tema atravessado por crengas, valores, costumes,
normas sociais, fazendo com que sua abordagem ocorra sob certa cautela da parte dos/as
professores/as. O que € ainda mais intensificado quando as discuss@es sobre o tema na escola
partem para outras manifestacdes, como a homossexualidade. Mas o que leva docentes a se
silenciarem? Longe da intencdo de tentar desvendar os motivos pelos quais cada professor/a
entrevistado/a evita a discussao da tematica na escola, considero importante destacar o que
alguns/mas autores/as pensam a respeito.

De acordo com Louro (2016), a escola se empenha e estimula alunos/as a se tornarem
homens e mulheres “normais”, portanto, heterossexuais. Mas diz que, apesar desse estimulo, a
manifestacdo da sexualidade na escola e na juventude, ndo é autorizada e, aqueles/as que a
expressam sdo direcionadas corregdes e aumento da vigilancia, passando a ser marcados como
sujeitos desviantes do que se espera do comportamento dos/as aluno/as na escola. Assim, a
escola estimula a formacéo de sujeitos heterossexuais, mas atua de forma que a manifestacao
da sexualidade seja adiada para a vida adulta, sendo necessario “manter a ‘inocéncia’ ¢ a
‘pureza’ das criangas (e, se possivel, dos adolescentes), ainda que isso implique o silenciamento
e a negacdo da curiosidade e dos saberes infantis e juvenis sobre as identidades, as fantasias e
0s prazeres sexuais” (LOURO, 2016, p. 26). Mas, para a autora, isso ndo impede a curiosidade,
as davidas e vivéncias e experimentacdes pelos/as alunos/as que, por ndo terem suas demandas
atendidas nas aulas, passam a procurad-las secretamente, o que leva muitas vezes a
desenvolvimento de sentimentos de vergonha e de culpa do que desejam e do que
experimentam, uma vez que, em relacdo a essas questdes, a escola atua por meio do silencio e

do controle.
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Dessa forma, alunos/as séo levados a entender que a sexualidade deve ficar restrita a
momentos e ambientes privados, deixando de perceber que esta envolvida nas dimensdes social
e também politica, o que torna a situacdo ainda mais complicada para aqueles/as que néo se
enquadram na norma heterossexual (LOURO, 2016). Ndo se percebe, enquanto reservada a
intimidade, que a sexualidade é um dispositivo de controle dos sujeitos, para que assim se tenha
um controle social; uma ordem estabelecida a partir da heterossexualidade para a construcao e
manutencdo de uma sociedade formada por casais heterossexuais, que tenham filhos/as
heterossexuais e que frequentam escolas heterossexuais, para criancas e adolescentes
heterossexuais. E que, numa dimenséo politica, ha forte empenho para essa manuten¢ao como
se Vé na construgdo do curriculo, da BNCC e nas inten¢des do ESP.

Em um momento como o que vivemos atualmente, e no qual percebemos a emergéncia
cada vez maior das “minorias” que reclamam por sua visibilidade e valorizacdo, estratégias
politicas tentam manter o silenciamento sobre a homossexualidade e restringir a Educacédo
Sexual ao ambiente familiar — como intenciona o ESP — evitando, assim, que a ordem social
heterossexual seja abalada. Dar visibilidade, abordar a tematica e valorizar outras sexualidades
distintas da hegemdnica na escola, ndo é supervalorizacdo. A escola, por incentivar a formacgéo
de sujeitos “normais”, sim, empenha-se em uma supervalorizagdo, mas da heterossexualidade.
Contudo, por ser percebida como natural e valida; por ser aguela manifestacdo da sexualidade
que n&o precisa reclamar por seu reconhecimento, o efeito dessa naturalidade faz (tenta fazer)
com que a heterossexualidade ndo seja percebida como superior e supervalorizada em relacdo
a outras manifestacoes.

A abordagem sobre a temética nas aulas de Ciéncias talvez seja evitada por percepcdes
da homossexualidade como, além de anormal e ndo natural, uma ameaca para uma sociedade
organizada pela diferenca entre os sexos, em consequéncia de aspectos bioldgicos, situagdo que
Borrillo (2010) nos esclarece. Para o autor, o entendimento sobre o diferencialismo sexual é
fundado a partir da natureza bioldgica na qual presenca de Orgdos sexuais fundamenta o
tratamento é diferenciado entre homens e mulheres, sendo as Ultimas reservada a fungéo
reprodutiva. Consequentemente, sdo atribuidos papéis sociais distintos, sendo as mulheres, em
razdo de suas caracteristicas maternais, vistas como mais carinhosas, cuidadoras, sensiveis e
atenciosas, enquanto 0os homens seriam mais agressivos, com interesses mais voltados para o
comércio e politica. Essa diferenciacdo em um contexto social termina por legitimar as
desigualdades entre os sexos e também a compreensado da sexualidade como uma consequéncia
natural do sexo bioldgico. Por este pensamento binario presente na cultura, 0s sujeitos sdo

impelidos a serem homens ou mulheres, heterossexuais ou homossexuais. Tal divisdo nédo
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deveria ser vista como uma consequéncia da natureza, mas como um sistema politico, um
dispositivo de uma ordem social que assim coloca e enquadra os sujeitos e, dessa forma,
mantém a diferenca entre os sexos e sexualidades. Por isso a reivindicacdo do reconhecimento
de direitos por homossexuais é vista pela sociedade como subversiva, uma vez que tal atitude
é considerada uma ameaca a ordem sexual, a hegemonia heterossexual (BORRILLO, 2010).
Talvez esse fato possa levar professores/as a evitar a discusséo sobre a homossexualidade nas

aulas de Ciéncias, a fim de néo valorizar uma possivel ameaca a ordem social dominante.

[...] se eu tivesse que falar, eu tentaria falar s6 de uma forma sutil, sem
guerer me aprofundar muito nesses temas. [...] se eles chegassem para
mim e perguntassem o que eu acho, né? Ai, eu ia dizer minha opini&o.
Agora so que, tem alunos que ja vao dizer “ah, a professora concorda
que tal pessoa seja gay”. Ai vai depender da, assim, da visdo dos
meninos, o qué que eles ja entendem sobre isso, entdo eu acho que é
um assunto delicado que eu evitaria ao maximo de falar, td? Mas, ja
assim, se eu fosse questionada por algum deles eu ia, ou pra falar é...
separadamente, s6 com ele, para esclarecer alguma davida que ele
tivesse, mas evitaria de falar, assim, com sala cheia. (Profa. Giovana)

O receio em abordar a temética nas aulas de Ciéncias também se faz presente. A recusa
ou resisténcia em discutir a homossexualidade se deve a alguns temores dos/as professores/as
sobre as possiveis consequéncias dessa discussao. Para Louro (1998), € possivel que docentes
evitem falar sobre homossexualidade em suas aulas, pois tal fato, por ser uma demonstracéo de
aproximacdo do/a professor/a com a tematica, ou mesmo a demonstracdo de simpatia e
acolhimento de alunos/as homossexuais poderia fazer com que outras pessoas, e mesmo 0s/as
demais alunos/as, desconfiassem da sexualidade do/da docente, fazendo com que também fosse
percebido como homossexual. Nesse sentido, optam entdo pelo siléncio para que sua presumida
heterossexualidade ndo seja colocada a prova ou porque essa percepgdo possa ser condizente
com a sexualidade que o professor/a tenta esconder, reservando sua vivéncia a esfera privada.

Louro (2014) nos diz que, embora se saiba que a escola opera com a censura e
policiamento da sexualidade — orientada de forma que seja alcangada a heterossexualidade — a
preocupacdo para que esse objetivo seja atingido ndo & demonstrada abertamente pela
instituicdo e nem pelos professores/as. Por isso a autora destaca a possibilidade de que muitos
professores/as ou gestores/as escolares, quando questionados sobre essa situagdo, cheguem se
esquivar, ao afirmarem que em sua escola nao existem “problemas” com relagdo a sexualidade,
ou ainda que tais discussdes devem ser realizadas pela familia. Evitar tratar das questfes que
envolvem a sexualidade faz parecer que, agindo dessa forma, a sexualidade e os “problemas” a

ela relacionados ficariam fora da escola. Mas é importante ter em mente que a escola nao
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somente reproduz as questdes de género e sexualidade concebidas pela sociedade, mas também
é local de sua producdo; e que a sexualidade é parte dos sujeitos, dos/as alunos/as que ali se
encontram, ndo sendo algo que possa ser retirado provisoriamente ou mesmo néo existindo um
botdo que sirva para desliga-la (LOURO, 2014).

Evitando esses “problemas” — dentre os quais se inclui a homossexualidade —
atribuindo-os como responsabilidade da familia, a escola e professores/as assim se justificam
para evitar a responsabilidade de dar conta desses “problemas”. E, se chegam a dizer que
reconhecem a existéncia das sexualidades na escola e, talvez, demonstrem alguma intencéo em
trabalhar a diversidade sexual nas aulas, ndo o fazem pois, se o fizerem, podem vir a serem
questionados pelos pais ou familiares, criando “outros problemas”, uma vez que 0 assunto é
delicado. Essa resisténcia em abordar a tematica nas aulas por medo da reacdo da familia pode
estar relacionada também ao conservadorismo que vem se acentuando atualmente e que, de
forma renovada, tenta intimidar os/as professores/as. Tem sido comum a veiculacao de noticias
sobre videos produzidos por alunos/as durante as aulas, com a intencdo de expor o0s/as
professores/as. Essa pratica causa intimidacao nos/as docentes, ao perceberem que estdo sempre
sujeitos a serem filmados nas ocasifes em que abordarem temas considerados polémicos e
sensiveis. E 0 movimento ESP, de natureza extremamente conservadora, incentiva tal pratica
inclusive disponibilizando um espa¢o no seu site para a publicacdo desses videos. E essa onda
conservadora que tem crescido no pais — e que ndo envolve somente o ESP, que é apenas uma
de suas manifestacfes — tem intimidado cada vez mais os/as professores/as, que percebem uma
dificuldade cada vez maior em abordar tais temas, optando pelo silenciamento, para tentar se
proteger.

Seja qual forem os motivos que levam a escola e professores/as ao silenciamento em
relacdo a homossexualidade em suas aulas, uma coisa é fato: a escola e professores/as preferem
ndo discutir a tematica; optam por se esquivar do tema. Existe algum impedimento maior? Algo
real, que impossibilite a abordagem da homossexualidade na escola? E contra a lei realizar essa
discussdao? O ESP ja conseguiu aprovar algum de seus PLs em nivel nacional, impedindo a
discussdo do tema na escola? Ja discuti sobre os efeitos existentes em relacdo ao ESP, mesmo
gue ainda ndo tenha sido aprovado. Mas o fato é: ndo ha impedimentos legais para a discussdo
da homossexualidade na escola e nas aulas de Ciéncias. Como nos diz Seffner (2011), a escola
tem autonomia pedagogica para definir seus programas relacionados a abordagem de temas
como género e sexualidade, e ndo necessariamente precisa ser de forma continuada & moral das
familias dos/as alunos/as. Segundo o autor, essa autonomia e constru¢do dos programas de

ensino sdo definidas pelas politicas publicas educacionais e pela legislacdo vigente no pais e,
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como ndo ha nada na legislagdo que considere a homossexualidade um crime ou doenca, a
escola pode sim realizar a abordagem do tema, mas de forma desvinculada a relacdo com
pecado — que é caracteristico das religibes — uma vez que as politicas educacionais séo

construidas em um Estado laico, o que faz essa relacdo ser incompativel a elas.

[...] ndo é tabu, ndo tem que ser, tem que respeitar, é o... € 0 ser humano
tem que ser respeitado. E essa... e CoOmo eu posso querer que 0 outro
respeite se eu ndo respeito? Que postura é essa, né? (Profa. Gloria)

Ainda que o ESP tente incluir na legislacdo e nas politicas educacionais 0s seus
pressupostos vinculados as convicgdes religiosas, isso ndo é uma realidade. E mesmo que a
BNCC se silencie com relacdo a tematica, a auséncia do tema nesse curriculo construido ndo
impede sua abordagem. Como evidenciei anteriormente, o curriculo ndo é apenas o documento
oficial ou o contetdo do livro didatico. Embora seja fundamental a presenca da tematica nos
documentos oficiais e nos materiais didaticos, o curriculo também é produzido cotidianamente.
As sexualidades fazem parte dos sujeitos e, no ambiente escolar, ndo se pode negar as
imprevisibilidades do cotidiano. E preciso deixar de abordar somente contetidos que envolvem
a heterossexualidade. A discussao da homossexualidade ndo é um tabu. Louro (2014), a partir
de uma perspectiva foucaultiana, destaca que os sujeitos e suas identidades sdo fabricados ao
longo de um processo continuo e de uma sutileza que o torna praticamente imperceptivel. Dessa
forma, segundo a autora, ndo se deve observar somente as regulamentacdes que normatizam as
instituicdes. Deve-se observar o cotidiano e as praticas nas quais se relacionam os sujeitos. “A
tarefa mais urgente talvez seja exatamente essa: desconfiar do que ¢ tomado com ‘natural’”
(LOURO, 2014, p. 67).

S&o raros 0s momentos na escola em que alunos/as sdo estimulados e provocados a
analisar e questionar a natureza, o0s valores, 0s pressupostos e a ideologia que esta por tras da
construcdo e da transmissé@o daquele conhecimento com o qual se deparam na sala de aula ao
longo dos dias (SANTOME, 2012). Por isso, é necessario que ndo somente professores/as, mas
também alunos/as sejam estimulados a desconfiar da naturalidade com que a escola trabalha
aspectos da sexualidade. E natural que se discutam na escola apenas o0s aspectos relacionados
a heterossexualidade? E natural que ali ndo se discutam tematicas relacionadas a
homossexualidade? E natural que néo se dé atencio aqueles/as alunos/as homossexuais que se
encontram na escola? E natural que nada seja discutido para atender aos anseios desses/as

alunos/as que serdo obrigados a procurar sozinhos/as esclarecimentos sobre suas davidas,
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compreender seus desejos, fantasias e sentimentos? E natural que seja assim, porque a

homossexualidade é um tabu, e por isso ndo se pode falar sobre ela na escola?

[...] trabalharia sobre conhecer, primeiramente, o corpo humano, vocé
conhecer o seu corpo, né? [..] E segundo, nds partiriamos para o
principio, né, da origem desses compor... desse comportamento, 0 que
leva as pessoas a esse comportamento, a essa atitude, né, o que levaria,
ta bom, as pessoas a assumirem isso, quais seriam os prejuizos, qual
seria... é, 0 que seria de positivo, o que seria de negativo? E uma pessoa
diferente, merece ser desprezada, ndo se torna mais um ser humano
comum? Entdo, nos partiriamos desse principio, da Ciéncia para a
origem e para o... 0 respeito, para, entendeu, ver o outro como, nao
diferente, né, mas como cidad&o. (Prof. Lauro)

Venho tentando demonstrar ao longo deste texto que nada disso € natural. Defendo
que as discussdes sobre as sexualidades ndo devam ficar restritas aos aspectos bioldgicos,
preventivos e reprodutivos, pois isso reforca somente a heterossexualidade. Além disso, essa
abordagem néo atende a todos os anseios nem mesmo dos alunos/as heterossexuais, pois 0 Viés
biologicista ndo envolve discussfes sobre as vivéncias, 0s prazeres, as afetividades, que
também sdo aspectos da sexualidade. E no que diz respeito a homossexualidade, entendo que
ndo se deva realizar a discussdo pelo viés da Biologia, tentando-se buscar esclarecimentos sobre
suas possiveis origens, o que reforca o status superior da heterossexualidade. Para Borrillo
(2010), ao se buscar as causas da homossexualidade, parte-se do principio que a
heterossexualidade seria a sexualidade natural, pronta, acabada, um dado pela natureza, a partir
da qual sdo classificadas as outras manifestacfes da sexualidade que precisam ter sua causa
esclarecida. Também considera que as variadas manifestacfes da sexualidade entre as pessoas
merecem respeito, e que é prdprio das democracias a valorizacdo da pluralidade, por isso a
abordagem néo deveria estar voltada para as causas da homossexualidade, mas na origem da
homofobia (BORRILLO, 2010). Dessa forma, um pais que adota o regime democratico como
0 Brasil, assim como outras democracias, deveria valorizar a diversidade sexual e reconhecer

0s sujeitos que ndo se enquadram na heterossexualidade como cidad&os/as. Mas sera que o faz?

[...] talvez, filmes, slides de comportamento, de relagdo. Eu voltaria
mais pelo lado histérico, ai eu ndo mostraria, assim, um homem
beijando, “olha, aqui esta um homem” (Prof. Leandro)

Variadas sdo as metodologias e recursos didaticos passiveis de utilizacdo para a
discussdo da homossexualidade na escola. N&o é o objetivo deste trabalho discutir sobre a

melhor ou pior metodologia ou quais seriam 0s materiais mais adequados ao contexto. Nada
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disso. O que considero relevante séo os fins aos quais se pretende chegar com a realizacdo
dessas préticas pedagdgicas, amparadas com quaisquer que sejam 0s suportes e materiais
pedagdgicos. Elas realmente contribuem para a reflexdo sobre a homossexualidade e superacéo
dos preconceitos? Ou terminam por reafirmar as diferencas entre os sujeitos, mantendo assim
a hierarquia sexual? Se € dito que pessoas homossexuais sao — ou devem ser — considerados/as
cidaddos/ds como quaisquer outras pessoas, por que demonstracdes de afetividades entre
eles/as, como o beijo, ndo podem ser vistas ou exibidas, enquanto outros/as cidadaos/ds —
heterossexuais — tém plena liberdade e autorizacdo da sociedade para fazé-lo? Retomando as
palavras de Louro (2016), a pessoa homossexual aceita socialmente é aquela que ndo demonstra
sua sexualidade, reservando-a para a esfera privada, ja que a manifestacdo de afetos de forma
explicita e publica é o que de fato incomoda outras pessoas.

Essa recusa em aceitar as manifestacdes de afeto entre homossexuais, de forma aberta,
ndo deixa de ser uma forma de preconceito, que Borrillo (2010) chama de homofobia liberal.
Nessa perspectiva, segundo o autor, a homossexualidade é considerada uma escolha do
individuo e que deve ser reservada a sua intimidade. Por considerar que é uma escolha, ou seja,
o sujeito é livre para escolher entre a homossexualidade e a heterossexualidade, essa perspectiva
tolera a homossexualidade, mas ndo a reconhece. O Estado garante o exercicio da escolha na
vida privada, mas ndo reconhece qualquer reivindicacdo de igualdade de direitos na esfera
publica. Assim é reafirmada a hierarquia das sexualidades quando os/as homossexuais devem
manter a discricdo, exercendo qualquer conduta como beijos, abragos, manifestacdes de afeto
na esfera privada enquanto as mesmas condutas sdo exercidas livremente por pessoas
heterossexuais. Enquanto as vivéncias homossexuais devem permanecer na intimidade sem
quaisquer garantias de direitos diante de sociedade, as vivéncias dos casais e familias
heterossexuais extrapolam a intimidade e tem seus direitos defendidos e garantidos pelo Estado.
A homofobia liberal operando na ldgica da escolha justifica que se o/a homossexual ndo tem
seus direitos garantidos € porque escolheu essa forma de exercer sua sexualidade, a qual é
respeitada apenas na esfera privada, portanto, ndo pode ser vista, deve ser escondida
(BORRILLO, 2010).

Nesse sentido, pessoas homossexuais, muitas vezes percebidas como cidadaos/as
comuns, quando se trata de suas liberdades ou outros direitos, ndo os tem reconhecidos por
aqueles/as gque se consideram heterossexuais. N&o é incomum escutarmos pessoas dizerem que
manifestacdes publicas de afeto ndo devem ser realizadas por ninguém, sejam homossexuais ou
heterossexuais. Essas pessoas também dizem que elas proprias ndo o fazem, para justificar a

recriminacdo de tal ato. Optando por ndo demostrarem seus afetos para com outra pessoa
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publicamente, eu me pergunto: serd que o incbmodo que sentem ao presenciar beijos e abragos
entre homossexuais € tdo intenso quanto quando presenciam 0 mesmo ato entre um homem e

uma mulher?

[...] eu acho que filme seria uma questdo até melhor, contando sobre,
por exemplo, cientistas, né, cientistas que eram homossexuais, que na
época... grande... grande homem da histéria que eram homossexuais
[...Jpara mostrar para eles que eram génios naquilo que fizeram,
fizeram coisas boas,[...] mostrar para eles, certo, como eles eram
altamente, né, capazes, né... eu querendo mostrar para eles... mostrar
que o0 homossexual ndo deve ser rejeitado. [...] Eu tentaria primeiro
mostrar como eles s&o tdo normais como a gente [...] Ent&o, eu trazia
historias, histérias de grandes pessoas, ta certo?, que foram téo
importantes, que fizeram algo importante, que sdo importantes... né?
Computador... é Turing, né? (Prof. Leandro)

Sem duvida, a utilizacdo de estratégias e recursos pedagdgicos com a intencdo de
valorizar os sujeitos percebidos como diferentes e anormais, na tentativa de fazer com que
sejam compreendidos como sujeitos iguais a qualquer outro, parece ser uma excelente forma
para levar a discussdo da homossexualidade para as aulas de Ciéncias. E possivel imaginar que,
assim, os/as demais alunos supostamente heterossexuais possam passar a perceber aqueles
sujeitos considerados estranhos como sendo praticamente normais e até se aproximarem
deles/as que, dessa forma, passariam a ser incluidos. Afinal, a valorizacdo da diversidade €
prépria das democracias, ndo € mesmo? Mas o que pode acontecer no fim das contas é
justamente o contrario das intencdes iniciais e as diferencas podem acabar sendo reafirmadas.

Para que a escola seja um local no qual alunos/as possam se desenvolver habilidades
criticas, democraticas, e emancipatorias, € imprescindivel a consideracao da diversidade, uma
vez que ela pode ser pedagogica por ser instigante, inquietante, e possibilitar outras formas de
reconhecimento e assim contribuir para a desmistificacdo do que se imagina sobre as outras
pessoas, sobre 0 mundo, sobre nds como sujeitos (JUNQUEIRA, 2009c). Nesse sentido, para o
desenvolvimento da cidadania, o respeito a diversidade é fundamental (JUNQUEIRA, 2009c).
De acordo com Miskolci (2015), desde o fim do século XX, a emergéncia das varias minorias
e, consequentemente, de demandas que as reconhecam, provocou o surgimento de politicas
governamentais em prol da diversidade. Para o autor, em uma perspectiva queer, 0
entendimento dessa forma de perceber a diversidade — também chamada multiculturalismo —
leva a ideia de toleréncia, o que é diferente de reconhecer e valorizar o outro, a diferenca, ou
seja, tolerar a diversidade ndo € sindnimo de aceitacdo. Tolerar o outro é manté-lo naquela

condicdo, naquele espaco, sem seu reconhecimento e valorizacdo, inferior a cultura que,
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tolerando-o, mantém-se hegeménica. E em uma perspectiva queer, 0s sujeitos vistos como o
outro ndo devem ser tolerados, mas reconhecidos pela sua diferenca, “mudando a cultura como
um todo por meio da incorporacdo da diferenca, do reconhecimento do Outro como parte de
todos nés” (MISKOLCI, 2015, p.51).

Em préticas pedagdgicas que Silva (2014, p. 97-98) classifica como “liberais” nas
quais tem-se a intencdo de produzir reflexdes e sentimentos bons para com a diversidade,
trabalha-se com a ideia de que a espécie humana é diversa, existindo varias formas de ser e de
se expressar culturalmente, ¢ todas “devem ser respeitadas ou toleradas — no exercicio de uma
tolerancia que pode variar desde um sentimento paternalista e superior até uma atitude de
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sofisticacdo cosmopolita de convivéncia para a qual nada que ¢ humano lhe ¢ ‘estranho’”. Dessa
forma, segundo o autor, alunos/as teriam contato com conhecimento sobre as variadas formas
de expressdes culturais, desenvolvendo uma percepcdo em relacdo a diversidade como algo
bom, algo bonito. Mas como defende uma pedagogia da diferenca — que ndo quer ser
simplesmente tolerada — o autor diz que essa préatica liberal ndo leva os/as alunos/as ao
guestionamento sobre as relagdes de poder que produziram a identidade hegemonica e as
diferencas, o que levaria na verdade a uma reafirmacao dos outros como diferentes, mas com a
formacgéo de outras “novas dicotomias, como a do dominante tolerante e do dominado tolerado
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ou a da identidade hegemodnica mas benevolente e da identidade subalterna mas ‘respeitada
(SILVA, 2014, p. 98).

Dessa forma, uma abordagem nas aulas de Ciéncias sobre a homossexualidade que
apresente pessoas homossexuais como aqueles que também existem, aqueles que também
podem, aqueles que também sdo inteligentes, aqueles que também sdo capazes, aqueles que por
tudo isso devem ser respeitados pode levar ao sentimento de tolerancia, mantendo-se a
dicotomia nds/eles, identidade/diferenca, dominantes/dominados. Considero importante
também uma observacdo sobre o uso de filmes, no caso sobre o génio mencionado na fala
supracitada: Alan Turing. O filme estadunidense tem como titulo em portugués O jogo da
imitacdo e retrata os feitos desse brilhante matematico britanico, além de apresentar as
contribui¢bes de Turing para a Segunda Guerra Mundial, ao desenvolver uma maquina para
decifrar cddigos nazistas. Também relata 0 que Turing viveu, ao ter sua homossexualidade
descoberta: foi submetido a castracdo quimica para inibir seus desejos e os efeitos dessa
repressdo levaram-no ao suicidio. Portanto, apesar de ser uma boa intenc¢éo o uso de filmes para
mostrar que homossexuais podem ser génios — assim como 0s heterossexuais — pode também
reafirmar a diferenca e a visdo negativa de uma sexualidade proibida, cujo destino ndo é a

felicidade, ndo é o prazer em vivé-la.
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Eles tém acesso a internet, as boas publicacdes em revistas, jornais, né,
livros escritos por bons autores que tratam desse tema, entdo eu
pesquisaria e eu ia... poderia ‘ta’ trabalhando se fosse o caso, né? [...]
Mas seria especificamente se fosse um projeto da escola, algo assim.
Mas, como eu te falei, ndo como aula, contedd... meu conteudo, porque
até isso ndo faz parte do contetido de Ciéncias. (Prof. Luis)

A homossexualidade, assim como outras expressdes culturais que se enquadram na
ideia de diversidade, por muitos/as pode ter desconsiderada sua abordagem nas aulas de
Ciéncias, pois ndo se inclui como componente curricular dessa disciplina. Por estar comumente
ausente nos materiais didaticos, o silenciamento em relacdo a homossexualidade nas discussdes
em sala de aula também ¢é assim justificado. Na perspectiva dos Estudos Culturais, o curriculo
é local de disputa em meio a relacGes de poder que determinam quais contetdos devem ser
incluidos e quais serdo excluidos. E um artefato cultural e, assim como a cultura, nfo é acabado
e definitivo, mas sim, produzido constantemente, sendo desmontado e remontado,
desconstruido e reconstruido, e em todos esses processos estdo envolvidos conflitos e relacdes
de poder (SILVA, 2006). Mas o curriculo também é produzido cotidianamente, a partir das
situacOes, dos sujeitos e das vivéncias escolares de todos/as que ali se encontram. Sendo o
curriculo oficial ou o cotidiano, esta envolvido nas relacbes de poder que incluem e excluem e
gue constroem as identidades, ndo sendo, portanto, somente um artefato com a funcéo de
transmitir para os/as alunos/as aqueles conhecimentos que ali se encontram (SILVA, 2006). Na
realidade, o “curriculo estd centralmente envolvido naquilo que somos, naquilo que nos
tornamos, naquilo que nos tornaremos. O curriculo produz, o curriculo nos produz” (SILVA,
2006, p. 27).

No amplo leque cultural da diversidade, varias sao as culturas silenciadas no curriculo.
Santome (2012), ao listar algumas, coloca entre elas as sexualidades léshica e a homossexual,
apesar de ndo realizar a discussdo delas. O autor chama atencéo para o fato de, ao se analisar
0s contetidos presente nos curriculos, a presenca das culturas que se colocam hegeménicas é
extremamente forte, enquanto as demais culturas que ndo tém uma estrutura para exercer o
poder sao comumente “‘silenciadas, quando ndo estereotipadas e deformadas, para anular suas
possibilidades de reacdo” (SANTOME, 2012, p. 157). A homossexualidade entdo, silenciada
no curriculo, mantém-se estereotipada, enquanto a hegemdnica heterossexualidade se firma,
mantendo-se no curriculo como a sexualidade ideal e, como o curriculo produz identidades,
tenta produzir somente sujeitos heterossexuais. Além disso, por se silenciar em relagdo a

homossexualidade, mantendo deformadas as impressdes sobre ela, o curriculo produz
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identidades heterossexuais, que desprezam a homossexualidade e pessoas homossexuais;
constroi identidades homofdbicas. E os/as docentes, por geralmente seguirem o curriculo
oficial, mantém o siléncio.

Santomé (2012) diz que devemos considerar o fato de os/as professores/as da
atualidade serem oriundos de uma formacdo que priorizava a elaboragéo de suas aulas focadas
nos objetivos e nas metodologias para o exercicio da docéncia, e ndo foram estimulados a
perceber os conteddos culturais como passiveis de serem trabalhados e selecionados por eles/as.
E isso levou ao desenvolvimento de uma tradicdo na qual os contetidos séo selecionados por
outras pessoas, geralmente editoras que produzem os livros didaticos, o que, consequentemente,
levou ao entendimento de que o contetdo dos livros deve ser aqueles Unicos abordados nas
aulas. E isso pode ser constatado quando, ao se perguntar a professores/as quais outros
conteddos poderiam ser por eles incluidos nas suas aulas, é possivel perceber dificuldades em
pensar outros além daqueles que tradicionalmente compdem os livros didaticos (SANTOME,
2012). Assim, a homossexualidade, silenciada no curriculo e nos livros, mantém-se
estereotipada e deformada, ndo sendo percebida como um contetdo da area de Ciéncias e,
portanto, ndo deve ser trabalhada nas aulas. Deve ser abordada de outras formas, como projetos.

Os projetos que comumente sdo trabalhados nas escolas geralmente ocorrem a partir
de uma temadtica especifica, passam por um periodo para a pesquisa e producao do material, e
séo finalizados em um dia no qual ocorre sua culminancia, que costuma ser a socializacdo dos
resultados do trabalho para a comunidade escolar. Considero que esta pratica se relaciona com
os dizeres de Silva (2014) sobre estratégias pedagdgicas comumente utilizadas nas escolas, e
que ndo especifica exatamente quais seriam, mas que condizem com a realizacdo de projetos.
Para 0 autor, nessas estratégias pedagogicas, alunos/as sao apresentados a outras expressdes
culturais, mas através de uma visdo muito superficial, fazendo com que essas expressdes sejam
percebidas como exaticas e curiosas. E, percebendo o sujeito também como exético, como uma
figura que desperta curiosidade, esse outro é reafirmado como diferente. Nesse caso, também
ndo sdo questionadas as relacbes de poder que produzem as identidades e diferencas (SILVA,
2014).

A realizacdo de projetos isolados, em algum dia do ano, pode cair no que Santomé
(2012) discute como sendo um curriculo turistico, no qual, vez ou outra, é trabalhada alguma
expressao da diversidade cultural comumente silenciada, o que leva ao entendimento de algo
distante, que ndo tem relagdo com a realidade da comunidade escolar, que é exotico e, até
mesmo, uma situacéo problematica, cuja solu¢do ndo estaria em nossas maos. O autor destaca

algumas acdes que sdo tomadas como estratégias pedagogicas desse curriculo turistico. Dentre
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elas, a que se enquadra no modelo de projetos, é aquela que promove a desconexdo da
diversidade em relagdo ao cotidiano escolar. Seria como se no dia a dia a diversidade nao
estivesse presente e, para aborda-la na escola em algum momento é proposta a realizacédo do
que “conhecemos como ‘O DIA DE...” Em apenas um determinado dia e, inclusive, numa unica
disciplina, nos detemos sobre esse tipo de problemaética social; no restante dos dias do ano letivo
essas realidades sdo silenciadas, quando ndo atacadas”. Nesse ambito, realizagdo de projetos
para abordar a homossexualidade na escola, com um dia de culminancia para a socializagdo dos
resultados do projeto, além de reforcar a diferenca, fariam com que alunos/as homossexuais
passassem a ser percebidos/as como sujeitos exoticos, que despertam curiosidade, passando a
ser alvo de questionamentos por seu exotismo e, possivelmente, de manifestacdes homofdbicas
por parte dos/as demais alunos/as. Nesse sentido, a homofobia que é produzida e reproduzida

na escola — e pouco ou nada se faz com relagéo a situacdo — seria intensificada.

Nunca perguntaram também para a gente falar a respeito [...] porque
s&o criangas pequenas demais... 6° ano. (Profa. Gisele)

[...] talvez eu fizesse uma abordagem menos, digamos, menos metddica,
de explicar o qué que significa o termo, 0 homo [...Jorientac&o sexual,
qual a diferenca... Nem tanto. Mas eu traria mais a ideia da afetividade
mesmo, do... de eles observarem que... que... a homossexualidade néo
é somente um aspecto carnal, mas também de afetividade, para mostrar
para eles que... Na verdade, esses... 0s alunos, mesmo do Ensino
Fundamental, eles tém uma vivéncia ja disso, né? Inclusive, eles sabem
0 qué que é e muitos associam com coisas ruins, né, porgue a gente vé
que eles se xingam, né, “ah a bicha, viado; ndo sei o que”. la tentar
trazer uma coisa, tentar tirar esse estigma, né, de que é uma coisa ruim,
gue chamar o outro colega de bicha é um xingamento.[...] eu acho que
talvez também seja um reflexo do... da vivéncia que eles tém em casa,
da familia...tentar tirar essa carga pesada, né, até porque a gente sabe
que eles estdo em formacdo, né, sexual e podem [...]Jserem
homossexuais, né? (Prof. L&zaro)

Quando se trata da abordagem de contetdos relacionados a sexualidade nos anos finais
do ensino fundamental, existe a preocupacdo com a idade dos/as alunos, que seriam muito
jovens para aprender algo sobre a tematica. Se a tematica for a homossexualidade, a
preocupacdo é maior ainda. Isso porque, lamentavelmente, quando se trata de sexualidade,
muitas pessoas a relacionam somente a relagdes sexuais € ndo aos outros varios aspectos
também relacionados a ela como “desejo, afeto, autocompreensao e até a imagem que os outros
téem de nos” (MISCKOLCI, 2015, p.42). Para Furlani (2008), historicamente, o modelo de

educacdo sexual voltado para a abordagem dos aspectos bioldgicos e reprodutivos, além de
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contribuir para a sustentacdo da heterossexualidade como hegemonica, também reflete na
predominante auséncia nos materiais didaticos de outros aspectos da sexualidade como
afetividade e relacionamentos amorosos. Trata-se de uma logica na qual as pedagogias
justificam a relacéo sexual para a reproducéo, encontrando ai uma sustentacédo para a ideia de
normalidade das relacbes sexuais, ndo sendo necessaria a consideracdo das afetividades
(FURLANI, 2008).

Sendo a afetividade geralmente desprezada e ndo incluida nos materiais didaticos de
Ciéncias e, vinculada aos aspectos reprodutivos, a sexualidade comumente é encontrada nos
livros didaticos e discutida nas aulas de Ciéncias somente no 8° ano do ensino fundamental,
pois considera-se que alunos dessa faixa etaria ja teriam maturidade para a compreensdo do
assunto. Além disso, o fato de nessa idade ocorrerem transformacées no corpo e amplificacao
dos desejos relacionados ao ato sexual, faz com que se pense que alunos dos anos anteriores
ndo tenham — ou ndo deveriam ter — interesses sobre o0 assunto. E, uma vez que essa logica
pedagogica relaciona sexualidade a reproducdo e desconsidera a afetividade, qual seria a
necessidade da presenca do tema da homossexualidade nos livros didaticos de Ciéncias, ja que
homossexuais ndo podem reproduzir entre eles/as e o afeto entre eles/as também é impensavel?

Furlani (2008) analisou livros paradidaticos de Educacdo Sexual e observou o uso de
termos neutros — como “pessoa”, por exemplo — no que diz respeito a abordagens nesses livros
que envolvem carinho, afeto e atracdo sexual, entendendo que o uso desses materiais pode
contribuir para a desconstrucdo da percep¢do hegeménica da heterossexualidade. Mas destaca
que, para isso, cabe os/as professores/as que utilizam esses livros incluir a homossexualidade
na discussao, apresentando a atracdo e afetividade entre pessoas homossexuais como também
legitimas. A autora entende que, quando se trata de Educacdo Sexual para criangas, é importante
considerar a afetividade como razédo para o relacionamento entre as pessoas, ndo sé no que diz
respeito a namoro e casamento, mas também amizade, situacdo que é apresentada nos livros
por ela analisados, e que ndo é uma abordagem comumente encontrada nos livros didaticos e
paradidaticos. Entende também que a abordagem sobre a afetividade tem efeitos significativos
no que diz respeito a identidade das pessoas homossexuais, pois contribui para a sua
ressignificagdo perante a sociedade. “Afinal, o que ‘justifica’ a unido e o envolvimento sexual
entre as pessoas? O projeto pessoal da reprodu¢do? Ou a legitimidade dos sentimentos afetivos
e da atragdo fisica entre elas?” (FURLANI, 2008, p. 117).

Acrescento ao entendimento da autora de que a afetividade como o principal motivo
para o envolvimento entre pessoas, independentemente do seu sexo bioldgico, deve ser

abordada na Educacdo Sexual em todos os niveis de ensino, pois insistem na manutencéo do
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modelo bioldgico/reprodutivo/preventivo. Mas considero também que os efeitos advindos
dessa abordagem podem ser maiores se comecar a ser realizada quanto mais jovens forem os
alunos/as. Isso porque, segundo Miskolci (2015), a sexualidade é geralmente vista como a parte
mais intima e secreta dos sujeitos e, por isso, é utilizada como dispositivo para a normalizacao
das pessoas. Para o autor, a abjecdo resultante de situacfes que envolvem a sexualidade tem
dimensdes amplificadas, uma vez que, por ser intima e pessoal, 0s sujeitos se veem
confrontados perante as normas impostas pela sociedade, independentemente se 0 seu
envolvimento afetivo é para com pessoas de sexos diferentes ou do mesmo sexo, pois “qualquer
espécie de norma social que venha a mexer com isso acaba sendo violenta” (MISKOLCI, 2015,
p. 43). Nesse sentido, entendo que a falta de uma Educagdo Sexual que envolva a
primordialidade da afetividade para o envolvimento entre as pessoas, possa contribuir para as
situacOes que Prof. Lazaro descreve na fala supracitada, na qual alunos/as tém uma vivéncia de
situacdes relacionadas a homossexualidade, em que a associam a coisas ruins e terminam por

resultar em xingamentos e injurias para com outros/as colegas na escola.

[..] ai eu conversei com eles, tentei, né, ver se melhorava um
pouquinho ali a situacéo, ai levei os dois para conversar com a direcao,
né? [...] porque como a gente vi... a gente estd numa sala de aula com
40 alunos, 35 alunos, entéo, determinadas situacoes fica dificil de vocé
contornar ali naguele momento, né? Porque vocé tem dois aqui, mas ja
tem mais 40, mais 30 e tantos ali. Ai, as vezes eu peco ajuda, né? Vamos
Ia conversar e a direcdo tenta contornar a situacao. (Profa. Glaucia)

As manifestacdes homofobicas — frequentemente presentes no dia a dia do ambiente
escolar — séo situagdes que geralmente sdo encaminhadas para a supervisdo/gestdo da escola.
Sem saber como agir, professores/as ndo se veem preparados para interferir na situagéo e
conduzem os/as alunos/as envolvidos/as para que providéncias sejam tomadas. A mesma
maneira que os problemas disciplinares, geralmente o/a agressor/a e a vitima da homofobia,
apos algumas conversas e medidas “emergenciais” — € paliativas — deixam o gabinete dessas
autoridades da escola e retornam para suas salas de aula. Os/As demais alunos/as que estavam
ali presentes, testemunhas da homofobia, com o retorno do/a agressor/a e da vitima para a sala
de aula percebem que nenhum prejuizo maior foi causado ao primeiro. Dessa forma, entendo
que tal situacdo contribui para o ensinamento e “autorizagdo” da homofobia no ambiente
escolar. Mas, se conduzir os envolvidos para a diregdo contribui para o ensino da homofobia, 0

que entdo poderiam fazer os/as professores/as diante dessa situacéo?
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Em algum momento, na discussdo de uma das falas supracitadas na qual a sugestao
sobre a abordagem da homossexualidade nas aulas de Ciéncias estava relacionada a discussdo
de sua origem, mencionei a ideia de Borrillo (2010), por considerar que a abordagem da
tematica ndo deveria ser direcionada a sua origem, mas sim as causas da homofobia.
Considerando a situagdo hipotética descrita acima, levanto alguns questionamentos: o que levou
0 agressor a uma atitude violenta para com o/a outro/a? Por que a identidade sexual do/a outro/a
incomoda tanto o/a agressor/a a ponto de cometer atos violentos? Que motivos tem o/a
agressor/a para se sentir tdo incomodado? Por que o/a agressor/a se sente na posi¢édo de ter o
direito de agredir o/a outro/a? Quem disse que a posi¢do do/a agressor/a é superior a da vitima?
E possivel perceber nessa situacdo hipotética de homofobia na sala de aula que agressor/a e
vitima, ocupam locais e posic¢@es diferentes, no qual um/a se julga superior ao/a outra, ou seja,
um — o/a agressor/fa — é considerada a identidade (natural; normal; valida; heterossexual;
superior; positiva) e o/a outro/a — a vitima — € reduzida a diferenca (ndo-natural; anormal; ndo-
valida; homossexual; inferior; negativa).

Nesse sentido, € possivel acrescentar aqui a ideia da pedagogia da diferenca defendida
por Silva (2014) que, numa perspectiva pds-estruturalista, trata das identidades e das diferencas
como producdes da cultura, e que tal processo envolve relagdes de poder, envolve interesses.
“A pergunta crucial a guiar o planejamento de um curriculo e de uma pedagogia da diferenca
seria. como a identidade e a diferenca sdo produzidas? Quais sd0 0S mecanismos e as
instituicdes que estdo ativamente envolvidos na criagdo da identidade e de sua fixa¢dao?”
(SILVA, 2014, p. 99). Relacionando ao contexto dessa discussdo, acrescento outros
questionamentos: como a identidade heterossexual e a diferenca homossexual foram
produzidas? Quais foram as estratégias, 0s mecanismos, as instituicdes que produziram o que
entendemos na atualidade por essas identidades e diferencas? Como se deu esse processo de
producdo e de fixacdo da identidade heterossexual e da diferenca homossexual? Como essa
identidade se torna hegeménica e a diferenca abjecdo? A partir desses questionamentos, torna-
se possivel estimular o desenvolvimento do pensamento critico nos alunos/as e leva-los/as a
questionar, perturbar e desestabilizar a identidade hegemdnica e, dessa forma, denuncia-la —
assim como a diferenga — como produto de uma construcado cultural, portanto, ndo natural, mas
sim artificial (SILVA, 2014).

Além disso, considero a discussdo de Miskolci (2015), ao sugerir que, em uma
perspectiva queer, podemos repensar o processo educacional utilizando como ponto de partida
as situagdes de humilhacdo, xingamentos e injdrias que sdo direcionadas aos/as alunos/as por

ndo se enquadrarem nas normas de género. Trata-se, para 0 autor, de ressignificar o que era
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silenciado, o0 que n&o era dito e nem discutido, no caso, a colocacdo dessas situacOes de
humilhacdo e injuria como estratégias para a normalizacdo dos sujeitos; desestabilizar a
heterossexualidade e trazer para a discussao suas normas e seu status hegemonico,
questionando, assim, sua normalidade, sua naturalidade. Em vez de pouco se fazer diante das
situagBes de humilhacéo e injaria na escola — 0 que termina por ser um consentimento para o
exercicio de uma estratégia forcosamente normalizadora, pois, através dessas manifestacoes
homofobicas muitos/as alunos/as se sujeitam a norma — pode-se usa-las para alterar o processo
educacional (MISKOLCI, 2015). Portanto, situacfes como a descrita na fala supracitada, nao
deveria ser reduzida a uma manifestacdo homofobica a qual comumente se busca repreender
e/ou tomar alguma atitude para que possa tentar soluciona-la naquela sala de aula, naquele
instante e, posteriormente, considera-Ila resolvida.

A partir do discutido nas linhas acima e, respondendo ao questionamento feito sobre o
que professores/as devem entdo fazer nessas situagcdes — uma vez que, somente conduzir os/as
envolvidos/as para a direcdo da escola pode, na verdade, contribuir para o ensino de praticas
homofobicas aos/as demais alunos/as —, digo que todas essas situacdes sdo oportunidades e
meios para a problematizacdo da homofobia e, consequentemente, da homossexualidade na sala
de aula. SituagGes que ndo fazem parte do curriculo oficial, mas constituem o curriculo
cotidiano, que é frequentemente silenciado e torna cumplices da situacdo aqueles/as que se
silenciam. Uma aula de Ciéncias preparada para a discussdo da homossexualidade como tema
central previsto em um planejamento pode, como foi aqui discutido anteriormente, reforcar a
diferenca, ao reafirmar a visdo sobre um sujeito exotico e parte de uma diversidade a qual se

pretende apenas tolera-la.

[...] a gente sempre também aborda um pouco esse tema né, para
esclarecer o qué que leva as pessoas a cometerem bullying e vitimizar
os homossexuais [...] ndo s6 tem quem sofre o bullying, mas também
quem pratica né, e essa pessoa também tem que ser..., ndo é somente
apontar e dizer que ‘td’ errado, mas também entender o porqué que ela
acha aquilo errado e tentar mostrar que ela deve ter um pouco mais
de empatia pra se colocar no lugar do outro, se ver. O que sera que ela
sentiria se tivesse passando por aquilo que a outra ta passando? Se
fosse, na verdade, ndo ele que praticasse o bullying, mas que sofresse.
E tem que entender também a historia da pessoa, porque as vezes a
pessoa é agressor, mas em um dado momento ela também foi vitima. E
um pouco de... (risos). Um pouco de Psicologia, né, que a gente, as
vezes, como professor tem que trabalhar, né. (Prof. Lazaro)

Em suma, em uma perspectiva queer, ao se utilizar as manifestacdes homofobicas

rotineiras no ambiente escolar como material para a problematizagédo nas aulas de Ciéncias, é
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possivel questionar a producéo das identidades e das diferencas; como se deu esse processo; as
relagOes de poder, as instituigdes e instancias que se ocuparam em produzir um saber sobre elas
e que contribuiram para sua fixacdo e para visbes equivocadas sobra a diferenca que,
consequentemente, resultou na producdo de preconceitos. Como afirma Borrillo (2010), a
discussdo ndo deveria se dar em relacdo as diferencas entre a heterossexualidade e a
homossexualidade, mas para o conjunto de discursos, instituicbes e praticas que, ao
problematizar a homossexualidade, terminam por classificar 0s sujeitos como corpos
sexualizados. Para o autor, a interpretacdo criada pela medicina e a psicanalise a respeito da
homossexualidade, por si s6, ¢ homofobica, pelo fato de ndo a ter colocado como uma das vérias
manifestacOes da pluralidade sexual, mas sim, integrando-a ao campo das patologias, das
perversdes, daquilo que é excéntrico.

Dessa forma, a compreensdo da identidade (heterossexual) e da diferenca
(homossexual) como produtos, construcdes, invengdes e o conhecimento sobre como foram
produzidas em quais contextos e em meio a quais relagdes de poder, contribui para uma
percepcao de que o preconceito e a violéncia contra homossexuais ndo se justificam, pois o
carater atribuido a homossexualidade, assim como para heterossexualidade, € artificial. Foi
produzido no e pelo contexto sociocultural. E essa producéo ndo as coloca como um fim, mas
como um processo continuo. As identidades, assim como as diferencas, ndo sdo fixas. Os
sujeitos podem transitar entre elas. Além disso, os significados a elas atribuidos ndo sao eternos;
transformam-se ao longo do tempo e refletem a cultura daquele contexto. Por ndo serem
imutaveis, mas sim, produc¢des continuas, ha aberturas e brechas para a uma discussao reflexiva,
critica, que possa ressignificar as percepcdes dos individuos para com a sociedade e sobre si
mesmos (JUNQUEIRA, 2009c). E tal acdo passa a ser uma responsabilidade dos/as
educadores/as, pois estdo envolvidos com a Educacdo e contribuem para a produgdo de
conhecimentos (JUNQUEIRA, 2009c).

Eu procuraria mostrar que isso ndo € uma doenca, procuraria mostrar
as leis que amparam essas pessoas. E, colocaria situacées “olha, se
fosse um irmao de vocés, vocés abandonariam? Vocés tratariam assim
se fosse alguém do seu sangue?” Entdo, eu colocaria situagoes, faria
com que eles se reportassem na situacdo da pessoa e que... e
principalmente assim, porque alguns anos atras eu ouvi situacdes em
que as pessoas alegavam que poderia ser doenca, entendeu? As vezes
eles falam assim, tragicamente, “¢ sem vergonhice”. Entdo, eu
procuraria fazer que as pessoas se reportassem, porque a gente sO
realmente respeita quando a gente se coloca no lugar do outro. (Profa.
Gabriela)
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A utilizacdo dessas situagdes do contexto escolar, além de permitir a problematizagéo
da temética nas aulas de Ciéncias para a desconstrucdo das visGes distorcidas sobre a
homossexualidade e o sujeito homossexual, também promovem o exercicio da empatia e da
alteridade. Isso porque, segundo Miskolci (2015), uma educacdo ndao normalizadora, uma
pedagogia da diferenca, repensa o conceito de educar, considerando-0 como uma pratica
dialdgica, na qual aquelas situagdes néo visibilizadas na escola e que costumam ser violentas
sdo incorporadas ao cotidiano da sala de aula, sendo um convite para dialogos e também
divergéncias, mas propdem a negociacdo dos conflitos, para que haja a transformacdo na vida
daqueles sujeitos que ali estdo envolvidos. Assim, uma educacdo realizada a partir das
diferengas “¢é mais democratica porque nos convida a descobrir a alteridade como parte ndo
reconhecida do que somos, em vez de um atributo ou a identidade de um Outro
incomensuravelmente distinto de n6s mesmos” (MISKOLCI, 2015, p. 53).

Para o autor, na perspectiva de uma educacao ndo pautada na normatividade, é possivel
mostrar que a abjecdo e todo o processo que marginaliza os sujeitos ndo se relaciona somente
a eles por sua suposta anormalidade, mas ela também ¢ parte integrante do que somos ¢ que “a
sociedade nos fez crer que ¢ o que ha de pior em n6s” (MISKOLCI, 2015, p. 53). Como foi
discutido anteriormente, nas classificacdes das oposi¢des binarias, uma identidade para existir
e assim se manter como tal, precisa da existéncia do seu oposto, da diferenca. Na oposicao
normais/abjetos, a diferenga que posiciona os ultimos a margem ‘¢ sempre parte da defini¢ao e
da constitui¢ao do ‘dentro’” (SILVA, 2014, p. 84), ou seja, dos normais. O modelo tradicional
de educacdo, por reafirmar e exercer a heteronormatividade, constitui-se uma educacgéo
normalizadora, que silencia diante de outras sexualidades, produzindo e consentindo o
preconceito e contribuindo para a producdo dos sujeitos abjetos, deixando-os a margem. “A
educacdo, infelizmente, até hoje se constituiu em um conjunto de técnicas que busca fazer o
Outro ser do jeito que a gente quer. E isso é realmente muito triste, algo autoritario, normativo,
violento” (MISKOLCI, 2015, p. 53). E, a partir da problematizacdo da homofobia na escola,
questionando e compreendendo a construcdo das identidades e diferencas e percebendo que os
considerados abjetos também fazem parte do que somos, dos significados aos quais atribuimos

a nés mesmos, nos tornamos capazes de exercer a empatia, a alteridade.

Teatro, fantoches, esse tipo de coisa. [...] Poderiamos também utilizar
uma histdria, um video [...] Ou poderiamos também pregar situacoes
da sociedade, né, que a gente pega no Youtube. Trazer para que se fosse
feito, digamos, uma avaliagdo, uma leitura da imagem, né? Fosse feita
uma avaliacdo daquele video que a gente esta assistindo, entendeu?
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Uma interpretagdo... “E se fosse vocé, o que vocé faria?” (Profa.
Gabriela)

As manifestacfes da homofobia ndo necessariamente precisam ser problematizadas
nas aulas de Ciéncias a partir de situagdes vivenciadas na escola. A homofobia € um problema
social caracteristico da nossa sociedade e, frequentemente — e infelizmente — noticias sdo
divulgadas sobre agressdes a pessoas reconhecidas como homossexuais. Além da midia,
também ocorre o compartilhamento de videos e imagens dessas situacfes pelas redes sociais.
E, por incrivel que pareca, ha quem o fagca com a intencdo de valorizar e promover a homofobia,
e ndo para preveni-la e combaté-la. Se existe a intencdo da abordagem da temaética,
professores/as tém em suas mdos um grande acervo de materiais que podem néo estar sendo
percebidos: as manifestacdes homofobicas ocorridas ndo s6 na escola, mas também na
sociedade. Cabe ao/a professora a decisdo de trabalhar a tematica e a escolha da metodologia
que achar conveniente para desenvolvimento de uma abordagem que, pela perspectiva das
diferencas, exercite a alteridade e promova a cidadania.

Mas como o/a professor/a poderia em suas aulas realizar e conduzir uma discussao
sobre homofobia sem conhecimento sobre a tematica e sem formacédo adequada para realiza-
la? Onde poderia encontrar propostas e metodologias para toma-las como ferramentas
norteadoras de suas praticas pedagogicas? E, mais especificamente, onde encontrar
metodologias para trabalhar na perspectiva da pedagogia das diferencas?

Muitos sdo os questionamentos sobre o “como fazer”. Como professor que sou, tenho
ciéncia e vivéncia disso. Devo esclarecer que ndo estd entre os objetivos desta pesquisa a
apresentacdo de propostas pedagdgicas para a discussao da tematica. Tal objetivo demandaria
outras discussodes e teorizacBes para a producdo de diferentes e variadas estratégias, situacoes
estas que estdo além das intencdes deste trabalho. Talvez eu possa vir a realiza-lo em trabalhos
futuros. No entanto, acredito que, apds toda a discussdo apresentada, eu possa realizar um
primeiro movimento, contribuindo com uma proposta pedagogica para os/as professores/as de
Ciéncias que pretendam desenvolver em suas aulas uma metodologia voltada para a pedagogia
das diferencas. Mas primeiramente, considero importante buscar problematizar o seguinte: a
legislacdo vigente fornece amparo aos/as professores/as que se sintam receosos em realizar a

discussdo da tematica na escola?

[...] falaria sobre o respeito e sobre as leis, porque a questdo de
homofobia, ela inclui também a questéo da lei, né, contra a homofobia.
(Prof. Luis)
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H& décadas, o0 movimento LGBT tem lutado pelo reconhecimento como cidaddos/as
de direito daqueles/as que se ndo se enquadram na identidade heterossexual. Essas pessoas néo
tém muitos dos direitos fundamentais reconhecidos em virtude de suas identidades sexuais e de
género. A homossexualidade, assim como outras manifestacbes da sexualidade nao
heterossexual, por ser um aspecto da personalidade dos sujeitos, ndo deveria ser considerada
como dado pertinente na construcdo daquele que é visto como cidadao e sujeito de direito
(BORRILLO, 2010). E, no contexto brasileiro, ainda ndo ha lei formal que garanta direitos
comumente negados a pessoas homossexuais. As conquistas até o presente momento, apesar de
importantes, sao restritas a interpretacfes e também a decisdes do STF como as que envolvem
a Arguicdo de Descumprimento de Preceito Fundamental (ADPF) n° 132 e a ADI n°® 4277 de
04 de maio de 2011, que reconheceram que as unides homoafetivas sdo entidades familiares, o
gue permitiu o reconhecimento da unido estavel entre homossexuais e, consequentemente,
todos os direitos decorrentes, como a adogdo. Posteriormente, a Resolugéo N° 175 do Conselho
Nacional de Justica (CNJ) publicada em 14, de maio de 2013, reconheceu o direito ao
casamento civil entre homossexuais.

No que diz respeito a homofobia, a situacdo nao é diferente. Embora nédo exista uma
lei, em 13 de junho do presente ano, uma decisdo do STF relacionada a Acdo Direta de
Inconstitucionalidade por Omissédo (ADO) n° 26 e ao Mandado de Injuncéo (M), n® 4733 que
enquadram a homofobia e a transfobia como crime de racismo de acordo com a Lei 7.716/89,
na dimensdo do racismo social, até que seja criada e aprovada legislacdo especifica. Menciono
novamente a recente Lei n°® 13.663, de 14 de maio de 2018 que alterou o art. 12 da LDB “para
incluir a promocdo de medidas de conscientizagdo, de prevencéo, e de combate a todos 0s
tipos de violéncia e a promogdo da cultura de paz entre as incumbéncias dos estabelecimentos
de ensino” (BRASIL, 2018b, grifos meus). Sendo a homofobia uma forma de violéncia, a
referida lei ndo somente autorizou — mesmo que ndo a tenha citado explicitamente — a
abordagem da tematica nas escolas, como determina sua promocao. Nesse sentido, a referida
lei, juntamente com a recente e importante decisdo do STF que criminalizou a homofobia,
constituem-se importantes vias para oportunizar a problematizacdo da tematica nas salas de
aula. Além disso, podem ser grandes barreiras para o avan¢o dos PLs que tentam incluir o
Programa ESP entre as diretrizes e bases da educacdo nacional.

Para Borrillo (2010) a lei pode tornar mais facil a mudanga de visdes com relagéo a
homossexualidade e as pessoas homossexuais, mas certamente ela ndo sera muito eficiente se
ndo forem realizadas a¢6es pedagdgicas. Segundo o autor, uma educagdo para o enfrentamento

da homofobia deve levar as pessoas heterossexuais a ndo considerarem a heterossexualidade
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como inquestiondvel e compreender que outras manifestacfes da sexualidade podem existir
sem ameaca-la ou prejudica-la. Para isso, entendo que uma pedagogia das diferencas — que
tome como ponto de partida as humilhacdes, as injarias sofridas por alunos/as homossexuais
para o questionamento da naturalidade da heterossexualidade e da producéo das identidades e
das diferencas — possa ser uma das a¢des pedagdgicas capazes de contribuir ndo somente para
a eficiéncia das leis, mas para a desconstrugdo dos preconceitos, para o desenvolvimento critico
dos/ alunos/as e, consequentemente, da cidadania.

Nesse sentido, entendo que ha amparo legal para que professores/as ndo somente
possam realizar a discussdo da tematica em suas aulas, mas que a considerem necessaria e
urgente para a formagdo de um alunado, voltada ao exercicio da cidadania. Uma vez que
professores/as comumente ndo tém formacédo adequada para a discussdo da tematica, este texto
se constitui um suporte tedrico para que possam se apropriar e, posteriormente, realizar a
discussdo do tema nas aulas de Ciéncias. E como um primeiro movimento para possibilitar tal
discussdo, criei uma proposta pedagdgica em formato de Sequéncia Didatica (SD) para a

problematizacdo da homofobia na escola, e que apresento a seguir.

5.3.1 Uma Sequéncia Didatica como proposta pedagdgica para a discussdo da homofobia

na escola, na perspectiva da pedagogia da diferenca.

Titulo sugerido para a SD: Homofobia: O que é? Quem a sofre? O que fazer para combaté-la?

Obijetivo geral: Conhecer as concepcdes prévias dos/as alunos/as sobre a homossexualidade e
a homofobia, assim como outros conceitos relacionados a esses fendmenos socioculturais, para
que a partir delas, com o desenvolvimento da SD, seja possivel problematiza-las e contribuir
para a desconstrucao de estereotipos e de preconceitos que contribuem para a manifestacéo da
homofobia.

Procedimentos metodoldgicos: A SD proposta encontra-se dividida em etapas e serdo
necessarios alguns encontros para que seja desenvolvida. Entendo que ndo é possivel estimar
guantos encontros serdo necessarios e tampouco o tempo para o desenvolvimento de cada etapa.
Uma vez que a proposta € partir de manifestacbes de homofobia de um determinado contexto,
diferentes demandas, questionamentos e discussdes podem surgir durante o desenvolvimento
da SD, o que impede a estimativa ou sugestdo de tempo minimo ou maximo. Portanto, para que

0s objetivos de cada etapa sejam atingidos, o/a professor/a devera conduzir as discussdes sem
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que a preocupacdo seja o tempo ou nimero de encontros para o desenvolvimento das etapas da
SD. Além disso, cada professor/a pode adapta-la ao seu contexto, acrescentando, reduzindo
e/ou modificando as etapas aqui propostas, fazendo-o da forma que considerar adequada em

relacdo as demandas daquela comunidade escolar.

Etapa 1:

Objetivo: Promover nos/as alunos/as a percepcdo da homofobia como um problema

social grave, por se tratar de violéncia, que ocorre até mesmo em ambiente escolar.

Sera iniciada a problematizacdo de algum video que apresente cenas caracteristicas de
atitudes homofobicas. A sugestdo inicial € utilizar o videoclipe da musica “Indestrutivel”, que
trata da homofobia e bullying (5 min, aproximadamente), de Pablo Vittar, tendo em vista ser
uma artista envolvida nas questdes LGBT?®, ter visibilidade e representatividade, além de ser
maranhense. O video mostra cenas que retratam a homofobia na escola. Ap6s o término do
video, sera solicitado aos/as alunos/as que mencionem em uma ou poucas palavras (palavras-
chave) o que pode ser visto no video, tanto explicita quanto implicitamente. Essas palavras
serdo transcritas na lousa pelo/a professor/a. Dentre todas elas, em conjunto com os/as
alunos/as, serdo selecionadas algumas, as que estdo mais relacionadas ao problema
representado no video. A partir dai, serd proposta a primeira atividade que fara parte da
avaliacdo: os/as alunos/as anotardo as palavras selecionadas e descreverdo suas concepcoes
sobre cada uma delas; pesquisardo noticias sobre situacdes que envolvam homofobia para fazer

uma breve descrigéo e relatar como enxergam a situacao.

Observagéo: A principio, a pesquisa sobre as noticias sera realizada em casa, para entrega de
toda a atividade no préximo encontro. Caso seja possivel a utilizacdo de smartphones ou outros
dispositivos mdveis em sala de aula, a pesquisa podera ser realizada in loco ainda no 1°

encontro, desde que haja tempo suficiente. Nesse caso, serdo organizados grupos em que ao

160 movimento LGBT através de aces sociais e politicas, vai de encontro ao preconceito, discriminacéo e
intolerancia contra pessoas que vivem sua sexualidade de forma distinta a do modelo heterossexual. Trata-se de
uma luta, que objetiva o reconhecimento e implementacao de direitos inerentes a pessoa humana, que possibilitem
a vivéncia de LGBTSs na sociedade sem que sejam prejudicados/as em consequéncia de sua orientacdo sexual.
Muitos sao os/as representantes da sociedade civil, empresarios/as, politicos/as e artistas que se envolvem com as
causas LGBTSs, como é o caso da referida.
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menos um/a dos/as integrantes tenha o dispositivo, a fim de pesquisar as noticias. Porém, a

atividade devera ser realizada individualmente.

Material: computador, projetor, lousa, giz (ou pincel) e smartphones (se for permitido o

uso).

Etapa 2:

Objetivo: proporcionar um momento para que alunos/as possam apresentar suas visoes

e concepcOes prévias sobre homofobia e conceitos a ela relacionados, através de discusséo.

Alunos/as sentados/as em circulo ficardo a vontade para compartilhar as noticias de
manifestacdes homofobicas que pesquisaram e suas visbes sobre a situacdo, além das suas
concepcOes sobre as palavras selecionadas na aula anterior. Por envolver a problematica da
homofobia, supomos que o proprio termo e outros relacionados a tematica (como preconceito,
discriminacdo, homossexual, gay, homossexualidade) possam aparecer, ja que se tratam de
atitudes contra pessoas vistas como homossexuais. A intencao é deixa-los/as livres para fazerem
a exposicao de suas concepcoes, evitando a interferéncia do/a professor/a em dizer o que esta
certo ou errado. Ao final da discussdo, as atividades serdo recolhidas.

Material: espaco da sala de aula.

Etapa 3:

Obijetivo: Desconstruir esteredtipos que marcam 0s sujeitos.

Serdo projetadas imagens de pessoas: homens e mulheres, sozinhos/as ou
acompanhados/as por outros homens e mulheres, que possam ser casais heterossexuais, ou
homossexuais, amigos, pai e filho, mée e filha, homens masculos que sejam heterossexuais e
outros gays, homens nem tdo masculinizados que podem ser heterossexuais e outros gays,
mulheres delicadas que sejam heterossexuais e outras léshicas, mulheres vistas como
masculinizadas que sejam heterossexuais e outras léshicas; homens e mulheres atuando em suas
profissdes que podem ser vistas como de homem ou de mulher e com isso definir suas

identidades sexuais. Enfim, uma série de imagens na qual alunos/as poderdo olhar e dizer
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(julgar) se tal pessoa € homossexual ou heterossexual, se um é casal heterossexual ou
homossexual. Para cada imagem, ser& anotada na lousa, na ordem de apresentacdo, a opinido
dos/as alunos/as sobre a sexualidade de cada pessoa da imagem. Posteriormente, as imagens
serdo apresentadas novamente, mas com a verdadeira identidade com a qual cada pessoa se
identifica. Ao comparar com as identidades identificadas pelos/as alunos/as listadas na lousa,
serdo analisados os acertos e erros, a fim de demonstrar que os estere6tipos ndo se sustentam.
Assim é possivel relacionar a homofobia ndo sé a homossexuais e transgéneros, mas também a
pessoas heterossexuais que possam ser vistas como homossexuais. Pode-se também com isso
compreender que a aparéncia ou jeito de ser de uma pessoa pode motivar atos de violéncia tdo

graves que podem levar a morte.

Material: computador, projetor, lousa e giz (pincel)

Etapa 4:

Objetivos: Compreender que o sujeito homossexual como € visto hoje foi produzido
através do discurso das ciéncias médicas; desnaturalizar a ideia do determinismo bioldgico da
sexualidade que aponta para a heterossexualidade como natural e, por isso, normal, enquanto a

homossexualidade seria anormal.

Alunos/as organizados em circulo serdo questionados/as sobre desde quando essa ideia
que temos sobre a pessoa homossexual e homossexualidade existe. Espera-se uma certa
variedade de respostas. Ap0s certa interacao dial6gica, o/a professor/a interfere para apresentar
a visdo de Michel Foucault (2015) sobre a construcdo da ideia do sujeito homossexual a partir
das ciéncias médicas com a intencdo de desnaturalizar a ideia da heterossexualidade como o
natural e desconstruir a visdo da homossexualidade como anormal, uma vez que tal conceito
foi construido pela ciéncia. Considero importante também a apresentacao das ideias sobre a
producdo discursiva das identidades e diferencgas apresentada por Silva (2014). Nessa ideia
aquele que o é (heterossexual) descreve aquele que ndo o é (homossexual). Sendo o que ele é
(heterossexual) caracteriza a sua identidade. Ao descrever 0 outro, ou seja, 0 que ele ndo é
(homossexual) caracteriza a diferenga. A identidade (heterossexual) assim produzida nas
relacfes de poder, € vista como normal e positiva, enquanto a diferenca (homossexual) é por
este desqualificada e vista como anormal e negativa. Tal construcdo de identidade pode ser
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ampliada para outras situacdes que vao alem da sexualidade, como raca, etnia, género, classe,

entre outras.

Material: espaco da sala de aula.

Etapa 5:

Objetivo: Apontar para a ndo sustentacdo dos preconceitos que movem as atitudes

homofdbicas, apos a desconstrucédo e desnaturalizagdo dos conceitos e esteredtipos.

Apds todas as discussdes e desconstrucdo de esteredtipos e da visdo negativa da
homossexualidade, sugiro a apresentacdo da animacdo Medo de qué? (MEDO..., 2011) para
reflexdo. Trata-se de um video de aproximadamente 18 minutos, sem dialogos, que retrata a
vida de um garoto que se percebe apaixonado por um outro rapaz e 0os medos vividos por uma
pessoa (homofobia, rejeicdo de amigos e familia) que ndo se enquadra no modelo de identidade
sexual hegemdnica. Mostra também que quando as visdes negativas sao superadas, todos
podem ficar bem e felizes. Em seguida, sera realizada uma discussdo, a fim de analisar a que
conclus@es os/as alunos/as chegaram sobre o video.

Posteriormente, serd apresentada ou entregue por escrito a segunda atividade para a
avaliacdo: a partir dos assuntos discutidos ao longo do desenvolvimento das etapas da SD,
alunos e alunas fardo, em casa, uma nova analise sobre a noticia que apresentaram na primeira
atividade, descrevendo como veem a situacao ao se apropriarem da desconstrugéo de conceitos.
Também apresentardo novas descri¢des das palavras selecionadas no desenvolvimento da etapa
1. Além disso, elaborardo uma proposta para que seja possivel combater e solucionar o
problema da homofobia na escola e na comunidade, fundamentada no que foi discutido. A

atividade devera ser entregue no proximo encontro.

Material: computador e projetor.

Etapa 6:

Objetivos: discutir as apropriacdes dos/as alunos/as sobre o tema, apds o

desenvolvimento da SD; apresentar propostas para 0 combate a homofobia.
(MEDO,
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Alunos/as em circulo. Sera aberto um didlogo para aqueles/as que se sentirem a
vontade para falar sobre o que escreveram na atividade, sobre como veem o problema da
homofobia a partir do que foi discutido nas etapas anteriores. Serdo discutidas as propostas
daqueles que quiserem apresenta-las, e em conjunto pensar como serdao colocadas em pratica.
Nesse momento o restante da aula serd dedicado as propostas, 0 que pode demandar mais
encontros para tal. Findadas, as atividades serdo recolhidas e avaliadas, comparando esta ultima
com a atividade entregue no encontro subsequente a etapa 1, uma vez que deveria ter sido

fundamentada nas discussoes realizadas em aula.

Observacdo: Dependendo da quantidade e variedade de propostas (se serdo de carater individual
ou se serdo acdes coletivas que podem ser desenvolvidas em forma de projeto na escola), pode

surgir a necessidade de mais encontros para discuti-las.

Avaliagdo: A avaliacdo sera realizada a partir da analise comparativa entre duas atividades
escritas desenvolvidas. A primeira, iniciada no desenvolvimento da etapa 1 para ser entregue
no encontro subsequente, consiste na descricdo das concepgdes prévias sobre homofobia e
outros conceitos que forem levantados ap6s a exibicdo do video no inicio da problematizacéo
e da pesquisa sobre uma situacdo de homofobia e as visdes dos/as alunos/as sobre a situagdo. A
segunda, apresentada na etapa 5 para ser entregue no encontro subsequente, consiste na
descricdo dos mesmos conceitos descritos na primeira atividade, porém fundamentada nas
desconstrucdes e desnaturalizag6es discutidas durante a sequéncia didatica. A comparacdo entre
as duas atividades pode revelar até que ponto foi possivel desconstruir os estereétipos e
preconceitos relacionados a sexualidade. Também sera avaliada a capacidade de apresentar

propostas para a resolucéo do problema da homofobia na escola e comunidade.

Destaco aqui o fato de que compreender a desconstrugdo proposta por esta SD néo
significa mudanga de atitude imediata em todos ou na maioria dos/as alunos/as. Mas a
problematizacdo se faz importante e necessaria para proporcionar a eles/as reflexdes e
esclarecimentos sobre a temética, podendo posteriormente leva-los a conducdo de acbes que
valorizem as diferencgas e diminuam as manifesta¢cdes homofobicas.

Entendo que o desenvolvimento desta SD com estudantes do ensino fundamental
(entendendo que também pode ser desenvolvida com aluno/as do ensino médio) resulte em uma
problematizac&o direcionada a discusséo e reconhecimento da homofobia como um problema

social grave e que esta presente na sociedade nas variadas instancias e instituicdes, entre elas a
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escola. Sendo a escola um ambiente plural, torna-se necessario trabalhar os olhares sobre a
diferenga, fazendo com que alunos/as compreendam o valor da convivéncia e do respeito ao
outro. Mas como esse olhar € comumente negligenciado, a escola também se torna local para a
producdo e reproducdo de preconceitos, em consequéncia do silenciamento dos/as
educadores/as. No caso da homossexualidade, a prioridade heteronormativa é coloca-la como
uma identidade sexual fora do padrdo da sociedade hegemonica e assim a homofobia se
manifesta de diversas formas e, muitas vezes, como também pude observar ao desenvolver esta

pesquisa, € percebida de forma naturalizada.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

NOs nos vemos imersos atualmente em uma sociedade na qual o conservadorismo
avanca — de forma renovada, eficaz e por meio de diversas estratégias, que tentam interferir no
campo educacional, impedindo discussdes de temas néo condizentes com a hegemonia — e, por
isso faz-se importante a promogdo de discussdes que problematizem as ditas “minorias”, que
vém aos poucos obtendo algumas conquistas, ao mesmo tempo em que se tenta, cada vez mais,
marginaliza-las. Sendo a escola um local no qual se faz presente a pluralidade e que contribui
para a producéo de identidades e subjetividades, tais discussdes devem ser ali problematizadas;
deve ser dada atencdo as identidades subjugadas pela hegemonia, como a das pessoas
homossexuais. Como local para o exercicio da norma heterossexual, a escola se faz
heteronormativa, ao se silenciar sobre a homossexualidade, concorrendo para o posicionamento
dos/as alunos/as homossexuais a margem das preocupacdes da instituicdo, do curriculo e para
a percepcao equivocada de uma suposta anormalidade — atribuida a essa manifestacdo da
sexualidade no século X1X — que ainda se faz presente na sociedade. Essa percepcao contribui
para a producdo de preconceitos que se manifestam em violéncias fisica e simbdlica contra
homossexuais.

Neste contexto, esta pesquisa buscou conhecer os discursos de professores/as de
Ciéncias dos anos finais do ensino fundamental sobre as suas concepgdes sobre a
homossexualidade, o sujeito homossexual, a homofobia, como percebem o tema na escola e
sobre a abordagem da tematica na escola. Tendo como suporte tedrico os Estudos Culturais em
Educacdo e pressupostos dos estudos Queer, o conteldo dos discursos foi analisado e 0s
resultados discutidos em uma perspectiva de desconfianca e de dentincia sobre a construcao das
identidades sexuais dada em meio a relacbes de poder, em que determinado grupo —
heterossexual — por meio da classificacdo e patologizagdo buscou posicionar o outro —
homossexual —em um local inferior na hierarquia das sexualidades, a fim de atingir e se manter
hegemonico.

Os discursos sobre a homossexualidade e o sujeito homossexual demonstraram a
presenca ainda forte do viés biologicista, no qual os determinismos biol6gicos apontariam para
uma natural heterossexualidade dos sujeitos, mas que situacdes podem resultar em mudancas
nessa ordem natural e ocasionar a homossexualidade. SituagGes incertas, mas possivelmente
envolvidas com determinismos genéticos, adquiridas do ambiente por meio de uma criacéo
inadequada, convivio, ou ainda resultado de abusos sexuais ou decep¢bes amorosas. Descrigdes

sobre essas possiveis causas revelam que ainda persiste a vontade de saber sobre a
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homossexualidade; aquela vontade que no século XIX levou a producdo de saberes sobre essa
manifestacdo da sexualidade. Saberes que a consideraram patoldgica, sinébnimo de perversao e
que levaram a producédo de pedagogias para a normalizacdo dos sujeitos. Percepgdes sobre 0s
estere0tipos que marcam o0s sujeitos homossexuais ainda se fazem presentes nos discursos,
mesmo quando estdo relacionados a criangas, quando estas ainda nem tém consciéncia do
desejo sexual que sentirdo quando em idade mais avancada

Ainda em um viés biologicista, a homossexualidade também é percebida como natural,
assim como a heterossexualidade, sendo considerada inata e normal por alguns/mas
professores/as. Ainda que este seja um olhar diferenciado e mais acolhedor, nesta pesquisa
procurou-se discutir a ideia das sexualidades como construcdes, invencgdes, cujas identidades
dos sujeitos que nelas se encontram também sdo construidas a partir da norma heterossexual,
gue se impde sobre o0s sujeitos de forma performatica e reiterada ao longo da vida. Aqueles/as
que a ela se submetem sdo construidos como heterossexuais. Os/as que a ela resistem tornam-
se abjetos, reconhecidos por homossexuais. No entanto, foi discutida a ndo fixidez e a
instabilidade das identidades, existindo aqueles/as que cruzam as fronteiras da limitada
oposicao binaria das identidades heterossexual/homossexual.

Mesmo que tenha sido percebida a presenca de visdes sobre a homossexualidade que
remetem a uma condicdo, uma atracdo — o que leva ao entendimento de que esta manifestacéo
da sexualidade envolve apenas aspectos carnais — foi forte a relagdo da homossexualidade a
outros aspectos da sexualidade humana que ndo envolvem somente a relacdao sexual, como por
exemplo sentimentos, amor, prazer, felicidade, relacionamentos e afetividade entre pessoas do
mesmo sexo. Essa percepcao revela uma possivel visdo mais positiva da homossexualidade por
parte de alguns/mas professores/as. Também foi apontada como um comportamento
alternativo, uma outra tendéncia fora de um padrdo pré-estabelecido, sendo resultado de uma
opcdo de vida, portanto, uma possibilidade dissidente. De encontro a essa ideia, a forte
reiteracdo da norma heterossexual e sua propria necessidade de exercicio denuncia a néo
naturalidade da heterossexualidade e, por isso, é possivel perceber que o dito padréo é
estabelecido socialmente e ndo biologicamente.

Apesar da forte presenca do viés biologicista e da percepgdo da homossexualidade
como uma dissidéncia, outras visdes também se fizeram presentes como a existéncia de normas
sociais que impedem a felicidade das pessoas, 0 conhecimento sobre a heteronormatividade e
a visdo da sexualidade ndo como um dado na natureza, mas como resultado de uma construgéo.
Nesse sentido, diante de um contexto no qual o conservadorismo tenta se implantar na Educacéo

por meio de diversas estratégias, dentre elas o ESP, pode-se perceber, caso este venha a ser
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aprovado, a possibilidade de agdes de resisténcia, a partir dos discursos de alguns/mas
professores/as, uma vez que apresentam visdes mais ampliadas sobre a tematica.

A escola, como um local plural, tem alunos/as homossexuais e foi possivel perceber
nesta pesquisa que as marcas relacionadas a inversao de papéis de género denunciam e tornam
possivel a identificacdo dos alunos gays, caracterizados como afeminados, diferentes e que estes
séo aceitos pelos colegas. No entanto, a escola heteronormativa, ao tentar normalizar 0s/as
alunos/as a0 mesmo tempo que ndo da conta plenamente de sua imposicdo, necessita que
alguns/mas ndo se submetam a norma, para que representem o modelo ao qual ndo se deve
sequir. Dessa forma, a heterossexualidade para se fazer existir, depende da presenca de seu
outro oposto, a homossexualidade, sem a qual ela nada significaria, e vice-versa. As marcas séo
muito mais fortes nos meninos do que nas meninas. Foi possivel perceber a praticamente
nulidade de alunas reconhecidas como lésbicas pelos/as professores/as. Os contatos e
proximidade entre meninas sdo mais autorizados, enquanto a heteronormatividade é mais forte
sobre 0s meninos. Portanto, os toques e demonstracOes de afeto entre meninas podem mascarar
uma possivel relacdo além da amizade entre as meninas, fazendo com que exista uma falsa ideia
de que ndo existem alunas Iésbicas no ensino fundamental.

A percepcdo sobre a presenca de alunos gays ndo se deu somente em relacdo aqueles
gue ndo se enquadram na norma, mas também sobre a existéncia daqueles que subvertem a
norma e a perturbam, desestabilizam. Como a heteronormatividade se impde sobre os sujeitos
em meio a relagfes sociais que também se constituem em relacGes de poder, ha resisténcia. E
por vezes a resisténcia se configura na subversao, pois a resisténcia também é poder. Nesse
ambito, alunos gays que ndo aceitam as tentativas de normalizacdo e subvertem a norma
heterossexual na escola, chamam a atencéo, e precisam ser controlados pelos/as professores/as,
por perturbarem e desestabilizarem a ordem, a norma heterossexual.

Caracterizada pelos/as professores/as como forma de violéncia, agressdes verbal e
fisica, rejeicdo a homossexuais, a homofobia também foi percebida como uma forma de
violéncia que ndo ocorre nas escolas. No entanto, foi discutida a ideia de escola como local de
producdo e reproducdo da homofobia de forma consensual, uma vez que ha o silenciamento de
professores/as e da instituicdo diante de manifestagdes homofdbicas. Uma vez que a homofobia
ndo deve ser reduzida a viséo de hostilidade contra homossexuais, ela também é uma forma de
hierarquizar as sexualidades, mantendo o status superior da heterossexualidade, o que também
faz dela uma guardia das fronteiras de género, que através de um poder sobre 0s corpos, de um
biopoder, tenta normalizar os sujeitos — pela via do medo — que apresentam comportamentos

distintos daqueles que se enquadram no modelo heterossexual, como homens heterossexuais
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delicados, ou mulheres heterossexuais de personalidade forte. Portanto, a homofobia ndo tem
como alvo somente gays e leshicas.

Presente na escola, a homofobia foi percebida por alguns/mas professores/as como
uma violéncia ausente na escola. Mas foi possivel denunciar a presenca constante da homofobia
que, muitas vezes ndo é percebida como tal, sendo consideradas como brincadeiras, o que faz
com que essa forma de violéncia tenha um efeito naturalizado, passando a ser invisivel, mesmo
que seja exercida cotidianamente. Dessa forma, consentida na escola, a homofobia também
assume o papel de uma violéncia simbolica, sem efeitos aparentes, mas faz com que os
dominados se submetam a ela e passem a aceita-la, reconhecendo-se como inferiores, podendo
resultar no autodesprezo e até mesmo no suicidio. A forma naturalizada de se referir
pejorativamente a alunos/as homossexuais por meio de termos proferidos por colegas docentes
gue lecionam nas mesmas escolas também foi denunciada por alguns/mas dos/s professores/as
entrevistados/as.

Professores/as apontaram a homofobia como sendo resultado de falta de
conhecimento. Dessa forma, faz-se necessaria a discussdo sobre temaéticas relacionadas a
homossexualidade e a homofobia na escola, a fim de proporcionar aos/as alunos/as o acesso a
um conhecimento o qual a sociedade e escola geralmente recusa a aproximacao, o que resulta
na alienacdo dos/as heterossexuais em relagdo a homossexualidade e, com isso, construcédo de
visOes preconceituosas que muitas vezes se manifestam em homofobia.

Questionados sobre a abordagem da tematica nas aulas de Ciéncias, alguns/mas
professores/as relataram que fariam a discussdo a partir do biologismo, dos determinismos
biolégicos e, posteriormente, mencionariam a existéncia da homossexualidade.
Compreendendo a intencdo dos/as professores em incluir a temética na discusséo, considero
importante destacar que o a problematizacdo envolvendo primeiramente uma abordagem
biologista reforca a percep¢do de normalidade da heterossexualidade e anormalidade da
homossexualidade, o que termina por ser um exercicio da heterossexualidade compulsoria e do
heterossexismo que busca legitimar o status superior da heterossexualidade e por manter a
inferioridade da homossexualidade. Dessa forma, uma abordagem mais restrita em relagéo a
temética ndo deixa de ser um silenciamento.

O silencio sobre a tematica foi percebido tanto nos materiais didaticos como nas aulas
de Ciéncias e variados podem ser os motivos. Pensando em alguns possiveis, a discusséo foi
direcionada para a possibilidade do néo reconhecimento dos/as alunos/as homossexuais; por
receio em realizar uma discussdo que resulte em consequéncias relacionadas ao que sera

pensado sobre a sexualidade do/da professor/a; questionamento dos pais com base em suas
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convicg¢des morais; por ser um “problema” para a familia resolver; e autocensura consequente
da veiculagdo de videos que expdem docentes. Contudo, ndo ha impedimentos legais sobre a
abordagem da homossexualidade, que mesmo assim continua sendo silenciada. E como o
siléncio também ¢é produtivo, a ndo discussdo sobre a temética na escola produz autorrejeicao
nos/as alunos/as homossexuais, que se manifestam sob varias formas, e ha também a ignorancia,
que resulta em manifestagdes homofobicas. E, para aqueles/as alunos/as subversivos, que
chamam a atencdo, que se fazem presentes, o siléncio a eles ndo € negado. Seu comportamento
é discutido, mas em situacdo particular, longe dos/as demais alunos/as, e pelo viés do controle,
da normalizacéo, da utilizacdo de pedagogias da sexualidade, cuja argumentacdo supde que,
uma vez normalizados e somente assim, tais alunos/as seréo respeitados/as pelos/as demais
colegas e na sociedade.

Dentre as possibilidades para a abordagem da tematica, independentemente das
metodologias e recursos didaticos que poderiam ser utilizados pelos/as professores/as
entrevistados, forte foi a intencdo de esclarecimentos sobre a homossexualidade e pessoas
homossexuais. Intencdes que variaram entre discussdes sobre as possiveis origens desse aspecto
da sexualidade ou ainda a ideia de pessoas normais, cidaddos/as como quaisquer outras. No
entanto, essa intencéo de valorizagdo pode se aproximar da ideia de um multiculturalismo que
termina por produzir a tolerancia e ndo a valorizagdo das diferencas. A tolerancia reafirma e
atualiza a oposicdo binaria hetero/homo, passando a ser heterossexual/tolerante/acolhedor X
homossexual/tolerado/acolhido. Por isso, foi sugerida nesta pesquisa a ideia de pedagogia da
diferenca, que possa estimular alunos/as a questionarem a hegemonia, a compreenderem que a
producdo das identidades e das diferencas se da na cultura, em meio a relacGes de forcas,
relages de poder e que resultam em desigualdades. Para tanto, as situagdes do contexto como
as manifestacdes de homofobia se constituem material para a problematizacdo na sala de aula,
para questionamentos sobre 0s motivos que perpetuam a violéncia contra as pessoas gque ndo se
enquadram no modelo heterossexual, determinado como o padrdo na sociedade. Através desses
guestionamentos, € possivel provocar e estimular alunos/as a compreenderem como se deu a
producdo da homossexualidade e do sujeito homossexual, como as ciéncias médicas
produziram esses sujeitos, como as marcas foram a eles/as significadas e resultaram em
discursos preconceituosos, que desqualificam as pessoas homossexuais, como esses discursos
atravessaram os seculos e ainda se fazem presentes nos dias de hoje, nas salas de aula de uma
instituicdo que deveria valorizar as diferengas, mas que, na tentativa de normalizar os/as

alunos/as, termina por produzi-las ao mesmo tempo em que se silencia diante delas.
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A medida em que o conservadorismo avanga, ou tenta avancar, outras frentes se fazem
presentes. A Lei n° 13.663, por promover na escola a prevencdo e combate a todas as formas
de violéncia, da legitimidade para a discuss@o sobre a tematica. A recente decisdo do STF, que
criminalizou a homofobia, reforca a necessidade da abordagem do tema nas escolas, uma vez
que de nada adiantariam as leis e as decisdes judiciais se ndo forem realizados trabalhos
pedagogicos. E, mesmo que esta pesquisa tenha revelado ainda visdes que, mesmo que bem
intencionadas, podem contribuir para o reforco naturalidade/normalidade da heterossexualidade
e da anormalidade da homossexualidade, para a ideia de tolerancia e para o silenciamento diante
da homossexualidade e da homofobia; mesmo que n&o tenha sido percebida uma real
abordagem da temaética nas aulas de Ciéncias, sendo aqui descritas falas de professores/as com
descricdes somente voltadas para possibilidades de discussdes acerca do tema em suas aulas,
também foi possivel perceber a abertura de professores/as para uma problematizacdo que possa
ser relacionada com a pedagogia da diferenca; possibilidades de abordagens que estimulem
alunos e alunas a se colocarem no lugar do outro; que exercitem a empatia e a alteridade, para
a promocdo da cidadania

Trata-se de um desafio. Muito ainda precisa ser feito e discutido. Falta aos/as
professores/as formacdo adequada, tanto inicial como continuada. Faltam politicas
educacionais voltadas para a diversidade sexual. Politicas estas que o conservadorismo tenta
evitar que existam. E como onde ha poder, ha resisténcia, esta pesquisa procura denunciar as
intencdes, os interesses do conservadorismo em realizar estratégias para manter a hegemonia
por meio da Educacdo. E também foi possivel perceber a possibilidade de a¢bes de resisténcia
dentre os/as professores/as entrevistados/as. Enquanto politicas educacionais voltadas para a
diversidade educacional ndo sejam produzidas e apropriadas pela Educagéo nacional, a fim de
que tambeém resultem na promocao da formacao de professores/as, espero que este texto possa
contribuir para que professores/as de Ciéncias possam dele se apropriar e desenvolver um outro
olhar para a tematica que leve a desconstrucdo de percepgdes distorcidas sobre a
homossexualidade; para a percepcao das sexualidades como construcdes sociais em terreno de
disputa e que, portanto, ndo sdo naturais. E que, dessa forma, estimule professores/as de

Ciéncias para o desenvolvimento da pedagogia das diferencas.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este documento visa solicitar sua participacdo voluntéria na pesquisa DISCURSOS DE
PROFESSORES E PROFESSORAS DE CIENCIAS SOBRE O TEMA DA
HOMOSSEXUALIDADE, que objetiva compreender as concepcdes dos (as) docentes sobre o
tema da homossexualidade no ensino de Ciéncias, a fim de contribuir para uma discussdo mais
aprofundada acerca da Educacdo para a Diversidade no estado do Maranh&o.

Por intermédio deste sdo-lhes garantidos os seguintes direitos: (1) solicitar, a qualquer
tempo, maiores esclarecimentos sobre esta Pesquisa; (2) sigilo absoluto sobre nomes, apelidos,
datas de nascimento, local de trabalho, bem como quaisquer outras informacgdes que possam
levar a identificacdo pessoal; (3) ampla possibilidade de negar-se a responder a quaisquer
questBes ou a fornecer informagdes que julguem prejudiciais a sua integridade fisica, moral e
social; (4) opcéo de solicitar que determinadas falas e/ou declaraces ndo sejam incluidas em
nenhum documento oficial, 0 que sera prontamente atendido; (5) desistir, a qualquer tempo, de
participar da pesquisa.

“Declaro estar ciente das informagdes constantes neste ‘Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido’, e entender que serei resguardado
pelo sigilo absoluto de meus dados pessoais e de minha participacao na
pesquisa. Poderei pedir, a qualquer tempo, esclarecimentos sobre esta
pesquisa; recusar a dar informacdes que julgue prejudiciais a minha
pessoa, solicitar a ndo inclusdo em documentos de quaisquer
informagdes que ja tenha fornecido e desistir, a qualquer momento, de
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APENDICE B - Roteiro de entrevista semiestruturada acerca do tema da

homossexualidade no ensino de Ciéncias

10-

11-

Professor/a, para vocé o que é a homossexualidade?

Como vocé percebe o sujeito qualificado como homossexual?

O que vocé falaria numa aula de Ciéncias se o tema da homossexualidade aparecesse
(questionamentos dos alunos ou numa situacao explicita de homofobia)?

Como vocé discutiria o tema da homossexualidade nas aulas de Ciéncias?

O que vocé utilizaria como recurso didatico para abordar o tema da homossexualidade
no ensino de Ciéncias?

Vocé ja presenciou situacdes em sala de aula ou na escola (patio, entrada da escola,
cantina, etc.) que envolvessem o tema da homossexualidade? Como foi a referida
situacdo? Como voceé agiu ou se posicionou?

Professor/a, fale o que vocé entende por homofobia.

Professor/a, o que vocé entende por Educacgéo para a Diversidade?

Baseando-se no que vocé conhece do cenario atual acerca do tema da diversidade no
campo da Educacdo, o que vocé diria a respeito da abordagem da tematica da
homossexualidade nas aulas de Ciéncias?

Como vocé percebe o papel da escola no enfrentamento da homofobia na sociedade em
que vivemos?

Por fim, vocé gostaria de falar mais alguma coisa sobre o que conversamos nessa

entrevista? Figue a vontade.

Obrigado!
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Professores/as

C1: “A homossexualidade é...”

Observactes

Profa. Gabriela

Bem, o que eu entendo de homossexualidade seria, é... a busca do prazer, da... da sua
forma, da forma com que ele realmente... porque eu defendo da seguinte forma: se
vocé é feliz desse jeito, pronto. T4?

Prazer, desejo.

[...] € uma descoberta em que tem uma, uma... tem uma diversi... diversidade de
incognitas [...]

Alguma coisa provoca a homossexualidade
Causa.

Em momentos eu j& pensei que poderia vir, de repente o menino foi aliciado, a moga
foi aliciada quando crianca, entdo aquilo desenvolveu, né? Numa brincadeira, é...
também aconteceu o aliciamento, ou, eu conhe¢o homossexuais que surgiram pés-
casamentos, entendeu? Entdo, decepcbes amorosas. Nao sei se tem algo a ver com a
questdo do codigo genético. Certa vez ja foi discutido isso também, né? “Ah, porque
o tio é, entdo isso ai vem la da arvore genealogica dele”, entdo tem ene situagdes que
eu acredito que hoje ndo foi comprovado nada.

E preciso alguma explicacio. Busca-se a causa da
homossexualidade.

Adquirida.

Abuso. Decepg¢do amorosa.

Genética.

Comprovagéo.

[...] quando vocé falou de, da questdo de sexualidade, eu ndo fui pra vertente de
homossexualismo

Para outra perspectiva... homossexualismo... Ndo é
entendido dentro da ideia de sexualidade.
“sexualidades periféricas”. Diferente.

Entéo, definir homossexualidade eu acho dificil, eu acho... eu prefiro dizer que é uma
descoberta, é uma escolha que foi feita que € vista ainda hoje diferente do que se
considera normal. [...] Essa escolha é a descoberta de algo que lhe complete,
entendeu? Que lhe dé um prazer e que Ihe faga feliz.

Vai além do bioldgico. E viver a sexualidade. E
prazer, é felicidade.

Eu queria saber assim, eu tenho uma grande curiosidade se realmente existe alguma
pesquisa, existe alguma... alguma... eu digo méo, que possa dizer que essa questdo
do homossexualismo vem 14 do efeito embrionério, do codigo genético. Se existe
uma vertente pra isso. [...] Ndo tem nada ainda ndo, né? [...] Eu acho assim, é como
0 cérebro, ta dificil de ser fechado algo, né?

Necessidade de comprovagao.
E preciso alguma explicagao.
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Prof. Lauro

[...] uma forma de comportamento alternativa sobre [...] os dois géneros que nds
temos como evidéncia genética, 0 homem... 0 macho e a fémea. [...] nés vemos como
uma opcao [...] Nao seriam questdes genéticas, seriam comportamentais [...] assumir
uma outra ideologia, né, fora do padrdo preestabelecido [...] Um comportamento
diferente

Alternativa; fora do padréo: anormal; néo natural
Diferente.

Eu vejo, assim, que eles tém assim como um comportamento, uma atitude que alguém
resolveu mudarl...] eles vé como... €, como algo que foi, que a pessoa adquiriu no
longo do tempo, ndo que nasceu com aquilo. Eu percebo isso, que ele ndo acredita
gue nasceu homossexual ou nasceu lésbica, né, mas que a pessoa adquiriu, entdo eles
tém esse... esse comportamento, né?

Adgquirida. Opc¢éo

Eu ndo vejo na Genética, dentro dos parametros biol6gicos, celulares, uma explicacdo
pra... pra essa mudanga [...] h& uma escolha posterior do individuo, da pessoa, do
ambiente em que ele vive, né, que levou a ele assumir um comportamento do seu
género, talvez contrario ao proprio género dele.

E uma escolha. O ambiente influencia.
Opcéo. Adquirida

[...] dados que eu tenho, de alunos que conversam comigo sobre isso, parece que
partiu, né, desse principio de um abuso, de uma decepcao, né, parece que a gente tem
essa ideia de que a pessoa muda, de parceiro, muda o comportamento por causa de
algum trauma. [...] eu ja observei que uma tendéncia homossexual partiu de uma, de
um abuso durante a infancia, por um parente [...]

E preciso alguma explicacdo. Busca-se a causa da
homossexualidade. Vontade de saber.
Trauma. Abuso. Decepgdo amorosa.

Profa. Giovana

[...] a questdo do sentimento que a pessoa desenvolve, gostando de pessoas do mesmo
sexo.

Sentimento. Afetividade

[...] existe as pessoas que gostam, amam, é... de pessoas, né? [...] pessoas que nao
gostam por sexo, gostam de pessoas, entdo acaba, assim, gostando de uma pessoa do
mesmo sexo, e ai vai se descobrindo, achando que é homossexual, mas as vezes nem
é, s6 foi uma atracgdo... E ai, pra mim, assim, eu ndo posso julgar, dizer que sou contra
ou a favor. Eu deixo a pessoa livre pra escolher o que ele ta querendo.

Afetividade.

Identidade ndo é fixa.

Prof. Lazaro

[...] € um dos aspectos da sexualidade humana, né, referente a orientacéo sexual, que
quando que define quando a pessoa é do mesmo... se sente atraida por outra pessoa

Um dos (varios) aspectos da sexualidade.
Atracdo.
Afetividade.
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do mesmo sexo. [...] é esse comportamento humano de afetividade, atracdo sexual
entre individuos do mesmo sexo.

[...] um comportamento humano que... é..um dos aspectos relevantes do
comportamento das pessoas, do comportamento humano, dentre muitos outros, que
ndo necessariamente define carater, mas € um aspecto importante.

Aspecto relevante do comportamento.
Nao define carater.

Profa. Gisele

[...] 0 aluno tem uma outra, uma outra tendéncia, né? [...] é, assim, mais ativo, né, pra
outros lados, ndo gosta s6 de menina, gosta de menino também [...] Tem opc¢odes
diferente.

Tendéncia diferente.
Opcéo.

Olha, eu n3o tenho... Eu n&o vou te dizer, assim, eu... E algo que eu acho que... que
ta bom. [...] é algo que a gente ndo pode € interferir em certas situagdes. Quando vocé
descobre que alguém tem a homossexualidade diferente do outro, a gente aprende a
procurar entender, né, o lado dessa pessoa e viver normalmente, sem interferéncia
nenhuma.

“ta bom”: Tolerancia?
Quais situagdes? Em outras pode?
Normalizacdo.

Né&o é algo que vem porque alguém quis gque a pessoa fosse assim, ta entendendo? E
sim porque aquilo é de natureza dele, ele j& tem... ja traz aquilo consigo. Ai, ndo é
que a gente vai poder mudar uma situacdo dessa, ndo é?

Natural. Inato.
Mas tenta-se mudar através do silenciamento, da
busca pela causa.

Prof. Leandro

[...] s@o opc¢des, né? Sdo comportamentos que certas pessoas adquire, né, dentro da
seu [...Jquerer conviver.

Opcéo. Adquirida.

[...] se ele realmente vai ser um ser masculino, vai decidir ser ser masculino, ou vai
decidir ser feminino [...] eu vejo mais como género masculino e feminino.

Confunde com género

O comportamento porque [...Jconversando com a pessoa, né, vocé comega a entender
melhor se... se ele aceita seu género [...Jeu sei que ele é masculino, mas tem umas
atitudes, né, um pouco determinante pro lado feminino, ou entdo a pessoa é [...]
mulher e o comportamento esta partindo pro lado, um comportamento mais
masculino, ai vocé ja... vocé so vai perceber isso quando vocé estd conversando e ta
entendendo aquela pessoa, percebendo as atitudes, alguma coisa.
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[..]eujali[...] que realmente existe um... uma questéo genética de a pessoa do género
masculino se tornar, né, com atitude, uma decisdo feminina. [...] Eu acho que o
ambiente, a formacdo de criacdo favorece muito. [...]... € ambiente, eu acho que é a
criacdo, €... eu... ta mais voltado pro comportamento no... no seu dia a dia.

E preciso alguma explicacio. Busca-se a causa da
homossexualidade. VVontade de saber.
Genética. Ambiente. Criacdo. Adquirida

Entdo, eu tenho essa tendéncia de achar que € comportamento, que é ambiente, que
é atitude, onde ele ficou, que é 0 grupo todo, mas ndo é também uma coisa
hoje comprovada, né?

Necessidade de comprovagéo
Criacdo. Ambiente.

Acho que o ser humano, ele é normal, acho que ele ja nasce homem e mulher ao
mesmo tempo, viu? Né? Quando eu digo assim, homem e mulher, ndo de sexo, mas
ele nasce com a vontade de querer fazer, porque tudo é amor, né, vocé amar a pessoa
[...Jo ser humano gosta do ser humano, como o animal gosta do seu animal, da sua
raca [...] o amor ele t4 t&o forte, ta certo?, que vocé ndo vé mais diferenga [...] o ser
humano, ele é muito afetivo, ele é muito amoroso, ele gosta... tanto é que ele se pega
até com animal, com objeto, imagina com 0 mesmo ser, da mesma espécie. Entéao,
esse amor, ta certo?, esse amor que ele tem pro préximo, se for ele homem, ele gostar,
ele vai gostar, por mais que ele tenha casado. Se for mulher, o amor dele for mulher,
ele vai gostar também.

Amor.
Afetividade.

[...] eu acho normal, acho normal ndo, que é normal [...]

Normal. Natural.

Profa. Glaucia

[...] é o relacionamento entre pessoas do mesmo sexo, né? Homem com homem,
mulher com mulher.

Relacionamento.
Afetividade.

Atualmente, eu tenho tido uma viséo assim bem, tem mudado, né? Porque eu enxergo
a homossexualidade como sendo algo inato, natural. Eu... eu acho que a pessoa ja
nasce homossexual, né?

Mudanga de viséo
Inato.
Natural.

[...] eu tenho filhos adolescentes e eles hoje, eles... pra eles é um assunto, assim, tdo
normal, que na nossa época era um tabu, né? Pra eles € muito normal [...]

Mudanca de visdo.
Juventude com menos preconceito.

Prof. Lucas

A homossexualidade seria, é, a atra¢do, no caso, de pessoas de... de mesmo sexo, né?
No caso, seria uma afetividade ai... é, entre homem e homem, e mulher com mulher.

Atracéo.
Afetividade.
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[...] pra mim € algo extremamente natural [...] E uma coisa que eu vejo de uma forma | Normal.
tdo normal que eu ndo... eu dev... ndo... ndo... eu nem te di... poderia te dizer o que | Natural.
definir. [...] E a questdo da minha... da orientacdo de cada um, a forma como vocé | Orientacao.
Profa. Gléria se... vai de encontro ao outro, se do mesmo sexo, né, a questao da... se do sexo oposto.
[...], eu ndo vejo nada diferente, nem que possa me... me dizer... N&o tem definicéo, | Orientacéo.
é a orientacdo de cada um [...]
Eu sei que é uma questdo, a sexualidade ela é um construto, né, ndo é algo que vocé... | Construcao.
VOCé ndo nasce, ndo € natural, vocé vai construindo. E um construto histérico, social, | Vai além do biolégico.
biolégico [...]
[...] questdo da orientacdo sexual, quando vocé, seu caminho, seu desejo vai para a | Orientagao.
pessoa do mesmo sexo. Se meninos, para meninos, meninas para meninas, né? Desejo.
E a condicdo sexual da pessoa, [...]é a orientacio do que ela... é... é... do que ela é no | Condic&o sexual.
concernente a sexo. [...] E, se ele... se a pessoa, ela se sente, é... atraida por [...] sexos | Atragdo.
do mesmo sexo. Desejo.
Prof. Luis

Eu vejo que é algo natural como pra quem ndo é homossexual [...] a sociedade impde
determinada conduta, e aquilo que acontece dentro da pessoa, que eu entendo que
seja o natural. Entdo, a homossexualidade é algo que ja ta dentro da pessoa, como
alguém que ndo é homossexual [...] acho que seja mais biolégico mesmo, ndo algo

A

que a sociedade queira impor e determinar que seja e “pa”, acontece.

Inerente ao sujeito. Natural.
A sociedade se esfor¢a para determinar e impor.
Heteronormatividade
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Professores/as

C2: Quem é o0 homossexual?

Observacoes

Profa. Gabriela

Todo lugar que se chega tem regras, a familia tem regras, o trabalho tem regras, entéo,
essas pessoas, elas... se a gente fosse pegar as regras, as normas, as leis, cé ndo vai
conseguir viver isso. Entdo, eu acredito que quando vem, uma pessoa se descobre ser
algo diferente, ndo é doenga, ele se descobre e ele ndo leva em conta nada que esta
ao seu redor, ele vai ser feliz, entendeu? Porgue ele t& buscando isso, ele tem que
buscar a sua felicidade independente dos outros fatores que estéo Ihe acusando.

Ser diferente. Busca a felicidade
Normas. Regulacéo.
Enfrentamento.

[...] a gente ndo quer isso pra nossa familia, mas uma mae nunca abandona um filho
dentro de um quadro como esse. Um filho ou uma filha, tanto faz.

N&o é desejado pela familia.

E algo assim, que ele t4, ele ta assim um jeito feminino, ele td demonstrando aquilo
e a familia ndo t4, ela th enxergando, mas ela ndo ta aceitando, entendeu? [...] E desse
jeito que eu vejo. E ja evolui.

Estere6tipo; marcas.

Eu, como pessoa, eu ja evolui muito. Eu acho que ha alguns anos atrds eu era
homofobica. [...] E ai veio a minha mudanga de religido e a minha proximidade.
Tenho muitos amigos que sdo homossexuais e a descoberta de saber que ndo sdo
pessoas chatas, sdo pessoas legais, entendeu? E eu fui, fui, é... digerindo tudo isso e
mudando.

Religido pode afastar. Acredita-se que sao pessoas
“chatas”. E dificil aceitar, digerir.
Mudanga de viséo.

E ele, assim, 0 que me chama aten¢do é que ndo tem um comportamento plausivel
[..] vocé t& afeminado e vocé ndo se, ndo se valoriza, fica assim, rebolando, anda
rebolando, anda se oferecendo, sabe aquela coisa assim?

Estere6tipo; marcas

[...] eu acho bonito quando vocé é um homossexual, mas um homossexual que se
respeita. Porque, assim, eu como mulher, vocé tem valores, entdo eu queria que
tivesse isso. Entdo, tem alguns que ndo tem esse comportamento, faz questdo de ta
chamando atencéo.

Precisa “dar-Se ao respeito”, se comportar; questao
de valores.

Normalizacao.

E feio.

[...] hoje eles ja tém legitimidade, ja tém lei, ja tem protecdo, eles j& podem dar o
grito deles e poder denunciar [...]

Politica de identidade. Enfrentamento.
Lei?
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[...] como eu tive uma criagdo muito fechada, entdo, aquele que a gente acha que é o
diferente causava um pavor. Entdo, a minha aproximagao me fez ver que sdo pessoas
normais, comuns, tiveram que... que também, eu digo assim, que levantam suas, seus
direitos com... eu diria que tem mais coragem que qualquer um que seja considerado
normal, entendeu? Porque eles vao, é uma questdo de enfrentamento que eles fazem
diante da sociedade para buscar os seus direitos e a sua forma de viver e ser feliz.

Mudanga de viséo.
Diferenca causa pavor.
Enfrentamento.
Politica de identidade.

Prof. Lauro

um sujeito comum, um sujeito com os mesmos direitos, como qualquer pessoa, né?
[...JApenas de... com um comportamento diferente [...]

Cidadao que tem seus direitos.

Comportamentos diferentes.

[...] eu vejo ainda da propria pessoa homossexual, [...] de alunos que ja tem esse
comportamento, que eles ainda ndo tem assim uma... uma ideia de que realmente é
essa palavra, parece que eles ndo entendem, né? [...] “ndo, professor, eu gosto de
curtir tanto com homem, como com mulher” [...] “professor, eu tive uma decepgio
com um namorado e hoje eu optei por namorar com mulher por causa dessa
decepcao” [...] parece que essas pessoas, elas mudam, parceiros ou mudam
comportamento por uma situagdo que... um abuso, um abuso sexual por alguém na
familia [...]

Vitimas

Profa. Giovana

Eu.. eu ndo sou assim de... de recriminar. Tenho amigos que sdo, entdo eu sempre
vejo como eu tb... tivesse olhando um heterossexual, até em relacdo, assim,
comentarios de alguns colegas que diz assim “ah, fulano de tal tava se beijando e
deixou uma crianga olhar” [... ] ai quer recriminar porque Se trata de casal do mesmo
sexo, entdo ta ensinando uma crianca a... a tender pra esse lado.[...] Entéo, eu acho
que bem ai que ta a questdo da discriminagdo, porque as vezes a gente tem... tende a
desaprovar por se tratar [...] de pessoas do mesmo sexo, mas pra mim seria
fundamental que ndo fosse nem entre heterossexuais, nem entre homo.

Mas recrimina?
Demonstracao de afeto.
Restrito a intimidade.

Mas heterossexuais podem...

[...] a sociedade recrimina muito, porque até, assim, essa questdo das elei¢cdes, né,
que, no caso, muita gente fala “ah, que o presidente que foi eleito ele ndo gosta de
gays, ele vai dificultar, assim, a questdo do homossexualismo”, entdo, muita gente eu
acho que aprovou essa ideia, comprou essa ideia.

Politica.
Abjecéo
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[...] no caso, o gay. Tem uns que [...] exageram, eles fazem gestos, se vestem, assim,
querendo... de forma feminina, entdo eu acho que é um exagero, porque se ele gosta
de uma pessoa do mesmo sexo, entdo 0 comportamento dele seria pra ser um pouco
mais centrado nele, ou entdo na pessoa, € ndo querer chamar a atencdo de...
gesticulando, chamando atencéo, que isso dai eu acho que ja mancha a imagem de
um gay, porque “ah, fulano é gay”, “ah, a bicha doida”. Entao, eu acho que, por esse
lado, é um... eu olho de forma negativa, entdo eu acho que a maioria deve também
achar... ndo sei... mas, pra mim, assim, se ele se comportasse de forma, €... menos
exagerada, tentando chamar atencgéo, fazendo gesto e tal, ou se vestindo de forma que
ndo fosse adequado pro... pro corpo dele, ndo teria muita coisa pra falar, assim, de
negativo dum homossexual.

Estereotipo. Marcas.
Comportamento exagerado.
Normalizacdo

Visdo negativa.

Prof. Lazaro

Como eu falei que eu considero apenas uma parte do comportamento humano, o meu
olhar seria 0 de uma pessoa normal. Ndo que a homossexualidade de uma pessoa
classificada como homossexual vai definir o que eu observo ou o que eu penso dela.
O que vai definir sdo todos os outros aspectos da vida dela né, o comportamento dela
na sociedade, a forma como ela trata as outras pessoas e ndo sé ela ser classificada
como homossexual, é s6 mais um aspecto do conjunto humano que ela representa

Normal.
O sujeito ndo se define somente por sua
sexualidade.

99, ¢

[...] muitas pessoas [...] geralmente falam “ah, ele é gay, mas ndo parece”; “ah, mas
ele ¢ tdo legal, ele € uma pessoa boa”, sempre tem o “mas”, né? E, muitas vezes
associam isso, né, a uma nao-normalidade, no sentido de normalidade ser aquilo que
é... que cabe no padrdo social, né? [..] que é o qué, é a pessoa ter 0S Seus
comportamentos mais voltados para a heterossexualidade, né, que é a questdo da
heteronormatividade, [...] quando as pessoas observam uma pessoa homossexual e
sempre comparam com o padréo de comportamento que a sociedade considera mais...
gue seria o ideal.

Heteronormatividade.

Profa. Gisele

E... como se ndo tivesse, ndo tem diferenca nenhuma, é uma pessoa normal [...]
tratada como um igual a todos os outros que estdo na sala de aula [...] Ele pode até
ser tratado diferente forma, mas |4 fora, aqui a gente trata por igual.

Normal.
“tratada como igual” , mas ndo é. Abjecdo.
A sexualidade ¢ “deixada fora da escola”

Tenho amigos nessa situacdo. N&o tenho nada contra, ndo falo nada a respeito da
situacdo, devo... eu trato como se fosse, ndo tivesse nem acontecendo nada, como se
ele fosse mesmo, ndo tivesse problema nenhum com a homossexualidade

“nessa situacao”.
“como se”: mas estd acontecendo? Hé4 problema?
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Serda que conversa sobre os afetos dos amigos, suas
angustias e outras coisas?

Prof. Leandro

[...] I6gico que é homossexual, vocé percebe pela estrutura que vocé sabe. [...]Jquando
ele perde um padréo que a gente tem desde crianca [...] quando vocé percebe que o...
que o lado feminino [...] fica mais... mais s6lido, mais grosso, ai vocé “ixe!, isso ai
tem atitudes de, procedimentos de homem”, e quando percebe que o ser... o
masculino j& tem uma coisa mais meiga, mais sensivel, mais, assim, muito mais
educado que a mulher, isso € uma coisa padrao, esse ai ja... ja esta passando (risos).
[...] Entdo vocé percebe quando muda as... 0s procedimentos padrdes que foram nos

ensinado, né? Ensinado ou visto na vida.

Esteredtipo; marcas
Padréo.

“Eu estou brigando, eu quero mostrar, pra sociedade me aceitar”, porque realmente
eles tém que fazer isso até aceitar e essa... e essa briga, as vezes, cria situagdes
desagradaveis. [...] E 0 homossexual ndo precisa ta numa mesa conversando contigo
também fazendo todo uma... uma alegoria da vida... “ah, ndo sei o que”, aquela coisa
toda. [...]Jeu aceito a homossexualidade, mas rejeito... ndo € rejeitar, [...] mas eu fico
um pouco até chateado quando alguns querem se mostrar, ai que eu boto entre aspas,
eles querem se mostrar porque eles querem forgcar mudanga, eu td acreditando assim,
e ndo por putaria, por sacanagem. Entdo, querem se mostrar que sdo gays, as vezes
tdo numa praca e querem se beijar, querem se abracar. Olha, eu nunca sai com minha
esposa no shopping e parei numa mesa de bar e fiquei beijando, parando em qualquer
lugar, fazendo zoada pra o pessoal me escutar. [...] Entdo, tem alguns homossexuais
que tdo exagerando nessa situagdo [...] mas eu aceito, aceito e fico chateado, porque
eu percebo que é uma mudanca e essa mudanca vai criar muita... muitas dificuldades
pra eles. Vai chegar um ponto que eles ndo vao ta fazendo isso, que nds vamos ta
aceitando, € uma coisa “p0, vocés tem que me aceitar”, eles estdo lutando pra aceitar.

Politica de identidade. Enfrentamento.
Dar-se ao respeito. Normalizacdo
Demonstracao de afeto.

Restrito a intimidade.

[...] existe algumas criticas, algumas brincadeiras justamente por alguns
homossexuais [...] tentarem se fantasiar, ou entdo se... fazer uma alegoria no rosto,
nas atitude, pra chamar atencdo. Isso ndo tem necessidade.

Normalizacéo.
Visdo negativa.

[...] eu percebo alguns homens, alguns rapazes, né, que tiveram a opcao de mudanca
de atitude de género, ou com mulheres também, mas ai pra ti, até mulher eu ndo... se
tem também o estilo. Vamos dizer assim, o estilo ndo da pra perceber.

Estere6tipo; marcas
Homossexualidade masculina.




166

O que apenas as vezes critico sao as atitudes, alguns procedimentos externos que eles
fazem, que é pintura, é ser muito chamativo, muito folclérico.

Dar-se ao respeito. Normalizacdo

Profa. Glaucia

[...] essa juventude atual, eles estéo, é... me parece que ta se tornando um assunto,
assim, bem comum entre eles, e eles tdo naquela busca de... de experimentar coisas
novas, né? Ele ndo... ndo se... ndo se vé como homossexual, mas ele quer ter aquela
experiéncia, né, pra ver se... se é ou se ndo é. O que eu via ha um tempo atras, era que
a pessoa ja se sentia desde crianga, né, homossexual, e hoje ndo, eu ja percebo essa...
essa mudanca, que é mais é uma busca de novas experiéncias.

Identidades ndo sdo fixas.

Normal, como qualquer outra pessoa, porque eu tenho amigas que sdo homossexuais,
tenho pessoas na minha familia que sdo homossexuais, e ndo muda nada. Eu vejo
COMO uma pessoa, como um hétero, a Unica diferenca é que ele... essa pessoa tem...
a... a sua relacdo afetiva ndo me diz respeito. [...] Se é uma pessoa que tem carater,
gue tem honestidade, que... que me trata bem, que... que ndo comete nenhum crime,
qual seria o problema dessa pessoa ser homossexual? Pra mim, eu me relaciono muito
bem, entendeu?

Normal.
Nao define carater.

[...] eles ainda s&o vistos muito como se fossem pessoas diferentes. Vocé vé logo
pelas profissbes, né? [...] os homossexuais masculinos, eles sdo muito estigmatizados,
assim, tem aquela profissdo cabeleireiro e maquiador [...] Entdo, é muito dificil de
eles se enquadrarem, se encaixarem no mercado de trabalho.

Estigma da profisséo do gay.

[...] homossexuais que ja trabalharam comigo e que trabalham comigo, sdo excelentes
profissionais, sabe? Eles se destacam, acho que uma maneira de mostrar que eles séo
iguais, que séo iguais a todo mundo, € eles fazerem o que fazem e fazem bem feito,
entendeu? Mas a sociedade ainda ndo... ndo enxerga dessa maneira.

Se esforgcam mais para serem reconhecidos; se
enquadrarem na norma.

[...] chegou a mim foi que ele morreu por conta de uma bactéria no pulméo. Eu ndo
sei se foi tuberculose, ndo sei se foi pneumonia, ndo sei o que foi. [...] mas eu
relacionei, assim, com a questdo do HIV, né? Porque pensei... ndo sei se tem algum
a ver... coisa a ver.

Relaciona a HIV porque era homossexual.
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[...] porque eles s&o bem jovens e tem alguns que eles, desde pequenininhos, eles ja
apresentam, né? VVocé percebe, né, a diferenga assim, no comportamento...

Estigma. Marcas.

[...] os meninos, eles, normalmente, vocé percebe mais, né? Alguns a gente percebe
mais, pelo modo de andar, de se portar. Mas as vezes tem algumas meninas que elas,
VOCE... eu ndo consigo perceber, entendeu?

Esteredtipo. Marcas.
Homossexualidade masculina.

E um cidaddo como outro qualquer [...]Jtem que ter seus direitos assegurados e ter
seu... sua forma de vida respeitada, né? A sua escolha. [...Jdo ponto de vista como
cidadao, €, que tenha seus direitos e deveres estabelecidos, nada diferente de uma...

Cidaddo. Tem seus direitos. Ndo é diferente (do
ponto de vista como cidaddo)

Prof. Lucas de um outro cidaddo qualquer brasileiro.
[...] é claro que a pessoa que... que decide, né, que tem a sua sexualidade do ponto de | Nao podem gerar filhos. Novo conceito de familia
vista homossexual, ele sabe que ele néo... ele é uma pessoa que ndo vai ter como | “colocado”; alternativo. E diferente
gerar filhos, né, ele... é, até pela propria questdo bioldgica, né? Existem outras formas | Corpo sexuado. Situé-lo na diferenca.
da pessoa, digamos, &, exercer esse aspecto da familia, né? Um novo conceito que | Heterossexuais também adotam e utilizam
tem-se colocado na sociedade em que os individuos podem adotar uma crianga, | embriGes.
podem, de repente, utilizar embrides de outras pessoas doadoras. Enfim [...]
[...] enquanto professora eu consigo reconhecer varios. Inclusive, aqueles que eu | Esteredtipo. Marcas.
consigo ver, de pequenos, na sua fase de 6, 7 anos, de ja... ja reconhecer que ele tem
a sua orientag&o ja.
Profa. Gloria [...] ele € um ser humano antes de tudo [...] ndo tem que tratar diferente [...] Ser humano.

Nao é diferente.

[...] eu t6 lidando com seres humanos, eu ndo tenho que reconhecer [...]

Contradicao. Disse que reconhece na 12 fala.

Eu noto alguns alunos, né, que s&o bem resolvidos com relacdo a essa postura, mas
gue quando estdo presentes perto dos pais ndo tem, ou seja, tem aquela questdo
familiar do medo, da ndo aceitagdo, familia.[...] Eu ja ouvi caso de mae dizer que “eu
preferia ter um filho drogado do que um filho gay”. [...] Tem pais que falam “prefiro
morto do que gay”.

Regulagdo. Auto Eficiéncia do

dispositivo.

regulacéo.
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Ele n&o tem que ser visto como ser diferente, ele ndo tem que ser visto. Ele é um ser
humano, gente, eu t6 lidando com um ser humano, que tem a sua orientagéo sexual,
quer seja pro lado... se ele menino, pra com menino; se menina, pra com menina.

Ser humano.
Nao é diferente.

[...] eu conhego varios casos de pessoas que ndo assumem a sua orientacdo sexual,
porque eles sabem que vao ser, ver a questdo familiar, né, que a familia vai cair em
cima [...] porque ele sabe o que ele vai enfrentar.

Regulagdo. Auto Eficiéncia do
dispositivo.

Normalizacéo.

regulacéo.

Prof. Luis

Eu percebo que tem ainda a pressdo da sociedade com relagdo a isso [...] que, €,
ainda... ser, de certo modo, marginalizado [...]

De certo modo... (alguns séo e outros ndo? alguns
menos que 0S outros?)
Abjecéo.

a sociedade ainda tem... hum... certas barreiras [...]. Nao é bem aceito ainda. Ent&o,
eu percebo que tem essa dificuldade do pessoal em expor a sua... a sua conduta.

Regulagdo. Normalizagdo
Aprende-se a partir dos corpos estranhos como nao
se deve ser. Abjecé&o.

é sujeito igual a todo mundo. Ndo tem como qualificar “ah, ele é... ele tem uma
conduta homossexual, ele anda de cabeca pra baixo...”. Nao tem como... ai ele ndo
faz nada diferente do que os outros facam... ao olhar. Se ele faz alguma coisa
diferente, ele fez escondido, porque olhando pra ti, olhando pra fulano, olhando pra
sicrano, pra mim é tudo igual... ndo tem, ndo tem algo especifico. A menos se vocé
quiser é... detalhar especificamente sobre... é... travesti, ai vocé percebe alguma coisa
diferente. Ele ja se traz diferente, ja tem um comportamento diferente

Estere6tipo; marcas.
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Professores/as

C3: “Presenca do tema na escola”

Observacoes

Profa. Gabriela

A gente consegue diagnosticar [...] Agora mesmo eu tava numa sala, eu vi... ja anos
gue eu trabalho com esse rapaz e eu ja vinha ja& acompanhando um lado muito
afeminado, entendeu?

Um corpo estranho. Estereotipo. Marcas.

[...] alguns anos atras eu tive uma aluna assumida lésbica, ela ficava na sala, as vezes
se agarrava com, assim, passava o braco, ficava nagquele chamego de beijar, beijar a
outra [...]

A afetividade chama a aten¢do. Incomoda?
Um corpo estranho.

Existe uns, como tem um rapaz, nds passamos por ele, tava sentado bem ali, ele é
assumido mesmo [...] € um rapaz bonito.

E bonito, mas... tem seu comportamento...
Um corpo estranho.

E se ndo houver um controle do professor na sala de aula, pronto, toma de conta,
entendeu? A pessoa 0 qué, no caso ele vai se sentir mais a vontade, vai se soltar mais.
As vezes é... a fuga, faz com que, de repente, s6 aqui ele seja assim, em casa nao seja.

Queer.

Normalizacao.

Regulacdo.

Pedagogia de sexualidade.

[...] agui ndo, nunca aconteceu. De homofobia néo, de serem destratados. Nao.

Homofobia nao?

[...] o menino t& meio desvirtuado, vocé desconfia que sejam, como eu tenho alguns
colegas que falam “fulano de tal é da sala, eu acho que aquela sala t& cheio de viado”,
entdo a expressio ¢ usada dessa forma aqui. (risos) [...]“ali é tudinho” [...] E,
professores. E, “e fulano tudinho, ndo sei o qué”.

Professores demonstram preconceito

Prof. Lauro

[...] eu ja me deparei com algumas situacOes, né, sobre alunos que ja... ja... ja tem
essa... esse comportamento meio que assumido, né, declarado [...]

[...] no ensino fundamental, é, de forma explicita, nés ndo temos, a gente ndo vé tanto
comportamentos homossexuais, pelo menos explicito, né? Implicito talvez tem. Os
implicitos... [...] ainda dentro do contexto escolar, é..., eu observo, por exemplo, aqui
dentro dessa area Itaqui Bacanga, aqui nés temos um alto grau de marginalidade,
violéncia e tal.[...] se alguém manifestar um comportamento dessa natureza, ele...
ele... ele vai sofrer assim uma... uns bullying [...]

Normalizacdo.
Pedagogia de sexualidade.
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Xingando, né, ndo partindo pra agressdo fisica, com palavras, assim, de desprezo, né,
de reprovacao, né...

Homofobia.

Profa. Giovana

[...] porque a gente percebe, né, as vezes por gesto, pela voz, quem tende a querer ser
homossexual de alguns alunos da gente. Mas, assim, sdo s6 comentarios, assim,
dizendo “eu acho que fulano de tal vai ser gay” ou entdo “fulano de tal tem um
gestinho que denuncia ele”, querendo dizer que ele pode querer gostar de homem,
mas ta mais assim ligado aos meninos, das meninas néo ta...

Sobre colegas professores:
Professores demonstram preconceito
Estigma. Marcas.

Invisibilidade da leshianidade.

Prof. Lazaro

[...] alguns professores j& comentaram, né, que tem um individuo, um mocinho, eu
acho que é rapaz, que ele é homossexual, pelo jeito dele [...]

Professores.
Um corpo estranho.

S6 quando os alunos se agridem se chamando de “ah, viado, gay” [...] é tdo recorrente
gue as vezes a gente deixa até passar

Silenciamento.
Comportamento naturalizado. Homofobia

Profa. Gisele

E muito.

Sobre a presenca do tema na escola.

[...] a gente olha alguém, algum aluno falando a respeito do, da pessoa que é
homossexual aqui na escola, porque tem varios alunos nesses tipo, né, nessa
linhagem. [... ] as vezes é um ‘comentariozinho’ de fulano, de beltrano

Um corpo estranho.
Esteredtipo. Marcas.

Prof. Leandro

[...] até tem muitos amigos mesmo, meninas, eles tdo mais... se aproximam mais das
meninas, interessante isso, ne?

Contagioso. Meninos se afastam.

Olha que eu trabalho aqui 15 anos nessa Escola, s6... s 0s rapazes com atitudes
homossexuais.

Um corpo estranho. Marcas.
Invisibilidade da lesbianidade.

Nunca aconteceu.

Homofobia, nunca?

Profa. Glaucia

[...] eu tive um aluno, que inclusive ele faleceu esse final de semana, e ele era bem,
ele era assumido mesmo e ele fazia questdo de mostrar pra todo mundo os trejeitos,
a forma de andar, de se portar, mas ele se vestia como homem, né? Entdo, na sala de
aula se tinham aquelas... aquelas brincadeiras, né, até porque ele dava aquela

Um corpo estranho. Estere6tipo. Marcas.
Queer.
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abertura. Entdo, ele era muito proximo dos meninos, ele abracava os meninos, ele
tinha aquela... aquela... mas foi 0 maximo que eu consegui ver, sabe?

Entdo, ele fazia ja na intencdo de realmente chamar atencdo e aquilo ali as vezes
atrapalhava. As vezes ndo, atrapalhava a aula, né? Porque ele chamava, como dizia a
historia “chamava mais atenc¢ao do que a propria professora”, né?

Queer.
Um corpo estranho.

[...] outro dia teve um que xingou o outro, mas essas coisas assim de adolescente bem
jovem, né? Nada agressivo demais, mas um xingamentozinho, aquela coisinha. J&
teve aqui.

Xingamentos. Coisa de adolescente?
Homofobia.

Prof. Lucas

[..]Jeu ainda ndo presenciei, mas a gente, é, durante as aulas, percebe
comportamentos, as vezes fala de alunos, né? Mas, é... isso de uma forma bem, ainda,
implicita, né? Eles ndo, ndo tocam. As pessoas respeitam a forma deles pensarem,
mas assim, nunca vi atos ou comportamentos que viessem, em sala de aula, a
manifestar o comportamento homossexual. N&o vi.

Contradicao. Nao se olha para o sujeito. O vé&, mas
ignora.
Abjecéo.

[...] os préprio alunos as vezes comentam que fulano, é... ndo diretamente, mas pelos
seus comportamento, a forma de sorrir mais, é, afeminada, entdo as vezes eles... é
claro que nesse processo eles vdo aprendendo a conviver, né? Com uma pessoa
diferente, com comportamentos diferentes. [...] mas com o tempo, é, a prépria
presenca daquele individuo na sala, aquele aluno, aquilo se torna, as pessoas vdo
comegando a aceita-lo melhor, respeitarem mais [...]

Um corpo estranho. Estereotipo.

Diferenca.

Demanda tempo para “aceita-lo melhor”.

Ele precisa estar ali como o modelo a ndo ser
seguido.

Profa. Gléria

[...] me incomoda muito a postura de determinados professores [...] esses termos
pejorativos. Isso me incomoda. [...] termos que eu até ndo... aqui ndo me cabem falar,
mas me incomoda muito. [...] Se eu fosse te dar uma estatistica, eu diria que... € uma...
¢ uma parte que eu considero importante.

Professores demonstram preconceito

[...] é importante a questdo da formacdo, que todo o corpo pedagdgico deve passar,
porque ¢ uma coisa que ainda incomoda os olhares. Tipo assim: “o que?!”. E uma
coisa tdo preconceituosa que, meninas podem, é permitido. VVocé vé as meninas, elas
andam de boa de méos dadas, mas quando isso parte com 0s meninos, os olhares pra
eles sdo muito fortes.

Educadores demonstram preconceito.
Invisibilidade da lesbianidade.
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[...] termos pejorativos com relagdo aos colegas [...] Isso acontece quase que
frequentemente.

Xingamentos frequentes. Homofobia.

[...] “professora, olha ela... olha como ele se senta. Olha [...] como ele age. Professora,
e ele... ele... ontem ele estava com um coleguinha”. [...] Entdo, isso foi num momento
de sala de aula em que o aluno falou do colega e ele quis fazer, ele quis [...] Que todos
ouvissem [...] ele quis diminuir o aluno, por uma questao la deles, né?

Homofobia.

[...] meninas que foram pegas no banheiro, meninos que foram pegos no banheiro.
[...] eu ndo estava na escola. Eu soube do ocorrido, né, e mais uma vez eu lhe digo
[...] Eundo vi como nada anormal, mas os colegas “ai, porque eles tavam...”.

Afetividade.
Colegas. Professores demonstram preconceito.

Eu ja recebi cartas de alunas apaixonadas. [...] ano passado, eu recebi, tinha uma
aluna que estava apaixonada por mi... por mim, entendeu? [...] eu disse “olha eu ja
tenho, eu sou... eu ja tenho meu relacionamento, eu sou casada”. (risos)

Afetividade.

Prof. Luis

Aquela coisa da agressdo “ah, seu viado” e xingar o outro [...] ja vi casos em que teve
que levar pra direcdo da escola, pra chamar pai porque, quando chega na agressao,
mesmo, fisica, ou entdo quando é muito repetitivo, que é o tal do bullying, ai nesses
casos é preciso chamar a coordenacdo da escola, com supervisora, com 0s pais pra
poder conversar com a familia.

Homofobia

[...] ela trabalhou um tema desse com textos com relagdo a como surgiu essa questao
[...] Dos alunos com relacdo a homossexualidade. Ela trabalha com textos também.
Entéo, ndo é s6 a gente de Ciéncias [...] Lingua Portuguesa. Os textos sdo trabalhados
como tema transversais mesmo nas aulas.

Ha quem trabalhe o tema.
Transversalidade.

Ah, mas na de manha eu posso te falar um caso. Quando a gente vai fazer o projeto
e tema e tudo... surge... surge na discussdo aquela questdo “ah, esse tema aqui nao
serve pra esses alunos” e alguns... surge mesmo questdes de briga, de discussdo
mesmo quente entre os professores [...] “Nao, eu ndo vou trabalhar”, porque tem uns
que sdo evangglicos, ai “nao, ndo quero trabalhar porque isso ¢ um absurdo e tal”.
Tem uma professora que nem participou porque ela era evangélica e na viséo dela
n&o tinha que ser trabalhado aquilo.

Resisténcia de professores em trabalhar o tema.
ESP
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Professores/as

C4: Percepcdes sobre a homofobia

Observacoes

Profa. Gabriela

[...] os meninos ndo tratam mal, ficam s6 na gaiatice. Eu ndo vejo esse tipo de
procedimento como algo homofdbico, entendeu? Eu vejo mais, assim, mais é pra
molecagem aumentar. Porque € tipo assim, vocé esté assim, ai eu vou te dar mais
corda pra ti te soltar mais ainda.

Verbal. Gaiatice.
N&o é homofobia?
Naturalizag&o.

[...] é a ndo aceitagdo da pessoa da forma como ela é. Comportamental, é... sexual. E
achar que o outro, ele é diferente, ele é doente, entendeu? E ndo respeitar, ndo
respeitar como outro [...]

Nao aceitacdo. Rejeicao
E diferente. Doente.
N&o respeitar.

E quando, que acontece muito por ai de grupos chegarem, baterem, né, em
homossexuais.[...] se eu olhar de uma forma diferente, se eu me dirigir sem, com uma
falta de respeito a eles, [...] eu td sendo homofébica ele ja... € uma questdo judicial.

Agressdo fisica, verbal.
N&o respeitar.

Eu acredito que existe até pessoas que ¢ capaz de ser assim “ndo me toca porque tu é
lésbica, vai me passar isso”.[...] que nessa sociedade tem pessoas que pode dizer
assim “ndo me toca porque tu € homossexual, pode me transmitir isso”. [...] E, eu
acredito que tem gente assim, que sabe que ndo &, mas é uma forma de menosprezar.

Manter distancia.

Contagioso.

Menosprezar.

Homofobia. Hierarquia de sexualidade.

[...] quando vocé ta diante de um conselho de classe, que vem aquele fulano “ah!,
isso ai é um viado”, isso é... Vocé descaracteriza a pessoa, vocé menospreza € vocé
acaba é... prejudicando [...] eu observo que existe muita homofobia ainda aqui dentro.

Menosprezar.
Prejudica, (des) classifica por ser homossexual.
Professores demonstram preconceito.

Prof. Lauro

Ele me perguntou: “Professor, o senhor... o senhor é homofobico?”, eu digo “Nao,
n&o sou. Apesar de eu ndo concordar com o teu comportamento e nem vocé concordar
com o meu, né, mas isso ndo me da o direito de te ofender, ndo da o direito deu, né,
lancar sobre ti algum tipo de agresséo, seja fisica ou verbal. Apenas eu ndo concordo
com o0 seu comportamento, assim como vocé ndo pode concordar com o meu
também”

Ofensa.
Agressdo verbal, fisica.
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“[...] Homofobia € se eu tivesse lhe agredindo pela sua escolha que vocé tem, eu ndo
tenho nada a ver com essa escolha [...]” [...]

Agressao.

Desde verbais até fisicas, né? Eu acho que parte por ai 0 que a gente mais se observa.

Agressdo verbal, fisica.
“mais se observa: o que menos se observa?

Profa. Giovana

[...] s@o as pessoas que ndo aceitam o homossexual. No caso, é pessoas que quando
olha, assim, uma pessoa, uma mulher... um homem vestido de mulher, fala alguma
coisa que va agredir, ou mesmo parte pra briga, maltrata.

Agressdo fisica e verbal.
Rejeicdo.
Transfobia.

Xingamentos. E, quando a pessoa passa e Vé que, por exemplo, tem um rapaz que ele
veste blusinhas, acho que ele toma hormdnio pros seios cres... pro peito dele se
desenvolver, as mamas. Entdo, quando ele passa, ele passa meio assim, andando
macio, como uma mulher, querendo fazer gestos de mulheres. Entdo, quando ele
passa as pessoas ficam chamando, apelidando ele, rindo dele... atitudes homofobicas.
Essas sdo as minimas, né, porque a pessoa passa, as vezes se sente agredido, mas
depois pode passar. Mas no caso de uma briga, a pessoa que parte pra cima guerendo
espancar ou entdo espanca tanto que até deixa a pessoa sem vida.

Agressdo fisica e verbal.
Transfobia.

Agressao verbal ¢ “minimo”

Prof. Lazaro

[...] mas nem é tanto agressdo porque, na verdade, é o modo deles se tratarem aqui.
Aqui é assim que eles se tratam, né?

Naturalizag&o dos xingamentos.

[...] comportamento de intolerancia [...] Ndo necessariamente é... contra 0 préprio
homossexual, né, porque ja tive leituras de pessoas que tavam simplesmente andando
de méos dadas, era o pai e o filho andando de méos dadas e foram agredidos porque
foram confundidos com homossexuais, entdo, homofobia ndo é uma intolerancia
contra 0s homossexuais, mas contra 0 comportamento homossexual, né, contra as
manifestacGes da homossexualidade.

Homofobia. Comportamento homossexual.
Pessoa reconhecida como homossexual.

A mais visivel é a agressdo, né, mas ndo... a agressdo ndo é necessariamente fisica,
né, pode ser verbal, mas também pode ser por pensar coisas sutis, né? Como, é... vocé
mostrar um incdémodo por ter uma pessoa homossexual proxima, ou entdo, é... agir
com desprezo, com, €... deboche, enfim, é... ndo... ndo ser urbano, ndo ter urbanidade
com a pessoa so pelo fato dela ser homossexual [...]

Agressdo fisica e verbal.
Incémodo. Rejeicdo. Desprezo. Deboche.
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Profa. Gisele

As vezes é um estilo assim, tipo uma brincadeira, t4 entendendo? Nada mais grave,
assim, de querer agressdo, de querer cuspir na cara do colega, fazer alguma coisa...
nada disso [...]

Naturalizagdo das “brincadeiras”.

[...] a pessoa ndo aceitar o outro como ele &, né? Querer fazer com que a pessoa, por
exemplo... achar que pode determinar uma mudanca naquela situagéo ou ndo aceitar
essa pessoa no meio social. [...] de achar que “ah, mas tu s6 vai ficar com a gente se
tu mudar tuas atitudes, se tu falar de outro jeito, se tu te vestir diferente” [...] € quando
VOCé quer gue o outro seja aquilo que vocé quer que ele seja [...]

N&o aceitacéo.
Regulacdo.
Rejeicdo.

Homofobia. Hierarquia de sexualidade.

Quando voceé agride alguém que vocé considera diferente. [...] E xingamento, querer
bater, né, fazer... humilhar na frente dos outros.

Agressdo fisica e verbal.
Humilhagéo.

Prof. Leandro

Eu nunca vi essa questdo mesmo de rejeicdo, de falta de respeito, porque ai, pelo
contrério, eles convivem na brincadeira [...] E os rapazes brincam com eles, mas ndo
vejo agressividade, brincam, conversam, respeitam, tudinho.

Naturalizagao das “brincadeiras”.
N&o é homofobia?
Violéncia simbolica.

é vocé ndo aceitar, né? No caso, ser homofobico é vocé ser contra [...] é vocé ndo
aceitar o... a atitude do préximo. E isso, vocé ndo aceitando, vocé acha que tem que
ter o direito, né, de te impor a tuas opinides.

N&o aceitagéo.
Ser contra.

Homofobia. Hierarquia de sexualidade.

vocé é agressivo, vocé toma uma atitude errada quando vocé ndo tem conhecimento.
[...]Jser homofdbico é... é justamente vocé ndo ta aceitando aquilo por falta de
conhecimento e se tornar mais agressivo.

Ignorancia.
Falta de conhecimento.

Quando comega a ter agressividade.[...] verbal e fisica [...] chegar ao ponto de... de
usar palavras que vocé percebe que palavras de ddio, ou entdo vocé ndo usa palavras
mas usa a rejeicdo mesmo, de sair de sala, € uma rejeicao, isso ai € uma agressividade

[.]

Agressao verbal, fisica. Odio.
Manter distancia.
Rejeicao.

E sera que aquela pessoa que ta brincando [...] “ah, aquele viado, filho da mée ali”,
aquela brincadeira toda e depois t& sorrindo, conversando. [...] fazer brincadeiras com
homossexuais, com gays, bicha, né? Aqueles, por exemplo, o cara dizia assim “ah,

sdo paulino, ¢ uma... aquelas meninas, aquelas bibas”. Isso ndo ¢ uma atitude
homofobica? Eu acho que ndo. Porque no momento ele ta falando isso, mas se sentar

Naturalizagdo das “brincadeiras”
N&o é homofobia?
Violéncia simbélica.
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um perto dele, ele ndo vai sair correndo, ndo vai empurrar.[...] eu ndo vejo rejeicao,
entdo ndo € homofdbico.

[...] eu vejo que ainda é uma aceitabilidade, € aquela coisa de... Eu acho homofébico
guando deixa, quando rejeita mesmo. Rejeita, ou por atitude, ou por gesto, por
agressividade [...]

Questdo de aceitabilidade.
Rejeicéo.

Profa. Glaucia

[...] questdo de homofobia diretamente ndo, mas essas brincadeirinhas, né? Que é
uma... ndo deixa de ser, né? Que ta assim por ... por debaixo dos panos, né, aquela
brincadeirinha, aquelas indiretas.

Naturalizagao das “brincadeiras”
Indiretas.

Seria uma aversao ao homossexualismo, né? Entdo, sdo... é... que é pro... provocado
por pessoas que ndo aceitam, né, a homossexualidade de maneira alguma, e eles se
sentem no direito de interferir numa situacdo que nao lhe diz respeito. Entdo, pelo
fato de uma pessoa ser homossexual, o outro acha que deve bater, que deve xingar,
que deve espancar e até mesmo matar, né? Pra tentar interromper aquela... aquela
situacdo ali, que ndo lhe diz respeito, né?

Aversdo.. N&o aceitacdo.

Agressdo fisica e verbal.

Intervencdo.

Homofobia. Hierarquia de sexualidade.

[...] quando [...] essa pessoa que se diz hétero ela... ela acha que ela tem o direito de
interferir naquela situacdo de homossexualidade, né, ou, porque determinada pessoa
é homossexual, entdo ela acha que ela pode interferir naquela situa¢do ou xingando,
ou batendo, ou matando.

Agressdo fisica e verbal.

Intervengéo.

“pessoa que se diz hétero”

Homofobia. Hierarquia de sexualidade.

Prof. Lucas

E as vezes ha, num primeiro momento, a questdo de uma... ... de uma... eu ndo diria,
é, talvez seja comportamento homofébico, mas a forma mais simples de risadas

“talvez seja”: talvez?
Naturalizag&o.

Eu ainda ndo presenciei casos de homofobia, €, agressdes fisicas, agressdes verbais,
é... a ndo ser no, as vezes acontece assim, um aluno, é... digamos, ali, alterado por
alguma coisa, chateado, vocé ndo sabe 0 qué que passa na cabeca de um aluno quando
ele chega em sala de aula... ele, de repente, fala “ah, vocé ¢ uma... um... ¢ uma bicha”.
Esses outros, essas outras palavras que sdo utilizadas pra,que sdo pejorativas, né, a
desqualificar essas pessoas por esse comportamento.

Palavras pejorativas, para desqualificar: Nao é
homofobia?
Naturalizag&o.

A homofobia seria qualquer comportamento, é, que viesse a... a causar danos, né,
fisicos, emocionais, psicolégicos, a uma pessoa pela op¢do sexual dela. Entdo, essa
pessoa teria a sua integridade agredida, né, do ponto de vista como cidaddo, como

Agressao fisica e verbal.
Danos: Fisicos e psicoldgicos
Direitos.
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direitos e deveres, né, eles devem ser respeitados na sociedade. [...] 1sso pode ser
expressado de forma fisica, né, pessoas agredirem uma pessoa por conta disso. E,
ponto de vista psicoldgico, com palavras, tentar denegrir, desqualificar. E isso gera
na pessoa, conse... com certeza, é, prejuizos emocionais, né? Entdo, a pessoa sentir
preterida, se sentir, &, ndo valorizada.

Desvalorizacdo.

Contradicdo com as falas acima.

[...] primeira coisa, fobia é averséo [...] homofobia é o desrespeito ao outro. E um
desrespeito, que quem sou eu pra julgar o que o outro, alguma forma do outro de ser
feliz? [...] homofobia é algo que tem que ser tratado

Aversdo. Desrespeito. Julgamento.

Profa. Gloria [...] os termos pejorativos [...] Comentario da forma como senta, [...] a questdo do | Termos pejorativos. Deboche.
gestual [...] A forma como senta e cruza as pernas. [...]“Gente, oh como ele senta, oh | E extremo.
como cle fala... Como ele anda”. [...] Isso fere [...] é o extremismo da homofobia.
[...] isso ai é uma coisa que o Brasil te retrata isso. Nos somos o0s paises de maior | Violéncia. Agressao fisica e verbal.
indice, né, de violéncia [...] aos homossexuais. [...] Hoje mesmo eu vi até no | Pessoa reconhecida como homossexual.
Instagram um rapaz [...] ele estava andando abragado com... com o... 0... 0... | Comportamento homossexual.
namorado dele e ele foi espancado.[...] uma menina que [...] por conta do cancer, ndo
sei se vocé viu, o cabelo dela caiu e ela foi reconhecida como homossexual e foi
agredida verbalmente. [...] J& teve caso em S&o Luis de um professor [...] amordacado
e morto... e dentro do... do... do motel.
[...] eu ougo comentarios de... de pessoas que dizem, inclusive, de maes que ela disse | Nao é somente o agredido que sofre a homofobia.
que a maior preocupacao delas, enquanto os filhos dela serem gays, ndo € o fato deles
serem gays, € o que eles vao enfrentar, né?
Fobia ao homossexual. [...] Talvez por desconhecimento, sei la. Fobia.  Aversdo. Ignorancia. Falta de
conhecimento.
Prof. Luis

[...] se manifesta ou xingando, ou tomando alguma atitude que agrida, no caso ai, o
homossexual. [...] O ato em si.

Agressao.
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Professores/as

C5: “Numa aula de Ciéncias eu falaria...”

Observactes

Profa. Gabriela

Eu procuraria mostrar que isso ndo é uma doenca, procuraria mostrar as leis que
amparam essas pessoas. E, colocaria situacdes “olha, se fosse um irmao de vocés,
vocés abandonariam? Vocés tratariam assim se fosse alguém do seu sangue?” Entao,
eu colocaria situacdes, faria com que eles se reportassem na situagcdo da pessoa e
que... e principalmente assim, porgue alguns anos atras eu ouvi situacées em que as
pessoas alegavam que poderia ser doenca, entendeu? As vezes eles falam assim,
tragicamente, “¢ sem vergonhice”. Entdo, eu procuraria fazer que as pessoas se
reportassem, porque a gente s6 realmente respeita quando a gente se coloca no lugar
do outro.

Leis.
Alteridade. Empatia.

E como se dissesse “se eu fosse uma lésbica vocés teriam que me respeitar. Nio
interessa, eu sou a professora, a léshica eu sou 14 fora e aqui dentro vocé teria que
respeitar. Se vocé soubesse, vocé tivesse firmamento disso, vocé néo ia jogar pedra,
papel, nada. Vocé iria me aceitar”.

Sexualidade fica fora da escola

Prof. Lauro

[...] eu parto do principio, né, dentro da... da Ciéncia, né, que nds temos aqui, é, a
Genética explica que temos esses cromossomos aqui, que determinam 0 macho e a
fémea. Existem outras, é, situacdes, €, dos cromossomos que determinam dimorfismo
sexual, pessoa que nasce com dois sexo, enfim, eu tento, €, comparar com algumas
situacBes, né, na propria existéncia humana genética, que acontece algumas
mutagdes, mas nao digo eles [...] “olha, a genética até aqui ela me diz assim: tem
€sses cromossomos aqui que determinam o macho, a fémea, tem algumas situagoes
aqui que acontece com o corpo dos seres humanos, né?” Dessa forma. T4 bom?
Agora, ainda estamos avancando nos estudos, né, sobre essa questdo da
homossexualidade, sobre a questdo do terceiro sexo, os estudos estdo acontecendo,
mas até o momento as informagdes que nos temos sdo essas aqui.”

Genética, determinante do sexo, o “normal”

Reforca o biologico “normal”, assim discute
homossexualidade como “anormal”, negativa.

“estudos estdo acontecendo” vontade de saber

[...] como educador dentro da sala de aula, independentemente da minha... da minha
formacdo, seja rela religiosa, seja ela cultural, mas nds sempre procuramos
mantermos o respeito, independentemente da opgdo de quem que seja, né? Seja ela

Tem diferenga? Tem!
“nos” e“eles”
Identidade e diferenca
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homoafetiva, homossexual, ou seja, religiosa. NOs sempre procuramos, €, passar pra
eles a questao da “tem diferenga? Tem, mas acima da diferenga, tem o respeito” e
esse tipo de comportamento, de atitude que eu tento passar pra eles, tanto que eu
tenho muitos alunos que sdo homossexuais, que eles tém um profundo respeito por
mim por essa questdo, apesar de eu ndo concordar, como eu digo pra eles, mas eu
tenho essa questdo do respeito. Entdo, pra eles... eles muito valorizam isso.

hierarquia

Profa. Giovana

[...] se eu tivesse que falar, eu tentaria falar s6 de uma forma sutil, sem querer me
aprofundar muito nesses temas. [...] se eles chegassem pra mim e perguntassem o que
eu acho, né? Al, eu ia dizer minha opinido. Agora s6 que, tem alunos que ja vao dizer
“ah, a professora concorda que tal pessoa seja gay”. Ai vai depender da, assim, da
visdo dos meninos, 0 qué que eles ja entendem sobre isso, entdo eu acho que é um
assunto delicado que eu evitaria ao maximo de falar, t4? Mas, ja assim, se eu fosse
guestionada por algum deles eu ia, ou pra falar é... separadamente, s6 com ele, pra
mim esclarecer alguma duavida que ele tivesse, mas evitaria de falar, assim, com sala
cheia.

“Se tivesse que falar”. Silenciamento.
“nesses temas’’: recusa.

Falaria individualmente.
Evitaria sala cheia

[...] eu ja chamaria em particular ou até mesmo conversaria com a turma toda, pra
todos entenderem que ndo deve agir dessa forma, chamando atencéo, que a gente tem
gue respeitar o que as pessoas decidirem pra cada um, é ele que vai ter que cumprir,
arcar com as consequéncias. Se 0 mundo hoje ndo aceitarem eles do jeito que eles
querem ser, eles vao passar por dificuldade até ser aceito, entdo a gente sempre vai
abrir os olhos, abrir a mente deles pra eles tentarem ver as pessoas com mais respeito.

Em caso de bullying: Respeito.

Mas ¢ “ele que vai ter que arcar com as
consequéncias”: ¢ algo ruim?

Apontamento. Modelo a ndo ser seguido.
desconstrucdo.

Prof. Lazaro

a gente sempre também aborda um pouco esse tema né, pra esclarecer o qué que leva
as pessoas a cometerem bullying e vitimizar os homossexuais [...] ndo s6 tem quem
sofre o bullying, mas também quem pratica né, e essa pessoa também tem que ser...,
ndo € somente apontar e dizer que ‘td’ errado, mas também entender o porqué que
ela acha aquilo errado e tentar mostrar que ela deve ter um pouco mais de empatia
pra se colocar no lugar do outro, se ver. O que sera que ela sentiria se tivesse passando
por aquilo que a outra t& passando? Se fosse, na verdade, ndo ele que praticasse 0
bullying, mas que sofresse. E tem que entender também a histdria da pessoa, porque
as vezes a pessoa é agressor, mas em um dado momento ela também foi vitima. E um
pouco de... (risos). Um pouco de Psicologia, né, que a gente, as vezes, como professor
tem que trabalhar, né.

Empatia.
Alteridade.
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[...] talvez eu fizesse uma abordagem menos, digamos, menos metddica, de explicar
0 qué que significa o termo, o0 homo [...Jorientacdo sexual, qual a diferenca... Nem
tanto. Mas eu traria mais a ideia da afetividade mesmo, do... de eles observarem
que... que... a homossexualidade ndo é somente um aspecto carnal, mas também de
afetividade, pra mostrar pra eles que... Na verdade, esses... 0s alunos, mesmo do
Ensino Fundamental, eles tém uma vivéncia ja disso, né? Inclusive, eles sabem o qué
que é e muitos associam com coisas ruins, né, porque a gente vé que eles se xingam,
né, “ah a bicha; viado; ndo sei o que”. Ia tentar trazer uma coisa, tentar tirar esse
estigma, né, de que é uma coisa ruim, que chamar o outro colega de bicha é um
xingamento.[...] eu acho que talvez também seja um reflexo do... da vivéncia que eles
tém em casa, da familia...tentar tirar essa carga pesada, né, até porque a gente sabe
que eles estdo em formagdo, né, sexual e podem [...]serem homossexuais, né?

Afetividade. (considerando a faixa etéria).
Desconstrucéo.

Preconceito muitas vezes é reflexo da vivéncia em
casa, familia.

*Heterossexualidade compulsoria.

Profa. Gisele

No nosso caso, 6° ano... algum aluno que fala pro colega “ei, por que tu é assim...
assim?”, eu “olha, procura respeitar, né? Ninguém ¢é obrigado a ser o que os outros
querem. Ele é o que ele é e pronto”. As vezes eu falo pro outro colega, né? Quando
eles comegam a fazer qualquer tipo de... de fala que desagrada o colega, né? Ai eu
comeco falar pra eles que eles ndo podem té fazendo critica, porque cada uma pessoa
€ uma, é Unica, ninguém tem nada a ver com a situagdo do outro, ta entendendo?
Assim, de querer criticar, de fazer alguma coisa. Ele é livre pra fazer as escolha dele.

Respeito.

Tenta apaziguar.

“Ele € o que ele ¢”; “nada a ver com a situagdo do
outro”; “ele ¢ livre pra fazer a escolhas dele”:

apontamento?

[...] algum aluno comega “ei, tia, fulano de tal ‘td’ fazendo assim, assado”, ta
querendo vestir uma outra... usar um batom, ta fazendo uma coisa, eu digo “olha,
cada um tem as suas escolha, ndo temos porqué dizer que ele ndo deve fazer, ele que
sabe o que ele vai fazer da vida dele”.

Regulagdo. O aluno que
consequéncias.

arque com as

Nunca perguntaram também pra gente falar a respeito [...] porque s&o criangas
pequenas demais... 6° ano.

N&o precisam de esclarecimento? Nao fala porque
sdo criancas? Ou, por serem criangas ndo se
interessam em perguntar?

[...] eu falaria o seguinte: “olha, eu nunca cheguei a procurar o signi...o porqué dessas
situacdes, né? Caso elas... vocés queiram saber mais, algo aprofundado, vamos fazer
um estudo, vamos pesquisar, pra que a gente possa descobrir o porqué dessas
situacdes, porque € algo como... a pessoa ja nasce. E uma genética? A pessoa ja nasce

Buscar a causa (porque é um problema).
Dispositivo de sexualidade.

S6 depois trata que é questdo do individuo.
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com aquilo? com aqueles desejo... s vezes nasce num corpo, mas ai ja é... tem uma
outra visdo da vida”. Entdo, eu falaria de uma forma abrangente pra ‘num’...
determinar, assim, “nao, foi... foi incentivado por alguém, alguma coisa”. Nao. Algo
gue ja vem do interno, do interior dele, da vida... do eu dele, entdo ele ja& vem com
essa situacao, ele vai se desenvolvendo e vai percebendo que ele ndo € aquilo que ele
realmente ta naquele momento.

Prof. Leandro

Eu ja comecaria a dizer pela reproducéo, né, do ser masculino com o ser feminino,
né? O homem e a mulher, né... que, na sua... ha sua consequéncia, eles tém um
acasalamento, o animal, eles ttm um amor entre eles e nasce uma crianca, que ele vai
ter um género masculino ou feminino. [...] a tendéncia é essa, mas 0 comportamento,
certo, a sua opgéo de ser masculino e feminino, isso pode mudar. Na sequéncia vou
dizer pra eles, isso pode mudar.

Modelo bioldgico/reprodutivo.
Tendéncia: heterossexualidade compulsoria

[...] vou entrar numa discussao, que € uma op¢do, que tem que ter respeito, que tem...
né... que ndo é o género que vai mudar a atitude ou o carater dessa pessoa.

Opgéo; respeito.

[...] nunca foi questionado [...] caso acontecesse, mas nunca... Interessante como
nunca... ja, ja... tem salas, né, principalmente... desde quando eu dei aula, dava aula,
percebia, né, quem era.. tinha pessoas, né, tinha uma tendéncia, né, a
homossexualidade, mas nunca nenhum deles se manifestar e perguntar sobre a
homossexualidade, de perguntar sobre esse tema [...]

Silenciamento: nunca perguntaram, entdo néo
falei.

Eu ia dizer que somos todos iguais, que o amor € igual pra todos, é um ser humano
gue tem as mesmas dores, 05 mesmos sentimentos, né, vamos respeitar. Ai eu até
completo depois “o que eu ndao me agrado...”, eu sempre digo, ¢ a maioria até
concorda na hora, mas ndo sei se também... s ndo me agrado € justamente, é querer
extrapolar, forcar, t& certo?, querer mostrar pro ambiente que ele é isso. Nao tem
necessidade de ser isso. [...]

Regulagéo, normalizacéo.
Pedagogia da sexualidade

O livro de Ciéncias [...] tem um texto la que relata sobre homossexualidade, ai apenas
diz assim “aceita, respeita o proximo”, esses termos, € a gente comenta tudo isso e o
que eu reforco € isso, é o respeito e 0 amor pro préximo, ndo tem muito debate sobre
iSS0.

Silenciamento: tem no livro so isso, falo sé isso.
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Falar sobre homossexualidade, eu acho que ndo precisa ser especifico de Ciéncias
[...] Por que o professor de Geografia ndo pode, o professor de Filosofia? [...] A
Geografia, o Portugués, todos podem falar sobre homossexualidade. [...] dentro da
Ciéncia seria até, talvez, mais facil porque t& falando sobre o corpo humano [...]
reproducéo [...] A Ciéncia mostrou o ldgico, ai vem o lado comportamental. [...] é
uma Ciéncia, mas € uma ciéncia filoséfica, € uma ciéncia de historia, € uma ciéncia
de geografia, de matematica [...]

E transversal. Mas...
Ciéncias = biologismo apenas?

Profa. Glaucia

[...] dependendo da situagdo, a minha postura seria de tentar, €, mostrar pros alunos
gue a homossexualidade é algo natural, né? E que as pessoas que sdo homossexuais,
no caso, os envolvidos na... na histéria ai em questéo, que eles merecem o respeito
que... Qque. quem nao &, quem € hétero também merece, né? Que a
homossexualidade... a sexualidade so6 diz respeito a pessoa, né? SO diz respeito a mim
€ a mais ninguém.

E natural.
Respeito.
E intimo; particular.

Ai, gente, eu ia pedir ajuda aos universitarios. (risos). Acho que eu, assim, eu ia tentar
ali na sala de aula de um... tentar amenizar um pouquinho a situagéo, mas eu ia pedir
uma ajuda ao... um suporte, né? Ao... alguém da area pedagdgica da escola, uma
coordenadora ou alguém que pudesse me... me salvar daquela situacdo, porque ndo
deve ser muito facil, né?

Dificuldade em situacdo de homofobia.
Pedir ajuda; sair da situacao.
Silenciamento docente.

Porque, vez por outra a gente fala, né? E normal vocé falar assim, principalmente na
area de Ciéncias, vocé fala. Eu agiria naturalmente, né? Mostrando que existe a
heterossexualidade, mas também existe a homossexualidade, que nédo é... que é... é
uma coisa inata, né? A pessoa ja nasce e € homossexual desde sempre, e que ela ndo
de... ndo é diferente dos... das outras pessoas por conta dessa caracteristica, né? E que
ndo é uma escolha, que ndo é uma opg¢do, como muita gente diz, né? [...] Ndo € uma
opcéo, é uma condigdo, né? A pessoa ja é e ela se aceita, e quem ndo é também precisa
aceitar e respeitar.

“vez por outra” se fala. Silenciamento.

Inato.

E condig&o, ndo opg&o.

Homossexual precisa se aceitar e ser aceito, 0 que
ndo acontece com o heterossexual.

Homofobia interiorizada.

Prof. Lucas

[...] repreenderia o comportamento homofdbico por parte dos... dos alunos, ne,
pertencente aquela sala, aquela aula, naquele dia, e daria os devidos esclarecimentos
sobre essa questdo da... da seguranca, do ponto de vista sexual, como prevenir
doencas sexualmente transmissiveis, [...] falaria da importancia da questéo do... do
homem e da mulher como um agente reprodutor, né, que possa perpetuar a espécie,

Modelo biolégico/preventivo/reprodutivo

Nao falaria; silenciaria; a abordagem do tema
poderia “deixar o aluno gay constrangido”
Silenciamento.
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VOCé possa gerar geragoes e geracdes, [...] mas ele seria respeitado, de forma alguma
a gente levaria a aula pra deixa-lo constrangido dentro do ambiente de sala de aula.

.E, formalmente, eu... é... falaria a eles que seria, € um comportamento que vem se
acentuando na sociedade, alguns movimentos vem, €, defendendo esse tipo de
sexualidade, mas, é... trataria de uma forma [...] a ndo supervalorizar. Trataria a
sexualidade, [...] a homossexualidade como uma opcao sexual, entendeu? N&o iria
dar minha opinido pra ele, eu como instrutor, né, levando o aluno a ter acesso as
informacdes, entdo eu debateria o tema de uma forma, €, razoavel [...] de forma [...]
A respeita-lo e fazer com que as pessoas ao redor o respeitassem

“esse tipo”: desvalorizacao

“ndo supervalorizar”; “forma
restringe a discussdo do tema.
Silenciamento.

Opcéo.

Normalizacéo.

razoavel.”:

Eu ndo vou, é, de alguma forma, constrangé-lo, dizer que algo é mais natural do que
a outra. Cada um tem sua opinido a respeito desse assunto, eu trataria de uma forma,
é... digamos assim, é, comum, tanto quanto a outra forma de sexualidade, a
heterossexualidade. Falaria a diferenca dos dois e respeitariamos o... 0 ponto de vista
do aluno, esclareceriamos qualquer, é, davida, qualquer pergunta sobre sua questdo
da saude, quais os riscos, €, ndo chegaria a um mérito que ta correto e errado, cada
um sabe, é, 0 que escolher, né, a sua... 0 seu comportamento sexual.

Trataria de forma comum para ndo o constranger?
Silenciamento

Esclareceria sobre salde e riscos: isso nédo
reforcaria o “certo e errado”? Higienismo

Na primeira fala, disse que abordaria aspectos
reprodutivos para perpetuacao da espécie.

[...] eu ndo supervalorizaria como a sociedade tem feito agora, reforgado este
comportamento. De forma alguma. Respeitariamos a pessoa, mas iriamos tratar o
contetdo de uma forma bem é... formal mesmo, né? Falar da... das caracteristicas do
individuo masculino, feminino [...]

“ndo supervalorizar”: restringe a discussdo do
tema. A sociedade supervaloriza? Silenciamento.
“reforgado esse comportamento”: ¢ a hegemonia
ndo reforga?

“bem formal”: modelo biolégico

Afirmacéo das diferencas.

[...] eu falaria o tema primeiro sobre sexualidade, do ponto de vista biol6gico, ensinar
a questdo do individuo masculino e feminino. E, mas que existe comportamento, é...
hoje em dia, as pessoas devem ser respeitadas pela sua op¢éo sexual, falaria das duas,
heterossexualidade e homossexualidade. E, basicamente isso. Eu trataria de uma
forma bem formal, eu ndo reforcaria nem o comportamento hétero e nem
homossexual, eu trataria o tema e cada um... é, entender sobre o, ter o seu
entendimento, né, fazer a sua escolha.

“bem formal”: modelo biol6gico

N&o reforcaria? Mas falar do ponto de vista
bioldgico é reforcar a heterossexualidade.
Afirmacéo das diferencas.

Silenciamento.
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[...] quando eu falo no assunto sexualidade, eu falo do ponto de vista bioldgico,
estudar as caracteristica do homem, caracteristica da mulher, né? E a questdo da...
da... da procriacdo do... do... das células, do espermatozoide, o 6vulo. [...] se surgir
numa sala de aula alguma... alguma pergunta, alguma coisa, [...] vai ser esclarecida
a duvida do aluno, mas de uma forma formal, eu ndo vou... ndo t6 aqui pra ta defendo
um comportamento ou outro, isso ai é decisdo do préprio aluno, né, qual orientacdo
ele sequir. Mas, claramente, vai ser falado que existe a homossexualidade, pessoas
que se atraem pelo mesmo... por pessoas do mesmo sexo, enfim, basicamente isso.
N&o seria levado esse assunto a esmiugar, aprofundar, porque eu estaria
influenciando na... na forma de... de comportamento do aluno, entendeu?

Modelo bioldgico/reprodutivo

Defende a heterossexualidade por abordar o
modelo bioldgico.

Apenas “vai ser falado que
homossexualidade” sem
Silenciamento.

“estaria influenciando”: influencia? Ou esclarece
ao aluno, d& conhecimento e contribui para
aceitacéo?

existe a
aprofundar.

Profa. Gléria

“vamos estudar a hist6ria, vamos procurar compreender de como... tudo é uma
guestdo de como se vive, esse contexto social hoje. Gente, anos atras ja era comum
acontecer... hoje, por qué que vocés tém que ver diferente? Vocés ndo acham que a
gente ta nesse mundo pra ser feliz como a gente quer? E é uma escolha dificil. Ndo
pensem voceés, por isso ¢ que eu disse “ndo pensem vocés que pra ele agir como ele
agiu, pra que voceés vissem, é uma coisa facil, porque ele sabia que ele ia ter esse tipo
de comportamento bem ai. Entdo ¢ muito dificil pra ele, né?”

Contexto.
Historia.

Escolha em assumir.

[...] minha forma de atuacdo na mesma hora foi repreender, do respeito ao outro. [...]
Eu falei “e qual o problema?” [...] Ai todos me olharam, tipo assim “a tia t4 dizendo
qual o problema?”. “Professora, ele tava beijando um menino”, eu falei “qual o
problema?”, “como qual o problema, tia?”, eu falei “sim, mas eu quero que vocé€ me
diga em qué que vocé estd vendo isso. Qual o problema?”

Respeito.

Prof. Luis

[...] eu tentaria responder nessa visdo mais atual da sociedade, em que as pessoas tem
mais liberdade de ser o que sdo, né, da questdo do respeitar o outro, as
individualidades. Eu ia mais pra esse campo, porque tendo respeito, acho que é o
fundamental, tanto pra quem é homossexual, pra quem nao €, pra quem... seja 0 que
for, né?

Tem mais liberdade...
Respeito

[...] baseado nessa viséo atual, que eu acho muito boa, de ter a liberdade, das pessoas
poderem falar e ser o que sdo, ir nesse sentido do respeitar, né, que € o que a gente ta
buscando hoje enquanto sociedade, enquanto individuo.

Poder ser o que sdo... pode? Quem pode? Quais
podem?
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[...] falaria sobre o respeito e sobre as leis, porque a questdo de homofobia, ela inclui
também a questdo da lei, né, contra a homofobia.

Leis.
Ainda ndo ha lei federal.

Professores/as

C6: “Discutiria o tema da seguinte forma...”

Observactes

Profa. Gabriela

Eu traria uma pessoa detentora desses conhecimentos pra ministrar primeiro uma
palestra, entendeu? E eu acredito que 0s questionamentos seriam bem menores,
porgue eu traria uma pessoa com respaldo, né? E talvez pudesse trazer alguém que
ndo fosse dessa redondeza pra ser entrevistado. [...] Porque poderiam surgir
argumentos, entendeu, em que eu ndo pudesse é... saciar a informacéo, porque, de
saciar a informacdo vocé poderia dar resposta qualquer, eu queria algo eu fosse
plausivel mesmo, entendeu? Pra tirasse, assim, toda e qualquer questdo homofobica
do meu aluno, porgue o que vocé trabalha em sala, muitos levam pra casa e podem
ensinar até seus proprios pais, tanto é que a questdo ambiental, se vocé trabalhar de
pequeno, funciona, mas depois que estdo grande fica até mais dificil.

Outra pessoa... Ndo tem conhecimento. Ou se
esquiva do tema?

Tem que ser desde pequeno como a questdo
ambiental.... Em outro momento diz que sdo muito
criangas para entender e pode ter complicacdes
com a familia...

[...] somos pesquisadores, né? [...] todos nds temos competéncia pra isso. Buscamos
informacdo. Eu poderia o que, tirar uma duvida com uma pessoa especialista em
questdo de sexualidade e trazer, eu mesma ministrar tudo

Se nao fosse outra pessoa...
Em ultimo caso, o faria.

Teatro, fantoches, esse tipo de coisa. [...] Poderiamos também utilizar uma historia,
um video [...] Ou poderiamos também pregar situa¢fes da sociedade, né, que a gente
pega no Youtube. Trazer pra que se fosse feito, digamos, uma avaliagdo, uma leitura
da imagem, né? Fosse feita uma avaliacdo daquele video que a gente ta assistindo,
entendeu? Uma interpretacdo... “E se fosse voce, o que voce faria?”

Uso do contexto para a problematizacao.
Colocar-se na situagao.
Empatia. Alteridade.

[...] falei como eu gostaria que ele se comportasse pra que tivesse respeito dos
colegas, porque, digamos, entra e comeca, eu diria o termo “avacalhagdo”, entendeu?
[...] ai ele gosta... entdo, assim, “vamos fazer diferente. Vocé se comporte, seja voce,
mas se comporte, porque até mesmo vocé vai ter condi¢des de t4 caminhando na
escola de cabecga erguida”. [...] Conversei com ele. Eu ndo brigo, rapaz. Conversei,
disse como deveria, como seria melhor ele se comportasse.

Queer.

Pedagogia de sexualidade

Normalizacdo.

Posiciona o sujeito, heteronormatividade.
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[...] entdo a gente tem que respeitar, a gente ndo tem... ndo tem que fazer com que o
outro mude e sim aceitar como ele é.

Contradicdo com a fala acima

[...] seriam palestras, exatamente, mais uma vez pra minimizar, pra ir fazendo,
digerindo como eu... fui digerindo e, uma viséo... a minha viséo foi mudando, de
aceitagdo, entendeu?

vocé tem que ser imparcial quando vocé ta diante de uma situacdo como essa e levar
0 que é realmente veridico. Eu ndo posso defender, € como eu fosse dar aula de
religido, eu sou evangélica, eu vou trabalhar uma coisa que vai bater contra 0s santos,
entdo eu tenho que ser imparcial, eu tenho que seguir o que ta ali, entendeu?

Sobre colegas professores preconceituosos:
Imparcial, no sentido de ndo demonstrar ou tratar
com preconceito alunos/as homossexuais

Prof. Lauro

[...] como é Ciéncias, nés partiriamos, €, do principio da propria genética humana,
porgue [...] nés teriamos uma... uma visdo maior de que, como é que a sexualidade
ela é formada a nivel bioldgico, né? A partir dai nés entrariamos num debate acerca
se [...] é algo genético, é constituido pelo corpo humano, existe, né, um cromossomo
gue determina isso? [...] dai, n6s partiriamos para a questdo de um debate, é, cultural,
social, né, que levaria isso a um [...] um comportamento homossexual assumido, né,
pelas pessoas.

Primeiro o reforgo do biologismo (normal)
Depois debate sobre o que levaria ao
comportamento

[...] trabalharia sobre conhecer, primeiramente, o corpo humano, vocé conhecer o seu
corpo, né? [...] E segundo, nds partiriamos para o principio, né, da origem desses
compor... desse comportamento, o que leva as pessoas a esse comportamento, a essa
atitude, né, o que levaria, t4 bom, as pessoas a assumirem isso, quais seriam 0s
prejuizos, qual seria... é, 0 que seria de positivo, 0 que seria de negativo? E uma
pessoa diferente, merece ser desprezada, ndo se torna mais um ser humano comum?
Entdo, nos partiriamos desse principio, da Ciéncia para a origem e para 0... 0 respeito,
para, entendeu, ver o outro como, ndo diferente, né, mas como cidadéo.

Primeiro o reforco do biologismo (normal)
Discussdo da origem do comportamento através de
guestionamentos.

Quais seriam 0s prejuizos... 0 que seria negativo...

[...] partiria de um tema sobre, é, a homossexualidade, mas partindo de um tema mais
cientifico, por exemplo, tipo assim, €, “nascido homossexual”. Em cima desse
‘nascido homossexual’, nos trabalhariamos “qual o fator? E um fator genético, ¢ um
fator do ambiente?”” Entdo, dividiria um grupo que defenderia a questéo cientifica e
um grupo que defenderia a questdo cultural [...] cada um fazendo a sua defesa, né,
entre 0s pros, os contras. [...] uns defenderiam que “olha, ndo, ndo tem nada a ver

Debate sobre a causa.
Reforcaria que é um problema, que busca-se uma
explicacéo.
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com a genética, t& bom, ¢ uma questdo de comportamento”, € os outros “ndo, ¢ uma
questdo cultural, uma questao social, ¢ uma questdo de abuso”.

adirecdo da escola, ela... ela intervém nesse particular [...] sé que nds nao reforcamos
isso dentro sala de aula [...] A gente opta, como educador, de nés nos mantermos
imparciais, né, como a escola ela é [...] inclusiva, ndo é exclusiva, ndo devemos
excluir, tA bom? E a gente procura tentar que o ofensor, ele... ndo venha a se repetir
a ofensa que ele realizou, de uma maneira bem explicita, né, na frente de todos,
porque a pessoa que sofre, ela fica numa situa¢do muito... muito constrangedora, né?

Chama a dire¢do. Silenciamento docente.
Homofobia na frente de todos: causa apenas
constrangimento?

Tenta que o ofensor ndo repita na frente de todos.
E se ndo fosse explicito?

Profa. Giovana

[...] assim, eu tentaria trazer alguma coisa de reportagem, algum caso que tivesse
acontecendo, assim, proximo deles... saber se na familia tem, se tem amigos, pra fazer
eles entenderem que o homossexualismo néo é uma coisa, ndo é uma doenga, ndo é
uma coisa que vai prejudicar ninguém, entéo € pra eles terem uma nog&o de respeito.
Ai abordaria de forma, assim, como se eu tivesse fazendo um trabalho de temas
transversais [...] Ndo s6 minha palavra, né? Porque eu acredito que eles vendo, assim,
reportagens, noticias de algum caso de bullying ou entdo em casos de agressao com
gays ou lésbicas, que tentasse esclarecer a mente deles pra que... violéncia ndo é a
melhor coisa, bullying ta errado, fazer eles aceitarem de uma forma melhor.

Contextualizar para problematizacéo.
Discusséo em sala

“aceitarem melhor”: tolerancia?

[...] eu traria as xerox dessa reportagem e entregaria, assim, pra dupla, é uma equipe,
pra gente fazer a leitura e, em cima disso, saber a opinido, né, deles, se eles ja tem
uma opinido formada sobre esse assunto. Se tiver, pra eles falarem [...] Que nem um
debate.[...] depois eu falaria, tentava passar pra ele 0 meu ponto de vista. No caso, 0
professor também se envolve falando um pouco do que ja sabe sobre esse assunto, ja
tem uma ideia formada e tal... tentando ajudar eles a esclarecer mais o assunto, que
pra eles pode ser uma coisa muito complicada, que isso ndo se fala, isso ndo se faz,
é... rejeita.

Dialogo. Discussdo em sala.
Debate.

Opinido do professor.

Complicado para os alunos? Ou para o docente?

Se fosse em casos de bullying [...] eu chamo ele em particular e converso, tento falar
com ele a respeito da atitude dele, o que foi que ele fez, pra ele repensar, que séo
atitudes que ndo sdo bem-vindas nem pra ele, nem pra escola, porque a escola é um
lugar de bons exemplos e ele t& dando um mau exemplo, e chamaria também a pessoa
que sofreu, né, pra também ndo ficar pensando que a escola é s6 mau tratos e tal...

Conversa particular. Agressor e vitima.
Pensar atitudes; escola lugar de bons exemplos:
N&o ser homofdébico € bom exemplo.

Vitima: amenizar a situacao; sofrimento.
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tentar chamar a pessoa e conversar pra tentar amenizar a situacao, se ela ta sofrendo,
se ficou alguma sequela sobre isso.

[...] como eles falam que professor € pai, € mde, € psic6logo, a gente tenta fazer um
pouquinho de cada coisa, pelo menos a meu ver conversa é sempre bem-vinda, né,
pra esses meninos, porque as vezes eles nem tem com quem conversar as vezes € 0
professor pode ta auxiliando nessa parte.

Conversa.
Auséncia da familia.

Prof. Lazaro

[...] a minha abordagem seria, principalmente, com relacdo a afetividade, eu tenho
uns videos, né, uns curtas de desenho até bem legaizinhos, desses que vocé vé em
Youtube [...] Eu iniciaria com a exibic¢do desse filme [...] ai depois partiria para os
questionamentos, o que eles entenderam sobre a relacdo mostrada no filme, né, e ai
a partir das respostas deles, né, eu tentaria ir introduzindo o assunto pra desenvolver
sobre a tematica. [...] ai eu passaria pra expor, pra explicar o qué que de fato é e
porqué que a gente ta trazendo essa tematica dentro de Ciéncias, o qué que é... Ai
tentaria explicar o qué que é homossexualidade, heterossexualidade, é... identidade
de género, essas coisas.

Video para problematizacéo.
Discussao.

Aula expositiva.
Afetividade.

[...] apresentacdo no PowerPoint que mostra a relagdo entre é... sexo bioldgico,
género e orientacdo sexual, né, sobre o0 sexo bioldgico, definido como macho e fémea,
masculino e feminino, homo e hétero, e as... 0 que ta entre, né, porque ndo € sé essa
bipolaridade, né, ndo é uma coisa que é ou um ou outra, € um gradiente 0 que existe
entre.

Slides. Aula expositiva.

Vai além dos opostos binarios.

Profa. Gisele

[...] eu ndo interfiro muito porque é algo que ele chega na escola, ele ja traz aquela
situacdo e a gente ndo... ndo... ndo... forca nada de querer fazer uma mudanca, de
querer que ele aja de uma forma diferente. A Unica coisa que a gente ainda faz é pedir
com que ele se respeite em sala de aula, que ele ndo... pra que os outros nao fique
tomando gosto, é... criticando [...]

N&o forga? Trabalhar o biologismo faz com que o
proprio aluno se perceba diferente e tente mudar.
Normalizacdo. O aluno é que tem que se comportar
para que ndo “tomem gosto”

Pedagogia da sexualidade.

Eu ndo chegaria a discutir o assunto, primeiramente. Surgiu a oportunidade de saber
o porqué [...] “tia, por que eu sou assim?” [...] eu agiria assim, de uma forma que
viesse a ter uma pesquisa mais aprofundada sobre a... prépria pessoa, pra ir olhando
mais o passado [...] Se houve algum caso parecido na familia pra que ele possa se
identificar com alguma coisa. [...] entdo eu agiria de uma forma que ele viesse a se

Problematizacéo individual.

Buscaria fazé-lo entender porque ele e assim. Com
0s heterossexuais ndo se faz 0 mesmo.
Heterossexualidade compulsoria.
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olhar pra dentro de si mesmo e procurasse as resposta, né? Porqué que ele é assim,
porqué que ele age dessa forma [...] procurar, se investigar pessoalmente, aqui, ne,
individualmente, pra que possa chegar a um consenso, né?

[...] no sentido de que todos e em se, se conscientizar, né, haver uma conscientizagéo
de que... 0 que... 0 que € homossexualidade e o porqué, assim, que deveriamos dar
mais atencao, né, pra esse ponto, né, da homossexualidade, para que eles ndo fossem
vistos de uma forma diferente, como alguém diferente um do outro, né? Entdo, a
gente ia discutir o assunto nesse sentido, de igualitario, assim, no sentido “vocé é um
ser humano, como... eles sdo um ser humano como outro qualquer” ou elas, né,
porgue as vezes tem menina também, né?

Se fosse preciso discutir com a turma.

Causa.

Ser humano.

“as vezes tem menina também”? Invisibilidade do
lesbianismo.

Traria, mostrar as figuras do corpo humano, de como era o ser, né, de “ndo é porque
ele é desse, assim, homossexual que ele ndo tem a mesma... a mesma... 0 mesmo
corpo de uma pessoa que ndo é homossexual, né, que é bi, ou que € hétero, alguma
coisa assim parecida, né, no caso. Ai, sO pra ver que nao existe diferenca corporal,
né, e sim a mental [...] do pensamento da pessoa, né, que ele ia agir conforme o
pensamento dele.

Figuras do corpo.
O corpo é igual.
Diferenga é no comportamento; atitudes.

[...] quando ouve eles comentarem, a gente “olha, vamos parar, vamos respeitar”. Ja
chamei, a diretora j& chamou, entdo a gente apenas manda... faz com que eles
entendam que é um amigo e eles ndo pode ser tratado de forma diferente.

Apenas manda parar. Pede respeito.
Silenciamento.
Né&o trabalha desconstrucao.

Prof. Leandro

[...] quando eu td6 com meus alunos, quando tem um fala assim, eu disse “nao, tudo
bem, vamos ser, mas ndo vamos fazer teatro, né?”...

Atitudes de chamar a aten¢do, maquiagem
Pedagogia de sexualidade, normalizacdo

[...] aproveitaria que, dentro do conteudo, né, do 8° ano, tem um momento que eu te
falei, que vai falar sobre sexualidade. Poderia pegar, justamente, quando chegasse
nesse capitulo ou entdo quando houvesse necessidade de vocé ter observado algum
momento na sua escola, na sua sala ou na hora do intervalo.

Uso do contexto para a problematizacéo.

[...] j& que ndo tem, ndo ta tendo nenhuma coisa que faga eu... eu... eu parar “epal,
vamo parar, vamo fazer alguma coisa... bora falar desse tema, que esse tema eu t6
vendo aqui que a escola ta um pouco ruim”, aproveitaria essa capitulo, reunia grupo
e jogaria. Seria interessante ate ver a opinido deles.

N4o t4 tendo? Chegou a mencionar “brincadeiras”
em outro momento.
Escola é local de producdo da homofobia
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[...] talvez, filmes, slides de comportamento, de relagéo. Eu voltaria mais pelo lado
histdrico, ai eu nao mostraria, assim, um homem beijando, “olha, aqui t& um homem”

[.]

Reservado a intimidade.
N&o pode ser visto

[...] eu levaria so fotos e filmes... eu acho que filme seria uma questéo até melhor,
contando sobre, por exemplo, cientistas, né, cientistas que eram homossexuais, que
na época... grande... grande homem da histdria que era homossexuais [...] Pra mostrar
pra eles que eles eram génios... pra mostrar pra eles que eram génios naquilo que
fizeram, fizeram coisas boas, comunidade [...] mostrar pra eles, certo, como eles eram
altamente, né, capazes, né... eu querendo mostrar pra eles... mostrar que o
homossexual ndo deve ser rejeitado. [...] Eu tentaria primeiro mostrar como eles séo
tdo normais como a gente [...] Ent&o, eu trazia histdrias, histérias de grandes pessoas,
ta certo?, que foram tdo importantes, que fizeram algo importante, que sao
importantes... né? Computador... é Turing, né?

Filmes conta historias

Mostrar que ndo podem ser rejeitados por ser
altamente capazes? E quanto a ser pessoa humana?
Se ndo fosse ‘“altamente capaz” poderia ser
rejeitado?

Nos e “eles”

Turing sofreu perseguicdo, puni¢do e se matou.

Seria um recurso bem direcionado com o sexo masculino, feminino, com a funcéo,
né, funcdo... por que & homem, por que nasceu homem, por que nasceu mulher?... ta
ai. E depois trazia essas... essas historias de grandes pessoas, né, personalidade.

Primeiro o reforco do biologismo (normal)
Depois “essas historias de grandes pessoas”
(anormais)

Naguele momento eu ia ter que intervir [...] Al eu teria que explicar que é 0 mesmo
ser, € uma opcdo, né, € uma opcdo dessa pessoa. Deveria respeitar, que deveria
conhecer melhor, que vocé ndo... né? [...] Se tivesse brigando [...]Tinha que separar
e dizer “olha, depois conversa”. Se fosse uma discussao? [...] ia chamar os envolvidos
naquele momento, ndo ia deixar pra depois, pra explicar... pra explicar o respeito, né,
0 que ta acontecendo, o que foi, por que fez isso... reconhecer a atitude, pode ser que
ele seja um radical que ndo queira mesmo, vai tentar mudar a ideia dele, né? Aquela
pessoa que é homossexual pode ser, aquela situacdo, ele quisesse se expor de uma
maneira que ndo era pra ele fazer em sala de aula, num ambiente. Quer dizer, ia ter
todo um... um... uma informac&o pra que pudesse 0s dois ter 0 mesmo respeito, mas,
em contrapartida, n6s tivemos uma plateia, alunos 1a fora que escutaram, que ndo
entenderam, teria que chamar, ai sim teria que chamar.

A pessoa homossexual pode ter “dado motivo™...

Eu levaria para o... pro reino animal, né? Pra eles... eles perceberem que a
homossexualidade, ela... ela ta presente ndo s6 na espécie humana, mas existem

Aula expositiva. Reino animal.
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Profa. Glaucia

outras espécies animais em que... que |4 estd presente a homossexualidade, né? Eu
iria tentar mostrar desse lado, e que... e que 1a € natural, né? Ocorre naturalmente.
[...] Seriam, &, reportagens ou videos, algo do tipo.

[...] eu conversava com ele pra ele maneirar um pouquinho, né, pra ele diminuir,
porque ele era muito exagerado, né? Tudo que ele faziam ele era muito exagerado
[...] pedia pra ele diminuir mais, pra ele, na hora da aula ele se manter mais um
pouquinho, mas assim... minha... era mais diretamente pra ele porque, como ele era,
tinha esse jeito dele, entdo os outros se sentiam na liberdade de... de dizer o que... que
gueriam, né? E ele levava na brincadeira também. Entdo, pra... pra ele tentar reduzir
mais o jeitdo dele Ia.

Queer.

Pedagogia de sexualidade

Normalizacéo.

Posiciona o sujeito, heteronormatividade.

[...] ai eu conversei com eles, tentei, né, ver se melhorava um pouquinho ali a
situacdo, ai levei os dois para conversar com a direcdo, né? [...] porque como a gente
vi... a gente esta numa sala de aula com 40 alunos, 35 alunos, entdo, determinadas
situacdes fica dificil de vocé contornar ali naquele momento, né? Porque vocé tem
dois aqui, mas ja tem mais 40, mais 30 e tantos ali. Ai, as vezes eu pec¢o ajuda, né?
Vamos |4 conversar e a direcao tenta contornar a situacao.

Conversa particular. Chama a direcéo.
A situacdo poderia ser problematizada.
Silenciamento diante dos demais alunos.

Prof. Lucas

[...] caso houvesse alguma duvida por parte dos alunos, talvez, se eles propusessem
ou talvez eu poderia propor um debate sobre o assunto, mas sempre do ponto de vista,
é, respeitar o individuo, né? E de... tanto de respeita-lo, como dele respeitar a opiniao
dos demais, né? Ai seria um agente, no caso, moderador, né, dentro da sala de aula,
porque poderia ocorrer algum... durante essas exposi¢des e abordagens sobre esse
assunto, poderia ocorrer algum... é... um... como é o nome? Evento de homofobia,
gue viesse a constranger o aluno.

“respeitar o individuo”: o que seria o respeitar?
N&o aprofundar no tema, como ja disse?
“Respeita-lo e ele respeitar os demais”: um vs
varios?

O que a homofobia causa é constrangimento no
aluno? O constrangimento ocorreria por “essas
exposi¢des e abordagens sobre o0 assunto”

[...] fazer uma roda de... de perguntas, se eles tém alguma ddvida sobre o assunto [...]
Eu poderia pergunta-los a sua opinido a respeito do assunto, o qué que eles acham.
Poderiam fazer cartazes, né, sobre a sua... 0 seu aspecto, do seu ponto de vista

Interacdo, didlogos

Entdo, a gente tem um... um... um posicionamento de repreender este aluno, né, por
ta agredindo a... a... a pessoa, né, um ser humano como outro qualquer, e esses
comportamentos sdo totalmente, digamos assim, ndo sdo reforcados, sdo... as
intervencdes sdo feitas de forma a cessar, né, aquele abuso, aquela... aquela violéncia,

Apenas repreende.
Silenciamento.
Al entdo, a turma comeca a respeitar?
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ali, a pessoa, né, em forma de palavras ou gestos, o que for, e a partir dai a gente
comeca a ter, é, a turma respeitando aquele cidadédo, né, ou cidada. Aquele aluna ou
aluno.

Profa. Gléria

[...] € a questdo de saber lidar desses... dessas coisinhas que acontecem em sala de
aula e do respeito ao outro, do livre arbitrio, da liberdade de ser como ele é, como ele
quer ser. Isso pra mim é importante. E essa pra mim, é a demanda mais importante,
enquanto professora [...]

Saber lidar: melhor seria problematiza-las.

[...] eu acho que eu teria que fazer uma pesquisa, né, dentro de alguma temaética de
filmes [...] porque o qué que prende um aluno? Filme. Se disser assim “vamos assistir
um filme”. Depois diz “vamos discutir essa tematica. O qué que vocés verificaram
nisso?” A partir dai a gente pode formar os grupos. Vamos buscar “o qué que vocés
acharam do cole... do garoto que go...?” Primeiro com uma coisa que eles gostem de
fazer e, a partir disso, comecar a questionar, a buscar, entendeu? Eu acho que o livro
[...] umas literaturas muito boas pra se trabalhar, numas teméticas de alguns autores
gue tao trazendo isso. A menina que ndo nasceu pra ser princesa, né, porque ela nao
gosta de boneca [...] Filmes e livros. Eu, enquanto professora, eu sou... a minha sala
quem manda sou eu. Eu tenho essa autonomia, mas eu também preciso ter um apoio
do... da gestdo, né?

Filmes e livros. Algo que alunos gostem.
Questionamento. Discusséo. Problematizag&o.
Faria a discussdo, mas sé com apoio da gestdo. Ja

buscou apoio? A escola impede? Sera? Evita o
tema?

Até perguntaram pra mim se meus filhos eram gays, eu falei “ndo sei se sdo. Se séo,
se... € uma coisa que pertence a eles.” Né? “Nossa, tu fala isso com uma
naturalidade”. Eu falei “Sim, e por qué que ndo ¢ natural? E por que ndo haveria de
ser?”. [...] o que me chama atencdo, ndo € saber isso, € saber porqué que [...] eles,
enquanto professores, pessoas que se leem, por qué que ainda conseguem néo ver
como algo natural?

Discussdo entre professores. Entendo que faria o
mesmo com alunos.
Discussao rasa a questionamentos.

[...]Jndo é tabu, ndo tem que ser, tem que respeitar, € o0... € 0 ser humano tem que ser
respeitado. E essa... e COmo eu posso querer que 0 outro respeite se eu ndo respeito?
Que postura é essa, né?

N4o é tabu
Respeito mutuo.

Eles tém acesso a internet, as boas publicacGes em revistas, jornais, né, livros escritos
por bons autores que tratam desse tema, entdo eu pesquisaria e eu ia... poderia ‘ta’
trabalhando se fosse o0 caso, né? [...] Mas seria especificamente se fosse um projeto

N&o discutiria em aula. Projeto.
Tenta se esquivar da discussdo do
transferindo a responsabilidade a projetos

tema,
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da escola, algo assim. Mas, como eu te falei, ndo como aula, conteud... meu contetdo,
porque até isso ndo faz parte do contetdo de Ciéncias.

Ndo é contetdo de Ciéncias. Tem que ser
trabalhado sé o que é o curriculo determina?

sempre chamo atencdo pra... pra questdo do respeito, pra ndo-violéncia, porque é um
tipo de violéncia... chama atencéo, pra conversar e orienta. [...] quando ndo é uma
coisa que vocé percebe que é um principio... que é um comego... que é uma coisa
mais simples, vocé pode intervir ali, chamando atencdo, dando um conselho.[...] a
gente chama atencdo e manda parar.

Inicialmente pede respeito
Depois diz que manda parar.
Silenciamento. Controle da situagao “é suficiente.”

é trabalhado na escola, em forma de projetos [...] a minha escola de manha trabalhou
iSso ano passado e trabalhou isso esse ano [...] Toda essa parte de orientacdo sexual...
das orientacGes, com relacdo aos cuidados com o corpo, pedofilia, a gravidez na
adolescéncia, as doencas sexualmente transmissiveis € em um momento ou outro
entra também a questdo da violéncia contra os homossexuais, da homossexualidade

Projeto.

Primeiro biol6gico/preventivo.

Depois “em um momento ou outro”: evita-se falar
do tema. Silenciamento




