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RESUMO

O presente trabalho é resultante da constatacdo da necessidade de uma
didatica interdisciplinar e dialogos filosoficos, utilizando alguns recursos —
paradidaticos, literatura, filmes e mausicas etc. —, didatica esta que visaria
contextualizar o ensino de filosofia com a realidade, deixando-o mais atrativo.
Partindo desse escopo de possibilidades, propde-se a pratica interdisciplinar
contextualizada com os temas: arte, cultura e ciéncia. Onde a analise dos
conteudos didaticos textuais do ensino de filosofia serdo examinados dentro
das possibilidades do ensino/aprendizagem do ensino de filosofia. Utilizando as
analises de autores da filosofia e textos filoséficos, seguindo a proposta
Didatica do Professor Silvio Gallo (2012), concomitante com uma observacao
participante diante de uma pesquisa etnografica do ensino de filosofia —
CAMPUS IFMA MONTE CASTELO -, apresentando, por fim, exemplos
didaticos fundamentados na pesquisa aqui explicitada.

Palavras-chave: Ensino de filosofia. Interdisciplinaridade. Contextualizacao.



ABSTRACT

The present work is the result of the need for an interdisciplinary didactic and
philosophical dialogues, using some resources - paradidaticos, literature, films
and music, etc. -, this didactics would aim to contextualize the teaching of
philosophy with reality, making it more attractive. Apart from this scope of
possibilities, it is proposed the interdisciplinary practice contextualized with the
themes: art, culture and science. Where analysis of the textual didactic contents
of philosophy teaching will be examined within the possibilities of teaching /
learning philosophy teaching. Using the analysis of authors of philosophy and
philosophical texts, following the proposal of Didactics of Professor Silvio Gallo
(2012), concomitant with a hermeneutic observation before an ethnographic
research of philosophy teaching - CAMPUS IFMA MONTE CASTELO -, finally
presenting didactic examples based in the research explained here.

Keywords: Teaching philosophy. Interdisciplinarity. Contextualization.
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1.  INTRODUCAO

O principal desafio deste trabalho foi tentar construir uma pesquisa
académica no ensino de filosofia que amalgamasse a teoria e a pratica no que
concerne as didaticas interdisciplinares, no sentido de ndao diminuir a pratica
docente em sua lida diaria. O engatinhar metodoldgico aqui elaborado foi
esbogado, por vezes, de forma insegura, mas nunca de maneira desnorteada.
Busquei nas leituras e nos levantamentos de trabalhos o melhor percurso
diante das observacbes feitas durante a pesquisa de campo e procurando
tracar uma senda segura no atual cenario da educacao brasileira, propondo um
caminho e didaticas que auxiliassem nao s6 minha pratica como professor
mas a de outros colegas que, assim como eu nos dias lugubres e solitarios
pelos corredores escolares que passamos, buscam meios para o filosofar.

O que se espera da filosofia num contexto em que ela ainda se acha
inserida na educacao basica, ndo obstante a recente ameaca de sua retirada
ou diluicdo pela lei 13.15 de 2017, que se consubstancia na sua diluicdo
enquanto componente curricular inserida na BNCC, que lanca mudancas no
ensino médio? Qual a identidade desse saber e dessa atividade docente, que
agora se faz presente em todas as salas de aulas do pais? A guisa de solucdes
para tais problemas viu-se a necessidade de ampliar a dimensao desse ensino
para componentes interdisciplinares.

Nas leituras de algumas pesquisas sobre educacdo e ensino de
filosofia ponderei como um problema a transmissdo dos conteudos filoséficos,
isto é, a forma como estes sdo transmitidos em sala de aula, em especial para
o Ensino Médio. E ainda, como esses conteudos dialogam com as outras
disciplinas e com a realidade do aluno, isto €. com sua visdao de mundo, em
suma seu contexto. Como esse ensino de filosofia se adéqua a realidade vivida
do aluno — meios de comunicacdo, ambiente espacial de vivéncia, cultura,
entre outros —; denotando-se, ainda, a capacidade do ensino de filosofia de
compreender e dialogar de forma reflexiva com as demais disciplinas da
educacao basica, mostrando o valor do conhecimento e da reflexdo sobre o

mundo.
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O ensino de filosofia no ensino médio atualmente torna-se etéreo
devido a falta de filosofar sobre o0 mundo e seus problemas, leia-se sobre a
realidade e mesmo sobre outras ciéncias ou disciplinas, achando-se preso de
forma estanque ao conteudismo, e vai perdendo um pouco da sua identidade
de sua poténcia transformadora e reflexiva ndo conseguindo como deveria
atravessar esse caos, compondo-se, como nos fala Deleuze, enquanto
poténcia do pensar. E esse enfraquecimento esmaece, e ndo mais seduz em
uma visdo socratica tornando-se uma simples disciplina vazia e diletante.

Entdo na sombra de Deleuze direcionamo-nos na busca dos conceitos
orientados por caminhos outrora ja pensados no que tange a preocupagao com
o ensino de filosofia, caminho esse aberto pelo professor Silvio Gallo.
Redescobrimos pérolas das metodologias interdisciplinares como o livro de
Hilton Japiassu e sempre visando contextualizar com minha prépria experiéncia
do desenvolvimento das disciplinaridades. Além disso, descobrimos o0s
trabalhos de Renata Aspis e ode Raquel Alvim Monteiro, que nos foi uma trilha
de pao nos regressos ao tema central. E grata e préxima surpresa de ler a
dissertacao do Professor Jorge Ledo do IFMA- Campus Monte Castelo (local
da pesquisa), que aponta para a nossa realidade dentro de um universo mais
tecnicista no qual se insere nédo sé a filosofia, mas o filosofar.

Diante de tantas descobertas, a mais importante e fundamental foi o
lancar-me no elucubrar sobre o campo empirico, familiarizar-me com as
abordagens e praticas das pesquisas. Praticas essas tdo comum aos campos
das ciéncias sociais e educacionais e um tanto quanto distantes da atitude
filoséfica, filosofia que € o comecgo de todas as ciéncias. Mergulhar no universo
da pesquisa etnografica, sentir-se aluno e professor e ndo sendo nenhum nem
outro, mas buscar nos detalhes o ja exposto e a partir dali esculpir um caminho
qgue é a senda de quem escreve. As visdes de mundo o0s anseios, as diferencas
émicas’ e registrar tais impressdées. Havendo uma caréncia nesse tipo de
pesquisa no que tange a nés do universo filosoéfico.

Busquei mostrar na pesquisa que ha uma unidade correlacional e
central da filosofia com a pratica interdisciplinar. Para tanto, no primeiro
capitulo esboco uma contextualizacdo da filosofia com a arte, a cultura e a

' Temo da antropologia linguista que é relativo ao estudo das unidades linguisticas dentro de
um grupo ou sociedade (GRIFO NOSSO).
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ciéncia, a triade dos segmentos possiveis, para demonstrar que ha uma
interseccao dessa visao didatica. Onde o interdisciplinar transita no proprio ato
do filosofar, enquanto poténcia do pensamento. No segundo capitulo, examino
0s materiais didaticos no modelo de um breve levantamento literario e seus
conteudos buscando seu carater interdisciplinar e contextual a partir dos
objetivos tracados na metodologia do professor Silvio Gallo (2012) -
problematizar, sensibilizar, investigar e conceituar.

No terceiro capitulo contextualizo os temas de filosofia e apresentamos
trés possibilidades didaticas a partir da concepcéao de Zabala (1998), utilizando
os temas centrais da pesquisa arte, cultura e ciéncia. No ultimo capitulo
descrevendo a parte empirica da pesquisa atraves do método etnografico onde
descrevo minhas impressdes e depoimentos, mas em nenhum momento me
afastei do cientificismo e da objetividade dos relatos colhidos. Conseguindo
penso eu passar apenas uma penumbra da verdadeira realidade por tras das
palavras aqui descritas.

Acredito que este trabalho € apenas o inicio de uma jornada que se
torna cada vez maior na medida em que o mundo avancga e as tecnologias,
metodologias, mundo do trabalho se modificam e intentam imprimir no humano
a marca da praticidade objetiva imprecisa. Ao propor uma pesquisa que tateia
um ensino de filosofia, que busque adequar-se aos tempos hipermodernos nas
palavras de Gallo, que sobreviva a liquidez diaria na visdo de Bauman e que
nos apresente todos os dias pelos meios de comunicacao a morte da filosofia,
direciono-me a pesquisar mais, fazer arqueologias e invengcdes que permitam
ao professor aumentar seu arsenal tedrico e lutar contra os sistemas de
opressao que visam ensinar a pensar pequeno. Apontando que a filosofia nao
esta moribunda, mas diluida ramifica em molécula quéntica da existéncia
construindo conceitos e ressignificando possibilidades sejam essas didaticas
ou de vida.
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2. O ENSINO DE FILOSOFIA E UM DIALOGO CONTEXTUAL E
INTERDISCIPLINAR

Com a retomada da filosofia no dia 02 de junho de 2008, através da lei
11.684 que determinou a presenca da Filosofia como disciplina obrigatéria nas
trés séries do Ensino Médio brasileiro, e sua inclusdo no fundamental menor,
tornou-se tema de discussdo e de estudo mais intenso, desde entdo, as
metodologias e as dinamicas utilizadas no ensino da filosofia se tornaram mais
comuns.

O Programa de Incentivo a Bolsa e Iniciagdo a Docéncia, surgiu do
intento de melhorar as praticas de ensino e incentivar a permanéncia dos
alunos de licenciatura na docéncia. Dentro desse escopo foi abordado e
avaliado propedéuticas tanto para tornar as aulas de filosofia mais dinamicas, e
para que o professor se posicionasse ndo como um mero reprodutor do
conteudo de historia da filosofia, mas como um mediador da pratica da reflexao
filoséfica. Observou-se ainda quando a aula era contextualizada a um tema
préximo a realidade dos alunos — filme, musica, poema, noticia no jornal etc. -,
percebeu-se um estimulo e um interesse dos alunos pela filosofia e pelo
conhecimento ali informado. Amiude quando a filosofia fora confrontada
também com outros campos do conhecimento, ndo como férmula elucidadora
da verdade, mas como um método questionador, atravessando as tematicas
com criticismo e reflexdo. Quanto a isso afirma Cornelli apud Chaui (2010, p.
33):

Penso que € preciso inserir a filosofia no mesmo contexto em que se
encontraram as demais disciplinas de humanidades - historia,
geografia, linguas e literatura brasileira e estrangeira. Filosofia,
histéria e geografia foram, de inicio, submetidas a ideia de educagéao
moral e civica; em seguida, suprimido o ensino de filosofia, surgiu a
disciplina estudos sociais, reunindo histéria e geografia; e a disciplina
expressao e comunicacgdo substituiu o ensino das linguas, além de
suprimir o ensino de latim, grego, francés e espanhol.

A educacao é a formadora das competéncias e habilidades dos alunos,
e a mesma pode ser vista como diz Marilena Chaui, manipulada pelo estado ou
seus interesses. Ao pensarmos a filosofia no sentido da educacdo da
antiguidade, estamos defendendo uma preparacdo e uma formacao para 0s
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jovens que atuardo no mundo como cidadao. Essa Paidéia, que € papel da
escola, s6 pode surgir se o0 aluno perceber que seu universo corresponde
paralelo com essas criagées do passado, do engenho de homens que, assim
como eles, viveram nessa mesma terra e construiram em suas vivéncias
possibilidades de melhorar a vida da humanidade como um todo.

O conhecimento é interligado desde seu primeiro estalo que é o thauma,
aberto para a reflexdo, como o desenvolvimento da técnica e das artes na
organizagdo de um pensar mais metédico. A filosofia enquanto um fim em si
mesma, como diria a Aristoteles, ou a ciéncia primeira pode ser vista como um
élan desse artificio do engenho humano. Quando notamos, ou resgatamos o
perfil do filésofo durante a histdéria do pensamento notamos que a filosofia
acabou se fragmentando ou se tornando ndo mais um conhecimento sobre o
mundo, e sim um conhecimento especifico e mais especializado sobre
determinando assunto, apartando-se assim da imagem romantica da imagem
do filosofo como descobridor, investigador dos problemas da humanidade,
tornando-se mais proximo da imagem de um cientista. Conforme Deleuze
(1992, p. 63).

E preciso que cada termo de uma série, sendo j& diferenca, seja
colocado numa relagdo variavel com outros termos e constitua,
assim, outras séries desprovidas de centro e de convergéncia. E
preciso afirmar a divergéncia e o descentramento na propria série.
Cada coisa, cada ser deve ver sua propria identidade tragada pela
diferenca, cada qual sendo sé uma diferenca entre as diferencas. E
preciso mostrar a diferenga diferindo. Sabe-se que a obra de arte
moderna tende a realizar estas condicdes: neste sentido, ela se torna
um verdadeiro teatro feito de metamorfoses e de permutacoes. Teatro
sem nada fixo ou labirinto sem fio (Ariadne se enforcou). A obra de
arte abandona o dominio da representagdo para tornar-se
"experiéncia”, empirismo transcendental ou ciéncia do sensivel.
menos conhecido, esse aproximar assim ja do pensamento cientifico.

Nao obstante, poderia essa imagem classica do pensador cientista ou
artista evocada por todos nés ao ser aliada ou amalgamada com a vocacao do
ensino? E dessa mesma imagem classica ndo seria o professor de filosofia
essa mesma figura, proxima de um sabio? E ndo poderiamos ainda usar essa
aura classica junto com a investigacao filoséfica e incentivar no aluno esse
anseio por conhecer e estudar; seja estudando algebra, termodinamica, a unido
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dos gases nobres ou o porqué de Rafael Sanzio ser considerado o pintor das
madonas? Nao fragmentando o saber filos6fico, mas articulando-o em seus
ramos de conhecimento — politica, epistemologia, l6gica, estética, ética e
metafisica -, a outros saberes? A modificagao da realidade é acompanhada da
evolucdo desses saberes e do pensamento filoséfico e o0 ensino deve estar
ligado ao progresso desses conhecimentos de varios ramos do aprendizado, e
no ensino de filosofia a reflexdo sobre essas disciplinas — transversalidade e
interdisciplinaridade —seria o desenvolvimento desses conteudos disciplinares,
mas sem se perder o intento do filosofar, como nos mostra a tradigéo filosofica

ao longo da histéria.

No caso especifico da filosofia, temos uma imbricagdo muito propria
entre contetido e forma de produgao. Isso significa que, no caso do
ensino da filosofia, precisamos fugir de dois “cantos de sereia” muito
comuns nos processos educativos: o conteudismo (isto é, tomar o
ensino como mera transmissdo de conteddos historicamente
produzidos) e outra mais “moderno”, aquele do discurso das
competéncias e habilidades (isto €, tomar o ensino na contraméao do
conteudismo, como o desenvolvimento de determinadas habilidades
e competéncias especificas). Se levarmos em conta que a atual
politica educacional brasileira, em especial os Pardmetros
Curriculares Nacionais, assumem a defesa da organizagao do ensino
em torno do desenvolvimento de competéncias e habilidades,
certamente essa ndo é uma tarefa simples (GALLO, 1997, p.133).

A especificidade da filosofia se da em sua complexidade prépria e sua
abrangéncia de pensar nos problemas e temas afins, e quando pensada como
ensino devemos nos lembrar se ndo sdo esses conhecimentos também
atravessados pela universalidade, enquanto aprendizado do mundo. A
proposta da contextualizacdo dialogada com os ramos do conhecimento
(disciplinas da educacdo) — arte, cultura e ciéncia, estdo na propria pre-
disposicdo do pensamento filosofico. Nesse intermezzo pensamos na
transversalidade dos conteudos dos textos filosoficos como problemas
universais, dialogados com os textos de registro nao filoséficos como propde a
professora Maria Lucia Aranha no seu livro didatico “Filosofar com textos”
(2012). Onde a interdisciplinaridade se faria pelas etapas didaticas sensibilizar,
problematizar, conceituar®>.  Apresentamos aqui o0 acréscimo da

2 Ao propor a aula de filosofia como oficina de conceitos, quero justamente enfatizar o seu
carater pratico, para além de uma mera transmissao de contetidos da histdria da filosofia ou de



16

contextualizacdo e do didlogo interdisciplinar com as demais disciplinas,
mesmo que as demais ndo atuem de forma paralela, onde o alcance da
reflexao filoséfica s6 pode ser um papel da filosofia enquanto ciéncia primeiro
mediando essa reflexdo em consonancia com as disciplinas da educagao
basica e com a histéria da humanidade® no que tange seus desenvolvimentos
cientificos na construcao do mundo humano, que podemos chamar de cultura
ou conhecimento. Dessa forma, declina-se e direciona-se esse pensar como a
proposta de pensar uma compreensao interdisciplinar de um ensino de filosofia
mais dindmico e inserido no contexto da vida do aluno e na esséncia do

mundo.

2.1 Contextos Interdisciplinares Dialégicos No Ensino De Filosofia

A problematica aqui suscitada surgiu da observacdo das metodologias
e didaticas utilizadas nas aulas de filosofia do ensino médio, onde prevalecia o

curriculo* disposto pelos manuais e livros de filosofia, seguindo basicamente o

um mero treinamento de competéncias e habilidades supostamente identificadas com o
pensamento filos6fico. Por isso, numa aula de filosofia assim concebida importa mais o
processo criativo, a experimentacdo, fazer o movimento de pensamento, do que o ponto de
chegada, a solugao do problema, a veracidade do conceito criado. Importa que cada estudante
possa passar pela experiéncia de pensar filosoficamente, de lidar com conceitos criados na
histéria, apropriar-se deles, compreendé-los, recria-los e, quem sabe, chegar mesmo a criar
conceitos préprios. Fazendo um ensaio meramente didatico, parece-me que podemos
caracterizar assim as etapas de trabalho numa “oficina de
conceitos”:1.Sensibilizacdo2.Problematizacaod.Investigacdo4.Conceituagdo.  Através  do
trabalho progressivo nessas quatro etapas, podemos colocar aos estudantes um problema
filosofico, fazendo com que eles vivenciem o problema, para que possam efetivamente fazer o
movimento da experiéncia de pensamento. Ibidem p.33.

8 As transformagdes que entram em cena no mundo histérico podem ser distintas de acordo
com tipos fundamentais. Elas podem ser apreendidas, na medida em que vém a tona em um
circulo mais estreito no interior de um sistema cultural das organizacbes de uma nagéo
particular ou em uma totalidade mais abrangente, a saber, no interior dos diversos lados de sua
vida. Por outro lado, elas podem ser apreendidas, na medida em que se estendem por um
periodo de tempo maior ou menor. Esses diversos modos de apreensdo sdo condicionados
pela natureza do movimento que apreendemos. Esse movimento propaga-se em circulos de
uma extensdo diversa e realiza-se em diversos espacos e tempos.(DILTHEY, 2010, p.273).

4 A BNCC e os curriculos se identificam na comunhao de principios e valores que, como ja
mencionado, orientam a LDB e as DCN. Dessa maneira, reconhecem que a educagédo tem um
compromisso com a formacdo e o desenvolvimento humano global, em suas dimensoées
intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica. Além disso, BNCC e curriculos tém
papéis complementares para assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada
etapa da Educacdo Basica, uma vez que tais aprendizagens s6 se materializam mediante o
conjunto de decisdes que caracterizam o curriculo em acdo. Sao essas decisdes que vao
adequar as proposi¢cdes da BNCC a realidade local, considerando a autonomia dos sistemas
oudas redes de ensino e das instituicbes escolares, como também o contexto e as
caracteristicas dos alunos. Essas decisbes, que resultam de um processo de envolvimento e
participagéo das familias e da comunidade, referem-se, entre outras agoes, a:
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plano de histéria da filosofia e temas isolados; ndo como matéria reflexiva, mas
de segmento apenas conteudista e decorativo. A proposta aqui defendida é de
que a filosofia ndo seja disciplina isolada, visto que nem pode ser, pois € uma
atitude critica ao pensamento, e ndo ha parametro pedagdgico que dé conta de
sua natureza, ou que possa estabelecer limites didaticos para o seu ensino.
Para tanto, impde-se como problemas discutir: O que se espera da filosofia
num contexto em que ela ainda se acha inserida na educagdo basica, nao
obstante a recente ameaca de sua retirada pela M.P de 2016, que lanca
mudancas no ensino médio? Qual a identidade desse saber e dessa atividade
docente, que agora se faz presente em todas as salas de aula do pais? A guisa
de solugdes para tais problemas, viu-se a necessidade de ampliar a dimensao
desse ensino para componentes interdisciplinares. Adequando-se a realidade
vivida do aluno — meios de comunicacdo, ambiente espacial de vivéncia,
cultura, entre outros —; denotando-se, ainda, a capacidade do ensino de
filosofia de compreender e dialogar de forma reflexiva com as demais
disciplinas da educag&o basica, mostrando o valor do conhecimento e da

reflexao sobre o mundo.

» contextualizar os conteudos dos componentes curriculares, identificando estratégias para
apresenté-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos, com base
na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens estao situadas;

+ decidir sobre formas de organizacao interdisciplinar dos componentes curriculares e fortalecer
a competéncia pedagdégica das equipes escolares para adotar estratégias mais dinamicas,
interativas e colaborativas em relagdo a gestdo do ensino e da aprendizagem; 14 BRASIL. Lei
n® 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da Unido, Brasilia, 7 de julho de 2015.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/Lei/ L13146.htm>.
Acesso em: 23 mar. 2017.

+ selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagodgicas diversificadas,
recorrendo a ritmos diferenciados e a conteldos complementares, se necessario, para
trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de
origem, suas comunidades, seus grupos de socializacéo etc.;

» conceber e pdr em prética situagdes e procedimentos para motivar e engajar os alunos nas
aprendizagens;

 construir e aplicar procedimentos de avaliagdo formativa de processo ou de resultado que
levem em conta os contextos e as condi¢des de aprendizagem, tomando tais registros como
referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos alunos;

» selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnolédgicos para apoiar 0 processo
de ensinar e aprender;

» criar e disponibilizar materiais de orientacdo para os professores, bem como manter
processos permanentes de formagado docente que possibilitem continuo aperfeicoamento dos
processos de ensino e aprendizagem;

» manter processos continuos de aprendizagem sobre gestdo pedagogica e curricular para os
demais educadores, no ambito das escolas e sistemas de ensino (BNCC-MEC, 2018, p.16-17).
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Entre disciplinas e interdisciplinaridade existe uma diferenca de
categoria. (E a arte do tecido que nunca deixa ocorrer o divércio entre seus
elementos, mas € bem tragado e flexivel). Esta se desenvolve a partir do
desenvolvimento das préprias disciplinas. O documento dos pesquisadores da
década de 1980 aponta para inumeras dicotomias: teoria/pratica, verdade/erro,
certeza/duvida, processo/produto, real/simbdlico, ciéncia/arte. A partir de 1980,
as vozes dos educadores voltaram a ser ouvidas. O educador renasce das
cinzas em busca da afirmagé&o profissional.

Disciplinaridade significa a exploracdo cientifica especializada de
determinado dominio homogéneo de estudo, isto é, o conjunto
sistematico e organizado de conhecimentos que apresentam
caracteristicas proprias nos planos do ensino, da formacdo, dos
métodos e das matérias; esta exploragdo consiste em fazer surgir
novos conhecimentos que se substituem aos antigos (JAPIASSU,
1976, p.72).

Para Japiassu (1976), a interdisciplinaridade define-se e elabora-se
através de uma critica das fronteiras das disciplinas, de sua
compartimentalizacao, proporcionando uma grande esperanga de renovacao e
de mudanga no dominio da metodologia das ciéncias humanas. Trata-se de
explorar as fronteiras das disciplinas e as zonas intermediarias entre elas

Na perspectiva educacional atual®, o enfoque interdisciplinar versa
sobre as contextualizacbes dos dialogos possiveis entre 0os ramos do

5 Na BNCC, o Ensino Médio esta organizado em quatro areas do conhecimento, conforme
determina a LDB. A organizagdo por areas, como bem aponta o Parecer CNE/CP n?
11/200925, “ndo exclui necessariamente as disciplinas, com suas especificidades e saberes
proprios historicamente construidos, mas, sim, implica o fortalecimento das relacoes entre
elas e a sua contextualizacao para apreensao e intervencao na realidade, requerendo
trabalho conjugado e cooperativo dos seus professores no planejamento e na execugao dos
planos de ensino” (BRASIL, 2009; énfases adicionadas). Em fungéo das determinacbes da Lei
n® 13.415/2017, sdo detalhadas as habilidades de Lingua Portuguesa e Matematica,
considerando que esses componentes curriculares devem ser oferecidos nos trés anos do
Ensino Médio. Ainda assim, para garantir aos sistemas de ensino e as escolas a construgao de
curriculos e propostas pedagdégicas flexiveis e adequados a sua realidade, essas habilidades
sdo apresentadas sem indicacdo de seriagdo.Cada area do conhecimento estabelece
competéncias especificas de area, cujo desenvolvimento deve ser promovido ao longo dessa
etapa, tanto no ambito da BNCC como dos itinerarios formativos das diferentes areas. Essas
competéncias explicitam como as competéncias gerais da Educagao Basica se expressam nas
areas. Elas estdo articuladas as competéncias especificas de area para o Ensino Fundamental,
com as adequagdes necessarias ao atendimento das especificidades de formacdo dos
estudantes do Ensino Médio. Para assegurar o desenvolvimento das competéncias especificas
de &rea, a cada uma delas é relacionado um conjunto de habilidades, que representa as
aprendizagens essenciais a ser garantidas no d&mbito da BNCC a todos os estudantes do
Ensino Médio. Elas s&do descritas de acordo com a mesma estrutura adotada no Ensino
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conhecimento, elencados como disciplinas do ensino basico e suas

especificidades. Segundo Danner (2013, p.09):

Ensino de Filosofia e Interdisciplinaridade” propbe-se pensar um
ensino de humanidades em perspectiva interdisciplinar e
contextualizada, de modo a fazer jus a dois pontos que considero
fundamentais para o sucesso desse mesmo ensino humanistico em
particular e da educagdo de um modo geral, a saber: (a) o dialogo
permanente com as disciplinas cientificas e com os problemas do
cotidiano de vida, que permite enfatizar-se a atualidade e a
importancia das humanidades no que tange a formacédo critica e
criativa dos educandos (reforcando, inclusive, 0 aspecto
emancipatorio da educacao e da escola, que é um de seus cernes); e
(b), a partir da interacdo com as disciplinas cientificas e com o
cotidiano de vida, a possibilidade tanto de pensar-se
sistematicamente sobre o conhecimento quanto de aplicar-se préatica
e localizadamente esse mesmo conhecimento sistematicamente
elaborado.

Pensamos diante dessa perspectiva alguns objetivos e passos dentro
desse dialogo do ensino de filosofia e a interdisciplinaridade contextualizada
com as demais disciplinas da educacdo bdsica, intentando-se aqui alguns
passos: a)Contextualizar o ensino de filosofia a partir de uma compreensao
interdisciplinar travado com a arte, cultura e ciéncia; b)Desenvolver a
interdisciplinaridade dos temas de filosofia na educagdo béasica com os
contextos: arte, cultura e ciéncia; c) Apresentar proposta tematicas de ensino
de acordo com os conteudos interdisciplinares do curriculo da filosofia na
educacao basica, preferencialmente, no ensino médio; d) Propor a pratica de
uma leitura contextual dos temas filoséficos contextualizando-os com os textos
dos filésofos e com a adequacéo interdisciplinar; d) Compreender a pertinéncia
das reflexdes dentro do contexto social do aluno expandindo assim sua visdo
de mundo.

A ciéncia é a consciéncia do mundo, os olhos racionais do Homem ja
diziam Japiassu (1976). A doenga do mundo moderno corresponde a um
fracasso, a uma demissédo do saber. Semelhante propdsito pode surpreender,

Fundamental. As areas de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Biologia, Fisica e
Quimica), Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia) e
matematica e suas Tecnologias (Matematica) seguem uma mesma estrutura: definicao de
competéncias especificas de area e habilidades que lhes correspondem. Na é&rea de
Linguagens e suas Tecnologias (Arte, Educacéao Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa),
além da apresentacdo das competéncias especificas e suas habilidades, sdo definidas
habilidades para Lingua Portuguesa (BNCC-MEC, 2018, p.33-34).



20

se pensamos na multiddo dos ‘sabios’ ou pretensos sabios que povoam as
universidades, os laboratérios, os institutos de pesquisa em toda a face da
Terra (JAPIASSU, 1976, p.11). Diriamos entao, que antes da disciplinaridade, é
necessario atingir o espirito interdisciplinar, ou seja, ninguém se torna
interdisciplinar por acaso, é preciso querer ser; comeca, entdo, a luta pelo
aprender ser até tornar-se interdisciplinar. Por isso, para alguns a
interdisciplinaridade parece moda, porque se ela vem e vai, importante € o que
fica. O interdisciplinar se apresenta como o remédio mais adequado a
cancerizagao ou a patologia geral do saber. No entanto, na medida em que a
maioria das andlises permanece superficial, os remédios propostos também
nao atingem o fundo das coisas (JAPIASSU, 1976, p.31). O saber, conforme
Japiassu (1976), chegou a um tal ponto de esmigalhamento, que a exigéncia
interdisciplinar mais parece, em nossos dias, a manifestacdo de um lamentavel
estado de caréncia. O espirito interdisciplinar ndo exige que sejamos
competentes em varios campos do saber, mas que nos interessemos, de fato,

pelo que fazem nossos vizinhos em outras disciplinas.

O que realmente importa, no dialogo interdisciplinar, aquilo que nao
somente é desejavel, mas também indispenséavel, é que a autonomia
de cada disciplina seja assegurada como uma condicdo fundamental
da harmonia de suas relacbes com as demais. Onde ndo houver
interdependéncia disciplinar, ndo pode haver interdependéncia das
disciplinas (JAPIASSU, 1976, p.129).

O caminho interdisciplinar € amplo e permite que o professor transite
por ele por varios modos: quer avancando ou recuando; quer buscando ou
oferecendo; quer aprendendo ou ensinando; quer mudando ou modificando®.
Para atingir a interdisciplinaridade, porém € necessario, antes de tudo, que o
professor se permita ser interdisciplinar, tenha o espirito interdisciplinar e seja

autbnomo nessa decisdo.

2.2 Arte: a sua visao de mundo

6 Para cada acdo interdisciplinar é necessaria a explicitagdo de um processo tedrico
metodoldgico. Sem a recuperagdo das simplificacbes e sem o reconhecimento de que as
relagbes néo lineares (...) Pode ser realizada a interdisciplinaridade na escola, na universidade
e no exercicio profissional (PAVIANI, 2014, p.19).
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A religido, a sociedade, a natureza: tais sao as trés lutas do homem.
Estas trés lutas sdo ao mesmo tempo as suas trés necessidades;
precisa crer, dai o templo; precisa criar, dai a cidade; precisa viver,
dai a charrua e o navio. Mas ha trés guerras nestas trés solugées. Sai
de todas a misteriosa dificuldade da vida. 0 homem tem de lutar com
0 obstaculo sob a forma supersticao, sob a forma preconceito e sob a
forma elemento. Triplice ananke pesa sobre nés, o ananke dos
dogmas, o ananke das leis, o ananke das coisas. Na Notre-Dame de
Paris, o autor denunciou o primeiro; nos Miseraveis, mostrou o
segundo; neste livro indica o terceiro. A estas trés fatalidades que
envolvem o homem, junta-se a fata-lidade interior, 0 ananke supremo,
o coragao humano. (HUGO, 2002, p.04)

Ha uma triplice Ananke’ no que tange as praticas didaticas do ensino
de filosofia e sua relacéo interdisciplinar com as demais disciplinas do ensino
basico, e hd uma necessidade e uma fatalidade no que concerne a sua
permanéncia nas instituicbes de ensino e com isso a busca de praticas de
ensino inovadoras e métodos chamativos se fazem como proposta didaticas
necessarias a essa permanéncia, onde foi deixado de ser obrigatéria em 1961
(Lei no 4.024/61) e sendo em 1971 (Lei n® 5.692/71) excluida do curriculo
escolar oficial, criou-se um hiato em termos de seu amadurecimento como
disciplina. E embora na década de 1990 (Lei n? 9.394/96) se tenha
determinado que ao final do ensino médio o estudante deva “dominar os
conteudos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”
(artigo 36).

Dessa forma, é preciso motivar, espantar esse olhar enquanto ensino
e que a abordagem didatica envolva o aluno em um método que facga
submergir em si mesmo e na aula e assim surja uma pratica reflexiva que o
provoque e o sensibilize. O que se torna uma fatalidade pois se deve adequar a
conteudos engessados por curriculos de uma cultura educacional tecnocratica
e diletante, e o perigo de se “desfilosofar’ aparece quase como iminente,
transformando o ensino de filosofia ndo em um momento de reflexdo, mas
apenas um momento complementar na grade curricular.

O professor Silvio Gallo (2012) nos mostra que ensinar filosofia nos
dias de hoje equivale a uma segunda resisténcia, pois esse ensinar ou refletir é

7 A necessidade como constrangimento ou coercao; destino inevitavel e inelutavel determinado
pelos deuses; necessidade fisica ou natural; lei da natureza. Inicialmente indica os lagos de
sangue que determinam o destino individual pelos lagos do parentesco, da familia e da estirpe;
necessidade significa que ndo se pode negar a origem e o destino individual pelos lagos.
(CHAUI, 2017, p. 494).
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uma luta contra a doxa, principalmente nos tempos atuais das agoras virtuais e
selfies das redes sociais e tecnologias da informacdo, na concepgao
deleuziana uma urdoxa. A filosofia nos desloca da nossa zona de conforto em
nossa luta contra o caos diario do cotidiano “O caos n&o € um estado inerte ou
estacionado, ndo é uma mistura ao acaso. O caos caotiza, e desfaz no infinito
toda consisténcia’(DELEUZE,1992,p.59); e desse caos surge o mundo de uma
possibilidade de reinventar o cosmo como nos narra Hesiodo, de ressignificar
e dar um sentindo se potencializando para um infinito de possibilidades, ainda
para Deleuze (1992) e as poténcias do pensamento? que atravessam esse
caos sao arte, a ciéncia e a filosofia e estas potencializam esse pensar do
real em suas percepc¢des mais tenras de conceber 0 mundo.

Podemos ainda mimetizar poeticamente como Victor Hugo e o uso de
seu triplice ananke essa juncao das poténcias que atravessam a realidade do
caos para o pensa, e € do pensar para a arte, dai a criacdo do pensar para a
ciéncia, dai o método, e a filosofia como esforgco do pensamento de todo o
mundo humano. Se limitarmos a pratica reflexiva dos jovens pensasse a poda
ideoldgica aplicada aos nossos sistemas de ensino de inclinagdo tecnocrata
capitalista. O know how técnico e de uma pratica reprodutora e nao pensante.

Nesse mundo dominado pela mercadoria, colocam-se as artes
inventando “alegriazinha”, isto &, como meio de educacdo da
sensibilidade; como meio de atingir um conhecimento tao importante
quanto o cientifico — embora se faga por outros caminhos; como meio
de pbr em questdo (fazendo-se critica, pois) o que parece ser
ocorréncia/decorréncia natural; como meio de transcender o

8 A diferenga entre os personagens conceituais e as figuras estéticas consiste de inicio no
seguinte: uns sdo potencias de conceitos, 0s outros, potencias de afectos e de perceptos. Uns
operam sobre um plano de imanéncia que e uma imagem de Pensamento-Ser (numero), os
outros, sobre um plano de composicdo como imagem do Universo (fenébmeno). As grandes
figuras estéticas do pensamento e do romance, mas tambem da pintura, da escultura e da
musica, produzem afectos que transbordam as afec¢des e percepgbes ordinarias, do mesmo
modo os conceitos transbordam as opinides correntes. Melville dizia que um romance comporta
uma infinidade de caracteres interessantes, mas uma Unica Figura original, como o Unico sol de
uma constelagdo do universo, como comego das coisas, ou como um farol que tira da sombra
um universo escondido: assim o capitdo Ahab, ou Bartleby(3). O universo de Kleist e percorrido
por afectos que o atravessam como flechas, ou que se petrificam subitamente, 14 onde se
erguem a figura de Homburg ou aquela de Pentesileia. As figuras ndo tem nada a ver com a
semelhanga, nem com a retorica, mas s@o a condi¢cédo sob a qual as artes produzem afectos de
pedra e de metal, de cordas e de ventos, de linhas e de cores, sobre um plano de composi¢ao
do universo. A arte e a filosofia recortam o caos, e o enfrentam, mas ndo é o mesmo plano de
corte, nao e a mesma maneira de povoa-lo; aqui constelagdo de universo ou afectos e
perceptos, la complexdes de imanéncia ou conceitos. A arte ndo pensa menos que a filosofia,
mas pensa por afectos e perceptos (DELEUZE, 1992, p.87).



23

simplesmente dado, mediante o gozo da liberdade que s6 a fruicao
estética permite; como meio de acesso a um conhecimento que
objetivamente ndo se pode mensurar; como meio, sobretudo, de
humanizacdo do homem coisificado: esses s@o alguns dos papéis
reservados as artes, de cuja apropriagdo todos tém direito. Diriamos
mesmo que tém mais direito aqueles que tém sido, por um
mecanismo ideologicamente perverso, sistematicamente mais
expropriados de tantos direitos, entre eles até o de pensar por si
mesmos (BRASIL, 2006, p, 52-53).

A arte ou ainda a estética € assistida enquanto um diletantismo, fruicao
pragmatica para uma distracao apreciacdo do pensar “como meio, sobretudo,
de humanizacdo do homem coisificado: esses sao alguns dos papéis
reservados as artes, de cuja apropriacdo todos tém direito™. Apenas um
conhecimento superficial de uma educacgéao fordista onde se aprende apenas
férmulas e calculos. As artes e a filosofia sdo preteridas ja que ndo possuem
uma funcionalidade pratica no mundo ou no ambito das disciplinas escolares
como a matematica, a graméatica e etc., e assim como a filosofia sao utilizadas
como complemento de carga horaria, e dessa forma esse ensino e saber sdo
considerados desnecessarios. Se visarmos na perspectiva de Aristételes tanto
a filosofia como as artes sdo um fim em si mesmas (kath autoi), e ndo para
atingir um fim determinado (GALLO, 2012).

Pensando dentro dessas concepgdes e pretensdes de ensino como um
saber mais elevado analisa-se e espera do ensino de filosofia algo mais
atrativo, interessante ou de uma forma circense e chamativa. Nao
desmerecendo o circo e sua arte, mas as concepc¢oes filoséficas aliadas com
as artes a saber elevam o saber a um outro patamar, possibilitando a um jovem
conhecimento ndo apenas mental em uma forma vulgar de falar. Mas desperta
como nos mostra Deleuze os perceptos, estimulando e desenvolvendo suas
habilidades que até entdo permaneceram latentes de um mundo cheio de
informacdes e simbolos artisticos, constituidos pelas mais variadas formas de a
expressbes que permeiam nosso cotidiano “Os perceptos ndo mais sao
percepcoes, sdo independentes do estado daqueles que os experimentam; os
afetos ndo sdo mais sentimentos ou afecgdes, transbordam a forca daqueles

que sao atravessados por eles” (DELEUZE, 1992, p.213).

9 Orientagdes Curriculares, linguagens e cédigos (BRASIL,2006, p.53).
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Essa relacdo do conhecimento e das percepgdes, ou ainda na fala de
Deleuze os perceptos, vao possibilitar uma dilatacdo desse conhecimento, mas
nao apenas como um sentir mais um aprender sobre o mundo. A palavra
estética também em seu significado nos da esse entendimento vem do grego
“Aisthesis: Percepcao pelos sentidos, sensacao; percepcao pela inteligéncia,
sensibilidade ou conhecimento sensivel-sensorial; 6érgdos dos sentidos.
Aistherikos; que tem a faculdade de sentir de perceber pelos sentidos (CHAUI,
2002, p.459). A estética, portanto, nos possibilita 0 estudo do conhecimento por
essas percepcbes, dessa forma aponta-se uma harmonia ou sincronia no
ensino de filosofia com o ensino das artes. Isso coaduna com um das fases
apontadas pelo professor Silvio Gallo (2012), onde na sensibilizacao que seria
a primeira etapa abordando a sensibilidade do aluno objetivando uma didatica
que o “afete”, proximo ao thauma grego, um espantar-se, um admirar-se “de
fazer com que os estudantes “sintam na pele”, um problema filoséfico’(GALLO,
2012, p.96).

Estética, sem duvida, € uma palavra que evoca encantamento,
seducgao, sejam quais forem os referenciais aludidos para explica-la.
Este encantamento pode ser uma boa maneira de visar o mundo
contemporaneo, em seus aspectos cientificos, histéricos e artisticos.
E, da leitura do mundo contemporéneo, o proprio encantamento, por
sua vez, pode tornar-se objeto de reflexdo (MEC, 2010, p.117).

A esse encantamento, a essa afetacdo intenta-se a dilatacdo do
horizonte perceptivo da realidade do aluno onde tudo que o rodeia sé&o afectos
dentro do caminho de possibilidades do saber “Os acordes s&o afectos
consoantes e dissonantes, os acordes de tons ou de cores sdo afectos de
musica ou pintura” (DELEUZE, 2002); as percepcdes nos fornecem esses
dados do sensivel, dai nosso criticismo depura-os e transforma-os em
informacdo, e essa informacdo se pensada e refletida ascende ao que
podemos chamar de saber, na nossa legislagédo o vigente /ll) aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.(LDBEN,
1996).

O que se necessita na aula de filosofia é ainda um ir além, ampliando

e depurando essas percepcoes, pois intenta-se exatamente que o momento da
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aula seja transformar essa informacdo em conhecimento. Apesar de nada
garantir que consigamos ultrapassar o primeiro estagio que é o sentir, ou como
diria Sherlock Holmes “Vocé vé, mas nao observa”. Enxergar filosoficamente,
ou ainda, artisticamente vai além do mero sentido da visdo, o que percebemos
e como somos afetados depende do grau de sensibilidade que possuimos

enquanto seres pensantes.

Mas o termo estética, propriamente, vai além da nossa percep¢éo do
belo, abarca nossas percepcdes em geral e as relagbes que
mantemos com o0 mundo a partir dos sentidos. Entre estas
percepcoes, aquelas que se relacionam com a beleza, mas também
as que se relacionam com o espago, o tempo, a experiéncia. Platdo,
quando pergunta pelo estatuto das imagens, ou David Hume, quando
aborda o gosto, a imaginagcao e a percepgao, estdo pensando nessa
forma de conhecimento, ou de apreensdo, préprias a sensacao.
Nesta acepcdo, estética se aproxima dos dominios do método
cientifico, das origens da teoria do conhecimento humano, da
epistemologia (MEC, 2010, p. 118).

O aprendizado adquirido pela experiéncia estética € um dado primario
do conhecimento, um discernimento dos graus estéticos da percepc¢ao. Onde a
sensibilizagcdo sé é possivel quando se consegue perceber no sentido de
conhecer, ou ainda reconhecer os simbolos e significados expressos “[...] as
artes, a poesia tem uma relacdo especial com a concepcao as nuances dessa
sensibilizagao. ‘A reflexao filoséfica em torno da Arte derivou, assim, para uma
ciéncia que fez da apreciagdo da Beleza o seu tema fundamental’.” (NUNES,
1999, p.6), um despertar da propria capacidade sensivel do aluno que aparece
estar latente. As artes enquanto expressdes e representacées da esséncia do
mundo, s6 podem ser vistas ou aprendidas se houver um estudo ou treino
desse olhar. Como nos aponta a professora Priscila Rossinetti Rufioni'® trés
percursos didaticos, ou exemplos didaticos possiveis aliados com a estética na
relagéo do ensino de forma interdisciplinar:
a) estética como experiéncia sensorial do sujeito no mundo,
abordagem aberta a questionamentos sobre como conhecemos,
como apreendemos, como formamos imagens, como atuam a nossa
imaginagao e a nossa memoria. Uma abordagem neste

nivel abre portas para relacionar conteddos como arte e matematica,
estética e ciéncia. Nesta acepcao, a estética pode, ainda, ser uma

10 Possui graduagdo em Filosofia pela Universidade de Sado Paulo (2002) e em Artes pela
Unicamp (1991), mestrado em Artes pela Universidade de Sdo Paulo (2000) e doutorado em
Filosofia pela Universidade de Sao Paulo (2007). Professora da UnB (MEC, 2010, p.117).
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maneira de abordar reflexdes filoséficas que se voltam para os
cédigos linguisticos e formais que constituem os enunciados e as
relagbes humanas;

b) estética como filosofia da arte, quando visamos os produtos
humanos, as producdes artisticas, o0 sujeito como ser que se
expressa em suas criagdes materiais, em sua tékne, em sua arte, em
sua linguagem ou em seus trabalhos;

C) estética e arte como experiéncia existencial, histérica e politica,
enfoque em que as obras humanas e o sujeito do conhecimento
aparecem imersos em uma comunidade, em uma historicidade, cuja
circunscricao pode ser agora ampliada para o dominio maior da
cultura. Este Ultimo tema pde os questionamentos estéticos na arena
social, existencial e politica do debate contemporaneo, pois podemos
pensar nossa prépria cultura, nossas relacbes com os produtos
culturais e artisticos e suas reverberagdes para além do sujeito, do
individuo, seja apontando para o ambito da existéncia ou da
sociedade (MEC, 2010, p.117).

Notemos que a estética estuda as percepg¢des que nos afetam e de
que forma nds as percebemos, esta vai direto aos sentidos préximos a uma
teoria do conhecimento por nossas percepg¢des, 0 que nos mostra clarifica e
ilumina. O que nos ourica a pele, o que nos dilata a iris € como nos mexe a
mem©éria pelos sons; sdo todos afectos e perceptos somos construidos de
sensacoes, bombardeados por imagens, mensagens, cada desvio de olhar nos
leva mais distante longe de ndés mesmos A capacidade estética do homem
possibilita-lhe ser um artifice, um ser de autodeterminacao, capaz de julgar ou
valorizar, ou seja, de ter a liberdade de rejeitar, escolhendo aquilo que lhe
apraz. Ser estético é ainda ultrapassar a limitagdo dada pela natureza das
coisas, transfigurando os vestigios do real através de sua capacidade criadora.
Ademais, o homem diferencia-se ao atribuir qualidades e caracteristicas a partir

de suas percepcgdes, o belo e o bem sdo concepgdes de algo superior.

Se o belo, portanto, for causa do bem, o bem sera produto do belo,
sendo, por isso, como parece que nos esforcamos em poés da
sabedoria e das demais coisas belas, porque o produto a que dao
origem, a saber, o bem, é merecedor desse esforgo. Dali, ser possivel
arcarmos por descobrir que o belo €, de algum modo, pai do bem
(PLATAOQO, 1980, 297).

O homem se eleva de forma quase divina por sua capacidade de criar
e fazer do nada. Mas também por atribuir valor, s6 podendo assim reconhecer
enquanto valioso se é capaz de julgar “como pensava Leonardo da Vinci, a
Natureza é a fonte do Belo que o artista revelara com as suas producdes, as

quais se concede uma consisténcia semelhante a do Universo material e
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sensivel, agora valorizado”(NUNES, 1999, p.7). Para Kant essa capacidade de
julgar o belo esta ligada a acao tedrica e a subjetividade ja para Schiller. “As
leis da arte ndo sdo fundadas em formas mutdveis de um gosto de época
contingente e amiude totalmente degenerado, mas no que ha de necessario e
eterno na natureza humana, nas leis originarias do espirito” (SCHILLER, 2002,
p.149). Schiller nos direciona uma educacao estética pela via da arte, ou seja,

da relacdo do homem com o mundo do que ele percebe e o afeta.

Um bloco de marmore, embora seja e permaneca inerte, pode mesmo
assim tornar-se forma viva pelo arquiteto e escultor; um homem,
conguanto viva e tenha forma, nem por isso é uma forma viva. Para
isso seria necessario que sua forma fosse viva e sua vida, forma
(SCHILLER, 2002, p.77/78).

Para Deleuze (1992)” a obra de arte, € um bloco de sensacées, isto €,
um composto de perceptos e afectos”. Perceber, e atribuir um valor e um
significado correspondem a uma outra forma de criagdo semelhante a do artista
que retira do objeto uma expressao, transfigura do seu pensamento e
sentimentos a forma objeto em que ele atribui seus sentidos. Desvencilha-se e
funde-se aos objetos, destruicdo e construcao ressignificando fazendo assim
nascer um novo universo” a arte conserva, nao a maneira da industria, que
acrescenta uma substancia para fazer durar a coisa” Deleuze(1992, p.213).

NoOs temos, portanto, um eld diferenciador do mundo uma experiéncia
de vida, um criar em cima do criado, a busca de algo que presencie € marque a
forma de ver da humanidade, um espirito de uma época (Volksgeist) que
marque e sobreviva ao passar do tempo. Podemos ler e narrar nas aulas de
historia essas épocas, mas o sentir, o tocar o se harmonizar a criagéo artistica
SO é possivel por uma veia estética por uma forma que transborda o conceito,
sendo apenas sensacbtes. Um que de inefavel, como as tragédias que
intentavam pelo pathos, o que ha de mais primordial no humano e sua
mortalidade, o destino. A grandiosidade na propria perspectiva existencial na
arte seria o de nos fazer admirar sobre essas questdes, mas o ato de pensa-las

de nos inferindo onde sobre tais questionamentos esta na filosofia.

2.2 Cultura: a construcao do mundo histoérico
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Nas palavras de Deleuze filosofar €& criar conceitos, ou ainda,
ressignificar-se esses conceitos dilatando assim sua semantica e diversificando
seu sentido'!, dessa forma o préprio conceito de cultura é um desses conceitos
multiplos e variados em certo ponto até mutantes, sua dindmica de
entendimento se ressignifica e assim como a propria cultura se transforma com
0 passar dos tempos.

Assim como sdo multiplas as culturas também sao mdultiplas as
compreensdes que temos do proprio significado do conceito de cultura e da
ideia que temos de filosofia, e atualmente ndo poderia ser diferente a busca
dessa compreensao do que é a filosofia no que tange seu lugar na educacéo.
Como nos aponta Gallo (2012): “que € a filosofia, para que possamos ensina-

la”, assim assume-se essa posicdo da dificuldade de se apreender os
conceitos, e que tais conceitos se modificam nesses tempos hipermodernos.

A esses novos sentidos assumidos pelas diversas correntes de
pensamento cultural no que cabe ao ensino de filosofia toma-se assim a
posicdo primeira de entender o significado do conceito, e apods isso
contextualiza-lo dentro das possibilidades da realidade, amiude como nos
perguntamos o que é filosofia, nos perguntamos de antemao o que é a cultura?
Pensamo-lo ndo apenas para entender sua semantica, mas significando-o e
conceituando-o dentro do mundo, diante das nossas vivéncias
compreendendo-o diante de suas esfericidades de pensamento e sentido.

Para Terry Eagleton (2000) em seu livro A Ideia de Cultura “a ideia de
que as culturas sao hibridas, e estdo envolvidas umas com as outras e que
nenhuma delas é mais heterogénea que o capitalismo” (p. '2'328-29); cultura

essa constituida engendrada aceitada e negada no seio de nossa sociedade.

" Toda a teoria da repeticdo encontra-se, assim, subordinada as exigéncias da simples
representacdo, do ponto de vista de seu realismo, de seu materialismo e do seu subjetivismo.
Submete-se a repeticdo a um principio de identidade no antigo presente e a uma regra de
semelhanca no atual. Nao acreditamos que a descoberta freudiana de uma filogénese nem a
descoberta junguiana dos arquétipos corrijam as insuficiéncias de tal concepcdo. Mesmo que
se oponham em bloco os direitos do imaginario aos fatos da realidade, trata-se ainda de uma
"realidade" psiquica, considerada como ultima ou original; mesmo que se oponha o espirito a
matéria, trata-se ainda de um espirito nu, desvelado, assentado sobre sua identidade Ultima,
apoiado em suas analogias derivadas; mesmo que se oponha ao inconsciente individual um
inconsciente coletivo ou cosmico, este sé age pelo seu poder de inspirar representagées a um
sujeito solipsista, seja ele o sujeito de uma cultura ou do mundo (DELEUZE, .2018, p.105).
12

13 Os contelidos curriculares que compdem a parte diversificada do curriculo serdo definidos
pelos sistemas de ensino e pelas escolas, de modo a complementar e enriquecer o curriculo,
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Cultura», diz-se geralmente, € uma das duas ou trés palavras mais
complexas da lingua inglesa, e ao termo que €, por vezes,
considerado seu antdbnimo — natureza — é frequentemente atribuido
o titulo da mais complexa. Todavia, e embora seja actualmente moda
encarar a natureza como um derivado da cultura, de um ponto de
vista etimoldgico cultura € um conceito que deriva da natureza. Um
dos seus significados originarios € «lavoura», ou ocupagdo com o
crescimento natural®. O mesmo pode igualmente afirmar-se das
palavras que utilizamos na linguagem juridica, bem como de termos
como «capital», «acgdo», «pecuniario» e «esterlina». A palavra
coulter, que é cognata de «cultura», significa a lamina do arado.
Derivamos, assim, a palavra que utilizamos para descrever as mais
elevadas actividades humanas, do trabalho e da agricultura, das
colheitas e do cultivo. Francis Bacon escreve sobre «a cultura e o
adubamento das mentes», numa sugestiva hesitacao entre estrume e
distingdo mental. Neste sentido, «cultura» significa uma actividade, e
passar-se-ia ainda muito tempo até designar uma entidade
(EAGLETON, 2000, p.11).

As transformacdes e sentidos atribuidos ao conceito de cultura
evoluem de acordo como a propria sociedade caminha “Os conhecimentos de
Historia sdo fundamentais para a construgdo da identidade coletiva a partir de
um passado que 0s grupos sociais compartiham na memodria socialmente
construida” (PCN, 2000, p12.); com essas construcbes e as mudancas
atribuidas as essas necessidades podemos entdo pensar a importancia de se
estudar um conceito de cultura que esta em constante dindmica de
entendimento. Nao afastando, ou fechando a prépria possibilidade de delimita-
lo ou fechando em si mesmo seu proprio sentido. Faz-se necessario ainda
compreender o porqué dessa volatilidade de sentidos.

Na introducdo dos PCNs A tematica da “Pluralidade Cultural' diz

respeito ao conhecimento e a valorizacdo de caracteristicas étnicas e culturais

assegurando a contextualizagdo dos conhecimentos escolares em face das diferentes
realidades.Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica Sintese
elaborada pelo conselheiro Luiz Roberto Alves Parecer CNE/CEB n2 7/2010 (Relatora:
Clélia Brandao Alvarenga Craveiro) Resolugao CNE/CEB n24/2010, p.21.

4 A tematica da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a valorizacdo de
caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que convivem no territério
nacional, as desigualdades socioeconémicas e a critica as relagdes sociais discriminatorias e
excludentes que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao aluno a possibilidade de
conhecer o Brasil como um pais complexo, multifacetado e algumas vezes paradoxal. Este
tema propde uma concepgao que busca explicitar a diversidade étnica e cultural que compde a
sociedade brasileira, compreender suas relagdes, marcadas por desigualdades
socioecondmicas e apontar transformagbes necessarias, oferecendo elementos para a
compreensao de que valorizar as diferengas étnicas e culturais néo significa aderir aos valores
do outro, mas respeita-los como expressao da diversidade, respeito que é, em si, devido a todo
ser humano, por sua dignidade intrinseca, sem qualquer discriminagdo. A afirmacao da
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dos diferentes grupos sociais que convivem no territério nacional, as
desigualdades socioecondmicas e a critica as relagbes sociais(...)”, quando
declina-se para uma andlise filosofica no que concerne ao entendimento dos
multiplos conceitos de cultura direcionamo-nos ha um posicionamento
interdisciplinar, onde sé podemos arranhar a possibilidade de apreensao de um
conceito tao diverso como o de cultura, sendo que o caos criado por tal
entendimento necessita perpassar por areas variadas do saber, dai a
interdisciplinaridade.

Ao longo desse processo de desenvolvimento das Ciéncias
Humanas, as humanidades foram progressivamente superadas na
cultura escolar. Mas nao foi s6 no Brasil que isso se deu. A Historia,
a Sociologia, a Ciéncia Politica, o Direito, a Economia, a Psicologia,
a Antropologia e a Geografia — esta ultima, a meio caminho entre as
Ciéncias Humanas e as Naturais — contribuiram por toda a parte para
a superacao das humanidades classicas. Em sua constituicao,
voltaram-se para o0 homem, ndo com a preocupacgao de forma-lo, mas
de compreendé-lo. Assim fazendo, passaram a circundar em torno
de um mesmo objeto principal: 0 humano, explorado em todas as
suas vertentes (PCN, 2000, p.5).

Podemos ainda nos pensar como o0s pré socraticos que buscaram
entender o conceito de phisys que para o grego ndo apenas se configurava
como natureza ou fisico, mas como algo que viceja e espalha-se naturalmente,
préximo ao o conceito de cultura, que da mesma forma que para os filésofos da
physis por si ja se torna para nés o primeiro problema filoséfico. Ou como nos
aponta Bauman (2010), indica que ja houve uma propria pré-determinacao do
termo em seu sentido mais erudito, restringindo assim a prépria dimenséao e

entendimento do termo cultura.

Nesse sentido, 0 caso mais evidente é o da propria nogao de cultura:
na década de 1960, na Gra-Bretanha, ela estava quase ausente do
discurso publico, em particular do discurso sociocientifico — e isso
apesar dos esforcos pioneiros de Matthew Arnold para inseri-la no
vocabulario das classes letradas britanicas e da brava luta posterior
por sua legitimidade, empreendida por Raymond Williams e Stuart
Hal (BAUMAN, 2010, P.4).

diversidade ¢é trago fundamental na construgdo de uma identidade nacional que se poe e repde
permanentemente, tendo a Etica como elemento definidor das relagdes sociais e interpessoais.
Ao tratar este assunto, é importante distinguir diversidade cultural, a que o tema se refere, de
desigualdade social. As culturas sdo produzidas pelos grupos sociais ao longo das suas
histérias, na construcdo de suas formas de subsisténcia, na organizacdo da vida social e
politica, nas suas rela¢gdes com o0 meio € com outros grupos, na produgédo de conhecimentos
etc. A diferenga entre culturas é fruto da singularidade desses processos em cada grupo social
(PCNs, 2000, p.7).
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Nas propostas curriculares os temas transversais sado constituidos
pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN's) e apresentam seis areas:
Etica (Respeito Mutuo, Justica, Dialogo, Solidariedade), Orientacdo Sexual
(Corpo: Matriz da sexualidade, relagcées de género, prevencdes das doencas
sexualmente Transmissiveis), Meio Ambiente (Os ciclos da natureza,
sociedade e meio ambiente, manejo e conservagdo ambiental), Saude
(autocuidado, vida coletiva), Pluralidade Cultural (Pluralidade Cultural e a Vida
das Criangas no Brasil, constituicdo da pluralidade cultural no Brasil, o Ser
Humano como agente social e produtor de cultura, Pluralidade Cultural e
Cidadania) — note-se que o tema pluralidade cultural, encaminha-nos para a
necessidade de compreender as diferentes faces e diversidades no nosso pais,
seus sotaques —,e Trabalho e Consumo (Relacdes de Trabalho; Trabalho,
Consumo, Meio Ambiente e Saude; Consumo, Meios de Comunicacdo de
Massas, Publicidade e Vendas; Direitos Humanos, Cidadania). As Diretrizes
Curriculares que vem direcionar os novos rumos desses estudos reforcam que
“lll — da interdisciplinaridade e da contextualizacdo, que devem ser constantes
em todo o curriculo, propiciando a interlocugédo entre os diferentes campos do
conhecimento e a transversalidade do conhecimento de diferentes disciplinas,
bem como o estudo e o desenvolvimento de projetos referidos a temas
concretos da realidade dos estudantes; (Diretrizes Curriculares Nacionais 2013,
p.36).

O estudo da cultura, a identificacdo dos seus conceitos, ou ainda tentar
compreendé-los, bem como se d& a evolugéo e diferenciagéo das formas que a
cultura assume a longo da histéria, possibilita-nos pensar em uma insténcia de
conhecimento que vise complementar os valores como Direitos Humanos e
Cidadania, que estao propostos nos PCNs: “Compreender os elementos
cognitivos, afetivos, sociais e culturais que constituem a Identidade prépria e a
dos outros.” (PCNs, p.11).

A importancia desses ensinos aliadas as reflexbes exercitadas nas
aulas de filosofia nos possibilitam pensar a questdao da diversidade cultural
perpassando tanto por seus valores propostos nos PCNs como espacgos

dessas construcdes culturais como no caso do Brasil um pais de dimensdes
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continentais, como nas multiplas diversidades de entendimento nos
aproximando de uma compreensdo dessas vivencias diferentes e “a
fragmentacao do espaco cultural numa pluralidade de fortalezas comunitérias,
ou seja, em grupos politicamente organizados cujos lideres retiram a
legitimidade, a influéncia e o poder do apelo exercido pela tradicdo cultural”
(BAUMAN, 2010, p.46).

A modificagcdo do mundo, ou a fragmentagdo dessa ideia fechada de
cultura que ndo acompanha historicamente, engessa e obstrui a propria forma
de pensar da sociedade. Se nas aulas de histéria, sociologia e filosofia esses
estudos nao sao abordados de forma critica, reflexionante corremos ou
flertamos com esse poder da tradigdo cultural apontados por Bauman. Mas a
tradicdo aqui aludida nao incorre apenas em uma apelo positivo como 0s
ensinados antigamente nas aulas de histéria — a maxima de que o estudo de
histéria seria para aprender com o passado, evitando esses mesmos erros nos
futuro -, mas a linha ténue do saber e da ignorancia, a sedugéo por discursos
de poder xenofobos, fascistas e nazistas nos dias de hoje, seria a poucos anos
atrds impensados e até, vide as posturas nacionalistas da Europa e
americanas influenciando nossos habitos e politicas nacionais.

Dessa forma, observasse que a escola tem fungdo importante na
formacao do individuo e nao apenas a limitagdo da transmissado de conteudos
curriculares e disciplinares. Uma educacgao no sentido de uma Paideia grega,
educa o homem para o bem viver com seus pares, ou seja, com outros
cidadaos onde se aprende e divide os mesmos saberes € ideais.

As praticas interdisciplinares ou a inser¢cdo de temas transversais sao
recursos utilizados para facilitar as didaticas usadas em sala de aula,
almejando a diminuicdo dos hiatos disciplinares das proprias disciplinas e seus
limites de conhecimento, onde a educacgao consubstanciar segundo as PCNs
um modificador da realidade social.

Segundo o pensador alemao Dilthey (2010) a constru¢cdo dessas
realidades sociais se da no “Comeco por uma distincado das mundividéncias,
condicionada pelas regides culturais em que se apresentam (DILTHEY, 2010,
p.20). Em outro livro A Construgdo do Mundo Historico nas Ciéncias do
Espirito, Dilthey nos apresenta que essa construgdo histérico/cultural s6 é
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possivel por essas aglutinagdes de vivencias que vao dessa forma construindo
0 mundo humano, mundo esse que batizamos com o conceito de cultura “A
célula original do mundo histérico € a vivéncia, na qual o sujeito se encontra em
interacdo reciproca de vida com seu meio. Este meio atua sobre o sujeito e
recebe efeitos dele” (DILTHEY, 2010 p.161). A esse percurso Dilthey vai
conceber essas mundividencias ou multividencias com algo pré6ximo ao que
vamos chamar de cultura, mas na perspectiva das construgdes perceptivas da
realidade a partir de pontos de vista singulares.

A construcdo historica das culturas surge e se conflita nessa
perspectiva de interioridade e exterioridade, surge assim a experiéncia, mas
experimentar esta relacionado com o vivido, para Dilthey nossa certeza na
construgdo da realidade do mundo exterior surge justamente do vivido —
Erlebnis. Segundo a professora Maria Nazaré de Camargo Pacheco de
AMARAL.: “Dilthey oferece-nos o conceito de vivéncia, simbolo verdadeiro da

experiéncia “plena e ndo mutilada” da realidade igualmente “plena e total”.

As mundividéncias desenvolvem-se em condi¢des diversas. O clima,
as ragas, as nagbes determinadas pela histéria e pela formacao
estatal, as delimitagbes de épocas e periodos temporalmente
condicionadas, em que as nagdes entre si cooperam, congregam-se
para gerar as condi¢cdes que actuam na origem da multiplicidade das
concepgbes do mundo. A vida que brota em condigcdes tao
especializadas é muito diversificada, e assim o & também o préprio
homem, que apreende a vida. E a estas diversidades tipicas
acrescentam-se as dos individuos singulares, do seu meio e da sua
experiéncia vital. Assim como a Terra esta coberta de inumeraveis
formas de seres vivos, entre os quais se desenrola uma luta
constante pela existéncia e pelo espagco mais amplo, assim se
desenvolvem no mundo humano as formas da concepg¢ao do mundo
lutam entre si em vista do poder sobre as almas (DILTHEY, 2010,

p.17).

A vida ou as vidas aqui explicitadas por Dilthey nos levaram a
constru¢cdo do mundo histérico, consequentemente esse mundo historico é o
gue nés conhecemos como mundo da cultura. Cultura enquanto cultivo coletivo
das agdes humanas dentro do mundo da vida. Essa construgdo de
mundividencias formam essas diversas culturas que temos pelo mundo. E no
contexto brasileiro, nosso pais de forma multicultura espraia-se por suas
regibes a diversidade dessas culturas em contextos regionais e étnicos. A

importancia ou lado positivo das reflexdes filoséficas sobre os estudos
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historicos culturais ja atravessam seus valores de forma interdisciplinar e
transversal como formadores da identidade do aluno, levando a se reconhecer
enquanto cidadao e enquanto pertencente a uma cultura. Como nos apontam

nas Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio:

Os atuais marcos legais para oferta do ensino médio,
consubstanciados na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(n®. 9394/96), representam um divisor na construgéo da identidade da
terceira etapa da educacao basica brasileira. Dois aspectos merecem
destaque.

O primeiro diz respeito as finalidades atribuidas ao ensino médio: o
aprimoramento do educando como ser humano, sua formagao ética,
desenvolvimento de sua autonomia intelectual e de seu pensamento
critico, sua preparacdo para o mundo do trabalho e o
desenvolvimento de competéncias para continuar seu aprendizado.
(Art. 35)

O segundo propde a organizagdo curricular com 0s seguintes
componentes:

* base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e estabelecimento , por uma parte diversificada que atenda a
especificidades regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e do préprio aluno (Art. 26);

* planejamento e desenvolvimento organico do curriculo, superando a
organizagao por disciplinas estanques;

* integracdo e articulagdo dos conhecimentos em processo
permanente de interdisciplinaridade e contextualizagao;

* proposta pedagogica elaborada e executada pelos estabelecimentos
de ensino, respeitadas as normas comuns e as de seu sistema de
ensino;

* participacdo dos docentes na elaboracdo da proposta pedagogica
do estabelecimento de ensino (MEC, 2006, p.7).

Notemos entdo, que o estudo da cultura se alinha com a reflexao
filoséfica acerca dos marcos legais da LDB no que tange as finalidades dessa
terceira etapa da educacao brasileira. As finalidades legadas ao ensino médio,
como espera-se o0 direcionamento ao crescimento intelectual do educando,
perpassam por esses conhecimentos dentro dos processos nado isolados do
conhecimento, mas dentro de aspectos interdisciplinares e contextualizados
com o mundo da vida, ou se preferirmos com a realidade do aluno como
disposto na LDB “por uma parte diversificada que atenda a especificidades
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e do préprio aluno
(Art. 26). Outrossim, como disposto nas Orientagdes curriculares nacionais
(2006, .p.15) “A Filosofia a deve ser tratada como disciplina obrigatéria no

ensino médio, pois isso é condicdo para que ela possa integrar com sucesso
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projetos transversais e, nesse nivel de ensino, com as outras disciplinas,

contribuir para o pleno desenvolvimento do educando”.

O plano de imanéncia e como um corte do caos e age como um Ccrivo.
O que caracteriza o caos, com efeito, e menos a auséncia de
determinag¢des que a velocidade infinita com a qual elas se esbogam
e se apagam: ndo e um movimento de uma a outra mas, ao contrario,
a impossibilidade de uma relagéo entre duas determinagdes, ja que
uma nao aparece sem que a outra tenha ja desaparecido, e que uma
aparece como evanescente quando a outra desaparece como
esboco. O caos ndo e um estado inerte ou estacionado, ndo é uma
mistura ao acaso. O caos caotiza, e desfaz no infinito toda
consisténcia. O problema da filosofia e de adquirir uma consisténcia,
sem perder o infinito no qual o pensamento mergulha (o caos, deste
ponto de vista, tem uma existéncia tanto mental como fisica). Dar
consisténcia sem nada perder do infinito e muito diferente do
problema da ciéncia, que procura dar referéncias ao caos, sob a
condi¢cdo de renunciar aos movimentos e velocidades infinitos, e de
operar, desde inicio, uma limitagao de velocidade: o que e primeiro na
ciéncia e a luz ou o horizonte relativo. A filosofia, ao contrario,
procede supondo ou instaurando o plano de imanéncia: e ele, cujas
curvaturas variaveis conservam os movimentos infinitos que retornam
sobre si na troca incessante, mas também nao cessam de liberar
outras que se conservam. Entdo, resta aos conceitos tracar as
ordenadas intensivas destes movimentos infinitos, como movimentos
eles mesmos finitos que formam, em velocidade infinita, contornos
variaveis inscritos sobre o plano. Operando um corte do caos, o plano
de imanéncia faz apelo a uma criagdo de conceitos. A questdo: a
filosofia pode ou deve ser considerada como grega? uma primeira
resposta pareceu ser que a cidade grega, com efeito, se apresenta
como a nova sociedade dos "amigos", com todas as ambiguidades
desta palavra. Jean-Pierre Vernant acrescenta uma segunda
resposta: 0s gregos seriam o0s primeiros a ter concebido uma
imanéncia estrita da Ordem a um meio césmico que corta o caos a
maneira de um plano. Se se chama de Logos um tal plano-crivo,
grande e a distancia entre o Logos e a simples "razdo" (como quando
se diz que o mundo e racional (DELEUZE, 1992, p.59-60).

Dessa forma pensa-se que esse pensar procede de campos multiplos, o
ensino da filosofia como esse plano de imanéncia, esse atravessar caético e
intangivel por sua Unica certeza, o de atravessar o caos das potencias e
constru¢des do pensamento. Onde sua materialidade se forja e se firma na sua
relagdo com os conceitos delimitando-os para o aluno, mas n&o limitado na
forma do pensar e da critica. Com isso escapamos da logica mecéanica e
tecnocratica de uma industria cultural, que busca a reproducédo de conceitos e
ndao na multiplicacdo de pensadores. Nao se busca apenas a criacao dos
conceitos, mas sua ressignificacdo no nosso mundo como um aprendizado

dindmico e resplandecente, ou como nos diria Gallo (2012).
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E o produto de tudo isso uma cultura esvaziada em sua duplicidade do
conceito, a aculturagdo por um abandono do regionalismo e das origens
identitarias culturais. E um obliterar da propria erudigdo causado pelo
progresso tecnoldgico e a industria cultural, onde tanto as expressdes artisticas
como o0s mecanismos de expressdao cultural sdo formulagdes politico
ideolégicas de controle. A educacéao se transfigura e deforma ndo mais como
um ensinar e a filosofia enquanto auspicio da reflexado critica, e estimulo do
pensamento enquanto praxis educativas torna-se, mecanismos de reprodugao
alienante tanto para a direita quanto para a esquerda. Deixando de criar ou
cultivar pensadores, e apenas reproduzindo arautos e fanaticos por dogmas
tedricos e correntes de pensamentos absolutizadas por um sistema
educacional fragmentado, moldado pelos anseios tecnocratas e ndo mais pelas
necessidades do povo. A aula de filosofia, dar-se-ia como uma ruptura desse
pensamento ou mito da democratizacdo do saber. Questionando e
problematizando esses e fendbmenos e compreendendo-os no contexto de suas

experiéncias de vida.

2.3 Ciéncia: a interpretacao da realidade vivida

Poucos dos que ndo trabalham realmente com uma ciéncia
amadurecida dao-se conta de quanto trabalho de limpeza desse tipo
resta por fazer depois do estabelecimento do paradigma ou de quao
fascinante é a execugao desse trabalho. Esses pontos precisam ser
bem compreendidos. A maioria dos cientistas, durante toda a sua
carreira, ocupa-se com operagdes de limpeza. Elas constituem o que
chamo de ciéncia. Examinado de perto, seja historicamente, seja no
laboratério contemporaneo, esse empreendimento parece ser uma
tentativa de forcar a natureza a encaixar-se dentro dos limites
preestabelecidos e relativamente inflexiveis fornecidos pelo
paradigma” (Kuhn, 1997, p. 44-5).

Fernando Pessoa diz que “A ciéncia descreve as coisas como séo; a
arte, como sdo sentidas, como se sente que sdo”, a ciéncia nos da essa
descricao do real, apresenta-nos seus cédigos e formulas nos descreve o0s
fenbmenos da realidade dessa forma tanto sentimos como aprendemos o0s
elementos que nos sdo dados e formam nosso conhecimento. Aprendemos

ainda a distinguir tais fenbmenos, a separa-los, classifica-los e conceitua-los a
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guisa de Jonh Locke'® aprendemos a depurar nossas percepcdes sobre o
mundo ao nosso redor.

O nascimento da filosofia dar-se-a4 exatamente, nessa transicao do que
percebemos e de como tentamos explicar esses fenébmenos, buscando assim
esse apartasse racional do mitico. Esse distanciamento mitico traz para
proximo de si o racional, 0 pensamento humano explicavel e entendivel e junto
com ele a propria transmissdo desse saber, ou seja, 0s pré-socraticos nao
apenas comecam a explicar filosoficamente como também, de forma didatica,
investigar e explicar a origem dos cosmos, do mundo da vida. Nesse contexto o
questionamento filoséfico aproxima-se das investigagbes cientificas. Em
indagacdes da simples quanto complexas “De onde vem o mundo?'®” | “O que
€ a vida?”, questionamentos comuns e profundos ao mesmo tempo problemas
que se tornam mistérios indeléveis que permeiam os pensamentos de todos,
do aluno ao professor, uns de forma mais serena e outros de forma mais

profunda.

Um aspecto curioso do problema ontolégico e a sua simplicidade. Ele
pode ser formulado com trés monossilabos portugueses: “O que ha?”
Além disso, pode ser resolvido com uma palavra — “Tudo” — e todos
aceitardo essa resposta como verdadeira. No entanto, isso
simplesmente e dizer que ha o que ha. Resta margem para
desacordo em situacdes particulares; e assim a questao permaneceu
de pé pelos séculos. (QUINE, 1975, p.223).

Questionar e investigar filosoficamente, € a prender a percorrer o
caminho desses questionamentos, é acima de tudo aprender a perguntar, criar
um método de fazé-lo, ou como dizem os antigos ser um amigo do saber,
notando que as duas formas de conheco estdo ligadas e que a linha ténue
entre o questionar filos6fico e investigar cientifico praticamente nao existe,
ocorrendo essa diferenciagdo em seu sentido e fundamento ontoldgico.

A ciéncia é o fazer racional e interpretagcdo dos fenbmenos naturais
codificados pela racionalidade humana — fisica, quimica, matematica e biologia
-, uma maneira de formular e equacionar através de métodos essas proprias
apreensdes acerca da natureza das coisas. Os primeiros filésofos, os pré-
socraticos eram chamados de phisykoi (fisicos), pois estes tentavam de uma

forma univoca buscar a origem de todas as coisas. Assim esses primeiros

15 CHAUI, 2017.
16 No livro o0 mundo de Sofia (GAARDER, 2018, p.11).
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cientistas enxergaram o mundo a partir de principios de uma arché, onde cada

um atribui ou interpretou um significado a sua visao de mundo.

As Ciéncias Naturais, ao longo de sua constituicao histérica, vém
atuando como indutoras de transformacdes sociais e econdmicas,
idealizando e construindo mecanismos de controle da natureza. Esse
esforco de controle teve grande importdncia para o nascimento,
desde a segunda metade do século XVIlI, das sociedades capitalistas
amparadas na industria e natécnica. Por sua vez, as Ciéncias
Humanas, tocadas pelo mesmo sopro, e, em decorréncia
das importantes transformagbes politicas e sociais ocorridas no
século XIX, desenvolveram-se inicialmente para criar instrumentos
de controle social. Seguindo a inspiracdo positivista, transpunham
para 0 campo da cultura os mesmos pressupostos aplicaveis ao
estudo da natureza(PCN, 2000,p.6)

“Se 0 ensino das ciéncias naturais permite aos estudantes, por exemplo,
a compreensao do universo, do planeta e dos fendbmenos que incidem sobre as
coisas, as disciplinas relativas ao ensino de humanidades estimulam o jovem a
pensar e se situar no mundo[...]"(FICK, ,p.5, 2009). Podemos pensar a
correlagao estabelecida no seio dos curriculos se imiscui diante do aprendizado
das disciplinas, nao mais de forma isolada, mas de forma conjunta, ndo apenas
de um saber pelo saber e sim um conhecimento sobre as coisas do mundo e
como nés seres humanos nos interpretamos diante desses fenémenos da
natureza e da vida.

Pensemo-lo, portanto, interpretar € aqui ainda além de investigar é
acima de tudo aprender. Pois a partir desse aprendizado e a partir dessas
interpretagbes € que o homem vai constituir sua prépria realidade fenoménica,
seja ela é cientifica, estética ou politica, mas nenhum desses segmentos deixa
de ser em sua esséncia filosofico ou historico. E a esséncia desse saber
transmitido s&o as formulas e as multiplas interpretacbes que os seres
humanos deram ao longo de sua existéncia e conseguiram transmitir seus
pensamentos, estudos e descobertas para a as geracdes seguintes. As
descobertas cientificas a histéria da prépria ciéncia se alicercou através da
busca de explicacdes para esses fenébmenos, explicando ao préprio homem o

seu lugar e constituicdo no universo.

As proposi¢gdes ou fungbes bastam para a ciéncia, ao passo que a
filosofia ndo tem necessidade, por seu lado, de invocar um vivido que
s6 daria uma vida fantasmética e extrinseca a conceitos secundarios,
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por si mesmos exangues. O conceito filoséfico ndo se refere ao
vivido, por compensacdo, mas consiste, por sua prépria criacdo, em
erigir um acontecimento que sobrevoe todo o vivido, bem como
qualquer estado de coisas. Cada conceito corta o acontecimento, o
recorta a sua maneira. A grandeza de uma filosofia avalia-se pela
natureza dos acontecimentos aos quais seus conceitos nos
convocam, ou que ela nos torna capazes de depurar em conceitos.
Portanto, e necesséario experimentar em seus minimos detalhes o
vinculo Unico, exclusivo, dos conceitos com a filosofia como disciplina
criadora. O conceito pertence a filosofia e s6 a ela pertence
(DELEUZE, 1992, p.47).

O caminho das ciéncias naturais desempenharia um efeito antagénico
sobre as outras ciéncias, ou seja, utilizando compreensdes hipotéticas, as
ciéncias naturais tratariam os objetos das ciéncias humanas da mesma forma
como analisa os objetos da natureza, interpretando-os como dados em sua
mera aparéncia e duracdo. “O conhecimento esta ai, ele esta ligado a vivéncia
sem reflexdo. Ele nao tem nenhuma outra origem e fundamento que néo seja a
prépria vivéncia A filosofia enverada na oposicdo logica das explicagcbes
fantasmicas dos mitos em detrimento de uma logicidade explicativa do mundo,
em suma, doxa versus episttme e esse logos é a busca do
conceito”(DELEUZE, 1992). Defronta ainda com esses conhecimentos, esse
novo saber os pilares formados pela religido helena que possuia um forte
ordenamento nas atribui¢cdes legislativas da cidade.

Ha uma ciéncia que contempla o ser enquanto ser e o que lhe
corresponde de seu. E essa ciéncia nao se identifica com nenhuma
das que chamamos [ciéncias] particulares, pois nenhuma das outras
especula em geral sobre o ser enquanto ser, mas, tendo separado
uma parte dele, consideram os acidentes desta [...] E visto que
buscamos os principios e as causas mais altas, é evidente que serdo
principios e causas de certa natureza enquanto tal. Por conseguinte,
se também os que buscavam esses principios, também os elementos
teriam que ser ndo acidental, mas enquanto ser. Por isso devemos
também compreender as primeiras causas do ser enquanto ser.
Porém, o ser se diz em varios sentidos, , ainda que relacionado a
uma sé coisa e a certa natureza Unica, e ndo equivocadamente [...]
porém todo o ser se diz ordenado um sé principio. Com efeito, uns
se dizem seres porque sdo substancias (ousiai); outros, porque sao
afeccdes (pathé) da substancia; outros porque sdao caminhos até a
substancias, ou corrupgdes ou privagbes ou qualida prides da
substancia[...]. Porém, sempre a ciéncia trata propriamente do
primeiro e daquilo de que dependem a demais coisas pelo qual elas
se dizem. Por conseguinte, se isso [0 primeiro] é a substancia (ousia),
o filosofo terd que conhecer os principios (arkhds) e as causas
(aitias)[...] E sé@o tantas as partes da filosofia quantas forem as
substancias. Portanto, uma delas sera necessariamente filosofia
primeira, e a outra, filosofia segunda. (CHAUI, 2002, p.83).



40

Percebemos como aponta Chaui o caminho percorrido para os métodos
de Aristoteles no livro IV da Metafisica que a filosofia engloba as elucubragdes
enquanto uma ciéncia primeira, mas sim, como uma filosofia primeira e as
outras teoréticas como derivadas da filosofia como filosofias segunda:
matematica, fisica e teologia (CHAUI, 2002). Ainda no mesmo texto de Chaui
sobre Aristételes, parafraseando o estagirita ele aponta para um saber
universal de uma natureza particular. O que queremos enfatizar nessa ténue
linha do conhecimento € o que transpassa e transborda enquanto saber,
denotando desde sua origem o carater interdisciplinar da filosofia enquanto um
saber universal e racional. A filosofia na sua investigacdo do conhecimento é
uma ciéncia mais elevada que visa o principio de todas as coisas. O saber é o
pensamento que se consolida das relagées que estabelece entre o sujeito que
conhece (cognoscente) e o objeto a ser conhecido, os fatos ou realidade
exterior (cognoscivel) Aranha e Martins (1993); para esse Spinelli (1990) “a

sabedoria € uma arte que se adquire e que se ensina.
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3. A FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO E SUA CONTEXTUALIZACAO
INTERDISCIPLINAR

Se fizermos uma revisdo histérico critica dos estudos sobre
interdisciplinaridade, para Fazenda (2012), surgem no Brasil em meados dos
anos de 1970, onde passa por obstaculos para vinte anos depois buscarem
uma reflexdo sobre suas metodologias segundo a autora. O ensejo da
interdisciplinaridade caminha de maos dadas com a propria fragmentacao da
ciéncia e a divisdo das disciplinas e especializacdes. A filosofia aparece nessa
fase de questionamentos da objetividade cientifica e fragmentacdo do
conhecimento como mais uma vez a busca pelo fio de Ariadne do saber, onde
conhecer & conhecer a si mesmo, e assim conhecer a totalidade
interdisciplinarmente, “Em Socrates, a totalidade sé € possivel pela busca da
interioridade” (FAZENDA, 2012).

A chamada crise das ciéncias te sido proclamada por muitos em
diversas escolas de pensamento de diferentes paises. Fala-se em
crise de teorias, de modelos e paradigmas, e o problema que resta
nds educadores € o seguinte: E necessario estudar a problematica e
a origem dessas incertezas e duvidas para se conceber uma
educacao que as enfrente. Tudo nos leva a crer que o exercicio da
interdisciplinaridade facilitaria o enfrentamento dessa crise do
conhecimento e das ciéncias, porém é necessario que se
compreenda a dindmica vivida por essa crise, que se perceba a
importancia e os impasses a serem superados num projeto que a
contemple (FAZENDA, 2012, p.14).

O progresso o0 avanco da humanidade, o surgimento de varias teorias
desde o surgimento da filosofia até seu auge com a ciéncia moderna, sua
racionalizacédo e divisdo ajudaram a favorecer e afastar esse saber. Desde o
trivium ao quadrivium, do cogito cartesiano ao principio da incerteza de
Heisenberg, do Ser de Parménides ao dasein heidegeriano, buscando uma
origem do mundo e todas elas se definido em formulas tratados e novas
ciéncias tdo separadas quanto o céu e a terra, transmitidas de geracao para
geragdo po metodos e didaticas cada vez mais particulares. Onde essa
totalidade, esse conhecimento do universo nao mais importa, o que importa é a
formacgao e a divisdo dos especialistas que se configura em uma produgdo em
série conhecimento, repetido funcional e sistematico, em suma, robético, um
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fordismo do aprendizado, onde se ensina e aprende-se uma parte desse
conhecimento, criando assim em nossas escolas uma espécie de
analfabetismo cientifico.

Segundo Fazenda(2012?), os primeiros estudos voltados de forma
didatica para as questdes interdisciplinares surgem nas décadas dos anos de
1970, 1980 e 1990, na primeira o0 surgimento de uma epistemologia
interdisciplinar, das explicitagées e contradigdes oriundos dessa epistemologia
que surgiram na década de 80, e na década seguinte a constituicdo da propria
interdisciplinaridade, ainda para Fazenda(21022, p. 17):

e 1970 — em busca de uma explicitacao filosofica;
e 1980 — em busca de uma diretriz sociolégica;
e 1990 — em busca de um projeto antropologico.

Na década de 1970, segundo Fazenda (2012%), a palavra
interdisciplinaridade'’” denotava ainda como algo novo, desconhecido,
necessitando ainda de conceitos que apontassem e delimitassem esse campo
de estudo. Partindo em busca desses conceitos e de uma totalidade do
conhecimento tenta se esclarecer categorizacbes tematicas para as novas
propostas educacionais que se originaram em oposicdo ao capitalismo

epistemoldgico das instituicbes de ensino.

A totalidade como categoria de reflexdo foi o tema por exceléncia de
um dos principais percussores do movimento em prol da
interdisciplinaridade: Georges Gusdorf. Gusdorf apresentou em 1961
a UNESCO um projeto de pesquisa interdisciplinar para as ciéncias
humanas — a ideia central do projeto seria reunir um grupo de
cientistas de notério saber para realizar um projeto de pesquisa
interdisciplinar nas ciéncias humanas. A intengao desse projeto seria
orientar as ciéncias humanas para a convergéncia, trabalhar pela
unidade humana (FAZENDA, 20122, p. 19).

Ainda na década de 60 varios estudiosos das principais universidades
europeias e americanas de diversas areas do conhecimento se reuniram para
trabalhar e apontar os caminhos dessa nova perspectiva de conhecimento

interdisciplinar. Nesse intento as pesquisas se direcionaram e sistematizaram

7.0 movimento de interdisciplinaridade surge na Europa, principalmente na Franga e na Italia,
em meados da década de 1960 (causa ou consequéncia ndo cabe discutir o lado mais
importante da questdo, acreditamos que ambos), época em que insurgem oS movimentos
estudantis, reivindicando um novo estatuto de universidade e escola (FAZENDA, 20122, p. 18).
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na proposta de uma ciéncia do amanha. As hipéteses surgidas dessas trés
décadas de surgimento do interdisciplinar, nos diz Fazenda (20122 como
hipéteses de trabalho para o estudo das ciéncias humanas.

A interdisciplinaridade pode ser vista como uma retomada da prépria
esséncia original da filosofia, de pensar os problemas do mundo e sua
unicidade, onde a filosofia toma esses problemas como valiosos e os rejeita em
um nivel de conhecimento como nos diz Paviani(2014), busca compreender
esse mundo através de suas nuances — arte, cultura e ciéncia -, seu dialogo no
ensino com as disciplinas da educacao basica com suas metodologias e seu
conhecimento; asseverado que o importante no conhecimento desse mundo da
vida e na construcdo dos seus conhecimentos seriam as compreensdes dos
mesmos. Intenta-se aqui portanto nas suas possibilidades metodologicas néao
escrever um caminho Unico para o aprendizado, mas apontando a
possibilidade de mais um caminho, onde tais conhecimentos se intercruzam se
contextualizam; Danner (2013) contextos sdo conjuntos de elementos
relacionados entre si constituindo uma significagéo.

Os contextos sdo como que mecanismos de mediacado das significacoes
dos diversos elementos em contextos diferentes, os elementos ganham
significagbes diferentes, aliados aos conceitos, e esses conceitos nunca sdo
dados de antemao Gallo(2012); sdo concepgdes que contextualizadas trazem a
lumes os problemas ja aqui questionados e colocados ao contextualiza-los
auxiliam a direcionar para o sentido de um dado: seja ele um objeto ou parte
de um objeto, seja uma ideia, ou uma acao, ou um fato. Esses problemas que
perseguem o homem em sua histéria fazem parte desse mundo humano e
suas inquiricées, e nas de seus alunos ajudando-os a pensar tais problemas,
atravessados nas aulas de filosofia como probleméatica ndo mais ermas e sim
constituidas de sentido e significado aliadas a proposta disciplinar podem se
constituir com uma leitura filos6fica ou de uma pretensdo universal dos
paradigmas de discussdo dos temas que ja sao préprios da prépria filosofia.
Ainda para Danner (2103) interdisciplinaridade, as ideias fortes sdo: troca,
cooperacao e busca de organicidade entre as disciplinas ou entre os saberes
que se comunicam entre si ampliando o entendimento de qualquer objeto de

conhecimento.
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Inicialmente & necessério dizer que, se um professor tem atitude
interdisciplinar desenvolvida, ele pode ser um convite vivo para que
seus alunos desenvolvam esta atitude. Para isso, precisa explicita-la
no tratamento que da aos diversos temas quando os apresenta, por
exemplo, numa aula expositiva. Se estiver expondo a respeito do que
€ o ser humano, ele toma elementos de compreensao da Filosofia, da
Biologia, da Histéria, da Geografia, da Sociologia, da Psicologia, da
Fisica, da Quimica ou da Bioquimica, da Arte, das Religides, da
Matematica, da Literatura, etc.. Os alunos estudam estas areas do
conhecimento e tém nocbes especificas de cada uma delas: o
professor, que também as estudou no seu processo de educagao
escolar, pode retomar algumas destas nocbes que se aplicam a
compreensdo do ser humano e, com elas, tecer uma visdo articulada,
interdisciplinar, que ilumina mais amplamente as mudltiplas relagées
que estao, de fato, presentes na constituicido deste ser. O mesmo se
pode fazer no tocante a Etica, a Teoria do Conhecimento, ao estudo
da Sociedade e do Poder, ao estudo da Arte, etc..(DANNER, p.34).

As disciplinas deveriam dialogar entre si, e a filosofia em seus aspectos
mais gerais, que possui em sua esséncia a capacidade de manter esse
didlogo, no que tange seu carater conceitual, dialégico e sua critica radical.
Seria ainda necessario enraizar o conhecimento fisico, e igualmente bioldgico,
numa cultura, numa sociedade, numa histéria, numa humanidade, em suma,
uma compreensdo aliada ao um conhecimento e ensino contextualizado e
refletido A partir dai, cria-se a possibilidade de comunicacao entre as ciéncias,
e a ciéncia transdisciplinar-interdisciplinar € a proposta de um meétodo que
poderia desenvolver-se a partir das aulas de filosofias esses dialogo filoséfico
com o mundo através de suas préprias criagdbes humanas — arte, cultura e

ciéncia.

3.1 O texto e o contexto no ensino de Filosofia do Ensino Médio e sua
relacao (ou caracteristica) interdisciplinar

Um livro de Filosofia deve ser, por um lado, um
tipo muito particular de romance policial e, por
outro, uma espécie de ficcdo cientifica.

(Gilles Deleuze)

No livro publicado em 1987 O estado da arte do livro didatico no Brasil
Barbara Freitag aponta que discussao sobre o livro didatico no Brasil ndo pode
ser dissociada da discussao politica que se crava sobre este tema no resto do
mundo, a autora aponta que as nuances e peculiaridades que ocorrem no

Brasil acontecem também nos paises desenvolvidos. Ora, entdo a importancia



45

dada a um subsidio dado a uma ferramenta utilizada pelo professor pode ser
carregada com uma mensagem tendenciosa ou ideologica? Segundo a autora
“O histérico do livro didatico no Brasil se sobrepbe, de certa forma, ao tépico
seguinte — a politica do livro didatico — achando-se profundamente
entrelagado com este” (FREITAG, 1987, p.5).

Se pensarmos que a escola em seu o papel de formacao dos jovens e
criangas, € também responsavel por transformarem estes em seres criticos e
conscientes, e se essa mesma escola tivesse fazendo um papel inverso do que
€ 0 proposto e o idealizado pelas instituicdes de ensino ou pelos planos de
ensino, detalhe a escola é considerada um espaco publico em tese aberta a
todos. Como no6s poderiamos perceber tal descaso, se nés mesmos imersos
em nossa sabedoria e em nosso altruismo orientamos apenas esses jovens
que leiam qualquer coisa independemente de histéria de quadrinhos a bula de
remédios, que estes ainda sejam amantes avidos da leitura e que peguem o
livro e o utilizem de forma indiscriminada, que os induza ao erro, ou ainda como
nos tempos atuais criem metaforas e ideologias, fabulas e mitos sobre a
realidade obstruindo assim o livro de seu papel para o pensar dependo do livro
que chegue as suas maos, sem qualquer tipo de supervisdo ou orientacao.

No livro Mundo Insone do escritor Stefan Zweig (2013), ele menciona em
uma de suas lembrangas que ao encontrar um bau antigo com seus livros de
escola onde de maneira terna lembra das descobertas e aprendizados da
infancia nos livros didaticos e se encanta e vislumbra com tais recordacoes.
Vemos na visdo saudosista de Zweig como as apreensdes marcadas pelo
aprendizado sdo importantes principalmente as que sdo marcadas pelas
informacdes passadas nas leituras desses livros. Ja na fala de Freitag sobre a
importancia do contetdo do livro é muito superficial. E o livro didatico no Brasil
essa importdncia é ainda menor pois o papel da leitura, vide educacéo,
também sdo reduzidos “O historico do livro didatico no Brasil se sobrepde, de
certa forma, ao topico seguinte — a politica do livro didatico — achando-se
profundamente entrelacado com este” (FREITAG, 1987, p.9). A autora aponta
ainda a influéncia de forcas externas que atuam na educagdo, que ndo sao
apenas de cunho politico ideoldgico, mas de toda uma estrutura que vai além
da comunidade cientifica (partidos sindicatos, associacoes de pais e mestres,
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associacdes de alunos, equipes cientificas, e principalmente o mercado das
editoras'®) “Dentro dessa politica governamental, fixada no PLDEF e na nova
Politica Nacional do Livro Didatico (1985),levantaram-se duas questdes
fundamentais. Primeiro, ha a medida que o governo brasileiro € o grande
financiador do livro didatico, e ndo teria ele também o direito e o dever de velar
pela qualidade desse livro? (FREITAG, 1987, p.30).

Notemos que nao é de hoje que as preocupagdes com o livro didatico de
e sua qualidade e o teor desses conteudos perpasse por uma observagdo mais
acurada. O que é confeccionado e distribuido nas nossas escolas, essas
seriam as duas questdes primordiais segundo Freitag, a objetividade do papel
do livro e seus conteudos. No art. 26 da LDB, a parte que versa sobre o
material didatico adequado, coadunando seu novo modelo de acordo com a
BNCC * § 92 o connteudos relativos aos direitos humanos e a prevencéao de
todas as formas de violéncia contra a crianga e o adolescente serdo incluidos,
como temas transversais, nos curriculos escolares de que trata o caput deste
artigo, tendo como diretriz a Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da
Crianca e do Adolescente), observada a producao e distribuicido de material
didatico adequado”. Segundo as normativas do PNLD 2018'°® seguindo os

principios gerais do livro didatico que versa como seus principios gerais:

O acesso aos bens culturais produzidos pela humanidade é um dos
direitos fundamentais do cidaddo. A educagdo escolar, como
instrumento de formacdo integral dos alunos, constitui requisito
fundamental para a concretizagdo desse direito. Para tanto, a
educagao deve organizar-se de acordo com a legislagcao em vigor, de
forma a respeitar o principio de liberdade e os ideais de solidariedade

8 Era abril de 1983, é instituida, pela Lei 7.091, a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante
(FAE), érgao subordinado ao MEC, que tem "a finalidade de apoiar a Secretaria de Ensino de
19 e 2° graus — SEPS/MEC, desenvolvendo os programas de assisténcia ao estudante nos
niveis da educagdo pré-escolar e de 1° e 2° graus para facilitar o processo didatico-
pedagdégico." (MEC/FAE: Relatério Anual - 1984, Brasilia, 1985, p. 7). Des ta forma, foram
reunidas, em uma instituicdo Unica, varios pro gramas de assisténcia do governo, como o
PNAE (Programa Nacional de Alimentagdo Escolar), PLIDEF (Programa do Livro Didatico -
Ensino Fundamental), programas editoriais, de material es colar, bolsas de estudos e outros
(FREITAG, 1987, p.15).

9 principios e critérios de avaliacao das colecoes:

A primeira etapa de selecdo do PNLD 2018 consistiu numa “triagem” para verificar se os
atributos fisicos, editoriais e documentais das obras atendiam as exigéncias do edital. Em
seguida, foi feita uma "pré-andlise" com o objetivo de examinar a conformidade da
documentacao apresentada pelos editores em relagdo as suas respectivas cole¢des. As obras
sancionadas nestas avaliagdes técnicas preliminares foram entdo submetidas a “avaliagédo
pedagodgica”, etapa que seguiu principios € normas comuns a todas as areas, acrescidas de
itens especificos para cada componente curricular (BRASIL-PNLD-2018, p.12).
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humana, visando, assim, o pleno desenvolvimento do educando, o
seu preparo para o exercicio da cidadania e a sua qualificacdo para o
trabalho (BRASIL, 2017, p.7).

O livro didatico pode ser visto entdo como acesso a esse conhecimento
20ou ainda como uma ferramenta que auxilie o professor no seu trato diario com
o aluno. O mecanismo diario de manuseio que vai trazer consigo a
disponibilidade dos conteudo oferecidos em sala de aula que seguem propdsito
dos manuais didaticos, podemos considera-los, basicamente, como
instrumentos da didatica escolar que enunciam, numa linguagem que se
pretende acessivel e clara, contetdos descritivos e explicativos relativos a uma
determinada disciplina ou area do conhecimento (GRISOTTO, 2012). Para o
professor Silvio Gallo essa concepgao s se torna positiva se concordamos por
uma necessidade do ensino de filosofia que ja demonstrei como necessaéria, e
tantos nos PCNs e nos DCNSs, pratica da reflexdo que coadunam com a
formacao critica e cidadéd “Se nos colocamos de acordo com a justificativa
acima apresentada para a presenca da filosofia nos curriculos do Ensino
Médio, entdo ndo podemos admitir que a presenca desta disciplina signifique
apenas mais um espaco de transmissao de conteudos” (BRASIL, 2010, 163).

Todavia buscando ter o cuidado de nao desfilosofar, e nao
instrumentalizar a filosofia (GALLO, 2012), enfatiza-se a eficiéncia comprovada
em determinado aspecto didatico ou pragmatico conhecido em determinadas
areas do conhecimento e no que tange suas funcionalidades no caso da
filosofia em uma perspectiva deleuziana é a disciplina de criar conceitos, e
essa eficiéncia desmembra-se e desvencilha-se do livro didatico tendo como
foco o filosofar e ndo o livro em si. Onde tais conceitos se encontram
catalogados nos livros ou manuais didaticos como muitos chamam os livros
utilizados no ensino basico, mas nunca de forma estanque.

Para Grisotto (2012), seja qual for esses materiais esses conteudos sao

dispostos e sistematizados onde espalham-se num lucrativo mercado editorial?!

20 Apesar do bergo ilustre, contudo, o livro didatico é o primo-pobre da literatura, texto para ler e
botar fora, descartavel porque anacrénico: ou ele fica superado dados os progressos da ciéncia
a que se refere ou o estudante o abandona, por avangar em sua educagdo (LAJOLO e
ZILBERMAN, 2003, p. 120).

21 Desde a década de 1980, com o retorno parcial da filosofia aos curriculos do Ensino Médio,
entdo na condicdo de disciplina optativa, foram sendo publicados livros didéticos para seu
ensino. Em principio de modo mais timido, depois de forma mais arrojada, as editoras foram se
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no que tange a composicao desses materiais que muitas das vezes nao sao
determinados por esse professor, mas sim por outrem. Dessa forma, pensamos
“(...) que recursos utilizar na aula de filosofia? Como lidar com eles? Como
fazer os recursos didaticos instrumentos para um ensino de filosofia que seja
um convite ao pensamento” (GALLO, 2012, p.141).

Dentro de tal aqui exposicao e com a proximidade de trabalho com tais
materiais, pude perceber dentro e fora da sala de aula e também das analises
de documentos, manuais e guias dispostos para o ensino de filosofia no ensino
médio no que a pesquisa se propde a examinar as multiplas didaticas utilizadas
na confeccao de tais materiais, seguindo ainda um rastro que foi em tese um
facilitador do meu trabalho enquanto professor, desde o inicio da minha pratica
docente de nao limitar a aula apenas um livro. No qual pude observar que cada
autor, cada livro possui uma propedéutica especifica seguindo de modo geral a
bifurcacédo dos dois caminhos, o da linha histérica® ou da linha tematica.

O Professor Silvio Gallo (MEC, 2010), nos apresenta em suas pesquisas
trés vertentes dessa mesma analise: uma orientacao histérica, uma orientacéo
tematica e uma orientagdo problematica. Percebe-se ainda que essa ultima se
torna menos acessada no qual a complexidade de se chegar ao aluno por meio

de um fio condutor para que ele parta do problema como foco central torna-se

preocupando com este fildo do mercado editorial. De modo que hoje temos, seguramente, mais
de vinte manuais preparados para o ensino da filosofia no nivel médio. Valendo-me aqui de um
extenso estudo feito por Américo Grisotto, professor de filosofia e doutorando na Faculdade de
Educagado da Unicamp, cito alguns destes manuais, que considero dentre os principais. O
pesquisador desenvolveu um mapeamento dos livros disponiveis hoje no mercado editorial
brasileiro que se destinam ao trabalho com o ensino de filosofia no nivel médio e chegou a
mais de trinta titulos, dentre aqueles de producéo brasileira e algumas poucas tradugoes de
obras estrangeiras. Organizou os varios livros didaticos para filosofia em duas categorias:
aqueles que tomam ahistéria da filosofia como centro e aqueles que tomam a histéria da
filosofia como referencial. Em outras palavras, na primeira categoria temos livros que
consideram a abordagem histérica no ensino da filosofia; enquanto que na segunda categoria
trata-se de obras que privilegiam a abordagem temética (MEC, 2010, p.166).

22 Tendo em vista os manuais que se seguem, a visdo histérica da Filosofia foi tomada como
centro, o que significa que os autores seguem a tendéncia de localizar os pensadores e 0s
sistemas na ordem historica, cronolégica do seu desenvolvimento, objetivando sob essa ética
familiarizar os alunos com os problemas filoséficos e as suas formas de solugdo; uma
orientacdo, ou escolha filosofica diante da qual os autores se colocam com maior gravidade,
tomando a heranga do pensamento historico em Filosofia e a propria Filosofia como:

[...] uma manifestacdo cultural que se apresenta ao longo do tempo, fruto da reacdo do
pensamento humano perante os acontecimentos presentes nos diferentes momentos do
processo histérico e social, que evolui e se transforma continuamente. A medida que procura
evidenciar a maneira peculiar como cada homem foi enfrentando os problemas apresentados
no decurso de sua existéncia, essa abordagem incita o aluno a encarar o ato de filosofar como
resposta criativaaos problemas e situagdes novas” [(SEVERINO apud SOUZA, 1995, p. 10)
GRISOTTO, 2102, 118-119].
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ao meu ver a menos usual. Ainda seguindo a senda deixada pelo professor
Silvio Gallo chegou em minhas méos o trabalho do professor Américo Grisotto
que fora feito entre 2006 e 2008 o levantamento desses materiais didaticos no
qual tinha o intuito de subsidiar o professor de filosofia com esse retorno da
disciplina ao curriculo convencional e oficial do ensino médio. Sobre o0 mesmo

trabalho o professor Silvio Gallo expée:

Desde a década de 1980, com o retorno parcial da filosofia aos
curriculos do Ensino Médio, entdo na condicdo de disciplina optativa,
foram sendo publicados livros didaticos para seu ensino. Em principio
de modo mais timido, depois de forma mais arrojada, as editoras
foram se preocupando com este fildo do mercado editorial. De modo
que hoje temos, seguramente, mais de vinte manuais preparados
para o ensino da filosofia no nivel médio. Valendo-me aqui de um
extenso estudo feito por Américo Grisotto, professor de filosofia e
doutorando na Faculdade de Educacdo da Unicamp, cito alguns
destes manuais, que considero dentre os principais. O pesquisador
desenvolveu um mapeamento dos livros disponiveis hoje no mercado
editorial brasileiro que se destinam ao trabalho com o ensino de
filosofia no nivel médio e chegou a mais de trinta titulos, dentre
aqueles de producao brasileira e algumas poucas traducdes de obras
estrangeiras. Organizou os varios livros didaticos para filosofia em
duas categorias: aqueles que tomam a histéria da filosofia como
centro e aqueles que tomam a histéria da filosofia como referencial.
Em outras palavras, na primeira categoria temos livios que
consideram a abordagem histérica no ensino da filosofia; enquanto
que na segunda categoria trata-se de obras que privilegiam a
abordagem tematica (MEC, 2010,166).

Nota-se que pela quantidade e variedade desses materiais criados para
o ensino de filosofia e disponibilizados no mercado e que desde a década de
80 com seu retorno parcial essas producdes didaticas-cientificas voltadas e
preocupadas com o ensino de filosofia ndo cessaram, mesmo a disciplina em
sua normatividade tendo apenas carater optativo. Logo em seguida o mercado
editorial volta seus olhos para esse publico que parece ser bastante lucrativo.

Ainda na pesquisa do professor Américo Grisotto Um Dossié Sobre O

Livro Didatico De Filosofia?® ainda tendo como continuidade a uma andlise feita

23 Trata-se da terceira participacdo do componente curricular Filosofia no ambito do PNLD, a
qual da continuidade as avaliagbes pioneiras dos anos 2012 e 2015. Nestas ficaram
estabelecidos os primeiros marcos institucionais indutores e normativos para os livros didaticos
de Filosofia destinados ao Ensino Médio, fruto de um longo debate que envolveu diversos
setores. A cada nova avaliagdo, procura-se aprimorar essas diretrizes, bem como revé-las,
quando necessério, a luz das particularidades da experiéncia em sala de aula. Por isso, a
participagdo de vocés tem um alcance que néo se restringe a uma escolha passiva a partir de
uma lista pré-determinada, pois lhes cabe efetivamente refletir sobre as colegbes e por fim
adotar esta ou aquela (BRASIL-PNLD, 2018, p.4).
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pelo professor Frank Leopoldo e Silva Histéria da Filosofia: centro ou
referencial? Trazendo a lume nosso ndao menos atual quid pro quo, ou
seguimos uma linha por temas ou histérica? Ou ainda como fica as questdes
relevantes a problematizacdo e investigacdo? Utilizando os procedimentos
didaticos pautados pelas normas de disciplina no que tange suas competéncias
e 0 que deve ser alcancado nas aulas de filosofia segundo as PCNs, nota-se
que varios desses pontos versam sobre desenvolver a reflexdo e capacidade
critica do aluno, possuir uma capacidade de contextualizar tais problemas
diante de situacdes que facam parte do cotidiano. Dessa forma, somos jogados
a questdes preeminentes que nos perseguem como o Fantasma do pai de
Hamlet que busca revelar o velado e o exposto mais impossibilitado de ver a
verdade.

Quando pensamos sobre o ensino de filosofia na educagao basica, a
primeira referéncia sdo os dispositivos legais. Sabemos que a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (lei n. 9.394/96) dispde de uma
perspectiva instrumental para a filosofia no ensino médio: oferecer os
“conhecimentos filos6ficos necessarios ao exercicio da cidadania”
(art. 36, $ 19, inciso Ill). Numa diregdo um tanto diferente, embora se
baseiem no dispositivo legal e problematizem, os

Paradmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio apontam
para a filosofia como um dominio critico da cultura ocidental. Isso fica
evidenciado quando o documento expde as “competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas em Filosofia™:

. “ler textos filoséficos de modo significativos”;

. “ler, de modo filoséfico, de diferentes estruturas e registros”;

. “elaborar por escrito o que foi apropriado de modo reflexivo”;

. “debater, tomando posigao, defendendo-a argumentativamente
e mudando de posic¢ao, face argumentos mais consistentes”;

. “articular conhecimentos filoséficos e diferentes conteudos e

modos discursivos nas ciéncias naturais e humanas, nas artes e em
outras produgdes culturais;

. “contextualizar conhecimentos filosoéficos, tanto no plano de sua
origem especifica, quanto em outros planos: o pessoal-biografico; o
entorno socio-politico, histérico e cultural; o horizonte da sociedade
cientifico-tecnologicas”.(Brasil-MEC/SEMT 1999, p.125).

Nos demais documentos de orientagao produzidos pelo Ministério da
Educacdo, a tonica da formagdo para a cidadania, bem como a
preocupacdo em definir competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas pela filosofia sdo retomadas (GALLO, 2016,p.20-21).

Notemos nessa busca pelo caminho e pelo método didatico mais
eficiente pede-se que o aluno consiga ler em variados contextos, no qual
entendemos “Contextos sdo conjuntos de elementos relacionados entre si
constituindo uma significagdo” (DANNER, 2013, p.17). Dividi entdo a andlises
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dos textos e materiais nas trés vertentes — historica, tematica e problematica -,
mais comuns seguindo como norte as orientacées do professor Silvio Gallo
(2016), auxiliado por essas primeiras pesquisas, no qual temos os que

possuem a tematica central histérica®*:

Vivendo a Filosofia, de Gabriel Chalita, Editora Atual.

2. Aprendendo filosofia, de César Aparecido Nunes, Editora Papirus.
Filosofia, de Antonio Xavier Teles, Editora Atica.
Filosofia, de Antbnio Joaquim Severino, Editora Cortez.
Pensando para viver: alguns caminhos da filosofia, de Mauri Luiz
Heerdt, Editora Sophos.
O livro da Filosofia (Varios colaboradores — editora Globo).

6. Histdria da Filosofia, Jean-Francois Pradeau.

Diante de tais materiais expostos no segmento da linha histérica do
ensino de filosofia em meus quase dez anos de sala aula na educagéao basica
pude perceber que os conteudos voltados para a linha histérica para o nosso
aluno parecem algo bem distante de sua realidade cultural. Se nao tentarmos
recorrer a praticas interdisciplinares e contextuais esse saber filosofico em
certas horas ou ainda na maior parte delas parece demasiado complexo e
tornar-se-a etéreo onde a aula se torna vazia, e o olhar do aluno distante.
Frank Leopoldo (2011), nos mostra dois riscos e duas possibilidades dentro do
prospecto de tal abordagem, um seria tomar a histéria da filosofia como centro
tendo ele — o professor -, estabelecido esse plano de acdo estabelecendo
dessa forma esses pré-requisitos, a outra seria tangenciada no plano da
progressdo das questbes onde se encaixariam em complementariam o0s

pensamentos dos autores.

24 No plano do encadeamento e dos pré-requisitos. Pode facilitar a compreensao das questoes
na medida em que elas sao colocadas no ritmo do préprio debate entre o filésofo e os seus
antecessores. Talvez seja mais facil levar o aluno a compreensdo dos conceitos e das
solugbes, elaborados no dmbito de uma filosofia, quando se mostra de maneira explicita como
os problemas e as solugdes sdo suscitados em grande parte por oposi¢ado a maneira como 0s
problemas e as solugdes foram encaminhados no passado. Isto permite um certo
encadeamento didatico na visdo da histéria da filosofia que é proporcionada ao aluno. Jamais
este encadeamento deve ultrapassar o plano didatico e estimular a crenca de que as filosofias
"saem" umas das outras por rela¢des de oposi¢ao, de remanejamento ou de complementagao
(LEOPOLDO, 2011, p.7).
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Os obstaculos ainda nessa abordagem seriam o da ordem cronolégica
“Que critérios devem ser usados para operar este ou aquele recorte? Como
contornar o problema dos saltos cronolégicos que qualquer recorte impde?
Como reencontrar as questdes, quando se examina autores muito distanciados
no tempo? Como resolver o problema de vincular diferentes autores a
contextos culturais distanciados no tempo? (LEOPOLDO, 2011, p.3).

Diante desses mesmos segmentos o distanciamento com as questdes é
um risco e com o segmento da linha pela histéria sdo os que mais preocupam,
que tipo de aula de histéria esse mesmo aluno esta acompanhando? Essas
questdes praticas esbarram ao meu ver na prépria teoria, pois o conteudo, o
plano de curso o livro proposto poucas vezes é o0 que € utilizado pelo
professor®>“o ensino da filosofia recorre a histéria da filosofia de maneira bem
diferente do que se faz no ensino de ciéncias” (LEOPOLDO, 201, p.1). Entédo a
proposta da interdisciplinaridade parece ser um ponto de amparo diante de
tantas questdes e duvidas. Ainda seguindo a linha de pensamento proposta
pelo professor Frank Leopoldo a guisa desses enfrentamentos ele nos propde
as seguintes orientacoes.

a) Contextualizagdo. Ela refere-se a informagdo necessaria para
inserir o assunto tratado num quadro maior. No caso de adotar-se a
perspectiva | (histéria da filosofia como centro), esta contextualizagéo
pode ser feita por meio de livros de Histéria da Filosofia (Bréhier,
Chatelet). A leitura ao menos do capitulo ou dos capitulos, que
configuram o quadro histérico em que se insere o autor tratado,
contribuiu para dar uma visao preliminar e ampla das coordenadas
que permitiriam uma compreensdo mais abrangente da questdo
tratada.

b) Precisdo. Aqui trata-se da dificil tarefa da leitura dos proprios
textos filoséficos. Ninguém ignora as imensas dificuldades envolvidas
nessas leituras, o0 mais das vezes aridas e de dificil compreenséo,
exigindo em muitas ocasides um dominio razoavel de terminologia
especifica. Apesar de tudo isto, ndo ha como fugir a necessidade
dessas leituras, se se quiser proporcionar ao aluno uma visao
razoavelmente precisa do pensamento dos autores tratados e dos
diferentes estilos de reflexdo, coisas que sé de forma um tanto
abstrata sdo apreendidas através da leitura de manuais de historia da
filosofia. Cabe ao professor recortar os textos de maneira a
proporcionar uma compreensdo minima do assunto tratado,
balanceando este recorte com os critérios da viabilidade didatica e da
importancia estratégica dos textos.

25 No proprio IFMA-Monte Castelo, onde foi feito o I16cus dessa pesquisa o livro utilizado no foi
escolhido pelo professor (GRIFO MEU).
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Na perspectiva historica a contextualizacdo apresentada pelo professor
Frank Leopoldo funciona como esse lugar comum a essa demarcacao de onde
se encontra e para onde se quer chegar. Os contextos em relagéo a historia da
humanidade, se apresentam e se desenvolvem a histéria da humanidade em
uma visdo universal, ou ainda contextualiza-se e pensa na propria histéria
particular do aluno demonstrando que 0 mesmo possui um papel dentro desse
mundo em uma perspectiva heideggeriana de in-der-welt-sein( ser langado e
projetado no mundo). E os conceitos nos abarcam e se constroem aqui como
ferramentas de manuseio que nos auxiliem e nos ajudem a mediar tais

experiéncias do pensado e sobre o pensado.

A filosofia como saber é tdo imanente a sua prépria histéria que nao
podemos sequer chegar a determinar, com alguma esperanga de
rigor, uma dire¢cdo formadora de um corpo tedrico, que representasse
a filosofia num determinado momento de seu desenvolvimento. Isto
significa que o ensino da filosofia recorre a historia da filosofia de
maneira bem diferente do que se faz no ensino de ciéncias. Isto
ocorre porque nao existe, no mesmo sentido da ciéncia, um estado
atual da filosofia, para a compreensdo do qual fosse necessario
recorrer a histéria, porém unicamente para mostrar uma direcao
determinada de progresso ou desenvolvimento, que, com mais ou
menos percalcos epistemoldgicos, teria redundado numa situagéo a
partir da qual fosse possivel adentrar a ciéncia. Sendo assim, ou seja,
nao havendo uma situagdo atual da filosofia, o recurso a historia
ganha uma dimensao muito mais significativa: a filosofia €, de alguma
maneira, a sua histéria, na medida em que os conceitos forjados
numa determinada época, herdados e transfigurados pela
posteridade, ndo podem ser entendidos como aquisi¢cdes no curso de
um desenvolvimento cientifico, mas sucessivas retomadas, que
somente podem ser compreendidas se devidamente contextualizadas
em cada sistema ou em cada autor(LEOPOLDO, 2011, p.1).

Dentre aqueles manuais®®, e os avaliados segundo os parametros do
MEC ha aqueles que optam por uma organizacdo tematica, destacamos
(GALLO, 2012, p. 145-146):

26 analise especifica da proposta de ensino de filosofia:

21 - A obra explicita a multiplicidade do debate filoséfico e oferece uma orientagéo filosoéfica
geral e ndo a perspectiva de uma unica “escola filoséfica”?

22 - A obra garante que a tomada de posicado, elemento central da atividade filoséfica, ndo se
oponha ao papel formador do ensino de Filosofia e que essa se apresente como pratica
critica, constituida em meio a avaliacdo de diferentes perspectivas e ndo como atividade
doutrinaria ou proselitista?

23 - A obra possibilita multiplas abordagens, explicitando a pluralidade por meio da qual a
Filosofia se apresenta e garante ao docente e aos discentes o exercicio do debate e a
consolidagdo autbnoma de posi¢cdes em meio a um dialogo plural, inclusive nos debates
sobre ética?
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1. Filosofando: introdugdo o a filosofia, de Maria Ldcia de Arruda
Aranha e Maria Helena Pires Martins, Editora Moderna.

2. Temas de Filosofia, também de Maria Lucia de Arruda Aranha e
Maria Helena Pires Martins, Editora Moderna.
Convite a Filosofia, de Marilena Chaui, Editora Atica.
Filosofia: ensino médio, de Marilena Chauf, Editora Atica.

24 - A obra estimula o desenvolvimento da criatividade, da curiosidade, da experiéncia de
pensar multiplas alternativas para a solugao de um problema e da disposigao para procurar
e aceitar criticas?

25 - A obra explicita a identidade da Filosofia e dos elementos caracteristicos dessa forma de

debate e investigagdo ndo apenas como uma formulagéo conceitual isolada, mas ao longo de

todo o debate e por meio das atividades propostas pela obra?

26 - A obra garante uma solida formagdo em Histéria da Filosofia e o conhecimento dos textos
e problemas herdados dessa tradi¢cdo e, por meio desta, a capacidade de debater temas
contemporaneos, de leitura da realidade, de didlogo com as ciéncias e as artes, de refletir
sobre a realidade e transmitir o legado da tradicdo e o gosto pelo pensamento inovador,
critico e independente?

27 - A obra apresenta a Historia da Filosofia, os textos por meio dos quais se apresenta e o
contexto de sua produgao e de suas leituras, como elemento indispensavel ao tratamento
adequado de questoes filoséficas?

28 - A obra explicita a singularidade da relagdo da Filosofia com sua histéria e a prépria
pluralidade de abordagens e constru¢oes dessa historiografia?

29 - A obra coloca em debate a forma por meio da qual a referéncia a tradicdo se desdobra em
interpretacao do presente e em reflexao criativa e inovadora?

30 - A obra estimula o contato direto com textos filoséficos e com a pratica de leitura que lhe é
especifica, bem como com a leitura filoséfica de textos ndo filoséficos, através de roteiros
de leitura, citagbes comentadas, exercicios de sintese e outros instrumentos tradicionais da
abordagem filosofica aos textos?

31 - A obra explicita a interlocugdo permanente da Filosofia com outros saberes (ndo apenas
com a area de humanidades, mas também com as demais ciéncias e as artes), de forma a
possibilitar um debate interdisciplinar e um entendimento da relagdo do discurso filoséfico
com essas diferentes areas?

32 - A obra explicita os meios através dos quais a investigacao filoséfica dialoga com a
experiéncia contemporanea e com a sociedade em que se coloca, € como isso se
desdobra na capacidade de debater sobre problemas relevantes nesse contexto e de
construir alternativas para as questbdes dai advindas?

33 - A obra apresenta a Filosofia ndo como um conjunto sem sentido de opinides, mas como
conhecimentos vivos e adquiridos como apoio para a vida?

34 - A obra apresenta o debate plural e o contato com uma longa tradicdo de temas,
argumentos e problemas como um estimulo para o estudante no desenvolvimento de
competéncias comunicativas ligadas a argumentacao e, por meio dessas, 0 encoraja ao
exercicio da autonomia intelectual e, por conseguinte, da cidadania, sem deixar de
explicitar a complexidade dos problemas associados a esses conceitos?

35 - A obra apresenta precisao historica e conceitual nos temas propostos, bem como cuidado
na indicacao de fontes e na utilizagdo de tradugdes?

36 - A obra oferece uma pluralidade de alternativas para sua utilizagdo pelo professor,
possibilitando sua autonomia na ordenagédo dos contetdos e estimulando o debate sobre
as diversas possibilidades de percurso que se pode construir?

37 - A obra articula uma proposta, ao mesmo tempo, temética e problematica, com uma

perspectiva histérica, para que temas e Histéria da Filosofia caminhem juntos para a

constru¢do da autonomia do fazer filoséfico do estudante e do professor? (BRASIL-PNLD,

2018, p.15-16).
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5. Fundamentos da Filosofia: historia e grandes temas, de Gilberto
Cotrim, Editora Saraiva.

6. Introducdo a Filosofia: aprendendo a pensar, de Cipriano C.
Luckesi e Elizete S. Passos, Editora Cortez.

7. Um outro olhar, de Sonia Maria Ribeiro de Souza, Editora FTD.

8. Iniciagcdo ao filosofar: pensando melhor, de Angélica Satiro e Ana
Miriam Wuensch, Editora Saraiva.

9. Para filosofar, de Cassiano Cordi, Antonio Raimundo dos Santos,
Elizabeth Maria Borio, Avelino Anténio Correa, Neusa Vendramin
Volpe, Ana Maria Laporte, Silvia Maria de Araujo, Anita Helena
Schelesener, Luiz Carlos Ribeiro, Dimas Floriani e Maria José
Justino, Editora Scipione.

10.Filosofia — Iniciagcdo a Investigacdo Filosdfica, de José Auri
Cunha, Editora Atual.

11.Explicando a Filosofia com Arte, de Charles Feitosa, Editora
Ediouro.

12.Etica e cidadania: caminhos da filosofia, produzido pelo Grupo de
Estudos sobre Ensino de Filosofia — Unimep (tendo como autores
Silvio Gallo, que coordenou a edi¢cdo, mais Marcio Mariguela,
Paulo Roberto Brancatti, Marcio Danelon, Luis Carlos Gongalves,
Carlos Henrique Cypriano), Editora Papirus.

13. Filosofar com textos: temas e historia da Filosofia, Maria Lucia de
Arruda Aranha, Editora Moderna.

14. Filosofia — experiéncia do pensamento, Silvio Gallo, Editoria
Scipione.

15. Iniciacdo a Filosofia, Marilena Chaui, Editora Atica.

O professor Silvio Gallo orienta que nenhum material deva ser o foco
principal da aula de filosofia em si, talvez o de nenhuma aula. Porém a
realidade atrela e poda o professor de uma forma e de um poder que demanda
da uma esfera burocratica chamada curriculo partindo para situagées em que o
professor se vé obrigado a terminar o livro, e esquecer a reflexdo em

detrimento do conteudismo, onde existe primordial importancia nos objetivos
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que o plano de curso do professor quer atingir, pois a partir dessa escolha é
que ele objetivara suas didaticas e montara seu arsenal. Diante do exposto,
dos materiais analisados e das experiencias que tive com a maioria dos
materiais aqui elencados — um numero até elevado -, sempre tive que utilizar
outras ferramentas como recursos e sequencias didaticas possiveis. Como se
0 universo do livro tivesse que ser extrapolado ou preenchido. Pensando ainda
na busca de um unico volume que pudesse comportar todas as correntes de
pensamento, abordagens tematicas, analogias e contextualizagdes possiveis.
Esse devaneio que me ocorreu deve com certeza perpassar pela cabeca de
todo professor num momento de indecisao, motivando a buscar tal caminho ou
ainda frustrando-o em seu percurso solitario e dinamico que é preparar uma

aula de filosofia.

Fica evidente que, dentre os livros didaticos disponiveis atualmente
no mercado editorial brasileiro, hda uma clara predominéncia daqueles
que optam por uma abordagem tematica. Para cada uma dessas
obras, poderiamos destacar pontos fortes e pontos frageis, mas nao &
esse nosso objetivo aqui. Destaco apenas que, se optarmos por uma
abordagem problematica do ensino de filosofia(...) em uma
abordagem problematica, os possiveis manuais para o ensino de
filosofia ndo podem de forma alguma ser o principal material didatico.
Como tentei mostrar, agueles que estdo disponiveis no mercado
editorial brasileiro ou sdo organizados em uma perspectiva histéria ou
tematica. Nenhum deles estd orientado para propiciar uma
experiencia conceitual, mas sdo uma proposta de transmissao
daquilo que foi produzido no pensamento. No tipo abordagem do
ensino de filosofia aqui proposto, eles podem ser usados, no todo ou
em parte, como apoio as atividades de sala de aula. Mas nao devem
ser o principal instrumento de trabalho do professor (GALLO, 2012,
p.146-147).

A essa busca por esses instrumentos de trabalho ideal®’, ou ainda em
uma nuance deleuziana a composigdo desse “arsenal” - no sentido que
Deleuze d& seriam varios itens colocados dentro de um saco didatico em um
viés antipedagdgico do método e a composicdo de um arsenal, o professor
Silvio Gallo (2012) coloca que nem um dos materiais disponiveis no mercado
apresenta em suas proposicoes uma experiencia conceitual” , a nossa

experiéncia enquanto professor devido aos acessos de recurso nos permitiu

27 Na perspectiva de ensino de filosofia como que foi proposto neste livro, o professor precisa
valer-se de textos dos préprios filosofos em tradugdes confiaveis, textos nado filoséficos que
permitam uma aproximagdo aos temas e problemas trabalhados, , bem como outros materiais,
como filmes , documentarios, musicas, poesias, obras de arte, que permitam sensibilizar os
estudantes para os problemas filoséficos a serem abordados (GALLO, 2012, p.147).
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escolher trés possibilidades para uma andlise mais acurada dos materiais
pesquisados, o livro confeccionado pelo professor Silvio Gallo Filosofia
experiencia do pensamento, o do professor Gilberto Cotrim Fundamentos de
Filosofia e o da professora Marilena Chaui ndo o mais antigo e famoso dos
livros didaticos, mas uma nova pesquisa e produgdo chamado [niciacdo
Filosdfica, de todos os materiais que tive contato e pude avaliar esses trés que
se propuseram estar dentro dos parametros por nos analisados e que
coadunam com analise de uma parte da minha pesquisa que € investigar a
interdisciplinaridade e a contextualizagdo dentro desses materiais
selecionados, além de também congratularem o PNLD 2018.

Como ja fora exposto por mim nos capitulos anteriores da dissertacdo
tanto a interdisciplinaridade como a contextualizagdo sao parametros exigidos
nos novos layouts educacionais. Estabelecendo que o professor constitua uma
correlacdo com as outras disciplinas, nao apenas como conteudos transversais
mais como a construgcdo de um saber novo e dinamizado. Resta saber se
esses mesmos materiais avaliados pelo MEC, possuem ou estédo dentro de tais
exigéncias estabelecidas pelo proprio governo. Dentre todos esses materiais
confeccionados e produzidos apenas oito?® foram aprovados pelo PNLD 2018,
h& uma serie de fatores que interpde da exclusdo de um livro didatico um deles
seria a nao atualizacao desses conteudos e ndo adequagédo as novas normas
estabelecidas pela nova BNCC, e do PNLD 2018.

SIM NAO

ne Critérios
PL PA MS

(Edital, Anexo Ill, § 2.1.3) A obra explicita
suas opcdes tedrico- metodologicas e
apresenta coeréncia entre essas opgoes e
0 conjunto de textos propostos?

(Edital, Anexo lll, § 2.1.4) Os conteudos e as
atividades da obra permitem a efetivacao
autbnoma e suficiente da sua proposta

28 Filosofia e Filosofias — Existéncia e Sentidos; Filosofia — Experiéncia do Pensamento ;
Reflexdes: Filosofia e Cotidiano ; Filosofia: Temas e Percursos ; Fundamentos de Filosofia ;
Iniciacdo a Filosofia ; Filosofando — Introducédo a Filosofia ; Didlogo: Primeiros Estudos em
Filosofia( BRASIL-PNLD, 2018).
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pedagogica?

3 (Edital, Anexo lll, § 2.1.3) O conjunto de
atividades e exercicios pro- postos sao
coerentes com as opgdes  tedrico-
metodolégicas?

(Edital, Anexo Ill, § 2.1.3 c) A obra é organizada
de modo a possibilitar uma progressdo em
direcéo a aprendizagens de maior profundidade
e/ou complexidade?

(Edital, Anexo lll, § 2.1.3 d) O conteudo e a
abordagem da obra favorecem o}
desenvolvimento autdnomo e critico, no que
diz respeito aos objetos de ensino-
aprendizagem propostos, e contribuem para a
apreensdo das relacbes que se estabelecem
entre estes e suas funcdes socioculturais?

(Edital, Anexo 1ll, § 2.1.5) A obra apresenta e
6 utiliza (em textos, exercicios, atividades,
ilustracbes e/ou imagens) de modo correto,
contextualizado e atualizado os conceitos,
principios, informacdes e procedimentos?

(Edital, Anexo Ill, § 2.1.4.2 b) A obra articula os
conteudos da disciplina com sua area de
conhecimento, estabelecendo conexdes com
as demais areas e com a realidade?

(Edital, Anexo Ill, § 2.1.4.2 c) A obra propde
atividades que articulem diferentes disciplinas,
aprofundando as possibilidades de abordagem
e compreensdo de questdes relevantes para o
alunado do Ensino Médio?

29(BRASIL-PNLD 2018, p.61).

Diante dessa normatividade seguindo os padrées das oito obras
escolhidas pelo PNLD 2018, selecionei trés dos quais trabalho no meu
cotidiano de pratica escolar, felizmente ou coincidentemente das trés obras

escolhidas trés j4 estavam adequadas aos novos segmentos. Das trés obras

2% observacoes gerais: ficha contém questdes abordando os critérios contidos no Edital e esta
dividida em trés partes: descricdo da obra, analise da obra e sintese da avaliagcdo. Em cada
questdo, deve ser assinalada a resposta “sim” ou “ndo”. A resposta devera ser justificada e
devera ser sustentada, no minimo, por trés exemplos. Em caso de resposta ndo, deve-se
buscar ampliar os exemplos para contribuir com uma melhor fundamentacdo da possivel
exclusdo. Em situagbes eventuais em que isso ndo possa ser feito, deve-se apresentar uma
justificativa para a auséncia de mais exemplos. A resposta negativa a qualquer questao exclui
a obra. Por isso, os argumentos devem ser consistentes, fundamentados em exemplos
concretos dos livros, com a sua descricao e localizacao clara (pagina, paragrafo, linha) na obra.
Ao final ha um espaco especifico para as anotagdes a respeito das falhas pontuais. Modelo de
ficha de avaliagao do livro didatico (/bidem, p. 60-61).
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selecionadas as Anexo lll, § 2.1.4.2 b possuem uma boa articulagao de seus
conteudos dos quais farei uma analise mais pormenorizada de suas
metodologias, e se estas ainda apresentam maior ou menor grau de
interdisciplinaridade e como se da esses mesmos paralelos dentro de quais
contextos eles sdo utilizados. Para dimensionar e facilitar minha leitura
utilizarei como base os proprios critérios utilizados pelo PNLD 2018,
tentando direciona-los ainda mais para o campo filosofico e tentar perceber
0 quao préximo ou distante minha pesquisa se aproxima do que vou
conceituar aqui de acerto seguindo as fundamentagdes que me possibilitou
0 aporte tedrico do professor Silvio Gallo, mas sem por ultimo de lancar de
minha analise subjetiva e experiencia na pratica docente no ensino de
filosofia da educacgao basica, e de como esses matérias podem nos auxiliar
“O arsenal o saco de utilidades” € aquilo que o professor usa para compor
sua aula(GALLO, 2012, p.151).

Na obra de Gilberto Cotrim e Marina Fernandes Fundamentos de
Filosofia (2016), os autores optam tanto por uma linha tematica em um primeiro
plano, para depois inserem as unidades como assim € dividido a filosofia na
histéria.

Os conteludos estdo organizados em quatro unidades, tendo como
objetivo abordar as filosofias sob os enfoques temético e histérico:
Filosofar e viver — dedica-se a “mostrar” o que é a experiéncia
filos6fica e o filosofar, como em um passo a passo, usando como
referéncia temas fundamentais da identidade filos6fica. Nés e o
mundo - concentra-se em alguns dos problemas basilares do pensa-
mento filoséfico e da propria experiéncia humana, relacionados com a
descoberta progressiva do mundo e de nés mesmos dentro desse
mundo. A filosofia na histéria — oferece uma visdo geral do
pensamento filoséfico ocidental desde a Antiguidade até a época
contemporénea, procurando contextualizar historicamente as distintas
filosofias e os debates que despertaram. Grandes areas do filosofar
— trabalha é&reas tematicas de estudo e pesquisa que ganharam
especial atencdo nas sociedades contempordneas e no ambito
especifico da filosofia. Entendemos que esta introdugéo aos estudos
filos6ficos deve ser trabalhada com flexibilidade. Os conteldos
devem ser discutidos, questionados e ampliados, servindo como

ponto de partida para outras reflexdes e aprofundamentos constantes
(COTRIM, 2016, p.4).

Os autores que apresentam o conteudo tematico filoséfico, descrevendo
e explicando as escolhas dos temas que serdo abordados ao longo da obra.
Nota-se que a variedade dos temas se propde a uma dinamica didatica mais
subjetiva para uma mais objetiva onde séo discutidos temas como a felicidade,
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ndés e o mundo que se interlacam com as tematicas conhecimento, politica e
ética, utilizando sempre recursos estético como analogias que os autores
apresentam para os alunos como Situagdo Filosdfica. Outro aspecto
interessante dentro do livro € apresentacdao de uma caixa de didlogo que
apresenta sempre um conceito filoséfico que concerne a propriedade da
filosofia e da questao conceitual.

Outro aspecto interessante seriam as conexdes abordadas pelos
autores. J& no manual do professor ele explica o0s procedimentos
metodoldgicos da obra e a capacidade interdisciplinar e contextual da filosofia,
nao apontando caminhos fechados com uma outra disciplian ou procedimentos
metodoldgicos mais especificos, mas deixando a cargo do professor a
capacidade criativa de fazé-lo. Ainda na utilizagdo do manual ele oferece seis
opcdes de planejamento para o plano de curso junto com sugestdao de
avaliacOes e de atividades. Seguindo ainda o Edital do Programa Nacional do
Livro Didatico para 2018, a disciplina de Filosofia no Ensino Médio deve
incentivar a constituicdo da “autonomia, da reflexdo e da pluralidade de
perspectivas sob as quais sao consideradas desde a experiencia social
imediata até o conjunto de saberes estabelecidos™C. QOutras metodologias

apresentadas no qual o autor nos apresenta a estratégia de Guilhermo Obiols:

1. um inicio que é predominantemente concreto, em que se
procura sensibilizar e motivar o estudante para um tema ou
problema filoséfico;

2. um desenvolvimento que é predominantemente abstrato, no
qual se analisam as solugcdes propostas dentro da tradicao
filoséfica;

3. um fecho que retorna para o concreto, mas prenhe de
conceitos, no qual se procura aplicar e avaliar o que se descobiriu,
construiu, aprendeu (Ibidem,p.410).

Esse caminho lembra um pouco a didatica do professor Silvio Gallo, que
também é apresentada por Gilberto Cotrim, percebi que a diversidade e a
possibilidade de dar autonomia tanto para o professor quanto para o aluno séo
um dos objetos mais importantes da obra, tentando incutir a possibilidade de

uma reflexdo ndo amarrada e pressa ao texto mais ao tema.

30 FNDE. Programa Nacional do Livro didatico 2018.
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Outra grata surpresa na pesquisa foi 0 encontro com o livro Iniciacdo a
Filosofia da Professora Marilena Chaui, famosa no pais por suas pesquisas e
principalmente pelo livro classico de ensino O convite a Filosofia. A duvida que
surge entdo seria o0 porqué de ter usado um e ndao o outro ha mais tempo no
mercado. Os dois livros sdo basicamente similares em termos de estrutura de
conteudo — temas como razdo, verdade, l6gica, conhecimento e metafisica e
etc. -, a diferenga se encontra exatamente na disposicao desses conteudos, a
linguagem do Iniciagéao a Filosofia € mais dindmica e mais préxima da realidade
do aluno. A atualizacdo dos temas e analogias se torna também fator
primordial. Muitas das vezes quando usamos comparacdes ou explicacoes,
utilizamos tais exemplos de nossa e gosto pessoal, € ha maioria dessas vezes
desconsideramos o gosto ou conhecimento do aluno. Essa modificacdo ao meu
ver foi primordial para a sensibilizacdo e contextualizagdo das dinamicas
utilizadas em sala de aula. O livro ainda possui uma se¢do chamada conexdes
que ao meu ver e todas as obras aqui elencadas esse livro aponta didatica
mais direta auxiliando quem sabe o professor em uma criacdo de sequéncia
didatica interdisciplinar. A prépria autora define como a exposicdo de um
acontecimento ou tema contemporaneo e visa relacionar os conceitos vistos no
capitulo possuam uma relacdo interdisciplinar e aborde ainda os temas
transversais propostos pelas PCNs (CHAUI, 2017, p.407).

As orientacbes pedagogicas apresentadas por Chaui enfocam que a
leitura do aluno no centro do trabalho do livro, onde apresenta as varias
filosofias:

b) Filosofia se conjuga no plural. Esta obra trata da formacéo e da
historia da filosofia e, portanto, discorre sobre a pluralidade do
pensamento filoséfico e suas multiplas abordagens. Autores, escolas,
tendéncias e campos de investigacdo sdo apresentados, debatidos e
analisados, sem, todavia, estabelecer-se um juizo de valor sobre eles
nem se constituir uma hierarquia entre as diversas correntes
filoséficas. Nessa perspectiva, consideramos necessario que o
professor também se mantenha equidistante das vérias tendéncias
filosoficas para que nossa estimular o debate entre os educandos e
contribuir para sua autonomia intelectual. c¢) Interpretar a palavra é
interpretar o mundo. Entendemos que a tarefa fundamental do ensino
de filosofia é contribuir para a formagao do pensamento critico. Isso
significa dotar o aluno de ferramentas que o tornem cada vez mais
capaz de interpretar os textos, analisar o0s conceitos e,
simultaneamente, compreender melhor o mundo, identificando as

questdes centrais da contemporaneidade e estabelecendo nexos e
relagbes com outros momentos da histéria do pensamento humano.
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Recordando Paulo Freire, leitura da palavra e leitura do mundo sao
indissociaveis. O ensino de filosofia, portanto, pressupée um vinculo
indissociavel com o mundo ao nosso redor €, assim sendo, associa- -
se as demais disciplinas com as quais o aluno entra em contato
durante o Ensino Médio (CHAUI, 2017, p.403).

O livro possui um plano de curso diferente do livro de Gilberto Cotrim
possuindo apenas um modelo que é apresentado pelos objetivos e dinamica de
trabalho abordado pela autora na obra. Outra diferenca e positiva no caso &, ja
que trabalhamos com conceitos e esses sao por definicbes as ferramentas ou
construgbes feitas nas aulas de filosofia a obra possui um glossario de
identificacéo clara e objetiva dos conceitos. No final do volume possui também
uma linha tempo que permite auxiliar tanto aluno quanto professor no que

tange dar énfase ao contexto histérico.

Por todas essas questbes, esta obra propdée uma abordagem
problematica, isto é, que coloca em foco os problemas que
impulsionam a préatica do pensamento filoséfico, compreendido como
um pensamento conceitual. Propde também uma abordagem
contemporanea, atenta aos problemas que vivenciamos em nossos
dias (GALLO, 2013, p.308).

“Este livro foi pensado para isso: mediar sua experiéncia de pensar
filosoficamente” (GALLO, 2013), € dessa forma que o professor Silvio Gallo nos
convida a experimentar seu livro, a experienciar as nuances de filosofar por
meio do seu livro. Ainda nas primeiras paginas o ator apresenta o livro onde
cada capitulo possui uma estrutura; colocando o problema, a filosofia na
histéria, em busca do conceito. Na primeira parte de seu método cada capitulo
como é apresentado como uma pergunta - Como pensamos? O que somos?
Por que e como agimos? Apenas o ultimo capitulo ndo se constitui com uma
pergunta, mas se intitula como Problemas contemporéaneos.

No conteldo os tépicos sao formulados ainda na estrutura didatica de
como se coloca o problema depois de exposto a questdo o livro aborda uma
corrente filoséfica que tem a ver com o problema proposto. Nessa secao
intitulada de A filosofia na historia onde é apresentado 0 pensamento
conceitual do filosofo em questdo. Outro aspecto particular do livro de Silvio
Gallo é a contextualizagdo dos temas histéricos dentro de uma reatualizacao
do proprio problema. O ultimo ponto da didatica é a busca do conceito que sao
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questdes apresentadas ao aluno que possibilite ele chegar aos os conceitos ou
ressignifica 16 propondo ainda uma dissertacao filoséfica mostrando passos de
COMOo se comega esse processo de escrita.

Observei ainda o carater interdisciplinar da obra que existe de forma
bem enfatica, mas ndo de forma totalmente direta. A interdisciplinaridade é
apresentada com relacdo ao ponto central de perspectiva, Ex: filosdfica,
filosofia e religido, filosofia e arte, filosofia e ciéncia etc. Como Gallo parte da
relagdo deleuziana de caos e poténcia a filosofia, a arte e a ciéncia sao
potencias do pensamento, que enquanto conhecimento buscam uma
renovacao das possibilidades do pensar o elemento interdisciplinar aparece de
forma mais sutil que o livro de Marilena Chaui (2017), mas de outrossim néo se

torna um elemento ausente.

Afinal, por que exatamente a filosofia, como ja estudamos, mantém
com a mitologia, a religido e o senso comum relagdes muitas vezes
conflituosas, enquanto seus vinculos com a arte e a ciéncia sao mais
estreitos? Vamos pensar: uma obra de arte, seja ela qual for, é
produto de uma experiéncia do pensamento que o artista vivenciou e
tem o potencial de despertar em outras pessoas a sensibilidade e a
curiosidade, instigando--as a pensar. Da mesma forma, uma teoria
cientifica € também um produto do pensamento de um cientista e
estimula outras pessoas a refletir. A filosofia, igualmente, consiste em
produzir conceitos com base em experiéncias do pensamento e
gerar, assim, outros pensamentos. Portanto, com as formas de
enfrentar o mundo que nao convidam nem incitam a um pensamento
constante, a filosofia ndo pode interagir com a mesma intensidade.
Esse é o caso, como vimos, da mitologia, da religido e do senso
comum. Com aquelas formas que estdo o tempo todo nos fazendo
pensar — a ciéncia e a arte — a filosofia dialoga e interfere nelas, da
mesma forma que recebe suas influéncias e interferéncias. Enquanto
a ciéncia produz fungbes, a arte produz sensacdes e a filosofia
produz conceitos, as trés poténcias do pensamento se
complementam na invengédo de novas formas de ver o mundo e a
vida.

A proposta didatica do material estd fundamentada na concepgao
filosofica apresentada por Gilles Deleuze e Félix Guattari, onde a filosofia se
encontra como uma atividade de criacdo de conceitos. Ainda na visdo do autor
que escolhe essa perspectiva, basicamente, por duas razées. Primeiro, por sua
generalidade: ela é aplicavel toda e qualquer filosofia produzida ao longo da
histéria e, portanto, afirma a diversidade das filosofias. Segundo, por seu
carater ativo: ao considerar a filosofia como uma atividade de pensamento,
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nao faz sentido ensinar filosofia como um desfile de ideias a serem assimiladas
ou decoradas (GALLO, 2012).

No manual do professor de seu livro este orienta como proceder com as
didaticas dos passos propostos por ele, desde a sensibilizagao até a criacao de
conceitos. O autor ainda nos apresenta, competéncias que sao exigidas pelos
PCNs e DCNS e como o material pode articular esse aprendizado:

Competéncias e habilidades de investigacao e compreensao:

e Articular conhecimentos filoséficos e diferentes conteldos e modos
discursivos nas Ciéncias Naturais e Humanas, nas Artes e em outras
producgdes culturais.

Competéncias e habilidades de contextualizacao sociocultural:

e Contextualizar conhecimentos filosoficos, tanto no plano de sua origem
especifica, quanto em outros planos: o pessoal-biografico; o entorno
sociopolitico, histérico e cultural; o horizonte da sociedade cientifico-
tecnoldgica (GALLO, 2016, 309).

Essa pequena leitura me ajudou a formular algumas convicgbes e
algumas duvidas. Duas dessas convicgdes corroboram com a andlises das
obras didaticas aqui elencadas. A primeira € que ha uma senda interdisciplinar
genealdgica no ensino de filosofia que transparece nas didaticas e na
normatividade e no ensino de forma velada. A segunda é que ha uma
distensdo na contextualizagdo tanto no que tange aos conceitos como nas
didaticas de ensino da filosofia. Segundo Pavianni (2014, p. 101), essas
relacoes entre as disciplinas precisam ser objetivadas, pois as disciplinas néao
sao autopoieticas( se criam e se regulam por si mesmas) por necessidade, mas
apenas por decisdo, e quem toma essa decisdo é o professor, independe de
um curriculo ou conteudismo. A segunda pode ser até mais importante na
medida que ndo menos articulada, a contextualizagcdo sempre acontece em
sentido dialético a partir de fora para dentro. O contexto surge como algo
estanque, avesso a realidade do aluno. Ambos o interdisciplinar e a
contextualizagdo no ensino de filosofia devem ser nas palavras de Deleuze,
potencias que perpassam o caos. Saco de utilidades composto pelo professor
€ 0 que o aproxima do contexto do aluno e das outras disciplinas enquanto

construto do pensamento humano.
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4. CONTEXTUALIZACAO DOS TEMAS INTERDISCIPLINARES NO
ENSINO DE FILOSOFIA - exemplos didaticos

Apresentarei nessa parte trés sequéncia didatica®' inspirada no método
do professor Silvio Gallo (2003), que fora utilizada em sua metodologia da
“Oficina de Conceitos” e que consiste nos quatro passos das suas etapas
didaticas: sensibilizar, problematizar, investigar e conceituar; onde
investigaremos ainda a proposta da interdisciplinaridade no didlogo com a
realidade “atravessamento mutuo dos campos de saberes, que a partir de suas
peculiaridades se interpenetram, se misturam, se mesticam, sem, no entanto,
perder sua caracteristica prépria, que sé se amplia em meio a essa
multiplicidade” (Gallo, 2003, p. 57). E a partir dessas observag¢des colocar em
pratica a proposta de uma a quinta etapa acrescentada as propostas didaticas,
que seria a da contextualizagdo®, onde essa quinta etapa junto com a
possibilidade intedisciplinar seriam os mediadores entre a realidade vivida e a
realidade aprendida pelo aluno, no intento de transformar ou dinamizar a aula
de filosofia ndo mais em uma especulagdo vazia, mas numa investigacao

efetiva da realidade.

A maneira de configurar as sequencias de atividades € um dos tragos
mais claros que determinam as caracteristicas diferenciais da pratica
educativa. Desde o modelo mais tradicional de “aula magistral”’(com
sequéncia: exposicao, estudos sobre apontamentos ou manual, prova
qualificacéo) até o método de “projetos de trabalho global” (escolha
do tema, planejamento pesquisa e processamento de informacéo,
indice, dossié de sintese e avaliacdo), podemos ver que todos tem
como elementos identificadores as atividades que os compdem, mas
que adquirem personalidade diferencial segundo 0 modo como se
organizam e articulam em sequencias ordenadas (ZABALA, 1998,

p.18).

31 A diferenca entre a estrutura e os pressupostos de uma sequéncia didatica em relagdo ao
plano de aula esta na escala da abordagem das atividades. Enquanto o plano de aula fica
circunscrito aos registros de seus objetivos, atividades e avaliagdo, a sequéncia didatica
avancga para o material de apoio ou instrucional. Ou seja, a sequéncia didatica atrela-se nao
apenas aos pormenores das atividades — que neste caso é descrigao de tarefas -, mas também
as tarefas em si, com os enunciados das questbes das imagens, figuras, tabelas etc.
(CASTELLAR, 2016, p.41).

32 Deste modo o contexto emerge progressivamente na sua alteridade. Descobrimos o que o
contexto diz e a diversidade de nossa mentalidade, ou a distancia de nossa cultura, somente
partindo daquelas “atribuigbes de sentidos” que contribuimos, a partir da nossa pré-
compreensdo, de desvelamento e desocultamento do real que se opde diante de nosso ser.
(GHEDIN, 2004, p.05).
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Fluxograma de plano de aula de uma SD.- sequencia didatica.

Objetivo geral

Obijetivo especifico
dasaulas

Atividades Contetidos

(Esquema Adaptado De Machado 2014).

Para Zabala(1998) a sequéncia didatica (SD) ou ainda expressoes
como unidade didatica, unidade de programacgao, ou unidade de intervencao
pedagogica € utilizado como o foco da pratica em sala. Essa metodologia se da
na utilizagdo articulada de conceitos, dai 0 mesmo aporte teédrico utilizado pelo
professor Silvio Gallo(2012), que utilizara também como o termo exemplos
didaticos que sera um dos utilizados por mim. A SD se constitui como forma de
organizacao das transmissdes dos conteudos a partir de uma articulacao dos
conceitos sem todavia se prender literalmente a um conceito central.

A SD é muito utilizada na elaboracdo de projetos pedagdgicos, jogos,
dindmicas de grupo e na resolugdo de problemas. Por possuir um carater de
flexibilizacdo muito grande € um excelente caminho para as praticas

interdisciplinares. Tem como caracteristica uma diversidade de conceituacdes.

Como os conceitos e principios sdo temas abstratos, requerem uma
compreensao do significado e, portanto, um processo de elaboragéao
pessoal. Nesse tipo de contelddo sdo totalmente necessarias as
diferentes condigbes estabelecidas anteriormente sobre a
significancia e a funcionalidade, que sejam adequadas ao nivel d
desenvolvimento, que provoquem uma atividade mental, etc. As
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sequéncias de contelidos conceituais tém que levar em conta todas
elas (ZABALA, 1998, 81).

Tanto para Zabala (1998), quanto para Gallo (2012), parece existir uma
unidade sobre pedagogia do conceito, onde a propedéutica conceitual proposta
na SD nao se direciona apenas ao conhecimento do professor, mas depende
também do conhecimento do aluno sendo um norteador desse conhecimento
“cada aluno procurara entdo, manejando essas diferentes ferramentas recriar
conceitos ou mesmo criar Novos conceitos que possam iluminar o problema
colocado (GALLO, 2012, p.94). Pode-se perceber que nas aulas de filosofia no
ensino médio a pedagogia do conceito se encaixa dentro do plano de uma
sequéncia didatica onde o professor pode elaborar, esquematizar a seu tempo
a partir desses passos. Proponho a seguir trés caminhos para trés
possibilidades, como escolhi trés obras para a analise sobre a
interdisciplinaridade e contextualizacdo das aulas de filosofia. Planejei trés
sequencias ou exemplos didaticos dento dos temas arte, cultura e ciéncia
utilizando as metodologias dos nossos autores e modificando alguns aspectos
subjetivos das propostas a seguir apresentadas.

4.1 AULA 1 - Filosofia x Artes

EXEMPLOS DIDATICOS ou SEQUENCIA DIDATICA

Tema: Estética

Publico: alunos do segundo ano do ensino médio
Interdisciplinaridade: Filosofia, Arte, Historia, Biologia e Fisica

Plano De Aula Para Uma SD

Titulo: BELEZA: a experiencia do belo
Problematizacao: O que é estética? O que é o belo? O que é arte?

Objetivo Geral Aprofundar a investigacao filoséfica desses trés campos da atividade
estética, de grande destaque no mundo atual e de especial relevancia
para o jovem que completa seus estudos no ensino médio.

Aulas Objetivos Especificos = Conteudos Dinamicas das
atividades

1. A estética Apresentar algumas O que é estética? O | Apresentaremos um
distincdes e questoes que é o belo?; visdes trecho do filme
filoséficas idealistas e Matrix, onde é

basicas em relacao a empiristas; visao de abordado a questao

cada um desses Kant, visao de Hegel; dos sentidos e das

campos de atuacao visao de percepcoes
humana. Schopenhauer trabalharemos os

conceitos de estética



2. A arte
expressao
criativa da

sensibilidade

3. O que é arte?

Avaliacao

bibliografia

Investigar algumas das
teses que mais se
destacaram
na tradi¢ao filoséfica ao
longo da historia
nessas areas
especificas de reflexao.

Seguir trabalhando os
diversos conteudos
(conceituais,
procedimentais e
atitudinais) por meio
de atividades que
busquem o
desenvolvimento
das principais
competéncias
relacionadas com a
pratica filosofica.

Percepcgao; a forma
de criar e forma
perceptiveis; a
expressao do
sentimento humano;

Diferenca entre arte e
técnica; a arte como
fendbmeno social; arte
enquanto fenémeno
universal.
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e filosofia da arte.
Sera apresentado o
trecho da Gaia
Ciéncia de Nietzsche
sobre a criagao
artistica onde
buscaremos a
construcao do
conceito de criagao.
Analisaremos
algumas imagens de
obras de arte onde
buscaremos a
significagao de arte
junto com trecho do
filme minha amada
imortal do
Beethoven.

Em busca do conceito: Aforismo 107 da Gaia Ciéncia, de acordo com o
citado “espirito livre”, qual a relagdo entre filosofia e arte e qual o
significado dessa expressdo?
GALLO, Silvio. Filosofia: Experiencia do pensamento, Sao Paulo, 2013.

Nessa proposta de aula elaborei uma SD sobre estética onde é

demonstrada qual a relacao interdisciplinar entre filosofia e arte de forma mais
direta, e de forma mais sutil temas relacionados aos érgaos e as percepgdes
sensoriais, os fenbémenos fisicos e como esses temas tem tomado a
construgcdo e expressdao da humanidade no decorrer e de sua histéria. A
intencdo é de problematizar o que percebemos e como recebemos essas
informacdes.

Segui ainda as orientagdes do livro de didatico do professor Silvio Gallo,
onde modifiquei algumas caracteristicas da sua sequéncia didatica — colocando
o problema e a busca do conceito -, 0 objetivo deste conjunto de aulas é
introduzir o aluno na problematica do que sdo as sensacdes, de como nds
percebemos e ainda dentro das mesma aula o que é real. Apesar do filme
possuir varias questdes de conhecimento com a verdade eu foquei a proposta
dos sentidos, utilizando essa cena do filme Matrix3® na etapa de sensibilizacao.
A partir do seguinte dialogo.

33 Matrix. Diregdo de Andy e Larry Wachowski. Estados Unidos/ Australia, 1999. (136 min).
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“O que é real? Como vocé define o 'real'? Se vocé esta falando sobre o que
vocé pode sentir, o que vocé pode cheirar, o que vocé pode saborear e ver, 0
real sdo simplesmente sinais elétricos interpretados pelo seu cérebro” (filme
Matrix)

Matrix € um filme tao rico conceitualmente e contextualmente quando se
trata de filosofia pois existem véarios abordagens e temas que podem ser
utilizados em dialogo com a obra desde a metafisica até temas como cultura. A
obra € geralmente associada a Alegoria da Caverna de Platao, onde busca-se
compreender o que € a verdade, esse aporte tedrico pode ser usado como
introducao para direcionar a aula para como nos apreendemos 0 mundo e o
que aprendemos sobre ele. E seguro essas informagées dadas pelo mundo, os
nossos sentidos realmente nos enganam como diria Platdo? As experiencias
estéticas sdo apenas simulacros? Com essas abordagens pode se conduzir
essa primeira parte do filme para esses questionamentos voltada exatamente
para as percepgdes estéticas, abordando os conceitos sobre estética. Pode -se
nesse segmento organizar para assistir ao filme com toda a turma, todavia
como é um filme extenso e o que nos interessa a ilustracao do trecho citado
acima que da uns 20 minutos de filme podendo ser passado em um horario de
aula, que se configura mais adequado para as limitacées de tempo do horario
de filosofia.

Podemos elaborar a problematizacdo como os 6rgaos humanos
recebem essas informacées comparando analogamente com aparte da fisica
de Gtica e a teoria das cores, perguntamos como sabemos se o que vemos € o
gue vemos e como pensamos sobre a partir do tema do filme entrando em
cena as visdes empiristas e kantiana, de onde partiremos para fase da
investigacdo com o auxilio dos filésofos sugeridos. Caso nao haja a tempo para
apresentar essas concepcodes filoséficas, peco que eles pesquisem as outras
correntes e tragam na proxima aula.

O terceiro passo que se apresenta o da investigacdo seria sustentado
pela atividade da pesquisa e retomada na AULA 2, onde serd abordado o
texto de Nietzsche como o apresentado no Plano1, dialogando com a tradicao
filoséfica e as varias expressdes dadas pelo ser humano no seu processo
criador, no qual ja nos direcionaremos a transicao para a etapa da construcao
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conceitual, onde descortinaremos os conceitos até entdo trabalhados e
apresentaremos um possivel conceito criado na sala sobre o que seria criacao
artistica.

Na terceira introduziremos o ultimo passo onde apresento a indagagéo
concomitante com a apresentacao de varias imagens de e culturas, pinturas e
imagens que levem o aluno a analisar dentro de seu cotidiano “o que é arte?”.
O trecho do filme do Beethoven com duragéao de seis minutos pode ajudar na
elaboracdo dessa reflexdo. Note-se 0 seguinte que o percurso aqui
apresentado vai se relacionar de forma direta com o que a estética enquanto
disciplina filoséfica tenta nos ensinar. O que sentimos? Como sentimos? E por
que sentimos? E a visdo e a audi¢cdo nessa proposta de aula é o médium que
possibilita este acesso. Que é 0 acesso do mundo do aluno e do seu cotidiano,
instigando sua capacidade de ler o mundo e dialogar com sua propria
realidade.

4.2 AULA 2 - Filosofia x Cultura

Tema: Natureza ou Cultura
Publico: Alunos do Segundo ano do ensino médio

Interdisciplinaridade: filosofia, historia, biologia e geografia
e o De Aula Para Uma S
Titulo: N6s e o mundo
Problematizacao: como sao essencialmente as coisas? Qual é o lugar do ser humano no
universo?
Objetivo Geral Introduzir o estudante no estudo da antropologia filoséfica por
meio da abordagem de um conjunto consagrado de temas e

problemas sobre o ser humano e sua relagdo com a natureza e a

cultura.
Aulas Objetivos Conteudos Dinamicas das
Especificos atividades
1. Natureza ou Discutir a Humanos e outros A aula se inicia
cultura um ser especificidade animais; como
entre dois humana como ser Condutas inatas e questionamentos
mundos? entre aprendidas; “qual o lugar do ser
dois mundos: a Sintese humana; humano no
natureza e a Linguagem e universo? Existe
cultura. comunicagao uma natureza
humana?”; partindo
dai apresentaremos
0s varios conceitos
de cultura?
2. Asrespostas ao Investigar o tema Cultura a resposta Apresentaremos
desafio da da cultura, dos trecho do filme
existéncia destacando-a questionamentos da “Avatar”, fazendo

como existéncia; contextualizagbes
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forma de ser e de Caracteristicas sobre as diferencas
perceber a gerais; cultura e entre as culturas.
realidade de um cotidiano; ideologia. Pedindo para aos
grupo alunos relacionarem
social, mas as diferencas
também de estabelecidas pelos
“oculta-la” personagens.
(ideologia).
3. Antropologia Apresentar Antropologia Discutiremos as
filosofica algumas filosdfica; concepgdes
concepgoes Concepgao filosoficas e a
filosoficas platonica; construcao
classicas concepgao conceitual, a partir
sobre a questao da aristotélica; da pintura de
“natureza” ou concepgao Portinari Os
“‘esséncia” cartesiana; Estado retirantes.
humana. natural; existéncia e

condicao humana, o
existencialismo de
Sartre.
Avaliacao Apresentarei dois textos sobre o conteddo questionado
possibilitando que eles utilizem ou correlacionem as indagacoes
e conceitos apresentado na aula desenvolvendo pequenas
respostas dissertativas.
Bibliografia Fundamentos da Filosofia: histéria e grandes temas, de Gilberto

Cotrim, Editora Saraiva.

A importéncia de se estudar a cultura de um ponto de vista filosofico e
ndao apenas antropolégico dar-se-a exatamente por uma compreensao
universal caracteristica da prépria filosofia a criacdo de conceitos que deem
conta dessa multiplicidade. O préprio conceito de cultura é muito variado se
espalha como um caos para o pensamento, buscando assim nossa relagao do
vivido com o mundo do pensamento.

A proposta aqui apresentada, vai transitar por varias disciplinas na busca
desse conceito de cultura que é algo tao variado quanto interdisciplinarmente
colocado entendemos aqui esse entendimento ‘o conceito de
interdisciplinaridade exige um esforgo racional e critico (PAVIANI, 2014).
Procurei esbocar diante desse esforco com ao auxilio do material do Gilberto
Cotrim nossa Sequéncia Didatica deslindando de forma didatica essa

constituicdo ou construto do vivido humano,

E preciso pois que a imanéncia do vivido a um sujeito transcendental
faca da opinido uma proto-opinido na constituicdo da qual entram a
arte e a cultura, e que se exprime como um ato de transcendéncia
deste sujeito no vivido (comunicagdo), de modo a formar uma
comunidade de amigos. Mas o sujeito transcendental husserliano néo
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esconde o homem europeu cujo privilegio é de "europeizar" sem
cessar, como o grego "grecizava", isto é, de ultrapassar os limites das
outras culturas, mantidas como tipos psicossociais? Nao somos entao
reconduzidos a simples opinido do Capitalista médio, o grande Maior,
o Ulisses moderno cujas percepcdes sao clichés, e cujas afeccoes
sdo marcas, num mundo de comunicagao tornado marketing, do qual
mesmo Cézanne ou Van Gogh ndo podiam escapar? A distingdo do
originario e do derivado ndo basta, por si mesma, para nos fazer sair
do simples dominio da opinido, e a Urdoxa nao nos eleva até o
conceito (DELEUZE, 1992, p.194).

Esse a imanéncia do vivido que busca fugir dessa opiniao rasa e fugaz
de cultura nos aponta para a distincdo do afastamento de cultura e natureza.
Onde discutiremos a especificidade do que sdo as coisas da natureza
enquanto um bioma, um organismo vivo em contradicdo a natureza humana
criada, ou seja, cultura. Iniciamos, portanto, a aula com o questionamento
“Qual o lugar do ser humano no universo? Existe uma natureza humana?”,
direcionando a investigacao filoséfica através das criagcbes humanas os
mecanismos de investigagcédo e a criacao da prépria linguagem e o alfabeto ( a
interdisciplinaridade ocorre tanto no que concerne a dilatar-se com aulas de
gramatica, biologia, sociologia e histéria).

No segundo momento apresentaremos o trecho do filme Avatar, no filme
podemos demonstrar claramente a relacdo dos personagens do filme os
nativos do planeta Pandora, com a exploracdo perpetrada pelos forasteiros
colonizadores, no caso os humanos. O confronto de duas culturas que tratam a
natureza e seu modo de vida de forma diferente. Um dos personagens ao
tentar aproximar-se dos nativos da énfase “Descubra o que eles querem...
Medicina? Educagdo? Estradas?”; aqui ja se apresenta uma relagao direta com
as descobertas maritimas, mercantilismo e o préprio fendébmeno de colonizagéao
sendo uma ligacao muito préxima com a antropologia e a historia.

No terceiro e ultimo momento pode-se utilizar concepcdes filosoéficas de
alguns autores, no qual apresentaremos 0s conceitos dos mesmos para
aproximar o aluno com esses autores e dos conceitos com relacdo também ao
primeiro conceito trabalhado que seria o de cultura. Nessa etapa utilizaremos a
pintura de Candido Portinari “Os retirantes”, onde essa parte da sensibilizagao
coaduna paralelamente a contextualizagdo da realidade brasileira
possibilitando assim pensar nossa propria condicdo de ser humano diante

desse mundo em que vivemos e como essas relacbes foram construidas.
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Objetivando sempre o pensar dessa condicdo humana em relacdo o que

sSomos e criamos e como construimos ou destruimos nosso mundo, esse € o

nosso legado ou da nossa cultura.

4.3 AULA 3 - Filosofia x Ciéncia

Tema: Conhecimento cientifico
Publico: Alunos do Segundo ano do ensino médio
Interdisciplinaridade: Filosofia, Sociologia, Fisica e Historia

Plano De Aula Para Uma SD

Titulo: Atitude cientifica
Problematizacao: O que é conhecimento cientifico? Qual a diferenca do senso comum e do
conhecimento cientifico? Como é a relagdo que nds temos o conhecimento cientifico? Qual o

papel da ciencia?

Objetivo Geral

Aulas
1 - A atitude
cientifica;
2 - A ciéncia
Historia;
3 - Mudancas

tecnoldgicas;

Avaliacao

Introduzir o estudante nos estudos gnosiolégicos por meio da
abordagem de um conjunto consagrado de problemas vinculados ao
conhecimento e de algumas das principais teorias que se formularam

a esse respeito.

Objetivos
Especificos
Trabalhar os
conceitos de

representacao e de
verdade.

Apresentar o debate
sobre o problema da
relagéo sujeito-
objeto.

Trabalhar o debate
sobre as
possibilidades de se
conhecer a verdade
Ou O ser em si.

Conteudos

O senso comum;
caracteristicas gerais
da atitude cientifica; a

investigacao
cientifica.

A ciéncia na historia;
as trés principais
concepgoes da
ciéncia; as mudancas
cientificas;
revolugoes
cientificas.

Investigar as
principais mudancgas
e classificacdes
cientificas e suas
conseguéncias.

Dinamicas das
atividades
Leitura do texto “O
mistério da ciéncia” e
discussao do que é

ciéncia.

Contextualizacoes
histéricas com
validade cientifica.

Apresentar as
diversas formas de
conhecimento
cientifico e as outras
disciplinas.

Assistir trecho do
filme Blade Runner
com a questdo sobre
‘quais os limites da
ciéncia?”’

Escreva um texto sobre como, apesar de terem sido separados, 0s
conhecimentos cientificos, técnicos e filosoficos s&o instrumentos
para o enfrentamento do medo. Dé exemplos como isso aconteceu ao
longo da Histéria ou de como pode acontecer no curso de nossa vida.
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A intengdo de uma aula sobre a ciéncia ou conhecimento cientifico na
maioria das vezes é falar das formas e dos métodos, o que explica alguns
acontecimentos sejam eles naturais ou artificiais; produzidos pelo o homem ou
pela natureza ou ainda se possui interferéncia do homem em tais fen6menos.
Pensar ndo somente a ciéncia como um apanhado de métodos, mas como
levou a humanidade adotar uma postura cientifica diante do mundo.

Seguindo ainda mesmo percurso teorico utilizo aqui um trecho do texto
de Gilles-Gaston Granger, onde enfatiza-se a capacidade da ciéncia de
descrever e explicar o invisivel, comparando-a a magia. Dessa forma pode-se
atribuir que nossas impressoes e opinides estdao permeadas de senso comum,
onde essa sensibilizacdo tem como objeto autocritica do estudante,
apresentando e desmistificando para ele o que seria uma atitude cientifica e
qual a diferengca da mesma sobre o0 senso comum.

Na etapa da investigacao apresento um passeio histérico filoséfico onde
o aluno correlaciona esses conhecimentos da histéria, da fisica, da quimica e
com alguma descoberta cientifica, as mudancas que as ciéncias causaram ao
longo da histéria, as revolugdes causadas pelas e a sistematizacéo e evolugao
que esse conhecimento se configurou no passar dos tempos. Retomando ainda
o texto de Granger sobre a continuidade e descontinuidade da ciéncia.
Apresentando suas sistematicas e conceitos utilizados dentro de uma
classificacao cientifico-filoséfica e conceitual, dessa forma, apresentamos as
diversas formas de conhecimento. Uma forma de fixagcdo da reflexdo sobre a
atitude cientifica é passar o filme Blade Runner: o cagador de androides,
apesar de ser um filem de 1982 o trilhe apresenta uma visao distopica do futuro
onde humanos convivem com androides com aparéncia chamados replicantes,
onde alguns desses comeca a se voltar contra a propria humanidade,
apresentando pensamentos e atitudes similares as dos humanos.

A reflexao aqui proposta converge com texto de Granger que apresenta
um futuro incerto previsto pela ciéncia e o mistério das suas possibilidades de
descoberta e consequéncia, quais os limites da ciéncia.
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5. “DENTRO” DA SALA DE AULA: Experiéncias Filosoficas e
Etnograficas

Aprender diz respeito essencialmente aos signos. Os
signos sdo objeto de um aprendizado temporal, ndo
de um saber abstrato.

(Deleuze — Proust e os signos)

Pretendo descrever aqui as experiéncias e vivencias por mim
testemunhados®* e os caminhos que escolhi para compor esse trabalho de
acordo com a proposta que se foi apresentada desde o esboco do projeto e
suas limitacdes, e que foi pensado e urdido no percurso feito até aqui, e por
muitas das vezes os caminhos foram se modificando tateando sempre as
melhores possibilidades. Onde o torvelinho da realidade me levou por muitas
vezes a ponderar uma ou outra palavra, tentando n&o omitir ou transfigurar as
observacdes. Mas sabe-se que ver e transcrever sempre se leva em conta a
subjetividade de quem escreve e sobre o0 que se escreve.

E preciso, para isso, tracar um plano, mas possibilitar que este
planejamento tome pontos de partida para a investigagdo dos alunos e das
necessidades da aula: “(...) pensamento € criacdo e nao vontade de verdade,
como Nietzsche soube mostrar” (DELEUZE; GUATTARI, 2013, p. 67). A
vontade de verdade, tentar ser o mais verossimil possivel nessa transcricao
talvez seja o pacto mais honroso que todo pesquisador assina para consigo
onde busca-se ndo necessariamente a objetividade dos aspectos de ensino
aprendizagem, pelo fato essencial da filosofia ser outra coisa intenta-se na
nessa imersao etnografica vislumbrar esse despertar ou a motivagao proposta
nas aulas de filosofia.

(...)etnografia  significam uma mudanca epistemologica e
metodoldgica, ja que se tenta superar — ou pelo menos diminuir — a
distancia entre pesquisador e grupo pesquisado e busca-se tornar o
trabalho cada vez mais publico, mais aberto ao escrutinio (ANDRE,
2012, p. 101).

Apresentarei aqui minha observacado da pesquisa de campo realizada
no Campus Sao Luis Monte Castelo, por meio de pesquisa etnografica de

3* A pesquisa do tipo etnografico, que se caracteriza fundamentalmente por um contato direto
do pesquisador com a situagéo pesquisada, permite reconstruir os processos e as relagoes que
configuram a experiéncia escolar didria (ANDRE, 2012,p.34).
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carater participante® artificial, e das entrevistas semiestruturadas realizados
no segundo semestre do ano de 2018 e no inicio do ano de 2019, com
estudantes dos cursos integrados do segundo ano técnico de quimica que
estdo tendo ou ja tiveram experiéncia com aulas de filosofia, e dos dialogos
estabelecidos com o professor de filosofia e professores de outras disciplinas
dentro da dinamica e do contexto outrora esbocado. Dessa forma, serao
apresentadas algumas observagdes ou pistas tedrico-metodoldgicas de como
pode ser possivel enxergarmos possibilidades para o ensino de filosofia a partir
dos problemas e contradicdes (LEAO, 2011), apresentando ainda a principal
preocupacao na etnografia é com o significado que tém as acdes e os eventos
para as pessoas ou 0s grupos estudados (ANDRE, 2012, p.16), tendo como
intuito .

Nesta pesquisa foi observada a pratica ou as metodologias do ensino
de filosofia, observando principalmente se ha de fato praticas
interdisciplinares e se ocorre contextualizagdes® que objetivem de fato o
ensino-aprendizagem do aluno no que tange o ensino de filosofia. Foi
observada uma turma do segundo ano do IFMA- Campus Monte Castelo®’.

35 Em que medida se pode dizer que um trabalho pode ser caracterizado como do tipo
etnografico em educagcdao? Em primeiro lugar quando ele faz uso das técnicas que
tradicionalmente sdo associadas a etnografia, ou seja, a observagao participante, a entrevista
intensiva e a analise de documentos. A observacédo é chamada de participante porque parte do
principio de que o pesquisador tem sempre um grau de interacdo com a situagédo estudada,
afetando-a e sendo por ela afetado. As entrevistas tém a finalidade de aprofundar as questdes
e esclarecer os problemas observados. Os documentos sdo usados no sentido de
contextualizar o fenémeno, explicitar suas vinculagbes mais profundas e completar as
informacdes coletadas através de outras fontes. Subjacente ao uso dessas técnicas
etnogréficas existe o principio da interagdo constante entre o pesquisador e 0 objeto
pesquisado, principio esse que determina fortemente a segunda caracteristica da pesquisa do
tipo etnografico, ou seja, que o pesquisador € 0 na coleta e na analise dos dados. Os dados
sao mediados pelo instrumento humano, o pesquisador. (ANDRE, 2012,p.24).

36 (...)entre os eleitos como principios ou categorias teéricos metodolégicos do Ensino que se
coadunam com a perspectiva educacional defendida no IFMA estdo a interdisciplinaridade,
contextualizacao, dialogicidade, problematizacao, trabalho e pesquisas como principios
educativos, extensdao como forma de dialogo com a sociedade, internacionalizacao,
emancipac¢ao e praxis. Considerando que todos estes se inter-relacionam optamos por nos
referirmos aos mesmos de forma articuladas e n&o estanques por itens (PPI-IFMA, 2016,p.16).
37 No cenario da Educagédo profissional técnica de nivel médio, mais especificamente no
Maranh&o, a disciplina de Filosofia é inserida no curriculo dos cursos da antiga Escola Técnica
Federal do Maranh&o, no inicio da década de 1980, sendo que o professor Leopoldo Vaz, na
época diretor de ensino da instituicdo, hoje aposentado do IFMA, realiza a contratacdo dos
professores Marcos Anténio Muniz e Jo&o Batista Botelho, para o cargo de professores de
Filosofia. Assim foi iniciada a trajetéria da Filosofia no contexto do IFMA, que atualmente,
acompanhando as exigéncias da lei 11.684/2008%, faz-se presente em todos os cursos
técnicos integrados, nos trés anos de formagdo que exige o curriculo dos referidos
cursos.Entretanto, ainda marcada por um forte conteddo tecnicista, a imagem das escolas



77

[...] a aprendizagem pressupde liberdade e questionamento; o
educando, nesse processo, deve ser concebido como um ser ativo,
que pensa, sente, vive, tem dulvidas e formula hipoteses sobre o
objeto do conhecimento. (PPP — Campus S&o Luis Monte Castelo,
2010, p. 25).

Liberdade de ensinar, e liberdade para aprender talvez de todas as
palavras a que mais se encaixe com o que observei, talvez seja liberdade. O
professor ministra suas aulas em estilo socratico, tanto na forma da construgéao
das aulas como na forma espacial que aula acontecia. Os alunos sentam no
chao de forma bem livre, onde a opgédo € a escolha por temas. Nota-se que
apesar de ser um ambiente espacial livre os alunos prestam atencao.

Ainda a essa liberdade de espaco o patio ou area comum da escola é
bem amplo e cheio de mesas, onde os alunos conversam sentam trocam
gracejos e se cumprimentam, se organizam em pequenos grupos em sua
maioria cada um deles porta se celular. Alguns passam correndo pelos
corredores em dire¢do a alguma aula que ja comecou. Esse espaco dentro de
como a aula de filosofia foi rearranjada aproxima em um primeiro modo um
jardim, podemos dizer que é quase uma didatica peripatética.

Outro aspecto bastante interessante € a maneira que a aula é
conduzida, de um modo bem informal como se fosse uma conversa franca e
direta. E introduzido o tema da intolerancia — este se configura com um dos
temas transversais propostos pelos PCNs -, ha leitura de um texto feita pelo
professor, notei nesse instante que os alunos estavam um pouco calados
quando o professor pede “Pensemos na maneira como vivemos? Como nos
alimentamos e levamos nossas vidas?’. Ha um segundo passo onde leu-se um
poema de autoria do préprio professor que coadunava com as questdes
levantadas. Ele entdo contextualiza os dois temas com a forma de viver das
pessoas, consumismo, grandes metrépoles, stress e doengas que as pessoas
adquirem so6 pelo fato de estar aceleradas demais, percebi que quando ele

técnicas esteve historicamente relacionada a formagao profissional qualificada, ligada
diretamente a fornecer técnicos para a sustentagédo do desenvolvimento industrial. A proposta
de um ensino mais ligado as implicacdes sociais, éticas, politicas e estéticas de sua aplicagéo
vem, contudo, ganhando paulatinamente destaques cada vez mais evidentes, quando da
presenca de disciplinas como Filosofia e Sociologia. (LEAO, 2011, p.59).
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chamou para esse aspecto que extrapolava apenas o0 universo do ensino de
filosofia a atengcédo deles foi redobrada comec¢ando com participacdes timidas
mas se espalhando aos poucos, denotando essa praticar interdisciplinar ja
presente na filosofia para Pavianni as disciplinas podem ser sistematizadas ou
organizadas e em outras circunstancias outros tipos de saberes(2014, p. 26).

Dentro desse segmento interdisciplinar®® conversei com o professor da
disciplina de histéria que afirmou no que tange as praticas interdisciplinares a
instituicdo sempre promove palestras, rodas de conversa e sempre a filosofia
se insere segundo o professor “E impossivel se desvencilhar da filosofia”. Que
em suas aulas tentava manter esse didlogo sempre, principalmente quando se
falava da antiguidade onde tais convergéncias sempre acontecem extra sala, ja
na sala devido aos cronogramas e conteudismo ha uma resisténcia por parte
dos professores. Segundo o professor H no IFMA “Consegue-se alinhar com a
area de atuagao dos alunos; arquitetura/histéria, filosofia e estética (exemplos:
ética e estética no espaco publico, filosofia/histdria3®”.

Perguntei ao professor H:

- O senhor enxerga a filosofia como um pilar comum um aprendizado

das outras disciplinas?

38Esse processo de planejamento deve ser concebido como uma acdo coletiva e
compartilhada entre os saberes de modo a possibilitar a interdisciplinaridade e romper com as
praticas que se restringem a repeticdo da organizacao didatica como evidencia Arroyo (2000,
apud Vasconcelos, 2002, p.162) ao explicitar que “a pratica educativa, quando refletida
coletivamente, é a melhor fonte de ensinamento teérico e, sobretudo, de praticas mais
comprometidas”. Nessa perspectiva, os espagos de planejamento devem ser motivados e
consolidados no ambito de cada Campus em funcdo da acdo-reflexdo-acdo das praticas
educativas, ressaltando a instituicdo de um planejamento pedagdgico que articule os diversos
setores envolvidos com o processo de ensino e aprendizagem. Para que o planejamento
rompa com um modelo meramente burocratico, e esteja a servico da aprendizagem, € preciso
que este seja feito levando em consideracdo as concepgdes fundantes da Instituicdo e
principalmente os reais sujeitos envolvidos no processo e em quais contextos estdo inseridos,
reconhecendo seus saberes, valores e anseios. Pois, é a partir do (re) conhecimento do sujeito
da aprendizagem - histérico e cultural multiplamente determinado e localizado no tempo e
espaco — que se pode ter um planejamento mais efetivo e coerente (PPI-IFMA, 2016, p.57).

39 A filosofia nos coloca diante do mundo como mediadores desta imers&o racional pela via do
conhecimento. O ensino de filosofia deve estar por isso inserido na via da experiéncia do
pensar, que envolve o ser humano em sua amplitude omnilateral, isto &, constituida a partir das
dimensdes ética, politica, cientifica e estética. E uma visdo de conjunto, pois transcende a
especificidade do fazer meramente operativo, particularizado apenas no trabalho do professor.
O ensino de filosofia, no contexto da Educagédo profissional técnica de nivel médio, deve
constituir a instauragdo de uma busca radical pelos fundamentos teéricos do conhecimento
cientifico e suas implicacdes éticas na sociedade capitalista contemporénea, e em sua
correlacao direta com a dindmica politica, cultural e econdmica da mesma (lbidem, p.60).
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- Sim, se vocé enxerga a filosofia ndo como método, e enxergar a

filosofia ndo como um fim em si mesma.

Entretanto, as disciplinas, assim como se apresentam segundo uma
estrutura curricular fragmentada e ainda trancafiada em praticas
isoladas, ndo conseguem, de um modo geral, dialogar entre si e
com o referido contexto social em que se insere a escola. E
frequente o nivel de desanimo e descrédito que os estudantes dao a
uma pratica escolar que nao favorece uma experiéncia de prazer e
encantamento.E mesmo improdutiva e descontextualizada a
repeticdo de um discurso academicista, fechado, frio, isolado do
corpo, da mente, dos afetos e da cidadania, elementos-chave que
nos remetem, necessariamente, a uma correlagdo dinamica entre
escola, mundo do trabalho, ciéncia e tecnologia (LEAO, 2011, p.59).

Nesse escopo de entender que a filosofia transcende esses limites
disciplinares, ou como Professor H nos falou, ndo sendo um fim nela mesma,
mas transgredindo para outros rumos e novas possibilidades “E a mesma coisa
em filosofia, em um filme ou em uma cangéo: nada de idéias justas, apenas
idéias”(DELEUZE, 1998, p.8).

S6 de pode pensar em Filosofia se pensa-se filosoficamente se a
reflexdo possui um propédsito de superacao do limite vulgar da doxa. Percebi
que esse limite no ambiente criado no IFMA e professores consegue se salubre
e comunga de um certo construtivismo, primeiro desde da sua constituicdo dos
horarios que excedem o dobro do normal, que é apenas de um horério
semanal. Possui livros didatico disponibilizado pela instituicao ndo € o livro
escolhido pelo professor — ponto negativo -, como mostrei em nossa pesquisa e
segundo o professor Silvio Gallo compor esse arsenal € uma escolha subjetiva
do professor.

Irei apresentar parte da entrevista que fiz com o professor de filosofia da
instituicao:

-EU: Vocé utiliza material didatico fornecido pela instituicédo?

Professor L: Sim utilizamos, mas ndo sou preso a um padréo fixo sobre
0 que traz o livro.

-Eu :Vocé escolheu o material?

-Professor L: Sempre fazemos uma avaliagdo conjunta com os outros
colegas. O livro adotado, por exemplo, ndo foi a minha escolha, mas fui voto

vencido.
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-Eu: Vocé considera importante a utilizagdo do livro didatico?

-Professor L: Sim, penso que é um recurso importante para o andamento
dos trabalhos, embora ndo seja e nem deva ser o Unico.

-Vocé é familiarizado com as praticas interdisciplinares?

-Professor L: Sim. Busco, sempre que possivel, aproximacdo com
colegas de outras disciplinas para desenvolver projetos com esse enfoque.

-EU: Nas aulas de filosofia vocé contextualiza os conteldos com a
realidade do aluno?

-Professor L: A contextualizacdo dos conteudos € condicao fundamental
para a compreensao do que esta sendo feito em sala.

-Eu: Vocé pode citar exemplos de praticas interdisciplinares que vocé ja
utilizou?

-Professor L: Ja participei de projetos com a literatura, onde o autor
trabalhado foi Machado de Assis, tendo, por meio de alguns contos meus, uma
relacdo muito interessante com os conteudos filoséficos.

-Eu: Em uma das tuas aulas vi que tu utilizaste um violdo uma vez, e na
outra um poema, e notei que tu buscas trabalhar um pouco a subjetividade do
aluno. Seria uma espécie de filosofia de vida?

-Professor L: A filosofia na vida ...

-Eu: Sim

Professor L: Esses elementos sdo sempre bem vindos. : Eles dinamizam
a compreensao e a relevancia dos conteudos para situacdes da vida

-Eu: A tua aula ela tem um que bem socratico ao meu ver?

-Professor L: Sim, dialégico

-EU: Isso é o papel da filosofia gerar a reflexao! (eu exclamei)

-Eu: Se tu pudesses definir o papel do ensino de filosofia, tu
estabelecerias que objetivos?

-Professor L:: O objetivo principal € conectar a filosofia como uma
insergdo com o pensamento, sendo assim uma capacidade de trabalhar a
relagdo com o mundo tendo como base a busca por uma experiéncia mais
auténtica e livre, no sentido de promover teias de relagbes humanas mais

auténticas e transformadoras. O ensino seria esse veiculo imprescindivel para
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ocorrer esse processo. No nosso caso, 0 ensino da filosofia. Mas penso que
esse enfoque se estende as demais disciplinas

-Eu: Como tu vé essas mudangas na educacao, principalmente essa
reducao ou diluicdo mediante da BNCC?

Professor L: Com muita preocupacdo. Pois estamos limitando areas de
atuacao no campo das observacoes relevantes no que diz respeito as relacdes
mais humanizadoras na escola. E por isso a filosofia é tdo importante.

Vale ressaltar que por ser uma entrevista semiestruturada eu havia
elaborado as primeiras perguntas, e depois a conversa foi desenrolando
naturalmente. As observagdes e as falas ao meu ver, convergem e declinam
para 0os mesmos lugares, a importancia de um ensino mais filoséfico e ja
existéncia uma interdisciplinaridade natural da filosofia com os outros ramos do
conhecimento dai sua flexibilidade ou como o Professor L disse “Dialégico”, e
que a PPI*0 da instituicdo e seu plano de curso postulam uma vantagem e
espaco sem igual tanto de tempo com flexibilidade metodolégica nas aulas. Os
IFes — Instituto Federais -, talvez possuam essas caracteristicas mais
dindmicas por dividirem seu espago com cursos superiores e cursos técnicos, e
ao mesmo tempo esse aluno do ensino meédio cursa em sua maioria esses
cursos no contra turno.

Diante das impressdes que tive com o corpo docente de existir uma
intencionalidade de praticas interdisciplinares que sao obstruidas pelo curriculo
e o hiato disciplinar, onde esse interdisciplinar ndo seria uma tarefa ou
obstaculo a mais para o professor mas visa atender a necessidade de resolver
problemas pedagdgicos e cientificos novos (PAVIANI, 201, p.19). Constatando
que ha uma didatica interdisciplinar que ocorre extra aulas, e extras aulas na
forma de seminarios, semanas, coléquios ou eventos promovidos pela

instituicdo, e em quase todos ha sim a participacao da filosofia. E essa visdo da

40 Em linhas gerais, as teses apresentadas pelo texto do Projeto Politico Pedagégico (PPP) do
Campus Sao Luis Monte Castelo sdo confluentes a concepgéao dialética da educagédo, com
claras influéncias do pensamento de filosofos como Marx, Gramsci, Paulo Freire e Saviani.
Este aspecto é de relevante importancia para o conjunto deste trabalho, pois, como professor
de filosofia que atua neste espago, é possivel perceber o desafio que é realizar uma pesquisa
cientifica a partir de dentro de seu préprio campo de atuagdo como profissional, fato este que
nos aproxima ainda mais da proposta de nossa dissertagdo, possibilitando implicagées e
inquietagbes de carater epistemolégico, pedagdgico, ético, politico e estético (LEAO, 2011, p.
75).
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insercao da filosofia em quase todos esses eventos permitiu ou possibilitou
observar no aluno como se sentia diante dessa pratica.

Na pratica, quis captar como essas metodologias era percebida e
recebida pelos alunos se de fato e se esse procedimento ajudam o aluno no
seu processo de aprendizagem e dentro da dinamica filoséfica, dos passos
seguidos na aula. Essa turma do 2° ano por exemplo participava de um projeto
que envolvia metodologias de pesquisa. As orientacbes de estudos de
metodologias eram todos pautados nas teorias e métodos dos filésofos da
ciéncia. A cientificidade do processo filoséfico € de carater cientifico e o
interdisciplinar ja em sim necessaria uma explicitagcdo tedrico metodoldgica
(PAVIANI, 2014).

O formato da entrevista*! foi uma roda de conversa ou grupo alvo que é
muito mais que uma simples ferramenta, como uma broca para penetrar mais
fundo as estruturas discursivas (SOMEKH, 2015, p.102), com os alunos que se
voluntariaram a participar. As vantagens ainda dessa forma de entrevista seria
a de deixa-los mais a vontade, ndo se sentindo intimidados, tolhidos por algum

estranhamento ou desconforto.

Nos grupos alvos os participantes podem discutir questbes e
fornecer ao pesquisador indicios da medida em que estao dispostos a
defender suas opinides num determinado contexto. Quer
individualmente ou em colaboracéo, os participantes também podem
formular e reexaminar seus pontos de vista. Este tipo de enfoque
dialégico de entrevista e do grupo-alvo que se fundamenta as vezes
de pessoas para que diversas opinides possam emergir. (SOMEKH,
2015, p.103).

41 O processo comecga com o que denominamos fase exploratéria da pesquisa, tempo dedicado
a interrogarnos preliminarmente sobre o objeto, os pressupostos, as teorias pertinentes, a
metodologia apropriada e as questdes operacionais para levar a cabo o trabalho de campo.
Seu foco fundamental é a construcao do projeto de investigagdo. Em seguida, estabelece-se o
trabalho de campo que consiste no recorte empirico da construgéo tedrica elaborada no
momento. Essa etapa combina entrevistas, observac¢des, levantamentos de material
documental, bibliografico, instrucional etc. Ela realiza um momento relacional e pratico de
fundamental importancia exploratoria, de confirmacéo ou refutacdo de hipdteses e construgao
de teorias. Por fim, temos que elaborar o tratamento do material recolhido no campo,
subdividindo-se no seu interior em:

a) ordenacao;

b) classificacao;

) analise propriamente dita.

O tratamento do material nos conduz a teorizagdo sobre os dados, produzindo o confronto
entre a abordagem teérica anterior € o que a investigacdo de campo aporta de singular como
contribuicdo (MINAYO, 2016, p27).
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A escolha pelo grupo-alvo ao meu ver foi 0 que mais se assimilou a
situacao artificial de uma sala de aula, ja que eu sou assistido como observador
participante artificial. Pensando em todos os esses detalhes, combinei um
horario que eles estivessem livres na propria escola. Dos 10 alunos voluntarios
compareceram 08. Alguns deles pareciam um pouco acanhados, mas em sua
maioria demonstravam estar bem a vontade, pois em outros momentos eu ja
havia conversado com os mesmos. Descreverei parte dessa entrevista ou roda
de conversa onde comego perguntando se todo mundo ali gosta das aulas de
filosofia, todos respondem que sim. E complemento “Alguém aqui sabe o que
interdisciplinaridade?’, a minha surpresa € que todos se entreolham, e logo em
seguida voltam seus olhares para uma aluna especifica, que logo em seguida
levanta a mao e diz “posso responder?” a aluna continua vou chamar essa
aluna de H “vou tentar, acho que é meio que tentar misturar algumas
disciplinas, por exemplo as disciplinas que se conectam.”.

Apés essa primeira fala percebo que esse receio parece desaparecer, e
eles esbogam pequenas conversas paralelas como se estivessem em uma aula
normal com seus trejeitos comuns dos adolescentes. Continuando as
conversas pergunto “Vocés nessa juncao de disciplina, ja trabalharam com
essa unificacao?”, alguns respondem acho que ndo, e logo em seguida um
deles pergunta em estudos para o ENEM, que funciona nesse modelo. E logo
em seguida a aluna H toma a palavra “Tem a histéria e a geografia e elas meio
que sdo primas como a gente costuma falar!”; em seguida pergunto isso
confunde ou ajuda vocés ?, a aluna H continua “Isso ajuda, porque as vezes
estou estudando algo em quimica que acabo usando em biologia ai a gente vé
tem proximidade. Apds essas impressdes eu percebi que eles possuem uma
nocao vaga dessa metodologia, onde um direcionamento ou proéprio trabalho
dos professores poderia ajudar essas fronteiras como diria Deleuze
“Confundimos o significado do signo com o ser ou 0 objeto que ele designa”
(DELEUZE, 2003 p.26).

E filosofia nessa unido apara eles se relacionam mais ao pensamento e
0 raciocinio, onde ajuda tentando entender situa¢des e ndo com as disciplinas
diretamente. Onde ainda na concepcéo deles ha um distanciamento da filosofia

com as demais ciéncias, principalmente as exatas. Entdo percebi que a
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problemética que afasta a interdisciplinaridade esta mais relacionada a uma
estrutura de curriculo do que a natureza das proprias disciplinas. No caso da
filosofia, dar-se esse afastamento devido a um isolamento didatico onde alguns
professores tentam transpor essas barreiras na forma de seminarios, atividades
extracurriculares como no caso observado do IFMA. E que dentro da sala em si

essa pratica se torna ainda demasiado distante.
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CONCLUSAO

Como diria a professora Raquel Alvim Monteiro “este trabalho nao
termina aqui” fazer filosofia no Ensino Médio € um desafio, uma luta contra o
sistema, contra a meritocracia, contra a ignorancia. Uma insurgéncia e uma
suplica, onde a vontade de ser pioneiro em algo e tentar apontar por caminhos
e possibilidades nos motivem, ndo ha um método rigido, fixo, estanque, toda
didatica nasce e morre naquela aula. Ainda mais quando esse eterno retorno
do mesmo se refere a uma aula de filosofia.

N&o ha receita pronta, plano de curso perfeito, o que ha sdo anseios de
possibilitar o pensar, de melhorar o mundo — quem sabe? —, de despertar
criticas e insurgéncias. A interdisciplinaridade € o novo, as metodologias ativas,
as sequencias didaticas, todas elas sao atribuicbes do pensamento e o pensar
€ nossa matéria prima, sejamos 0 novo, mas jamais sem deixar de fincar os
pés na tradicao.

Devemos tentar invadir as salas de aula com nossos arsenais de
conceitos e aforismos. A experiéncia do Ensino Médio pode ser um divisor de
aguas na vida dos alunos. Por isso experienciemos com eles propondo o
filosofar, para que dessa forma como na Grécia n6s abandonemos os mitos e
nos voltemos para o /ogos.

Sapere aude!
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