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RESUMO
Esta dissertagao apresenta uma investigacao sobre a pratica de leitura filoséfica com
alunos do Ensino Médio do IFMA Campus Barra do Corda. O problema apresentado
se deu a partir da seguinte questdo: como desenvolver as competéncias para
realizar uma leitura filosdfica dos géneros textuais: poesias, letras de musica,
reportagens, artigos de jornal/revistas e textos filosoficos, tendo como base a
hermenéutica gadameriana? Diante desse problema, o objetivo central desta
pesquisa € desenvolver as competéncias da leitura filoséfica aplicada a esses
diferentes géneros textuais com base na hermenéutica filosofica de Hans-Georg
Gadamer. E, portanto, uma pesquisa qualitativa-hermenéutica que traz como meta
propor uma metodologia de leitura filoséfica para o ensino da filosofia no Ensino
Médio. A dissertagdo apresenta ainda: os conceitos principais sobre as categorias
gadamerianas: tradigdo, fusdo de horizontes, preconceito, autoridade e historia
efeitual; explicita o que constitui uma leitura filosoéfica; concepgdes de leitura e o que
sao géneros textuais, suas principais caracteristica e importancia como instrumento
da linguagem. Como resultado da pesquisa realizada € apresentado ao final dessa
dissertacdo quatro propostas de leitura filosofica hermenéutica, como forma de

ensino da filosofia no nivel médio.

Palavras-chave: Leitura Filoséfica. Géneros Textuais. Gadamer. Hermenéutica.

Ensino Médio.



ABSTRACT
This dissertation presents an investigation upon the practice of philosophical reading
with High School students of IFMA Campus Barra do Corda. The problem presented
was based on the following question: how to develop the skills to carry out a
philosophical reading of the textual genres: poetry, music lyrics, news reports,
newspaper/magazine articles and philosophical texts based on Gadamer's
hermeneutics? Faced with this problem the central objective of this research is to
develop the skills of philosophical reading applied to these different genres based on
the philosophical hermeneutics of Hans-Georg Gadamer. Therefore this is a
qualitative-hermeneutic research that aims to propose a methodology of
philosophical reading for philosophy teaching in High School. The dissertation also
presents: the main concepts about the Gadamerian categories tradition, fusion of
horizons, prejudice, authority and effectual history; explains what constitutes a
philosophical reading; conceptions of reading and what are textual genres, their main

characteristic and importance as an instrument of language.

Keywords: Philosophical Reading. Textual Genres. Gadamer. Hermeneutics. High
School.
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1 INTRODUGCAO

A leitura no Brasil ainda representa, infelizmente, um grande “gargalo” no
processo de formagcdo de uma cultura letrada, minimamente. Muitos jovens, que
estudam na rede publica ainda apresentam um baixo nivel de compreensdo dos
textos que leem, fato constatado com base nos ultimos dados do Programa
Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA) de 2016. Essa pesquisa mostra
uma queda no ranking nas trés areas avaliadas: Ciéncias, leitura e Matematica.
Essa queda também refletiu na posigdo do Brasil no ranking mundial: uma vez que o
mesmo ficou na 632 posicdo em Ciéncias, na 592 em leitura e na 662 colocagdo em
Matematica. Todos os paises que estdo na ponta da lista das ultimas pesquisas
pertencem ao primeiro mundo, cujas politicas educacionais, desenvolvidas nos
mesmos, foram priorizadas como determinantes para o grau de desenvolvimento
que conquistaram.

Ainda temos em nosso pais uma visdo de que a responsabilidade da
formacao de bons leitores deve ficar somente a cargo dos professores de Lingua
portuguesa, quando, na realidade, cumpre ser uma responsabilidade de todo
docente que esteja comprometido com uma educagédo de qualidade. Contudo, é
preciso que haja também investimentos do Estado por meio de 6rgaos de fomento a
pesquisa, para que possam incentivar pesquisas no ensino basico de projetos
voltados para a importancia e pratica da leitura.

Deveria ser um dever de todo professor formar bons leitores no ambito da sua
area de atuacdo e contribuir também com essa missao de formar uma sociedade
letrada e mais consciente do mundo em que esta inserida. Dessa forma, Paulo
Freire (2011) nos ensina que a leitura do mundo precede a leitura da escrita. Um
olhar que ao mesmo tempo nos permita compreender o mundo em que estamos
inseridos, com todas as suas diversidades e contradicdes. Um mundo multicultural e
complexo.

A pratica da leitura nos enseja condi¢des de vislumbrarmos “outros mundos”,
outras culturas além da nossa. So a leitura é capaz de nos dar esse poder de forma
completa e profunda. Nenhum outro meio de comunicagao ou expressao € tdo capaz
de adentrar em detalhes em cada mundo, em cada cultura. A leitura das letras e dos
simbolos e significados deve sempre ultrapassar o mero significado de todos esses
simbolos gramaticais para que a leitura do mundo ultrapasse o espaco individual e

cultural do mundo do leitor.
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A leitura nesse nivel nos dara condigdes de enriquecimento da nossa prépria
cultura, da compreensdo do outro, da aceitagcdo e respeito das diversidades e
diferengas. Porém, para que tudo isso seja possivel, precisamos primeiramente
conhecer cada vez mais nossa propria lingua, conhecer as regras gramaticais, da
lingua mae, para depois vislumbrarmos, sim, “outros mundos”. Eis o poder da leitura.
Eis o poder das letras e dos simbolos. Eis o poder da palavra escrita.

A concepgao de leitura que estamos propondo nesta pesquisa parte da ideia
de que é preciso melhorar o nivel de leitura dos estudantes do Ensino Médio, porém
isso ndo sera possivel sem um grau minimo de conhecimento das Letras. Como nos
diz Gadamer (2011b), quem somente soletra, ndo sabe ler. Portanto, nossa proposta
de leitura filoséfico-hermenéutica exige, para o seu desenvolvimento, um grau pelo
menos mediano de leitura. Pois, com essa proposta, queremos propor aos n0ssos
alunos um aumento significativo do grau de criticidade, problematizacao,
interpretacdo e compreenséao de textos de diferentes géneros textuais.

Investir em projetos de pratica de leitura no Brasil e, principalmente, no
Maranhao é de fundamental importancia para a formacao e para o fortalecimento da
pratica leitora de nossos jovens no Ensino Médio.

Haja vista que o estudante brasileiro tem dificuldade na compreensao leitora,
segundo dados do PISA, e que os alunos do IFMA do Campus Barra do Corda tém
apresentado dificuldades na compreensao leitora na disciplina de Filosofia, o
problema a ser investigado nesta pesquisa € Como desenvolver as competéncias
para realizar uma leitura filoséfica dos géneros textuais: poesias, letras de musica,
reportagens e artigos de jornal/revistas e textos filoséficos, tendo como base a
hermenéutica gadameriana?

A pesquisa apresentada nesta dissertacdo traz como principal objetivo
desenvolver as competéncias da leitura filosofica aplicada a diferentes géneros
textuais: poesias, letras de musica, reportagens e artigos de jornal/revistas e textos
filoséficos com base na hermenéutica filoséfica de Gadamer nos estudantes do
IFMA de Barra do Corda. O publico investigado sdo 12 alunos do Ensino Médio. E
importante ressaltar que o municipio de Barra do Corda esta localizado na
Mesorregido Centro Maranhense, Microrregido do Alto Mearim e Grajau, e se
encontra a uma distancia de 462 km da capital do Maranhao, Sao Luis. Barra do
Corda possui um dos menores indices de Desenvolvimento Humano (IDHs) do

Brasil. Portanto, ainda é muito carente de politicas publicas que permitam o
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desenvolvimento educacional e econdmico de sua populagao.

Nossa pesquisa se justifica academicamente por trazer como principal
proposicao a realizagao de leitura e interpretacado de textos de diferentes géneros
textuais de forma filoséfica. Dessa maneira, a proposta esta em conformidade com
uma das competéncias dos Pardmetros Curriculares Nacionais para o ensino da
filosofia no nivel médio, que é Ler de forma filosdfica textos de diferentes registros e
estruturas. Buscamos desenvolver essa competéncia nos sujeitos investigados
nessa pesquisa, porque ainda encontramos em nossos jovens do Ensino Médio
muitas deficiéncias tanto na pratica da leitura quanto na dificuldade de interpretacao
de textos. Muitos desses alunos que estudam na rede publica, ainda expressam um
baixo nivel de compreenséao dos textos que leem; esta realidade nao é diferente com
os alunos do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao, que
apresentam dificuldades na leitura de textos filoséficos nas aulas de Filosofia. Foi
diante dessas dificuldades que foram apresentadas nas aulas de filosofia que
tivemos a ideia de realizar essa pesquisa, objetivando encontrar uma solugao para
esta problematica que se apresentou.

Nossa pesquisa com alunos do Ensino Médio buscara verificar como é
possivel aplicar a leitura de forma filosofica de diferentes géneros textuais e verificar
como isso pode contribuir efetivamente para um aumento significativo do grau de
compreensao € interpretacdo dos textos lidos. Este fato, por si s6, ja demonstra a
relevancia académica de nossa pesquisa.

Esta pesquisa com esses jovens também apresenta uma relevancia social,
pois, ao propor melhorar o grau de compreensao de leitura de textos no Ensino
Médio, estaremos contribuindo para aumentar o grau de reflexdao e criticidade
desses jovens diante da realidade, tornando-os capazes de compreenderem o
mundo que estdo inseridos, em seus multiplos aspectos, sociais, culturais,
econdmicos e politicos.

Tendo em vista tudo que foi exposto, acreditamos que nossa pesquisa possui
sua contribuigdo e merece ser aprofundada, pois estamos buscando proposicées
para o ensino de Filosofia no Ensino Médio por meio de uma dtica hermenéutica.
Essa opcéo tedrico-metodoldgica, acreditamos, ndo é adotada por ser a mais
importante ou por ser exclusiva. Contudo, trata-se de um viés de interpretacdo que
pode nos ajudar a proporcionar aos nossos alunos do Ensino Médio a construgao de

um pensamento auténomo, consciente e libertador.
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Nossa motivagao pessoal ao propor esta pesquisa, por meio do Laboratdrio
de Leitura de Textos, se deve ao fato de acreditarmos que a leitura filoséfico-
hermenéutica pode contribuir efetiva e significativamente para uma melhora no nivel
de compreensao e interpretacdo de textos de diferentes géneros textuais por jovens
do Ensino Médio.

A metodologia de nossa pesquisa a caracteriza como uma pesquisa do tipo
qualitativo-hermenéutica. Primeiramente, ¢é importante esclarecermos porque
qualitativa e porque hermenéutica. Qualitativa porque o pesquisador realizou a
coleta dos dados pessoalmente por meio de aplicagdo de questionarios com
questbes abertas e questdes fechadas, entrevistas com os participantes da
pesquisa, questionario aplicado a professores e producao textual dos alunos. E,
ainda, uma investigacao interpretativa, na qual o pesquisador fez uma interpretagao
do que viu, ouviu e coletou por meio dos multiplos instrumentos de coletas de dados.
Todas essas caracteristicas indicam o que constitui uma pesquisa de tipo qualitativa,
conforme nos diz Creswel (2010). A pesquisa € hermenéutica porque propusemos
como elementos para a realizacdo de uma leitura filosofica de diferentes géneros
textuais, categorias da hermenéutica filos6fica de Gadamer e também porque
interpretamos os dados da pesquisa através dessas categorias. Desse modo, trata-
se de uma pesquisa de cunho hermenéutico porque o pesquisador foi o intérprete da
realidade que se apresentou diante dele.

Esta dissertacdo se encontra estruturada da seguinte forma: o primeiro
capitulo, que tem como titulo “O estado da arte e as categorias gadamerianas para a
interpretacao de textos”, apresenta um estudo da arte sobre a presente pesquisa
que teve por objetivo situar a nossa investigacdo em relagdo a outras pesquisas
correlatas. O ponto central do primeiro capitulo € a explicitagdo das categorias
gadamerianas que serao trabalhadas na pratica de interpretacdo dos textos
propostos aos alunos do Ensino Médio. Apresentamos, no primeiro capitulo, as
seguintes categorias: tradicdo, preconceito, autoridade, fusdo de horizontes e
histéria efeitual. O segundo capitulo, que tem como titulo “Leitura filosdfica e
Géneros textuais”, objetiva explicitar: o que é uma leitura filoséfica e 0 que sao
géneros textuais apresentando suas principais caracteristicas. Esse capitulo
apresenta ainda diferentes concepcdes de leitura além de caracterizar uma leitura
filosofico-hermenéutica. Ja o terceiro capitulo expde como titulo “Proposta

metodoldgica de leitura filosofica com alunos do ensino médio” e explicita: todos os
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critérios e procedimentos que foram criados para desenvolver a proposta de leitura
filosofico-hermenéutica com alunos do ensino médio apresentam os resultados da
pesquisa e ao final do capitulo € apresentado quatro formas de aplicagdo da

proposta metodoldgica nos espagos da escola.
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2 CAPITULO 1: o estado da arte e as categorias gadamerianas para
interpretacao de textos

Este primeiro capitulo traz como objetivo, primeiramente, fazer uma
apreciacado sobre o estado da arte de nossa pesquisa com a intengao de situar a
investigacdo em relagdo as fontes bibliograficas existentes que tenham relagao
direta ou indireta com o tema e com o objeto de estudo que nos propomos a
investigar. Fizemos também breves citacbes sobre o que € um estado da arte e
sobre a metodologia que utilizamos para realizar este estado da arte. Outro objetivo
deste primeiro capitulo € contextualizar e explicitar as categorias gadamerianas em
relacdo a hermenéutica filosofica de Gadamer. Estas categorias foram escolhidas
para que se possa trabalhar na pratica de leitura e interpretacdo de textos no
Laboratério de Leitura Filos6fica com alunos do Ensino Médio do IFMA, Campus de
Barra do Corda.

Antes de explicitarmos as categorias gadamerianas, apresentamos uma breve
biografia de Gadamer, que € o principal autor que utilizamos em nossa referéncia.
Além disso, apresentamos aqui nesse capitulo alguns conceitos fundamentais sobre
hermenéutica. Finalmente, apresentamos a parte mais relevante desse primeiro
capitulo: a definicido das categorias trabalhadas nessa pesquisa. Tratamos nao
somente de uma definigao isolada, mas, sim, da relacdo que as categorias possuem
umas com as outras e da relevancia de cada uma delas para a interpretacdo de um
texto dentro da hermenéutica filosofica de Gadamer. Portanto, o objetivo central
deste primeiro capitulo é apresentar, definir e esclarecer quais sdo as principais
categorias que serdo trabalhadas na pratica de leitura e interpretacédo de textos

proposta nesta presente pesquisa.

2.1 Uma visao do estado da arte para situarmos nossa pesquisa no campo da
presente investigacao

Antes de falarmos sobre as categorias gadamerianas, consideramos
relevante fazermos uma retomada do estado da arte sobre nossa pesquisa com o
objetivo de identificarmos fontes bibliograficas presentes nos bancos de dados das
instituicdes brasileiras na area de Filosofia e que tenham uma relagao direta com
nossa pesquisa. Portanto, o que pretendemos com este estado da arte é situar
nossa pesquisa em relagao as fontes bibliograficas existentes. Apresentamos, aqui,
uma reflexdo e uma analise a respeito das fontes bibliograficas encontradas nessa

pesquisa e o0 percurso metodologico que fizemos para chegar até elas.
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Apresentamos, também, uma breve apreciacdo sobre o que é um estado da arte.
Esta pesquisa do estado da arte apresentou um ponto de partida para o processo de
desenvolvimento de nossa pesquisa. Nao analisamos aqui fontes bibliograficas que
constituem as categorias de nossa pesquisa. Selecionamos apenas trabalhos que
demonstraram algum grau de proximidade com o tema de nossa pesquisa. No
levantamento que fizemos de artigos, dissertagbes e teses, encontramos
pouquissimos trabalhos que tém relagao direta com a proposta de nossa pesquisa e
com a area de Filosofia. Identificamos 9 (nove) trabalhos e apenas 1 (um) esta
diretamente ligado com um programa de mestrado em Filosofia.

Esta pesquisa do estado da arte traz como proposta principal, portanto,
investigar a produgcao bibliografica de dissertagdes, teses e artigos que tenham
relacdo direta com a pesquisa que executamos no Mestrado Profissional em
Filosofia, do curso de Mestrado Profissional da UFMA, que se realizou no periodo de
2017-2018 com a intengdo de chegarmos ao estado da arte. O principal problema
que direcionara esse estado da arte esta centrado na seguinte questao: o que ja foi
pesquisado, na area de Filosofia, no Brasil, nos ultimos cinco anos, que tenha
relagao direta com nosso tema de pesquisa?

A presente pesquisa justifica sua relevancia cientifica porque pretende situar o
grau de importancia do tema que propomos no Mestrado Profissional em Filosofia da
UFMA. Com isso, pretendemos fazer um levantamento bibliografico do estado da
arte, para que seja possivel fazer uma apreciagao sobre o que ja foi pesquisado até
o momento sobre nosso tema, e identificarmos o que nossa pesquisa pode
acrescentar de inovador.

A metodologia que utilizamos para essa investigacao do estado da arte foi
escolher inicialmente 2 (duas) plataformas de banco de teses e dissertagdes.
Escolhemos a plataforma do banco de teses e dissertagdes da Capes e a do banco
de teses e dissertagcdes da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
(BDTD), coordenada pelo Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia
(IBICT), subordinado ao Ministério de Ciéncia e Tecnologia do Governo Federal.
Utilizamos também a plataforma Google Académico, da qual selecionamos 2 (dois)
artigos cientificos para analise. Outro procedimento que utilizamos foi dividir o tema
de nossa pesquisa em subitens para sistematizar as buscas nos bancos de dados.
Subdividimos nosso tema da seguinte forma: a) Hermenéutica filoséfica e ensino de

Filosofia; b) Metodologia para desenvolver as competéncias de leitura filoséfica no
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Ensino Médio; c) hermenéutica filosofica e ensino de Filosofia no nivel médio; d)
Leitura filoséfica e Ensino Médio. Esse ultimo subitem foi o que trouxe mais
resultados e que mostrou relagao direta ou aproximada com o nosso tema.

Os principais filtros que utilizamos em nossa pesquisa na plataforma da capes
foram: Ciéncias Humanas, Filosofia, Ensino de Filosofia, Mestrado profissional,
Teses e Dissertagdes, Anos de 2012-2016. A plataforma do BDTD n&o apresenta
filtros detalhados com subdivisbes de areas. As principais formas de busca que
utilizamos nessa plataforma foram realizadas por meio das palavras-chave
selecionadas.

Outro filtro principal que fizemos foi analisar apenas os trabalhos da area de
Filosofia. Como nao encontramos quase nada nas duas plataformas principais na
area de Filosofia que possuisse relagao direta com nossa pesquisa, passamos a
selecionar trabalhos na area de Educagdo, com pesquisas voltadas ao ensino da
Filosofia ou a Filosofia da Educacéo. Optamos, ainda, em fazer a analise apenas de
obras que fizessem a interconexdo com as palavras-chave: Leitura filosofica +
ensino de filosofia + leitura filosoéfica + hermenéutica.

Ao realizar esta pesquisa, pudemos constatar alguns problemas nas
plataformas Capes e BDTD. A plataforma do banco de teses da Capes apresenta
varios problemas, tais como:

1) os trabalhos mais antigos que foram defendidos antes da criacdo da

plataforma Sucupira ndo apresentam os resumos € nem deixam um /ink
direto com a instituicdo depositaria do trabalho, levando o pesquisador a
uma grande frustragdo, pois alguns temas apresentam certa relagdo com a
pesquisa proposta;

2) a plataforma s apresenta os resumos e nao fazem link com os trabalhos
completos, tendo o pesquisador, se quiser encontrar detalhes dos
trabalhos, que procurar na instituicao depositaria;

3) quanto mais se criam filtros, mais a plataforma tende a ficar lenta e, na
maioria das vezes, a “travar’, levando o pesquisador a uma grande perda
de tempo, indo e voltando, fazendo novos filtros.

A plataforma BDTD é boa, em parte, porque apresenta, além dos resumos, os

links para a biblioteca em que esta depositada a tese ou a dissertagdo. Porém, a
principal falha dessa plataforma é que ela fica fora do ar por muito tempo. Em nosso

caso, percebemos isso. Contudo, ndo podemos afirmar se isso geralmente



23

acontece. Mesmo nao possuindo a mesma quantidade de filtros que a plataforma

Capes, consideramos a plataforma BDTD uma plataforma eficiente.

2.1.1 Um breve comentario sobre o que € o Estado da Arte

As pesquisas sobre Estado da Arte podem ser definidas como uma pesquisa
de carater bibliografico. Esse tipo de pesquisa apresenta geralmente o desafio de
mapear determinada produgdo académica nos mais variados campos de
conhecimento, tentando responder que questdes em uma determinada pesquisa
vém sendo destacadas em diferentes lugares e épocas, e de que forma essas
produgcdes sobre o Estado da Arte, também conhecido como Estado do
Conhecimento vem sendo produzidas. Segundo Ferreira (2002, p. 258), essas
pesquisas:

[...] também s&o reconhecidas por realizarem uma metodologia de carater
inventariante e descritivo de produgao académica e cientifica sobre o tema
que busca investigar, a luz de categorias e facetas que se caracterizam
enquanto tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob os quais o
fendmeno passa a ser analisado.

2.2 Analise dos resumos de artigos, dissertagoes e teses selecionados
Para um efeito didatico, organizamos os trabalhos que encontramos por meio
dos quadros abaixo, nos quais fizemos a analise dos resumos de cada um dos

trabalhos encontrados.

Quadro 1 — Informagdes analisadas

(Continua)
TIPO DE
. LOCAL / ANO/ PROGRAM PALAVRA
AUTOR TITULO - TRABALH
PUBLICACAO o A CHAVE
i Revista cientifica . Hermenéutica;
CRISTOFANO ] Artigo .
] 1 Semioses. ] ] Literatura;
, Sirlene. cientifico B
2011 Educacao
Revista de
Filosofia;
FABBRINI, Filosofia .
] . Artigo educacéo;
Ricardo 2 Trans/Form/Acdo, | = .
. B cientifico ensino; Lyotard;
Nascimento. Séo Paulo, 28(1): .
Derrida.
7-27, 2005.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)
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(Conclusao)
TIPO DE
. LOCAL / ANO/ PROGRAM PALAVRA
AUTOR TITULO - TRABALH
PUBLICACAO o A CHAVE
Universidade do Leitura no
GUIMARAES, Oeste  Paulista, | Dissertagao Ensino  Médio,
Mestrado em
Cleber 3 Presidente de Mediagao
Educacao
Ferreira Prudente, SP mestrado. Docente,
2016. Aprendizagem
CENTRO
Ensino de
FEDERAL DE Mestrado
- Filosofia;
EDUCACAO Dissertacdo | Profissional o
PACHECO, Felicidade;
TECN. CELSO | de em
Angélica Lino Educacédo de
SUCKOW DA | mestrado. FILOSOFIA
Jovens e
FONSECA E ENSINO
Adultos
2016.
PEREIRA, Universidade de | Dissertagao Nao constam as
. - . - Mestrado em
Patricia Vieira Brasilia, Brasilia, | de Educacio palavras
da Silva. 2007. mestrado ucag chaves.
Educacgao
Filosofica. Texto
UNIVERSIDADE Doutorado E':;?:;'CO- de
. FEDERAL DO . i
VALESE, Rui . Tese em Filosofia.
PARANA - .
Educacao Metodologia do
2013 )
Ensino.
Recepcao
Filosofica.
D I b i
VIEIRA, Federal do ) P
. . , em Graduacgao chaves no
Wilson José. Parana ~
Educacao em resumo
2013. . . ,
Educacao disponivel.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)
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Quadro 2 — Autores e titulos das obras analisadas
AUTOR TITULO

A hermenéutica como perspectiva metodoldgica

1. CRISTOFANO, Sirlene. 2011 para a leitura, analise e compreensdo da

literatura infantil e juvenil.

O ensino de filosofia: a leitura
2. FABBRINI, Ricardo Nascimento. 2005 i
€ 0 acontecimento

. A mediacdo docente e a formagdo do leitor no
3. GUIMARAES, Cleber Ferreira. 2016
programa “Sao Paulo faz escola”.

Aprendendo a escrever, ensinando a filosofar:
4. PACHECO, Angélica Lino. 2016 uma experiéncia de alfabetizagao filosofica com

jovens e adultos da EJA em Angra dos Reis

O ato de ler: uma analise da pratica da leitura em
5. PEREIRA, Patricia Vieira da Silva. 2007.
disciplinas do Ensino Médio.

Aprendizagem filosdfica a partir do uso de textos
6. VALESE, Rui. 2013
filosdéficos nas aulas de Filosofia no Ensino Médio

O ensino de Filosofia e o uso do texto classico de
7. VIEIRA, Wilson José. 2013
Filosofia.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Fizemos os quadros acima com o objetivo de facilitar a leitura desta
dissertagdo. Conforme formos analisando e fazendo as consideragdes sobre as
obras citadas, podemos observar os quadros para vermos de que tipo de obra se
trata.

O primeiro trabalho que analisamos foi o de Cristéfano (2011). Ao analisar
este artigo, percebemos que ele apresenta apenas a pretensdo de conceituar a
hermenéutica e de mostrar como alguns filésofos podem nos orientar sobre o
sentido, a interpretacdo e compreensao de qualquer texto literario. Este artigo tem
por objetivo apresentar a literatura infanto-juvenil e sua importancia para novas
ideias. Para isso, faz uma abordagem da hermenéutica de Paul Ricoeur como base
metodoldgica para andlise e compreenséo desse tipo de literatura na escola. E um
trabalho estritamente tedrico que pode nos ajudar no trabalho de nossa pesquisa. O
artigo aborda géneros textuais literarios. Nesse sentido, ndo apresenta uma relagao
direta com nossa pesquisa. No entanto, ele nos serve de fonte de inspiragdo, pois
iremos trabalhar com outros géneros textuais na pratica da leitura e interpretagcao de
um texto.

Ja o texto de Fabbrini (2005), que também é um artigo, foi encontrado por
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meio do Google académico e se trata de um texto mais antigo. Apesar de termos nos
propostos inicialmente a filtrar obras apenas de 2012 em diante, consideramos
bastante pertinente a selegcao deste texto, pois ele defende a tese de que o curso de
Filosofia deve desenvolver no aluno uma habilidade técnica na interpretacdo de
diferentes modalidades discursivas. Nesse sentido, o texto apresenta uma relacéo
direta com a nossa proposta de pesquisa, pois defendemos a tese de que o aluno do
Ensino Médio deve aprender a ler em estruturas de diferentes formatos, ou seja, de
diferentes géneros textuais. Na realidade, essa € uma das orientagbes dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) do Ensino Médio para a disciplina de
Filosofia. Em nosso caso, defendemos a tese da leitura de diferentes géneros
textuais de forma filosdfica, que, no caso, € a nossa problematica de pesquisa.
Nesse artigo, Fabbrini (2005) defende que é preciso quebrar a barreira entre os
géneros dos discursos, entre as diferentes disciplinas e entre os diversos
interlocutores. O curso de Filosofia, seja na universidade, seja no Ensino Médio,
deve, segundo o autor, estimular um dialogo intenso entre os multiplos sujeitos de
enunciagao, contribuindo para a constituicdo do espago publico.

Fabbrini (2005) enfatiza a importancia do ensino de Filosofia por meio do
desenvolvimento da capacidade leitora de diferentes estruturas nos cursos de
Filosofia. O texto discute sobre os cursos de Filosofia nas universidades e sobre a
necessidade de se colocar o aluno em contato com textos de diferentes estruturas.
Em nosso caso, defendemos isso desde o Ensino Médio. Nos vemos na
necessidade de fazermos algumas citagdes do texto do autor que apresentam uma
relagdo de proximidade com nossa pesquisa.

Nossa pesquisa trata da leitura filosofica de textos de géneros diferentes, mas
a questao é: 0 que caracteriza uma leitura propriamente filoséfica?

Segundo Lyotard (1993, p.117 apud FABBRINI, 2005, p. 2):

E preciso acentuar que uma leitura ndo é filoséfica apenas porque os textos
sao tidos por filosoéficos - ou porque seus autores sdo considerados autores
da histéria da filosofia, de Platdo a Sartre, uma vez que se pode ler textos
filosoficos sem filosofar e ler textos considerados artisticos, politicos,
jornalisticos filosoficamente.

Segundo Fabbrini (2005), o que faz da leitura de um determinado texto uma
leitura filosofica ndo é a natureza disciplinar do texto, mas, sim, 0 modo, a maneira
como o leitor 1€ o texto. O essencial, segundo esse autor, esta no modus operandi
do leitor face as diferentes formas de enunciagao.

Fabbrini (2005) conclui seu pensamento em relagdo a essa questao dizendo
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que a leitura filosofica ndo se esgota na simples aplicagdo de metodologias de
leituras. Favareto (1995, p. 81) diz que a leitura filoséfica “[...] € um exercicio de
escuta, num sentido analogo ao da psicandlise, pois se manifesta como uma
elaboragcdo do que desdobra seus pressupostos e subentendidos.”. E ainda, a “[...]
leitura filoséfica permite que o leitor se transforme na leitura, pois interfere nos
modos habituais da recepg¢édo.”. (LYOTARD, 1983, p. 9-21 apud FABBRINI, 2005, p.
8).

Para concluirmos, podemos dizer que ha aspectos importantes desse artigo
que podemos utilizar como referencial na nossa pesquisa.

Agora, analisaremos o resumo de Guimardes (2016). Trata-se de uma
dissertagdo da area de Educacdo defendida em 2016. Segundo o autor, esta
dissertagdo teve como objetivo geral contribuir com as discussdes critico-reflexivas
sobre o programa “Sao Paulo faz escola”, ao identificar e analisar o papel mediador
do professor de Ensino Médio, implicito nas propostas metodolégicas de ensino e
nas atividades de leitura, sugeridas no Caderno do Professor e do Aluno.

Esta obra nos chamou atencao porque o problema que se encontra na raiz da
pesquisa esta relacionado a capacidade leitora dos alunos do Ensino Médio,
observando que muitos alunos saem do Ensino Médio sem desenvolver as
competéncias de interpretacao de textos. O problema que o autor coloca € como
desenvolver essa competéncia nos alunos.

Apesar dessa pesquisa ter sido realizada apenas por meio de uma analise
documental do Caderno do Professor e do Aluno e do Curriculo do Estado de Sao
Paulo, configurando-se como uma pesquisa bibliografica, consideramos importante a
analise dessa obra. Isso se deve ao fato de a problematica da capacidade de leitura
e de interpretacao de textos constituir um problema ainda muito recorrente no Ensino
Médio. Muitos estudantes terminam essa etapa da educacdo basica com
dificuldades de leitura e de interpretacdo de textos. Desse modo, isso indica um
problema ainda recorrente no Brasil.

Ja Pacheco (2016), em sua dissertagdo de Mestrado Profissional em Filosofia
e Ensino, discute a introducdo do ensino de Filosofia em turmas de alfabetizacido da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Segundo a autora, para que seja possivel a
criagdo de um espago alfabetizador mais dindamico e dialdgico, a pratica escolar
voltada a educacao de jovens e adultos podera se valer da Filosofia como um dos

caminhos para uma educacdo mais critica e reflexiva. A solugdo apresentada pela
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autora para a insergédo da Filosofia em turmas de alfabetizagdo do EJA se deu por
meio da promogao de oficinas filoséfica com os sujeitos da pesquisa. O que nos
chamou atengdo nessa pesquisa foi a proposta de trabalho por meio de oficinas
filosoficas com o objetivo de proporcionar uma alfabetizacao filosdfica.

Encontramos nessa pesquisa uma aproximagdo com a nossa, pois
buscaremos desenvolver a mesma atividade por meio de um laboratério de leitura
filosofica, bastante proximo do que sdo as oficinas de alfabetizagao filoséfica. De
certa forma, a nossa pesquisa esta propondo também uma alfabetizagao filosdfica,
tomando como base a leitura de textos de diferentes géneros de forma que os
alunos sejam capazes de ler esses textos filosoficamente. Em certo sentido,
estamos também promovendo uma alfabetizacao filoséfica por meio da leitura dos
textos que iremos trabalhar na pesquisa.

Pacheco (2016) trabalha com a categoria de felicidade nas perspectivas de
Theodor Adorno e Freud. A autora defende que discutir felicidade com os alunos do
EJA possibilita abrir as portas da sala de aula para um educar comprometido com a
reflexdo filoséfica e com a possibilidade de um ensino mais humanizado. O
interessante da pesquisa de Pacheco (2016) € que ela apresenta uma proposta de
material didatico embasada em sua pesquisa para tentar auxiliar professores
interessados no processo de insercao filoséfica em turmas de alfabetizacao.

Selecionamos também esta pesquisa por se tratar de uma investigacao
eminentemente pratica, empirica e ndo somente uma pesquisa de cunho tedrico e
bibliografico.

Pereira (2007) apresenta em sua dissertagdo um estudo sobre o trabalho de
leitura de textos desenvolvido em classes do Ensino Médio, nas quais foram
observadas as aulas de Filosofia e de Geografia, em uma escola da rede publica de
ensino do Distrito Federal. A pesquisa esta norteada pela metodologia qualitativa e
se utilizou de pressupostos etnograficos para a geragao de dados.

Selecionamos esta pesquisa por se tratar de uma observacao das praticas de
leitura em duas disciplinas, Filosofia e Geografia, ambas com focos diferentes de
abordagem. Acreditamos que essa pesquisa possa nos ajudar a nos instrumentalizar
de alguma forma, pois, no momento, estamos apenas analisando o resumo.

A autora ainda analisa em sua pesquisa as estratégias adotadas pelos
professores colaboradores para a realizagdo das atividades de leitura. E destacada a

importancia da interagdo em sala de aula, tendo em vista a construgdo conjunta do
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conhecimento. A autora espera que sua pesquisa possa promover a reflexdo de que
a leitura permeia o ensino-aprendizagem em todas as disciplinas. Sendo assim, o
papel de todos os educadores € contribuir para o processo de letramento de seus
alunos.

A tese de doutorado de Valese (2013) surge a partir da aprovacgéo, em 2008,
da Filosofia como disciplina obrigatoria no curriculo das séries finais da Educagéo
Basica. O estudo de Valese (2013) parte, entdo, de uma pesquisa empirica que
busca responder este novo momento de retorno da Filosofia como disciplina
obrigatéria ao Ensino médio. O problema de pesquisa colocado pelo autor centra-se
na seguinte questdo: de que maneira a leitura de textos classicos de Filosofia pode
contribuir para uma aprendizagem significativa? O autor entdo apresenta uma
metodologia do ensino de Filosofia utilizando textos classicos. A pesquisa se
constitui em uma pesquisa empirica com duas turmas do Ensino Médio de uma
escola estadual. Essa pesquisa foi desenvolvida no prazo de dois anos. Os dados
empiricos demonstraram que, apesar da deficiéncia na capacidade leitora da maioria
dos alunos envolvidos na pesquisa, € possivel realizar uma aprendizagem filosofica
significativa a partir dos textos classicos de Filosofia, desde que a leitura e o estudo
sejam planejados e adequados a esta etapa. O autor enfatiza também que a
extensao dos textos a serem lidos e estudados, assim como a complexidade deles,
deve ser pensada em termos progressivos e adequada a turma com a qual se
estiver trabalhando.

Ficamos bastante contentes com o achado deste trabalho, pois ele possui
uma proximidade grande com nossa proposta de pesquisa, haja vista que utiliza um
dos géneros textuais com os quais iremos trabalhar em nossa pesquisa: o texto
filosofico. Acreditamos que, por se tratar de uma pesquisa eminentemente empirica
no campo da Educacado, voltada exclusivamente ao ensino da Filosofia, esta
pesquisa podera nos servir de base, e mesmo de fundamentagdo, para a nossa
pesquisa.

Vieira (2013) procura compreender, por meio de sua pesquisa, o sentido e o
lugar do texto classico de Filosofia nas aulas desta disciplina nas escolas publicas
paranaenses do Ensino Médio. Foi a reinsercao da Filosofia a partir de 2008 como
disciplina obrigatéria em todo o Ensino Médio que levou o pesquisador deste
trabalho a realizagdo da analise proposta. No estudo de Vieira (2013), é apresentado

um diagndstico sobre 0 modo como a Filosofia esta inscrita como disciplina curricular



30

no Ensino Médio nas escolas publicas paranaenses. E apresentada também uma
analise sobre como os professores entendem o uso do texto classico nas aulas de
Filosofia. O autor desta dissertagao utilizou como instrumento para coleta de dados
1.377 (mil trezentos e setenta e sete) questionarios, que foram aplicados a
professores de Filosofia da rede publica de ensino do Estado do Parana (1.277
foram enviados por e-mail e 100 foram impressos em encontros realizados pelo
Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Ensino de Filosofia - NESEF). Desses
questionarios, somente 148 foram respondidos. A investigagdo mostrou que os
professores escolhem o texto classico a partir de critérios como, por exemplo, a
linguagem acessivel e de facil compreensdo e a relacdo do texto com o tema
estudado e com o problema do cotidiano.

A pesquisa de Vieira (2013) demonstrou as mesmas dificuldades
apresentadas em pesquisas semelhantes. O que prejudica o uso da compreenséo
de textos classicos é a auséncia do habito de leitura entre os estudantes e sua
dificuldade de interpretagao e abstragao do texto classico.

Esta pesquisa também nos parece muito interessante para nossa pesquisa,
pois trabalha com uma investigacdo de leitura de textos classicos de Filosofia, um
dos géneros textuais com os quais iremos trabalhar, como ja foi mencionado
anteriormente. Nossa ressalva em relagdo a essa pesquisa € que guardamos certa
desconfianca sobre uma pesquisa que obteve seus dados somente por meio de
questionarios em relagdo a precisdo e a realidade dos dados apontados. Ainda
assim, é relevante darmos uma olhada com mais profundidade nessa pesquisa, por
ser também uma investigagdo voltada ao Ensino da Filosofia em um programa de
Poés-graduagao em Educacgao.

Nossa intengcdo com este estudo foi fazer uma reflexdo sobre o Estado da
Arte. Gostariamos de deixar claro que esse estudo se constituiu apenas como um
passo inicial de nossa pesquisa, que teve por intengao situar a nossa proposta de
pesquisa em relagcdo a trabalhos ja existentes. Como podemos perceber através
dessa investigacdo, ndo encontramos nenhum trabalho inicialmente que abarcasse
toda a proposta de pesquisa que almejamos realizar. Existem rarissimos trabalhos
na area de Filosofia, em programas de Mestrado e Doutorado, que realizaram um
trabalho de investigagdo empirica voltado para a pratica da leitura filosdfica,
investigada no contexto da sala de aula ou por meio de oficinas e laboratérios de

leitura. A maioria dos trabalhos que encontramos estd ligada a programas de
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Mestrado e Doutorado em Educacao.

Grande parte das pesquisas realizadas na area de Filosofia sé&o
essencialmente de cunho bibliografico sobre a analise do pensamento e das
categorias de algum filésofo. Nao encontramos também em nossa pesquisa do
Estado da Arte nenhum trabalho que tenha investigado de forma empirica ou
somente teorizando a leitura filosofica de diferentes géneros textuais. Nesse sentido,
acreditamos a priori que nossa pesquisa € pioneira e trara dados interessantes e
significativos. No entanto, & preciso continuar buscando novas referéncias.
Acreditamos, também, que a solidificacdo dos programas de Mestrado Profissional
mudara o foco e a qualidade de pesquisa no campo da Filosofia, pois a realidade
passara a ser dada a partir de uma experiéncia pratica de sala de aula. Com isso
nao queremos dizer que estamos desprezando as investigagbes simplesmente
tedricas, mas apontamos a necessidade de outros olhares, principalmente para
pesquisadores que tenham como objeto de investigagédo o ensino da Filosofia.

A tese que defendemos é que o professor que trabalhar com o ensino da
Filosofia no nivel médio precisa partir de uma experiéncia pratica para fortalecer seu
repertorio tedrico, para tornar a Filosofia inteligivel para os seus alunos e poder
assumir uma identidade e uma perspectiva de ensino da Filosofia.

Por fim, este Estado da Arte aqui apresentado nos serviu de alerta para
ampliarmos nossa visao de pesquisador para sairmos da nossa acomodacao e
pequenez, para vislumbrarmos o que esta sendo pesquisado que possa ter relagao
com nossa proposta. Aprendemos que nao basta fazer uma proposta e pensar que
ela é inovadora. E preciso se certificar, para ver em que podemos contribuir
efetivamente com nossa pesquisa para o ensino da Filosofia.

2.3 As categorias gadamerianas para analise de textos

Antes de falarmos propriamente do tema proposto nesta dissertagcdao, € com
certeza conveniente explanarmos um pouco acerca do autor da obra objeto de
nossa pesquisa. Alguns biégrafos de Gadamer afirmam que ele € um dos mais
famosos fildsofos europeus dos ultimos tempos. Apesar de ter alcangado grande
notoriedade como professor, 0 que o tornou conhecido internacionalmente foi a
publicacdo de sua obra mais importante: Verdade e Método-Tracos Fundamentais de
uma Hermenéutica Filosofica, sem duvida, sua obra-prima, publicada na Alemanha
em 1960, quando Gadamer ja tinha quase 60 anos.

Ele é considerado um dos filésofos mais longevos da Histéria da Filosofia,
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pois faleceu com 102 anos, no dia 13 de margo de 2002, no hospital da Universidade
de Heidelberg na Alemanha.

Gadamer nasceu em Marburgo, na Alemanha, no dia 11 de fevereiro de 1900.
Filho de uma familia de classe média. O pai de Gadamer chamava-se Johannes
Gadamer, era um cientista e trabalhava na Universidade de Marburgo. Segundo
relatos do préprio Gadamer seu pai tentou inclina-lo para as Ciéncias da natureza

desde cedo, mas sem obter nenhum sucesso:

Meu pai era um pesquisador das ciéncias da natureza e pouco amigo do
saber livresco, embora conhecesse Horacio muito bem. Por isso, durante
minha infancia, de muitas maneiras tentou despertar meu interesse pelas
ciéncias naturais, ficando muito decepcionado com seu fracasso. Isso
porque soube desde o comego de meus estudos universitarios que eu
simpatizava com os “professores tagarelas”. Nisso ele ndo me impediu, mas
durante toda a sua vida permaneceu insatisfeito com esse fato.
(GADAMER, 2012a, p. 23).

Ele estudou Filosofia em Breslau e Marburgo, de 1918 a 1922. Obteve seu
doutorado tendo como orientador Paul Natorp, e seu pds-doutorado junto a
Heidegger, em 1928. Foi professor adjunto de Filosofia e depois titular, em Marburgo
e Leipzig. Foi também professor titular em Frankfurt e em Heidelberg. Em 1951 foi
membro da Academia de Ciéncias de Heidelberg.

Gadamer se aposentou da vida universitaria em tempo integral no ano de
1968. No entanto, segundo Lawn (2011, p. 39):

[...] numa época em que a maioria dos académicos estaria pensando em se
desengajar das atividades profissionais e diminuir os compromissos
académicos, a carreira internacional de Gadamer comegou. Verdade e
Método o colocou no palco internacional. Ele se tornou um visitante
frequente aos EUA durante muitos anos, especialmente ao Colege Boston,
e viajou pelo mundo atendendo conferéncias e apresentando sua marca das
hermenéuticas filoséficas a uma geragédo mais jovem de académicos.

Tudo indica que Gadamer, apos a aposentadoria, manteve uma agenda
“frenética” de intensas atividades em varios lugares, dando mostras tanto de seu
vigor intelectual quanto fisico.

E conveniente também referirmos que Gadamer foi profundamente
influenciado por Heidegger, pois para ele a hermenéutica € um fendmeno universal e
entendia que todo saber tem por base uma pré-compreensao que o antecede. Esse
pensamento derivou essencialmente de Heidegger que, em sua obra Ser e Tempo,
entende Dasein como compreender. Certa vez, quando Gadamer professava-se

discipulo de Heidegger, se questionou: O que o atraia para Heidegger?

O que é que nos atrai, a mim e a outros, para Heidegger? E claro que na
época eu ndo sabia responder a essa questdo. Hoje, vejo as coisas do
seguinte modo: Nele as formulagbes de pensamento da tradigcao filosdfica
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ganharam vida, pois eram compreendidas como respostas a perguntas
reais. A descoberta da histéria que motivou essas questdes dava a elas um
carater inevitavel. Compreender as questbes ndo é simplesmente tomar
conhecimento das mesmas. Elas se convertem em questbes proprias.
(GADAMER, 2012a, p. 31).

Gadamer (2012a, p. 44) foi tdo impactado por Heidegger que, em outro
momento de sua vida, disse: “[...] durante muito tempo, escrever representou para
mim uma verdadeira tortura. Sempre tinha a desagradavel impressdo de que
Heidegger estava me espreitando por cima dos ombros.”.

Para ele o entendimento é hermenéutico, e isto significa dizer que o processo
de interpretacdo, como € aplicado a leitura de textos, é aplicado a pratica do
entendimento. Existem muitas coisas que poderiam ser tratadas sobre a
grandiosidade desse filésofo, no entanto limitar-nos-emos a este pequeno relato de

sua vida, que esta exposto nestas poucas linhas.

2.4 O que é Hermenéutica?

Para responder a pergunta: O que €& Hermenéutica? Remeter-nos-emos
primeiramente seu significado etimoldgico; logo em seguida, falaremos da
“‘hermenéutica da facticidade” de Heidegger por considerarmos uma figura-chave na
histéria do desenvolvimento da Hermenéutica e porque, como diz Lawn (2011, p.
35): “Heidegger permaneceu a figura mais importante no desenvolvimento intelectual
de Gadamer e nenhuma outra influéncia teve o0 mesmo impacto em seu trabalho
filosofico ja amadurecido.”.

O termo Hermenéutica deriva da palavra hermeneuin, que significa interpretar.
Na mitologia grega era atribuido a Hermes o poder de interpretar as mensagens
sagradas dos deuses para 0os meros mortais, ou seja: aos homens. Hermes era
considerado, nessa concepgao, 0 mensageiro dos deuses, e tinha o dom de
desvelar aos homens as mensagens e desejos dos deuses. Por isso que Gadamer

nos diz que

Ja no uso mais antigo da palavra, deparamo-nos com certa ambiguidade.
Hermes é chamado de mensageiro divino, aquele que transmite as
mensagens dos deuses aos homens muitas veze nos relatos de Homero,
ele costuma transmitir literalmente a mensagem que Ihe fora confiada. Mas
frequentemente, e em especial no uso profano, a tarefa do hermeneus
consiste em ftraduzir para uma linguagem acessivel a todos o que se
manifestou de modo estranho ou incompreensivel. (GADAMER, 2012b, p.
75-76).

Também podemos falar de uma Hermenéutica teolégica e de uma
Hermenéutica juridica, e no caso da Hermenéutica teoldgica foi criada com objetivo

de interpretar as Sagradas Escrituras, uma interpretagdo que se propusesse a ir
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além do sentido meramente inspiracional ou metafoérico das Escrituras. Quanto a
hermenéutica juridica, deveria dar conta de interpretar corretamente a lei.

O primeiro registro da palavra hermenéutica como titulo de livro se deu com o
trabalho intelectual de Dannhaver, cujo titulo foi: Hermenéutica sacra sive methodus
exponendarum litterarum, publicado em 1654, “[...] desde entdo, distinguimos entre
uma hermenéutica teoldgico-filologica e uma hermenéutica juridica.” (GADAMER,
2012b, p. 78).

Agora passaremos a abordar os pressupostos filoséficos da hermenéutica de
Heidegger. Mas, por que isso é importante? Porque, como referimos na Introdugéo
deste capitulo, Heidegger exerceu grande influéncia no processo de formagcdo do

pensamento de Gadamer, e também porque:

Com Heidegger, a hermenéutica mudara de objeto, de vocagdo e de
estatuto. Primeiramente, ela mudara de objeto, deixando de incidir sobre os
textos ou sobre as ciéncias interpretativas para incidir sobre a prépria
existéncia. Podemos falar, entdo, de uma virada existencial da
hermenéutica. Ela também mudara de vocagdo, porque a hermenéutica
deixara de ser entendida de maneira técnica, normativa ou metodoldgica.
Ela passara a ter uma funcdo mais fenomenoldgica, mais ‘destruidora’ no
sentido libertador do termo, que decorre de sua mudancga de estatuto: ela
sera nao apenas uma reflexao que incide sobre a interpretagdo (ou seus
métodos), ela sera também a realizagdo de um processo de interpretagéao
que se confundird com a propria filosofia. (GRODIN, 2012, p. 38).

Com Heidegger a Hermenéutica deixou de ser vista meramente como uma
técnica ou mesmo um método interpretativo de textos: passou a incidir sobre a
prépria existéncia. E o que isso realmente significa? Isso significa que “Heidegger
expde a estrutura hermenéutica no amago da existéncia. O dasein, a terminologia de
Heidegger para a existéncia humana, se posicionava no mundo de sua propria
criacéo, através do entendimento deste mundo.” (LAWN, 2011, p. 80-81).

Portanto, em Heidegger a existéncia € hermenéutica por ser ela um ser de
entendimento. E somente com o entendimento diario que nés conseguimos
estabelecer um relacionamento com o mundo e, neste sentido, adotamos
involuntariamente um modo de ser que Heidegger chama de hermenéutico.

E para Gadamer, afinal de contas, o que € Hermenéutica?

Hermenéutica &, antes de qualquer outra coisa, umas praxis, a arte de
compreender e de tornar compreensivel. E a alma de todo ensino que
queira ensinar filosofia. Ali, o que se deve exercitar acima de tudo é o
ouvido, a sensibilidade para as predeterminac¢des presentes nos conceitos,
as concepgoes prévias [...] e as cunhagens prévias [...] (GADAMER, 2012a,
p. 48).
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2.5 As categorias da Hermenéutica Gadameriana

Vamos agora apresentar as categorias da hermenéutica gadameriana que
iremos trabalhar, porém gostariamos de deixar claro que as categorias estédo
intimamente relacionadas e por esse motivo iremos apresenta-las aqui dessa forma,
explicitando também o desprezo que a tradicdo sofreu pelo lluminismo e pelo
Racionalismo. Isso é importante porque a tradicdo € uma categoria fundamental na
hermenéutica de Gadamer em sua obra Verdade e Método, e ndo poderiamos, a
nosso ver, apresentar as outras categorias que iremos trabalhar desvinculadas da
prépria tradicdo. Propomos considerar em nossa pesquisa cinco categorias da
hermenéutica filoséfica de Gadamer: tradicdo, fusdo de horizontes, preconceito,
autoridade e historia efeitual.

Investigar tradicdo dentro da obra de Gadamer € buscar, sobretudo,
compreender como se estabelece a “Arte do préprio compreender” hermenéutico, a
partir da tradicdo. Fazer uma investigacao de tradicdo €, ainda, buscar compreender
como o Novo vem a Luz pela mediagdo do Antigo. Isso tudo nos leva a crer que
reconhecer 0 nosso passado é de fundamental importadncia para que possamos
atingir a compreenséo e formagdo do conhecimento.

Esta pesquisa possui sua relevancia porque estamos buscando fazer uma
elucidacao e organizagdao da nocao de tradicdo. E por que isso € importante? Em
primeiro plano podemos responder que a nog¢ao de tradicdo pode ser considerada
uma das questdes centrais no texto de Verdade e Método I. E ainda podemos
questionarmos: por que essa nog¢ao € importante? Porque nos permite acessar os
horizontes desvelados pelo pensamento filoséfico a partir da leitura e interpretacao
de textos.

Nossa hipotese interpretativa supde que a tradicido em Gadamer constitui um
elemento essencial para a fundamentacdo de sua hermenéutica, por isso
escolhemos essa categoria como central para a utilizarmos em nossa pesquisa e, a
partir dela, relacionarmos com as outras categorias escolhidas na pratica da leitura e

interpretacao de textos.

2.6 Tradicao
Ao propormos como categoria a tradigdo na hermenéutica filosofica de
Gadamer, fez-se necessario buscarmos compreender qual a sua pertinéncia e

importancia. Considere-se que Descartes e o0 lluminismo descartaram
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completamente o valor da tradicdo. Descartes através do Discurso do Método “[...]
inaugura um movimento sismico na legitimidade; uma mudanga de paradigma da
autoridade de textos para a autoridade da razdo.” (LAWN, 2011, p.49). A razdo em
Descartes é a unica fonte que pode determinar a verdade, todo saber escolastico e
textos antigos; toda tradicdo é vista como algo obscuro, sem sentido e sem valor. O
lluminismo, movimento filoséfico que se desenvolveu particularmente na Franca,
Alemanha e Inglaterra, no século XVIII, caracterizava-se principalmente pela defesa
da Ciéncia e da Racionalidade critica, contra a fé, a supersticdo e o dogma religioso.
Ou seja: o lluminismo se posicionava também contra qualquer tipo de tradigéo.

O lluminismo defendeu uma autonomia absoluta da razdo e, desta forma,
conduziu a um desprezo a tradicdo. Kant (1995, p. 11) definiu o lluminismo como
aquilo que permite ao homem sair de sua menoridade, ensinando-lhe a pensar por si
mesmo e a ndo depender de decisdes de outro: “[...] tem coragem de te servires de
teu proprio entendimento.”. No entanto € a partir dessa supervalorizagao da razao,
no que diz respeito a todo tipo de “menosprezo”, que se fez sobre a tradigdo, que
Gadamer iniciou a sua critica, pois ndo via de nenhuma maneira nenhum tipo de
contraste entre tradicdo e razdo: “Parece-me, no entanto, que entre a tradicdo e a
razdo nao existe nenhuma oposi¢cdo.” (GADAMER, 2011a, p. 373). E ainda “[..]]
encontramo-nos sempre inseridos na tradigéo [...]” (GADAMER, 2011a, p.374). Sem
duvida ndo conseguimos escapar da tradicdo, pois estamos irremediavelmente
inseridos nela. E por encontrarmo-nos sempre inseridos na tradigcdo, temos que
considerar que somos sempre o produto e herdeiros dessa tradicdo. Mas podemos
questionar em que consiste a tradicdo em Gadamer. Tradicdo & (Uberlieferung) /
transmissao, “...] esse lugar comum em que vivemos sob a escuta de uma

pluralidade de vozes nas quais o passado ressoa.” (GADAMER, 2011a, p. 246).

E isso, precisamente, que denominamos tradicdo: ter validade sem precisar
de fundamentacdo. E nossa divida para com o romantismo é justamente
essa corre¢cao da Aufklarung, no sentido de reconhecer que, ao lado dos
fundamentos da razdo, a tradicdo conserva algum direito e determina
amplamente as nossas instituicdbes e comportamentos. (GADAMER, 20113,
p. 372).

Gadamer também afirmava que “A tradicdo é essencialmente conservacéao e
como tal sempre esta atuante nas mudangas histdricas.” (GADAMER, 2011a, p.
373).

O Meétodo herdado de Descartes, utilizando-se plenamente da razido, nao

consegue separar-nos da tradicdo, como se em um dado momento fizéssemos parte
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de outro mundo, elevados em outra esfera, e como se tivéssemos atingido o mundo
inteligivel de Platdo, saindo da caverna (tradi¢cdo), representada por todo tipo de
dogmas, preconceitos e obscurantismos. Nao é dessa forma, pois “A tradigdo néo é
simplesmente um processo que a experiéncia nos ensina saber e governar, é
linguagem.” (GADAMER apud LAWN, 2011, p.55). Portanto como diz Lawn (2011, p.
55):

[...] ignorar a tradigdo como um oposto da razao € ignorar que a razao pode,
em si, ser uma caracteristica da tradicdo. A ideia de transformar a tradicao
em objeto de investigacdo sugere, erroneamente, que existe um espaco
conceitual e critico a ser encontrado fora da tradicdo, um ponto
arquimediano a partir do qual acessamos a racionalidade das atividades
tradicionais.

O que Gadamer nos faz refleti, ao questionar as suposi¢cdes de toda a
heranca cartesiana e do lluminismo, € que ndo podemos ignorar as verdades que
estao contidas dentro de uma tradigdo cultural comum. Verdades essas que nao se
encontram ocultas ao préprio uso da razdo, pois a razdo esta inserida no proprio
“seio” da tradicdo. Nao ha como compreender um texto através da hermenéutica
filosofica de Gadamer desvinculando-o ou separando-o da tradicdo em que 0 mesmo

foi escrito.

2.7 O desprezo a tradicao feito pela Aufklarung

O lluminismo foi um movimento filoséfico, que se desenvolveu na Francga,
Alemanha e Inglaterra, no século XVIIl. Foi um movimento que se caracterizou
basicamente em defesa do uso da razdo, como instrumento para o conhecimento
verdadeiro e, portanto, para apreensdo de uma “verdade”, que deveria desprezar
qualquer tipo de dogmas, preconceitos, fé e a prépria tradicdo. Ao conduzir a um
desprezo pela propria tradicdo, o Illuminismo esqueceu que somos sujeitos
historicos, e como sujeitos historicos precisamos sempre ter a possibilidade de olhar
para 0 nosso passado, para que tenhamos condicbes de compreender o presente
em gque nos encontramos inseridos.

Gadamer (2011a) percebeu essa contradicdo do movimento iluminista e péde
fazer outra leitura dessa questdo quando disse que entre a tradicdo e a razdo nao
existe nenhuma oposi¢ao. Nao existe, porque, como afirma o mesmo autor, estamos
sempre inseridos na tradicdo. E por encontrarmo-nos sempre inseridos na tradicao,
temos de considerar que somos sempre herdeiros dessa mesma tradig¢ao.

A razdo ndo consegue por si mesma apagar as herangas, preconceitos e

marcas de nosso passado. A tradicdo é, em Gadamer, um elemento fundamental
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para a compreensdao de sua hermenéutica filosofica, pois “A tradicdo é
essencialmente conservacdo e como tal sempre esta atuante nas mudancas
histéricas.” (GADAMER, 2011a, p. 373).

Entendemos que, quando ele afirma que a tradicdo € essencialmente
conservacdo, nao podemos compreender essa questdo como um elemento de
estagnacédo, ou algo estatico e parado que ficou em um tempo passado. Ao
contrario: entender a tradicdo como conservagao é perceber que a tradigado esta em
nds como um elemento que se faz imanente e que se personifica através da prépria
historia. Entender que a razdo n&do se contrapde a tradicdo € buscar ver que a
tradicdo nos possibilita um constante dialogo com o passado, com o presente e com
o futuro.

Nao existiria nenhuma possibilidade de dialogo com o passado nem com o
presente se desprezassemos o valor da tradicdo, pois somos “...] seres
hermenéuticos dentro da tradicdo.” (LAWN, 2011, p. 63). E isso que Gadamer
defende, essa possibilidade que temos de dialogar com a tradicdo. Podemos dizer
com isso que sem o reconhecimento do valor da tradicdo nao existiria possiblidade
de dialogo para uma Hermenéutica filosofica. Quando o lluminismo desprezou o
valor da tradi¢ao, estava na realidade desprezando o proprio uso da palavra razao,
que sempre nasce no seio de uma tradi¢ao cultural comum, e, ao fazer isso, estava
também menosprezando a prépria identidade cultural de um dado momento
historico.

Acreditamos que Gadamer faz valer o valor da tradigdo como um elemento
essencial na sua hermenéutica filoséfica, porque nos faz refletir sobre o nosso Ser
no Mundo. Ignorar a tradi¢cao é perder de vista que estamos o tempo todo ligados ao
passado e que sO a tradicdo é capaz de fazer a interconexao entre presente,

passado e futuro. Por isso, diz Gadamer (2012a, p. 32):

Foi s6 quando aprendi com Heidegger a fazer com que o pensamento
histérico recuperasse os questionamentos da tradicdo, que as velhas
questdes se tornaram tdo compreensiveis e vivas que se convertiam em
questdes proprias.

Tendo em vista as reflexdes que Gadamer nos permite fazer, acreditamos que
o lluminismo se equivocou ao desprezar todo o valor da tradicdo, acreditando que
somente a razdo seria capaz de libertar o homem de sua ignorancia e “cegueira”.
Equivocou-se ao nao perceber que a razdo também é algo que surge dentro de uma

determinada tradigédo cultural comum, e nao algo que surge por si so.
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2.8 Atradicao e a fusao dos horizontes

Antes de falarmos sobre o que é a fusdo dos horizontes, € conveniente
explicarmos qual € a nossa interpretacdo do termo horizonte no ambito da analise
que fizemos da obra de Gadamer. Horizonte € 0 que nos proporciona uma dimensao
ou uma direcao, e por isso dizemos que o “sol se pde no horizonte”. Em Filosofia
existem varias concepgdes do significado desta palavra, desde Anaximandro até os
fildbsofos contemporaneos. No entanto, ndo vamos nos perder nesses conceitos.
Tentaremos compreender essa nogdo de forma mais simplificada e objetiva.
Gadamer (2011a, p. 373) nos diz que: “...] uma situacdo hermenéutica esta
determinada pelos preconceitos que trazemos conosco. Estes formam o horizonte
de um presente [...]".

Retornaremos novamente a imagem que temos quando vemos o pér do sol,
que se pde no horizonte, para compreendermos através dessa imagem 0O seu
significado filosofico. Ao contemplarmos o pdr do sol no horizonte, na realidade
adquirimos sempre uma visdo panoramica desse horizonte, pois podemos
vislumbrar n&o s6 o Sol, mas também tudo que se encontra entre nosso olhar e ele,
em todas as diregdes. Isso nos proporciona uma visdo ampla, porque podemos ver
ao mesmo tempo tudo que se encontra entre nos e o Sol. Gadamer (2011a, p.399)
nos diz que “Horizonte € o ambito de visdo que abarca e encerra tudo que pode ser
visto a partir de um determinado ponto”. E, Lawn (2011, p.91) consegue dar-nos uma
visdo bastante compreensivel, quando diz que o termo horizonte “...] é
especialmente apropriado, pois sugere uma visdo panoramica a partir de uma

determinada perspectiva.”. E, ainda:

O conceito de horizonte torna-se interessante aqui porque expressa essa
visdo superior € mais ampla que deve ter aquele que compreende. Ganhar
um horizonte quer dizer sempre aprender a ver para além do que esta
préximo e muito préoximo, ndo para abstrair dele, mas precisamente para vé-
lo melhor, em um todo mais amplo e com critérios mais justos. (GADAMER,
2011a, p. 403).

Esse termo que Gadamer usa de horizonte como visao superior e mais ampla
e a interpretagcdo de Cris Lawn, como visdo panoramica, estdo a nosso ver,
inteiramente de acordo com a metafora do pdér do sol que usamos para compreender
a nocao de horizonte em Gadamer.

Ja tendo esclarecido o que € um horizonte, partiremos agora a explorar a
nocao de “fusdo de horizonte” e sua relagdo com a tradicao.

Ao nos depararmos com o termo fusdo e buscarmos seu significado, alguns
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dos sentidos que encontramos para essa palavra € mistura, alianga, associagao e
juncdo. A fusdo dos horizontes nos indica entdo a alianga ou jungdo de dois
horizontes distintos. Por exemplo, a fusdo que pode se dar entre o horizonte que foi
estabelecido por um texto literario do século XVII e o horizonte de seu intérprete que

se encontra no século XXI. Na hermenéutica filoséfica de Gadamer (2011a, p. 405):

[...] compreender é sempre o processo de fusdo desses horizontes
presumivelmente dados por si mesmos. [...] A vigéncia da tradi¢cdo € o lugar
onde essa fusao se da constantemente, pois nela o velho e o novo sempre
crescem juntos para uma validez vital, sem que um e outro cheguem a se
destacar explicita e mutuamente.

Gadamer acredita, portanto, que o entendimento se torna possivel através da
fusdo de horizontes, quando texto e intérprete se fundem, surgindo dai a

compreensao € a interpretacado. Nesse sentido:

Quando falamos de um texto antigo que possui um horizonte, nds falamos
de uma visao global. A visao global do passado faz uma declaragao, através
do texto, no presente. O texto antigo, apesar de sua qualidade de obsoleto e
antigo, ainda faz sua apresentacdo no seu horizonte. A ideia da fusdo dos
horizontes, de alguma forma, explica a natureza e justifica a existéncia do
canon filosdfico e literario. Por que iniumeras geragdes continuam fazendo
referéncia a Platdo e Aristoteles, a Esquilo e Shakespeare? E porque estes
textos ainda tém algo para dizer aqueles que estdo no presente. Eles
procuram colocar o presente em seus respectivos horizontes; eles procuram
nos levar ao dialogo e procuram nos comunicar suas verdades (LAWN,
2011, p. 94).

Acreditamos que, depois dessa citacdo e de tudo que abordamos, fica facil
fazermos uma relacdo da fusdo dos horizontes com a tradicdo. A fusdo dos
horizontes ocorre dentro da perspectiva da hermenéutica filoséfica gadameriana,
dentro da prépria tradicdo. Nao podemos ignorar esse fato. A tradicdo, podemos
dizer, € o espaco circunscrito onde a fusao dos horizontes se concretiza, onde o
mundo do autor e o mundo do interprete se tornam possiveis de serem
compreendidos. Nesse sentido: “Acreditamos estar compreendendo quando vemos
a tradicdo a partir do ponto de vista histérico, isto €, quando nos deslocamos a
situagao historica, procurando reconstruir seu horizonte.” (GADAMER, 2011a, p.
401). E nessa perspectiva também que Grodin (2012, p. 73) afirma que:

Entender o passado ndo é sair do horizonte do presente, e de seus pré-
juizos, para se transpor para o horizonte do passado. E, na realidade,
traduzir o passado na linguagem do presente, onde se fundem os horizontes
do passado e do presente. Desse modo, a fusdo é tdo bem-sucedida que
ndo se consegue mais distinguir o que provem do passado nem o que
resulta do presente, de onde a ideia de “fusédo”.

Gostariamos, portanto, de concluir essa questdo dizendo que o carater da
tradicao, em si, esta feito de passado, presente e futuro, e que nao ha possibilidades

de se compreender o que € a fusdo dos horizontes no ambito da Hermenéutica



41

filosofica, sem levarmos em si todo o significado do papel que exerce a tradi¢ao
dentro da obra de Gadamer. E a tradicdo que nos da a inteligibilidade para
compreendermos como se concretiza o processo do entendimento na hermenéutica
filosofica de Gadamer, quando, ao mesmo tempo também compreendemos que a
fusdo dos horizontes sé se fara possivel, no momento em que a tradicado exercer

uma espécie de “ponte” entre passado e presente, com vistas também para o futuro.

2.9 Atradicao e os preconceitos

Nesse item procuraremos explicitar a nogcao de “preconceito” na hermenéutica
filosofica de Gadamer e veremos qual a relagéo direta e o grau de importancia que
isso exerce com a tradigdo como condi¢cdes para a compreensao de um texto. O que
devemos compreender com o termo preconceito? Gadamer (2011a, p. 360) nos diz
que: “Em si mesmo, preconceito (Vorurteil) quer dizer juizo (Urteil) que se forma
antes do exame definitivo de todos os momentos determinantes segundo a coisa em
questdo.”. Nesse sentido, podemos também entender esse termo como pré-juizo,
pois como nos diz Gadamer, se forma antes do exame definitivo de um dado. Lawn
(2011, p. 58) nos refere que “A palavra preconceito se divide, etimologicamente, em
pré-conceito ou pré-julgamento. O julgamento ndo € possivel sem o ‘pré’ que o
acompanha. Todos os julgamentos estdo condicionados pelos pré-julgamentos.”.

O autor de Verdade e Método nos diz que foi somente com a Aufkldrung que
o conceito de preconceito recebeu o matiz negativo que agora possui: “O termo
alemao Voruteil (preconceito) assim como o termo francés préjugé mas de modo
ainda mais pregnante - parece ter sido restringido pela Aufkldrung e sua critica
religiosa, ao significado de ‘juizo ndo fundamentado’.” (GADAMER, 2011a, p. 361).

O movimento lluminista (Aufkldrung), como podemos perceber com base na
citacdo acima, passou a utilizar a palavra Voruteil (preconceito) apenas como
caracteristica de juizo ndo fundamentado, ou seja, assumiu uma caracteristica
negativa, pejorativa do sentido da palavra. Essa caracteristica foi assumida com
relacdo as Escrituras Sagradas, a Religido e aos dogmas da Igreja, que, segundo o
lluminismo, ndo apresentavam juizos fundamentados em um método, ou seja: néo
conseguem ser fundamentados através da razdo. No entanto segundo Gadamer, o
lluminismo, ao pensar dessa forma estabeleceu o que ele chama de o preconceito
contra o proprio preconceito. “Ha, com efeito, também um preconceito da Aufkldrung

que suporta e determina sua esséncia: € o preconceito contra os preconceitos em
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geral e, com isso, a despotenciagdo da tradi¢do.” (GADAMER, 2011a, p. 360). Nessa
perspectiva o lluminismo assumiu uma posicao autoritaria, negando o valor do
preconceito, e, ao nega-lo, negou o proprio valor da tradigc&o.

O autor de Verdade e Método nos expde que, quando o lluminismo assumiu a
pretensdao de levar em consideragcdo apenas a razao, impds que todo tipo de
preconceito deveria ser abolido do sujeito pensante, para que este pudesse pensar
por si mesmo e assim adquirisse um conhecimento certo e seguro. Nesse sentido
Gadamer nos diz que a maxima de Kant (1995, p.11): “Tem coragem de te servires
do teu préprio entendimento.”, resume bem o espirito da Aufkldrung. Ou seja, € a
razao o unico critério de medida: é ela que estabelece se algo € verdadeiro ou falso,

se tem valor ou ndo. A fonte agora de toda autoridade € a razédo e nao a tradigao.

Seja como for, a tendéncia geral da Aufklarung é nao deixar valer autoridade
alguma e decidir tudo diante do tribunal da razdo. Assim, a tradigédo escrita,
a Sagrada Escritura, como qualquer outra informacgao histérica, ndo podem
valer por si mesmas. Antes, a possibilidade de que a tradigao seja verdade
depende da credibilidade que a razao lhe concede. A fonte ultima de toda
autoridade ja nao é a tradigdo, mas a razdo. O que esta escrito ndo precisa
ser verdade. N6s podemos sabé-lo melhor. Essa € a maxima geral com a
qual Aufklarung moderna enfrenta a tradicéo, e em virtude da qual acaba ela
mesma convertendo-se em investigacao histérica (GADAMER, 2011a, p.
362-363).

Notamos nesta citacdo que Gadamer enfatiza todo o ideal do lluminismo,
expondo assim todo o desprezo que se faz a partir dai a tradicdo. Portanto, notamos
que o ideal da Aufkldrung era livrar os homens de sua menoridade e conduzi-los a

sua maioridade, onde somente a razdo governaria de forma soberana.

2.10 Os preconceitos como fundamento para a compreensao

A proposta da hermenéutica filoséfica de Gadamer n&do € garantir a
verificabilidade da verdade, assim como o metodologismo empregado pelas
Ciéncias da natureza. Ao contrario: parte da historicidade do homem, de sua
vivéncia, para ir ao encontro da alteridade, para que a partir dai finalmente surja a
compreensao.

Gadamer enfatizou em varias passagens de sua obra Verdade e Método, que
estava preocupado com as possibilidades da compreensdo e ndo com uma técnica
especifica para a compreensado. Ele ndo nega o sucesso que foi alcangado pelo
procedimento metddico das Ciéncias da natureza, ao contrario; nota que “O espirito
metodologico da ciéncia impde-se por toda a parte. Assim, longe de mim negar o
carater imprescindivel do trabalho metodolégico dentro das assim chamadas
ciéncias do espirito.” (GADAMER, 2011, p. 15).
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Percebemos, a partir dai, que a hermenéutica de Gadamer é contra o método,
mas ndo no sentido de anula-lo de forma absoluta, de buscar substituir o método das
Ciéncias naturais pelas hermenéuticas filoséficas; ndo é esta a intengao de Gadamer
(2011a, p. 15), pois a Hermenéutica filoséfica ndo € um novo método; por isso nos
diz ele “O que temos ndo € uma diferenga dos métodos, mas uma diferenga dos
objetivos do conhecimento.”.

O que precisamos compreender, acima de tudo, € que somos sujeitos
histéricos e fomos determinados pelos fatores de determinado momento histérico, a
saber, pela cultura, pela educacéo, pela religidao; enfim, pela propria tradigdo. Nao
conseguimos compreender fora do momento histérico, e a raz&do ndo € um elemento
a-historico. Podemos dizer que a razao € um “produto” construido dentro da propria
tradicao. Isto nos leva a crer junto com Gadamer (2011a, p. 14): “[...] que é s6 o
reconhecimento do carater essencialmente preconceituoso de toda a compreensao
que pode levar o problema hermenéutico a sua real agudeza.”. Ora, para Gadamer,
os preconceitos sao fundamentais para a compreensdo, porque sao eles que
formam a pré-compreensao do sentido de uma obra. Quando nos referimos a obra,
gostariamos de esclarecer que essa obra pode ser um texto literario, uma carta do
século XIV, uma obra de arte, ou ainda todo o conjunto de obras de um autor. Assim,
podemos dizer: “[...] que uma situacdo hermenéutica estd determinada pelos
preconceitos que trazemos conosco.” (GADAMER, 2011a, p. 404). Segundo Oliveira
(2001, p. 231): “[...] compreendemos a partir de nossos pré-conceitos que gestaram
na historia e sdo agora ‘condi¢des transcendentais’ de nossa compreenséo.”. Com
base nesta mesma vertente, Palmer (1969, p. 186) corrobora também com este
pensamento quando afirma que: “Os pré-juizos (preconceitos) ndao sao algo que
devemos aceitar ou que possamos recusar; sao a base da capacidade que temos
para compreender a historia.”. Na realidade, estes preconceitos, ou como diz
Palmer, pré-juizos sao o fruto da tradigdo que nos encontramos inseridos.

Tendo em vista o que foi abordado, podemos dizer que os preconceitos sdo a
condi¢cdo basica que se estabelece em um processo hermenéutico para se atingir a
compreensao. Sao os preconceitos que antecedem as condi¢gdes para que haja
entendimento. Pois ndo podemos negar as condigdes que ja estdo estabelecidas
tanto no texto como no intérprete, que sao os preconceitos, ou seja, o que faz parte
da cultura do texto e da cultura do intérprete.

A hermenéutica filosofica revela que todo entendimento é basicamente
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interpretacao, no entanto, essa interpretagcdo ndo podera ocorrer, se considerarmos
a razao como um instrumento puro e livre de toda tradigdo, da forma que foi passada
pelo iluminismo. Também, esse entendimento ndo é possivel se pensarmos como
Husserl em sua fenomenologia, quando faz a suspenséao do juizo, e acredita que, a
partir dai, se encontra totalmente liberto de toda e qualquer forma de prejulgamentos
ou preconceitos, para poder observar o fendbmeno como ele se apresenta ao
observador. Nado é dessa forma que acontece no escopo da hermenéutica de
Gadamer, pois ha que se considerar o mundo do texto e o mundo do intérprete, com
todos os preconceitos que ambos estao envolvidos. O que Gadamer quer mostrar-
nos, com sua analise, é que existem condigdes prévias para que seja possivel o
entendimento. Essas condigdes prévias ou precompreensdes, que sao dadas
através dos preconceitos; estes sdo dados germinais e iniciais para que o0 processo
do entendimento se torne possivel.

Por fim, concluimos, concordando com Gadamer, que a Aufkldrung se
equivocou com relagado aos preconceitos. Pois os mesmos nao sao obstaculos para
o0 conhecimento, mas sim, possibilidades de um alargamento de horizonte. Negar os
preconceitos € a mesma coisa que negar a nossa identidade historica, negar,

sobretudo, a nossa tradigéo.

2.11 A historia efeitual

A historia efeitual € mais uma categoria importante para compreensdo no
escopo da hermenéutica filoséfica de Gadamer, que trabalhamos em nossa
pesquisa de investigagdo, na pratica de leitura filos6fica com nossos alunos no
Laboratério de Leitura. O que é histéria efeitual e qual a sua importancia para o
processo de compreensao de um texto € o que iremos ver nessa exposi¢ao.

Podemos dizer que a histéria efeitual na hermenéutica de Gadamer sao os
efeitos que a Histdria exerce sobre nossa consciéncia através da proépria tradigcao
para compreendermos uma dada realidade, um texto ou uma obra. Por isso é que
Gadamer (2011a, p. 231) nos diz que o ato de: “[...] compreender €, essencialmente,
um processo de histéria efeitual.”.

O que dirilamos se alguém nos perguntasse se a verdade é histérica? A
primeira vista teriamos de recorrer a uma série de concepcodes filoséficas para
encontrarmos alguma resposta razoavel. No entanto, consideremos apenas o que a

Filosofia analitica, que esta mais proxima do pensamento de Gadamer, pensa a



45

esse respeito, proxima, digo, temporalmente, e ndo em termos de aproximagao de
ideias convergentes.

A Filosofia analitica diria que a verdade nao é historica, pois qualquer coisa
que muda, com o passar do tempo, nao podera ser verdade, haja vista que a
verdade ¢ infinita e imutavel. J& Gadamer ndo concorda com esse posicionamento,
pois, segundo ele, estamos sempre sendo afetados pelos processos que a historia
exerce sobre nés através da propria tradigdo. Na hermenéutica de Gadamer néo ha
possibilidades de compreensao de uma dada realidade ou de um texto qualquer sem
o entendimento dessas questodes.

A histéria efeitual € uma categoria de primordial importadncia para
entendermos como se estabelece a relagao entre o intérprete e o autor no processo
para o estabelecimento da compreensdo de um determinado texto, de uma obra. Sé
podemos compreender o papel que as outras categorias (tradicdo, autoridade,
preconceito e fusdo de horizontes) exercem na interpretagdo e compreensao de um
texto, quando compreendemos a intencdo de Gadamer ao desenvolver e conceber
como algo essencial na sua hermenéutica, a histéria efeitual. Dessa forma, s6 é
possivel haver a fusdo de horizontes através da compreensao de um texto dado
quando somos capazes de ver, perceber e sentir os efeitos geradores da histéria
sobre nds. De acordo com Lawn (2011, p. 95), “Nao somente € o leitor um efeito do
texto, a medida que os horizontes do leitor e do texto se fundem, mas o leitor é
também revelado como parte de um efeito historico.”.

Lawn consegue captar o sentido dado por Gadamer a histéria efeitual. O
interprete €, com certeza, parte da tradigao. Ele é sempre nesse contexto, o efeito da
interpretacdo prévia. Nao ha como conceber na hermenéutica de Gadamer um
processo de interpretagdo e de compreensdao de um texto sem levarmos em
consideragao que vivemos mergulhados sempre sobre os efeitos de uma tradi¢gdo. O
sujeito que interpreta € o mesmo sujeito que é afetado pelos preconceitos, que foram
criados ao longo da tradi¢ao. Por sua vez, o autor e a obra analisada, e interpretada,
também inseridos em um determinado tempo histérico, e o autor também se
encontrava afetado pela tradicdo em que estava inserido.

Interpretar e compreender um texto de agora ou do século passado, significa
ser capaz de identificar os percursos histéricos que formaram as marcas de um autor
em um determinado tempo, e perceber como essas marcas ainda podem nos afetar

de alguma forma. E por isso que Gadamer nos diz que sé é possivel compreender
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quando efetuamos uma fus&o de horizontes, e ainda é preciso:

[...] reconhecer que os efeitos da histéria efeitual operam em toda a
compreensao, estejamos ou ndo conscientes disso. Quando se nega a
histéria efeitual na ingenuidade da fé metodoldgica, a consequéncia pode
ser até uma real deformacgéo do conhecimento (GADAMER, 2011a, p. 399).

Com fundamento no exposto podemos perceber que, na Hermenéutica
filosofica de Gadamer, ndo € possivel dizer que se interpretou e compreendeu
corretamente um texto sem se levar em consideragao o peso e a relevancia dos
efeitos que a Histéria exerce em todo o processo da compreensdo, ou seja, toda
compreensao de uma dada realidade, seja ela um texto ou seja uma obra do século

passado; s6 sera possivel através do reconhecimento da historia efeitual.

2.12 A autoridade

Ao expor sobre a categoria autoridade, queremos responder a trés questdes
essenciais para compreendermos a relevancia desta categoria na hermenéutica de
Gadamer. As questdes sdo as seguintes: O que é autoridade na concepg¢ao do
lluminismo? O que é autoridade na concepg¢ao da hermenéutica gadameriana? Qual
a importancia da categoria autoridade para analise e compreensdo de um texto
dentro da hermenéutica filosofica de Gadamer?

Quanto ao primeiro questionamento, analisando a Histéria da Filosofia,
principalmente o periodo correspondente ao movimento Illuminista do século XVIII, e
analisando a obra de Gadamer, Verdade e Método I, constatamos que o lluminismo
rejeitou toda e qualquer forma de autoridade. A autoridade foi entendida pelo
lluminismo como um “poder autoritario, dominador e arbitrario”; desta forma, para
viver a época da razdo era preciso dissipar todo tipo de autoridade, pois essa se

encontrava totalmente como um oposto da razado. Segundo Lawn (2011, p. 56):

Esta ndo é, diante dos fatos, uma ideia tdo ma, uma boa quantidade de
autoridade na vida social é subscrita ndo pela razdo, mas sim pelo poder e
dominio, algumas vezes arbitrario. Mas isso, entdo, nega a possibilidade do
genuino selo de aprovacéo da autoridade?

Para Gadamer, a genuina autoridade possui sua propria legitimidade, “Na
realidade a autoridade ndo tem a ver com obediéncia, mas com conhecimento.”
(GADAMER, 2011a, p. 271). Com isso ja estamos respondendo a segunda questao
formulada na introducdo deste texto. Gadamer (2011a, p. 271) nos diz que a
compreensao correta do sentido de autoridade ndo tem nada a ver com a obediéncia

cega a algum tipo de comando superior.

[...] a esséncia da autoridade nédo é isso. Na verdade, a autoridade é, em
primeiro lugar, uma atribuicdo a pessoas. Mas a autoridade das pessoas
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nao tem seu fundamento ultimo num ato de submissao e de abdicagao da
razao, mas num ato de reconhecimento: reconhece-se que o outro esta
acima de nds em juizo e visdo e que, por consequéncia, seu juizo precede,
ou seja, tem primazia em relagao ao nosso proprio juizo.

A autoridade, na concepgdao de Gadamer, ndo tem nada a ver com a
imposicdo de um poder arbitrario sobre as pessoas, nem fazer com que as pessoas
se tornem submissas e abdiquem de sua propria razdo. Na realidade, a autoridade é
sempre um ato primeiramente de reconhecimento. A autoridade, claro, € investida
em individuos, mas a sua fonte é sempre o reconhecimento. E nesse sentido que
Gadamer (2011a) nos diz que se alguém tiver pretensdes a autoridade, ela deve ser
alcangada, conquistada, e ndo outorgada. Por isso, mais uma vez Gadamer (2011a,
p. 271) enfatiza bem que a autoridade, “...] repousa sobre o reconhecimento e,
portanto, sobre uma acédo da prépria razao que, tornando-se consciente de seus
préprios limites, atribui ao outro uma visdo mais acertada.”.

Na sua concepgao o que € entdo a genuina autoridade de um bom professor,
de um padre, pastor ou de um gestor de uma empresa? Quanto a um bom professor,
padre, pastor ou gestor, sua autoridade genuina esta nas questdes que eles
apresentam, e nao nas sang¢des que poderiam impor aos indisciplinados e
desobedientes. E nesse sentido que a genuina autoridade implica em um
reconhecimento, isto &, reconhego que o outro (professor, padre, pastor ou gestor,
por exemplo) esta acima de mim, em juizo e visdo, ou seja: seu juizo tem primazia
sobre 0 nosso proprio juizo.

Diante de tudo que foi exposto, partimos agora para a terceira questdo: Qual a
importancia da autoridade na interpretacdo e compreensao de um texto? Parece-nos
que essa questao ja esta dada. Quando reconhecemos o sentido dado por Gadamer
a autoridade, somos sempre levados a nos questionar ao ler um texto de Platéo,
Aristételes ou outro autor classico: que autoridade esses textos exercem sobre nés?
Por que reconhecemos que a alegoria da caverna ainda faz sentido para ser
analisada em pleno século XXI? E justamente a busca dessa compreensdo da
autoridade exercida pelo texto e pelo autor, a busca desse sentido hermenéutico,
pois, que pode levar-nos ao encontro entre o intérprete e o autor. Somos levados a
admitir que, na hermenéutica filosofica de Gadamer, a compreensao de um texto s6
se fara possivel quando formos capazes de enxergar como um determinado autor
exerce sua autoridade para que possamos reconhecer sua legitimidade, suas

verdades. Portanto, compreender um texto implica em reconhecimento da prépria
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autoridade do texto, do autor, e, o intérprete s6 € capaz de interpretar e compreender
o texto em toda sua inteireza quando também é capaz de reconhecer como a

autoridade do texto e do autor exerce esse juizo sobre o interprete.

2.13 Conclusao pleliminar

O objetivo deste primeiro capitulo foi conhecer e compreender os conceitos
de tradicdo, fusdo de horizontes, preconceito, autoridade e historia efeitual, no
conjunto da hermenéutica filosofica de Gadamer. Acreditamos ter cumprido o
objetivo estabelecido para este capitulo pois, além de conceituarmos todas essas
categorias buscamos compreendé-las em suas relagdbes umas com as outras para
que féssemos capazes de explicitar todas essas categorias, na praxis da
interpretacdo e compreensao de textos de diferentes géneros textuais, inclusive para
compreendermos o conceito de tradicdo em Gadamer tivemos que fazer um longo
percurso para entender a relacédo entre tradicdo e razdo e como a razao através do
movimento iluminista desprezou a tradicdo. Na segunda parte de Verdade e Método
I, Gadamer mostra como nao deve existir um oposto entre razao e tradicao e como
resgatar o valor da tradicdo é de fundamental importancia para compreendermos
toda e qualquer questao hermenéutica.

O primeiro capitulo nos levou a compreender também que as categorias
gadamerianas estao intimamente relacionadas entre si. Desse modo, se o leitor ndo
ficar atento, ao analisar um determinado texto, podera mesmo confundir uma dada
categoria com outra, esta descoberta dentro da estrutura do pensamento de
Gadamer foi importante pois precisaremos tomar o maximo de cuidado ao explicitar
as categorias para os sujeitos da pesquisa. Qualquer mal-entendido na explicagéo
dessas categorias poderia comprometer todo o trabalho a que nos propusemos
realizar nesta pesquisa, pois ela investigara se € possivel realizar uma leitura
filosofico-hermenéutica na pratica da interpretacéo de textos de diferentes géneros
textuais através das categorias: tradicdo, fusdo de horizontes, preconceito,
autoridade e historia efeitual.

No estudo que fizemos sobre o Estado da Arte, podemos identificar que, até o
presente momento, no qual nos propomos a elaborar essa pesquisa, nao
encontramos outras investigagcdes na area de Filosofia que estejam diretamente
relacionadas com a leitura filosofica de diferentes géneros textuais no Ensino Médio

e, principalmente, com a leitura eminentemente hermenéutica desses textos. Nesse
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sentido, esse fato, ao ser descoberto, se tornou uma motivagdo pessoal importante
para o aprofundamento desta pesquisa. No entanto apds analisarmos melhor
algumas referéncias do estado da arte chegamos a conclusdo de que estariamos
arriscando-nos a sair do foco de nossa pesquisa caso resolvéssemos dialogar com
todas essas referéncias do estudo da Arte; além do mais ndo dispunhamos de
tempo necessario para dialogarmos com todos esses autores do estado da Arte
fazendo analogias da nossa pesquisa com a desses autores; no entanto,
consideramos que foi valido sim, todo o esfor¢o do estudo do estado da Arte para
descobrirmos se existiriam pesquisas correlatas a nossa, a qual constatamos que
até o momento em que realizamos a presente pesquisa, ndo existiam.

Com base no exposto o foco mesmo deste primeiro capitulo foi apreendermos
e explicitarmos as categorias gadamerianas que selecionamos para a realizagéo da
presente pesquisa, e neste sentido o objetivo proposto para este capitulo foi

cumprido.
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3 CAPITULO 2: leitura filosé6fica e géneros textuais

O que significa uma leitura filosofica? O que sao géneros textuais? Neste
capitulo buscamos responder essencialmente a essas duas perguntas. Conforme o
problema apresentado nesta pesquisa pensamos os diferentes géneros textuais e a
sua possivel aplicagao para desenvolver as competéncias para uma leitura filoséfica.
Na primeira parte explicitamos de forma breve diferentes concepg¢des de leitura,
inclusive a concepgao de leitura em Gadamer. Abordamos de forma ampla o que é
uma leitura filosofica e 0o que sdo géneros textuais. Nessa perspectiva buscamos
definir os géneros textuais e algumas de suas principais caracteristicas.

Por conseguinte, apresentamos quatro concepg¢des de leitura: (tradicional,
estruturalista, cognitivista, interacional), todavia, ndo temos a intengcao de aprofundar
estas concepcgdes. No entanto, é importante dar ciéncia ao leitor de sua existéncia,
mesmo nao se tratando do objeto principal de nossa pesquisa. Essas concepgoes,
por sua vez, sao relevantes, por isso as evidenciamos, embora de forma sintética.
Considera-se que nao é possivel falar ou definir o que é leitura sem entender a partir
de que concepcéo se fala. S6 se pode ter clareza sobre o que é leitura, quando se
compreende que existem varias concepgdes de leitura, e, ao buscar conceituar ou
definir o que € leitura se faz necessario estar consciente a partir de que concepgao
estamos falando.

O que significa uma leitura filoséfica? Eis um dos pontos centrais da presente
pesquisa. Elucidar o que significa uma leitura filoséfica é de primordial importancia
para a compreensdo do cerne dessa investigacdo. Sem uma compreensdo do
sentido e da importancia do que representa uma leitura filoséfica ndo ha como
compreender os motivos e a relevancia desta pesquisa para o ensino da filosofia no
Ensino Médio. Portanto, a leitura filoséfica como metodologia para o ensino da
Filosofia, busca esclarecer o que significa e 0 que constitui uma leitura filosdfica.
Ressalte-se, sobretudo, o carater hermenéutico dessa leitura.

Contudo, desde a explicitacdo dos géneros textuais escolhidos para a pratica
da leitura filosdfica a identificagdo da importancia das suas principais caracteristicas:
ou seja: o cuidado ao falar do texto filoséfico como género textual foi pensado com
muita atengdo. Nao encontramos referéncias que tratem do texto filoséfico como um
género textual especifico. E somente através do conhecimento da Histéria da
Filosofia que se percebe que o texto filoséfico apresenta em si mesmo uma

variedade de outros géneros, como por exemplo, um texto filosofico pode vir sob a
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forma de poema, aforismos, cartas, tratados, dialogos, etc., isto é, o género texto
filosofico possui especificidades unicas, e, também devido a essa natureza oferece
uma maior complexidade para a sua andlise e compreensao. O texto filosofico
constitui a esséncia, a matéria-prima do ensino da Filosofia, e todo ensino de

filosofia que se preze nao pode abdicar desse recurso.

3.1 Concepgoes de Leitura

O que € leitura? Esta é uma pergunta tdo complexa e dificil de responder, isso
porque existem variadas concepgdes de leitura que foram formuladas ao longo do
tempo e, ainda hoje muitas teorias estdo sendo formuladas para responder a essa
pergunta. Uma questdo, que pareceria ser simples a primeira vista, ndo é.
Responder o que € leitura é responder de acordo com determinada concepgao. Por
isso € que, nesse item, buscaremos explicitar de forma breve apenas algumas
concepgoes.

Falaremos em um outro tépico sobre a leitura filosofica, sobre a pratica de
leitura e ao menos de forma breve de algumas concepgdes de leitura; a titulo de
informagdo, ndo € nossa intengdo fazer um confronto ou analogia sobre as
concepgdes de leitura com a leitura filoséfica. Neste capitulo aprofundaremos o
significado de uma leitura filoséfica e o que sao géneros textuais, apresentando suas
principais caracteristicas. Vejamos agora algumas concepg¢des de leitura classificada
pela linguistica textual e vajamos também a concepcao de leitura em Gadamer que

servira para nos introduzir na pratica da leitura filosdfica.

3.1.1 Concepcgéo tradicional

Na concepgao tradicional de leitura a decodificacdo de sinais graficos e
simbolos é a principal meta que o aluno tem que cumprir para ser considerado um
leitor. Nessa concepc¢ao, se entende por leitura a capacidade de decodificar os
simbolos da lingua materna, a capacidade de juntar letras e fazer associagdes,
portanto, ler & decodificar sinais graficos da lingua materna. A tarefa do aluno nessa
concepgao seria uma espécie de “montagem” de quebra cabecgas para montar as
pecas adequadamente para buscar o sentido que o autor atribuiu em um
determinado texto.

Na concepgéao tradicionalista de leitura, os sinais graficos e significados das
palavras séo vistos fora de seu contexto, ou seja: ndo buscamos compreender o

sentido das palavras de acordo com o contexto mas, sim, de forma isolada do
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contexto em que o texto foi construido.
Conforme Colomer e Camps (1996, p. 30 apud CASTRO, 2007, p. 64),

A concepgdo tradicional da leitura constituiria o que foi definido como
modelo de processamento ascendente. Tal modelo supbe que o leitor
comecgara por fixar-se nos niveis inferiores do texto (os sinais graficos, as
palavras) para formar sucessivamente as diferentes unidades linguisticas
até chegar aos niveis superiores da frase e do texto. Para seguir esse
processo, o leitor deve decifrar os signos, organiza-los mesmo que seja de
forma subvocalica, ouvir-se pronunciando-os, receber o significado de cada
unidade (palavra, frase, paragrafos, etc.) e uni-los uns aos outros para que
sua soma lhe ofereca o significado global.

Como podemos perceber, através dessa citagao, ler € um ato em que o aluno
€ capaz de decifrar simplesmente os signos da lingua, e esse processo, poderiamos
dizer que é um processo lento que vai se formando desde o reconhecimento das
letras, palavras, frases e paragrafos. Quando finalmente o aluno se torna capaz de
reconhecer todos esses simbolos e processos, poderemos dizer que o aluno esta
executando uma leitura.

Segundo Cavallo e Chartier (1998, apud CASTRO, 2007, p. 64):

[...] podemos notar que essa concepgao existe desde a Antiguidade, uma
vez que 0s gregos e 0s romanos acreditavam que, para ler, seria necessaria
uma disciplina rigida e um método analitico caracterizado pelo progresso
passo a passo: primeiro decorar o alfabeto, depois, soletrar, por fim,
decodificar palavras isoladas, frases, até chegar a textos continuos.

Infelizmente, ainda hoje essa concepgao de leitura é aplicada em muitas
escolas brasileiras da rede publica, e muitos professores do ensino basico
consideram que a leitura é apenas um processo de decodificagdo, ou seja: uma
soma de sinais graficos capaz de levar o aluno a compreender um texto. Claro que a
aplicacdo dessa concepg¢ado de forma isolada tem trazido muitos prejuizos aos
nossos jovens da educacgao basica, pois muitos deles compreendem os simbolos,
letras e frases mais ndo compreendem o que leem na maioria das vezes.

Uma das provas do que tratamos no paragrafo anterior € que ainda nos
encontramos na lista dos paises em que os indices de avaliagdo na capacidade
leitora esta no ranking dos piores, basta vermos as ultimas avaliagdes do PISA, e
isto também € o resultado de praticas de uma leitura descomprometida com uma
visao critica da sociedade, de uma leitura que leva em consideracdo apenas o

conhecimento da gramatica descontextualizada da realidade do aluno.

3.1.2 Concepcgao estruturalista
O linguista e filosofo suico (1857-1913) Ferdinand de Saussure foi o precursor

do Estruturalismo, onde se enfatiza a ideia de que a lingua € um sistema, um
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conjunto de unidades que obedece a determinados principios de funcionamento
onde se devera construir um todo coerente.
Segundo Martelotta (2011, p. 114),

O estruturalismo, portanto, compreende que a lingua, uma vez formada por
elementos coesos, inter-relacionados, que funcionam a partir de um
conjunto de regras, constitui uma organizagdo, um sistema, uma estrutura.
Essa organizagdo dos elementos se estrutura seguindo leis internas, ou
seja, estabelecidas dentro do proprio sistema.

Como podemos perceber com base nessa citacdo sobre a concepcgao
estruturalista, o ato de ler representa apenas buscar a organizagcao do texto que
estdo estabelecidas dentro do préprio sistema que constituiu toda a estrutura do
texto. Nesse tipo de concepcdo, para executar a leitura de um texto se leva em
consideragao apenas o que esta estabelecido na prépria ordem interna do texto, néo
se leva em consideragao elementos exteriores ao texto para a sua compreensao.
Nesse sentido os elementos que poderiam constituir uma pré-compreensao do texto
nao sao levados em consideracdo. Na concepcao estruturalista de leitura, ler é
compreender a ligagdo que se faz entre todos os sintagmas da lingua que sao
montados para constituir o sentido que o texto deve apresentar. Para compreender

um pouco melhor essa questao:

[...] um outro principio do estruturalismo: o de que a lingua deve ser
estudada em si mesma e por si mesma. E o que chamamos de estudo
imanente da lingua, o que significa dizer que toda preocupagao
extralinguistica precisa ser abandonada, uma vez que a estrutura da lingua
deve ser descrita apenas a partir de suas relagdes internas. Nessa
perspectiva, ficam excluidas as relagbes entre lingua e sociedade, lingua e
cultura, lingua e distribuicdo geogréfica, lingua e literatura ou qualquer outra
relagcdo que ndo seja absolutamente relacionada com a organizagao interna
dos elementos que constituem o sistema linguistico. (MARTELOTTA, 2011,
p. 115).

Com esta citagéo ja da para termos pelo menos uma nogao dessa concepgao
de leitura, e por ela percebemos que a leitura de um texto qualquer, leva somente
em consideragao aquilo que esta no préprio texto, nenhum elemento extralinguistico
deve ser levado em consideragéo. Nao devemos fazer nenhuma relagédo com aquilo
que poderia fazer relacdo com o mundo exterior, ou aquilo que poderia ser
considerado exterior a ordem intrinseca ao sistema e estrutura do texto. Portanto,
toda compreensdo de um texto no ambito da concepcao estruturalista, poderemos
dizer esta separada do proprio mundo em que o leitor esta inserido. A uUnica coisa
que liga o leitor ou autor do texto é o reconhecimento e apreensdo dos mesmos
signos da lingua que se encontram presentes no texto.

Nao concordamos com a concepcéao estruturalista de leitura pois ela leva em
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consideragao apenas os elementos internos que estdo presentes na estrutura do
texto, onde a mesma, desconsidera os elementos e as influéncias externas que o
escritor sofreu para produzir o texto, e, também as influéncia sociais, culturais e
historicas que o leitor estara sujeito ao buscar interpretar o texto. Devido a isso
consideramos que a leitura estruturalista fica presa ao proprio sistema apresentado

pela linguagem.

3.1.3 Concepgéo cognitivista
De acordo com Castro (2007, p. 76):

A concepgao cognitivista reconhece que a leitura € um processo que
comega no momento em que o cérebro recebe a informagao visual e
termina quando essa informacao é associada aos conhecimentos prévios
(experiéncia de mundo e de linguagem) que o leitor adquiriu.

Como podemos perceber nessa concepgao de leitura €& levado em
consideragado todo conhecimento prévio que o leitor traz consigo, para que a
compreensao seja realizada, nesse sentido, a memoéria tem grande relevancia no
papel da compreensao daquilo que faz parte do sentido do texto.

Nao basta reconhecer palavras e signos para compreender o sentido de um
texto: o leitor tem que buscar na propria memoria aquilo que foi adquirido através de
suas experiéncias pessoais, aquilo que pode ser relacionado com o texto para que a
compreensdo possa ser realizada no ato do processamento da leitura. E nesse

sentido que Castro (2007, p. 78) nos diz que.

De forma claramente distanciada da recepgdo passiva envolvidas nas
concepgdes tradicional e estruturalista, o leitor, na concepg¢do cognitivista,
utiliza conhecimentos muito variados para obter informagdo do escrito e
reconstréi o significado do texto ao interpreta-lo de acordo com seus
préprios esquemas conceituais e a partir de seu conhecimento de mundo.

No entanto, a concepgao cognitivista utiliza conhecimentos e capacidades
muito variadas da cognicao, tais como: diferentes tipos de raciocinios, formas de
percepgcao e apreensao do conhecimento, formas de analogia e associagbes de
ideias, memoaria, enfim um variado conjunto de capacidades cognitivas. Todas essas
capacidades, segundo essa concepgao, podem levar o leitor a uma compreensao
mais ativa do texto, isso porque a compreensao do texto esta, acima de tudo,
centrada em competéncias: linguistica, cultural e cognitiva do préprio leitor.

Para concluir, podemos dizer que essa teoria possui muitos autores e
vertentes, e muitas divergéncias entre si. Essa teoria vem atualmente incorporando
conhecimentos novos para se fortalecer, conhecimentos esses, dos avangos dos

estudos da Psicologia e das neurociéncias que vém reforcando as bases dessa
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concepgao.

3.1.4 Concepcgéo interacional

[...] a leitura € um ato social entre dois sujeitos -leitor e autor -que interagem
através do texto. Ainda que mobilize diversos niveis de conhecimento-
linguistico, textual e conhecimento de mundo-para construir o sentido do
texto, formulando hipéteses antes de iniciar a leitura, o leitor tem objetivos
bem claros ao fazé-lo e desenvolve essa atividade por meio do resgate de
pistas disponiveis no texto, apontando para o que o autor objetiva
comunicar. Em outras palavras, o autor tem intengdes ao escrever de uma
determinada maneira e o leitor deveria ser capaz de reconhecé-las para
compreender ndo s6 o que esta escrito no texto, mas também o que esta
subentendido (CASTRO, 2007, p. 8).

Uma questao que fica bem nitida nessa concepcgao de leitura: € que o autor,
ao escrever um determinado texto, tem sempre uma intencionalidade a ser
transmitida, ao ser anunciada, e o leitor devera ser capaz de apreender essa
intencionalidade, inclusive aquilo que estiver subentendido no texto. O bom leitor,
portanto, € aquele que é capaz de apreender todo o sentido que o autor deixou
impresso no texto. As condi¢cdes prévias de vivéncia e experiéncias particulares do
leitor e a sua visdo de mundo, que poderiam sugerir diferentes tipos de
interpretacédo, nesse sentido, ndo s&o levados em consideragdo. De acordo com
Coracine (2005, p. 21 apud CASTRO, 2007, p. 81) é o autor do texto: “[...] que,
conscientemente, imprime marcas de suas intengdes no texto.”.

Gostariamos de deixar mais uma vez claro que nossa intengéo, ao falarmos
sobre essas concepgdes, nao foi aprofundarmo-nos em nenhum momento nesse
processo, pois isso, além de demandar muito tempo requereria de ndés um
conhecimento mais aprofundado da Linguistica textual, que pelo pouco que
podemos perceber € uma area muito vasta e complexa para iniciantes que nao tem
nenhum dominio dessa natureza. Nao foi também nossa intencéo relacionar o tipo
de leitura que estamos propondo para confrontarmos com todas essas teorias, nem
dizer que a nossa proposta de leitura € melhor ou pior do que as varias concepgoes
que ja existem. Isso pode ficar para uma futura pesquisa.

Por fim, enfatizamos que existem variadas concepgdes de leitura e citamos
apenas algumas delas. A proposta de leitura que propomos € apenas mais uma que
podera se tornar efetiva, ou ndo, a medida que possa ser implementada e que mais

pesquisas possam ser realizadas nesse sentido.
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3.1.5 Concepcéo de leitura em Gadame

A concepgao de leitura em Gadamer € um processo que torna possivel a um
sujeito interpretar um texto através da escrita e também da prépria linguagem que o
texto apresenta ao leitor.

Aqueles que ndo sdo capazes de reconhecer nem as letras com seus sinais,
signos e sintagmas, ndo sao capazes de ler, quanto menos interpretar um texto.
Nesse mesmo sentido, nos diz Gadamer (2011b, p. 412): “Quem precisa soletrar
para poder ler é incapaz de ler.”. Ora, se o individuo precisa soletrar palavra por
palavra para, enfim, formar frases, ndo € capaz de executar uma leitura, portanto, o
primeiro passo para interpretar um texto € ser capaz de executar uma leitura ou em
siléncio ou em voz baixa. Segundo Gadamer (2011b, p. 412): “O que se da na leitura
em voz baixa vale também para leitura em voz alta.”. Percebemos aqui que na
concepgao de leitura de Gadamer se exige que o individuo saia dos primeiros
passos da alfabetizacdo e do mero soletrar, é preciso ler de forma correta, quem
somente soletra, ndo sabe ler.

Em outra passagem Gadamer (2011b, p. 398) escreve: “[...] ler e
compreender significa restituir a informagao sua autenticidade original”. Ora, mais o
que significa dizer que a leitura € um processo de restituicdo da informagao a sua
forma original? Podemos dizer que significa que essa restituicao da informacao nao
€ meramente um processo de resgate daquilo que o escritor disse originalmente no
momento que escreveu um determinado texto, mais sim o que o autor queria dizer
se eu tivesse sido o seu interlocutor originario (GADAMER, 2011b), ou seja, que
sentido o autor quis dar naquela “palavra ou frase”? Um exemplo de uma frase dita
no atual contexto da politica brasileira, em 2019, para entendermos o que queremos
dizer, seria: “Este laranjal vai acabar com o Brasil”. Se quisermos compreender essa
frase dentro de um texto daqui a 100 anos, teriamos que buscar o sentido dessa
frase dentro do contexto e da propria tradicdo que ela foi inserida e perguntar: De
que laranjal o autor fala? Como pode um laranjal destruir o Brasil?

Percebe-se, no entanto, que esse resgate da informacgao significa buscar o
sentido do que o autor quis dizer no exato momento que escreveu o texto, ou seja, o
sentido que foi dado ao texto. Dessa forma podemos dizer que, na concepgao
gadameriana, ler € sempre buscar o sentido do texto, e esse sentido € mediado pela
tradicao.

Tendo em vista o que foi exposto podemos dizer que, na concepg¢ao
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gadameriana de leitura, ler é ser capaz de interpretar ndo somente o que foi dito,
mais buscar qual o sentido que existe daquilo que foi dito. Como ja dissemos, um
analfabeto ou semianalfabeto ndo é capaz de ler um texto, e foi nesse sentido que
Gadamer (2011b) enfatizou que quem soletra somente ndo é capaz de ler, e,

portanto, ndo sera capaz de encontrar o sentido do texto.

3.2 O que é Leitura Filoséfica?

O que constitui uma leitura filosofica propriamente dita? Antes de tentarmos
responder a, essa pergunta, gostariamos de dizer que ja é um grande desafio
conseguir fazer um aluno ler um texto filoséfico em uma aula de filosofia do Ensino
Médio, outra coisa € conseguir fazer o aluno ler o texto de forma filosodfica, isto €,
nao é porque o texto é filoséfico que o aluno vai conseguir fazer a leitura filosoéfica.
Pois para isso sera necessario instrui-lo nos procedimentos adequados e didaticos
para que seja capaz de alcangar tal propésito.

Desafio maior ainda é apresentar ao aluno os caminhos de uma leitura
filosofica de diferentes géneros textuais, pois cada género possui suas
especificidades proprias e caracteristicas muito particulares e unicas. Segundo

Favareto (1995, p. 80-81), a leitura filoséfica é.

Qualquer que seja o programa escolhido, ndo se pode esquecer que a
leitura filosofica retém o essencial da atividade filoséfica. E preciso
acentuar, entretanto, que uma leitura nao é filoséfica apenas porque os
textos séo filosdéficos; pode-se ler textos filoséficos sem filosofar e ler textos
artisticos, politicos, jornalisticos, etc., filosoficamente. A leitura filoséfica ndo
se esgota na simples aplicagdo de metodologias de leitura; ela € um
‘exercicio de escuta’ (no sentido psicanalitico). O texto fala a partir da
relacdo que se estabelece com ele: o que ha nele, a linguagem nele
articulada, ndo se manifesta sendo quando a leitura funciona como
elaboragao, desdobrando os pressupostos e subentendidos do texto.

A abordagem de Favareto (1995) nos chama bastante atencao,
principalmente quando nos diz que qualquer que seja o programa escolhido para
ministrar as aulas de Filosofia, nesse caso, se € um programa que segue uma linha
histérica ou uma abordagem por temas para as aulas de filosofia, o essencial em
qualquer programa, diz-nos Favareto, € a leitura filosofica, ou seja: a leitura filosdéfica
retém a esséncia do ensino da filosofia, a raiz, a parte principal.

Outra parte com que concordamos com Favareto é que a leitura filoséfica ndo
se esgota em simples aplicagdo de metodologias de leitura: ela € ‘'um exercicio de
escuta’. A leitura filoséfica também é um exercicio de escuta quando a abordagem é
hermenéutica: “[...] pois 0 que se deve exercitar acima de tudo é o ouvido, a

sensibilidade para as predeterminagdes presentes nos conceitos, as concepgdes
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prévias [...] e as cunhagens prévia [...]” (GADAMER, 2012, p. 48). Ora, encontramos
aqui outra relagdo com o pensamento de Favareto, pois a leitura filosofica, que
estamos propondo nesta pesquisa vem, ao encontro do desenvolvimento da
sensibilidade de ouvir, ouvir as multiplas vozes que estdo presentes no texto
cunhados através da tradicdo para que assim o texto possa falar a partir da relacao
que o leitor estabeleca com o texto e com o autor. Destarte, concordamos com
Favareto quando nos diz que a leitura filosofica ‘€ um exercicio de escuta’, ele
através da Psicanalise, nés através da Hermenéutica. Concordamos com esse
autor, principalmente porque ele reflete sobre o ensino da Filosofia na sua pesquisa.

A intencdo desta pesquisa € tornar possivel uma inteligibilidade textual
minima, para que a leitura filosdfica se torne possivel nesse nivel de ensino, e, que
venha a contribuir de forma efetiva para o ensino da filosofia no ensino médio. Em
que esta centrada a nossa proposta de leitura filosdfica? Nossa proposta esta
centrada basicamente em categorias, essas categorias servem como lentes e filtros
por onde os alunos deverao utiliza-las para executarem a leitura aqui proposta. Sao
trés categorias que sédo geralmente utilizadas para a construgao de algum projeto de
pesquisa. Aqui resolvemos seleciona-las para o inicio de qualquer leitura. Sao elas:
o problema, a hipotese e a tese. As outras categorias séo (tradigdo, preconceito,
autoridade, fusdo de horizontes e histéria efeitual), essas sdo as categorias
gadameriana evidenciadas no primeiro capitulo.

O que estamos propondo como leitura filosdfica, portanto, € uma leitura
intermediada pelas categorias gadameriana. Isto é, onde o aluno é capaz de
identificar em qualquer dos textos propostos, independentemente do género do texto
analisado. O aluno devera iniciar a leitura buscando identificar o problema
apresentado no texto. O problema indica a questao central do texto que o autor esta
colocando, o que o autor esta questionando no texto, que questbes ele busca
responder. O aluno devera ser capaz de encontrar o problema que o texto esta
apresentando para que 0 mesmo possa seguir os outros passos. Depois de haver
encontrado o problema ele devera identificar a hipétese ou hipoteses que o autor
esta apresentando, se estiver, claro, explicita no texto. Estamos considerando em
nossa pesquisa que a hipétese € uma suposi¢cao apresentada pelo autor do texto
acerca do tema abordado, a hipotese também & uma resposta provisoria a respeito
do problema apresentado. Ja a tese sédo as ideias e posicionamentos defendidos

pelo autor do texto. O aluno devera ser capaz também de identificar no texto
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trabalhado qual a tese que esta sendo apresentada pelo autor do texto.

Ressaltarmos que todos esses passos mencionados acima nao constitui
ainda uma leitura propriamente filoséfica, pois qualquer aluno bem treinado na
pratica da leitura poderia fazer uma leitura analitica e critica a partir dessas primeiras
categorias, em qualquer area das humanidades. S6 depois que o aluno for capaz de
identificar as primeiras categorias (problema, hipétese e tese) partiria para analise
do texto através das categorias gadameriana (tradigdo, preconceito, autoridade,
fusdo de horizonte e histéria efeitual) buscando identificar no préprio texto essas
categorias.

Consideramos que a leitura é filoséfica, ndo sé porque segue uma sequéncia
didatica previamente estabelecida, conhecendo os termos técnicos e padrdes
especificos de cada texto e género diferente. Uma leitura € eminentemente filosofica
por estar sendo executada através de uma abordagem filosofica e de um autor
especifico onde seja possivel identificar as categorias que estdo servindo de lentes
de leitura. No nosso caso escolhemos a abordagem hermenéutica e o filésofo
Gadamer para fundamentar a nossa proposta de leitura filosoéfica.

A abordagem filosofica e o autor escolhido representam as lentes que fazem
com que a leitura filoséfica possa se tornar possivel. Ndo € nada facil fazer uma
leitura filosoéfica da forma que estamos propondo, pois exige primeiramente do aluno
com a ajuda do professor a apreensao das categorias. Requer-se tempo suficiente,
bastante treino do aluno e muita paciéncia, paciéncia que muitas vezes o aluno do
ensino médio ndo esta disposto a adquirir, devido a imediateza da sociedade
moderna, onde o aluno se acostumou a obter tudo de maneira rapida e superficial
através de um unico clique no Google ou em alguma rede social.

Diante do exposto podemos dizer que a leitura filosofica hermenéutica
extrapola o reconhecimento de signos, frases, verbos e periodos sintaticos.
Extrapola porque a leitura filoséfica busca a compreensdo de ideias e conceitos
formulados através de padrbes de diferentes tipos de raciocinios que foram
cunhados através do seio de cada cultura e que sobrevivem e se modificam ao
longo da prépria histéria.

Para finalizar essa questao, podemos dizer também que a leitura filosdfica € o
desvelar do mundo do autor através da decifragdo do sentido que o texto traz
consigo. Mas ao desvelar o autor, o leitor também se autodesvela através da fusao

de horizontes, que se da entre autor-texto-leitor no momento exato da compreensao.
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A leitura filosofica-hermenéutica leva em consideragado o sentido das palavras e dos
conceitos dentro do proprio contexto que o texto foi construido e ndo de forma
isolada. Nao se isola nem o mundo do autor, nem o mundo do leitor, ambos devem
estar em conexao para que seja possivel a compreensdo de um texto. Dessa forma
a leitura filoséfica-hermenéutica nos permite buscar o sentido expresso no texto.
3.2.1 A leitura filoséfica e as competéncias de leitura nos Parametros Curriculares

Nacionais do Ensino Médio para o ensino de filosofia

Ja tendo explicitado o que € uma leitura filoséfica consideramos agora a
relacdo entre a leitura filosofica e as competéncias que devem ser desenvolvidas
para o ensino da filosofia no ensino médio. De acordo com os preceitos propostos
nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio para o ensino de Filosofia
0, aluno deve aprender a: “Ler de modo filoséfico, textos de diferentes estruturas e
registros.” (BRASIL, 1999, p. 51). Este € nosso maior desafio na presente proposta
de pesquisa. Vejamos entdo agora o que os PCNs nos dizem sobre a leitura

filosofica de diferentes géneros e registros:

Uma vez que todo aluno, na prépria medida do seu ser social-simbdlico, ja
possui uma competéncia de leitura previamente construida, uma pratica de
ensino metddica e sistematicamente orientada e conduzida deve favorecer
o desenvolvimento dessa competéncia de realizar tanto uma leitura
significativa-filoséfica-de textos filosoficos quanto ler, filosoficamente, textos
estruturados a partir das configuragdes discursivas préprias das diferentes
esferas culturais. Além disso, essa competéncia de leitura e analise, deve
ser aplicada aos mais variados registros ou suportes textuais (BRASIL,
1999, p. 53).

Esta citacdo dos PCNs destaca, que uma vez que o aluno ja possua o
dominio sobre a pratica de leitura, conhecendo os simbolos e regras da propria
lingua, devera ser encaminhado para uma leitura significativo-filoséfica, nao
somente de textos filoséficos, mas como refere o documento, de “diferentes esferas
culturais” e de “variados registros ou suportes textuais”. Poderiamos questionar-nos
por que os PCNs para o ensino de Filosofia consideram a leitura filosofica de

diferentes géneros importante, e esse mesmo documento nos responde que:

[...] o que se quer enfocar é a necessidade de desenvolver no aluno um
olhar especificamente filosofico, vale dizer, analitico, investigativo,
questionador, reflexivo que possa contribuir para uma compreensdo mais
profunda da producéo textual especifica que tem sob as vistas (BRASIL,
1999, p. 54).

Podemos perguntar: ndo seria esse o objetivo principal de todo ensino da
Filosofia no nivel médio? “desenvolver no aluno um olhar especificamente filosofico”,

“analitico, investigativo, questionador, reflexivo™? Todo professor do ensino médio
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que possua um minimo de competéncia e bom senso sabe que no ensino médio néo
pretendemos que o aluno conhega todos os sistemas filoséficos dos diferentes
periodos da Histéria da Filosofia, nem que o aluno se torne especialista em algum
filésofo especifico. Pretendemos, sim, que o aluno seja capaz de compreender
pressupostos filosoficos que podem estar presentes em textos de estilos e estruturas
diferentes, que somente um olhar mais treinado adequadamente através de
procedimentos especificos para a realizagdo de uma leitura filoséfica pode vir a
alcangar esses objetivos elencados pelos PCNs. Mas o que é a competéncia de

leitura filosofica segundo os PCNs?

A competéncia de leitura filosdéfica de outros discursos significa, portanto, a
capacidade de problematizar e refletir a partir das estruturas e registros
especificos desses discursos, isto é, Ié-los com um olhar critico. Isto pode
ser traduzido também, mas ndo necessaria ou unicamente, no exercicio do
reconhecimento de orientagdes filosoficas, refletidas ou ndo, originais ou
nao, que eventualmente, possam habitar neles. De qualquer modo, o
desenvolvimento dessa competéncia supbe a capacidade de articular
referéncias culturais em geral e, mais especificamente, a capacidade de
articular referéncias filoséficas e diferentes discursos. Uma pratica, portanto,
comprometida com o pressuposto de uma leitura transdisciplinar do mundo,
a qual deve poder ser fomentada pela escola na medida em que os diversos
conhecimentos disponiveis se interliguem numa rede (BRASIL, 1999, p. 54-
55).

Nesta parte deste documento aqui analisado ja comegam a surgir algumas
respostas sobre o que € uma competéncia de leitura filoséfica, e uma das primeiras
respostas nos diz que € “a capacidade de problematizar e refletir” um texto com um
olhar critico. Ora, podemos nos questionar: ndo seria essa uma capacidade também
necessaria nas areas de Histéria, Sociologia, Lingua portuguesa, Literatura e
Geografia? Todas essas areas também ndo tém que fazer seus alunos também
problematizarem seus textos e olha-los de forma critica?

Somos levados a acreditar que néo basta problematizar um texto e olha-lo de
forma critica para fazermos uma leitura filosofica, outras areas das ciéncias
humanas também fazem, ndo ¢é algo exclusivo da filosofia. No entanto,
consideramos essencial a capacidade de problematizacdo de um texto e o olhar
critico sobre o mesmo, como partes importantes para o desenvolvimento da leitura
filosofica.

O documento destaca também que o aluno tem que desenvolver a
capacidade de articular referéncias culturais em geral e a capacidade de articular
diferentes referéncias filoséficas. O desenvolvimento dessas capacidades no ensino

médio ndo € uma tarefa simples. Considerando um tempo muito reduzido: a carga
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horaria de Filosofia na maioria das escolas publicas ndo passa de 1h e no maximo,
2h semanais. Essa € uma realidade complexa na qual o aluno esta inserido e que no
minimo dificulta o exercicio de leitura necessario para uma leitura filosofica.

Ressaltemos que € uma tarefa ardua conduzir o aluno, (nessas condi¢des
que foram apresentadas acima) a desenvolver a capacidade de articular diferentes
referéncias de outros saberes com diferentes referéncias filoséficas. Claro que isso
seria o ideal para levar os alunos do ensino médio a uma leitura filoséfica mais
profunda, com maiores embasamentos tedricos.

Uma outra questdo que os PCNS nos apontam seria uma leitura
transdisciplinar, trabalho esse que deveria ser fomentado pela prépria escola. Aqui
encontramos outra dificuldade pois as escolas da rede publica apresentam em sua
maioria dificuldades de trabalho até mesmo de forma disciplinar, quanto mais
interdisciplinar e transdisciplinar.

Chegamos a concluséo de que, para executar uma leitura filoséfica, tanto de
um texto filoséfico, quanto de diferentes géneros textuais, é preciso muito mais que
problematizar um texto para olha-lo de forma critica; & preciso escolher uma
concepgao de filosofia para se trabalhar, é preciso definir certas categorias
filosoficas para que sirvam como “lentes de leitura”, e s6 assim poderemos dizer que
foi possivel executar uma leitura propriamente filosofica. Por isso, consideramos a
indicagdo dos PCNs fragil, pois aquilo que é indicado como leitura filoséfica nao
passa de uma leitura critica e problematizadora que pode ser realizada por qualquer
disciplina das ciéncias humanas. O que garante que uma leitura seja realmente
filosdfica € a escolha da concepcao filosofica com a qual se |é um determinado texto,
€ nessa concepgao a indicagao e consciéncia de que categorias servem como chave
ou lentes de leitura para a interpretagdo do texto. Ler textos de diferentes géneros
textuais de forma critica e problematizar esses textos, sem uma concepcido de

filosofia para fazer isso, ndo garante a execugao de uma leitura filoséfica.

3.3 Géneros Textuais: aspectos conceituais

Naturalmente, ndo faremos uma longa abordagem sistematica, tedrica e
abrangente da teoria dos géneros textuais. Faremos apenas breves comentarios e
conceituagbes dos géneros textuais e da relevancia dos mesmos para a nossa
pesquisa. Por nao sermos da area de Linguistica textual, ndo fizemos um estudo de

forma mais profunda dos géneros textuais. Com efeito, acreditamos que isso néo
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comprometera a qualidade dessa dissertacdo. Ressaltaremos alguns conceitos que
definem os géneros aqui abordados, bem como suas principais caracteristicas. Por
exemplo, Mikhail Bakhtin (1997, p. 280) em sua obra Estética da Criagdo Verbal

conceitua os géneros da seguinte forma:

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estao
sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua. Ndo € de surpreender que
o carater e os modos dessa utilizagdo sejam tao variados como as proprias
esferas da atividade humana, o que nao contradiz a unidade nacional de
uma lingua. A utilizagéo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais
e escritos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou
doutra esfera da atividade humana. O enunciado reflete as condigcbes
especificas e as finalidades de uma dessas esferas, ndao sé por seu
conteudo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selegcdo operada
nos recursos da lingua-recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais-, mas
também, e sobretudo, por sua construgdo composicional. Esses trés
elementos (conteldo tematico, estilo e construgdo composicional) fundem-
se indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela
especificidade de uma esfera de comunicagdo. Qualquer enunciado
considerado isoladamente é claro, individual, mas cada esfera de utilizagdo
da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo
isso que denominamos géneros do discurso.

O que nos chama a atengao para essa conceituacao de género, de Bakhtin, a
primeira vista tdo longa e ao mesmo tempo complexa, € justamente que os géneros
do discurso expressos de forma oral ou escrita, sdo formas de expressdo da
variedade da propria linguagem, ou seja: da variedade que a lingua utiliza pra se
comunicar. Esta mesma lingua que sofre variagbes de acordo com a cultura,
nacionalidade ou condigdes sociais onde estao presentes os sujeitos. Os diversos
géneros textuais que existem representam a dindmica e a esséncia da manifestagao
da propria linguagem com que o ser humano utiliza para se expressar como ser de
existéncia no mundo. Sao variados e heterogéneos os géneros que existem, nesse
sentido foi que em nossa pesquisa deixamos bem delimitado os géneros que iriamos
trabalhar.

Com a intengado de tornar mais claro o conceito de géneros textuais, vamos

ver agora o que Kéche e Marinello (2015, p. 8) nos diz:

Os diferentes enunciados orais ou escritos, produzidos pelos usuarios da
lingua, constituem géneros textuais. Exemplifica-se: telefonema, discurso,
palestra, piada, bate-papo, romance, conto, crdnica, artigo de opinido,
reportagem, editorial, conto popular, lenda, apélogo e artigo de divulgagao
cientifica.

Aqui percebemos uma conceituagdo mais simples sobre os géneros textuais,
com alguns exemplos. Assim como sao variados e heterogéneas as formas de
manifestagdo da linguagem, assim sao os diferentes géneros. Essa manifestagéao

heterogénea da linguagem através dos géneros nos faz refletir mais uma vez da
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importancia e da ousadia de nossa pesquisa. Buscar desenvolver uma metodologia
de leitura filosofica de diferentes géneros € na realidade buscar compreender o ser
humano e o seu ser social que se manifesta através dessa multiplicidade de vozes
que sao expressas sob a forma de estilos diferentes, onde se pode buscar uma
universalidade do sentido da compreensdo hermenéutica, que da mesma forma,
com certeza, ndo teria 0 mesmo alcance se fosse realizada essa leitura filosofica
apenas com textos filosoficos.

A leitura filoséfica de diferentes géneros nos da oportunidade de vermos a
“prépria natureza do ser humano” expressos através do seu ser social e histérico
que se apresentam como linguagem, e se existe uma natureza humana essa
natureza é a propria linguagem que se materializa de forma multipla e plural de
acordo com a cultura e as diferentes etnias existentes no mundo.

Os géneros textuais sao tado importantes que Bakhtin (1997, p. 320) chega a

afirmar que,

[...] se nao existissem os géneros do discurso e se nao os dominassemos,
se tivéssemos de cria-los pela primeira vez no processo da fala, se
tivéssemos de construir cada um de nossos enunciados, a comunicagao
verbal seria quase impossivel.

Parece-nos que essa verdade de Bakhtin € indubitavel, pois os géneros séo
as marcas de expressdo do ser humano, os géneros, tudo indica surgiram com a
propria linguagem. Basta olharmos para o nosso passado historico para
percebermos que uma das primeiras formas de comunicagdo da Humanidade foi a
linguagem mitico-poética, ou seja: fazia parte do préprio ser humano daquela época
essa forma de expressao, de comunicacdo, basta analisarmos o ber¢o da historia
que constituiu a formagao de nossa civilizagao ocidental.

Na Filosofia, desde a sua origem, existiu a necessidade de se expressar
utilizando-se para isso de estilos diferentes de discurso, de Parménides aos
contemporaneos. Parménides se expressou como o0s antigos poetas-rapsodos,
através do poema. Sécrates através do didlogo, expressdo somente verbal, Platao
através de dialogos escritos; Nietzsche através de aforismos, Sartre utilizou
diferentes géneros de discurso e outros filésofos serviram-se do tratado para
expressarem suas reflexdes filoséficas. Os diferentes géneros do discurso sao
necessidades inerentes e intrinsecas de cada sujeito de linguagem de acordo com o
seu ser social e historico.

Uma leitura filoséfica, por exemplo, de um discurso mitico-poético, que foi
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escrito no (Sec. 1V, a.C.) nos daria com certeza mais inteligibilidade e compreensao
desse periodo histérico do que um texto filoséfico que foi escrito para explicitar este

mesmo periodo. De acordo com Koch (2017, p.158):

O estudo dos géneros constitui hoje uma das preocupagdes centrais da
Linguistica Textual, particularmente no que diz respeito as praticas sociais
que os determinam, a sua localizagdo no continuum fala/escrita, as opgdes
estilisticas que lhe sédo proprias e a sua construgdo composicional, em
termos macro e microestruturais.

Koch (2017) nos aponta nesta citagdo que o século 21 ja adotou como objeto
de estudo central o estudo dos géneros na area de Linguistica Textual. Porém diante
deste fato, acreditamos que, a partir dai, ndo so6 a linguistica textual vai desenvolver
teses e teorias sobre esse objeto de estudo, mais sim todas as areas das ciéncias
humanas vao também adentrar cada vez mais nesse campo de investigagao. Buscar
compreender como se formam, se estruturam e se estabelecem os diferentes
géneros textuais € acima de tudo buscar compreender o proprio desenvolvimento da
cognigao relacionado com uma parte extremamente relevante do ser humano, que é
a propria linguagem, e isto pode interessar desde a Psicologia, Antropologia,
Sociologia, Filosofia e até as Neurociéncias. Koch (2017, p.156-157) também nos

aponta que.

O ensino dos géneros seria, pois, uma forma concreta de possibilitar o
poder de atuagédo aos educadores e, por decorréncia, aos seus educandos.
Isto porque a maestria textual requer-muito mais que os outros tipos de
maestria - a intervencgao ativa de formadores e o desenvolvimento de uma
didatica especifica.

Nao so o ensino dos géneros, mas 0 ensino através dos géneros textuais, que
podem ser amplamente explorados, ndo so através da disciplina de Lingua
portuguesa e da Literatura, deve ser explorado também pelas disciplinas de
Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia, onde é possivel fazer variados processos
de ensino-aprendizagem. Isso tudo depende da criatividade, boa vontade e didatica
que cada professor adotar.

Nos PCNs de Filosofia ja esta elencado o trabalho que deve ser feito com a
leitura filosofica de diferentes géneros textuais conforme ja expusemos no item
sobre leitura filosofica. Na area de Lingua Portuguesa também existe recomendacao
nos PCNs do trabalho que se deve fazer com os géneros textuais.

[...] endossam essa tendéncia, preconizando que, nas aulas de lingua
portuguesa, o ensino de leitura/producdo de textos se desenvolva com base
na nogdo de género, ou seja, que o professor trabalhe com a maior
variedade possivel de géneros, em particular aqueles a que os educandos
se encontram expostos no seu dia a dia e os que eles necessitam dominar
para ampliar a sua competéncia de atuacao social. (KOCH, 2017, p. 158).
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De acordo com o que foi discutido, entendeu-se que o trabalho com os
géneros textuais é de primordial importancia para se ter acesso as mais variadas
formas de expressao da linguagem e para que com isso possamos compreender o
ser-autor-leitor que se formou em diferentes contextos, sociais, culturais e

linguisticos.

3.3.1 Género: poesia e letras de musica

E importante justificar a razdo da escolha do género poesia e letras de
musicas para compreender a leitura filosdfica na presente pesquisa. Considerando
que tanto a poesia, quanto as letras de musicas tém o “poder” de expressar de uma
forma mais direta e mais rapida uma determinada “verdade”, levar de formar mais
profunda a uma reflexdo sobre um determinado assunto ou tema. Com efeito, a
poesia ultrapassa barreiras que um discurso filosofico, talvez, ndo seria capaz de
chegar por si mesmo. Precisamente por expressar uma linguagem subjetiva e a
capacidade de produzir emogdes através de um sentido estético. Nao obstante, seja
uma poesia ou a letra de uma musica bem-feita sdo capazes de produzir um
encantamento e, ao mesmo tempo, um desvelamento do mundo através do mundo
subjetivo do autor. Nesse sentido esses géneros nos permitem analisar e nos levar a
reflexdo imediata sobre variados aspectos da existéncia humana, pois o poeta canta
e encanta através da poesia e de sua melodia, sua dor, sua alegria, tristeza,
angustia, as vezes, sao nossas proprias angustias e alegrias.

A poesial/letras de musica é um instrumento poderosissimo como forma de
linguagem e de expressao para compreensao da nossa propria existéncia como
seres sociais no mundo que habitamos.

Tendo em vista tudo que foi exposto aqui, somos levados a nos convencer
que esses géneros nos ajudarao a despertar em nossos alunos um “encantamento”,
ajudando-os a despertarem o “sentido de assombro filoséfico”, através da beleza
estética que a poesia é capaz de despertar, propiciando a leitura filosofica através
desses géneros, desenvolvendo uma inteligéncia sensivel e uma sensibilidade
inteligente para que a partir dai possa surgir uma reflexao filoséfica radical, critica e

profunda acerca da existéncia humana e dos problemas da sociedade.
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3.3.2 Género: noticias e reportagens

Alguns autores fazem uma diferencga entre esses dois géneros. Apresentemos
a seqguir as caracteristicas e as diferencas entre eles.

Os géneros textuais jornalisticos talvez ainda sejam um dos mais acessados
no nosso cotidiano em busca de noticias e para a formagado de opinido, e neste
sentido ndo poderiamos deixar de trabalhar com esse género. O estudo desses
géneros noticia/reportagem sdo de suma importancia para que possamos perceber
a influéncia que a midia exerce na formacdo de valores e opinidbes na
Contemporaneidade, embora n&o seja isso o objeto direto desta pesquisa, no
entanto a leitura filoséfica que estamos propondo nos permite ver todas essas
coisas.

As diferengas entre os géneros reportagens e 0os géneros noticias podem ser
classificados da seguinte forma: Género do jornalismo informativo e género
opinativo. De acordo com essa divisao, a reportagem enquadra-se entre os textos do
jornalismo opinativo, ou seja: emitem opinides. Ja a noticia esta entre os textos do
jornalismo informativo. A noticia informa sobre temas do momento, ja a reportagem
trata de um fenbmeno social ou politico, acontecimentos que sdo produzidos no
espaco publico e que sao de interesse geral. Consideremos agora de forma mais
especifica as diferengas entre o género noticia e o género reportagem.

1) Na noticia, o discurso predominante é o indireto, ja na reportagem os dois
tipos de discurso mesclam-se para que possa construir os significados do
texto;

2) Polifonia: No texto noticia, a unica voz presente € a do reporter. Na
reportagem, € comum encontrarmos o recurso polifonia, pois nesse género
existem elementos como entrevistas com testemunhas e/ou especialistas;

3) A reportagem ¢é assinada pelo repérter, enquanto a noticia, n&o. Isso
geralmente pode acontecer porque a reportagem € construida a partir de
um angulo pessoal, do proprio reporter, com contornos narrativos bem
marcados, enquanto que a noticia procura ser objetiva e imparcial;

4) Meios de divulgagao: A reportagem € mais frequente em revistas e edigdes
especificas de jornais e revistas de grande divulgagcao local e nacional
(geralmente publicadas em edigdes de final de semana). Isso geralmente
acontece porque o género textual reportagem apresenta uma estrutura

textual mais complexa, fruto de uma investigacdo minuciosa do préprio
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jornalista, que imprime na reportagem a sua marca e o seu estilo de

reportagem.

Escolhemos trabalhar com esses géneros textuais noticias/reportagens pois
eles possuem uma riqueza imensuravel como formas de discurso. Estes géneros
estdo bem mais préximos da realidade dos alunos, por apresentarem fatos do
cotidiano, ou seja, apresentam fatos reais da propria realidade com uma linguagem
mais proxima do dia a dia dos alunos do Ensino Médio. Nao apresenta uma
linguagem tdo complexa e rebuscada, mesmo que as vezes possa apresentar

cadeias de raciocinios e inferéncias l6gicas complexas para convencer o leitor.

3.3.3 Género: artigo de opiniao

De acordo com Koche (2015, p. 103): “O artigo de opinido consiste num
género textual que constréi uma opinido a respeito de uma questao controversa.”.
Mas né&o é so isso que constitui a caracteristica principal desse género, pois, como
podemos observar no item anterior, as reportagens de jornais e revistas também
possuem essas caracteristicas.

A diferenca basica entre o artigo de opinido e reportagem consiste no fato de
que uma reportagem é sempre um produto original, onde quem emite a opinido € o
autor da reportagem, no caso o reporter, € o autor da matéria realizada. Ja o artigo
de opinido disserta acerca de um tema ou assunto especifico, suscitado muitas
vezes por uma noticia ou reportagem presente na grande midia.

Brakling (2000 apud KOCHE, 2015, p. 103):

[...] esclarece que (o género artigo de opiniao) objetiva convencer o leitor
com relagdo a uma ideia, de modo a influenciar e transformar seus valores
por meio da argumentagcdo a favor de uma posicao e da refutagdo de
possiveis opinides contrarias.

Ja de acordo com Koche (2015), o processo de construgdo do artigo de
opinido prevé a sustentacdo das afirmacdes por meio da apresentacao de dados
consistentes. Assim, a tipologia textual de base desse género ¢é a dissertativa. Como
foi visto na exposicdo sobre o género reportagem, as mesmas também possuem
uma tipologia textual dissertativa, claro que ndo so dissertativa, mais apresentam
essa caracteristica, e buscam também convencer o leitor por meio de
argumentacgdes, porém as suas argumentagdes sdo centradas em demonstrar as
evidéncias concretas através da prépria reportagem, onde sao utilizados os recursos
de imagens, sons, fazendo coleta de testemunho de pessoas através de entrevistas

dos “atores e coadjuvantes” do fato investigado. As reportagens tentam demonstrar
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fatos concretos para sustentar suas argumentagdes.

Com relagdo aos artigos de opinido, estes trabalham muito com a
subjetividade do autor do artigo, mostrando o seu ponto de vista, que muitas vezes
estdo empregadas de ideologias e preconceitos particulares. Segundo Kéche (2015,
p. 103) esse género: “[...] pode abordar temas atuais de ordem social, politica ou
cultural relevante para os leitores.”. Esta €, portanto, uma caracteristica marcante
dos artigos de opiniao, abordarem temas que estejam relacionados com questdes
sociais e politicas, problemas de ordem ética e étnicas, enfim uma grande
variedades de assuntos que estejam relacionados com a propria histéria e cultura
que o autor do texto esteja inserido, desde que sejam artigos com capacidade de
argumentacao e cuja tipologia textual seja claro, dissertativa.

De acordo com Koéche (2015), a finalidade comunicativa marcante do artigo
de opinido é buscar analisar e avaliar um determinado problema por meio da
argumentacgao, nesse sentido cada paragrafo possui de forma habil um argumento
que devera da suporte a uma conclusao geral.

Consideremos agora de forma mais detalhada a classificacdo de alguns tipos

de argumento de acordo com Kdche (2015, p. 103-104):

a) Argumento de autoridade: uso de citagdo de autores renomados ou de
autoridades no assunto, a fim de comprovar uma ideia, uma tese ou um
ponto de vista. Seu emprego torna o discurso mais consistente, pois outras
vozes reforgam o que o produtor do texto quer defender. Por exemplo, num
artigo de opinido sobre idade penal, pode-se trazer a vos de um juiz ou
promotor. b) Argumento de consenso: utilizagdo de proposi¢cdes evidentes
por si mesmas ou universalmente aceitas como verdade. Exemplo: E
consenso afirmar que o Brasil precisa investir na educagdao, saude e
seguranga. c) Argumentos de provas concretas: apresentacdo de fatos,
dados estatisticos, exemplos e ilustragbes com o objetivo de comprovar a
veracidade do que diz. Exemplifica-se: Ao abordar o resultado positivo no
Brasil com a implantagcdo da Lei Seca, € possivel citar os niumeros da
redugcido de acidentes e mortes no transito para dar suporte a opinido do
autor favoravel a essa lei. d) Argumento de competéncia linguistica:
emprego da lingua adequada a situagado de interlocugédo. A escolha dos
vocabulos, locugcédo e formas verbais, entre outros aspectos linguisticos, é
essencial para a efetiva interagao entre autor e seu leitor.

Diante do que foi exposto, acreditamos que os artigos de opinido podem
apresentar argumentagdes mais robustas e consistentes, com maiores sutilezas de
inferéncias logicas e argumentativas com a finalidade de convencer os leitores sobre
suas abordagens. De fato, esse género possui essa caracteristica, isso porque
esses textos podem ser produzidos ndo so por reporteres com uma unica formacgao,
mais esses artigos podem ser produzidos por fildsofos, antropdlogos, psiquiatras,

psicologos ou por profissionais das mais variadas areas do conhecimento humano.
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Por apresentar multiplas possibilidades de estilos de argumentacao e estilos
diferentes de cadeias de raciocinios e inferéncias argumentativas de acordo com a
area de atuagdo do seu autor. Toda essa riqueza de estilos que os artigos de
opiniao apresentam nos levaram a escolher esse género como um dos tipos de texto

para aplicarmos a leitura filosdfica.

3.3.4 Género: texto filosofico

O texto filosofico € um texto mais complexo do que os outros géneros que
abordamos aqui. Ele se apresenta sob a forma de multiplos géneros textuais, dentro
do préprio género filosdfico, ou seja: os textos filosoficos se apresentam sob a forma
de cartas, didlogos, aforismos, tratados, poemas e tantos outros géneros. Na
realidade, o texto em questado se apresenta sob uma pluralidade de géneros, isso
por si sO ja pode apresentar uma maior complexidade para se trabalhar com os
textos filosoficos, até mesmo para identifica-los como textos filosoficos propriamente.

A grande questao é conseguir distinguir suas caracteristicas e especificidades.

3.4 Conceituacao, caracteristicas e complexidades do texto filoséfico
Novamente a pergunta: o que é um texto filoséfico? Quais sdo algumas de
suas caracteristicas?
De acordo com Rodrigo (2009, p. 90):

Os textos filosoficos sdo aqueles produzidos pelos filésofos, podendo ser
qualificados como textos originarios ou um ‘texto primario’. Com relacdo a
eles, o texto didatico constitui um ‘texto segundo’, derivado do primeiro, ja
que sua produgao tem como referéncia o pensamento dos fildsofos
originais, que é reproduzido com reformula¢des, visando adapta-lo a um
publico mais amplo e menos qualificado que o grupo restrito de
especialistas. Tem como fungéo, em principio ser um instrumento facilitador
e mediador do contato do aluno iniciante com a complexidade do
pensamento filosofico.

Uma primeira categoria de texto filoséfico, apontado aqui, s&o os
eminentemente produzidos por fildsofos reconhecidos pela tradicao e pela Histéria
da Filosofia. Estes textos sdao os mais faceis de serem reconhecidos, pois basta
sabermos que o autor € um filésofo para sabermos que o texto é filoséfico. Mesmo
que o autor tenha escrito um romance ou poema, fica mais facil encontrar tragos
filosoficos nessas obras.

Outra categoria de texto filosdéfico, segundo Rodrigo (2009), sdo os textos
didaticos que possuem como referéncias o pensamento dos fildsofos originais. Estes
textos sao escritos ndo para especialistas, mas, sim, para um publico mais amplo,

isto €, s&do escritos na sua maioria para o ensino médio, com o objetivo de facilitar a
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compreensao dos alunos sobre o pensamento de um determinado filésofo. No
entanto, essa simplificagdo para facilitar o entendimento das ideias principais do
pensamento dos fildsofos podem exagerar e simplificar bastante o pensamento do
filébsofo podendo levar a um reducionismo exagerado perdendo a prépria esséncia

do pensamento do autor original. Nesse sentido Rodrigo (2009, p. 93) nos diz que:

[...] o carater de ‘texto segundo’ do livro didatico ndo deixa de ser
problematico. Seu papel de mediador ou de intermediario € ambiguo e
complexo, visto que assume as tarefas de compilar, comentar, selecionar
ideias, descartar pontos, correndo os riscos inerentes a tais operagdes
didaticas, entre os quais uma possivel descaracterizagdo da filosofia. Além
disso, esse tipo de texto trabalha, fatalmente, com certa interpretagéo
filosofica; algumas delas podem ser extremamente questionaveis,
contribuindo mais para distanciar que aproximar o aluno do pensador ao
tema tratado.

Gostariamos de chamar a atencdo para os textos que sao produzidos por
professores e alunos de Filosofia que sao publicados como artigos cientificos em
revistas especializadas de instituicdes superiores, esses textos podem ser
classificados como textos filosoéficos, pois 0s mesmos buscam elucidar as marcas da
filosofia, ou seja, sdo capazes de filosofar com certa maturidade a partir de uma
determinada area da filosofia ou filésofo. Mesmo que os professores e alunos que
fazem essas publicagbes ndo sejam considerados filosofos, os seus textos podem
ser considerados textos filoséficos. O que valida esses textos como filosoficos e
originais € a propria revista onde o texto foi publicado, se € uma revista indexada
com qualis, quanto maior for o qualis mais a publicacdo desse tipo de texto vai ter
reconhecimento.

Consideremos que um texto filoséfico parte sempre de um problema de
investigacdo. “Nao se produz filosofia sem um problema, o que nos leva a afirmar
que o problema é o motor da experiéncia filoséfica do pensamento.” (GALLO, 2012,
p. 70). Assim sendo, somos levados a concordar com Gallo, pois o problema
constitui uma das caracteristicas do pensamento filosofico e, portanto, do texto de
filosofia. Nao existe filosofar sem um problema constituido para que o pensamento
possa executar seu movimento de devir. Deleuze (apud GALLO, 2012, p. 71) diz
que: “[...] o pensamento ndo é ‘natural’, mas forcado. S6 pensamos porque somos
forcados a pensar. E o que nos forga a pensar? O problema.”. Ndo pensamos de
graga a partir do nada, o que nos impulsiona a pensar € sempre uma ‘provocagao’ e
essa provocacdo é o problema. E a maturidade e profundidade do pensamento do

fildsofo que busca a melhor forma de dar vazao a questao proposta.
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Outra caracteristica do texto filosofico € que a tese apresentada no texto é
defendida a partir das inferéncias argumentativas que surgiram de uma das areas da
filosofia ou de um filésofo especifico que constitui a marca do estilo de pensamento
do autor do texto. A partir de que olhar o autor estd analisando uma questao?
Dialético, estruturalista, hermenéutico, epistemoldgico, filosofia analitica, filosofia da
mente, filosofia politica, etc.? De onde se parte ao investigar uma questao? Todas
essas questdes sado importantes para definirmos se um texto é filosofico ou néo.
Quanto mais caracteristicas soubermos, melhor sera para identificarmos um texto
filosofico.

Uma outra caracteristica dos textos filoséficos € a questdo dos conceitos, que
muitas vezes sado unicos e exclusivos. Cada filosofo parece criar o seu proprio
mundo ao construir uma questdo de forma exclusiva com conceitos proprios. Por
exemplo, uma mesma palavra ou conceito ndo possuem um mesmo significado em
textos de fildsofos distintos. O conceito de sujeito de Descartes ndo € o mesmo para
Sartre, assim como o conceito de liberdade de Sartre ndo € o mesmo conceito de
liberdade de Rousseau. Esse problema dos conceitos é extremamente complexo no
ensino médio, pois o aluno pode ser levado a confundir o conceito de um filésofo
com outro. Outra dificuldade sobre essa questdo € que o aluno do ensino médio
muitas vezes ja possui um conceito formulado e enraizado e n&o consegue se abrir
para o entendimento de outros conceitos formulados pelos filésofos.

Assim como nédo existe uma filosofia Unica, mas, sim, filosofias de acordo com
cada filésofo e corrente filosofica, assim também s&o variados, n&do s6 os géneros
dos textos filosoficos, mas também sado variados os estilos, categorias e conceitos
particulares, que todos aqueles que buscam compreender um texto filosofico tem
que enfrentar.

Por conseguinte, o intuito é flexibilizar o processo de complexidade do
trabalho com os conceitos filoséficos, na medida em que é pedido para o aluno
investigar o texto a luz da categoria tradicao, isso significa saber qual o significado
de cada termo, de cada frase, de cada conceito ao ter sido escrito em um
determinado tempo histérico. Isto €, buscar identificar quais as marcas que
constituiram o texto. Outra proposta € incentivar ao aluno verificar as ideias
preconcebida, os preconceitos contidos em algum termo de algum conceito. Esse
exercicio de leitura e reflexao possibilita o processo de ensino aprendizagem da

filosofia e desenvolve a capacidade de leitura filosofica-hermenéutica propiciando o
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entendimento do texto.
A esséncia da Filosofia contida no texto filosofico € o instrumento essencial do
ensino de filosofia. E nesse sentido que Martini (2001 apud RODRIGO, 2009, p. 91)

nos diz que,

[...] o uso do texto filoséfico torna-se cada vez mais imprescindivel, porque
permite efetivamente ao estudante dialogar com o proprio filésofo,
conhecer-lhe o pensamento diretamente dos seus escritos — dentro de
certos limites, experimentar sem filtros seu estilo expositivo, seu rigor
argumentativo, sua paixdo pela pesquisa e, em certos casos, até suas
debilidades e fracassos. Desse modo, é possivel que os alunos mantenham
com os outros autores uma aproximagao mais consciente, mais critica e
talvez mais emocionante do que mera frequentacdo do manual-sumario.

Assim sendo, o texto filosofico constitui a matéria prima, a esséncia de todo
ensino de Filosofia. O papel do professor de Filosofia se faz indispensavel como
mediador no processo de ensino e aprendizagem do aluno, principalmente no
Ensino Médio; e se o aluno for bem conduzido pode vir a encontrar as trajetérias que
o conduzirdo ao despertar filosofico.

Para finalizarmos essa questdo, gostariamos de explicitar que o texto
filosofico ndo € um produto isolado do mundo, assim como o filésofo que o produziu
também nao é. As reflexdes filoséficas séo reflexdes do tempo, da cultura e das
influéncias diretas que o filésofo sofreu durante sua formagdo. Nesse sentido
compreender um texto filoséfico ou pelo menos parte dele é compreender parte do
mundo do qual o filésofo fez parte, nisso a categoria tradicdo e historia efeitual da
qual falamos no primeiro capitulo tem muito a contribuir na arte da compreensao de

um texto filosofico.

3.5 Conclusao preliminar

Neste capitulo elucidamos os diferentes géneros textuais investigados e a sua
possivel aplicacdo para desenvolver as competéncias para uma leitura filosofica.
Compreendermos outros fatores inerentes a nossa pesquisa, como, por exemplo
que nao € possivel responder o que € leitura a partir do nada. Todo conceito de
leitura parte de uma determinada concepcéao de leitura. Ao ler um conceito de leitura
ou tentar formular um conceito préprio € preciso indicar de que ponto se esta
falando. Cientes que nao existe leitura filoséfica sem uma concepcgéao de Filosofia. A
leitura filosofica € uma leitura executada a partir de categorias de um determinado
fildsofo ou de uma corrente filoséfica especifica. Com efeito, a leitura filosofico-
hermenéutica € o nosso intuito primeiro. Nesse ambito, consideramos a leitura

executada através de cinco categorias gadameriana, (tradigcdo, autoridade,



74

preconceito, fusdo de horizontes e historia efeitual). As categorias escolhidas para
executar uma determinada leitura filoséfica sdo as “lentes” por onde e a partir de
onde se realiza a leitura.

Uma outra conclusao importante, a que chegamos neste capitulo é que os
géneros textuais nos permitem ter acesso as mais variadas formas de expresséo da
linguagem, permitindo-nos o trabalho com uma riqueza imensuravel de formas e
estilos de expressdo. Assim, a leitura filosofica de diferentes géneros permite que
acessemos o itinerario do “ser de linguagem” que se formou no ser humano através
de uma pluralidade de discursos. Buscar compreender esse “ser de linguagem” é na
realidade, uma tentativa de compreensao do mundo do autor que se materializou
através de um determinado texto. Ignorar a relevancia dos diferentes géneros
textuais como forma de comunicacdo é negar a propria identidade da linguagem
humana. Os diferentes géneros textuais escolhidos nesta pesquisa sao importantes
para a pratica de uma leitura filosofica e, portanto, para o exercicio do filosofar.

E, por fim, concluimos que os textos filoséficos representam a esséncia, a
matéria-prima de todo ensino de Filosofia e, por mais complexo e dificil que possa
parecer ao aluno do Ensino Médio a sua leitura, ndo ha como ensinar Filosofia de
forma autentica sem o uso do texto filoséfico. Todo ensino de Filosofia deve fazer
uso do texto filoséfico, para que o aluno possa ter contato diretamente com o

pensamento do fildsofo e, a partir dai, sentir seu estilo e sua linha de raciocinio.
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4 CAPITULO 3: proposta metodolégica de leitura filos6fica com alunos do
ensino médio

Este capitulo traz como objetivo principal apresentar a proposta metodoldgica
para o ensino da Filosofia no ensino médio com o intuito de desenvolver as
competéncias de leitura filoséfica a partir da analise dos diferentes géneros textuais
estudados.

Para tornar possivel o cumprimento do objetivo deste capitulo, dividimo-lo da
seguinte forma: na primeira parte, apresentamos os critérios para a escolha dos
alunos participantes da pesquisa; sequencialmente, mostramos o peffil
socioecondmico dos sujeitos da pesquisa. Ressaltamos, no entanto, os critérios dos
textos trabalhados durante o processo, pois essa parte foi bastante trabalhosa e
delicada, dado que a elaboragao dos critérios, de acordo com os géneros do texto,
exigiram uma atencao particular. Considerando que os sujeitos da pesquisa sao
adolescentes redobramos os cuidados, tanto na escolha dos textos, quanto nos
critérios escolhidos. Em seguida, apresentamos a listagem de todos os textos
trabalhados indicando os seus respectivos géneros.

No item 4.5 fizemos o relato da proposta metodolégica da leitura filosoéfico-
hermenéutica, ou seja; o resultado de toda experiéncia realizada no Laborat6rio de
Leitura Filosofica durante seis meses de investigacdo. Nao obstante isso, fizemos
uma sintese da proposta metodoldgica, a qual consiste na apreensdo de oito
categorias que servirao de “lentes” de leitura filosofica.

Todavia, no item 4.6 estabelecemos quais seriam os critérios para realizagao
das analises; mensurarmos o grau de compreensdo que os alunos obtiveram em
cada texto. Dividimos a pesquisa no Laboratério em duas fases: sé para efeito
didatico, pois intuimos que nao seria possivel iniciar de imediato com o estudo das
categorias gadamerianas. Na primeira parte, estabelecemos critérios minimos para a
leitura dos textos, onde foram trabalhados apenas as trés categorias escolhidas:
problema, hipbtese e tese. Colocamos como meta para a primeira fase da pesquisa,
exercitar com os alunos essas categorias em cada texto e incentiva-los a criar o
habito da leitura. Na segunda fase, apés o estudo dirigido das categorias
gadamerianas, os alunos passaram a interpretar os textos, utilizando todas as
categorias apreendidas na primeira e segunda fase.

Contudo, no item 4.7 comegcamos a expor os resultados que foram obtidos

através de variados instrumentos de coleta de dados. Inicialmente expusemos a
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compreensao que os alunos obtiveram das categorias gadamerianas apds estudo
dirigido da mesma e a partir dai seguimos demonstrando os outros resultados
obtidos por outros instrumentos de coleta com as devidas analises de cada
resultado.

E, por fim, chegamos a parte mais importante. Apds expor os resultados da
pesquisa, propor a aplicacdo pratica da leitura filosdfica-hermenéutica como
proposta metodoldgica para o ensino da Filosofia, na sala de aula, ou nos espagos
da escola, constatamos através dos resultados desta pesquisa a possibilidade de
quatro formas de aplicagdo da leitura filoséfico-hermenéutica. A primeira, na propria
sala de aula de forma parcial, a segunda, como forma de intervengéo pedagdgica, a
terceira, como aprofundamento do estudo da filosofia e a quarta, como curso de
extensdo de leitura filosofica-hermenéutica para alunos da rede publica estadual. A

segunda e a terceira proposta funcionarao através do Laboratorio de leitura.

4.1 Critérios para a escolha dos alunos participantes da pesquisa

O principal critério utilizado para escolha dos alunos, que participariam da
presente pesquisa, foi a demonstracdo de interesse por parte dos mesmos sobre a
tematica da pesquisa. Os alunos foram convidados de forma individual. A
disponibilidade de horarios, tanto do pesquisador, quanto dos alunos foi o segundo
critério de primordial importancia, pois o horario da pesquisa nao podia conflitar com
o horario que os alunos estariam em aula. Foram convidados alunos apenas de uma
turma, devido justamente a incompatibilidade de horarios para reunir em um mesmo
horario, alunos de turmas diferentes e ainda coincidir com o horario que o
pesquisador teria disponivel para realizar a pesquisa.

Os alunos convidados sdo do Curso Técnico em Quimica, 2° ano do Ensino
Médio. Entre os convidados, apenas 12 alunos aceitaram participar da pesquisa, no
entanto s6 8 conseguiram ir até o final. A pesquisa teve inicio em junho de 2018 e foi
até o inicio de dezembro de 2018. Nao foram levados em consideracdo outros
critérios para a escolha dos alunos, como por exemplo, dificuldades de
aprendizagem e dificuldades de leitura.

O critério mais importante foi realmente o interesse e disponibilidade dos
alunos que por si s6 ja apresentaram varias dificuldades. Encontrar alunos
interessados em participar da pesquisa ja foi um grande desafio! No Instituto Federal

os alunos ja possuem uma carga de estudos, considerada por eles, exaustiva.
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Algumas vezes esses alunos sdo convocados para cursar outras disciplinas no
contra turno, ou seja, tém que permanecer dois turnos no IFMA. Por conseguinte,
nos horarios livres eles nao queriam comprometer-se com atividades extras. Esse foi
um grande desafio para o pesquisador. Tendo em vista esse quadro, foi necessario
motivar os alunos que a pesquisa seria extremamente relevante para o seu
aprendizado e aprimoramento na pratica da leitura.

O dia escolhido para a realizagdo da pesquisa foi as quartas-feiras das 14:00
as 18:00h. Reuniamo-nos em um dos compartimentos da biblioteca do IFMA para a
pratica da leitura, o qual denominamos de Laboratério de Leitura Filoséfica. Tivemos
que obter de imediato a permissao da dire¢cdo do IFMA e a permissido dos pais para
que no dia da pesquisa os alunos permanecessem no contra turno. Apds todas as

barreiras vencidas iniciamos nossa pesquisa.

4.2 Perfil socioeconomico dos alunos
Quadro 3 — Perfil socioecondmico dos alunos

(Continua)
~ . RENDA
AL. | SEXO | IDADE | CURSO | HABITACAO MUNICIPIO EAMILIAR
Téc De 1 a 2
A F 16 - Casa alugada | Barra do Corda | salarios
Quimica .
minimos.
B F 14 Te(?. . Casa prépria | Barra do Corda At'e .1 salario
Quimica minimo
Téc De 1 a 2
C M 17 - Casa propria | Barra do Corda | salarios
Quimica .
minimos.
Téc De 1 a 2
D M 15 . Casa alugada | Barra do Corda | salarios
Quimica .
minimos.
Téc. . Nao
E F 16 . Casa propria | Barra do Corda
Quimica declarou
F F 17 Te(?' . Casa propria | Barra do Corda At’e .1 salario
Quimica minimo

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)
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Quadro 3 — Perfil socioecondmico dos alunos

(Continua)

G M 15 Téc. Casa propria | Barra do|De 1 a 2
Quimica Corda salarios
minimos.

H M 16 Téc. Casa propria | Barra do|De 1 a 2
Quimica Corda salarios
minimos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)
4.2.1 Outras caracteristicas do perfil socioecondmico dos alunos

Todos os alunos, sujeitos da presente pesquisa, residem na cidade de Barra
do Corda e estudam no Instituto Federal do Maranh&o. Barra do Corda possui de
acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica uma populacdo de
87.794 habitantes, tem uma extensao territorial de 5.190,339 quildmetros quadrados,
possui um dos menores indices de IDH do Estado do Maranhao. Situa-se a 5°30°21°
de latitude sul e 45°14°34" de longitude oeste estando distante cerca de 446 da
capital estadual. Os municipios limitrofes sdo Formosa da Serra Negra e Fernando
Falcdo ao sul; Grajau, Itaipava do Grajau e Jenipapo dos Vieiras, ao oeste; Tuntum
ao leste; Joselandia, S3o Raimundo do Doca Bezerra, e Sdo Roberto ao norte. A
cidade é recortada pelo Rio Corda e préximo ao centro da cidade ocorre o fendbmeno
do encontro do Rio Corda e Mearim. Na cidade nao existe teatro, cinema nem
shopping centers, portanto os alunos ndo tem acesso a esse tipo de lazer. O unico
lazer saudavel adequado a idade dos sujeitos dessa pesquisa € banharem-se no Rio
Corda com suas aguas transparentes e refrescante, no famoso balneario da cidade

denominado popularmente de Beira Rio.

4.3 Critérios para escolha dos textos
4.3.1 Critérios para a escolha dos textos de poesias e letras de musica
1) Poesias curtas, com no maximo 10 estrofes.
2) Poesias onde fosse possivel identificar algumas das categorias propostas
na pesquisa.
3) Poesias que abordassem alguma forma da realidade da vida e do
cotidiano.
4) Poesias que fizessem critica ao modo de vida da sociedade, sistemas
politicos, econdmico e a cultura de uma forma geral.

5) Poesias que fizessem criticas aos meios de comunicag¢ao, as novas midias
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sociais e as redes sociais.
4.3.2 Critérios para a escolha dos textos de noticias de jornal/revistas e artigos de
opiniao

1) Textos curtos que possibilitassem realizar as analises no tempo previsto.

2) Textos que nao possuam nenhum tipo de discriminagao social, racista ou
homofébicos.

3) Textos que ndo fagam apologia ao crime e a violéncia.

4) Textos que respeitem os direitos humanos de forma geral.

5) Textos nos quais fosse possivel identificar, sendo todas, pelo menos

algumas categorias gadamerianas.

4.3.3 Critérios para a escolha dos textos filosoficos
1) Textos selecionados de livros didaticos voltados para o ensino médio.
2) Textos que de alguma forma abordassem temas relacionados com a Etica,
liberdade, ideologia, trabalho, cidadania, Ciéncia.
3) Textos nos quais que fosse possivel identificar as categorias

gadamerianas.

4.4 Textos trabalhados na pesquisa no Laboratério de Leitura Filoséfica
Quadro 4 — Textos trabalhados na pesquisa no Laboratério de Leitura Filoséfica

(Continua)
TEXTO \ GENEROS TEXTUAIS
PRIMEIRA FASE DA PESQUISA
1. Bom conselho. Letra de musica/poesia

N

A ciéncia e outras espécies de

. Texto filosofico
conhecimento.

3. O beneficio da duvida. Artigo de opiniao
4. Os bons, os maus e todos nés. Artigo de opiniao
5. Geragdo mimimi. Artigo de opiniao
6. Transgénicos serdo a salvagdo da

humanidade ou causardo danos| Reportagem
irreversiveis.
7. O Existencialismo € um humanismo. Texto filosofico
8. A Politica e sua relagdo entre dominados
e dominadores.
9. Agramatica universal. Texto de opiniao
10.Resposta a pergunta: que é
esclarecimento?

Texto filosofico

Texto filosdfico

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)
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Quadro 4 — Textos trabalhados na pesquisa no Laboratoério de Leitura Filosofica

(Conclusao)

TEXTO

GENEROS TEXTUAIS

11.Fazendo a cabega das pessoas.

Texto filosdfico

12.Sai do facebook.

Letra de musica

13.Violéncia

Letra de musica

SEGUNDA FASE DA PESQUISA

14.A Filosofia e o cotidiano.

Texto filosofico

15. Cotidiano.

Poesia/Letra de musica

16.Ai que saudade da Amélia!

Poesia/Letra de musica

17.Desconstruindo Amélia.

Letra de musica

18.As ideias em geral e sua origem.

Texto filosofico

19. Sorria, vocé esta sendo filmado.

Letra de musica

20.Liberdade. Etica. Determinismo.

Texto filosofico

21.Fome €& causada pela ma
distribuicdo e nao pela falta de
alimentos.

Reportagem

22.Dizem (quem me dera)

Letra de musica

23.A Medicina e a Filosofia

Texto filosofico

24.0 que é racismo

Texto filosofico

25.0 corpo na histéria ou a historia

Artigo de opiniao

do corpo.

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)
4.5 Relatos da proposta metodolégica da leitura Filoséfico-Hermenéutica

A primeira parte do processo de leitura filoséfica foi ensinar aos alunos
participantes da pesquisa 0 que sao as categorias, problema, hipotese e tese.
Explicitamos que a maioria dos textos dissertativos apresenta um problema, uma
hipétese e uma tese principal ou mais de uma. Esclarecemos também que textos
como poesias e letras de musicas podem também apresentar essas categorias.

Iniciamos nossa pesquisa com uma letra de musica de Chico Buarque
chamada Bom Conselho, buscando identificar somente essas trés categorias no
texto. Nos primeiros dois meses trabalhamos apenas essas categorias na analise
dos textos com os alunos. O objetivo que propusemos para essa primeira fase foi
incentivar ao habito da leitura e interpretacdo dos textos propostos. Tinhamos
apenas um encontro semanal de 2h cada, depois percebemos que seria insuficiente
e conseguimos aumentar para 4 hora. Queriamos, nesta primeira parte, verificar a
capacidade leitora dos alunos, verificar se 0s mesmos reconheciam signos e os

significados das palavras minimamente nos textos que eram propostos para leitura.
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Dois alunos demonstraram desde o comeco muitas dificuldades na leitura e
interpretacdo. Verificamos isso, pois pediamos para que eles lessem alguns textos
em voz alta. Esses alunos demonstraram, segundo o que percebemos durante a
pratica de leitura, tanto a dificuldade de reconhecimento de palavras como na pratica
da interpretagdo dos textos. Durante as leituras esses dois alunos n&o conseguiam
fazer as pontuagdes de virgula, ponto de exclamacéo e de interrogacdo de forma
correta.

Depois da primeira etapa da pesquisa, quando foram trabalhadas as
categorias, citadas, problema, hipétese e tese, prosseguimos com a segunda etapa,
com os estudos das categorias gadamerianas. Escolhemos para isso textos de dois
comentadores de Gadamer, um foi os textos de Cris Lawn da obra Compreender
Gadamer e os textos de Jean Grondin, de sua obra Hermenéutica. Tomamos essa
decisdo pela escolha dos textos de dois comentadores por considerarmos menos
complexos para os alunos do ensino médio, e ndo dispunhamos de muito tempo
para fazermos os alunos assimilarem as categorias que nos propomos a trabalhar na
presente pesquisa.

Faziamos a leitura dos textos das categorias gadamerianas junto com os
alunos. Pediamos que os mesmos lessem em voz alta e que posteriormente a leitura
explicassem o que entenderam. Durante todo esse processo buscavamos explicitar
da forma mais clara possivel para que os alunos pudessem compreender as
categorias gadamerianas.

Podemos dizer que, apesar de todo o esforgo do pesquisador nessa etapa, o
processo de assimilacdo dessas categorias foi uma tarefa muito ardua e de dificil
assimilagao para os alunos, pois sempre era preciso voltar e retomar varias vezes as
mesmas explicagdes. O nosso objetivo era tornar o mais breve possivel inteligivel
para os alunos o conhecimento das categorias.

Passamos, finalmente, a uma outra etapa da pesquisa onde era pedido que
os alunos lessem os textos, utilizando como instrumentos de analise também as
categorias gadamerianas, agora eles tinham que analisar os textos através de 8
categorias. Os alunos em cada texto sempre pediam para explicar mais uma vez
alguma categoria que n&o haviam entendido. Foi sugerido que, quando eles n&o
conseguissem encontrar ou ler um texto através de alguma categoria, que
escrevessem que nao foi possivel identificar tal ou qual categoria. Essa indicacao

nos pareceu um tanto ineficaz, pois na pratica demonstrou menos esforco por parte
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dos alunos para conseguirem ler o texto através da categoria ou simplesmente
identificar a categoria no texto pois exigiam um grau maior de dedicagdo para serem
percebidas em um determinado texto.

Quando os alunos demonstravam extrema dificuldade para analisar um texto
através das categorias gadamerianas ou simplesmente identificar as categorias no
texto, o pesquisador buscava tornar mais claro alguns aspectos do texto para que os
alunos conseguissem avancgar na interpretagéo do texto proposto.

Demandava muito tempo a analise e interpretagcdo dos textos. Passavamos
muitas vezes um encontro todo analisando um unico texto, e, muitas vezes os
alunos demonstravam exaustado e desanimo. O pesquisador tinha que vez ou outra
buscar cativar os alunos falando da importancia da pesquisa para o progresso
intelectual de cada um deles. Depois que todos do grupo terminavam a analise do
texto o pesquisador pedia para que cada um deles lessem as suas interpretacdes do
texto apontando de que forma as categorias estavam presentes no texto.

As categorias nas quais os alunos mais tiveram dificuldades de perceber no
texto foram: preconceito e histéria efeitual. Podemos agora resumir os passos

metodoldgicos para a execugao da leitura filosofica-hermenéutica.

4.5.1 Passos metodolégicos para execucgao da leitura filoséfica-hermenéutica

1° Passo: Apreensao pelos alunos do significado das categorias: problema,
hipbétese e tese, através da explicitagdo do pesquisador;

2° Passo: Analisar diferentes géneros textuais buscando identificar: o
problema apresentado no texto, a hipdtese do autor e a tese defendida pelo
autor do texto;

3° Passo: Apreensao das categorias (tradi¢cao, preconceito, autoridade, fusao
de horizontes e historia efeitual) através de estudo dirigido com leitura e
comentario de textos de comentadores da hermenéutica filoséfica de
Gadamer;

4° Passo: Analise, interpretacdo e comentarios dos alunos de cada uma das
categorias estudadas;

5° Passo: Leitura dos textos de diferentes géneros, utilizando-se para analise
e interpretagao todas as categorias gadamerianas;

6° Passo: Leitura em voz alta para todos os colegas do grupo das analises e

interpretacdes realizadas por cada aluno no texto que foi proposto para
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cada encontro.

4.6 Critérios para analise das interpretagées realizada pelos alunos nos textos
trabalhados no laboratério de leitura filosoéfica

Antes de estabelecermos os critérios basicos para realizar a analise das
interpretacdes dos textos trabalhados pelos alunos se faz necessario fazermos uma
breve sintese sobre o que é a compreensao de um texto através das categorias
gadamerianas. Podemos dizer que compreender um texto segundo essas categorias
e:

a) “[...] um processo de histéria-efeitual [...]" (GADAMER, 2011b, p. 81);

b) Um processo adquirido através da fusdo de horizontes, ou seja, “[...]
compreender €& sempre o processo de fusdao desses horizontes
presumivelmente dados por si mesmos [...] a vigéncia da tradicdo é o lugar
onde essa fusao se da constantemente, pois nela o velho e 0 novo sempre
crescem juntos para uma validez vital, sem que um e outro cheguem a se
destacar explicita e mutuamente.” (GADAMER, 2011b, p. 405);

c) E um processo de reconhecimento de que existem condigdes prévias, (os
preconceitos) para que seja possivel o entendimento, ou seja: “[...] que é s6
o0 reconhecimento do carater essencialmente preconceituoso de toda a
compreensao que pode levar o problema hermenéutico a sua real
agudeza.” (GADAMER, 2011b, p. 14).

d) Um processo de reconhecimento da propria autoridade do texto, do autor,
e, o intérprete s6 é capaz de interpretar quando também €& capaz de
reconhecer como a autoridade do texto e do autor exerce esse juizo sobre
o interprete. A autoridade: “[...] repousa sobre o reconhecimento e,
portanto, sobre uma acao da propria razdo que, tornando-se consciente de
seus proprios limites, atribui ao outro uma visdo mais acertada.”
(GADAMER, 2011b, p. 271);

e) Um processo de participagdo em um evento da tradicdo. Segundo
Gadamer (2011b) € um processo de transmissdo onde o passado e o

presente sdo mediados constantemente.

4.6.1 Critérios utilizados na primeira fase da pesquisa
Na primeira fase da pesquisa os critérios utilizados para analisar as

interpretacdes dos alunos dos textos trabalhados no laboratério foram os seguintes:
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Quadro 5 — Critérios utilizados para analisar as interpretacdes dos alunos dos textos
trabalhados no laboratério

CATEGORIAS CONCEITO
Problema+hipdtese+tese Otimo
Problema+hipdtese Muito bom
Problema+tese Muito bom
Hipotese+tese Muito bom
Tese Bom
Problema Bom
Hipotese Regular
Nenhuma categoria Ruim

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

4.6.2 Critérios utilizados na segunda fase da pesquisa para avaliagao das
interpretacdes dos textos trabalhados

Aqui estdo incluidas as categorias gadamerianas (tradicdo, fusdo de
horizontes, preconceito, autoridade e histéria efeitual) mais as categorias (problema,
hipbtese, tese).

Quadro 6 — Critérios utilizados na segunda fase da pesquisa para avaliagdo das
interpretacdes dos textos trabalhados

CATEGORIAS CONCEITOS
8 Categorias Otimo
7 Categorias Muito bom
6 Categorias Bom
5 Categorias Regular
Menos de 5 Categorias Ruim

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)
4.7 Resultados dos dados da pesquisa

4.7.1 Resultados da compreensao dos alunos acerca das categorias gadamerianas
apos estudo dirigido

Com o objetivo de preservar a identidade dos alunos serdo usadas apenas
letras para identifica-los. Os escritos dos alunos serdo mantidos na sua forma
original, mantendo os erros ortograficos, gramaticais e de concordancia.

1) O que vocé compreendeu sobre as categorias: tradigdo, autoridade,

preconceito, fusdo de horizontes e historia efeitual?
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Quadro 7 — Compreensédo dos alunos acerca das categorias gadamerianas — Aluno

A.
ALUNO: A

CATEGORIAS RESPOSTAS DOS ALUNOS
‘Compreende-se  tradicdo como um

TRADICAO conhecimento definitivo através do tempo e
de acordo com a ‘regido’ onde habita”
‘A autoridade ndo tem haver com
obediéncia, de acordo com Gadamer, mas

AUTORIDADE sim com conhecimento e reconhecimento.
E ndo tem haver com autoritarismo, ou o
poder de autoridade”.
“E aquele pré- julgamento que se da a algo,

PRECONCEITO como voceé interpreta, e isso tudo depende
dos fatores externos observados pelos
individuos nas suas agdes diarias”.
‘A fusdo de horizonte é aquela visdo e

FUSAO DE HORIZONTES ligacdo do pensamento com o autor ao
nosso”

HISTORIA EFEITUAL OBS: Nao conseguiu fazer

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Analise: Percebe-se aqui que o aluno ndo conseguiu expressar um conceito
sobre a historia efeitual, quanto as outras categorias, consideramos que o aluno
conseguiu compreender quase na sua totalidade. Apresentou dificuldades em
expressar a categoria preconceito quando menciona que os preconceitos dependem

dos fatores externos observados pelos individuos.
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Quadro 8 — Compreensao dos alunos acerca das categorias gadamerianas: aluno B

ALUNO:

B

CATEGORIAS

RESPOSTAS DO ALUNO

TRADICAO

“Se da por aquilo que vocé traz de muito
antigamente, sdo em sua maioria o0 que foi
passado de geracdo em geragdo, O
preconceito inicial sobre algo que foi
transmitido por varias pessoas em varias

geracoes”.

AUTORIDADE

‘Baseia-se em conhecimento, pois se a
pessoa possui um conhecimento sobre um

certo assunto ela adquire autoridade”.

PRECONCEITO

“E o conceito que vocé ja tem, antes de
entender determinado assunto. (...) como
exemplo um texto sobre bulling, quando
vocé |é o texto e o interpreta o seu
preconceito sobre bullying influencia na sua

interpretacao”.

FUSAO DE HORIZONTES

“E a unido do seu entendimento com o
entendimento da literatura sobre
determinado assunto, a jungdo de
conhecimentos para obtencdo de um so

conceito”.

HISTORIA EFEITUAL

OBS: Nao conseguiu fazer

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Andlise: Este aluno (a) também nao conseguiu expressar a categoria histéria

efeitual. Consideramos que para as demais categorias o aluno(a) conseguiu

expressar de forma razoavel cometendo apenas pequenos deslizes na forma de

expressar sua compreensao.
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Quadro 9 — Compreensao dos alunos acerca das categorias gadamerianas: Aluno C

ALUNO

Cc

CATEGORIAS

RESPOSTA DO ALUNO (a)

TRADICAO

“A tradicdo seria uma ideia ja formada que
impde autoridade. A tradicdo precisa ser
formada e cultivada, onde cada individuo

tem sua tradicdo diferente”.

AUTORIDADE

“Autoridade pode ser entendida como algo
que impde respeito, confianga, moral e

acima de tudo lideranga”.

PRECONCEITO

“Preconceito € uma pré opinido ou ideia de
um determinado assunto gerado pela

tradicao do individuo, ou seja um pre-juizo”.

FUSAO DE HORIZONTES

‘Fusdo de horizonte seria a jungdo de
ideias entre o autor e leitor, onde & possivel
analisar muito mais além do que o texto

permite ir”.

HISTORIA EFEITUAL

“Sao experiéncias historica vivida pelo
individuo que influéncia a compreenséo do

meio vivido”.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Analise: Consideramos que o entendimento do aluno(a) apresenta fragilidades

na categoria autoridade, pois apresenta somente o entendimento tradicional do que

€ autoridade e ndo vé a autoridade como um reconhecimento de um juizo superior

do outro, quanto aos outros conceitos consideramos que o0 aluno conseguiu

compreender razoavelmente.
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Quadro 10 — Compreensao dos alunos acerca das categorias gadamerianas: aluno

D
ALUNO D
CATEGORIAS RESPOSTA DO ALUNO(a)
- “E o ponto de partida para todos os atos de
TRADICAO .
compreensao’.
“O conhecimento de autoridade é um ato de
razao. Logo ela é aceita pelas pessoas até
AUTORIDADE
0 momento que elas mesmo possam provar
e discutir os fatos”.
PRECONCEITO “Sao estruturas prévias da interpretacao”.

“E a unido de ‘Horizontes’ do leitor com o
interprete. Onde horizonte é a vastidao da
. visdo de ambos. E a amplitude superior da
FUSAO DE HORIZONTES ,
visdo. E o conhecimento que o autor e o
interprete precisa ter para compreender um

determinado texto”.

“E o efeito que a histéria esta exercendo em
HISTORIA EFEITUAL
nossa propria consciéncia”.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)
Analise: Consideramos que o entendimento do aluno sobre a categoria

tradicdo apesar de estar correto, ndao disse muita coisa, pois o conceito nao
consegue expressar em toda sua inteireza a compreensdo do que significa tradigao
em Gadamer. O aluno foi assertivo quando disse que a tradicao é o ponto de partida
de todos os atos da compreensdo, no entanto o conceito ficou incompleto. A
compreensao sobre a categoria preconceito também ficou muito resumida e
sintética, apesar de estar correta a parte que o aluno(a) compreendeu, porém
consideramos que esta incompleto o conceito que o aluno elaborou. Quanto as
outras categorias consideramos que o0 aluno compreendeu e soube expressar de

forma razoavel.
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Quadro 11 — Compreensao dos alunos acerca das categorias gadamerianas: aluno E

ALUNO

E

CATEGORIAS

RESPOSTA DO ALUNO(a)

TRADICAO

“Tradigdo é uma certa regra que a
sociedade impde para as pessoas. Por
conta das historias passada. Que seja
aquilo que cada regido impde a sua

sociedade”.

AUTORIDADE

“Quando a pessoa tem garra para dominar
algo, como por exemplo: um professor que
tem autoridade sobre 40 alunos pois ele é
apenas uma pessoa que esta chamando a

atencao da maioria”.

PRECONCEITO

“E aquele que criamos de algo sem
conhece-lo, e sem saber qualquer

informagéo daquele algo”.

FUSAO DE HORIZONTES

“Quando eu tenho uma ideia sobre algo e
uma outra pessoa tem uma ideia diferente.
Ao juntar essas ideias ou seja ‘horizontes’
teremos a fusédo de horizontes. Onde uma

ideia fundiu com outra”.

HISTORIA EFEITUAL

“O efeito de algo que ocorreu, ou seja, algo
do passado presente que ndo podemos

mudar”.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Andlise: Consideramos que o aluno(a) ndo demonstrou, através do que

escreveu, uma compreensao efetiva sobre as categorias. A Unica categoria que o

aluno(a) conseguiu expressar de forma razoavel foi a fusdo de horizontes. O que o

aluno(a) escreveu ndo consegue expressar o que sao realmente as categorias.
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Quadro 12 — Compreensao dos alunos acerca das categorias gadamerianas: aluno F

ALUNO

F

CATEGORIAS

RESPOSTA DO ALUNO(a)

TRADICAO

“Pode ser definido de acordo com a nossa
tradicdo herdada que nds definir a compreensao
que temos, € como a mesma maneira de
pensar, as atitude e as mesmas descrigdo com
opiniao diferente. E o que Gadamer passa é
que o nosso, ponto de partida inicial e a

concepcao do nosso ato de compreensao”.

AUTORIDADE

“O conhecimento que adquirida, temporalidade
que a razao e permite 0 compreensao que
indica o nosso preconceito: ‘O conhecimento
que nao questionado da comprenséao, que o ato

subjetivo e medidos constantemente”.

PRECONCEITO

“E visto sempre como um pré-julgamento,
diversa forma, que passa-se, ndo € nem
positivo nem negativo. A cada um tem o seu
préprio conceito, € o carater que cada individuo
tem o concepcgao de conjunto o seu proprio
preconceito, que e adquirido com a sua
tradicdo.’ E por isso que sdo os preconceitos do
individuo muito mais do que seus juizos, que

constituem a realidade histérica do seu ser”.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Analise: Percebe-se aqui que este aluno(a) possui graves problemas de

grafia, pontuagcdo e concordancia, ele demonstra através da sua escrita, graves

dificuldades na compreensao das categorias, ou seja: sua escrita nos demonstra que

nao houve uma compreensao efetiva das categorias estudadas. A Unica categoria

que o aluno(a) conseguiu obter uma compreensdo razoavel foi a categoria

preconceito, mesmo que o aluno(a) tenha feito uma citagdo onde nao conseguiu

fazer uma relagdo com o que foi dito anteriormente.Este aluno(a) demonstrou muitas

dificuldades na pratica da leitura desde o inicio da pesquisa, muitas dificuldades de
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expressar suas ideias.

Quadro 13 — Compreensao dos alunos acerca das categorias gadamerianas: aluno
G
ALUNO G

CATEGORIAS RESPOSTA DO ALUNO(a)

“E 0 que é passado de geracdo a geragao,

TRADICAO nao permitindo muitas vezes novas ideias e

raciocinios”.

“Autoridade pode ser compreendido como
AUTORIDADE respeito, persuazao, lideranca que uma

pessoa pode exercer sobre a outra”.

“E a primeira nogao ou ideia de um texto ou
PRECONCEITO
uma imagem por exemplo”.

“E a minha compreens&o ou (ideia)
FUSAO DE HORIZONTES relacionada ou ligada diretamente com a do

autor”.

“Esta ligada a tradi¢do, nossa
HISTORIA EFEITUAL ‘compreensdo’ que é passada de geragao

ou seja nunca muda”.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)
Analise: O aluno demonstrou fragilidade de compreensdo na categoria

tradicdo e na categoria historia efeitual como podemos perceber nos seus escritos.
Na categoria tradicdo cometeu um equivoco quando mencionou que a tradi¢do
muitas vezes ndo nos permite ver novas ideias e raciocinios. A concepgao de
Gadamer de tradicdo nos indica justamente o contrario, pois é sempre a tradicdo que
nos permite ver através da ligagdo entre passado e presente novos fatos e novas
percepgcdes da realidade. Na categoria historia efeitual tudo indica que o aluno(a)
nao compreendeu essa categoria. As outras categorias apesar de o aluno(a) ter sido
bastante sintético nos indica que houve um bom grau de compreensido sobre as

mesmas.
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Quadro 14 — Compreensao dos alunos acerca das categorias gadamerianas: aluno
H

ALUNO H
CATEGORIAS RESPOSTA DO ALUNO(a)

“E o carater arremessado da compreens&o

TRADICAO humana ou herdado do nos passado ou

presente”

“A autoridade ligada mas a tradigao para
AUTORIDADE provar que podemos encontrar nela

preconceitos legitimos”.

“Sao pré-julgamentos provocativo de nossa
PRECONCEITO
interpretacao”.

“O momento do interprete inclui ndo apenas
FUSAO DE HORIZONTES nossa leitura original mas também a

tradicao herdada com a linguagem”.

. “Quando se interpreta o texto, o interprete
HISTORIA EFEITUAL .
se move projeta ele todo para a frente”.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Analise: Na categoria tradigdo percebe-se que o aluno(a) talvez quisesse
escrever a palavra “nossa” em vez de “nos”; neste sentido ndo podemos afirmar se o
aluno compreendeu realmente o que € tradicdo ou se o aluno pensou na palavra
nossa mais nao conseguiu fazer sua grafia. Em todo caso como ficou muito sintético
e abstrato o conceito, ndo podemos afirmar que realmente o aluno tenha obtido uma
compreensao sobre o que é tradigdo. Quanto as outras categorias, tudo indica que o
aluno extraiu pequenos fragmentos dos textos estudados sem ter conseguido
absorver o real significado de nenhuma das categorias.

Conclusdo: Gostariamos de enfatizar que o fato de que alguns alunos nao
tenham compreendido alguma categoria nédo significa que n&o tenham
compreendido posteriormente ao longo da pesquisa, pois durante a analise dos
textos o professor-pesquisador estava sempre vez ou outra explicitando novamente

0 que era cada categoria na concepgao de Gadamer.
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4.7.2 Resultados obtidos através de roteiro de leitura das categorias propostas na
pesquisa

Para efeito de avaliacdo dos resultados da leitura filosdfica foram
considerados os critérios de avaliacdo que se encontram abaixo no qual sera
considerado a média dos textos trabalhados.

OBS: A leitura filosofica hermenéutica é considerada somente a partir do texto
14 com todas as oito categorias: (Problema, hipdtese, tese, tradigdo, fusdo de
horizonte, preconceito, historia efeitual e autoridade).

Esclarecimento: A primeira fase da pesquisa nos serviu de preambulo da
leitura filosdéfica para que os alunos adquirissem o gosto pela leitura e aprendessem
a identificar as categorias (PROBLEMA, HIPOTESE E TESE) que fariam parte de
todo o restante da pesquisa.

Quadro 15 — Conceitos para avaliagdo das médias dos alunos
CONCEITOS PARA AVALIAGCAO DAS MEDIAS DOS ALUNOS

RUIM =0 ou >6
REGULAR =7 ou <6
BOM =8
MUITO BOM =9
OTIMO =10

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)
Grafico 1 — Resultado de leitura filoséfica: Aluno(a) A
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0 = Nao Participou P = Problema

1 = Ruim H = Hipotese

2 = Regular T =Tese

3 =Bom TD = Tradi¢ao

4 = Muito Bom FH = Fusao de Horizontes
5 = Otimo HE = Histéria Efeitual

A = Autoridade
PC=Preconceito
Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Tabela 1 — Resultados da primeira e segunda fase da leitura: aluno(a) A

RESULTADOS DA PRIMEIRA E SEGUNDA FASE DA LEITURA
Q. . .
F.Pesquisa RUIM | REGULAR | BOM M.BOM | OTIMO | MEDIA
TEXTOS
12F 7 1x0=0 | O 3x8=24 | 3x9=27 | O 51/7=7,2=R
2°F 9 0 3X7=21 5X8=40 | 0 1X10 71/9=8=BOM

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)
Aluno(a): A — Analise: Na primeira fase o aluno(a) A obteve conceito Regular
na média dos textos trabalhados. Na segunda fase da pesquisa conseguiu executar

a leitura filoséfica-hermenéutica alcangando conceito Bom.

Grafico 2 — Resultado de leitura filosofica: aluno(a) B
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Conceitos: Categorias:
0 = Nao Participou P = Problema
1 = Ruim H = Hipotese
2 = Regular T =Tese
3 =Bom TD = Tradigao
4 = Muito Bom FH = Fus&o de Horizontes
5= 0timo HE = Historia Efeitual

A = Autoridade
PC=Preconceito
Fonte: Elaborado pelo autor (2019)
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Tabela 2 — Resultados da primeira e segunda fase da leitura: aluno(a) B

RESULTADOS DA PRIMEIRA E SEGUNDA FASE DA LEITURA

F. Q. . .
RUIM | REGULAR | BOM M.BOM | OTIMO | MEDIA
Pesquisa TEXTOS
12F 11 1x0 0 4x8=32 | 6x9=54 | 0 86/11=8=BOM
61/12=6,1>6=7
23F 12 2x0 7X7=49 2X8=16 | 1X9=9 0
Regular

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Aluno(a): B — Analise: Na primeira fase da pesquisa no conjunto dos textos

trabalhados o aluno(a) obteve conceito Bom; considera-se, portanto que foi bem

nessa fase da pesquisa. J&4 na segunda fase da pesquisa o aluno(a) conseguiu

realizar a leitura filosofica-hermenéutica obtendo conceito regular.

Grafico 3 — Resultado de leitura filosofica: Aluno(a) C
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Tabela 3 — Resultados da primeira e segunda fase da leitura: Aluno(a) C

RESULTADOS DA PRIMEIRA E SEGUNDA FASE DA LEITURA

Q. . .
F.Pesquisa RUIM | REGULAR | BOM M.BOM | OTIMO | MEDIA
TEXTOS
2x8=
12F 7 1x0=0 | - 16 4x9=36 | - 52/7=7,4=Regular
4x8=
28F 12 2x0=0 | 3x7=21 32 3x9=27 | 0 80/12=6,6>6=7=Regular

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Aluno(a): C — Analise: Na primeira fase o aluno(a) C obteve conceito Bom na

média dos textos trabalhados. Na segunda fase da pesquisa, o aluno(a) conseguiu

executar a leitura filoséfica-hermenéutica alcangando conceito Regular na média dos

textos trabalhados.

Grafico 4 — Resultado de leitura filosdéfica: aluno(a) D
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2 = Regular T =Tese
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4 = Muito Bom FH = Fus&o de Horizontes
5 = Otimo HE = Historia Efeitual

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

A = Autoridade
PC=Preconceito
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Tabela 4 — Resultados da primeira e segunda fase da leitura: aluno(a) D

RESULTADOS DA PRIMEIRA E SEGUNDA FASE DA LEITURA
F. Q. . .
RUIM | REGULAR | BOM M.BOM | OTIMO MEDIA
Pesquisa | TEXTOS
12F 10 - - 3X8=24 | 7X9=63 | - 87/10=9=M.BOM
28F 11 4X7=28 5X8=40 | 1X9=9 1X10=10 | 87/11=8=BOM

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Aluno(a): D - Analise: O aluno(a) D foi muito bem nas duas fases da pesquisa

conseguindo obter na primeira fase conceito Muito Bom. Na segunda fase conseguiu

realizar a leitura filosofica-hermenéutica obtendo conceito Bom.

Grafico 5 — Resultado de leitura filoséfica: aluno(a) E

5
PRIMEIRA FASE SEGUNDA FASE
4 — I
03 — —
=
w
Q
g
o 2 e —
S |«
[-% &2
< B oIz &
1 || || + + + F a
% I |2lE| % |E
i 5 To o ¥ FEFF |F
= 2 Al |0]|-|0|a| - = a|a|a a
0
1 2 3 45 6 7 8 9 1011 12 13 14 1516 17 18 19 20 21 22 23 24 25
TEXTO
Legenda:
Conceitos: Categorias:
0 = Nao Participou P = Problema
1 = Ruim H = Hipotese
2 = Regular T =Tese
3 =Bom TD = Tradigao
4 = Muito Bom FH = Fus&o de Horizontes
5= 0timo HE = Historia Efeitual

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)
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Tabela 5 — Resultados da primeira e segunda fase da leitura: aluno(a) E

RESULTADOS DA PRIMEIRA E SEGUNDA FASE DA LEITURA
F. Q.
Pesquisa | TEXTOS

RUIM | REGULAR | BOM M.BOM | OTIMO | MEDIA

58/10=5,8=
18F 10 3x0=0 | - 5x8=40 | 2x9=18 | -

Regular
28F 8 6x0 1x7 8 - - 15/8=1,8=Ruim

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Aluno(a): E — Analise: Consideramos que, na primeira fase da pesquisa,
apesar desse aluno(a) obter na média geral dos textos trabalhados conceito Ruim,
vamos considerar que esse aluno(a) realizou uma interpretacdo razoavel dos textos
trabalhados pois o0 mesmo conseguiu analisar cinco textos obtendo o conceito Bom
e dois textos obtendo o conceito Muito Bom; portanto, vamos considerar devido a
esses resultado que o aluno(a) obteve um conceito Regular na média dos textos
trabalhados, pois essa ndo € uma pesquisa escravizada simplesmente pelos dados
objetivos.

O aluno(a) E, no entanto, ndo conseguiu realizar uma leitura filosofica-
hermenéutica, porém conseguiu ler um unico texto de forma filoséfica sendo

considerado insuficiente no conjunto da pesquisa.



Grafico 6 — Resultado de leitura filoséfica: luno(a) F
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Tabela 6 — Resultados da primeira e segunda fase da leitura: aluno(a) F
RESULTADOS DA PRIMEIRA E SEGUNDA FASE DA LEITURA
F. Q. . .
RUIM | REGULAR | BOM M.BOM | OTIMO | MEDIA
Pesquisa | TEXTOS
12F 8 3X0 - 5X8=40 | - - 40/8=5=Ruim
28F 10 9x0=0 | 1x7=7 - - - 7/10=0,7=Ruim

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Aluno(a): F - Analise: Este aluno(a) ndo obteve uma média satisfatéria no

conjunto dos textos analisados na primeira fase obtendo um conceito Ruim. Da

mesma forma, na segunda fase da pesquisa, ele (ela) ndo conseguiu efetuar a

leitura filosofica dos textos analisados, obtendo conceito Ruim.



Grafico 7 — Resultado de leitura filosoéfica: aluno(a) G
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Tabela 7 — Resultados da primeira e segunda fase da leitura: aluno(a) G
RESULTADOS DA PRIMEIRA E SEGUNDA FASE DA LEITURA
F. Q. . .
. RUIM | REGULAR | BOM M.BOM | OTIMO | MEDIA
Pesquisa | TEXTOS
12F 5 2x0=0 | - 2x8=16 | 1X9=9 - 25/5=5=Ruim
68/=6,1>6=7=R
28F 11 2x0=0 | 5x7=35 3x8=24 | 1x9=9 -

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Aluno(a): G — Analise: O aluno(a) ndo foi bem na primeira fase da pesquisa

obtendo conceito Ruim considerando o conjunto dos textos analisados. Ja na

segunda fase da pesquisa ele (ela) conseguiu efetuar a leitura filoséfica obtendo

conceito regular.
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Grafico 8 — Resultado de leitura filosoéfica: aluno(a) H
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Tabela 8 — Resultados da primeira e segunda fase da leitura: aluno(a) H

RESULTADOS DA PRIMEIRA E SEGUNDA FASE DA LEITURA
F. Q. . ,
RUIM REGULAR | BOM M.BOM | OTIMO | MEDIA
Pesquisa | TEXTOS
18F 1 1X0=0 | - - - - 0/1=0=Ruim
28F 10 10x0=0 | - - - - 0/10=0=Ruim

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)
Aluno(a): H - Analise: O aluno(a) foi mal nas duas fases da pesquisa, na

primeira fase ndo conseguiu executar minimamente a interpretacdo de um texto
obtendo conceito Ruim. Na segunda fase também ndo conseguiu realizar a leitura

filoséfica obtendo conceito Ruim.
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4.7.3 Resultado final apds a analise de todos os graficos dos resultados da primeira
e segunda fase da pesquisa

Quadro 16 — Resultado final apds a analise de todos os graficos dos resultados da
primeira e segunda fase da pesquisa

Quantidade
28FASE
Quantidade de | 1°FASE de textos
Conceito=médi
textos trabalhados | Conceito=média | trabalhados
Aluno(a) o a dos textos
na primeira fase da | dos textos | na segunda _
. . analisados.
pesquisa. analisados. fase da
pesquisa.
A 07 Regular 9 BOM
B 11 BOM 12 REGULAR
C 07 REGULAR 12 REGULAR
D 10 MUITO BOM 11 BOM
E 10 Regular 8 RUIM
F 08 Ruim 10 RUIM
G 05 Ruim 11 REGULAR
H 1 Ruim 10 RUIM
62% de
Total=59 62% Total=83 aproveitament
o}

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Analise: Apds a analise de todos os graficos chegamos a seguinte concluséo:
na primeira fase da pesquisa 3 alunos obtiveram desempenho regular, 1 obteve
conceito bom, 1 conceito muito bom e 3 obtiveram conceito ruim. Ja na segunda
fase da pesquisa 5 alunos conseguiram realizar a leitura filosofica, trés obtiveram
resultado regular e dois obtiveram conceito bom. Trés alunos n&o conseguiram
efetuar a leitura filoséfica-hermenéutica obtendo conceito ruim. O aproveitamento do
desempenho dos alunos na primeira fase da pesquisa foi de 62%. O aproveitamento

dos alunos que conseguiram realizar uma leitura filosoéfica ficou também em 62%.

4.7.4 Categoria que menos apareceram nas analises dos alunos
Categorias em que os alunos mais tiveram dificuldade de trabalhar, de acordo
com a tabela abaixo, foram a categoria “preconceito” e a categoria “histéria efeitual”.

Podemos perceber realmente isso na pesquisa pois 0os alunos demonstraram muita
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dificuldade de perceber a presenca dessas duas categorias tanto no texto, quanto

em si proprios ao analisarem os textos.

Tabela 9 — Categorias

T 102 23,8%
P 97 22,6%
H 59 13,8%
D 49 11,4%
A 42 9,8%
FH 41 9,6%
PC 27 6,3%
HE 12 2,8%
429

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)
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4.7.5 Visao geral do desempenho dos alunos na primeira fase da pesquisa

Grafico 9 — Desempenho geral dos Alunos na 12 Fase: total de 13 textos = 104
analises

Desempenho Geral dos Alunos na 12 Fase: total de 13
textos=104 anadlises

MUITO BOM; OTIMO; 0%
22%

NA; 43%

BOM; 23%

REGULAR; RUIM; 12%
0%
“NA =RUIM =REGULAR -~BOM =MUITOBOM =OTIMO

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Analise: Este grafico serve para termos uma visdo geral do desempenho de
todos os alunos no conjunto de todos os textos analisados na primeira fase da
pesquisa. Como podemos perceber, através do grafico: 23% das interpreta¢des dos
alunos receberam conceito Bom, 22% conceito Muito Bom, n&o houve conceito
regular nem 6timo, 12% dos textos analisados pelos alunos receberam conceito
Ruim e 43% analises nao receberam conceito devido a auséncia dos alunos na
primeira fase da pesquisa. Se nenhum aluno houvesse se ausentado na primeira
fase teriam sido realizadas 104 analises das interpretagdes realizadas pelos alunos,

no entanto foram realizados somente 59 analises conforme mostrado no quadro 16.
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4.7.6 Visao geral do desempenho dos alunos na segunda fase da pesquisa
Grafico 10 — Desempenho geral dos Alunos na 22 Fase: total de 12 textos = 90

analises
Desempenho dos Alunos na 22 Fase: total de 12 textos=90
analises
MUITO BOM,; ’ .
6% OTIMO; 2% NA: 14%
BOM; 21%
RUIM; 32%
REGULAR,;
25%
=NA =RUIM REGULAR BOM =MUITO BOM =OTIMO

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Analise: Na segunda fase da pesquisa, a que denominamos de leitura
filosofico-hermenéutica, foram realizadas 83 analises dos textos trabalhados pelos
alunos e 7 andlises nao foram realizadas devido a auséncia dos alunos,
correspondendo a 14%. Como podemos observar, através do grafico, no conjunto
das interpretacdes realizadas pelos alunos nos textos trabalhados: 25% obtiveram
conceito Regular; 21% Bom; 6% Muito Bom; 2% Otimo e 32% Ruim. Houve menor
auséncia na segunda fase da pesquisa e consideramos que a distribuicdo dos
conceitos entre regular e 6timo e 32% de avaliagdo Ruim correspondem as
dificuldades e a um maior grau de complexidade para realizar uma leitura filoséfico-

hermenéutica.



4.7.7 Resultados obtidos através de questionarios aplicado aos professores de
Lingua Portuguesa, Histéria e Geografia apos a pesquisa

Grafico 11 — Avaliacdo dos Professores: aluno A

GEOGRAFIA PORTUGUES HISTORIA
80a 100% 80a 100% 80a 100% 80a 100% 80a 100%
50a80% 50a 80% 50a 80%
30a50% 30a50%
1 2 3 4 5
QUESTOES

Legenda:

Questao 01: Vocé percebeu alguma melhora significativa no processo de aprendizagem do
aluno referente a anadlise e interpretacdo dos textos da sua disciplina, qual o grau de
desenvolvimento e evolugéo do(a) aluno(a), observado dentro do periodo analisado?
Questdo 02: O aluno(a) melhorou dentro do periodo investigado na habilidade de leitura?
Consegue ler com clareza e de forma critica os conteudos da sua disciplina? qual o grau de
desenvolvimento e evolugao do(a) aluno(a), observado dentro do periodo analisado?
Questdo 03: Na sua disciplina o(a) aluno (a) consegue reproduzir por escrito 0 que foi
apropriado de modo reflexivo? qual o grau de desenvolvimento e evolugdo do(a) aluno(a),
observado dentro do periodo analisado?

Questdo 04: Na sua disciplina, o(a) aluno (a) consegue debater, posicionar-se, defender
argumentativamente seu ponto de vista e mudar de posicdo face a argumentos mais
consistentes? qual o grau de desenvolvimento e evolu¢do do(a) aluno(a), observado dentro
do periodo analisado?

Questao 05: Na sua disciplina, o (a) aluno (a) demonstrou em algum momento a capacidade
de analise filosofica ou postura filosofica dos textos estudados na sua disciplina? qual o grau
de desenvolvimento e evolugéo do(a) aluno(a), observado dentro do periodo analisado?

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)
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Grafico 12 — Avaliacao dos Professores: aluno B

GEOGRAFIA PORTUGUES HISTORIA
50 a 80% 50a 80% 50a80% 30a50% 30a50%
30a50% 30a50% 30a50% 30a50% 30a50%
1 2 3 4 5
QUESTOES

Legenda:

Questao 01: Vocé percebeu alguma melhora significativa no processo de aprendizagem do
aluno referente a anadlise e interpretacdo dos textos da sua disciplina, qual o grau de
desenvolvimento e evolugédo do(a) aluno(a), observado dentro do periodo analisado?
Questao 02: O aluno(a) melhorou dentro do periodo investigado na habilidade de leitura?
Consegue ler com clareza e de forma critica os conteudos da sua disciplina? qual o grau de
desenvolvimento e evolugédo do(a) aluno(a), observado dentro do periodo analisado?
Questao 03: Na sua disciplina o(a) aluno (a) consegue reproduzir por escrito o que foi
apropriado de modo reflexivo? qual o grau de desenvolvimento e evolu¢do do(a) aluno(a),
observado dentro do periodo analisado?

Questdo 04: Na sua disciplina, o(a) aluno (a) consegue debater, posicionar-se, defender
argumentativamente seu ponto de vista e mudar de posicdo face a argumentos mais
consistentes? qual o grau de desenvolvimento e evolugao do(a) aluno(a), observado dentro
do periodo analisado?

Questao 05: Na sua disciplina, o (a) aluno (a) demonstrou em algum momento a capacidade
de analise filosofica ou postura filoséfica dos textos estudados na sua disciplina? qual o grau
de desenvolvimento e evolugéo do(a) aluno(a), observado dentro do periodo analisado?

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)
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Grafico 13 — Avaliacao dos Professores: aluno C

GEOGRAFIA PORTUGUES HISTORIA
80 a 100% 80 a 100% 80 a 100% 80 a 100% 80 a 100%
50 a 80% 50a 80% 50 a 80% 50 a 80% 50a 80%
1 2 3 4 5
QUESTOES

Legenda:

Questao 01: Vocé percebeu alguma melhora significativa no processo de aprendizagem do
aluno referente a anadlise e interpretacdo dos textos da sua disciplina, qual o grau de
desenvolvimento e evolugéo do(a) aluno(a), observado dentro do periodo analisado?
Questéo 02: O aluno(a) melhorou dentro do periodo investigado na habilidade de leitura?
Consegue ler com clareza e de forma critica os conteddos da sua disciplina? qual o grau de
desenvolvimento e evolugcéo do(a) aluno(a), observado dentro do periodo analisado?
Questdo 03: Na sua disciplina o(a) aluno (a) consegue reproduzir por escrito o que foi
apropriado de modo reflexivo? qual o grau de desenvolvimento e evolu¢cdo do(a) aluno(a),
observado dentro do periodo analisado?

Questao 04: Na sua disciplina, o(a) aluno (a) consegue debater, posicionar-se, defender
argumentativamente seu ponto de vista e mudar de posicdo face a argumentos mais
consistentes? qual o grau de desenvolvimento e evolugdo do(a) aluno(a), observado dentro
do periodo analisado?

Questao 05: Na sua disciplina, o (a) aluno (a) demonstrou em algum momento a capacidade
de analise filosofica ou postura filoséfica dos textos estudados na sua disciplina? qual o grau
de desenvolvimento e evolug&o do(a) aluno(a), observado dentro do periodo analisado?

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)
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Gréafico 14 — Avaliacao dos Professores: aluno D

GEOGRAFIA PORTUGUES HISTORIA
80a 100% 80a 100% 80a 100% 80a 100% 80a 100%
50 a 80% 50 a 80% 50a 80% 50 a 80% 50 a 80%
1 2 3 4 5
QUESTOES

Legenda:

Questao 01: Vocé percebeu alguma melhora significativa no processo de aprendizagem do
aluno referente a anadlise e interpretagcdo dos textos da sua disciplina, qual o grau de
desenvolvimento e evolugédo do(a) aluno(a), observado dentro do periodo analisado?
Questdo 02: O aluno(a) melhorou dentro do periodo investigado na habilidade de leitura?
Consegue ler com clareza e de forma critica os conteudos da sua disciplina? qual o grau de
desenvolvimento e evolugcéo do(a) aluno(a), observado dentro do periodo analisado?
Questdo 03: Na sua disciplina o(a) aluno (a) consegue reproduzir por escrito o que foi
apropriado de modo reflexivo? qual o grau de desenvolvimento e evolu¢do do(a) aluno(a),
observado dentro do periodo analisado?

Questdo 04: Na sua disciplina, o(a) aluno (a) consegue debater, posicionar-se, defender
argumentativamente seu ponto de vista e mudar de posicdo face a argumentos mais
consistentes? qual o grau de desenvolvimento e evolugdo do(a) aluno(a), observado dentro
do periodo analisado?

Questao 05: Na sua disciplina, o (a) aluno (a) demonstrou em algum momento a capacidade
de analise filosofica ou postura filosofica dos textos estudados na sua disciplina? qual o grau
de desenvolvimento e evolugéo do(a) aluno(a), observado dentro do periodo analisado?

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)



Grafico 15 — Avaliacao dos Professores: aluno E

GEOGRAFIA PORTUGUES HISTORIA
80a 100% 80 a 100% 80a 100% 80a 100% 80a 100%
30a 50%
1 2 3 4 5
QUESTOES

Legenda:

Questao 01: Vocé percebeu alguma melhora significativa no processo de aprendizagem do
aluno referente a anadlise e interpretacdo dos textos da sua disciplina, qual o grau de
desenvolvimento e evolugédo do(a) aluno(a), observado dentro do periodo analisado?
Questao 02: O aluno(a) melhorou dentro do periodo investigado na habilidade de leitura?
Consegue ler com clareza e de forma critica os conteudos da sua disciplina? qual o grau de
desenvolvimento e evolugéo do(a) aluno(a), observado dentro do periodo analisado?
Questdo 03: Na sua disciplina o(a) aluno (a) consegue reproduzir por escrito o que foi
apropriado de modo reflexivo? qual o grau de desenvolvimento e evolugdo do(a) aluno(a),
observado dentro do periodo analisado?

Questdo 04: Na sua disciplina, o(a) aluno (a) consegue debater, posicionar-se, defender
argumentativamente seu ponto de vista e mudar de posicdo face a argumentos mais
consistentes? qual o grau de desenvolvimento e evolu¢do do(a) aluno(a), observado dentro
do periodo analisado?

Questao 05: Na sua disciplina, o (a) aluno (a) demonstrou em algum momento a capacidade
de analise filosofica ou postura filosofica dos textos estudados na sua disciplina? qual o grau
de desenvolvimento e evolugéo do(a) aluno(a), observado dentro do periodo analisado?

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)
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Grafico 16 — Avaliacao dos Professores: aluno F

GEOGRAFIA PORTUGUES HISTORIA
80a 100% 80a 100% 80 a.100% 80a 100% 80a 100%
50 a 80% 50a80%
30a50% 30a50%
30a50% 30a50% 30a50%
1 2 3 4 5
QUESTOES

Legenda:

Questao 01: Vocé percebeu alguma melhora significativa no processo de aprendizagem do
aluno referente a anadlise e interpretacdo dos textos da sua disciplina, qual o grau de
desenvolvimento e evolugao do(a) aluno(a), observado dentro do periodo analisado?
Questéo 02: O aluno(a) melhorou dentro do periodo investigado na habilidade de leitura?
Consegue ler com clareza e de forma critica os conteddos da sua disciplina? qual o grau de
desenvolvimento e evolugdo do(a) aluno(a), observado dentro do periodo analisado?
Questdo 03: Na sua disciplina o(a) aluno (a) consegue reproduzir por escrito o que foi
apropriado de modo reflexivo? qual o grau de desenvolvimento e evolu¢do do(a) aluno(a),
observado dentro do periodo analisado?

Questao 04: Na sua disciplina, o(a) aluno (a) consegue debater, posicionar-se, defender
argumentativamente seu ponto de vista e mudar de posicdo face a argumentos mais
consistentes? qual o grau de desenvolvimento e evolugédo do(a) aluno(a), observado dentro
do periodo analisado?

Questao 05: Na sua disciplina, o (a) aluno (a) demonstrou em algum momento a capacidade
de analise filoséfica ou postura filoséfica dos textos estudados na sua disciplina? qual o grau
de desenvolvimento e evolugéo do(a) aluno(a), observado dentro do periodo analisado?

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)
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Grafico 17 — Avaliacao dos Professores: aluno G

GEOGRAFIA PORTUGUES HISTORIA

80 a 100%; 10 80 a 100%; 10 80a100%;10 | 80a100%;10 | 80a 100%;10

30a50% 30a50% 30a50% 30a50% 30a50%
1 2 3 4 5
QUESTOES
Legenda:

Questao 01: Vocé percebeu alguma melhora significativa no processo de aprendizagem do
aluno referente a anadlise e interpretacdo dos textos da sua disciplina, qual o grau de
desenvolvimento e evolugédo do(a) aluno(a), observado dentro do periodo analisado?
Questéo 02: O aluno(a) melhorou dentro do periodo investigado na habilidade de leitura?
Consegue ler com clareza e de forma critica os conteddos da sua disciplina? qual o grau de
desenvolvimento e evolugédo do(a) aluno(a), observado dentro do periodo analisado?
Questdo 03: Na sua disciplina o(a) aluno (a) consegue reproduzir por escrito o que foi
apropriado de modo reflexivo? qual o grau de desenvolvimento e evolugdo do(a) aluno(a),
observado dentro do periodo analisado?

Questao 04: Na sua disciplina, o(a) aluno (a) consegue debater, posicionar-se, defender
argumentativamente seu ponto de vista e mudar de posicdo face a argumentos mais
consistentes? qual o grau de desenvolvimento e evolu¢do do(a) aluno(a), observado dentro
do periodo analisado?

Questao 05: Na sua disciplina, o (a) aluno (a) demonstrou em algum momento a capacidade
de analise filoséfica ou postura filoséfica dos textos estudados na sua disciplina? qual o grau
de desenvolvimento e evolugéo do(a) aluno(a), observado dentro do periodo analisado?

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)
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Grafico 18 — Avaliacao dos Professores: aluno H

GEOGRAFIA PORTUGUES HISTORIA
802 100% 80a 100% 80a 100% 80a 100% 80a 100%
50a 80% 50 a 80% 50 a 80% 50a 80% 50a 80%
1 2 3 4 5
QUESTOES

Legenda:

Questao 01: Vocé percebeu alguma melhora significativa no processo de aprendizagem do
aluno referente a anadlise e interpretacdo dos textos da sua disciplina, qual o grau de
desenvolvimento e evolugado do(a) aluno(a), observado dentro do periodo analisado?
Questéo 02: O aluno(a) melhorou dentro do periodo investigado na habilidade de leitura?
Consegue ler com clareza e de forma critica os conteudos da sua disciplina? qual o grau de
desenvolvimento e evolugédo do(a) aluno(a), observado dentro do periodo analisado?
Questao 03: Na sua disciplina o(a) aluno (a) consegue reproduzir por escrito o que foi
apropriado de modo reflexivo? qual o grau de desenvolvimento e evolugdo do(a) aluno(a),
observado dentro do periodo analisado?

Questdo 04: Na sua disciplina, o(a) aluno (a) consegue debater, posicionar-se, defender
argumentativamente seu ponto de vista e mudar de posicdo face a argumentos mais
consistentes? qual o grau de desenvolvimento e evolugdo do(a) aluno(a), observado dentro
do periodo analisado?

Questao 05: Na sua disciplina, o (a) aluno (a) demonstrou em algum momento a capacidade
de analise filosofica ou postura filoséfica dos textos estudados na sua disciplina? qual o grau
de desenvolvimento e evolugéo do(a) aluno(a), observado dentro do periodo analisado?

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

4.8 Analise geral do resultado da avaliagao dos professore de Geografia,
Lingua Portuguesa e Historia
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Apé6s analisarmos as respostas de todos os professores que avaliaram o

desempenho na pratica da leitura e interpretacdo dos textos de suas respectivas

disciplinas constatamos que todos eles perceberam um aumento no grau de

interpretacdo e compreensao dos textos trabalhados pelos alunos, inclusive os trés

alunos que nao conseguiram efetuar em nossa pesquisa a leitura filoséfico-

hermenéutica tiveram uma avaliagdo onde o grau de desenvolvimento e evolugéo

ficou na faixa entre 30-50% e de 50-80%. A percepcao desses professores é que

todos os alunos, que participaram do Laboratério de leitura filosoéfica, obtiveram um

grau significativo de progresso na pratica de interpretacdo e compreensao de textos.
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E importante destacar que esses professores trabalharam no mesmo periodo com
esses alunos em que os mesmos participavam do Laboratério de Leitura e que essa
avaliagao foi realizada logo apés o término da pesquisa. Com isso, ndo estamos
afirmando que fomos nds os responsaveis pelo progresso desses alunos apontados
pelos trés professores das areas que citamos. Estamos apenas mostrando os dados
que obtemos com essa investigagéo.

4.8.1 Resultados obtidos através de questionarios aplicados aos alunos apds o
término da pesquisa

1) Perguntas que foram realizadas:

P1 - Apos a pratica no Laboratorio de Leitura Filosofica com a leitura dos
géneros textuais: poesias, letras de musicas, artigos de jornais/revistas, textos
filosoficos, vocé achou que as leituras de outros textos das outras disciplinas do
ensino médio ficaram mais compreensiveis?

P2. Quais os pontos que vocé gostou nas praticas de leitura filoséfica no
Laboratdrio de Leitura?

P3.Quais os pontos de que vocé ndo gostou nas praticas de leitura filoséfica
no Laboratério de leitura?

P4.0 uso da sequéncia didatica trabalhada no Laboratério de Leitura
Filoséfica incentivou vocé de alguma forma na pratica de uma leitura mais critica e
analitica de textos de diferentes géneros textuais?

P.5.A pratica da leitura filoséfica no Laboratério de Leitura incentivou vocé
para o gosto de diferentes géneros textuais?

P.6.A pratica de leitura no laboratério de Leitura ajudou vocé na compreensao
dos textos filosoéficos nas aula de filosofia?

P.7.A prética de leitura filoséfica no Laboratério de Leitura despertou em vocé

o desejo de se aprofundar na leitura de textos filoséficos?
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Quadro 17 — Resultados obtidos através de questionarios aplicados aos alunos apés

o término da pesquisa

Al. | PA

P.2

P.3

P4

P.5

P.6

P.7

A | SIM

Gostou de
trabalhar com
diversos
géneros.
A forma de
trabalhar com
musica.

Monotonia em
responder as
questbes apos
a leitura.

SIM

SIM

SIM

SIM

B | SIM

“A forma como
debatemos”.

“Leituras
cansativas e
exaustivas”.

SIM

SIM

SIM

SIM

C | SIM

“A analise dos
textos em
grupo”.

‘Nao  houve
pontos
negativos”.

SIM

SIM

SIM

SIM

D |SIM

‘O fato de a
partir de um
simples texto
conseguir
extrair

varias

informagdes”.

dele

“Os

cansativos
atrapalhavam,
nao sempre,
os encontros”.

dias

SIM

SIM

SIM

SIM

E | SIM

“Variedade De
textos(...)

ouvir opinides
diferentes em
relagao ao
mesmo texto”.

“Quando se
tornava
monotono”.

SIM

SIM

SIM

SIM

F | SIM

“Interpretagao
de textos...”

N&o citou
nenhum ponto
negativo

SIM

SIM

SIM

Nao soube
responder.

G | SIM

“Discusséao

em grupo(...)
visao em
diferentes
perspectivas”.

“Faltou
analises de
fotografias”.

SIM

SIM

SIM

SIM

H | SIM

“Temas sobre
a mulher
submissa...”

‘O tempo era
muito curto...”

SIM

NAO

SIM

SIM

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)
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2) Analise dos resultados:

Como podemos perceber com base nas questbes objetivas, a maioria dos
alunos respondeu (SIM), somente a o aluno(a) “F” na sétima questdo nado soube
responder, e o aluno(a) “H” que na quinta questdo respondeu (NAO). E importante
destacar que esses dois alunos demonstraram extrema dificuldade na analise e
interpretacédo dos textos trabalhados. Esses dois alunos possuem muita dificuldade
tanto na leitura quanto na escrita, fato que foi identificado em todos os tipos de
avaliagao desta pesquisa, esses dois alunos obtiveram conceito RUIM na maior
parte dos textos, apesar de os mesmos considerarem que eles melhoraram na
interpretacdo de textos de outras disciplinas, conforme podemos verificar nas
entrevistas que realizamos com 0s mesmos.

Quanto aos pontos positivos os mais destacados pelos alunos foram: O
trabalho com diversos géneros, a forma de debate dos textos, a analise dos textos
em grupo (- na realidade faziamos comentarios das interpretacbes que os alunos
realizavam e nao a analise dos textos em grupo, cada aluno analisava o seu proprio
texto), o fato de conseguir extrair de um simples texto varias informacgdes, variedade
de textos, ouvir opinides diferentes em relagdo ao mesmo texto, discussdo em grupo
e temas sobre a mulher submissa.

Ja os pontos negativos, os mais destacados por eles, conforme podemos
constatar na pesquisa, foram: Monotonia em responder as questdes apos a leitura, (-
na realidade, a monotonia a qual os alunos se referem, é que, apds a interpretagao
dos textos, o pesquisador pedia que cada aluno lesse as suas analises e
interpretacdes, e, eles achavam cansativo essa parte, depois de analisarem terem
que ler suas interpretagdes), leituras cansativas e exaustivas (alguns textos os
alunos tinham muita dificuldade e se tornava devido a isso exaustivo para eles),
cansaco (as vezes os alunos chegavam cansados no laboratoério devido a sua carga
horaria no IFMA), tempo curto (apesar de nos reunirmos em media 4h por encontro,
esse aluno considerou que o tempo ainda era insuficiente), falta de analise de
fotografias foi apontado como um ponto negativo por um dos alunos, no entanto nao
estava na proposta da pesquisa, alguns alunos haviam pedido para analisarmos
imagens também.

Com base nesta avaliagao obtida através de questionario, podemos concluir
que para a maioria dos alunos a experiéncia no Laboratério de Leitura Filosoéfica foi

positiva e trouxe ganhos significativos para a pratica da leitura e interpretacdo de
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textos de diferentes géneros textuais, de acordo com as suas respostas e conforme

pudemos conferir nos instrumentos de coleta de dados que utilizamos.

4.8.2 Resultados obtidos através de entrevistas com os alunos

OBS: Com o objetivo de preservar a identidade dos alunos sera usado
apenas letras para identifica-los.

Concluida a pesquisa de leitura filoséfica no ja citado Laboratério, fez-se uma
entrevista com os alunos sobre suas experiéncias e aprendizagens no processo de
desenvolvimento da leitura filoséfica. Utilizamos o sistema de audio, o qual
transcrevemos aqui de forma integral, sem alterar a concordancia verbal ou nominal
da fala dos alunos. A transcrigcao integral € fundamental para que possamos ter uma
ideia de como os alunos vivenciaram essa experiéncia. Nessa perspectiva,
resolvemos deixar essa entrevista como parte integrante da dissertagdo, por
considerarmos representativa de toda a percepcdo dos alunos, e também, por
entender que contribuira para que o leitor tire suas proprias conclusées sobre os
resultados alcangados na presente pesquisa.

Entrevista com aluno(a): A

Professor: Estamos aqui agora para fazer uma entrevista com aluna (A) do
segundo ano de quimica do Instituto Federal do Maranh&o Barra do Corda
para fazer algumas questbes sobre experiéncia no laboratério de leitura
filosofica aluno (A) me responde: O que que vocé achou das atividades
desenvolvidas no laboratério de leitura filosofica?

“Durante (o tempo da pesquisa) eu acho que foi interessante para o meu
desenvolvimento na leitura e principalmente na descoberta de outros
géneros da forma de como é trabalhado outros textos e também na forma
de abrir a mente a outros tipos de leitura e a outros tipos de descobertas.. ”

Professor: Que ponto e vocé pode destacar como positivos e negativos
com relagdo a sequéncia didatica na pratica da Leitura filoséfica dos textos
trabalhados?

“A forma como os textos eram trabalhados como ponto positivo nos textos
de géneros musicais e de nos artigos com pontos positivos. Como pontos
negativos as vezes a monotonia em responder as questbes pos as leituras
dos textos.”

Professor: Vocé acha que a pratica da Leitura filoséfica dos géneros
propostos ajudou vocé de alguma forma na leitura interpretagdo de géneros
textuais explique de que forma?

“Sim, pois na compreenséo através do habito da leitura que nés tivemos e
no héabito dos trabalhos me ajudou na compreenséo ao ler outros textos que
ndo fossem trabalhados no laboratério de leitura filoséfica e também em
outros assuntos passados em outras matérias na area didatica.”

Professor: A pratica da Leitura filosofica ajudou vocé no desenvolvimento
da sua aprendizagem com outras disciplinas do curriculo escolar?

“Como falado na questdo anterior, eu posso dizer que me ajudou sim como
na matéria de Filosofia e outros tipos de matérias que fosse voltada para a
parte da leitura.”
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Professor: O que vocé pretende fazer a partir da experiéncia que vocé
adquiriu com a pratica da Leitura filosoéfica?

“Procurar praticar o que eu aprendi, para que eu ndo possa perder e ficar
em véo todo esse tempo que ... toda essa aprendizagem ... todo esse
aprendizado durante o ano como no aprendizado da tese, das hipoteses,
dos problemas e nas interpretagbes de texto.”

Professor: Que comentario vocé gostaria de fazer com relagdo a sua
experiéncia da Leitura realizada no laboratério de leitura filoséfica?

“Que se esse projeto continuar, que outros alunos vieram a tomar 0 Nosso
lugar ja que essa é nossa Ultima experiéncia, que possam praticar e levar a
sério projeto pois ele é de suma importancia, assim também para nés que
seremos futuros vestibulandos e iremos fazer o Enem futuramente e eu
acho que esse projeto ajuda os alunos na questao de fazer a redagdo e
interpretacao de texto.”

Professor: Agora uma pergunta crucial (aluna A) vocé escolheria fazer
licenciatura em filosofia para futuramente ser professor Justifique sua
resposta?

Nao, é uma matéria que eu gosto, que eu me dou bem, mas ndo era o que
eu escolheria para o meu futuro pois eu ja tenho outros planos.

Professor: Bem agradecemos a (A) pelas suas respostas. (Informagao
verbal).

Entrevista com aluno (a) B:

Professor: Estamos aqui com aluna (A) do segundo ano de quimica para
fazer uma entrevista sobre a experiéncia dela no laboratério de leitura
filosofica aluna (A) gostaria de fazer a vocé 7 perguntas bem objetivas e
claras, dar para vocé pensar com muita calma ai respondé-las
tranquilamente.

Professor: Primeira pergunta a aluna (A): O que vocé achou das atividades
desenvolvidas no laboratério de leitura filoséfica?

“Achei interessante porque a gente que é estudante do ensino médio, a
gente precisa muito dessa analise interpretativa e a forma como a gente
analisou eu achei bem interessante e importante para a gente porque a
gente vai precisar muito mais a frente.”

Professor: Que pontos vocé pode destacar com positivos ou negativos com
relagdo a sequéncia didatica na pratica da Leitura filosofica dos textos
trabalhados?

“Pontos positivos é porque eu acho interessante a gente analisar de forma
Imparcial os textos e eu ndo tenho pontos negativos sobre os textos, sobre
a analise.”

Professor: Vocé acha que a pratica da Leitura filoséfica dos géneros
proposta ajudou vocé de alguma forma na leitura e interpretacdo dos
géneros textuais explique de que forma?

“Sim eu acho que modificou bastante a minha forma de pensar e a minha
forma de interpretar os varios tipos de texto e também especular meu
pensamento para textos que a gente do Ensino Médio tem que ler mas as
vezes se torna cansativo.”

Professor: A prética da Leitura filosofica ajudou vocé no desenvolvimento
de sua aprendizagem com outras disciplinas do curriculo escolar, explique.
“Sim é justamente o que eu tava falando porque as vezes tem texto que é
necessario a gente ler e as vezes a gente ndo Ié porque é cansativo e
exaustivo e ja com a forma do laboratério de leitura filoséfica que se torna
mais facil para interpretar e até menos cansativo, menos tedioso.”
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Professor: O que vocé pretende fazer a partir da experiéncia que vocé
adquiriu com a pratica da Leitura filosdfica

“Melhorar e aprimorar cada vez mais a minha analise, quanto a
determinados tipos de texto de acordo com a leitura filosofica.”

Professor: Que comentario vocé gostaria de fazer com relagdo a sua
experiéncia de leitura realizada no laboratério de leitura filoséfica?

“Eu diria que foi muito boa, interessante e importante e foi boa minha
experiéncia, gostei muito.”

Professor: Ultima pergunta, vocé escolheria fazer licenciatura em filosofia
para futuramente ser professor Justifique sua resposta

“E uma matéria uma area que eu me dou muito bem, que eu gosto muito,
mas eu acho que nao faria.”

Professor: Qual area que vocé pretende fazer quando vocé terminar o
ensino médio?

“Eu pretendo fazer pedagogia.”

Obrigado a aluna (B) pelas suas respostas. (Informagéo verbal).

Entrevista com o aluno(a) C:

Professor: Estamos aqui com aluno (C) que participou do projeto de leitura
filoséfica no ensino médio para fazer alguns questionamentos sobre a sua
experiéncia no laboratorio de leitura.

Professor: Me responde o que vocé achou das atividades desenvolvidas no
laboratério de leitura filosofica?

“Eu achei bem interessante, chamou bastante atengdo as diferentes formas
de se analisar um texto e as diferentes ideias que o mesmo texto pode te
trazer dependendo da quantidade de vezes que vocé Ié e as analises de ...
sobre diferentes analise de texto.”

Professor: Que ponto vocé pode destacar como positivos ou negativos com
relacdo a sequéncia didatica na pratica da Leitura filoséfica dos textos
trabalhados?

“O que eu mais gostei foi trabalhar esses textos em grupos, observar tanto a
minha opinido quanto a do autor e as dos meus colegas também.” E
aspectos negativos Tu conseguiste identificar? “Na minha percepg¢do néo
houve aspectos negativos.”

Professor: Vocé acha que a pratica da Leitura filoséfica dos géneros
proposta ajudou vocé de alguma forma na leitura e interpretagdo de
diferentes géneros textuais? explique de que forma.

“Sim ap6s a ler um texto de forma a observar as categorias que foi ensinado
como tradigdo, histéria efeitual, autoridade, fica bem mais facil a
compreenséo levando em consideragéo esses pontos.”

Professor: A pratica da Leitura filoséfica ajudou vocé no desenvolvimento
de sua aprendizagem com outras disciplinas do curriculo escolar? Explique.
“Sim, ajudou bastante principalmente na disciplina de portugués onde se
fica bem mais facil entender e analisar o que determinado autor quer dizer e
formular também opiniées préprias.”

Professor: O que vocé pretende fazer a partir da experiéncia que vocé
adquiriu com a pratica da Leitura filosdéfica?
“Pretendo praticar e sempre melhorar e aplicar ela na escola.”

Professor: Que comentario vocé gostaria de fazer com relagdo a sua
experiéncia de leitura realizada no laboratério de leitura filoséfica?
“Foi uma experiéncia bem legal principalmente por se trabalhar em grupo e
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entender diferentes opinibes e também poder formular uma opinido prépria.”

Professor: Vocé escolheria fazer licenciatura em filosofia para futuramente
ser professor Justifique sua resposta?

“Até que sim, é uma disciplina que me chama bastante atencéo e eu até
poderia me especializar para difundir essa ideia filoséfica.”

*Tudo bem obrigado ao aluno (C) pelas suas respostas® (Informagao
verbal).

Entrevista com o aluno(a) D:

Professor: Estamos aqui com aluno (D) para fazer mais uma entrevista
aqui sobre a sua experiéncia no laboratorio de leitura filosofica.

Professor: Me responde ai 7 perguntas basicas de forma bem sincera o
que vocé achou das atividades desenvolvidas no laboratério de leitura
filosofica?

“bem eu gostei, gostei muito Achei bem interessante durante todo esse
tempo que a gente permaneceu juntos em grupo realizando todas as
atividades e analise de interpretagdo de compreensédo desses textos; Esses
textos eles nunca eram trazidos de forma aleatéria eles sempre
apresentavam algo que nos chamava ateng¢do seja o tema, seja o género, o
fato a partir de um simples texto a gente conseguir retirar desse texto varias
informagGes que por uma simples leitura superficial ndo seria possivel,
entdo a partir desse texto é eu tenho certeza que todos assim como eu e
meus colegas a gente vai conseguir desenvolver bem todos esses
conhecimentos que a gente conseguiu ao longo desse tempo de estudo e
foi isso. Eu s6 tenho pontos positivos a respeito desses encontros.”

Professor: (E) que Pontos vocé pode destacar entao como positivos, ja que
vocé falou que s6 tem pontos positivos na sequéncia didatica na pratica da
Leitura filosdfica dos textos trabalhados.

“[...] o trabalho em grupo foi uma das caracteristicas principais que eu gostei
muito, as divergéncias a questdo da opinido de cada um ali a gente poderia
expor todas as nossas opinibes assim como a opinido do autor a gente
também pode poderia construir nossas proprias teses, nossos proprios
argumentos. Entdo como ponto positivo essa questdo do trabalho grupal,
ele era importantissimo, “ndo era”, assim como vai continuar sendo. Entdo
como um ponto positivo esta ai isso e as outras coisas: como a gente poder
desenvolver nossa capacidade de argumentagdo, de interpretacdo, de
compreensao acerca de todos os textos e ideias trabalhadas.”

Professor: Muito bem, vocé acha que a pratica da Leitura filosofica dos
géneros proposta ajudou vocé de alguma forma na leitura e interpretagdo de
diferentes géneros textuais explique de que forma?

“Sim, pois essa regularidade com que a gente poderia realizar essas
interpretagbes e compreenséo; essas leituras leitura em si de uma forma
geral, a gente poderia aplicar a outras disciplinas, ndo s6 a questdo da
Lingua Portuguesa que que requer, assim, um nivel de leitura bem
avangado na questdo do nosso grau, mas em outras disciplinas A gente
poderia aplicar esse nosso conhecimento, de compreensdo de ideias de
textos e aplica-los ndo s6 nessa questao quando se tratar de leitura, mas se
tratando de outros pontos Gerais e outras disciplinas ndo se focando
apenas questao da Leitura mas de ideia de uma forma geral.”

Professor: Muito bem, essa pratica da Leitura filoséfica ajudou vocé no
desenvolvimento de sua aprendizagem com outras disciplinas do curriculo
escolar, explique?

“l...] essas leituras elas aumentaram sim a questdo do meu conhecimento
acerca de todos os itens que trabalhados, foi aumentando esse
conhecimento de diversas formas, acerca dos diversos géneros, entdo
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sendo assim cada disciplina que oferece algo diferente a ser trabalhado a
partir desses textos também trabalhados eu pude ver algo que poderia ter
relagdo e a partir dessa relagdo poderia haver uma aplicacdo desse todo
esse conhecimento. Esses géneros em outras disciplinas foi despertando
minha “sede” entre aspas pelo conhecimento e meu desenvolvimento do
senso critico pego assim nesse nosso trabalho e aplicado nessas mesmas
disciplinas, ou seja, entdo houve uma ajuda, vamos dizer assim, que uma
poderia completar as outras.”

Professor: Muito bem oque que vocé pretende fazer a partir da experiéncia
que vocé adquiriu com a pratica da Leitura filosdfica

“Para nédo perder assim essa regularidade que a gente tinha todas as
semanas eu pretendo continuar com todas as leituras para poder conseguir
aplicar em outros lugares ndo s6 nos nossos encontros. Entdo continuar a
leitura sera primordial para que futuramente ndo s6 eu, mas umas colegas
também possamos conseguir algo maior; uma formagdo enfim, entdo
continuar sera primordial.”

Professor: Beleza e agora a Ultima pergunta. Vocé escolheria fazer
licenciatura em filosofia para futuramente ser professor justifique sua
resposta

“[...] assim a filosofia é uma area que abrange muitos conhecimentos é uma
area assim muito interessante porém eu poderia sim por uma questao de
conhecimento, poderia fazer algum curso relacionado. Porém minha area
por ser um gosto mais da area de exatas, seria mais aplicada a essa area
pois eu pretendo seguir o que hoje eu fago no curso técnico de Quimica,
futuramente um curso nessa area que também é muito interessante.”
*Agradecemos a tua resposta nessa entrevista do dia de hoje* (Informagao
verbal).

Entrevista com o Aluno(a): E

Professor: Estamos aqui com a aluna (E) do segundo ano do curso de
quimica do Instituto Federal de Barra do Corda para fazer alguns
questionamentos com relagdo a experiéncia no laboratorio de leitura
filosofica

Professor: O que vocé achou das atividades desenvolvidas no laboratério
de leitura filoséfica?

“Eu acho que elas foram importantes para nosso conhecimento meu e dos
meus colegas porque nos trouxe uma evolugdo em relagado a critérios de
varios textos e de também imagens que podemos ser criticos ao ver por
exemplo toda vez a gente faz o caminho e nao presta atengdo nas
diferentes distingbes que ele pode ter.”

Professor: Que ponto e vocé pode destacar com positivos ou negativos
com relagdo a sequéncia didatica na pratica da Leitura filosofica dos textos
trabalhados?

“Como ponto positivo, a variedade textual que foi bem diversificada e como
negativo eu ndo tenho nenhum ponto negativo.”

Professor: Vocé acha que a pratica da Leitura filoséfica dos géneros que
foram propostos ajudou vocé de alguma forma na leitura interpretagdo de
diferentes géneros textuais explique de que forma?

“Sim, porque ler esses textos nos trouxe um tempo maior de leitura e isso
nos ajuda abrir a mente e nos traz assim uma ... é como se fosse um
incentivo a leitura entdo toda vez que vocé Ié vocé aprende alguma coisa e
isso ajudou bastante.”

Professor: A prética da Leitura filosofica ajudou vocé no desenvolvimento
de sua aprendizagem com outras disciplinas do curriculo explique?
“Sim, ajudou a entender questbes de portugués que sdo bem
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contextualizadas, até questao de matematica que vem. Ajudou sim bastante
a entender melhor o contexto de certas perguntas.”

Professor: O que vocé pretende fazer a partir da experiéncia que vocé
adquiriu com a pratica da Leitura filoséfica?
“Buscar um maior conhecimento e nao deixar perdido todo esse tempo que
a gente veio lendo essa variedade textual.”

Professor: Que comentario vocé gostaria de fazer com relagdo a sua
experiéncia de leitura realizada no laboratério de leitura filoséfica?

“Eu acho que a gente tem uma assim, uma deficiéncia em comecar a ler,
seja um livro, seja um artigo e o projeto ele ajudou bastante a procurar mais
esse dmbito da leitura.”

Professor: Vocé escolheria fazer licenciatura em filosofia para futuramente
ser professor justifique sua resposta?

“Eu procuraria filosofia para um conhecimento maior pessoal, mas como
profissdo eu ja tenho em mente outras coisas uma delas ser oficial Tenente
ou policial.”

*Agradecemos aqui a aluna (E) suas respostas*(Informagao verbal).

Entrevista com o Aluno (a): F

Professor: Estamos aqui agora com mais uma aluna, (F) também participou
do nosso projeto leitura filoséfica do Instituto Federal do curso de quimica
segundo ano, (F), o que que vocé achou das atividades desenvolvidas no
laboratério de leitura filosofica?

“Eu gostei muito porque eu achei muito interessante na parte da
interpretagéo do texto e analise que a gente tinha sobre o texto o e sobre o
autor, a visao dele.”

Professor: (F), que Pontos vocé pode destacar com positivo ou negativo
com relagdo a sequéncia didatica na pratica da Leitura filosdéfica dos textos
trabalhados?

“Quando tivemos a pratica de analisar texto filoséfico em letras de musica
eu achei muito interessante porque eu mudei muito bem a esse texto e
também a textos poéticos, eu gostei muito. Pontos negativos, eu ndo tenho
sobre jsso.”

Professor: (F), vocé acha que a pratica da Leitura filoséfica do género de
proposta ajudou vocé de alguma forma na leitura interpretagdo de diferentes
géneros textuais explique de que forma?

“Ajudou foi muito, porque a partir da interpretagdo que eu tive, eu pude
perceber a forma ideal que eu tinha pra escrever e colocar as minhas ideias
quando for fazer uma redagéo, quando for fazer uma poesia, me ajudou foi
muito, eu gostei muito.”

Professor: (F), a pratica da Leitura filoséfica ajuda vocé no
desenvolvimento de sua aprendizagem com outras disciplinas do curriculo
escolar explique?

“Sim, na matéria de Portugués e Sociologia me ajudou muito porque eu
tinha muita dificuldade em interpretar o que o professor queria dizer e o que
ele queria passar em relagdo a devidos assuntos que eu nao conhecia e a
partir do projeto eu tive uma visdo ampliada, uma visdo diferente, e eu pude
ver com mais clareza o que eles queriam passar.”

Professor: (F) o que vocé pretende fazer a partir da experiéncia que vocé
adquiriu com a pratica da Leitura filosdéfica?

“Foi uma dtima experiéncia eu vou guardar para mim e vou praticar muito
porque eu achei muito importante, tipo, na tese, na hipétese, buscar uma
analise mais ampla dos textos.”
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Professor: Que comentario vocé gostaria de fazer com relagdo a sua
experiéncia de leitura realizada no laboratério de leitura filoséfica?
“A experiéncia que eu tive foi 6tima, que eu tive a visao diferente [...]"

Professor: Vamos para a ultima questdo. Vocé escolheria fazer licenciatura
em filosofia para futuramente ser professor? justifique sua resposta, seja
sincera.

“Talvez sim, eu gosto muito da matéria mas eu tenho um objetivo de fazer
pedagogia em histéria ou Geografia mas talvez filosofia seriam bom
também.”. (Informagé&o verbal).

Entrevista com o Aluno(a): G

Professor: Estamos aqui com mais um aluno (G) do segundo ano do curso
de quimica e participou do laboratério de leitura filoséfica no IFMA de Barra
do Corda, (G), o que vocé achou das atividades desenvolvidas no
laboratério de leitura filosofica?

“Bem, foram atividades bastante interessantes e muito produtivas, ela nos
ajudou a ampliar Nossa perspectiva sobre diferentes areas nosso
conhecimento e também estimulou nosso senso critico, fazendo a gente
prestar atengdo na leitura minuciosa e outros pontos também bastante
importante.”

Muito bem, que ponto e vocé poderia destacar, (G), como positivos ou
negativos com relagdo a sequéncia didatica na pratica da Leitura filoséfica
dos textos trabalhados?

“Um ponto positivo que eu gostei muito foi as discussées em grupo onde a
gente levava em consideracéo todas as opiniées diferentes e tentando levar
0 maximo possivel para chegar perto da opinido do autor, o que ele
verdadeiramente queria trazer, outro ponto interessante foi quando a gente
saiu, por exemplo de um ponto superficial onde ele se aprofundava bastante
no texto em relagdo aos pontos negativos na minha modesta viséo ndo
houve.”

Professor: Beleza (G), (G), vocé acha que a pratica da Leitura filoséfica do
género de propostas ajudou vocé de alguma forma na leitura e interpretagdo
de diferentes géneros textuais explique de que forma?

“Sim, a leitura filosofica e a Interpretacdo ajudou muito nas mais diversas
areas como nas matérias de humanas quando é trazido textos entre outros
problemas para a gente resolver como até por exemplo nas areas de exatas
como matematica que, antes por exemplo: eu tinha bastante dificuldade
para entender o problema que a questao de matematica trazia e hoje em dia
eu consigo resolver o com bastante facilidade devido ao aprimoramento que
eu tive no decorrer do projeto.”

Professor: (G), a préatica da Leitura filoséfica ajudou vocé no
desenvolvimento de sua aprendizagem com outras disciplinas do curriculo
escolar? Explique.

“Sim, como foi falado questdo anterior, além de ajudar nas questées de
exatas ajudou muito também nas matérias de humanas como era trazido
por provas que exigiam nossa interpretagdo e o projeto ajudou muito para
interpreta-las de forma correta, facil, a interpretagao do texto foi bastante
facilitada devido a pratica no projeto e a habilidade que a gente aprendeu la,
e éisso.”

Professor: Beleza, (G), o que vocé pretende fazer a partir da experiéncia
que vocé adquiriu com a pratica da Leitura filoséfica?

“Eu pretendo continuar lendo textos e tentando entender o que os autores
querem dizer, sem deixar perder esse conhecimento que a gente conseguiu
e jamais parar. E somente prosseguir adquirir mais conhecimento cada vez
mais.”
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Professor: Muito bem (G), que que comentario vocé gostaria de fazer com
relagcdo a sua experiéncia de leitura realizada no laboratério de leitura
filosofica?

“Foi um projeto bastante importante para apresentar a minha vida eu posso
dizer isso pois mudou muito minha forma de ver e pensar, ampliou minha
perspectiva meu modo de ver as coisas, me ajudou a interpretar textos e
talvez vai que tem também uma extensdo desse projeto e outros alunos
também podem ser privilegiados com essa com esse projeto muito bom”
Muito bem, (G), agora a ultima pergunta vocé escolheria fazer licenciatura
em filosofia para futuramente ser professor justifique sua resposta?

“Eu ndo faria o curso de Filosofia para dar aulas, porque esse ndo é o meu
objetivo maior mas eu faria sim o curso de Filosofia para o aprendizado
proprio, para o autoconhecimento pois € muito interessante foi a matéria
primordial para nascer as outras e é muito abrangente e legal.”
Agradecemos a sua participagdo no projeto e as respostas que vocé deu.
(Informagao verbal).

Entrevista com o Aluno (a): H

Professor: Estamos aqui com um aluno (H) para fazer uma entrevista da
sua experiéncia no laboratério de leitura filoséfica (H) o que é que vocé
achou das atividades desenvolvidas no laboratério de leitura filosofica
durante o periodo que vocé participou?

“Melhorou meu aprimoramento no estudo de ideia filosdfica, até mais
aprimoramento na minha dissertacdo de texto especialmente em filosofia.*”
Professor: Que ponto e vocé pode estar com positivos ou negativos com
relagcdo a sequéncia didatica na pratica da Leitura filoséfica dos textos
trabalhados?

“Os pontos negativos que eu vi mais foram temas de politica trabalhada
hoje em dia que ddo um conflito entre os demais tratando-se sobre
presidente de hoje em dia e o0s pontos positivos, € que tem mais
aprimoramento sobre a mente nossa dos ideias da filosofia.”

(H) Vocé acha que a pratica da Leitura filoséfica do género de propostas
ajudam vocé de alguma forma na leitura e interpretagdo de diferentes
géneros textuais explique de que forma?

“Sim, a exemplo, um texto sobre submissdo da mulher, sobre Amélia, que
tratava dos anos passados que foram evoluindo até nos dias de hoje,
principalmente a dela que quando a mulher sofria tinha que ficar com
marido. Imagine se ela traisse ele podia matar, algumas coisas. O género
mais trabalhado foi esse, que eu tive mais aprimoramento em dissertagdes.”
(Ou seja, no género de poesia)

Professor: A prética da Leitura filoséfica de duas e desenvolvimento de sua
aprendizagem com outras disciplinas do curriculo escolar explique?

“Sim, me ajudou, principalmente na sociologia. Fiquei com pendéncia em
sociologia porque eu nédo sabia a trabalhar muito com textos, eu ja estou
quase concluindo a minha pendéncia de sociologia. Esse projeto me ajudou
a ter melhoras para escrever textos esses entre outras.”

Professor: O que vocé pretende fazer a partir da experiéncia que vocé
adquiriu com a pratica da Leitura filoséfica?

“Participar mais ainda do proximo ano se tiver algum projeto se tratando
sobre textos da filosofia.”

Professor: Que comentario vocé gostaria de fazer com relagdo a sua
experiéncia de leitura realizada no laboratério de leitura filoséfica, um
comentario livre?

“Textos que deveriam ser mais trabalhados era aqueles tém mais afeicao
com os jovens de hoje em dia, porque se for tratado como o politica pode
rolar algum conflito com o préximo, votou em tal pessoa, votou em outra,
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rola um conflito. Nao devia ser trabalhado muito politica; tipo assim, poesia,
os trabalhos de hoje, sobre Amélia, Liberdade e felicidade, tém certo poder
sobre a nossa mente, o processo interior e o que menos deveria ser
trabalhado era de politica.”.

Professor: Vocé escolheria fazer licenciatura em filosofia para futuramente
ser professor Justifique sua resposta?

“Na verdade, sim, porque eu fazia filosofia com Kessio, eu tinha uma nog¢do
para licenciatura de filosofia ou para licenciatura de enfermagem, eu me
identifico sempre com esse dois porque eu sempre estou aprimorando a
cada dia mais meu modo de discernir esses textos e principalmente
enfermagem que eu tenho mais a ver com a pratica.”. Professor; Entdo se
vocé fosse escolher vocé ficaria entre filosofia ou enfermagem. (Informagao

verbal).

De acordo com a entrevista realizada com os alunos chegamos as seguintes

conclusoes:

Quadro 18 — Conclusoes

(Continua)

PERGUNTAS REALIZADAS
NA ENTREVISTA

SINTESE DAS RESPOSTAS DOS ALUNOS

1. O que vocé achou das
atividades desenvolvidas no
de

Laboratorio Leitura

Filoso6fica?

A maioria dos alunos como podemos observar na
entrevista respondeu que a experiéncia no
Laboratério ajudou no desenvolvimento da leitura,
descoberta de novos géneros, diferentes forma de
analisar um texto, ajudou a estimular o senso

critico e aprimoramento na dissertagao.

2. Que pontos vocé pode
destacar como positivos ou
negativos com relagcdo a
sequéncia didatica na pratica
da leitura filosdéfica dos textos

trabalhados.

Dentre as principais respostas dos alunos como
pontos positivos podemos destacar: Trabalho em
grupo, expor as opinides de forma livre, variedade
textual, levar em consideragcdo as opinides
diferentes, aprimoramento na dissertagdo. Como
ponto negativo foi apontado a monotonia apds as

leituras.

3. Vocé acha que a pratica da
leitura filoséfica dos géneros
propostos ajudou vocé de
alguma forma na leitura e
interpretacdo de diferentes
géneros textuais? Explique

Todos os alunos responderam sim para essa
pergunta. Dentre as principais respostas dos
alunos podemos destacar: Ajudou na interpretagéao
de textos tanto na area de humanas quanto nas
ciéncias exatas, ficou mais facil a interpretacao de

um texto usando as categorias, modificou a forma
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de que forma?

de pensar e a forma de interpretar varios textos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)
Quadro 18 — Conclusbes

(Conclusao)

PERGUNTAS REALIZADAS
NA ENTREVISTA

SINTESE DAS RESPOSTAS DOS ALUNOS

da
filoséfica ajudou vocé no

de
com outras
do

escolar? Explique.

4. A pratica leitura

desenvolvimento sua
aprendizagem

disciplinas curriculo

Todos responderam sim para essa pergunta. Entre
as principais respostas, podemos destacar: Ajudou
de

sociologia, filosofia, ou seja, ajudou tanto na area

nas disciplinas portugués, matematica,
de humanas quanto na area de exatas de uma
forma geral. Ajudou no desenvolvimento do senso

critico e a despertar a sede pelo conhecimento.

5. O que vocé pretende fazer
a partir da experiéncia que
vocé adquiriu com a pratica

da leitura filosofica?

Entre as principais respostas dos alunos, podemos
destacar: Procurar praticar o que aprenderam,
continuar praticando a leitura em outros lugares,
nao deixar perdido o que aprenderam, participar
de um préximo projeto de filosofia, melhorar cada

vez mais a capacidade de analise.

6. Que comentarios vocé
gostaria de fazer com relagao
a sua experiéncia de leitura
realizada no Laboratério de

Leitura Filosoéfica.

Entre os principais comentarios realizados pelos
alunos, destacamos os seguintes: Que outros
alunos possam participar também desse projeto
futuramente pois ajuda na redagdo e na
interpretacdo de textos, foi uma experiéncia legal
por se trabalhar em grupo, ajudou a incentivar a
leitura, mudou a forma de ver e pensar, ampliou a
perspectiva o modo de ver as coisas, que deve ser
menos trabalhado textos sobre politica, trabalhar

textos que tenham haver com os jovens de hoje.

7. Vocé escolheria fazer

Licenciatura em Filosofia

para futuramente ser

professor?  Justifique sua

resposta.

Nessa questdo 5 alunos disseram que nao fariam
Licenciatura em Filosofia para seguir a profissao
de professor. Um aluno faria Licenciatura em
Filosofia para ser professor, um outro aluno disse

que faria apenas como aprendizado e ndo como
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profissdo e um aluno disse que poderia escolher

entre Filosofia e Enfermagem.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)
Analise: Podemos concluir, de acordo com essa entrevista, que realizamos

com os alunos apdés o término da pesquisa, que na concepgao dos proprios alunos a
experiéncia no Laboratério de Leitura Filosofica foi muito enriquecedora e
significativa, pois, segundo a fala dos préprios alunos:
a) A Leitura filoséfica os ajudou a compreender melhor textos de outras
disciplinas inclusive das areas de ciéncias exatas;
b) A Leitura filoséfica os ajudou a aceitar as opinides diferentes sobre um
mesmo assunto.
c) A Leitura filosdéfica os ajudou a despertar o senso critico e a formar suas
proprias opinides;
d) A Leitura filoséfica os ajudou a trabalhar em grupo, pois a maioria dos
alunos destacou bem esse aspecto;

e) A Leitura filoséfica os ajudou no incentivo a leitura de uma forma geral.

Quadro 19 — Resultados obtidos através de producéao textual apds a pesquisa

(Continua)

Aluno(a): | Fragmento dos textos dos alunos: pontos mais significativos

“‘Apds o habito de trabalhar a leitura, despertou-se em mim o lado
A critico, e passei a ‘ver com outros olhos’ uma leitura, uma musica, os

artigos, etc. Onde minha visdo opinativa passou a ser maior e melhor.”.

‘O laboratorio de leitura filoséfica nos levou a refletir e a analisar
questdes cotidianas de forma imparcial e filosofica. Podemos
considerar como aspecto positivo do mesmo o fato de as analises feitas
B nos ajudarem ndo s6 com a matéria de filosofia como também em
outras matérias, nos ajuda a dar uma interpretagdo imparcial e mais
detalhada de determinados pontos que devem ser tratados no nivel que
estudamos no Ensino Médio.”.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)
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Quadro 19 — Resultados obtidos através de producao textual apds a pesquisa

(Conclusao)

“Apos o projeto no laboratério despertou-se em mim o desejo e habito
de leitura e um pensamento mais critico. Outras vantagens aprendidas
durante o projeto sdo as varias formas de analisar e compreender um

texto e como um unico texto pode haver diferentes interpretagdes.”.

“‘Eu, pude apreciar de varias maneiras o desempenho, ndo s6 meu,
mas também de meus colegas, além do aprendizado que foi adquirido.
Foi de imensa satisfacdo poder apreciar todos os momentos que
estivemos juntos, o trabalho grupal e o desenvolvimento de todos

acerca da interpretacéao e leitura de diferentes géneros textuais.”.

“‘No laboratério de leitura filosofica foram feitas varias analises de
textos, que nos possibilitou questionar sobre a opinido de outro colega
diante de um mesmo texto. Em nossos encontros foi perceptivel uma

evolucdo em cada um, tanto de leitura como de compreensao.”.

“O laboratério de filosofia foi muito mais importante do que imaginava.”.

“E impossivel negar o fato que no nosso pais a pratica de leitura ndo é
comum, € eu como uma pessoa normal também nao tinha pratica com
qualquer coisa relacionada a leitura.

O laboratdrio de leitura filosdfica foi o0 que me levou a ter esse habito de
leitura. A experiéncia obtida no decorrer desses meses foi
simplesmente incrivel e satisfatoria, pois a aprendizagem foi excelente
e o conhecimento obtido foi muito grande.

E indispensavel salientar o fato de como minha visdo/perspectiva se
expandiu nesses ultimos meses, gragas ao laboratorio de leitura
filoséfica. “[...] E nitido o fato de que hoje é muito mais facil fazer a
interpretacéo correta e que o laboratério de leitura filosofica nos ajudou

nas outras disciplinas.”.

“[...] houve aprimoramento no nosso pensamento critico [...]”

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Analise: De acordo com estes trechos extraidos de producéo textual de cada

aluno quando lhes pedido relatarem sua experiéncia no laboratério de leitura

podemos constatar mais uma vez que a experiéncia de leitura relatada por eles
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mesmos trouxe ganhos significativos na compreensao e interpretagdo de textos. E
recorrente a fala de alguns alunos de que a experiéncia do laboratério contribuiu
com a compreensao de textos de outras disciplinas. Esse fato foi apresentado
através outros instrumentos, como a entrevista feita com os alunos e a aplicagcéo de
questionarios. Mesmo os alunos que nao conseguiram realizar uma leitura filoséfica
de acordo com nossos critérios de avaliagdo, os mesmos disseram terem
conseguido compreender melhor os textos de outras disciplinas. De acordo com
esse instrumento de coleta de dados podemos concluir que a experiéncia no
Laboratdrio de Leitura Filoséfica:
a) Possibilitou aos alunos a despertarem o senso critico;
b) Possibilitou aos alunos a refletirem e analisarem questdes do cotidiano de
forma imparcial e filosdfica;
c) Possibilitou aos alunos a despertarem o desejo e habito da leitura;
d) Possibilitou aos alunos o trabalho em grupo;
e) Possibilitou aos alunos a fazerem questionamentos sobre um texto em que
se apresentavam opinides diferentes;
f) Possibilitou aos alunos a compreenderem melhor os textos de outras

disciplinas.

4.9 Proposta de aplicagao da Leitura Filos6fico-Hermenéutica em sala de aula

De acordo com os resultados da pesquisa sobre a leitura filosofico-
hermenéutica obtida através de diferentes instrumentos para a coleta dos dados,
chegamos as seguintes conclusées: 1) Houve uma melhora significativa na
capacidade de analise e interpretacdo dos textos lidos e nos textos de outras
disciplinas conforme apontaram os questionarios de coleta de dados. 2) A
observacdo do pesquisador foi de fundamental importdncia para perceber a
evolugdo dos alunos durante o processo de leitura e interpretacdo dos textos
propostos. 3) Isso nos permite afirmar que a pratica de leitura filoséfica no
Laboratério de leitura filoséfica durante aproximadamente seis meses veio a
contribuir de forma efetiva com a habilidade de analise e compreensao de textos.

Os dados obtidos através desta pesquisa nos permitiram chegar as seguintes
propostas de aplicacdo em sala de aula da leitura filoséfica para o ensino da

filosofia:
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1. Proposta: Nao sera possivel aplicar integralmente a proposta metodologica
de leitura filoséfico-hermenéutica em sala de aula, pois no Instituto Federal
do Maranh&o a carga horaria de Filosofia corresponde apenas a 40h/aula
anual para cada série, ou seja: 40h/aula no primeiro ano, 40h/aula no
segundo ano e 40h/aula no terceiro ano. Cada série possui sua propria
ementa que segue o que foi estabelecido nos planos de curso de cada
curso técnico. Com isso, queremos dizer que nado é possivel mudar
ementas de disciplinas de uma hora para outra. E preciso uma série de
processos burocraticos e pedagogicos para que isso seja possivel. A
pratica da leitura filosofico-hermenéutica demonstrou através da pesquisa
realizada ser um processo muito longo, ou seja: demanda de uma carga
horaria mais longa e intensa para a sua concretizacdo. Durante a pesquisa,
somente para que os alunos conseguissem assimilar as categorias
gadamerianas se exigiu uma grande quantidade de horas e dedicacgao,
demonstrando ser inviavel a aplicagdo dessa metodologia de forma
integral.

Com base nesta constatacdo, percebemos que existe grande possibilidade
de trabalhar com uma ou duas categorias gadamerianas e as trés
categorias iniciais (problema, hipétese e tese) para levar os alunos a
pratica da analise e interpretacao de textos através da leitura filosodfica, e
isto por si s6 ja demandaria mais de uma aula, ja que nas praticas de
leitura no Laboratério os alunos levavam uma tarde inteira para
conseguirem analisar um unico texto, onde o professor/pesquisador podia
tirar duvidas e assessorar os alunos de forma mais direta.

Constatou-se com a experiéncia do professor-pesquisador obtida, tanto em
sala de aula, quanto no Laboratério de Leitura, que em uma sala de aula
com 40 ou mais alunos nao é possivel o professor prestar assessoramento
de forma mais direta aos alunos, e esse processo de leitura filoséfica-
hermenéutica como € um processo que exige dedicacao, esfor¢o e tempo,
poderia levar muito mais que uma ou duas aulas para dar inicio a todo o
processo de leitura e interpretacao.

Uma saida de aplicacdo em sala de aula seria escolher somente duas
categorias gadamerianas para estudar com os alunos e depois pedir para

0s mesmos analisarem os textos como “atividades” para casa e depois
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apresentassem os textos na proxima aula. Esta ultima proposta pode ser
possivel sem deixar de lado os conteudos propostos nas ementas.

22 Proposta: aplicacao da leitura filosofica-hermenéutica, que acreditamos ser

mais eficiente, montar o Laboratério de Leitura Filoséfica, como pratica de
intervencdo pedagogica para alunos que demonstrarem dificuldades na
pratica de leitura, analise e interpretacdo de textos de diferentes géneros e
areas do conhecimento, ja que essa pratica demonstrou através da coleta
de dados da pesquisa, ter sido eficiente para a maioria dos alunos do
Laboratério de Leitura.
Podemos perceber através dos resultados da pesquisa e da observagao
direta do pesquisador que a leitura filoséfico-hermenéutica contribuiu de
forma eficiente para o desenvolvimento de forma geral na competéncia
leitora dos alunos, como por exemplo, a capacidade de analise e de
compreensao dos textos trabalhados. Portanto, esta proposta pode
mostrar-se bastante eficiente e vir a contribuir com o aprendizado de forma
geral de outras disciplinas do ensino médio, ja que uma leitura competente
€ a porta de entrada em todos os niveis de aprendizagem e do
desenvolvimento dos alunos.

32 Proposta: o Laboratério de Leitura filosofico-hermenéutica deve ser
aplicado para alunos que queiram se aprofundar na filosofia para
melhorarem o seu grau de reflexdo e criticidade através de um olhar
filoséfico que seja intermediado estritamente sob o prisma de uma leitura
filoséfica-hermenéutica.

42 Proposta: Parece-nos possivel ainda aplicar o Laboratério de Leitura
filosofica-hermenéutica como curso de extensao para alunos do ensino
médio que nao fazem parte da rede IFMA, isto é, para a comunidade

externa de uma forma geral, alunos da escola publica do Estado.

4.10 Conclusao preliminar

Este terceiro capitulo explicitou os critérios utilizados nas diferentes fases da
pesquisa; apresentou a proposta metodoldégica para uma leitura filosofico-
hermenéutica para o ensino médio e os dados através de diferentes instrumentos
além de apresentar a proposta de aplicagcao da leitura filoséfico-hermenéutica nos

espacos da escola.
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Diante do exposto acima, acreditamos que cumprimos o objetivo proposto
para o presente capitulo, além disso, apds a analise e interpretagdo de todos os
resultados chegamos a seguinte conclusdo: 62% dos alunos conseguiram realizar
uma leitura filoséfico-hermenéutica e esse tipo de leitura contribuiu de maneira
significativa no aumento do grau de compreensao e interpretacao dos textos lidos de
outras disciplinas, conforme foi demonstrado aqui nesta pesquisa através da
avaliagao de trés professores das areas de Geografia, Lingua Portuguesa e Historia
do IFMA-Barra Corda e do proéprio testemunho dos alunos relatados através dos
questionarios, entrevistas e producéo textual.

A pesquisa nos revela também que 38% dos alunos n&o conseguiram realizar
a leitura filosofico-hermenéutica. Esses alunos apresentaram desde o comeco,
graves dificuldades de leitura e de escrita, estavam ainda em nivel de soletrar, e,
como nos disse Gadamer, quem apenas soletra, ndo sabe ler. Mesmo apresentando
todas essas dificuldades os mesmos relataram que tiveram melhoria no seu grau de
compreensao de textos e isso esta atestado também na avaliacédo realizada pelos
trés professores que aplicamos os questionarios de investigagao. Inclusive um aluno
que apresentou esse grau de dificuldade durante a pesquisa relatou ter conseguido
ser aprovado na disciplina de Sociologia na qual havia sido reprovado. Ele relatou
ter sido aprovado porque passou a entender melhor os textos dessa disciplina.

Este terceiro capitulo trouxe varios desafios que foram superados ao longo da
pesquisa, dentre os principais desafios que tivemos que enfrentar. Um deles foi criar
os critérios de analise e demonstracao dos dados da pesquisa, pois a primeira vista
nao tinhamos nenhuma ideia dessa natureza ja que estdvamos lidando com uma
avaliacao da capacidade de interpretacdo dos textos de forma hermenéutica, ou
seja, tinhamos que encontrar elementos objetivos para medir a propria capacidade
de interpretagdo dos alunos, o outro desafio foi demonstrar de forma objetiva todos
esses dados que vieram através de varios instrumentos de coleta de dados.

Resta-nos agora aplicarmos de forma efetiva a metodologia desenvolvida
nesta pesquisa em nossa pratica docente no ensino da filosofia que com certeza nos

mostrardo novos desafios a serem superados a cada novo passo que dermos.
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5 CONCLUSAO

Desenvolver as competéncias da leitura filosofica aplicada a diferentes
géneros textuais foi o objetivo geral proposto para essa pesquisa. Em vista do
exposto, acreditamos ter cumprido o objetivo, quando fomos capazes de explicitar e
desenvolver todos os capitulos que foram propostos inicialmente para a dissertacéao,
seguindo cuidadosamente todos os objetivos especificos estabelecidos para os
mesmos.

No primeiro capitulo apreendemos as categorias gadamerianas que foram a
base da analise e interpretacao dos textos trabalhados pelos alunos no processo de
leitura filosofico-hermenéutica. Sem a apreensao minima dessas categorias pelos
sujeitos da pesquisa nao teria sido possivel sua realizagdo, nem mesmo a proposta
de uma metodologia de ensino da Filosofia centrada na leitura filosofica-
hermenéutica. Nesse sentido, alcangamos o objetivo que foi estabelecido para o
capitulo, ou seja: conhecer e compreender os conceitos de tradicdo, fusdo de
horizontes, preconceito, autoridade e histéria efeitual, no conjunto da hermenéutica
filosofica de Gadamer; desta forma, além de buscarmos conceituar todas essas
categorias tentamos compreendé-las em suas relagdes umas com as outras para
que féssemos capazes de explicita-las na praxis da interpretacdo e compreensao de
textos de diferentes géneros textuais.

Por conseguinte, no segundo capitulo compreendemos o que sao géneros
textuais, especificamente os géneros textuais trabalhados aqui; além disso,
descobrimos suas principais caracteristicas e sua importancia como instrumentos de
comunicagao humana e ainda como cada género possui um certo “poder” de
comunicagao de forma exclusiva, isto €, uma determinada “verdade”.

Todavia, compreendermos que existem diferentes concepgdes de leitura e
que nao podemos dizer o que ela € sem indicarmos primeiramente a partir de que
concepcao estamos falando. Aprendemos o que constitui uma leitura filoséfica e uma
leitura filoséfico-hermenéutica. Compreendemos que nao podemos dizer o que é
uma leitura filoséfica sem antes escolhermos a concepcdo de Filosofia e as
categorias filosoficas a partir da qual estamos lendo um texto. A leitura filosoéfica foi a
esséncia a parte central de toda esta pesquisa, que sem a compreensdo da mesma
nao teriamos conseguido avangar um unico passo adiante.

No terceiro capitulo, no entanto, apresentamos a proposta metodoldgica para

a leitura filosoéfico-hermenéutica de diferentes géneros textuais e apos a exposi¢cao
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de todos os resultados da pesquisa elaboramos a proposta de aplicacdo da mesma
na sala de aula ou nos espacgos da escola.

Nao podemos deixar de ressaltar, sobretudo quanto as principais dificuldades
que encontramos no inicio e durante esta pesquisa, que tomemos consciéncia das
especificidades em uma pesquisa no campo da educacédo, especificamente voltado
para o ensino da Filosofia. Quando se trabalha diretamente com sujeitos humanos,
nesse caso, diretamente com alunos do proprio Instituto Federal, muitas variaveis e
desafios inesperados podem surgir durante o processo de investigacdo. Foi nesse
sentido que resolvemos apresentar um breve comentario sobre as principais
questdes.

No terceiro capitulo detectamos todos os percalgcos e dificuldades para a
realizacdo de uma pesquisa no campo da educacgao, especificamente para o ensino
da filosofia no ensino médio. Nesse sentido, o Mestrado Profissional foi um grande
desafio para este pesquisador, desafio que tinha que ser superado e vencido a cada
momento. Dentre as principais dificuldades encontradas destacamos as seguintes:
Dificuldades em encontrar alunos voluntarios para a realizagdo da pesquisa. No
primeiro més da pesquisa alguns alunos desistiram, sendo necessario encontrar
novos alunos que se dispusessem e que se comprometessem com a pesquisa.
Dos12 alunos permaneceram apenas 08; neste momento n&o era mais viavel inserir
novos alunos. Prosseguimos na pesquisa apenas com 08 alunos. O pesquisador
precisou encontrar estratégias eficientes para estimular e manter os alunos até o
final da pesquisa. No entanto, sé quando eles perceberam mudancgas no nivel de
compreensao dos textos que liam nas mais variadas disciplinas € que perceberam
por si mesmos a importancia da pesquisa e se auto motivaram.

Outra grande dificuldade foi a baixa frequéncia no encontro do Laboratério de
leitura, vindo a prejudicar de certa forma o desenvolvimento da mesma. Sempre que
os alunos se encontravam em processo de avaliacdo no IFMA de outras disciplinas,
faltavam aos encontros, pois justificavam que tinham que estudar para as provas.

Considerando-se todas as dificuldades que enfrentamos para a realizagao da
pesquisa, chegamos a seguinte conclusdo: E possivel, sim, realizar uma leitura
filosofica de diferentes géneros textuais com alunos do ensino médio, pois tivemos
um aproveitamento de 62%, ou seja; 62% dos alunos do Laboratério conseguiram
realizar uma leitura filoséfico-hermenéutica, ainda que na média geral dos textos

analisados eles tenham ficado no nivel regular. No entanto, diante de tantas
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dificuldades enfrentadas, consideramos esse fato uma proeza e tanto.

Faz-se necessarios explicitarmos também aqui sobre o tema desta pesquisa:
Hermenéutica filosofica e ensino de Filosofia: a caminho de uma metodologia para
desenvolver as competéncias de leitura filosofica no ensino médio.

Acreditamos ter cumprido essa meta pois trabalhamos exclusivamente com
uma das indicagdes dos Parametros Curriculares Nacionais que nos diz que, para o
ensino da Filosofia, no nivel médio, € preciso desenvolver a competéncia de ler de
modo filoséfico textos de diferentes estruturas e registros.

Nossa pesquisa foi centrada exclusivamente em uma pratica de leitura
filosofico-hermenéutica de diferentes géneros textuais. No segundo capitulo, no item
3.2, deixamos claro o que entendemos por uma leitura filosdfica, e, segundo o que
entendemos, vai muito além de simplesmente problematizar ou analisar um texto.
Ler de forma filosdfica pressupde primeiramente a escolha de um filésofo ou de uma
concepgao de filosofia mais as categorias adequadas que servirdo como chaves de
leitura e interpretacdo de um determinado texto. A partir dai, entdo, poderemos
problematizar e analisar criticamente um texto e dizermos que estamos realizando
uma leitura filoséfica, sem esses pressupostos ndo € possivel dizer que estamos
executando uma leitura de forma filosofica.

Tendo em vista o que expusemos, podemos dizer que o tema de nossa
pesquisa, percorreu desde o primeiro capitulo até o ultimo todos os passos
necessarios para desenvolver as competéncias de leitura filoséfica e, ao obter 62%
de aproveitamento na pratica da leitura filosdfica, cumprimos essa meta. Todos os
passos que seguimos e os resultados que obtivemos nos expuseram a intima
relagdo com o tema que escolhemos.

De acordo com os resultados obtidos, fomos capazes de propor quatro formas
de aplicacao da leitura filosdéfico-hermenéutica e s6 ousamos fazer essas propostas
baseados na experiéncia adquirida no Laboratério de Leitura. Pretendemos aplicar
uma das formas propostas nessa pesquisa em nossa atividade de ensino de
Filosofia no IFMA-Campus Barra do Corda, local onde o pesquisador exerce a sua
atividade docente.

A presente pesquisa, além de insistir no objetivo geral estabelecido, serviu
para mostrar para o professor-pesquisador que sempre existem novas possibilidades
para o ensino da Filosofia, e, se uma possibilidade nao é suficiente ou satisfatéria

para o seu ensino, deve-se sempre buscar novas formas para que o aprendizado
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seja possivel. Afinal de contas, o ensino da Filosofia é algo que exige percepgéo
para o proprio devir constante do pensamento, e o pensamento, naturalmente n&o é
estatico. E o préprio devir do pensamento que faz do ensino da Filosofia um desafio
constante. Entdo, o professor-pesquisador tem que ter consciéncia desse fato. Assim
sendo, precisamos também ter consciéncia que uma pesquisa nao alcanga o total do
seu universo; no entanto, contribui para novas perspectivas, novos olhares e
sobretudo para a automotivagdo dos alunos envolvidos que aprendem, durante o
percurso, a ultrapassar alguns obstaculos e compreender a importancia de um

esforco maior para um entendimento cultural muito mais amplo.
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APENDICE A — Termo de assentimento livre e esclarecido (tale)

Universidade Federal do Maranh&o - UFMA
Mestrado Profissional em Filosofia - PROF-FILO
Av. dos Portugueses, n. 1966, Bacanga, CEP — 65080-805, Sao Luis, MA.

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
(Elaborado de acordo com a Resolugao n° 466/2012 — CNS/CONEP e da Resolugao
N° 510/16 - CNS/CONEP)

Vocé esta convidado (a) a participar da pesquisa intitulada: HERMENEUTICA
FILOSOFICA E ENSINO DE FILOSOFIA: A CAMINHO DE UMA METODOLOGIA
PARA DESENVOLVER AS COMPETENCIAS DE LEITURA FILOSOFICA NO
ENSINO MEDIO. Esta pesquisa sera realizada no INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO MARANHAO CAMPUS BARRA DO
CORDA, sob a responsabilidade do mestrando, Luciano Lima Maquiné Santiago, e
do orientador, Prof. Dr. Luis Hernan Uribe Miranda, do Programa de Mestrado
Profissional em Filosofia, PROF-FILO da Universidade Federal do Maranhdo —
Campus Sao Luis.

Ao assinar este documento, estou ciente de que:

1. O principal objetivo da pesquisa é desenvolver as competéncias da leitura
filosofica aplicada a diferentes géneros textuais: poesias, letras de musica,
reportagens e artigos de jornal/revistas e textos filoséficos com base na
hermenéutica filoséfica de Gadamer nos estudantes do IFMA de Barra do Corda.

2. Essa pesquisa acontecera com 12 alunos do Ensino Médio Profissionalizante do
INSTITUTO FEDERAL DO MARANHAO CAMPUS BARRA DO CORDA. O
pesquisador usara os seguintes instrumentos para coleta de dados: Laboratério de
Leitura Filosdfica, sequéncia didatica, um questionario para coletar dados pessoais e
socioecondmicos, um questionario para coletar dados do que os alunos acharam da
pesquisa, € uma entrevista que devera ser aplicada na parte final da pesquisa com
os alunos.

3. O nome dos participantes, assim como todas as informacbes que possam
identificar a participacao deles, serdo mantidas em sigilo absoluto, durante todo o
processo e depois do término da pesquisa.

4. As informagdes obtidas por intermédio dos instrumentos mencionados né&o
apresentam riscos conhecidos a saude fisica e mental, possivelmente ndo causara
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constrangimentos. Mas, n&o se exime a possibilidade de certa timidez e/ou
ansiedade, por se ftratar de sujeitos que estdo em fase de construgdo da
subjetividade e pelo desconhecimento do teor da entrevista. Para amenizar ou
eliminar possiveis desconfortos, o pesquisador oferecera o roteiro da entrevista
impresso para que o participante conhega o conteudo. Se essas situagbes
continuarem, o pesquisador dialogara visando diminui-las. Caso haja persisténcia,
sera indagado se o (a) participante deseja interromper temporaria ou definitivamente
sua participagdo — se essa resposta for afirmativa, sera encerrada a entrevista.
Convém ressaltar que a decisao de participacao sera do adolescente e a autorizacao
sera de um dos pais ou responsavel.

5. Os beneficios previstos aos participantes da pesquisa estdo diretamente ligados
ao desenvolvimento das habilidades leitoras de textos de diferentes géneros, e, a
competéncia de leitura filoséfica no Ensino Médio, além de outros beneficios que
podem ser adquiridos com a pratica da leitura sistematica e estruturada atraveés de
uma sequéncia didatica.

6. Durante a pesquisa serdo garantidos os seguintes direitos: a) esclarecimento (s) e
resposta (s) de pergunta (s); b) liberdade para abandonar a pesquisa a qualquer
momento sem prejuizo ao participante e a instituicdo; e c) didlogo sobre algum
desconforto ou inquietagdo ocorrida que possa ocorrer na (s) investigagao (oes)
proposta (s).

7. As informagdes da pesquisa serdao guardadas - sob a responsabilidade do
pesquisador - em arquivo impresso e digital durante e apos o término da pesquisa.

8. O Comité de Etica em Pesquisa podera ser contatado para apresentar recursos
ou reclamagdes em relagédo a pesquisa pelo e-mail: cepufma@ufma.br. O orientando
e a orientador podem ser procuradas no seguinte enderego institucional: Av. dos
Portugueses, 1966, Bacanga, CEP: 65.085-580. Sao Luis-MA, Secretaria do
Mestrado Profissional em Filosofia - PROF-FILO - Fones: 3272-8307. Podera entrar
em contato com o responsavel pela pesquisa sempre que julgar necessario, pelo
telefone: 98 98235-6258.

Assentimento Livre e Esclarecido

Eu,

apos ter recebido todos os esclarecimentos e assinado o TALE confirmo que o (a)
adolescente recebeu os esclarecimentos necessarios, e concorda em participar
desta pesquisa. Dessa forma, assino este termo, juntamente com o pesquisador, em
duas vias de igual teor, ficando uma via sob o meu poder e outra em poder do
pesquisador.

Local: Barra do Corda - MA Data: / /2018

Assinatura do responsavel:
Assinatura da Pesquisador:
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APENDICE B — Termo de consentimento livre esclarecido (12 via)

7 )
® Fodero\ &°

Universidade Federal do Maranh&o - UFMA
Departamento de Filosofia
Programa de pos-Graduagao Mestrado Profissional em Filosofia
Av. dos Portugueses, n. 1966, Bacanga, CEP — 65080-805, Sao Luis, MA.
Fone: (98) 3272-8316/3272-8336

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (12 via)
(Elaborado de acordo com a Resolugao n° 466/2012 — CNS/CONEP e da Resolucéo
N° 510/16 - CNS/CONEP)

HERMENEUTICA FILOSOFICA E ENSINO DE FILOSOFIA: A CAMINHO DE UMA
METODOLOGIA PARA DESENVOLVER AS COMPETENCIAS DE LEITURA
FILOSOFICA NO ENSINO MEDIO.

Eu, , abaixo
assinado, dou meu consentimento livre e esclarecido para participar como voluntario
(a) da pesquisa citada, sob a responsabilidade do mestrando: Luciano Lima Maquiné
Santiago, do curso de Mestrado Profissional em Filosofia PROF-FILO da
Universidade Federal do Maranhdao (UFMA), sob a orientacdo do Prof. Dr. Luis
Hernan Uribe Miranda, do Departamento de Filosofia da referida Universidade.
Assinando este Termo de Consentimento estou ciente de que:

1.0 principal objetivo da pesquisa € desenvolver as competéncias da leitura
filosofica aplicada a diferentes géneros textuais: poesias, letras de musica,
reportagens e artigos de jornal/revistas e textos filosoficos com base na
hermenéutica filosofica de Gadamer nos estudantes do IFMA de Barra do Corda.

2.Essa pesquisa acontecera com 12 alunos do Ensino Médio Profissionalizante do
INSTITUTO FEDERAL DO MARANHAO CAMPUS BARRA DO CORDA. O
pesquisador usara os seguintes instrumentos para coleta de dados: Laboratoério de
Leitura Filosdfica, sequéncia didatica, um questionario para coletar dados pessoais e
socioecondmicos, um questionario para coletar dados do que os alunos acharam da
pesquisa, € uma entrevista que devera ser aplicada na parte final da pesquisa com
os alunos.

3. Obtive todas as informacdes necessarias para decidir conscientemente sobre
minha participa¢gdo na mencionada pesquisa.

4. As respostas a estes instrumentos ndo apresentam riscos conhecidos a saude
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fisica e mental, possivelmente ndo causara constrangimentos. Mas, n&o se exime a
possibilidade de certa timidez e/ou ansiedade. Para amenizar ou eliminar possiveis
desconfortos, o pesquisador oferecera o roteiro da entrevista impresso para que o
participante conheca o conteudo. Se essas situagbes continuarem, o pesquisador
dialogara visando diminui-las. Caso haja persisténcia, sera indagado se o (a)
participante deseja interromper temporaria ou definitivamente sua participagado — se
essa resposta for afirmativa, sera encerrada a entrevista.

5. As informacgdes pessoais serdo mantidas em sigilo e os resultados gerais obtidos
na pesquisa serao utilizados apenas para alcangar o objetivo do estudo, incluindo-se
sua publicacao na literatura cientifica especializada.

6. Estou livre para interromper a qualquer momento minha participagao na pesquisa.

7. Comité de Etica em Pesquisa podera ser contatado para apresentar recursos ou
reclamacgdes em relagao a pesquisa pelo e-mail: cepufma@ufma.br. O orientando e
a orientador podem ser procuradas no seguinte enderego institucional: Av. dos
Portugueses, 1966, Bacanga, CEP: 65.085-580. Sao Luis-MA, Secretaria do
Mestrado Profissional em Filosofia - PROF-FILO - Fones: 3272-8307

8. Podera entrar em contato com o responsavel pela pesquisa sempre que julgar
necessario, pelo telefone: 98 9 8846 9837.

9. Este Termo de Consentimento é feito em duas vias, sendo que uma permanecera
em meu poder e a outra com a pesquisador responsavel.

Data /12018

Assinatura do participante:
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APENDICE C — Questionario socioecondmico e étnico-cultural

Universidade Federal do Maranhao - UFMA
Departamento de Filosofia
Programa de pés-Graduagao Mestrado Profissional em Filosofia
Av. dos Portugueses, n. 1966, Bacanga, CEP — 65080-805, Sao Luis, MA.
Fone: (98) 3272-8316/3272-8336

QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO E ETNICO-CULTURAL

A seguir vocé preenchera um formulario socioeconémico e um questionario com
dados de interesse sobre cultura e sociedade;

Caso sinta-se incomodado em responder a alguma pergunta do questionario,
marque as alternativas de nao declaragdo, mas nao deixe de responder;
Apenas pedimos que vocé preencha o questionario com sinceridade.

1. Sexo:

( ) Masculino

() Feminino

2. |ldade:
Anos completos.

3. Estado Civil:
) Solteiro(a)

) Casado(a)

) Separado(a) / Divorciado(a)
) Viavo(a)

) Vivo com companheira

) Vivo com companheiro

o~ A~ A~ A~ o~ o~

4. Naturalidade:

() Brasileiro(a)

() Estrangeiro(a) naturalizado(a)
() Estrangeiro

05. Que tipo de curso de ensino médio vocé concluiu ou concluira?
() Ensino médio comum. () Ensino profissionalizante.

( ) Magistério. () Educacéo de jovens e adultos (EJA).
() Outro. Qual?
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06. Onde vocé cursou o ensino médio?
() Todo em escola publica. ( )Todo em escola particular.
( ) Maior parte em escola publica. () Maior parte em escola particular

07. Onde vocé cursou o ensino meédio?
() Todo em escola publica. ( )Todo em escola particular.

( ) Maior parte em escola publica. ( ) Maior parte em escola particular.

08. Exerceu atividade remunerada durante o periodo letivo do ensino médio?
() Nao. () Parcialmente. () Todo o ensino médio.

09. Qual € o nivel de instrugao de seu pai?

( ) Analfabeto. () Ensino fundamental incompleto.
( ) Ensino fundamental completo. () Ensino médio completo.
( ) Superior incompleto. () Superior completo.

10. Qual é o nivel de instrugdo de sua mae?

() Analfabeto. () Ensino fundamental incompleto.
() Ensino fundamental completo. () Ensino médio completo.
( ) Superior incompleto. () Superior completo.

11. Qual é a profissédo de seu pai ou responsavel?

(Se ele for falecido, pule para a proxima questao)

12. Qual é a profissdo de sua mae ou responsavel?

(Se ela for falecida, pule para a proxima questao)

13. Qual é a sua situagao habitacional?

() Casa propria. () Casa alugada.
() Casa cedida. Se sim, por quem?

() Outra?

14. Em seu municipio de origem vocé morava na regiao:
() Urbana (cidade)
() Rural

15. Municipio em que mora hoje:

16. Em que localidade da cidade seu domicilio se encontra?
Bairro:




17. Com quem vocé mora? (Multipla escolha)
() Pais

() Coénjuge

( ) Companheiro (a)

() Filhos

() Sogros

() Parentes

( ) Amigos

() Avos

() Sozinho (a)
() Outros

18. Atualmente vocé:

( ) Apenas estuda

() Trabalha e estuda

( ) Apenas trabalha

() Esta desempregado (a)

() Esta de licenga ou incapacitado de estudar / trabalhar
() Esta aposentado (a)

( ) Nao trabalha nem estuda

9. No seu domicilio ha (quantos?):
) Aparelho de Som?

) Televisdo?

)DVD?

) Geladeira?

) Freezer independente?

) Maquina de lavar roupa?

) Computador (micro, laptop ou notebook)?
) Telefone fixo?

) Telefone celular?

) TV por assinatura?

) Automoével?

) Motocicleta?

1
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

20. Qual é a renda total mensal de sua familia? (Considere a soma de todos os
salarios dos membros de sua familia. SM = Salario Minimo Nacional.)

1) Até 1 SM ou até R$ 937,00

2). De 1,0 a 2,0 SM ou de R$ 937,00 a R$ 1874,00
). De 2,0 a 3,0 SM ou de R$ 1874,00 a R$ 2811,00
). De 3,0 a 4,0 SM ou de R$ 2811,00 a R$ 3748,00
). De 4,0 a 5,0 SM ou de R$ 3748,00 a R$ 4685,00
)

(
(
(3
(4
(5
(6) 5,0 SM ou mais: R$ 4685,00 ou mais.
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21. Vocé ou alguém da sua familia recebe algum tipo de auxilio do governo ou do
municipio? (Exemplo: bolsa familia, renda cidada, distribuicdo de leite e/ou cesta
basica e outros)

(1). Sim (2). Nao

Se sim, quais? (Descriminar todos os auxilios recebidos)

22. Quantas pessoas vivem da renda familiar indicada na pergunta anterior?
()- Uma. (). Duas. () Trés.
(). Quatro. ()- Cinco. (). Seis ou mais.

23. Vocé participa de alguma destas atividades? (Multipla escolha)

() Capoeira, judd, karaté ou outras lutas

() Futebol, vblei, basquete, natagdo ou outros esportes

() Atividades artisticas ou culturais (artes cénicas, danga, atividades circenses, artes
musicais, literatura, artesanato, artes visuais, etc.)

() Outra atividade recreativa. Qual?

( ) Nao participo.

24. Com que frequéncia vocé tem acesso e/ou utiliza estes meios de informagao?

DIARIAMENTE | QUASE AS RARAMENTE | NUNCA
DIARIAMENTE | VEZES

JORNAIS

REVISTAS

TELEVISAO

INTERNET

LIVROS

RADIO
AM/FM

25. Quantos livros em média vocé costuma ler por ano?
() Nenhum

() Um livro

() De 2 a5 livros
() De 6 a 10 livros

() De 11 a 15 livros

() De 16 a 20 livros

() De 21 a 30 livros

() Mais do que 30 livros



26. Com que frequéncia voceé...
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SEMANALMENTE

AO
MENOS

1 VEZ
POR
MES

AO
MENOS
UMA
VEZ
POR
ANO

MENOS
QUE
VEZ
POR
ANO

1

NUNCA

Vai ao cinema

Vai ao teatro

Vai ao estadio

Vai ao museu

Vai ao shopping

Vai ao parque

Assiste a
shows/concertos

Pratica esportes

Vai a bares/
danceterias

27. Em relagéo a cor da pele, vocé se considera:

) Branco
) Pardo

(
(
() Preto
(
(
(

) Amarelo (oriental)
) Vermelho (indigena)
) Prefiro ndo declarar

28. Entre seus familiares, ha pessoas que tem a cor da pele diferente da sua?

) Sim, uma
) Sim, algumas
Sim, a maioria

(
(
()

() Nao

29. Vocé identifica algum preconceito de ordem étnica na sociedade brasileira?

multipla escolha)
) Nao

) Sim, contra brancos

) Sim, contra afro-brasileiro
) Sim, contra nordestinos
) Sim, contra indios

(
(
(
() Sim, contra pretos
(
(
(
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30. Vocé acredita que as formas de preconceito étnico (por cor da pele ou Estado de
origem) no Brasil...

(). Ainda sado muito fortes e prevalentes, e ndo vao mudar

(). Ainda sado muito fortes e prevalentes, mas estdo diminuindo

(). Nao sdo mais tao prevalentes, o preconceito tem diminuido consideravelmente
(). Nao sao mais tao prevalentes, mas ainda vai demorar muito tempo para diminuir
(). Quase n&o ha mais preconceito

(). Nao ha preconceito

31. Vocé ja foi vitima de algum tipo preconceito de ordem étnica (por causa da cor
da sua pele ou do seu Estado de origem)?

() Sim

() Nao

32. (Apenas Mulheres) Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito pelo fato de ser
mulher?

() Sim

() Nao

33. (Apenas Homens) Vocé se considera machista?
() Sim

() Nao

() Prefiro nao declarar

34. Em relacéo a orientagcédo sexual, vocé se considera:

() Heterossexual (sinto atragao apenas por pessoas do sexo oposto)

( ) Bissexual (sinto ou ja me senti atraido por homens e mulheres)

( ) Homossexual (sinto atragdo apenas por pessoas do mesmo sexo)

() Transexual ou transgénero (ndo me identifico com o0 meu sexo biolégico)
() Prefiro nao declarar

35. Vocé acredita que as formas de preconceito em razao de orientagdo sexual no
Brasil...

() Ainda sao muito fortes e prevalentes, e ndo vao mudar

() Ainda sao muito fortes e prevalentes, mas estdo diminuindo

() Nao sao mais tao prevalentes, o preconceito tem diminuido consideravelmente
() Nao sao mais téo prevalentes, mas ainda vai demorar muito tempo para mudar
( ) Quase nao ha mais preconceito
() Nao ha preconceito
() Nao tenho opinido a respeito

36. Vocé ja foi vitima de algum tipo de preconceito por causa de sua orientagao
sexual?
()Sim
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() Nao
() Prefiro nao declarar

37. Vocé se considera homofobico (tem aversdo a homossexuais)?
() Sim
() Nao
() Prefiro nao declarar
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APENDICE D — Questionario pds pesquisa a ser aplicado com os sujeitos da
pesquisa

Universidade Federal do Maranhao - UFMA
Departamento de Filosofia
Programa de pés-Graduacao Mestrado Profissional em Filosofia
Av. dos Portugueses, n. 1966, Bacanga, CEP — 65080-805, Sao Luis, MA.
Fone: (98) 3272-8316/3272-8336

QUESTIONARIO POS PESQUISA A SER APLICADO COM OS SUJEITOS DA
PESQUISA.

1). ApOs a pratica no Laboratério de Leitura Filosofica com a leitura dos géneros
textuais: poesias, letras de musicas, artigos de jornais/revistas, textos filosoficos,
vocé achou que as leituras de outros textos das outras disciplinas do curriculo do
ensino médio ficaram mais compreensiveis?

() Sim

( ) Nao

( ) N&o sei responder

Justifique sua resposta

2) Quais os pontos que vocé gostou nas praticas de leitura filoséfica no Laboratério
de Leitura?

3) Quais os pontos que vocé nao gostou nas praticas de leitura filoséfica no
Laboratério de Leitura?
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4) O uso da sequéncia didatica trabalhada no Laboratério de Leitura Filosofica
incentivou vocé de alguma forma na pratica de uma leitura mais critica e analitica de
textos de diferentes géneros textuais?

()Sim

( ) Nao

( ) N&o sei responder

Justifique sua resposta

5) A pratica da leitura filoséfica no Laboratério de Leitura incentivou vocé para o
gosto da leitura de diferentes géneros textuais?

( ) Sim

( ) Nao

( ) Nao sei responder

OBS. Se a resposta foi (SIM) especifique qual/quais

géneros:

6) A pratica de leitura filosofica no Laboratério de Leitura ajudou vocé na
compreensao dos textos filoséficos nas aulas de filosofia?

() Sim

( ) Nao

( ) Nao sei responder

Justifique sua

resposta




154

7) A pratica da leitura filoséfica no Laboratério de Leitura despertou em vocé o
desejo de se aprofundar na leitura de textos filoséficos?

() Sim

( ) Nao

( ) Nao sei responder

Justifique sua resposta:
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APENDICE E - Roteiro de entrevista semiestruturada a ser aplicada no final da
pesquisa

Universidade Federal do Maranhao - UFMA
Departamento de Filosofia
Programa de pés-Graduacao Mestrado Profissional em Filosofia
Av. dos Portugueses, n. 1966, Bacanga, CEP — 65080-805, Sao Luis, MA.
Fone: (98) 3272-8316/3272-8336

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA A SER APLICADA NO FINAL
DA PESQUISA.

Obijetivos:

sexplicitar a visdo dos alunos com relagao a sua experiéncia no Laboratério de
Leitura Filosdfica.

sidentificar a percepgao dos alunos com relacéo a pratica da leitura filosofica.
sidentificar as perspectivas e objetivos dos alunos apods as experiéncias de leitura
filosofica.

QUESTOES DA ENTREVISTA

1) O que vocé achou das atividades desenvolvidas no Laboratério de Leitura
Filoséfica?

2) Que pontos vocé pode destacar como positivos ou negativos com relagao a
sequéncia didatica na pratica da leitura filosofica dos textos trabalhados.

3) Vocé acha que a pratica da leitura filosofica dos géneros propostos ajudou vocé
de alguma forma na leitura e interpretacdo de diferentes géneros textuais? Explique
de que forma?

4) A pratica da leitura filosofica ajudou vocé no desenvolvimento de sua
aprendizagem com outras disciplinas do curriculo escolar? Explique.

5) O que vocé pretende fazer a partir da experiéncia que vocé adquiriu com a
pratica da leitura filosofica?

6) Que comentarios vocé gostaria de fazer com relagéo a sua experiéncia de leitura
realizada no Laboratorio de Leitura Filosdfica.

7) Vocé escolheria fazer Licenciatura em Filosofia para futuramente ser professor?
Justifique sua resposta.
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APENDICE F — Roteiro de entrevista semiestruturada a ser aplicada no final da
pesquisa com os professores dos alunos do IFMA barra do corda que participaram
do laboratério de leitura filosofica

Universidade Federal do Maranhao - UFMA
Departamento de Filosofia
Programa de pés-Graduacao Mestrado Profissional em Filosofia
Av. dos Portugueses, n. 1966, Bacanga, CEP — 65080-805, Sao Luis, MA.
Fone: (98) 3272-8316/3272-8336

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA A SER APLICADA NO FINAL
DA PESQUISA COM OS PROFESSORES DOS ALUNOS DO IFMA BARRA DO
CORDA QUE PARTICIPARAM DO LABORATORIO DE LEITURA FILOSOFICA.

- As respostas deverao levar em consideragdo o desenvolvimento da
aprendizagem do aluno no periodo de junho de 2018 a dezembro de 2018.
AlUNO avaliado: ... ————

1) Vocé percebeu alguma melhora significativa no processo de aprendizagem do
aluno referente a analise e interpretacao dos textos da sua disciplina?
( )SIM ( )NAO
-Se a resposta for SIM, qual o grau de desenvolvimento e evolugdo do(a)
aluno(a), observado dentro do periodo analisado:
a.( )10%
b.( )20%
c.( )30a50%
d.( )50 a80%
e.( )80a100%

2) O aluno(a) melhorou dentro do periodo investigado na habilidade de leitura?
Consegue ler com clareza e de forma critica os conteudos da sua disciplina?
( )SIM ( )NAO
-Se a resposta for SIM, qual o grau de desenvolvimento e evolugdo do(a)
aluno(a), observado dentro do periodo analisado:
a.( )10%
b.( )20%
c.( )30a50%
d.( )50 a80%
e.( )80a100%

3) Na sua disciplina o(a) aluno (a) consegue reproduzir por escrito o que foi
apropriado de modo reflexivo?
( )SIM ( )NAO
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-Se a resposta for SIM, qual o grau de desenvolvimento e evolugdo do(a)
aluno(a), observado dentro do periodo analisado:

a.( )10%

b.( )20%

c.( )30a50%

d.( )50 a80%

e.( )80a100%

4) Na sua disciplina, o(a) aluno (a) consegue debater, posicionar-se, defender
argumentativamente seu ponto de vista e mudar de posigédo face a argumentos mais
consistentes?
( )SIM ( )NAO

-Se a resposta for SIM, qual o grau de desenvolvimento e evolugao do(a)

aluno(a), observado dentro do periodo analisado:

a.( )10%

b.( )20%

c.( )30a50%

d.( )50 a80%

e.( )80a100%

5) Na sua disciplina, o (a) aluno (a) demonstrou em algum momento a capacidade
de analise filosdfica ou postura filoséfica dos textos estudados na sua disciplina?
( )SIM ( )NAO

-Se a resposta for SIM, qual o grau de desenvolvimento e evolugdo do(a)

aluno(a), observado dentro do periodo analisado:

a.( )10%

b.( )20%

c.( )30a50%

d.( )50 a80%

e.( )80a100%

Se vocé tiver disponibilidade por favor, comente de forma geral o processo de
aprendizagem e desenvolvimento do(a) aluno(a) sobre as competéncias e
habilidades de linguagem, escrita e interpretacéo de textos na sua disciplina.

Assinatura
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ANEXO A - Certificado de aceite de publicagao de artigo na revista HYBRIS

CENALTES HYBRIS

www.cenaltesediciones.cl

CERTIFICADO DE ACEPTACION DE ARTiCULO

Vifia del Mar, 21 de marzo de 2019

Quien suscribe, Editor de HYBRIS Revista de Filosofia, 1ISSN N° 0718-8382,
publicada por CENALTES Ediciones certifica que

Luciano Lima Magquiné Santiago y Luis Uribe Miranda han presentado a
nuestra revista el articulo titulado O conceito de tradi¢cdo na hermenéutica filoséfica
de Gadamer, el cual ha sido evaluado favorablemente y aceptado para su publicacion
por la revista. Por ello certificamos que el mencionado articulo formara parte del

Volimen 10, N2 1 de nuestra revista que sera publicado el 30 de mayo de 2019.

Adan/ lSailfnalﬁ Araya
Editor de HYBRIS Revista de Filosofia

Los articulos publicados en HYBRIS, Revista de filosofia son indexados en los siguientes servicios de
catalogacion y base de datos: DOAJ, LATINDEX, ERIHplus, Web Of Science (indice ESCI), REDIB,
JournalTOCS, SHERPA-ROMEO, PhilPapers, entre otros. Ademds los materiales publicados en HYBRIS Se
depositan en ZENODO, repositorio de preservacion permanente.

HYBRIS Revista de Filosofia
www.cenaltesediciones.cl
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ANEXO B — Parecer consubstanciado do CEP - termo de aprovagao do projeto no
Conselho de Etica

UFMA - UNIVERSIDADE ~~ Plaboforma
FEDERAL DO MARANHAO %@"

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: HERMENEUTICA FILOSOFICA E ENSINO DE FILOSOFIA: A CAMINHO DE UMA
METODOLOGIA PARA DESENVOLVER AS COMPETENCIAS DE LEITURA
FILOSOFICA NO ENSINO MEDIO.

Pesquisador: LUCIANO LIMA MAQUINE SANTIAGO

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 91190518.0.0000.5087

Instituicdo Proponente: FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
Patrocinador Principal: FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.934.983

Apresentacdo do Projeto:

A leitura no Brasil ainda representa, infelizmente, um grande “gargalo” no processo de formagédo de uma
cultura letrada, minimamente. Muitos jovens que estudam na rede publica ainda apresentam um baixo nivel
de compreensao dos textos que leem, segundo ultimos dados do PISA (Programa Internacional de
Avaliagdo de Estudantes), divulgados em 2016. Essa pesquisa mostra uma queda de pontuagdo nas trés
areas avaliadas: ciéncias, leitura e matematica. A queda de pontuagao também refletiu uma queda do Brasil
no ranking mundial: o pais ficou na 63* posi¢gao em ciéncias, na 59* em leitura e na 66® colocagdo em
matematica. Todos os paises que estdo na ponta da lista das tltimas pesquisas, sdo paises do primeiro
mundo, cujas politicas educacionais desenvolvidas nos mesmos foram determinantes para o grau de
desenvolvimento desses paises. Ainda temos em nosso pais uma visdo de que a responsabilidade da
formacéo de bons leitores deve ficar somente a cargo dos professores de lingua portuguesa, quando na
realidade deve ser uma responsabilidade de todo professor que esteja comprometido com uma educagéo de
qualidade. Porém € preciso que haja também, claro, investimentos do Estado através dos 6rgéos de
fomento a pesquisa, para que possam incentivar pesquisas no ensino basico de projetos voltados para a
importancia e pratica da leitura. Deveria ser um dever de todo professor formar bons leitores dentro da sua
area de atuagéo e contribuir também com essa missdo de formar uma sociedade letrada e mais consciente
do mundo que esta inserida. Paulo Freire (2011) nos ensinou

Endereco: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho

Bairro: Bloco C,Sala 7, Comité de Etica CEP: 65.080-040
UF: MA Municipio: SAO LUIS
Telefone: (98)3272-8708 Fax: (98)3272-8708 E-mail: cepufma@ufma.br
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UFMA - UNIVERSIDADE ~ Plataforma
FEDERAL DO MARANHAO %cfl

Continuacéo do Parecer: 2,934.983

que a leitura do mundo precede a leitura da escrita. Um olhar que ao mesmo tempo nos permita
compreender o mundo que estamos inseridos, com todas as suas diversidades e contradigdes. Um mundo
multicultural e complexo.A pratica da leitura nos dar condi¢des de vislumbrarmos “outros mundos”, outras
culturas além da nossa. Sé a leitura é capaz de nos dar esse poder de forma completa e profunda. Nenhum
outro meio de comunicagao ou expressdo é tdo capaz de adentrar em detalhes em cada mundo, em cada
cultura. A leitura das letras e dos simbolos e significados deve sempre ultrapassar o mero significado de
todos esses simbolos gramaticais para que a leitura do mundo ultrapasse o espaco individual e cultural do
mundo do leitor.A leitura nesse nivel nos dara condigdes de enriquecimento da nossa prépria cultura, da
compreensao do outro, da aceitagdo e respeito das diversidades e diferengas. Porém para que tudo isso
seja possivel, precisamos primeiramente conhecer cada vez mais nossa propria lingua, nossas regras
gramaticais, etc., para depois vislumbrarmos sim, “outros mundos”. Eis o poder da leitura, eis o poder das
letras e dos simbolos, eis o poder da palavra escrita.Investir em projetos de pratica de leitura no Brasil e
principalmente no MaranhZo & de fundamental importancia para a formacao e fortalecimento da pra tica
leitora de nossos jovens do Ensino Médio.Haja visto que o estudante brasileiro tem dificuldade na
compreenséo leitora segundo dados do PISA e que os alunos do IFMA no Campus Barra do Corda tem
apresentado dificuldades na compreensao leitora na disciplina de filosofia, o problema a ser investigado é
como desenvolver as competéncias para realizar uma leitura filoséfica dos géneros textuais: poesias, letras
de musica, reportagens e artigos de jornal/revistas e textos filoséficos, tendo como base a hermenéutica
gadameriana.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Desenvolver as competéncias da leitura filoséfica aplicada a diferentes géneros textuais: poesias, letras de
musica, reportagens e artigos de jornal/revistas e textos filoséficos com base na hermenéutica filoséfica de
Gadamer nos estudantes do IFMA de Barra do Corda.

Objetivo Secundario:

» Conhecer e compreender os conceitos de: tradi¢3o, fusdo de horizontes, preconceito, autoridade e histéria
efeitual, no conjunto da hermenéutica filoséfica de Gadamer.

« Explicitar os diferentes géneros textuais e sua possivel aplicagdo para desenvolver as competéncias para
uma leitura filoséfica.

= Apresentar a proposta metodolégica para o ensino de filosofia com o intuito de desenvolver as
competéncias de leitura filoséfica a partir da andlise dos diferentes géneros textuais estudados.
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UFMA - UNIVERSIDADE ~~ Plabaforma
FEDERAL DO MARANHAO %Of'

Continuacao do Parecer: 2.934.983

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

As informag6es obtidas por intermédio dos instrumentos mencionados ndo apresentam riscos conhecidos a
saude fisica e mental, possivelmente ndo causara constrangimentos. Mas, ndo se exime a possibilidade de
certa timidez e/ou ansiedade, por se fratar de sujeitos que estdo em fase de construgdo da subjetividade e
pelo desconhecimento do teor da entrevista. Para amenizar ou eliminar possiveis desconfortos, o
pesquisador oferecera o roteiro da entrevista impresso para que o participante conhega o contetdo. Se
essas situagdes continuarem, o pesquisador dialogara visando diminui-las. Caso haja persisténcia, sera
indagado se o (a) participante deseja interromper temporaria ou definitivamente sua participagdo — se essa
resposta for afirmativa, sera encerrada a entrevista. Convém ressaltar que a decisdo de participagao sera do
adolescente e a autorizagdo sera de um dos pais ou responsavel.

Beneficios:

Os beneficios previstos aos participantes da pesquisa estédo diretamente ligados ao desenvolvimento das
habilidades leitoras de textos de diferentes géneros, e, a competéncia de leitura filoséfica no Ensino Médio,
além de outros beneficios que podem ser adquiridos com a pratica da leitura sistematica e estruturada
através de uma sequéncia didatica.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa esta elaborada com todos os elementos necessarios ao seu pleno desenvolvimento.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:
Todos os termos de apresentagao obrigatérios foram entregues e estdo de acordo com a resolugdo 466/12
do CNS.

Recomendacdes:
N&o existem recomendacgdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes: )
Todas as pendéncias foram acatadas e corrigidas e estdo de acordo com a resolugéo 466/12 do CNS.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

I Tipo Documento | Arquivo | Postagem l Autor |Situa;:ao]
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Continuagao do Parecer: 2.934.983

UFMA - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO MARANHAO

L

Informagdes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 02/09/2018 Aceito
do Projeto ROJETO_1066694.pdf 19:57:38
Projeto Detalhado / |Projeto_de_Mestrado_Profissional_em_| 02/09/2018 |LUCIANO LIMA Aceito
Brochura Filosofia.docx 19:44:26 |MAQUINE
Investigador SANTIAGO
Projeto Detalhado / |Projeto_de_Mestrado_Profissional_em_| 02/09/2018 |LUCIANO LIMA Aceito
Brochura Filosofia.pdf 19:44:13 |MAQUINE
| Investigador SANTIAGO
TCLE/Termos de |TCLE.docx 02/09/2018 |LUCIANO LIMA Aceito
Assentimento / 19:43:17 |MAQUINE
Justificativa de SANTIAGO
Auséncia
TCLE/ Termos de |TCLE.pdf 02/09/2018 |LUCIANO LIMA Aceito
Assentimento / 19:43:02 |MAQUINE
Justificativa de SANTIAGO
Auséncia
Declaragéo de Termo_de_autorizacao.pdf 09/06/2018 |LUCIANO LIMA Aceito
Instituicéo e 10:45:27 |MAQUINE
| Infraestrutura SANTIAGO
Declaragdo de Termo_de_autorizacao.docx 09/06/2018 |LUCIANO LIMA Aceito
Instituicdo e 10:42:03 |MAQUINE
| Infraestrutura SANTIAGO
TCLE/ Termos de |Termo_de_assentimento.pdf 25/04/2018 |LUCIANO LIMA Aceito
Assentimento / 16:05:26 | MAQUINE
Justificativa de SANTIAGO
Auséncia
TCLE/ Termos de |Termo_de_assentimento.docx 25/04/2018 |LUCIANO LIMA Aceito
Assentimento / 16:03:58 |MAQUINE
Justificativa de SANTIAGO
Auséncia
Folha de Rosto Scan_20180220_160600.pdf 20/02/2018 |LUCIANO LIMA Aceito
16:18:07 |MAQUINE
SANTIAGO

Situacgdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

Endereco:

Bairro: Bloco C,Sala 7, Comité de Etica

UF: MA
Telefone:

Fax:

Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho

CEP: 65.080-040

Municipio: SAO LUIS
(98)3272-8708

(98)3272-8708

E-mail: cepufma@ufma.br
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UFMA - UNIVERSIDADE gam«m
FEDERAL DO MARANHAO

Continuacéo do Parecer: 2.934.983

SAO LUIS, 03 de Outubro de 2018

Assinado por:

FRANCISCO NAVARRO
(Coordenador(a))
Enderego: Avenida dos Portug 1966 CEB Velho
Bairro: Bloco C,Sala 7, Comiteé de Etica CEP: 65.080-040
UF: MA Municipio: SAO LUIS
Telefone: (98)3272-8708 Fax: (98)3272-8708 E-mail: cepufma@ufma.br
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ANEXO C - Textos trabalhados na pesquisa

Bom Conselho

S#Chico Buarque
exibicles223.812

Quga um bom conselho

Que eu lhe dou de graga

InGtil dormir que a dor ndo passa

Espere sentado

Ou vocé se cansa -

Esta provado, quem espera nunca alcanca

Venha, meu amigo

Deixe esse regago

Brinque com meu fogo

Venha se queimar

Faca como eu digo

Faca como eu fago

Aja duas vezes antes de pensar

Corro atras do tempo

Vim de n&o sei onde

Devagar € que ndo se vai longe
Eu semeio o vento

Na minha cidade

Vou pra rua e bebo a tempestade

165



outras ospéclos de conhqclu’tomo

aspectos. O homem _esforgas= por descobrir uma ordem no l[uxopda experiéncia, quer essa- ordem-sela
observada, como na repetigio das estagdes, quer seja posmladagdneoﬂas refinadas como as da relati
dade, mecinica quantica e evolugdo. A busca da ordem na experiéncia une ci&ncia, literatura, hls!dﬂi
religido, filosofia e arte. A ci@ncia procura essa ordem na-experiéncia-da eza adquirida pelo homem,
a literatura e 4 arte procuram-na na experiéncia interior do' homém e em suas relagdes com 0S Seus s¢
lhantes: a histéria; no passade humano; a religiao; na relagio do honiem com um Ser Suptemo. eafil
em todos esses ernpreendlmemos humanos. v

A ciéncia tanto restringe como amplia a experigncia da natureza. Restringe essa expenéncla quando:; se.1,
empenha em eliminar tudo o que nela for puramente pessoal.-Procura remover tudo o que for Gnico- no~
cientista, individualmente considerado: recordacoes emoco&s e sentimentos estéticos despertados
dtspodcéu de &tomos, as cores e os hibitos de passaros, ou a ir idao da Via-Lactea. Também se &dorca‘
por banir seja o que lor que as pessoas experienclam mas em diferentes graus, dependendo da perspeét Vasy

. e das condigdes fisicas da experiéncia. Por conseguinte, a cnénda elimina a maior parte da ‘aparé&ncia s€
sual e estética da natureza, Poentes e cascatas 530 descritos.em termos de frequéncias de raios lumings
coeflicientes de re(mcao e forgas gravitacionals cu hidmdmlmlm Evidentemente, essa descrigio, por
elucidativa que seja, nao é uma explicagio comple«a daquilo que realmente experienciamos.

Ao esforgarse por ser objetiva, a ciéncia exclui toda e qualquer referéncia & experi@ncia subjetiva, individ
ou coletiva. Logo, a ciéncia descreve um mundo de coisas sem valor, interatuando como se a humanidade
existisse. Mas como a natureza que experienciamos estd impregnada de nossas avaliagdes — como no terrord
furacdes, na calma das lagoas e na tristeza doce e suave do cair das folhas —, a descrigdo cientifica da nau.um
permanece fria incompleta e insatisfatéria,

=
|
Por outro lado, a ciéncia amplia o conhecimento ac corrigir a nossa experiéncia imediata da natureza.,
A ciéncia nao substitui essa experiéncia mas transcende-a, pois a experiéncia imediata € o nosso primei-
f0 e sumamente tendencioso encontro com a natureza, e esté ‘frequentemente errada: Na experiéncid”
imediata, deparamos com objetos sélidos e cores, mas a ciéncia demonstrou que um objeta sélido €, nas’_
realidade, um aglomerado de particulas e que as suas cores nao lhes@o inerentes. A cigncia comega pr _'
cisamente porque nao podemos entender ou controlar de forma adequada a natureza, dentro dos hmilem‘
da expenénq:a comum, “ .s-

T

Ciéncia, Iitera!ura ane. hlsxér{a rdlg:&o e misticismo llumlnam aspeczos da realndade A nlosoﬂa alorcaa.se,
por ver a realidade total. Analisa a natureza e as descobertas dos diferentes ramas do conhecimento, examina®
Os pressupostos em que elas assentam € os problemas a que dao origem, e procura estabelecer uma vﬂo»
coerente do dominio otal da experi@ncia. Cada uma dessas lormas do conhecimento merece ser culllvada
per se. A'sua maneira prépria, cada uma delas familiariza-nos com uma parte da realidade. Devemos ver a!
ci&ncia em seu lugar e ndo esperar que ela assimile ou desacredhe essas outras atividades.

an.n A ciéncia como atividade humana. ». 149—l52. .

-
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Rxervieio:

a) Leura do texto em vox alta na chisse, cada aluno bendo um
pardgrafi. Esclarecer o seonido dis palavras desoanhecidis

b) Estimular o comentirio dos sluncs sobee o texto e o debate
sobre o ato de duvidar, com bass em questdes do tipa: O que
significa duvsdac? Qual a diferenca entre divida € coreza?
Em que sentido pode ser interessante, ¢ mesmo bendica,
wiumir uma postura de divida perante o real?

PUROM T S 6 ks | 185

2 - Consextualizacdo’: Descartas, o fildsofo qua
parte da divida pars chegar 4 certaza

hescartes viveu entre 1396 ¢ 1650 nis Fraoga, poctantn, cerca de um
séculoe meioantes da Revolugio T oam de mud
o rupluris em virios aspectas. Do panto de vista histérico-social,
s foi n-ﬂavoﬂaa%gﬁ-i?&sgqai.ﬂ
4 canstrugo dw ma nova ordem pels burguesis, periodo mascado
pedo conflit entre antigas ¢ novas ideias e valores, Do ponto de vista
episternoligico, a peimeira metade do sécaln XL caracterizi-se
b confront enire duis senespeoes diversas sobee o conbecimentoc
e um lado, o siber filoséfico ainds sob forte infncia &a postura
dogmyitics da ldade Média, coasnbstanciads 1 beitura tomista de
Aristacdes, ¢, de outro lado, o saber cientifico recém-elsbarsdo,
caractertzado pels novidade do méloda experd |

Nesse contexto tumultuado vivew Descarles, considerado o
primeits filésofo moderryo, na medids em Gue <olocou ¢m goestin
alguns dos principios mais Impartantes da pensanento medieval
Em Rger do argumento de autoridade, defendeu 3 gutonomia da
raeor o cunheciments verdadeim nio seria mais aguele avallzado
por autaridades intelectosis ou religiosss, mas apenas aquele quen
evidéncia racional recanhiecesse como tal. Assumin, portanto, uma
postura de critica e recusa das wielas ¢ crengas scupnuladas, bem
como dos procedimentos ligico-formais por meka dos quais esse
conhecimento havia sido construido,

Fez da dévids Enegﬁ?gga%u&mu

boracio &o seu p inho que o kevou a colocar em
quesiko & tradicio, A didvida conatituie também o priroeics passo

..E{?%Eg.§~§_vz.?3§
Atica, 2066 (Unadade § - O coal Cap. 1A pomsug cothe:
cimesno™), Foarkin Langoido ¢ Siba, I & wwetafiniza da
Sho Bauka, Modeees. 1993,




Os bons, os maus e nos todos.

DANIEL MARTINS DE BARROS & psiguiatra do Instituto de Psiquiatria do
Hospital das Clinicas (1Pq-HC), enda atua como coordenador médico do
Nicieo ¢e Psiquiatria Forense & Psicologia Juridica (Nufor). Doutor em
Cigncias @ bachare! em Filosofia, ambos pela Universiiade de Sao Paulo
{USP)

Ha makéada em todo mundo. O trabalho & manté-la sob controle. Sempre que um
novo Buento BSCENCATa B capacidade das pesscas seram mas - se@ uma
jornalista esquanejada na Suécia, uma multidao metralhada nos EUA, uma
muther assassinada dentro de uma viatura policial — & loucura & a primeira
suspeita. Néo vamos perder 1empa explicando porqué rmaldade ndo & snénime
de doenga mental, J4 falamos muito_sobre 1830 por agul Queria falar de outro
aspecto; porque Bs PEssoas N3 apenss acreditam, mas até deseiam que 3

doenga mental explique @ maidade

Existam varias razoes, Em prime¥c lugar, porgue & ums saida facil. Nao
precisariamos debater requlamentacéo de porte de arma, questdes de ganero,
viglencia na midia, modelos paremals, pobreza, neda. A falta de razdo no
criminoso nos isentana de buscar razo para o crime. Além disso. & talvez mais
mmportante, colccar a maldade na conta do cérebro dafeituoso nos ajuda 2
sequecer que quaiuar pede ser mau — N0 & o ser humano comum que pratica

a cruekdade, pensamos, £6 0 ser humano louco, Dividimos assim a8

antre nos — normais — @ eles = Insanos — e dormimoes trancudos, ignorando
aquela sombra que habita em cada um de nbs, safregaments mantida sob

controle.

A maldade ¢ a bondade inescapavel que tedos carsegames, alids, € o tema

central da série de comédia Tne Geod Plhace, prociugio orginal da Netfion:
Nesses tampos em que ser nerd wircy uma vantager competitiva, & tribe dos
nerds, geeks, COFs e simpatizantas esté dominande & mercado, infreduzindo na
cultura pop temas bem sofisticados.

0 sedado comega com RIQUMES PessOas chegando, apds Sua marte, 80 lugar
bem de que fala o titulo, Ele sa parece com um balrro quakyuar, Com pracas,
residéncias, comércio, e uma peculiar pregomindncia de sorveteras de iogurte.
No entanto a protagonista, Eleanor Shelistrog, tern certeza que estd all por
angano. Ela & uma daquelas anti-heroinas. que odiamos amar: egolsta mas
fragillzada, alternando mentira patolagica com sinceridade exirema, dependendo
de seus interesses, Desprezivel e adoravel, parsce uma mistura do George
Constanza com a Leslie Knope, Mesmo sabendo que nAo pertence ao ugar efa
gecide pedir ajuga para sua alma gémea, um professior de ética e filosofia moral
chamado Chidi (sim, ética e filosofia moral - vaja do qua o8 nerds $#0 capazas),
para que efa a ensine como ser boa, & quem sabe assim ndo ser enviada para o
jugar ruim. Chitii passa a dar aulas para Eleanor, exphcande as bases da lica,
mas seu comportamento pouco colaborative nao ajuda muite. Ainda assim nbs
torcames para que ela consiga garantir sua estadia. Porque com ¢ avangar da
trama fica evidente que &ia rde & 50 maldace, £ que oS cutros também nao 520

essa bondade toda, Se algo tem consequEncias excalentes, mag foi felto por
mativagao egolsta, trata-sa de ume agdo &tica? Por outro lade, s2 3 ntengao era
boa, mas causa algum mal, trata-se de uma atitude mosalments reprovéval?

Essas questdes nio ostdo explictas, ndo se trata de um serado sisudo, Ao
contrdrio, & uma comeédia até um peuco histérica, com cores saturadas, didloges
rapidos frequentemante aos berras, com viradas surpreendentes na frama. Os
atores convencem e dao credibilidade & essa estética do exagero, mas o roteirc
ndo perde dé vista nem por um sagundo esse sublexto do convivio inevitavel
entra bam e mal.

A gente & assim mesmo. Ambos lugar bom e ruim tém lugar dentre de nds, A
maldade quase nunca & uma forma de foucura. Quando ela aparece com toda
sua forga poucas vezes se frata de alguém em suro, Usualmente & alguém sem
doenga mental, mas em quem a maldade encontrou MU0 espage por uma sére
da circunstincias no mais das vezes nao plenamente compreensiveis. E
incomodo, mas & bem que nos Incomede. Para nos lembrar de manter a
wigilancia sobre nogsos demanios Internos, Como disse o apbstolo Paulo, aquele
que pensa que estd em pé, cuide para que n&o caia,
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Geragdes mimimi

Daniol Marting de Barros®, O Estado de S.Paule
08 Outubro 2017 | G8h19

Antes de apentarmos o mimimi de hoje em dia, nessos avde 4 denunciavam o
" MEsme compartamenta em noag0S pale. A expressao, alias, derivada do inglés
me, me, me {ev, ou, eu), jé fors usada — £Om M3 economia, & verdade — em
1975 peld pscrtor americano Tom Woife. Efe dcreditava que og anoa 1970
ficariam conhecidos come 2 *me decade” (década do eu). Em 201 3, @ revista
Time gublicoy um artige que atualizava o termo, cunhande 4 'me. me, me
generation®. Ou geragao mimim),

Com um cliqus, jovens ja tem acesso a diversos conteddos Foto: Rogue de
SalAgéncia Senado

“Nao & poszlvel®, vocs pensa. “Eu estou vendo 0% jovens ficaram tada vez mais
' Preguicoses, acomodades, narcksista, impulsives.”

Bom, talvez eles nde estejam ficando malks & mais preguicasos, acomedados,
narcisistas, impulsivos, Talvez nde estejamos ficandoe menos, E a cada ano que
Pagsa, a cada fio de cabelo branco & rugs acrescidos, mais longe nbe ficamos
dessa impeluosidade. Tanto em tarmes organicos, Pois ja n30'a possuimos,
COMo em terMmas temporais, cada vez mais distantes da &pcca am que dramos
assim. E quanto maior o contreste, malor a incompreensaa, O dpice se da por
volta @a meia-kade, quando og filhos estdo nos pincaroe de sua ensrga
descabecada e os pais, na inminéncia de ingressar na reta que leva & velhize, E
seré somente depois que as COiSas comegardo a melhorar. Quando & forga tver
dado lugar-a experiéncle e essa tiver sido substituida pele sabedoria, No fim,
com um sabor de vinganca, os avas contemplam os filhos a reclamar dos netos,
“Voce era igual’, diz o ava, para indignagde do pai & divarsao do neta
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"0k, mas pels menos au sabia BsCrever”, vood arguments, Essa geracio que

N80 levanta o olho do celular j4 nde sabe ler, mal ascrave, sa sabe pesquisar na
nlernet.

Desespern. Engragado come cada novidade abragada com entusiasmo pelos
jovens leva ac desespero quem ja nao tem disposicao para reaprander nada. Q
genial escrilar Douglas Adams sntetizou com perfaicdc 2 siuagdo. *Eu criei um -
conjunto de regras que descrevem nossas reagoes as tecnclogias: 1. Qualquar
¢oisa qua esteja no mundo quando wock nasceu & normal e comum e & apenas
uma pare natural de como ¢ mundo funciona. 2. Tude ¢ que & inventads entre
seus 15 a 35 anos & novo, emocienants e reveluciondrio, & vocé provavelmente
poderd fazer carrewa nisso. 3. Qualquer coisa inventads depois de seus 35 anas
& contra a ordam natural das coisas ™

E irdnico nbs estarmos com mado QU Ness08 jovens desaprendsm a ler quande
© pai da Filoscfia temia justamente o contriro. E bem conhecdda a citagao de
Sacratas no didlogo Fadro, em que ale diz que a escrita atrofiard a memdria dos
JOVENs, que [ "N3o usarao suas memorias; eles confiarde nas axtamas letras
E5011a5 ¢ N30 e lembrardo por g mesmos”. £ arremata com uma afimagao que
podariamos bem repelir hicje mesmo sabre o Google: "gles serdo ouvintes de
Muitas coisas & ndo terio aprendido nade; eles parecario ser oniscentas @ ndo
saberdo praticamente nads; eles serdo uma companha cansativa, tendo a
apandncia da sabedoria sem sua reallidage”,

Antes de dizer que 05 jovens de hoje em dia ndo astdo preparados para o mundo
adulo, porante, lembre-se que eles nao pfecisam enlrar em neeso mundo.
aduito. Eles criardo o mundo deles. Para o qual ter8o certeza de gue seus filhos
o estarso préparados.

* E psiquiatfa o colunista do E+

171



sesisibarnnn

cassassrnrares

ASILISOT A, AT PASSADT B STU MRINENTL
:exemplificando
Luaanpotng!mamg-'wbna derwificagio pata o o dor de akmersos
g em embalagens que ham esses peodurcs.

TRANSGENICOS SERAOQ A SALVACAO DA HUMANIDADE
OU CAUSARAO DANOS IRREVERSIVEIS?

mmbucmmwmmmm&mhpm
quee coatibm alin E: modificades de o debare
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cedagio & prodogio en esals da vez mzice de alimenios travagieioos sem 2 ver com
mmlwe.mnmn&duwmodtmmm
2 3meaga & bindiversidede poe conta da evaligio de ssperpragas capases de destroe
geneticamente medificedas € odas as 913 companhemas “romais
Atd o bidlogn enslucionista britinico Ridhaed Dawking se pascionca sobee o3
XMen da agriculuurs [...]. “Ouh fazem engenharia grodtica ik
de maan Temes plasts ¢ anleai que so muite difereates de se0s anscomoees, &
faxemee o com sebecio arcificial (o] Mt vook ndn 8z esisas que podem cusir
m.unamqnmbunp«m * Resra saber ae gun énica cientifion

KMon

Gripo de sxper
herdis de histdriay em
dnho oivde

capas & impedie & selegio artificial de genes b o fdndes tun-
bésa ae refletird 20 cuidade com o4 alissenccs que garantem Spr——
(82

Patimi, Guutiwey Famwaraes, Noore Tomgt, Thaps Reviva Gibw, Disposivd ol
<hwdhrv«-pllauv&uwﬂ'ﬂnhc«h‘mﬁm"“uvllmum alnacds
ini hered > A U awis 3016

Q trecho da reportapem apresenta resultadas de pesquisa na forma de
farcs, sem comencd-kis. Que reflexdes flosibieas podem ser feiras so-
bre esse assunco? Nesse caso, onde termina a Citocia < oode comvega a
Fiasofia? Debata o assunto com o professor e s colegas. Deprois, ancee
no exderno as coeclusdes a que chegaram.
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Texto & 0 axistancigismo @ um SumALIEmo -
Jaan-Faul Sarts

0 existencaliseo téoxia precede & essdncta, o bomem ¢
¢ um humanismo algx....-a{_oa:.:i.r
Jess Pacd Sietro aprimsica ediag do

&
Bu?wexzér.n.iir
|} © sximercalamn stoy, que ox  ditomes due o heamen ¢ ragoeaind
repemiezin, ¢ maks coerarrle Dedbri de ‘at%iggi
que. s Liezs rdo eatatr, bd pedo mcaos o tanan ¢
wn ser no qeal x costineis precede s e
#NCH, am W g de g poc todas e H _9!.«3?
v v deferidn por qualquer cosceito 030 2 dos Nosior 1304 UM SaT0e qae.
€ que este W 8 v‘!-!..nuio SDE ra!nlak%.l'
dir Heldegger, 3 realidade dumara. o
Qe significarh aquh o aec-re que 3 ggl‘laia?z-n.
au?a-vaﬂr llﬂii Esculer ser 61 o3 agpai & afirme 20
que 0 hamen primdramete exidte, s Marma tempo o vabar 2o qes escolis -
descobee, Sarge DO MU0 € que 5d mce panpe e padenos escalier,
Aspois se Scfine; O Somem, 1 como 9 mal' 6 que sscothemon & seoipre o
o Concebe o exismncialista, s 1%e & Dem. € nade pade ser barm para nis
k!l:.ﬁﬂ!.iil:ae wem que 0 sefa paea todos. |} Asskn,
Eonde 56 Gepais serd g coiss € 331 500 sespaouyel por mim ¢ poe idos.
COMO L n%l?ﬂgg R.o...lon!.l.’.n&gk
lsgsﬂugt ls.inirtrnﬁ-.n‘o.&r
e g & gcgplo . excolko o homemn [}

. Tudo e paasa 839..-!...&

t

A-Ji:cpsl m»!aﬂwn Soneas. iod s FroReiAaa IR %
depoin
apdn ole bupuls pees @ Cds¥nlie o or”u“h!.l.una?xp._t_ﬂ- byl o
s oy & maas que o qoe e faz. Tul 4
¢ 0 peinsi principe docesincdi-  Dostoatviki escreveu: "Se Dz oo
o | M st wndedeinunene e cxiitiioe, bado serta permitido”. Al we

IZORA M Sxa e sins | 266

B 1o ahs o 0 ol xum sial dadd sobee 3 terea,
_!..99.}5.:?»153!! 2.0 e el por: perma que
5 Dok i aciute, ca o e, Jo¢ 0 o dexiffh e mess esse sizal
consopiate, Fandonads, ji que Do ala.-n.!‘ﬁg?:l.p
eannra en e, nes fore de . Ut qee o bamerm, sen quadguer afois ©
posubllidade 2 que se spegue. AUKS  sem qualqeer auxibo, aits ceodenuds
de mmals aads, 3o hd descalpio par 5 Geda (nszame 3 toventar o bossem.
&..mog&aa.a‘i!s-k Disie Bacge num bedo artige: "0 ho-
580513, N0 savd numcs posvel  sierm 2 0 furo 3o heem” |4
R—nfh..% ara walurces

ora Irirpoiades Qe NG legiti tiado demes wrsts. Qeasals eative
nuivi..lﬂ.ﬁ.gl. 0l temes Egalv.mgvllﬂ:-l!&.
e !..m i_ruzsgtip ia:ﬂ.;?...lnn—l-

o3 vadoces, ince msneen tinka
Y.o.&.nuaol rﬁ.i g .l‘upr.nls.l;nng
et o wem descilp 4 bem dolorcane: e crianca, tinka.
daais } i cox 4o lbe markdo o ‘;-»llr...}
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52t Ivre. Condmado posque ado e BEKIDY Oe urts (niidein eclgicas,
Cried 3 4 peégets; & en catarin lhee Fazium.Ihe sénie 2l coassampemente
(0qie, ama wez bagada w0 mndo. que de Sora sbeko poe caridade ¢ em
& cesponeivel poe tixdo suarte faee coneguiacia doso nbs teee Cectas
O exiswcialisea sdn oot o forga ds  dtingtey hensrifices g gredan &
aishe, N5 persarh nisca que Gnk oz depols, pelea 1 xacs, fi el
Dl pulsio 4 ura seveae devalady: sucedhds Dema mentsra sertimental
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Corhes M0s € qUF, FOr Sersegrinc, 1l pocel, mas que fol u:-s:c:f_-
-Llo»:!g?ul.l’cx F..lrl' iS.E g!v

© heenes & cepoashvel por e sus  [arsdo pois
ulv’o%invll 7:‘1-:‘..!-!5??8
tarhin qie 0 haneern pode encnsine s b, s om weal de gl Podis




174

neh | VO AR B0

e park 0y deveape- - ceaie. He deck inda qoc Dess
. M che passow euRy Babilmente  wxitios, e sadave skersia questic
s o, que era oaizal GeqUERIO IIES  esse & Domo ponto de viita, N que
alhado put ofins SO0, € Q7 4 que De lj

sbos trtemfon da selphio, dusaimalale,  arees qae & problems ol eh o 00
da [, he ertre acessivese. Vis, poetantn,  da o esistéinem: & neceisinio que @
plsn 3 palurra de Theus, ¢ ertzou 03 o ss reenconkss 3 1 goipoo © e
Ordere. Quamt 0o v g 2 decicbo  persuada de que nada pode sivi-o de
2o sgnificads 1o sial fid £0 ehe QT si et csenn, nees 00 wive o vl -
o tomon! Pederia conchif-se oulrd  dada estudncts dr Dieus. Newe sermids,
o desty wwie e desidnse o serid I ¢ £, W
trelbon poremampls, qrefoise carpin.  Joutrine b s e & soments por md-4
Tewodn ieophchentto Sohreele pons.  que, ccafundindi o s Jbjn d5e
partane, & ers reponabilidade da oo cam 0 rowe, os crotses podan
deafragdo [ apelidar-nos de desseperadca.

O exisencisdisno 240 & de modo al-
e 10 e 0 sestids de que se L Ferpas el esioihidy i oo e

Brarviglce

al Ledtura individual do texto, esclarecendo o yocabulario ¢

grifando as sdesas principais.

b) Em grupo: responder s seguintes quisti

« O que signilica para o eximencialisioo o principlo de que
w5k =3 existéncn precede a esséncia™?

+ Explicke a compereensio que Sartre tem da liberdade hu-
man 2 partir da alirmagio de gue “ndo hd determinisma,
o hoemern & livre, 0 homem ¢ liberdade™

+ Fagauma andlise critica da concepgio sartriam da iberdade
brumana cofro absolwta ¢ incondicionada, recoceendo tam-
bétm a0 texto 1 “Liberdade. Exica. Determinismo’

) Paime o el

TRIGOYE b SUADE S | INT

el
a

¥ do seu grupa sobee
4 primelra questin, apds o que, sbrindo a palavry 2 todos, o
protessor coorduns uama sintese das contribuigdes individe-
ais ¢ ds grugos. Procede.se do mesmo modo em relagao as
DS questoes.




Owexn sepuiré de Hannoh Arendt [1906-1

OEeL itensamenie so Flasaf
avhirou pafy os Estados Unidos poe causa cas per-
& ace judews 3 pani de 1933 Foi
e univarstdria. Entm s obiras
nles pa

m ser citadas As o)

mak opor

saltansmo {1951} D humana

Em 0om0 tempe, 40 we prétender Ll sobre poiitl-
@, ¢ preciso comecar por waliar o5 preconceitos que
Yodas femos cantra 3 poditics — visto nio senmis polti-
s prodissionais. Tais preconcetos, comuns 2 todos ¢ N
Xpeeseniam Hgo de pokSco no sentido mas wrgio
F pawa nda Beotam diy soberba dirs pessoas cultas v nao
¥ reipados do dnismo delas, gue viveram dermas o
wrperanderam de menos, Nio podemos ipnord-os
PEIRUENO estdD presentes wm nossa Wda, @ nin podes
6 Aereddos com arpunenlos porquanto refletem
made noontestiveis v, com malor Sidalidade ainda,
el sosacio existente, de falo, justamente em seus
apecion politicos, No entanto, esses proconceitos nio
L jzos dufintivos. Indicaen que chegamcs em uma
W30 na qual =50 sabeneds — pelo Mmenos ainds —
x movey paliticameste. O pengo  a coisa politica de-

LSTOES

1. De que precanceitos trata
3 ul0Aa e seu textol

. Hynnoh Acendh afirma que
o "parigo £ 2 coisa politica
§ desaparecar do munda®
Oque els quer dizer
|t isso? Yook cancorda
com wssa Mimmagiol
hdifique.

Aorece, Harns, O 4

lendo filosofia

B

A POLITICA E SUA RELACAO ENTRE DOMINADORES E DOMINADOS

Spareces do mundo. Mas 08 preconceitos se antec-
PIm; “joganm foea & crana junto com » Mgua do banhe'|
canfundess aquiio que seria o fim di politics com a po-
litica e si, e aprese 1 aGnailo qus seri Lera catisiro -
fe coma inemnte 3 pripeia sutureza ey poditica o vk,

Por conseguinde, movitivel

Por trds dos preconceltos contra a pokiicy essso hoje
am dia, 0u se, desdhe a rvencho da boenba sémica, o
medo de s Humanldack poder varme-se oy Bioe de Terra
poc melo da politica w dhos masios de vialings colocados
a vz chaposicio, ¢ Camiente Sgada 2 svso medo - &
Cperanca de o Phesanidade ber jazo ¢, em ez de elimb
e a si mesma, o i i pokticy aanes de um go-
veeno mandial que transdormie o Estady numa magues
administratva, iguide de ma neira bureoritics os confil-
tos podlicos e substitua os wsivtitos por ropas da polica

No verdiade, evsa esperanca ¢ takmen e ulapica quando
s entende a polilica am geral comsa v relacio eotre
daminadores & domimadas, Sob tal ponte de vista, conse
zubiamos, em bgar da abeligi dy politica, wna fanma
e domivagio deipdtica amploda Jo extmn, na qual o
abamo entre domicadoms & dominados assumiciy di
menses 150 ppantescas que nio serda mals possivel no-
nhuma rebdiio, muits menos alguma foovy de controle
dos dominadn

s pelos domlnados.

o arvend lix

podtics

2y Lo A
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A gramatica universal
= Dk vem vor eu jogur no comgustadord Agora 0 [ CONSIRD passar para a fase duas.
~lae-(h)ii,0 mamie 14 chtamando pra almogart

Exténs 430 frases tipicas de meus filhos gémeos, lan e Davie, agora com quato ancs & owio. M hi dguns
neses venho prestando atengao no "8 que eles posp 206 [ nomes WM A0 SULG
Ao procured Nipateses allemativis, Mas e5ow Cada Wi Mais COvIIO d que faa “E° por eles ulilizodo marca
I WS, um camo de decizagho que se perdeu No poetuguis Prove-o o fato de que a intrigante Jerinha
disspamos 2m estruluras nas gais 0 Nome prépmo se tama suksto ou obiele, come: - O Divid me mardeu.
Ou - Papai-&, brigh com ¢ lan que vle me batwy,.

0 que chama o sengio aqui & que eles ndo deverinm ler 3 menor nogho do que sefa uma dedinagio.
Lu juro que punca tented ensinanMes liim o gk clissico; linguas que preservnm o corcleristica de
n)lema ) A0 dos nomes o cdendo da luegdo sintitics qua deserrpenhem nn sentenga [0

Nnduwemomummﬁwo g COMO Airtcky resg: de
forma idaities uma dstingio da qual no podugu 56 ticamam - Tal esperiinGa redoepou aindh myis
mmmmmumawmw semrdonqualmh:mlmu mmmulpmcom
um "= 1 3eus clrabros, isto €, dotados de slguns pri atodos os
Munn&nldchmouwmmnm Eln exie pelo memsdmdenow Bacon tf. 1214:52949), o’pal’
do empinsmo e “avd* db método clentifico, s foi ek li
Noam Chomsiy. bnbnnahndu&o&}uodncmdspummgmhnﬂonmbuonumﬁom

18 de fato boas evidéncias em favoe da tese A mals lorte delis & o falo de Guee & linguagesn & um univesal
Numana NAo i perv sobire 8 term cros ndo tenba des \do uma. dif da escrita, que b “crioe
da” de lorma independente o mes <o que mek dizis de veoes om loda 3 hdels da Fumanidade Tambeém
dilerememente da escrita, que precisa ser ensioada, basta colocar uma criang em coniato com ums idionsa
per que el 0 aprenda quase sevintha. Mais ko limdmeno das linguss cricedas mosin que pessoss expas
tm o pidgins (arpdes comercials nomalmence 12ados M poncs ¢ que M wilrios i <)
desenvolvwendo, 1o ¢spaga dé uma Wuum mmm pory exxa nova hinguagem. Dutrs peoks curis &
1 constaaclo de gue hobds sundoseu s i eom as maos como o fazem com a wiz
ascriangas halantes. y

I-1

Eseal eI COmMO 2 conepesand & ial h inicipdivas como o do Seli (Busca
poe Inteligéneia Extratemesire, no stgda inglesa) sbo um desperndicio de mdursees Seris voms s os elelanles
NCIBSEm U1 IOCUME POP CULDS Seres GOdos de LDMba nO LVEISD ¢ dese) IS cOmd iderns 10di
€ quakiper espécie sem o spindice

Ohatro panks cuniceo & que me i parth &0 que diz respelio do dominlo da gramdtica Secla
§ina e lodds s possuimos. nao faz muito sentido dassificar como “pobre* a sintanee alhea.Na verdade, aquiks
qui nem habilusmes 3 chamar de yunﬂlka Isko £.as ptewipaes estiiicas gue Iprendenos 5a escokt 50
D que his B menas Gasncisl o pl guagem, Nio me parrce exagero afirmer ques sun
brgdo & precipeaments sacial o & distinguir donte quies Q0 MDA Ou (10 = CANFID (i fRnmnay
ks 00 menos que =& ol chamar de cdta. Nada contaa o egero foemal, do qual alils,
ro meu Ildwpto Muaoh [t whmu:lo faz lnnlu dllm:m ot *ndsval” ou *nés waimes” Sea lequn:m
tanspova I de de entre h 0 smico cméno mfml pura muur
eniea lisguiticamento tanoeo arado &y compreensio ou nio ds
saria o "errada” do e uims que fertss 8s caprichosss negros de colocagho inal por |

Somwmawn Hélo Gramatica nu-mu Koo «M aga 2000, (Dieponivel em <hioiwawl. otha uol.combe’

P Mt 100550 164 s bembs, Acowan ame 21 o 3015

1. Quo fato catidiano wwnn«uoaut«doanbeﬂ‘& Qui? |
2. Que supossin daz o autor @ que hipd i ralacions com ala? i
. Cite alguns argumentos vsados peto autor do artigo para sustentar essa ipotese. |

& Voc# concerda com a3 obsgrvacdes criticas que o auter derwa de sua hipitese aplicativa?

Tptadn (1 & Ing oo w

176



177

196 | LO0A DA BOOMN0

Texto 3: Xank. “Resposta & pargunia: que &
‘puaiarectmento™ (AUfKEMIED"

Resposta & pergunta: um diretoe exurtusl que poe mum lem
¢ esclarecimento™ Stncia. um médico que pur nls
H.»-&EI‘_ decalen u respenn de mnhs dicts e
E*Esﬁ!-

Kant B’?EEF}

Euchuodimems [Aaining] ¢ o siidy s da

o Pamsern o st mpsanidat, s ! r.-n.luuwﬂlﬂlu 1Il1_
e prieio 4 calpsde: A wimridads  Ssonidale difil ¢ derm do s pe-
s %?Egn s -C.l.!la.ll!&l.lll.r_ll

gwl. &R@?s L A g g 3 apervins
tyete culpack FOQ‘&-II.M.’.[!B!
.tgi;i-gtuii lE ll‘blbnlE

.lll-rrl AR
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Sgﬁieﬂ%g r} !c!t&.!!ﬂ!
S‘E;gl-o ko o a0 ¢ gnl
g?ggﬁi genl 1.--5 I%%

todia irﬁagtnclas =0 faties

valtnti?!:; natens CY

: aéﬁ%ﬁgf
xsgﬂ.!iatl.uao igeg
cleadhs ses amor, e senivo urd e &tal!.-&..cssiﬁ.l

OO INMIS DA MAR | W7

e, wndn per oea reakmene nopacde  tacecineds, mas crede! (U doic
itz s pedpen colendematia gor 46800 00 M0 diz okl temo
A'n‘-ﬂgggi Quanto qeismdes, € akre o o qulser
eler s, cdekenat) Edx 3l par tods
esten i_z.:n:alzu ricos do wen 3 poete 3 kmitagio da lbendade. ..
rucicaal, oe anies, G0 abus, eSS  Ge for femy entho & pergela: “Vive-
Sots anercis. b 08 grither de w11y aarm am wana Gpoce ckrecile
perpéton mesoriiade Quem debex s [ayfpckdaran| ™,  fespests serk Do,
InTasta o werta capoz de o wm 3330 ey 2in wme época de esclare-
Irsagaro miesmo sobire o malk V2210 Gimento [AwMsg)” Falta aindd
fome, parsps o catd habiteado w st yi00 pary Goe 05 homets. 1as con
mostmenio livee. For o 230 MUI0  gi000g reais tarvades em coajentn,
powcin aqucka gue conkegrinam. P syeiam W noms SteEgdn, o poasm
pranaformagio da pelgeis SRIOO.  er colocadon nula, re qud en maténa
cxrergie 44 trenocidade ¢ empreendor igiﬁnﬂ.iw‘.ﬁ
nntho et e seguin. .} soguro ¢ bam de sex propes enten-
Purs coe excbusmemento [Asfilfong).  dirsante cam serere Slrigidos por
poetn, nids mals s exige senbo Aber cutrens. Somemie lemea clars iadicin
Make B o s (sofersiva enire tado  de gae agoes lhex fod sberm o Cang e
qulo que 9 poesa chapar therdade, o gual podom langerse Svremente 3
2 sabecs a de faper um i poblics de Jyadear < Wequaien P
s racdo em todas ac spuakben Ouge, betscu
2gors, poeem, exclunar de 10805 08 SS&-‘B‘-!E’ i dder,
ladse: i rackacineis! O oficead 4i3:  hamens do wid mencridade, da el i
mio ..n._.nl-w..l:-gct sl O culpudos Coadderuds sch cee ipecto,
2do (echocinels,  ee dpoca & 3 dpocs do eedasecimeyy
=um pagait O wcerdote prochm o |Awtrarg] os 0 wtudo & Faria.
Waed (2900, pp. #3700

Exeroiolo.
) Letmurs maidus! do st b d bukirio
b) mauaﬁsge&siggogagrn&tu&:ﬁ
Yuestdes,

» 0 que é menocidade pam Kant? DE exemplos
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o Avachiie .&sl.s.ic i
H.ﬂ._l-mlnl pulblicidacds € g Ela{l 1&-'
dans btn & ik sihe que et venda B0 a.,.Mi..I._.s.nan.?
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aisde tintasnrnus
wpanica di
A pessoid 00 percebem qee attn  CoA. Corko 0o Tl o erep da
gg il 0 !I-E-E.’ﬂr-r
_ ol g, lemturs e 4 priden.
b _? UL T nlo qoie dizer que 05 ponas rdo
l}'guhﬂ.ﬂ&u nax lioiug!sﬁis
2iades 830 ¢ 40 dexte véeules @ 300 T sen! g, el veses,

g ana lgumas ey bl TPen s g dad. achano
L oz.ll.&—ta‘kr I R o puid ficy sam
 pesgic S st i o et s que edem e
M0 exageradil, cpa fazis o sk com rteea e et

desprezanen qveos poavn 4 posto g o_l.loiu Ei%
querer domind-lo; fmakino pie .‘;&-&E "R!.vo

dtade Hitler, 3 qoem o fovo devia aherion. questicands falsa *K*-,

Bili!»g ‘t!.gn!. l lﬂrﬂ.tliﬂr

£Eo !1..3.?#&9.1&..‘ QSIE: l_il.l.
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s deias, fesm, ripors, Dhded 290 Maari & Ll
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pocpagn s kg (eice, aisan
!...D'g fw&nn.l-.lu:l i...l!gg%
ir‘iﬂ! ideclogicas diferentes. Etnlo, cads

Elnost ifgulita dra edtortalr. Tra-se de un antign,
E wiim, make ou menas, com 1odos os sem suinutura de ngodm, code -
wures produsee. Un refrigerante pade  cece o peresmanto do Jomal a respein

ﬁ-- gn!“ .-I-E'? iﬂ-’g!
Tamhém 0a propagands das ideise. el para preddene. Digamos que
e un S0 de ligaga ] urma rede de tel enep dando

‘On palticos, em wipers &¢ eleides,  4pois ..Inl.nl._tho.lg

bscgam ax crancintvs, poea Soer pro- o Gy o sk

prageads de o mecrnor. £ gerdl ¢ il Ebt&f‘tﬂ!ﬂ_’
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vl Eredo o gae fasd 4 evido? Bl dos asmiteos, Por esse monio, s vecid
pade W Fegueses INiques U gy sher loda 3 verdade 3 tepein
vn E}%hl!lo_lﬂl n-.l.;hrni_l"n?_la

Sores o dla dos dick rees die sedatir 2 dires ou trbs
_..n_.xs.... w.&.Ehr..-._a ..Bil.rtnsl.r!_.ﬂlnl.

Apbsa leltura do texto, estimular o3 alusos a discutirem o tema,
dando outros exemplos sobee propaganda ideologica com tuse nas
suas experincias ¢ ohservagies cotidianas,

Pesquisa em grupoc

g!&ufﬁ?ﬁ -335.!:3:23!. a:uﬁ..&ii?
radio etc., plos de | ¢ um
cartaz J \! R 9“—] des
x.:lx:.e todaa aaﬂiuaraua._s Os cartazes _xxrlmn!
<xpostos na sala de aula.

S

TR0 b A o6 e | %

2 - Contextusallzacdio: 0 marxismo & a questan
da ideologia (anla expositiva)

Or pensaminto de Karl Marx (1818-1883) produxsa uma revaks-
30 2 comg da histoena h o her de um modo
intsiramente nowo as redigies dhas homens com 4 natureza e com o5
a!ﬂ.gvt-nixl-—.g!zﬂnvtt?:aa%
o empdrica: 4 histéeia bumana p pie 3
f!ﬂb&???ﬁggdu;ﬁﬁganxgisa
necessidades bisicas: comer, beber, vestir se ¢ abrigar-se. De Inicio,
quanda a popebicio na tera ainda er diminuta, bastava colher oe
gzgsgﬂgﬁiggeﬂgg
sihadies fossem suprides. Com o aamento da papalagho, sumentacsm
tarnbém as necessidades. de modo qoe a Esg%.nio
era suficente para atender a todas. O hy faram, entio, ob
a proghuzis ca bens dirlos & sus sobmvivincia, relaciomndo-se
©0m & naturezz, que dis transfocman, £ com outros homens, com os
quas Iraballams canjuntaments n; gmaﬂgtﬁ—r

Para Marx, o modo como os by elagies de
gaﬁtﬁ&a—ﬁggggsgﬁ
histiria, uma sucessio de diferentes modos dv produgio: modo de
Peodisgio commnitisio primitivo, escravista antige, feudal. ¢ capita-
_5- Bn_:_..azx._ﬁ ..E.x_av o Gitimo deles - comunitinio

Ociecsdes de classes; wdos

Siﬁgagﬁgs & Com interesses
astagdnicos entre sk

As classies sncixis surgem quando se estybebece a a propriedade pri-
vaa sobre 05 meios de producio, isto &, sobre fodas os aparasas pe-
3&:..._!.. v..o&ﬁ?;g %ungissg

para transformi-la nem (tersas, instru-
rheokas, fibeicas, maqui i e utensilios em
a:.-_nﬁt:x-_ noBoaBSnEaunﬁau.Sa e produgho se
toroam prop de de algans i s, surge também wma massa




Sai do Facebook
Thiago Brava

PLAY

Meu amer, sai 0a Ilernet da moral pra mim
Eu ja nBo consigo mais viver agskn
Eu preciso tanio de sigudm pra me amar

Por favor, 566 da intemet ma dé alengao
£u ndo soredito qua vocd val trocar

Uma vida inteira de amor,

Camigo, porum gia inteko com seu calular

Vock 56 quer jantar aoncds tem wi-fi
E 58 00 fem vocé j& fala que ndo val
N30 marega essa falls de atengho

Prafara twittar do gue fazer amor
Ainca bem qua o 13l do orkut acabey

Té vanda que hofe ey vou ter qua ficar na mao

56 vosé pareca que ndo ver que au j§ me cansa

Ache que vood, paracs que ndo sai
Sal do facebosk, da moral pra mim

Es58 noseo amar ta mais pra “forgver Slone’

Hege fui rocada peio sau iphane
Sal do faceboak, da moral pea mim,
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Viol'éncia

itas

o8 7.353

O movimento comegou, © lixo fede nas calgadas
Todo munde circulando, as avenidas congestionadas
O dia terminou, a violéncia continua

Tedo mundo provocando todo mundo nas ruas

A violéncia esta em todo lugar

Nao € por causa do alcool nem é por causa das drogas
A violéncia & nossa vizinha

N&o & s por culpa sua nem €& so6 por culpa minha

Violéncia gera violéncia -

o  rr—

Viol&ncia domeéstica, violéncia cotidiana

Sac gemidos de dor, todo mundo se engana

Voce nao tem o que fazer, saia pra rua

Pra quebrar minha cabega ou pra que quebrem a sua

Violéncia gera violéncia

Com os amigaos que tenho ndo preciso inimigos

Ai fora ninguém fala comigo

Sera que tudo esta podre, sera que todos estao vazios?
Nao existe razao, nem existem motivos

Nao adianta suplicar, porque ninguém responde
Nao adianta implerar, tode munde se esconde
£ dificil acreditar que somos nés os culpades

E mais facil culpar Deus ou entdo o Diabo

O crime é venerado e posto em uso por toda terra

De um polo a outro se imolam vidas humanas

No reino de Zopito os pais degolam os préprios filhos
Seja qual for 0 sexo, desde que sua cara nao lhes agrade
Os coreanos incham o corpo da vitima a custa de vinagre
[ depois de estar assim inchado, matam-no a pauladas
Os irmaos Moravios mandavam matar com cocegas

Gomposigha. Chares Gavn ) Séngo Brato - Esze ado d o compositor? Nos avise.

181



182

TRAN

is_g.a:.al.l o Iicai.aa_l_-l!-
aprpress el OIS CONTSI P TP .__.l....tz#..a.auui 9
R O TRAIP 0P FI IS 0 TR ...ﬁw.#ll._.l!.sﬂ.
l‘a.a..ttall...i!a
px PEEN g uey ©no

ey el - .is.s...a.!,!?.l
© IR CTOFRGE BE 3 PPl 1 Y ...B 35:..-85!882

w g AprC Y

#!B.l.&..s.-ﬁls.ii i.giis

o 40 § 3 G .lln.s, S 3 S ST S T
A ]
IR TS U
!‘!!l:lﬁ!-ﬁg
srmegyas ik 50 599004 o v 34
PR 2 A S0 €9 SXP0N RAE ITIEM 0 TR
. e oz p AR IR 3 aEy
¥ b Lol oty
perey oyl 98 #60
ARSI B R ‘o TR 9 OTEod op Y Tm
«p solm{e 07 T oY Compaacry, - 2 PAB SR epSas  cperond

.l.w.iaa!..__...&._!.a
g () w0 wrrs winal woe dei

saad un S g GdvIL MY

e ] L idel b s
oo o0 S B ST S8 TR,
99 U e 2p omad TLIBTY € M Ny ey 20
el i ) O 3 0 ) Ty DUTPTINO © 2 FYOSORY Y

gy QIO SEITNE ~ COUIPIXR? O @ FRORE ¥ 13 oML

BEOPDE0[Y B8O d SWN 8P
CRMRIVEIST 8 0pUNT §p NI
apsiA © Wod Rmdng (CFIEZNFWEAo - &

01 1 TV VI A ok

B

eESo-xuo-Qx.!v 3 3pUpI0s o suEA seRp) & wonndo sp
ARy
.t.v 3!«.-:!-88-_.2:8 o § &a&su&_—: > 1 anb
‘SopTasnsaon §<_§§Sag~=§x§ Seuso
wp l OPOLE ORI O asdas
obes u._u_.szz SIPULIOI SEAPIATIE TP ST st vsed
OESUAE & IR SPURIPrOD srunad seudond seos wrauap snb
SR TP 01X Op WA b orsuaaadiukes & Qe Soun[E sp
SOLITRSILO0 JT{OMIES 'EXSTL P ROI| Up RINH 3 0gdapon v sody

AT ke 0 ENC) () 33 LK 3P AT ] 85 S0 _CRTRNRT),
El‘!ﬂ.i.!!jei*g\g u‘.l‘!ﬂis-g_
VG0 130 ¥ 100 300 3w E 3 g ¥ w0 £hag vy
soeges meeh wo exf viiade bty sunf QI opUIA S0x 189 0 1)
AR SO WL PR X0 T e vpon o Jeb venas e g
ST vl Ou 0 e ) MU RREL e S 19 Bl 3eb T R WP 9P
o 3p ©03 ek §3p 20 ¥ oo efeg g
el e ey corrar o b 1y [ GATLITS B Ba gy
apped ou eodo s ribd vy UL €p RIGY G T APOCe Y

Seandie o8 op w2 AU e £ HAg o anduees Cpa 2w #R P OpaL

oafy 3p 10q v ofe g

Jew vad opea o niad spodeg)
o s e acusd o e wpRgy ssbumg 03D
Je1ed iped 1 0ived 95 19 epapaL. . ouvpRoD

eniung copRs ~ GUIpRon, 1 OIXHL

OpUNT 9P WNWoO ovsla
¥ & QUSIPIYO Op FEUNOT §1 copdtupouul - |

QOO0 I ) | ML




183
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I _-!.-:Iilt..r- arll-. Q.-c .Ir.l—l.lan-l.r.in
o
apcgog?ls:l?! !i?l..n:al.:!.sll.
.l&o-llsnllurali._e E;f»gx.rilnl.
leges hdade. Ei
s amadanecids Por nl.-lhllt -e;.lo}lnill- Eae
9.0.—58..8: leg %gaﬂtg Al s00hes
deveron
H._ﬂ-ir.l.-l!b.caeﬂs.- st e Eanl.ln_c‘n

Tuioxe Wb Angain, “Piossie v copburadad”, yeviske Anhar vel X 28, Coblasen, 1970
Irsdxis vl

Exancicig:

a) Solickaraus ahinos a letunt individial do yextn. Em seguida
" faxer um ripido esclareaimento sobre o sentido dos termos
desconbecidos.
b) Em prupo. gn!anriae: n_d_.o. wldaﬂgmﬁ
10: Em que
2.&._ us.nen R.t.r it q?..u....?! i
constital am obsticulo 3 refexdo filosbfica?
<) Painel cada te expie 4 resposta do sew grupa.
Abrindo 3 ?_!..- 2 todos, o _..or:.: &Eﬁ- o que foi
do pelos grupas, as
E&qunv&ng! lnﬁo_. .h:e..r_&»
desconforto de romper nﬂaeﬂawqoaggqrg
do com o gue € dito no tercelro verso da misica de Chico
u...:in.n:.a:n ER.B!_SR&»:.BQ?SS @ s
s, par P 3 .igna.r
des deenfrentar o novo, o hecld
50 seu “edmodo mundo feilia’. Ao I!R:rs.-ﬂniav
33.535.!4&:..3:#5.5 alimento que, n
ledro, € a comida ira, de 8?.2&:

OB WA s | 0T

B - Contextualizégfio: s flosofia como postura
eritica @ s8u nascimento Ha Grécia

*ANk QXpoaitiva, na-qual ¢ pRafessIr pode provooas
& mbervangsn dos alunos com Less 1o gus Jd ol visko
rutariormecds Fugestdo de algunn portos & aanam
shardados:

& palaves "filosolia” & de arigem groga, composta de dols outres
termos: philo (amizade, smor fraterno) ¢ sopiia (ssbedarial. ©
sentido etimologico da palaven fikasofia & amsar ou ambzade pela
sebedaria. A criagha da palavia “filosofia® € atrbeids & Prigaras
de Samas (i Va. C).

A Rlosofia pode sér camacterizada, primeiramente, coemd ultu
postur u uma atkode de critica diante do real, compreendendo dos
aspectas: um negative, outro positiva. Do ponto de vista negativo, 4
atitnde critica consiste em dizer nio 5 peso COIM, 505 Precos-
ceios, s Wdeias extabelecidas, ds crengas injustificadss. Do ponto
de visga positivo, assumin uma postuca crtica lmplica interrogar

0 que s30 a5 culsss, 38 ideias ¢ os valoces; Indagar tambéa por gue
¥do assim ¢ #0 de outra maneirx € 0 que justifica esse modo de ser
(¢ Cotavt, 2005, i 18},

A Gilasafix rompe com o mods cotidiane de ver o mundo, com o
senso comumm, 3 parti da sus problemtizacio, quee dizer, da percep-
awog.ﬂ_gnaog&i.r.»gg <omegs poe
protiematizar o mundo gue oos rodeia ¢ @ 3 relagdes que manteosos
e el 1550 ndo quer izer que o conhecimento do senso comum
sefa sempre enganoso, 1335 que de mi consegue apreeader 7 o

plexidade do real, principal as sigrificaghes que ndo o
qu 710 ¢ revelam de insedi

A eeflexiio filosifics procura, entlo, ducidar 2 experséncla vivida,

sobre 3 qual © homem |i teve yam Compreensdo privi, mis sem

mediter mais detidamente scbee o seu agnificads. A reflexdo sobee

e s



A1 QUE SAUDADE DA AMEUA

Nunca vi fazer tants exigieca
Nem fazer o que vod me fax
Voed nlo sabe o que ¢ consciénds

Mo v que By 50U UM pobre rape?

Viock 35 perda am o e fguela
Tudo 0 gue vocd v, vook quer

A meu Dews que saudade da Amélia
Aquiio st que era muther

£ verss passava fome ao meu Rdo
£ 4chava bonito ndo 1er o que comer
£ quando me via contrariado dda
Mau filho o que se b de fazer

Améia no tinhs 4 menor idade
Améliz que era a muther de verdade

Ataulfo Aves / Mario Lago
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Dezsconstruindo Amélia

Fitly

J& © taroe, tudo esta certo

Cada coisa posla em seu luger
Fio dorme, ela arima o undorme
Tuda prame pra quance despenar

© ensajo 8 faz tho prendads

Elp fol aducada pra culdar ¢ sarvir
De costume, esguesia-se dola
Sernpre a Gkena a ser

Disfarga & eague am frenty

Todo dia até cansar (Uhu!) ;
E cis que de repente ela resolve entdo mudar
Vira a mesa, assume o go

Faz questdo de se cuidar (Uhul)

Nem serva, nem objeto

J& ndio guer ser 0 oulro

Hoje eta é un também

A despeno de tanta mesirado
Ganha menas que o namorado
E nia entenda porque

Tom talento de equitbreta

Ele & muila, se Wocé quer saber

Hoje aos 30 & melhar que acs 18
Camposicho: Phry

185

Nem Balzac poderia prever
Depols do tar, do rabaho e dos filhos
Hsnda val pra night farver

Disfarga & sague em lrents

Todo dia ateé cansar {Uhu!)

E #is que de repenie ofa resolve entia mudar
Vira 3 mesa; a85UMe 0 j0go

Faz questse de se cuidar (Uha!)

Nem sarva, hem objets

Ja ndo quer ser o oulro

Haje ola & um 1anmbém

Linu, ubu, uhu

Unu, uhu, ubu

Cisfarga ¢ segue em frante

Tocko dla até cansar (Unul)

E o5 que de repents efs resolve entdo mudar
Vira a masa, assume o jgo

Faz guestdo de se culgar (Uhu!)

Nen serva, nem abjeto

Ja n30 quer ser o oulro

Hoje efa & Len tarmbém
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& - ReflexAo: 0 empirismo ds John Locke ¢
David Hume

Yexto 2- Bngalo aceros do ealadimento umano ~
dohn Lodis

Liveo I~ g— - Asideius  ome varicdade guise i De onde
e geral € 503 origem apfeende mios ox materizh da neds

fodus Locke

A ldda ¢ o obecto &) ] e et
d}gggkal Aperaglos nwraas de noas menies,
pensd, ¢ e quardo ol prisads 1—9&!!?3.!15,&!
ez memee sz 05upa d¢ fielan Por = relleTifes, Aouc abssrvacto supre
cagsegainte, 9 indshiived que ar 8!!%89;3
Ql_anr.l-ul.nl«!-tiﬁ. Mr.l.“r & Dwmear d

l.ln%;alo-rl !PRE!?%!!?
sepesda? D ondle e proviss sde W «querts, fric, mole, duos, oy, deice
ateque, 4t 3 VL€ gie 3 limbiads < todat es ielas que derominamc

Favtasds 335 harens pitos peda cony 9 Gealidades serabreta. Quindd dig

FLOAH 1M LA O LA |18

que o w06 Jevarn pars 3 mente, ol b

crmeads com wss que s retioam  qudidades @ -‘.i& ai.r

(s chjetins calkshos fOOA A menie . POSTRIN e podpenns sermhden far-

ipae Lhes prodinds eva peiepn s A satrdo wae onirads 03 memle meura

o geaadk funie o ol ora de zomas Qg!sl!.lro-lnl & 0

e, s depmderte de 0gsios  os

.»3.}!..81[%! -l.:.s! ‘gatlllaln 858
e 8400 adIRa.

!ﬁp. 1 5 ervaios i do verdk, 08/ ekt
& Dbicrvived 3% ciasgu, Guesn P40 ¢ ST UMK 3 erifuerion

315 sundo g s gIdD d dou. ||
legaﬁo_la!!aok. wen- A Wlod Srega = ter idoas gl o
carira com wied ahyrdinga de iain 3!8. snu&a.ini.le
gac B!._E_“t I-Ba-::! . hecoan Comecs 3 ler qEatgecs
fusaro s eqaivale 3 pergealur q qranda
e provida || buze pra—_—_1y s  peacelxey, s il na mons
adi siﬁann.l.ia.!aﬂ g.!::!ll.]i

2 Lk ISTL py. Uabnals

Exarvizio:

2) [t 3 ddhant Ao 1evin com el

b) e grapo: eesp i
?afnvonr-o..ai:- _uﬂ.t?_.alxa 00 Dascer, com
wrna folhis de papel em beasco?

« Como déesplica a formmacio de ideias o partie dss sensagdes?

o D% exprmplos de ideias que ¥m orgens em sensigies visus,
awtitivas, ol fotivas gustatives € téels.

d?aasapatﬂggg s eelatoees apre-
sentam as concusbes dos grupos sobine & primeirs questdo
Com 4 ajuda do professor, elabors-s¢ uma = e dessas

condushes Frocede-m do resmo modk o <2 ursa dos

outras questies.
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A frase “Sovria, vook eety sende flmadal® & 2 sintase da YOC bedade
de contraie; que espaba cimeras de vigilincis por todo lada. Sabengs
aue hd contrele, delsamos e fazer coisas Gue tahwz fizéssemas se ndo

. eilivissamas sab wgilincia, Multas vezes nos APLORIMOS demses me-
- CINSTOR, $Endo Nds mesmos atrumentos de conteole do cegron A letrs
93 Cangd0 reprockuzida abawo, ¢ Sanda Maneva, fala sobre isss,

13
Sorrla, vocd extd sendo filmady

Sortig, sorria, Sorrks wacs cand o filmads
o fora noda errado

Celelores me torngram

Uma espéeie de saldado

Jue esperg SO & 0003 pTg LG (anma CRINITD

Vadios, widhias, widise eu fitmo

A 50 danga

Mminfa leee sempre altanga

A mreca do biguini, ¢ CO%a ogarrada

Oepois hovar na rede ¢ MOniTar pvo ropzings

A5 briges, o5 brigas, as briaos olas
Lu nurca aparia,
uiforo vias de faro
Esper paly Sangue
Munhas kentes querem g charnee

O boter (d'no Dotena ums viden gue s choconte

N, 250 (56 pikiot oo wer

A mmha consclincia peredi no adNescdngia
Barnbardsado por owias que nataram minha A
A VelEncia fof wendida. a nuder oferecida

Agovi £ miinha ver de fazer f¥ene cam o minka wida

Fncia

Fiime dle superteeeads mastr yina exfcupdo
Dez tiros no sueitn som tempa de rzagdy

A cdmera o prédio flagrou oqueda mesing
Recebendo de um Topas e pedv & oima fimiming

Yivéncie banahzada e oferecida sem reserigio

Nutrern o cofos do afmyo Gue G A 5 importam comy e visdo
Banda podre do munde Maostragio sem covies ¢ sem figurine
Setorng o Passalympo e muntng imenimos

POLLL Tales 9 Sovein TR €512 w0 firradn NNUMEVA, Teu shin 12
Latrg dspaskent sev ‘akamp i cae s/
SNk Sl limados, Ausiso are: 77 Moy Nps
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264 | s W omee

1 - Intradugao:

Texio §: Libardude 2o%, Detecmrininmo

Liberdade, Exica. o o feadvnns ¢, dentse o5 Glereniss

Determimismeo toarim, covc 3 damlicachs do idcias
= en doly grande wgresve de perns-
: rearto. Um debe afirmes: Liberdade. O
E!«&t&l.?c!. ow aaron &
Cealm Mewdie, e joons que bo- 3 :
geon 3 festejada Lderns |21 5 se afesea que 0 deneoninsne
Mireins, coschss € batal, oribo nilo extile Sicw, poeger
. w3 refere-ae b 308 bursarns, € s
“Ubendade, enz palarrs el g daealmente determiracds de

que o s0eh) byman abmenes foen pare denny 23 b espaso para
Allor-.!!&l.-tﬁts.! « [Derdide corto Wmndetermiiag:
quc ot caresd ﬂ“”cl-ﬂl-x Frn??z
O lictisgos defizem avacimbazdo ™ MM e 34 0 e s
Maies Mevsase carpctectaa-s pola ol % HOSPIIAG) 7<¢ 4o 03 sigudm,
Qadé e coba um ve oKl o3 agr - Utta dis Fortrns &0 deneniensnn & o

prnd s pebptia decenminsi [ | Eni...adun...]g.

S« falamox em liberdade, € porque  saplchan grages Lervbeam s ds Edtpec
conbecercar o seu opaatn. O qur - Salstado o s alwra do e legar das
OcoITerta so docs pucdbuermrn agirds  yeres, para feght 00 desting feal, On
o ¢ qrabyuer manera, cem e soiebes wikesn ¢ expressdo B (ou
opécic O limie? Mol ¢ nirg)dn ¢ ctwva) excriso,

aos snpodir. Viveriancs eo plens g
liberdade (satal) ¢ zem peeserianos A
2els. Awire, s pemamas en Liber- ”

ik

¥
b Ierdads

faka. Vale dizer: sluniei_....t Tabla-
ﬁ.ﬁlﬂu__.__!:i?i “prires core ¢ gusl i Vi & ek
Eno -_I-l!lt.r..ﬂulﬂnl

Duinrke dcedoed & oubr vty expll- gk ke

Femmoes by Sk A A | 238

LSERDATS B wolsre Wk Se veck semct g sex
RESHONEARILIDADE. anspbala _i-iﬁalunlul-r

ot-.r.t...a wichs coscepiin ¥
toma-se atn Fago algo. Dl decae § g

298; comseqitrcias. E precive ?Zl 51&-5@ I qus £
lessbres, ssdavis, que eeel deter- i3 T
mittede decisdon sgh minha rpea- oot 1o, A Pt

sabibdade et trwtalada oy conse- 0ok dade. Todorcnah

(qaderias dos oaad 9198 Asim, ndo o welho suioma: "s misha Bherdede
w0 pode falar o LUSERDADE SEM  teruinoonds se Midaado setn” M
AESPOMNSAMLIDADE we propaniio dove yaler v serviady

(T "
- g 3 rrenrn oot e rolachs ¢ ok Por

..l_l.!n,_n e benimavalicd) L aden serLive ot 1ehon 05 g0

R NRRrTOn W coaeeuTYAas qat e
=30 se relacionan epenes & 054, 1095 4 ﬁ.z‘

ABN
13006 45 Que viven o sectadade co-
v e origens, Lo cosncparm
Yo gs ”IEanihs-P‘..._.
rebaho, seus éandas, uma rebcao de

Agpds a eitura do besto, extimulas o comentirio dos alunos com
Lase e quesibes como:

P e & fibendade &0 soaho de todos os Boavens? B possivel unsa
liberdade absabata, sem linsites? A existincia de condiclonamentos
ededi focmas de d ani wwopede o exercicio do liber-
-_}qm fith, em g termos se pode afirmar que o howem & kyre?




. Um dialogo com geografia,

sociologia e lingua portuguesa

Led3 o tectn 3 seguir

fome & canads pda mé distibuigio ¢ nio pela Al
’ de alimentos

[ Sean 2005 o nimero de vicings 63 feme mo mumicho ba-
¥ 5D resuzido pore menas de § bihde, M eny unbo o
) 2000 mise movea f& slinapaisode. Neste ano, ¢ rimer de
farsinies sutmentoy am 150 mihies Muses dos soiujles
mantradoy em el pabies e desensoivirento no odo
2is conca d) cresomencs papulaciaral & Qrpandzogse das
Nogbes Unidas parn a Agricultans ¢ a Alrsentondo (FA0) M
1 tisha recanhiaciog Ad 20 anos que "0 protverma ndo ¢ tanss o
Jzita dealimencos mas o feito de sentade palitico”. Cemn o
pobreza é o principal cousader o fame, esta dminw! em
palses que empreendem paliticss capazes de geror emgre-
] §os ¢ nenda. £m contropestida, onde M 4
| ke, be fome ¢ marte gor inanig
efinends saficlente ne mando pera o rustents didra
os Aodisantes s géaneto, 4fivme Senadiir Hoerhy,
dapdo Zutinfesstiftung Langeirmichafe, qur apoks profn
Froligites e JOC0K AD fecar ogricak. "Hige pradunimes ol-
mentes demods. Multo mos de guw seris necelsdrio paes
afmentor g pepudespdo afual, sendd gue alrda nem exsmas

perto de esgooar o potencisl do almentode dina

enCakeh (Freegol N4

Cordensi e Miprecres ganham refenda Fetnbe bo pee v TN & koo

feplo do Rekatdra bterrocava’ wmbre Cide
Agricolr: pors 0 Desesvoiments ((AASTD, na 5178 em
inghés) de 2006 [..] “Se remeos 1 bikds ge pesszar gar pev-
sam fame par nds car divheis pong comprdt Ga0ndd €000
it dr chnkpmende shwsas, algarm 2ot e50d oowomentz
errida”, aker 1o fasice Kogings, 08 fratitute nternagciansl gae
o Mzl Amdistte s Desersadimento en Lovdres. "0 e
sgedrio rais de controle &, A0 futuia, B0 ESI0RTROS MONT €N
condigdes de nas alimencar de farma pacifics v ciafiado,
Precisomas mudor tosoo sstema. O carmumidor i nan B
£ 008 POSTEs. P8 pefiticn
A 10 040 110D O GUE Loy crise dv akimenie,
Jganos forg 30% o 7% des slmentos praduzicin. As e
de mos perguntarmes ande paden s KON T MSl e
para cultipdf 04 5 Serd proc'se pEnter ma (un, deverieren
ohar para & nosso quiral Termos qua esconinar ellimut
finsnceros para evitor que te jogué comids fona”, concha
EPPESEN, H : ZAWADZEY, K [ Abdeiranck, K Foeme & ol
pele mi dutituilo 2 rdo peb M1 do ahmmmiza, Anive
Oendache Walle, b B0o0edate. Oiedon's @ e arbuesy,
16 out, 2009, Dugonies orc Swwa StEdebate £om
Lo 2009110, 16/ 9 ne-e-cawrace-pela-nad birbades
e Tt osainentos. Arews are £ abr. 2004

smbim

Fratm e boesn
e Geniry e

189



B Com baseno que folestudado neste Gt
03 2angdo Divan {quem me derp), reprodunda ¥
wrcrva umas dadertaglo fod
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