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RESUMO

Esta pesquisa parte da Educacao Ambiental (EA) em uma perspectiva conceitual,
considerando que, apesar de ser uma discussao tao atual, exige a compreensao das
bases tedricas, dos percursos historicos e da legislacdo para chegar as praticas
pedagogicas que contribuam para uma efetiva implantacdo da EA. Nesse sentido,
realizamos uma pesquisa de natureza qualitativa no Centro de Ensino Nina
Rodrigues, localizado no municipio de Anajatuba — MA, no intuito de favorecer
metodologicamente a abordagem da EA nas aulas de Geografia. Para isso,
realizamos estudos tedricos (AGUIAR, 2016; DIAS, 2004; SEGURA, 2001;
MENDONCA, 2012; SANTOS, 2008) e pesquisas de campo, com entrevistas junto
aos docentes e a diregdo, bem como aplicamos questionarios com discentes do 3°
ano do ensino médio. Além disso, realizamos observacdes e registros fotograficos.
Este estudo fundamenta-se nas exigéncias legais que determinam a presenca da EA
em todos os niveis de ensino e busca contextualizar a tematica ambiental, j& que
Anajatuba faz parte de uma area de protecdo ambiental da Baixada maranhense,
caracterizando-se por um ambiente que possui consideravel biodiversidade,
potencial hidrico e comunidades tradicionais. Diante desse contexto, identificado por
prévias observacdes e visitas a campo, ndo observamos nenhuma acao nem por
parte do poder publico e nem dos agentes escolares voltadas para insergédo e
promocao da EA no chao da escola. Portanto, alicercamos nossa proposta nas
discussdes tedricas e documentais para chegarmos a realizagao de oficinas. Todo o
caminho percorrido nessa pesquisa e 0s registros foram organizados em um
caderno de orienta¢des pedagdgicas que representa nosso produto final e servira de
material de apoio na praxis dos professores de Geografia. Diante desse estudo,
verificamos que nao ha receitas prontas para serem aplicadas, mas um dos
elementos a serem considerados na abordagem da EA nos espacos escolares é o
resgate da relacdo dos discentes com o local em que vivem, ativando a nocao de
cidadania e a responsabilidade social na formacdo de sujeitos preocupados com
acoes de mudanca. Essa realidade faz das aulas de Geografia, da pratica
pedagogica em si, mais que momentos de transmissdo de conteudos: singulariza-se
por uma construcdo de conhecimentos e formagdo de cidadaos na promocao da
Educacao Ambiental.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Geografia. Natureza. Anajatuba.



RESUMEN

Esta investigacion parte de la Educacién Ambiental (EA) en una perspectiva
conceptual, considerando que, a pesar de ser una discusion tan actual, exige la
comprensién de las bases tebricas, de los itinerarios historicos y de la legislacion
para llegar a las practicas pedagdgicas que contribuyan a una efectiva implantacién
EA. En este sentido, realizamos una investigacion de naturaleza cuanti-cualitativa en
el Centro de Ensefianza Nina Rodrigues, ubicado en el municipio de Anajatuba-MA,
con el propésito de favorecer metodoldégicamente el enfoque de la EA en las clases
de Geografia. Para ello, realizamos estudios teéricos (AGUIAR, 2016; DIAS, 2004;
SEGURA, 2001; MENDONGCA, 2012; SANTOS, 2008)e investigaciones de campo,
con entrevistas junto a los docentes e la direccion, asi como aplicamos encuestas
con dicentes del 3%ano de la ensefianza media. Ademas, realizamos observaciones
y registros fotogréaficos. Este estudio se fundamenta en las exigencias legales que
determinan la presencia de la EA en todos los niveles de ensefianza e busca
contextualizar la tematica ambiental, ya que Anajatuba forma parte de un area de
proteccién ambiental de la Baixada Maranhense, caracterizandose por un ambiente
que posee considerable biodiversidad, potencial hidrico y comunidades
tradicionales. En este contexto, identificado por previas observaciones y visitas a
campo, no observamos ninguna accion ni por parte del poder publico ni de los
agentes escolares orientados a la insercién y promocién de EA en el suelo de la
escuela. Por lo tanto, basamos nuestra propuesta en las discusiones teoricas y
documentales para llegar a la realizacion de talleres. Todo el camino recorrido en
esta investigacion y los registros se organizaron en un cuarderno de orientaciones
pedagdgicas que representa nuestro producto final y servira de material de apoyo en
la practica de los profesores de Geografia. En este estudio, verificamos que no hay
ingresos listos para ser aplicados, pero uno de los elementos a ser considerado en
el abordaje de la EA en los espacios escolares es el rescate de la relacién de los
discentes con el local en que viven, activando la nocion de ciudadania y la
responsabilidad social en la formacién de sujetos preocupados por acciones de
cambio. Esta realidad hace de las clases de Geografia, de la practica pedagogica en
si, mas que momentos de transmision de contenidos: se singulariza por una
construccién de conocimientos e formacién de ciudadanos en la promocion de la
Educacién Ambiental.

Palabras clave: Educacion Ambiental. Geografia. Naturaleza. Anajatuba.
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1 INTRODUCAO

A construcdo desta pesquisa de mestrado ergue-se a partir de reflexdes e
questionamentos feitos ao longo de seis anos no chdo da escola. Assim, nesta parte
introdutéria, escrevo em primeira pessoa, por englobar também minhas narrativas de
experiéncias. Nos capitulos seguintes, volto as regularidades gramaticais exigidas
no ambiente académico.

Na minha caminhada como docente, trabalhar a Geografia e a Educagao
Ambiental (EA) na escola publica € um dos desafios mais constantes, considerando
a necessidade de tornar esses conhecimentos significativos e contextualizados para
os discentes.

A génese do objeto dessa pesquisa nasceu na minha graduagcdo em
Geografia na Universidade Federal do Maranhao (UFMA), em 2005, onde me
chamavam a atencao as discussdes que envolviam a relagdo ser humano-natureza
e, principalmente, os saberes adquiridos nas disciplinas que abordavam a parte
fisica e seus encandeamentos no social.

No término do curso de graduacdo, ao almejar o mercado de trabalho,
exercendo a funcao de professor de escola publica do Ensino Médio no interior do
Maranhdo, deparei-me com barreiras significativas. Assim, apesar dos
conhecimentos adquiridos na graduacdo, tanto da ciéncia geografica quanto
pedagdgicos, na pratica nao eram o bastante para alcangar um ensino de qualidade
e nem para superar os enfrentamentos, principalmente no que tange a formacao de
cidad&os criticos e participativos.

A partir dessas incitagbes diarias no cotidiano escolar, surgiu a necessidade
de formagéao, primeiro pela urgéncia de ampliar os conhecimentos e lidar com as
questbes que envolvem a geografia escolar, segundo por ser uma exigéncia do
mercado de trabalho. Nesse sentido, um divisor de aguas para chegar até o
Mestrado Profissional e buscar novas préaticas nas aulas de Geografia, foram os
cursos de extensdo e de especializacdo, que muito contribuiram para o
amadurecimento das ideias propostas para entrar no mestrado, assim como para
minha pratica docente. Em especial, evidencio o curso de especializagdo em
Pobreza, Educagcédo e Desigualdades Sociais, ofertado pela UFMA, o qual muito

contribuiu para minha atuacao profissional e me trouxe a importancia da pesquisa no
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chao da escola. Além disso, permitiu-me identificar a relevancia de educar para
cidadania, no sentido de construir sujeitos participativos, que conhecem seus direitos
e deveres, estimulando o respeito ao outro e ao meio ambiente.

O curso de especializacao em Pobreza, Educacao e Desigualdades Sociais
funcionou como uma ponte que incentivou a sonhar mais alto e me deu animo para
continuar meu caminho de formacao continuada. Nesse periodo, tive a oportunidade
de participar do grupo de pesquisa em tecnologias educacionais, no qual me envolvi
ainda mais com pesquisa e, principalmente, com a materializacdo dela, ou seja,
producéo cientifica.

Ao focar em um tema da geografia escolar para produzir um artigo
envolvendo geografia (minha formacéo), tecnologias educacionais (grupo de
pesquisa) e escola (meu ambiente de trabalho), surgiu a proposta de abordar a
educacao ambiental no meu ambiente de trabalho. Desta forma, a partir de varias
leituras envolvendo o tema e todo o suporte que a ciéncia geografica apresenta
sobre 0 meio ambiente e os impactos ambientais construi caminhos importantes
para o mestrado profissional em Gestdo de Ensino da Educagéao basica (PPGEEB).

Como acontecimento de relevancia no meu processo de formagao, consegui
aprovagao no PPGEEB. No programa, tive a oportunidade de ouvir e fazer reflexdes
sobre a pratica docente com profissionais da educacgéo de diferentes areas, sendo
um momento primoroso para o0 meu crescimento profissional. As disciplinas
oferecidas pelo curso possibilitam-me ampliar a visdo sobre a escola e suas
probleméaticas. Na disciplina de Saberes Docentes, encontrei aporte tedrico sobre a
importancia do professor-pesquisador € 0 uso da agéo e reflexdo na formacao de
novos saberes gerados a partir da pratica para superar os dilemas do chdo da
escola, conhecimentos fundamentais para esta producdo académica, além de
cimentar a importancia da educacao para vida.

No decorrer do mestrado, ndo posso esquecer também das discussdes e
leituras que envolvem o curriculo, tdo necessarias para esclarecer o quanto é
importante e indispensavel trazer esse conhecimento para o ambiente escolar, ja
que, por experiéncias vividas na acao pedagodgica, o curriculo €, em muitas
situacdes, considerado um mero documento produzido a partir do livro didatico e
chamado de grade escolar, ou seja, um documento com conteudos das disciplinas.
ApGs a disciplina Curriculo, pude ampliar minha concepgédo e pensar no curriculo
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como a alma da escola, o ponto importante que envolve todo o ensino. Essa
perspectiva contribuiu para reflexdes constantes envolvendo o lugar da EA no
curriculo da escola publica, em especial na geografia escolar.

A disciplina Metodologia cientifica foi essencial para elaboracdo da escolha
dos caminhos metodoldgicos, além de favorecer conhecimentos basilares para a
producdo e formatacdo deste trabalho. Paralelo a estes momentos, destaco os
conhecimentos oriundos do Grupo de Pesquisa de Ensino de Geografia na
Educagao Basica (GRUPEGEO), do qual participo, coordenado pelo Professor
Marcio José Celeri. Durante as reunides muitas discussdes sdo construidas
envolvendo a geografia escolar na educacao basica e a formacado de educandos
participativos e criticos. O GRUPEGEQO tem contribuido diretamente para esta
pesquisa, possibilitando a efetivagdo das escolhas metodoldgicas, tanto em um
didlogo com os aportes tedricos quanto com a realizagdo das etapas praticas
sugeridas na metodologia.

Falando um pouco mais sobre o objeto de estudo da pesquisa, emergiu das
minhas inquietagdes na pratica pedagdgica, afinal minha formagdo é na area de
Geografia e, como afirmei antes, as questdes ambientais me suscitam reflexdes e
acoes como professor. Além disso, a EA é um tema recorrente e presente no
cotidiano dos alunos, principalmente na geografia escolar, mas quando se trata de
trabalhar a tematica nas salas de aula, muito ainda tem para ser feito.

Nessa direcao, a pesquisa foi realizada na escola Centro de Ensino Nina
Rodrigues, localizada no interior do Maranhao, mais precisamente no municipio de
Anajatuba, que fica a 128 Km da capital do presente Estado, onde exerco a funcéo
de professor ha seis anos, no turno vespertino. Trata-se de uma pesquisa feita no
meu ambiente de trabalho em consonéancia Pimenta (1999) e Imbernén (2011), os
quais destacam a relevancia de uma formacao que leve o professor a diagnosticar e
analisar os problemas referentes ao ensino, as dificuldades envolvendo sua pratica
pedagdgica de modo a transformé-la. Além disso, a pesquisa na escola e a figura do
professor pesquisador permite o fortalecimento da relacdo entre teoria e pratica,
favorecendo uma otimizacao do ensino e a construcao de novos saberes.

Diante das colocacbes expostas, apresento as problematizacdes desta
pesquisa: qual a concepgao dos alunos e professores sobre a Educagdo Ambiental?
Qual a importancia de trabalhar a Educacdo Ambiental nas escolas, sob o olhar dos
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discentes e docentes? Como abordar a Educacdo Ambiental respondendo as
exigéncias dos documentos oficiais? De que forma, considerando a estrutura da
escola, contextualizar os contetdos inseridos na Educagdao Ambiental? Como
concretizar a conscientizacdo voltada a preservacdo dos aspectos ambientais? As
respostas aos questionamentos especificados podem contribuir para alcancar a
aprendizagem efetiva, conferindo aos educandos o papel ativo na construcao do
conhecimento e aos professores saberes necessarios para uma pratica que envolva
compromisso e autonomia.

Como objetivo geral, este estudo visa fomentar praticas educativas que
contribuam para constantes reflexdes e agdes acerca da educacdo ambiental na
escola publica pesquisada, localizada no municipio de Anajatuba/MA. Os objetivos
especificos sdo: analisar as concepgdes e a importancia da educacdo ambiental
para os docentes e discentes, de forma a identificar os entraves na abordagem dos
conteudos de educacdo ambiental na perspectiva da Geografia Escolar;
correlacionar as orientagdes legais sobre a educagcao ambiental com o plano politico-
pedagdgico e com as agdes praticas desenvolvidas na escola; analisar os problemas
ambientais existentes no municipio, contextualizando os conteudos curriculares a
realidade sociocultural dos discentes; propor, a partir dos resultados da pesquisa,
um material de apoio pedagdgico no intuito de orientar na abordagem da educagao
ambiental.

Focando nos objetivos, esta producao esta dividida em seis capitulos. O
primeiro é representado por estes escritos introdutérios. O segundo é intitulado
Geografia e educacdo ambiental: perspectivas tedricas, momento em que destaco
as bases filoséficas da educagdo ambiental, tracando, historicamente, a construcéo
do paradigma de como o ser humano ocidental ver a natureza. No que diz respeito a
relacdo ser humano x natureza, apresento mudancas de paradigmas também na
ciéncia geogréafica. Essa € uma discussdo teorica relevante para se pensar 0s
sujeitos da pesquisa no ambiente escolar (alunos e professores) e suas concepcdes
sobre 0 meio ambiente. Ainda no segundo capitulo, faco uma associacado entre
escola, EA e geografia escolar, buscando alicercar as discussdes acerca da
formacao de sujeitos participativos e responsaveis ecologicamente.

No terceiro capitulo, denominado Travessias historicas e as bases legais da
Educacdo Ambiental, trato do surgimento da EA no contexto mundial e no Brasil, no
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intuito de compreender de que forma foi implantada a tematica no &mbito social e no
escolar. Além disso, abordo os principais documentos legais que amparam a EA,
destacando contextos, eventos, concepgdes e 0 que a legislagdo estipula sobre a
escola e os direcionamentos que envolvem a formagao dos discentes.

No quarto capitulo, intitulado Caminhos da pesquisa, apresento a
metodologia. No quinto capitulo realizo a analise e discussdo dos dados, assim
como explano detalhadamente sobre as oficinas e a constru¢do do caderno de
orientagdes. O sexto representa as conclusdes de nossa pesquisa.

Diante desta pesquisa, notamos que ndo ha caminhos pré-definidos, receitas
prontas para serem aplicadas. Na abordagem da EA, porém, temos que considerar a
relacdo do educando com o meio em que esta inserido. No contexto de Anajatuba,
as discussoes teoricas e as oficinas despertaram reflexdées nos educandos sobre a
cidade e sobre os problemas ambientais diarios, permitindo-nos aulas de Geografia
mais dindmicas e atrativas.

Enfim, boa leitura!



20

2 GEOGRAFIA E EDUCACAO AMBIENTAL: perspectivas tedricas

No cotidiano, sdo comuns impactos ambientais, seja através dos residuos
sélidos jogados nas ruas (visivel), seja com os veiculos automotores despejando
diéxido de carbono no meio ambiente (n&o visivel). No contexto mundial, as midias
eletrbnicas e impressas funcionam como instrumentos informativos que nos deixam
cientes dos acontecimentos em relacdo a degradacao ambiental, principalmente
aqueles eventos que envolvem catastrofes, como morte de pessoas e animais por
poluicdo do ar e das aguas, queimadas de grandes ambientes florestais, desastres
nucleares, entre outros. Assim, percebemos que a problematica ambiental torna-se
uma preocupacao em diversos segmentos da sociedade, seja do cidadao comum,
seja dos cientistas ou dos gestores publicos (AGUIAR, 2016).

Aguiar (2016), Segura (2001) e Mendonca (2012), pesquisadores da area,
sdo unanimes em afirmar que os impactos estao ligados principalmente ao modelo
econdémico capitalista que proporcionou um acelerado processo de industrializagéo,
aumentando, deste modo, o consumo e a produg¢do em larga escala. Este cenario é
fomentado, explicitamente, com o0 avanco das tecnologias, acentuando a exploragao
dos recursos naturais e gerando as mais diversas formas de poluicdo e impactos ao

meio natural. Corroborando com esta ideia, Mendonga (2012, p.10) afirma:

Nestes aproximadamente duzentos anos de industrializacdo do planeta, a
produtividade de bens materiais € seu consumo se deu de forma bastante
acelerada. Como esse processo de industrializagdo desrespeitou a
dindmica dos elementos componentes da natureza, ocorreu uma
consideravel degradagdo do meio ambiente. Essa degradagdo ambiental
tem comprometido a qualidade de vida da populagado de varias maneiras,
sendo mais perceptivel na alteracdo da qualidade da agua e do ar, nos
“acidentes ecoldgicos” ligados ao desmatamento, queimadas, poluicao
marinha, lacustre, fluvial e morte de iniUmeras espécies animais que hoje se
encontram em exting&o.

Reverter esse quadro é pensar na mudanca de valores e paradigmas.
Surge, entdo, a necessidade de uma EA que seja capaz de abrir os olhos dos
agentes sociais para a importancia do acesso de todos a uma melhor qualidade de
vida, respeitando o meio ambiente e fomentando reflexées a partir do equilibrio entre
ser humano e meio (QUINTAS, 2009).

Nessa perspectiva, comungamos com o entendimento de que os impactos

tém raizes muito mais profundas (SEGURA, 2001). A questdo ambiental aflorou a
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partir do momento em que o ser humano ocidental apropriou-se da natureza com
intuito de dominar e controlar, ou seja, tornou-se o “centro”, opondo-se a ideia do ser
humano fazer parte integrante do préprio meio. Para compreendermos melhor essa

discussao, remontamos as bases filosoficas.
2.1 Bases filoséficas da relacdao ser humano e natureza

No geral, ndo nos damos conta que nosso cotidiano € orientado por regras
pré-estabelecidas. Assim, como nossa aprendizagem se da no meio social, também
nao temos o habito de questionar o que foi aprendido na juventude e reforcado ao
longo da nossa vida pelas instituicbes educacionais, religiosas ou cientificas, sendo
dificil mudar atitudes e concepg¢des que foram criadas por toda uma sociedade.

Para entender a chamada crise ambiental € necessario buscar suas raizes e
como esses paradigmas atuais foram criados e construidos. Desse modo,
destacamos que as bases filosoficas para a problematica que envolve o meio
ambiente estéo ligadas ao pensamento do ser humano moderno, segundo o qual, na
relacdo ser humano- natureza, os seres humanos sdo superiores. Apice dessa ideia
sao os pensamentos de René Descartes, para quem o propésito do conhecimento é
a dominagéo e a capacidade do ser humano de conhecer e transformar o mundo.
Portanto, a intensa exploracdo dos recursos naturais justifica-se pela separagéo
entre ser humano e natureza, em que a natureza é considerada um objeto material a
ser explorado e transformado em prol do crescimento econdmico e principalmente
do lucro (SEGURA, 2001).

Gongalves (2006) analisa essa questdo da separagdo ser humano-natureza
e afirma que a matriz filoséfica desse pensamento que induz a fragmentacao tem
raizes na antiguidade classica. Desta forma, compreendemos que a cultura ocidental
atual guarda em seu bojo reflexos culturais dessas civilizagdes, sendo necessario,
portanto, buscarmos entendimento dos filésofos desse periodo, favorecendo uma
compreensao mais abrangente sobre a questdao ambiental na atualidade.

No que diz respeito ao periodo classico, na Grécia Antiga, destacamos que
os filésofos pré-socraticos ndo pensavam da mesma maneira que o ser humano

moderno e contemporaneo. Ao contrario, refletiam sobre os ideais ligados ao
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principio das coisas, a uma problematica cosmoldgica, voltando suas reflexdes as
coisas da natureza.

Também chamados de naturalistas, os pré-socraticos pensavam o ser
humano fazendo parte de um todo, compondo a physis, que pode ser compreendida
como tudo que é e acontece. Nesse sentido, esse conceito estd ligado ao que
chamamos de natureza, em uma concep¢ao mais abrangente do que pensamos
atualmente, pois envolve toda evolugao e progresso a partir do meio natural. “Assim,
a physis compreende a totalidade daquilo que é; além dela nada ha que possa
merecer a investigacdo humana” (GONCALVES, 2006, p.31).

Enfatizamos, assim, a importancia de resgatarmos e refletirmos acerca do
pensamento dos fildsofos pré-socraticos, pois contribuem no sentido de unir o que
esta no momento separado. O ser humano precisa encontrar essa harmonia com o
meio, se incluir, perceber o seu lugar para manutencao do planeta. Na perspectiva
contemporanea, fomos reduzidos a objetos, j& que como escreve Unger (2006, p.
28):

Para nés, habitantes de um mundo no qual tanto a natureza como um todo
quanto o proprio ser humano foram reduzidos a condicdo de objetos cujo
unico valor esta no lucro que podem produzir, 0 pensamento pré-socratico
convida a um repensar de nossa identidade enquanto humanos e de nosso
lugar no universo.

Na escola sofista e em Sécrates, as discussdes filoséficas passaram a se
direcionar para a relagdo do ser humano com a esséncia das coisas. Para Sécrates,
“[...] existem principios absolutos, verdades eternas, leis morais imutaveis e iguais
para todos” (MONDIN, 1980, p. 225). Os sofistas questionaram sobre a capacidade
do ser humano conhecer a intima natureza das coisas e a lei moral absoluta
(MONDIN, 1980). Evidenciamos, assim, o inicio do pensamento filos6fico orientado
para a fragmentacao ser humano e natureza.

Em Platdo e Aristételes, centramos o ponto alto dessa separagdo. Para
Platdo, o mundo real € um mundo decaido e alienado, uma reprodugao imperfeita e
limitada do mundo ideal (mundo das ideias). Arist6teles, por outro lado, acreditava
que as esséncias estdo nas proprias coisas, a realidade é conhecida por daqueles
que buscam e a conhecem através das sensacbes. Aristoteles defendia que o

intelecto diferencia o ser humano de quaisquer seres pela inteligéncia que apresenta
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(MONDIN, 1980). Percebemos, entdo, uma valorizacao do intelecto e do mundo das
ideias deixando de lado o fato do corpo estar conectado ao meio natural e a
importancia desse dialogo. No que diz respeito a natureza, Gongalves (2006, p.31)

resume o0 pensamento desses fildsofos:

E com Platao e Aristételes que se comeca a assistir a um certo desprezo
"pelas pedras e pelas plantas” e a um privilegiamento do homem e da idéia.
Nao nos devemos esquecer de que o0s consagrados fundadores da
Filosofia, acima citados, viveram durante o chamado apogeu da democracia
grega. Imediatamente, os acontecimentos que desembocaram na guerra do
Peloponeso colocaram em crise o regime social e politico de Atenas. E
exatamente no interior dessa crise que desponta a chamada filosofia grega.

Na idade média, o pensamento desses filésofos gregos foi resgatado,
consolidando a separacao ser humano e natureza. Gongalves (2006) destaca que
esse dualismo alicerca-se na concepgao cristd segundo a qual “Deus criou o ser
humano a sua imagem e semelhanga”. Assim como Deus esta no céu, no mundo
perfeito, onde controla e vé tudo, o ser humano esta na Terra que € cheia de
imperfeicdes, possuindo privilégios, j& que € a imagem e semelhanca do ser
superior. Nesse sentido, “A assimilagéo aristotélica-platénica que o cristianismo fara
em toda a Idade Média levara a cristalizagao da separacao entre espirito e matéria”
(GONGALVES, 2006, p.32), quer dizer, dois mundos sao constituidos: Deus, a
perfeicdo, e o mundo material representando o pecado e a imperfeigao.

Essa perspectiva € retomada na idade moderna, representada no
pensamento cartesiano, para o qual o conhecimento torna-se pragmatico e € valido
apenas o0 proveniente da alma e ndo as experiéncias oriundas dos sentidos
(MONDIN, 1980), ou seja, a verdade nao poderia ser revelada pelos sentidos, mas
somente pelo intelecto.

No inicio da idade moderna, surgiu o sistema capitalista, periodo assinalado
por modificagdes politicas, econdmicas e sociais na Europa, e pelo aparecimento de
um grupo social, a burguesia, com a técnica em prol dos seus lucros e expansao. O
iluminismo, no século XVIII, foi o momento de valorizacdo do ser humano, deixando
de vez os tragos religiosos da idade meédia (SEGURA 2001). Esse momento da
histéria € caracterizado pelo antropocentrismo e pela racionalidade favorecendo a
separacgao ser humano-natureza e tomando o meio como um objeto a ser dominado
e controlado.



24

A revolucdo industrial encontrou um campo fértil para seu desenrolar no
seculo XIX: a ciéncia e a técnica tornaram-se o eixo central da sociedade naquele
periodo, a natureza continuou como um objeto a ser dominado e conquistado. O
sistema capitalista tornou-se um pilar importante no que diz respeito a devastacao
ambiental, além de criar, segundo Gongalves (2006, p. 35):

A idéia de uma natureza objetiva e exterior ao homem, 0 que pressupde
uma idéia de homem n&o-natural e fora da natureza, cristaliza-se com a
civilizacao industrial inaugurada pelo capitalismo. A ciéncia da natureza se
separa das ciéncias do homem; cria-se um abismo colossal entre uma e a
outra e, como veremos mais adiante, tudo isso nao é sé uma questao de
concep¢ao do mundo.

Somado ao processo de industrializacdo, ao sistema capitalista e a
consolidagdo do dualismo entre sociedade e natureza, no século XIX, de acordo
com Bernardes e Ferreira (2012), o meio natural € compreendido como um recurso a
ser explorado e dominado pelas técnicas. Somente na década de 1960 e 1970,
diante da intensa exploracdo em busca de matéria-prima para abastecer a industria,
e, consequentemente, o comércio, emergiram os impactos ambientais e a ldgica de
que 0S recursos sdo esgotaveis, portanto, o modo de vida adotado se tornaria
insustentavel.

Apé6s duas revolugdes Industriais, chegamos a revolucao técnico-cientifica
informacional (SANTOS, 1997), caracterizada principalmente pelo avango dos
sistemas de comunicacao e transportes e favorecendo as relagdes socioecondmicas
no planeta. Ainda com Santos (1997, p.17), “[...] A natureza artificializada marca uma
grande mudanga na histéria humana da natureza. Hoje com a tecnociéncia,
alcangamos o estagio supremo dessa evolugao”. Com o avango da tecnologia,
assistimos agdes antrdpicas intensas, continuas e cumulativas gracas a vida
empregada pela humanidade. Com isso, observamos a passos lentos agdes
direcionadas a preservagao ou a conservacao do meio natural.

Diante de tantos avancgos tecnolégicos, perguntamo-nos: por que ndo usar a
ciéncia verdadeiramente para as causas humanas no sentido de resolver questdes
que podem afetar nossa existéncia e a vida no planeta Terra? Enquanto nao
chegarmos a uma articulacdo entre governos, empresas e sociedade para uma
solucdo diante dos impactos ambientais, testemunhamos a reducdo drastica da
qualidade de vida.
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No bojo dessas discussoes, situamos 0 movimento ecolégico, que direciona
suas criticas aos pilares da crise ambiental, possibilitando reflexbes sobre a
necessidade de construgdo de novos valores e, principalmente, levando ao
surgimento de leis e politicas voltadas para amenizacao dos impactos causados pelo
ser humano. Sobre isso, Bernardes e Ferreira (2012, p. 29) destacam:

Um dos mais importantes movimentos sociais dos ultimos anos,
promovendo significantes transformag¢des no comportamento da sociedade
e na organizagao politica e econdmica, foi a chamada “revolugao
ambiental”’. Com raizes no final do século XIX, a questdo ambiental emergiu
apés a Segunda Guerra Mundial, promovendo importantes mudangas na
visdo do mundo. Pela primeira vez a humanidade percebeu que os recursos
naturais sao finitos e que seu uso incorreto pode representar o fim de sua
propria existéncia. Com o surgimento da consciéncia ambiental, a ciéncia e
a tecnologia passaram a ser questionada.

Nesse tépico, buscamos a compreensao do pensamento de alguns fildsofos
que influenciaram as reflexdes contemporaneas, construindo e cristalizando a
fragmentacdo ser humano-natureza. Nessa perspectiva, pontuamos algumas
andlises conceituais da Geografia, visando substanciar as bases investigativas
desse estudo.

2.2 A Geografia: concepcoes tedricas e suas contribuicoes para a Educacao
Ambiental

As discussbes do item anterior relacionadas a separagdo ser
humano/natureza serdo retomadas nesta subsecdo na perspectiva da ciéncia
geografica, pois percebemos que os caminhos tomados pela Geografia desde o seu
surgimento até os dias atuais destacam esse olhar sobre 0 meio ambiente. Nesse
sentido, resgataremos um pouco da histoéria, as concepgdes construidas e
descontruidas a partir das bases filosoficas, além de mostrar sua contribui¢cdo para a
EA.

Baseado em Moraes (2007) e em Oliveira (2007), enfatizamos que,
etimologicamente, o termo Geografia € de origem grega (geographia), sendo sua
tradugao pontual “descricao da Terra”. Por esse motivo, alguns autores destacam o
uso do conhecimento geografico para descrever todos os fenémenos que se
materializam em nosso planeta. Essa concepcgao esta intimamente relacionada com
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os ideais de Immanuel Kant, filosofo alemao do século XVIIl, que teve Descartes

como seu maior modelo e inspiragdo. Segundo Moraes (2007, p. 31):
Para este autor, haveria duas classes de ciéncias, as especulativas,
apoiadas na razado, e as empiricas, apoiadas na observagdo e nas
sensacoes. Ao nivel das segundas, haveria duas disciplinas de sintese, a
Antropologia, sintese dos conhecimentos relativos ao homem, e a
Geografia, sintese dos conhecimentos sobre a natureza. Desta forma, a
tradicdo kantiana coloca a Geografia como uma ciéncia sintética (que
trabalha com os dados de todas as demais ciéncias), descritiva (que

enumera os fenémenos abarcados) e que visa abranger uma visdo de
conjunto do planeta.

Esse entendimento mostra uma ciéncia engajada na descricdo do meio
natural, caracterizando uma das concepcdes que envolvem a chamada Geografia
classica. Segundo Moraes (2007), outro caminho conceitual que marca a histéria da
Geografia classica direciona-se para o estudo das paisagens. Apesar da mudanca
do objeto, ainda se mantém o carater de ciéncia de sintese e seu envolvimento de
forma interdisciplinar com outras ciéncias. Além disso, influenciado pelo pensamento
cartesiano da idade moderna, esse pensamento possui dualismo: o primeiro
chamado de morfologico, em que o pesquisador engaja-se em descrever, enumerar
e discutir as formas que envolvem a paisagem; o segundo fisiol6égico, em que

procura compreender a dindmica dela. Moraes (2007, p. 32-33) sinaliza:

A perspectiva da fisiologia da paisagem vai se fundamentar na Biologia, em
particular na idéia de organismo. A paisagem seria um organismo, com
funcbes vitais e com elementos que interagem. A Geografia caberia buscar
estas inter-relacdes entre fendmenos de qualidades distintas que coabitam
numa determinada por¢cao do espaco terrestre. Esta perspectiva introduz a
Ecologia no dominio geografico.

Com a base positivista, a ciéncia geogréafica se volta a analisar aspectos
visiveis e mensuraveis, além de estar condicionada a observagdo. Esse prisma
filoséfico e metodolégico favoreceu tanto para que a ciéncia fosse voltada para os
fenbmenos naturais, quanto assinalou o dualismo entre a Geografia fisica e a
Geografia humana (MORAES, 2007).

Mendonca (2012) destaca que Friedrich Ratzel, gedgrafo alemao que viveu
até o inicio do século XIX, através da descricdo dos lugares, procurava explicar que
0s aspectos naturais sao o ponto principal para que haja diferentes grupos humanos,
ou seja, o ambiente influenciando na fisiologia e na psicologia humana. La Blache,
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representante da corrente francesa, contrario ao determinismo de Ratzel, acreditava
na possibilidade de haver influéncias muatuas entre a interagdo ser humano/natureza.
Porém, é importante destacar que o pesquisador francés, no que diz respeito ao
estudo da paisagem, fazia a separacao entre os elementos naturais e humanos sem
os relacionar.

A partir das perspectivas que envolvem a Geografia classica, enfatizamos
que as relagbes entre os aspectos naturais e os fendbmenos direcionados a
dinamicidade da paisagem, sdo um alicerce que deve estar presente no ensino da
Geografia, em especial na educacao basica. Isso se da pela necessidade dos
educandos compreenderem os fatores que estdo envolvidos na dindmica espacial,
principalmente os relacionados ao seu cotidiano. Sobre o estudo da paisagem no
contexto da educacgéo, Oliveira (2007, p. 33) destaca o seguinte: “[...] observa-se
que cabe a geografia buscar a interagdo entre fenébmenos de qualidades distintas
que coabitam numa determinada porcéo do espaco terrestre”.

Ainda sobre a importancia e a contribuicdo da Geografia tradicional, cabe
destacarmos os estudos e as praticas de campo, experiéncias tdo presentes na
ciéncia geografica, principalmente com a contribuicdo de um dos seus antecessores
Alexandre Von Humboltdt, gedgrafo viajante e naturalista (MORAES,2007). Nesse
sentido, envolvendo a educagédo béasica, em especial a EA, frisamos o valor das
aulas praticas no intuito de conhecer, descrever e analisar de forma interdisciplinar
0s impactos ambientais presentes no entorno da escola.

A Geografia também é definida por alguns autores como a ciéncia que
estuda a relagdo ser humano e natureza (MORAES, 2007). Assim, entendemos que
a natureza € algo anterior ao ser humano, o qual age sobre a natureza ou por
influéncia dela na construgédo do meio. Oliveira (2007, p.33) destaca que “[...] nesta
relacdo homem/meio e homem/natureza, seria responsabilidade da geografia
verificar o peso de um sobre o outro, buscando compreender a manutengcédo ou a
ruptura”.

A interacdo ser humano e natureza abrange a categoria do espacgo
geografico. Sobre isso, a abordagem da Geografia classica apresentou um
desgaste, proporcionando a renovacao da ciéncia geografica e a emergéncia de
novos paradigmas. Oliveira (2007, p.35) explica:
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A expressao “espago geografico” aparece ainda como vaga, associada a
uma porgdo especifica da superficie da Terra identificada seja pela
natureza, seja por um modo particular como o homem ali imprimiu as suas
marcas, seja como referéncia a simples localizagdo. O pensamento
geograéfico tradicional reduziu a realidade ao mundo dos sentidos, isto &,
circunscreveu todo trabalho cientifico ao dominio da aparéncia dos
fenbmenos e apresenta ainda um carater muito descritivo. Assim, os
estudos deviam restringir-se aos aspectos visiveis, mensuraveis, palpaveis
e descritiveis e os fendmenos demonstram-se diretamente ao cientista,
transformando em mero observador.

Assim, com o movimento de renovagcdo da Geografia, surgem novas
abordagens, linguagens e horizontes com maior reflexao e liberdade (MORAES,
2007). Nesse sentido, a Geografia ndo foca apenas no espaco terrestre e na
paisagem, de forma a compreender suas diferengas, € sim nos individuos e nos
grupos, em aspectos como a organizagdo dos grupos humanos no espago, a
diversidade de culturas, as experiéncias humanas nos lugares, enfim, uma
abordagem que vai considerar o meio que engloba a natureza, o social, o econémico
e o politico (OLIVEIRA, 2007). O espago geografico tornou-se um conceito mais
amplo. Na concepgéo de Santos (1988, p. 9):

O espacgo ndao é nem uma coisa, nem um sistema de coisas, sendo uma
realidade relacional: coisas e relacdes juntas. Eis por que sua definicdo nao
pode ser encontrada sendo em relacdo a outras realidades: a natureza e a
sociedade, mediatizadas pelo trabalho. Nado é o espaco, portando, como
nas definicdes classicas de geografia, o resultado de uma interacao entre o
homem e a natureza bruta, nem sequer um amalgama forma pela
sociedade de hoje e o meio ambiente. O espaco deve ser considerado
como um conjunto indissociavel de que participam, de um lado, certo
arranjo de objetos geograficos, objetos naturais e objetos sociais, e, de
outro, a vida que os preenche e os anima, seja a sociedade em movimento.
O conteudo (da sociedade) ndao é independente, da forma (os objetos
geograficos), e cada forma encerra uma fracdo do conteudo. O espaco, por
conseguinte, é isto: um conjunto de formas contendo cada qual fragcdes da
sociedade em movimento. As formas, pois, ttm um papel na realizagdo
social.

Varios geografos, a exemplo de Aguiar (2016), entendem que o conceito de
espaco geografico tem uma intima relacdo com o conceito de meio ambiente, por
associar-se aos aspectos fisicos e humanos. Ao estabelecermos ligacdes entre a
natureza, o social e o econémico, pensamos na questdo ambiental como um tema
cada vez mais complexo e também muito préximo do conceito de espaco geografico,
permitindo que o0s impactos ambientais possam ser incluidos na abordagem
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geografica. Todas essas nogdes conceituais estdo presentes no curriculo da
disciplina Geografia, concretizados em tematicas que abrangem a questédo
ambiental, tais como: residuos solidos, aquecimento global, problemas ambientais
urbanos e rurais.

Outra categoria proveniente da renovagdao da Geografia € o lugar, por
resgatar a importancia das vivéncias do cotidiano e se manifestar como um estudo
que estabelece a conexao entre o local e o global. Sobre o lugar, Aguiar (2016, p.
46) enfatiza: “[...] na escala lugar, aspectos como conforto, qualidade de vida,
valores, sensacgdes, contemplacdo passaram a ser incluidos, para caracterizar
determina area [...]".

Ressalvamos também a historicidade da sociedade para entender a relacéo
ser humano/natureza na construgdo do espaco geografico, ponto essencial para
compreensao de sua produgdo. Desse modo, Oliveira (2007, p.35) enfatiza que a
“[...] historicizacdo da relacdo homem e ambiente que afeta a percepcdo dos
fenbmenos ambientais [...] ndo é somente parte de um momento (evento) faz,
também, parte de uma tradicdo”. No que se refere a necessidade de trabalhar a
tematica ambiental com essa concepcao, é relevante considerar a complexidade
existente entre ser humano e natureza, ou seja, “[...] os danos e riscos ambientais
decorrem de uma determinada ordem social, que se constitui, historicamente [...]”
(QUINTAS, 2009, p. 37).

Afirmamos, porém, que o conhecimento cientifico acerca dos processos
socioambientais situa-se além do conhecimento disciplinar. Segundo Leff (1998), o
saber ambiental ndo constitui um campo discursivo homogéneo assimilado pelas
diferentes disciplinas cientificas, mas emerge de uma razao critica, configurando-se
em contextos ecoldgicos, sociais e culturais.

Apo6s compreender as bases filosoficas e buscar dialogar com a constituicdo
da ciéncia geografica e suas diversas perspectivas, chegamos a ideia de pensar a
educacao ambiental na conjuntura histérica e social, em que a escola passa a ser
pensada como instituicdo envolvida diretamente na formagéo de cidadaos criticos e
atuantes na tematica ambiental. Essa é a discussao da secao seguinte.
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2.3 Geografia, escola e Educacao Ambiental

A EA possui relevancia no sentido de orientar e conscientizar as pessoas
sobre a importdncia de um ambiente saudavel para a sociedade atual e,
principalmente, para as gerag¢des futuras. Além disso, € uma ferramenta importante
no ambito educacional para gerar discussdes e reflexdes sobre a necessidade de
mudar a forma de pensar, bem como repensar as atitudes diante da problematica
ambiental. Nesse prisma, inferimos que o ambiente educacional tem grande
importancia e desafios. Corroborando com esse pensamento, Segura (2001, p. 22)
destaca que “A escola representa um espaco de trabalho fundamental para iluminar
o sentido ambiental e fortalecer as bases da formagao para cidadania [...]".

No espaco escolar, entendemos que a aprendizagem deve ser um processo
de didlogo, em que precisamos considerar os sujeitos que fazem parte de um
contexto, possui suas interpretacées e uma histéria ligada a esse ambiente. Esses
sujeitos trazem uma bagagem de saberes e vivéncias. Assim, a Educagdo Ambiental
deve favorecer todos esses saberes e agucar as sensibilidades dos agentes
envolvidos no ambiente escolar para com a questdao ambiental, possibilitando a
construcdo de novas praticas, valores e saberes. Dessa forma, acreditamos que
novas aprendizagens e reflexdes ndo serdo produzidas e fomentadas sobre o meio
ambiente e a vida se as ideias forem inflexiveis e acabadas.

Com base nesse panorama, a EA é fundamental no ambiente escolar de
forma que venha a contribuir para formacéo de cidadaos que saibam os riscos e as
dimensdes que podem chegar o mau uso do meio ambiente. Destacamos, a partir
de Segura (2001, p. 24-23), que:

[...] 2 andlise da pratica da EA na escola é importante a medida que procura
desvendar a natureza do trabalho educativo e como ele contribui no
processo de construcdo de uma sociedade sensibilizada a enfrentar o
desafio de romper os lacos de dominacdo e degradacdo que envolvem as
relacbes humanas e as relacdes entre a sociedade e natureza. Interessa
saber, assim, se a natureza do trabalho educativo favorece em maior ou
menor grau a criticidade, a autonomia, a participagédo, a criatividade e o
aprendizado significativo. Tomo como pressuposto, entdo, que a EA néo é
neutra a que sua pratica visa promover uma mudanca de valores na relagao
entre os seres humanos e destes com o mundo que 0s cerca.
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No mesmo contexto das ideias colocadas por Segura (2001), pensamos que
a Educacdo Ambiental ndo deve ser restrita somente ao contexto escolar,
necessitando de ampliacdo para todos os setores da sociedade que almejam a
qualidade do meio em que vivem. Outro fator importante nessa questao € que, assim
como a educacgdo, outras areas da organizagao social passam por constantes
mudancas de paradigmas e praticas, favorecidas principalmente pela dinamica
social e historica. A implantagdo da EA é cercada de grandes desafios e
complexidades, principalmente quando se trata do sistema educacional, marcado
por um desgaste, coberto de avancos, recuos e contradicdes. Acreditamos
sobremaneira que, no contexto das escolas, a EA torna-se uma pequena peca de
um complexo quebra-cabecga, principalmente na precariedade do ensino publico no
Brasil.

Sobre a atualidade, Santos (2008, p.17) assinala:

Vivemos num mundo confuso e confusamente percebido. Haveria nisto um
paradoxo pedindo uma explicagdo? De um lado, € abusivamente
mencionado o extraordinario progresso das ciéncias e das técnicas, das
quais um dos frutos sdo os novos materiais artificiais que autorizam a
precisdo e a intencionalidade. De outro lado, ha, também, referéncia
obrigatéria a aceleracdo contemporanea e todas as vertigens que cria, a
comecar pela prépria velocidade. Todos esses, porém, sdo dados de um
mundo fisico fabricado pelo homem, cuja utilizacdo, alids, permite que o
mundo se torne esse mundo confuso e confusamente percebido.

A partir da colocacdo de Santos (2008), devemos levar em consideracao
toda a dinamicidade da sociedade. Nesse sentido, na abordagem da EA devemos
ponderar o social, o cultural, o econémico e o politico.

Como integrante do sistema educacional, uma das competéncias da ciéncia
geografica, com base nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(BRASIL, 2000), é analisar e fazer a comparacado das possiveis relacdes entre a
preservacdo e os desgastes da vida e dos recursos da Terra. E proposto também
que os discentes sejam levados e estimulados a se engajarem em movimentos e
lutas relacionados a preservacao, a estarem intimamente ligados ao seu contexto
socioespacial. Essa proposta tenciona saberes e universaliza aspectos politicos,
culturais, econébmicos e sociais que recaem na relagdo ser humano-natureza, em

diferentes escalas, sejam elas global, regional ou local.
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A disciplina de Geografia, no contexto escolar, deixou de ser mneménica e
sintética no sentido de explicar o mundo isoladamente. Na atualidade, caracteriza-se
como interdisciplinar e necessita extrapolar seus limites conceituais, dialogando com
outras disciplinas e possibilitando um conhecimento amplo para a questao
ambiental. “Os principios basicos e os objetivos principais, assim como o objeto de
estudo da geografia, desde sua origem como ciéncia, sao de carater eminentemente
ambientalistas” (MENDONCA, 2012, p. 22).

A luz da concepgdo de Mendonca (2012), a ciéncia geografica, no que diz
respeito a histéria da ciéncia moderna, pode ser considerada a Unica disciplina de
cunho essencialmente ambientalista desde sua origem, a comecar pelos préprios
cientistas que iniciaram a sistematizacdo do conhecimento geogréafico: Alexandre
von Humboldt, que “[...] possuia uma formacgdo naturalista e realizou inUmeras
viagens” (MORAES, 2007, p. 61), além de descrever aspectos relacionados ao meio
fisico, fauna e flora dos lugares visitados por ele; e Karl Ritter, gedgrafo de gabinete
e mais metodoldgico, procurava “[...] definir o conceito de “sistema natural”, isto €,
uma area delimitada dotada de uma individualidade” (MORAES, 2007, p. 63).

A Geografia descrevia os espacgos de vivéncia humana em diferentes locais.
Sabendo dessa origem da ciéncia geografica e de todo seu arcabouco teérico, Risso
(2013, p.15) orienta:

Pode-se afirmar que a Geografia pelo seu carater interdisciplinar é a
disciplina que deveria trazer ou nortear as demais disciplinas escolares para
a discursao da problematica ambiental de modo amplo. Muitas experiéncias
existem nas escolas. Muitos professores estdao contribuindo para a
educagao ambiental, mesmo sem usar esse termo. O mesmo acontece na
area de pesquisa de ensino em Geografia.

Nesse sentido, a Geografia apresenta-se como principal ciéncia para nortear
a discussdo sobre a sociedade contemporanea, que extrai recursos de maneira
excessiva. Além disso, favorece a reflexdo de forma critica acerca do modelo
econdmico fomentado pela industrializacao e pelo avanco das tecnologias. Contribui,
também, para o debate sobre a transformacédo do espaco de forma agressiva e
desigual, que desfavorece praticas de sustentabilidade, bem como instiga o
consumismo desenfreado e a supressao do cidadao. Aponta Santos (2008, p. 49-
50):



33

O consumismo e a competividade levam ao emagrecimento moral e
intelectual da pessoa, a reducdo da personalidade e da visdo de mundo,
convidando, também, a esquecer a oposi¢ao fundamental entre a figura do
consumidor e a figura do cidaddo. E certo que no Brasil tal oposicdo é
menos sentida, porque em nosso pais jamais houve a figura de cidadéo. As
classes chamadas superiores, incluindo as classes médias, jamais quiseram
ser cidadaos; os pobres jamais puderam ser cidadaos.

Diante do exposto, a Geografia e a Educagdo Ambiental possuem uma
estreita conexao, haja vista que estao direcionadas a formacéao de cidadaos criticos
e participativos, orientados a preservacdao da natureza e, ao mesmo tempo, a
importancia da qualidade de vida assegurada pela cidadania. Trata-se de lutar e se
envolver em organizacbes que anseiam pela qualidade na saude, educacdo e
direitos a todos. Nessa conjuntura, a ciéncia geografica possui conhecimentos
tedricos necessarios que estdo em construcao continua para entender essa relacao
ser humano e natureza, a partir de ponderacgdes a respeito de complexos processos
sociais.

Cabe salientar, porém, que apesar do seu comprometimento teédrico, a
Geografia necessita dialogar com outras ciéncias devido a complexidade da questao
ambiental. Acentua Mendonga (2012, p. 23): “[...] ndo se pretende dizer que a
Geografia é a unica ciéncia que sozinha consegue dar conta de toda a problematica
que envolve o conhecimento do meio ambiente”. No entanto, acrescentariamos: é
fundamental enfatizar o valor do conhecimento geografico e seu engajamento nas
questbes que envolvem a problematica ambiental.

Sendo assim, no ambiente escolar, € mister a contribuicdo e a convergéncia
de todos os segmentos de ensino e de todos os agentes envolvidos no processo
educacional (professores, diretores, coordenacdao e a familia), considerando a
emergéncia de formar cidadaos que tenham visdo ampla direcionada a tematica.
Caso contrario, formaremos pessoas alienadas e, por sua vez, condenadas a um
sistema de ensino fracassado.

As discusses até aqui empreendidas, porém, surgem numa teia histérica e
se consolidam nos meandros da legislacdo. Nessa direcao, seguimos uma descricao
dos principais fatos que constituem a histéria da EA e uma anadlise dos principais

documentos que embasam e tematica internacionalmente, no Brasil e no Maranh&o.
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3 TRAVESSIAS HISTORICAS E AS BASES LEGAIS DA EDUCACAO
AMBIENTAL

Nesse momento, destacaremos o surgimento da EA no Mundo e, logo
depois, faremos um breve histérico da sua implantagdo no Brasil no intuito de
buscarmos estabelecer nexos entre as praticas, as politicas e os discursos que
envolvem a questdo ambiental. Desta maneira, visamos fomentar reflexdes e
discussdes para se tracar um caminho que realmente possibilite um futuro com

cidaddos cientes da importancia do ambiente limpo.
3.1 A emergéncia histérica da Educacao Ambiental

Desde o periodo da Revolucao Industrial, ocorrida na Inglaterra em meados
do século XVIII, as extracdes e interferéncias no meio natural em prol do lucro se
intensificaram. Porém, somente no século XX, mais precisamente na década de
1960, a crise ambiental comecgou a alertar a sociedade, caracterizando um momento
de debates fomentados pelos impactos ambientais causados a partir da intensa
exploracdo dos recursos naturais. Somada a isso, a explosao demografica e a
Revolucao Verde ampliaram ainda mais a natureza da questao (KIST, 2010).

Dessa maneira, alguns cientistas e intelectuais comecaram a abracgar a
causa referente a problematica ambiental instaurada no periodo industrial. De
acordo com Dias (2004), nesse contexto, ganhou importancia a figura da jornalista
estadunidense Rachael Carson, que lancou um livro denominado Primavera
Silenciosa (1962), producdo de grande relevancia na histéria do movimento
ambientalista mundial. A obra trata sobre as consequéncias dos agrotoxicos
utilizados para o exterminio de pragas em plantacées, bem como trata da
vulnerabilidade da natureza diante da acdo antrépica e pde em cheque a
necessidade de preservar ou conservar as areas naturais e 0 anseio por uma
educacao ambiental.

Diante da inércia dos governos e lideres frente a uma crise ambiental que
emergia no periodo (DIAS, 2004; RISSO, 2013), houve uma conferéncia em margo
de 1965, na Universidade em Keele na Gra-Bretanha, na qual surgiu o termo
Educacdo Ambiental. Como resultado do evento na Gra-Bretanha, afirma Dias
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(2004), a EA foi aceita como sendo de suma importancia para educacao de todos os
cidadaos e vista como ponto principal para conservagéao do planeta.

Varios encontros e iniciativas ocorreram para discutir a Educagédo Ambiental
e as problematicas que envolvem o meio ambiente. Nessa direcdo, em 1968, na
Inglaterra, foi formado o Conselho de Educacdo Ambiental e criado o Clube de
Roma, composto por, aproximadamente, trinta especialistas de diversas areas do
conhecimento, cujo objetivo era elencar discussdes sobre o meio ambiente e o0s
impactos ambientais para as geracdes futuras. Fruto das agbes empreendidas foi
gerado um relatério intitulado Os limites do crescimento (DIAS, 2004). Esse
documento apresenta uma denuncia da busca intensa do crescimento material da
sociedade capitalista, sem nenhum freio e sem considerar os resultados finais da
exploracdo dos recursos naturais. A publicagdo do relatério e as conclusées do
Clube de Roma contribuiram para que os problemas ambientais causados pela
intensa agéo antrépica na natureza fossem de conhecimento mundial.

Desse modo, a Organizacdo das Nag¢des Unidas (ONU) organizou, em 1972
de 5 a 16 de junho, a Conferéncia da ONU sobre o meio ambiente, na cidade de
Estocolmo na Suécia. O escopo do encontro foi “[...] estabelecer uma visao global e
principios comuns que servissem de inspiracao e orientacao para humanidade, para
a conservacao e melhoria do ambiente humano” (DIAS, 2004, p. 79). Além disso,
uma das questdes tradadas no evento direcionava-se para a relevancia de educar
os cidadaos na solucdo dos impactos ambientais e no estabelecimento do Plano de
Acdo Mundial orientado a EA.

Anos mais tarde (1975), em Belgrado, na ex-lugoslavia, a UNESCO realizou
o Encontro Internacional de Educacdao Ambiental (PIE), estabelecendo a
multidisciplinaridade do tema, de maneira continua e integrada as questdes
regionais e elaborou métodos e conteudos para desenvolver a EA. Dias (2004) e
Reigota (2006) narram que, em 1977, aconteceu um evento de grande relevancia
para o crescimento da EA. Tal evento ocorreu em Thbilisi, na Gedrgia, ex-Unido
Soviética, organizado pela UNESCO e reuniu varios especialistas, contribuindo,
principalmente, para estabelecer conceitos, objetivos, principios, caracteristicas e
diretrizes para a EA.

A Conferéncia de Tbilisi determinou que a EA fosse consolidada em todos os
paises, os quais deveriam elaborar politicas educacionais, fomentar pesquisas,
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incorporar diretrizes, conteludos e atividades relacionadas a tematica. No bojo
dessas diretrizes, 0 evento ainda destacou a imprescindibilidade dos aspectos
politicos, econdmicos, cientificos, tecnoldgicos, culturais, enfim, buscar uma
abordagem ampla e que envolva os cidadaos de forma participativa nas atividades
sociais e ambientais. Sobre Tlibisi, Dias (2004, p.83) conclui:

[...] a Educacdo Ambiental acabara de estabelecer um conjunto de
elementos que seriam capazes de compor um processo através do qual o
ser humano pudesse perceber, de forma nitida, reflexiva e critica, os
mecanismos sociais, politicos e econémicos que estavam estabelecendo
uma nova dindmica global, preparando-os para o exercicio pleno,
responsavel e consciente dos seus direitos de cidaddo, por meio dos
diversos canais de participacdo comunitaria, em busca da melhoria de sua
qualidade de vida e, em Ultima andlise, da qualidade da experiéncia
humana.

Apo6s uma breve incursdo aos fatos histéricos centrais que delimitaram a
discussdao acerca da EA, vejamos a dinamica dessas discussdes no contexto
brasileiro. Nesse caso, retomamos o contexto do final da Guerra Fria, da qual os
Estados Unidos sairam vitoriosos, iniciando um processo de internacionalizagdo do
seu sistema econdémico (SANTOS, 2008; MENDONCA, 2012). A partir desse
momento, ocorreu uma dindmica assinalada pela logica da superprotecdo do
mercado interno e, por outro lado, uma superexploracdo do mercado externo. Além
disso, as nag¢des nao industrializadas passaram a receber as principais empresas e
ramos industriais estadunidenses que exploravam o0s recursos naturais € a mao de
obra local. Somado a isso, todo um aparato cultural e ideolégico foi naturalizado pela
midia e pela propaganda. Em relacdo ao meio ambiente, Mendonga (2012, p.36)
destaca: “[...] denominados de Terceiro Mundo, n&o tiveram a minima preocupagao
em garantir a qualidade de vida e do ambiente, interessados somente na reproducao
do capital, salvo em raras excegdes”.

Nessa esteira, principalmente a América Latina e a Africa foram um ponto de
partida para uma acelerada degradacdao ambiental, causada pelas industrias
pesadas oriundas da Europa e precipuamente dos Estados Unidos, na década de
1950/1960. Além disso, esses continentes recebiam uma forte carga de politica
ideolégica centrada no desenvolvimentismo econémico por parte das poténcias
industriais, gerando a necessidade nos paises ndo industrializados de

industrializarem-se a qualquer custo. Consequentemente, cederam recursos, tais
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como: minerais, solo, agua e vegetacdo, além de importar valores culturais
marginalizando as culturas locais. Sobre essa conjuntura, Santos e Silveira (2008)

explanam:

Entre os paises subdesenvolvidos, as defesas proprias eram frageis: o peso
da ideologia do crescimento, a correspondente atracdo pelo
desenvolvimento industrial, apontada como panaceia, as necessidades do
consumo interno, o imperativo de afirmar o Estado sobre a nagao (ou as
nagdes, ou as tribos) e a indispensabilidade de um comando eficaz sobre o
territorio eram argumentos de peso, embora muitos deles fossem
exclusivamente ideoldgicos. Sobre esse pano de fundo, a adaptagdo ao
modelo capitalista internacional torna-se mais requintada, e a respectiva
ideologia de racionalidade e modernizacdo a qualquer preco ultrapassa o
dominio industrial, impde-se ao setor publico e invade areas até entdo nao
tocadas ou alcancadas s6 indiretamente, como por exemplo a manipulagédo
da midia, a organizacdo e o conteldo do ensino em todos os graus, a vida
religiosa, a profissionalizacdo, as relacbes de trabalho etc. (SANTOS;
SILVEIRA, 2008 p.47)

No Brasil, com o processo de industrializacdo articulado pelo capital
estrangeiro e pelo anseio em se modernizar, as questdes sobre 0 meio ambiente e a
qualidade de vida ficaram a margem dos debates. Porém, nesse periodo, mais
precisamente na década de 1970, ocorreram dois eventos internacionais ja citados
no subtdpico anterior: a Conferéncia de Estocolmo (1972) e a de Thilisi (1977). O
reflexo no Brasil foi a emergéncia do movimento ecoldgico e a obrigatoriedade de
implantar a EA nas grades curriculares das escolas no nivel da Educagéo Basica. O
movimento ecoldgico irrompeu quando o pais vivia em meio a lutas pela democracia

em resposta ao autoritarismo do governo vigente.

No Brasil, o movimento ecolégico emerge da década de 1970 em um
contexto especifico. Vivia-se sob a ditadura que abateu de maneira cruel
sobre diversos movimentos como o sindical e o estudantil. A nossa
esquerda de entdo acreditava que o subdesenvolvimento do pais se devia
fundamentalmente a acdo do imperialismo, que tinha como aliado interno a
oligarquia latifundiaria brasileira (GONCALVES, 2006, p. 13),

Neste mesmo contexto, a burguesia nacional aliou-se ao capital estrangeiro,
sendo a principal articuladora dessa alianga a Federacdo das Industrias do Estado
de Sao Paulo (FIESP), defendendo a ideia de propor o desenvolvimento do pais
com a contribuicdo internacional. A burguesia conseguiu aliar-se também a
tecnoburocracia civii e militar estabelecendo o Estado autoritéario e

desenvolvimentista (GONCALVES, 2006). Consequentemente, com o apoio do
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capital estrangeiro, o pais atingiu um apogeu no desenvolvimento industrial, tendo
como simbolo desse momento de crescimento econdémico a construcdo de obras
consideradas faraénicas. Para Gongalves (2006), a burguesia brasileira, junto com
os latifundiarios, ndo se interessava pela natureza e pelas classes proletarias.

Goncalves (2006, p. 14) enfatiza:

Quanto ao latifundio, bastava o desmatamento e a ampliagdo da area
cultivada para se obter 0 aumento da produgdo e isto nos levou a uma
tradicdo de pouco respeito pela conservacao dos recursos naturais, a nao
ser nas letras dos hinos e nos simbolos da nacionalidade. A distancia entre
o discurso e a pratica é gritante: o proprio nome do pais, Brasil, € o de uma
madeira que nao se encontra mais, a ndo ser nos museus e jardins
botanicos e a nossa bandeira cada vez corresponde menos ao verde de
nossas matas [...].

A preocupacao com meio ambiente por parte dos dirigentes brasileiros se
deu por pressao internacional, ja que, naquele momento, ocorreram varios encontros
entre as nagbes para discutir a questdo ambiental. Assim, o governo criou
instituicdbes para administrar as demandas ambientais, porém as agbes ndo se
direcionaram verdadeiramente para a problematica ambiental no pais, seguindo a
l6gica de mercado e as diretrizes politicas globais de atrair investimentos para o
Brasil. Todo esse movimento politico e econémico foi se refletindo na promulgagéo
de documentos legais, constituindo uma obrigatoriedade da abordagem das
questdes ambientais.

3.2 A legitimacao da Educacao Ambiental na legislacao brasileira

No final da década de 1970, almejando o processo de redemocratizagao,
varios artistas e intelectuais que tinham sido exilados do Brasil retornaram e,
trazendo na bagagem as experiéncias vividas na Europa, contribuiram para a
questdo ambiental no pais, em especial, ao movimento ecoldgico. Nessa esteira,
principalmente influenciado pelo encontro em Thbilisi, o Ministério da Educacao
(MEC) pbés em pratica duas agdes em relacdo a EA: a inclusdo de conteldos
ecoldgicos no ensino de 1° e 2° graus, através do Parecer n® 0819/15; e a insercéao
da Educacao Ambiental no ensino basico através do Parecer n® 226/87 (DIAS, 2004;

KIST, 2010). No entanto, a EA ficou restrita as ciéncias biologicas, seguido as
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diretrizes globais e desconsiderando os aspectos politicos, econémicos, sociais e
culturais.

Em 1981, o entdo presidente da Republica, Jodo Figueiredo, aprovou a Lei
n® 6.938, que se refere a Politica Nacional do Meio Ambiente. Fato esse que,
segundo Dias (2004, p.84), “Constituiu-se num importante instrumento de
amadurecimento, implantacédo e consolidacdo da politica ambiental no Brasil”. Esse
acontecimento representou um fator importante para implantagcdo da EA em todo o
pais. Curiosamente, essas iniciativas eram contraditérias, ja que para o governo da
época pensar no meio ambiente impedia o desenvolvimento industrial.

Em linhas gerais, a Politica Nacional do Meio Ambiente de 1981 foi um ponto
inicial e balizador no que diz respeito a gestdo ambiental na atualidade brasileira.
Além disso, esse documento visa a preservacdo, favorecendo condigdes ao
desenvolvimento socioecon6mico, incentivando a pesquisa e 0 uso de tecnologias
que proporcionem 0 uso racional e a protecdo dos recursos naturais do pais
(BRASIL, 1981).

No concernente ao desenvolvimento industrial e aos consequentes
impactos, reafirmamos a luta do movimento ecologista no pais que se concentrou
principalmente no estado do Rio Grande do Sul, onde surgiu a Associacdo Gaucha
de Preservacdo Ambiental (AGAPAM). Os ecologistas lutavam contra empresas de
carater multinacional, responsaveis pela poluicdo das aguas de rios do Estado.
Sobre esse movimento explana Gongalves (2006, p. 16):

[...] as trés fontes mais importantes de preocupacgao ecoldgica no Brasil: o
Estado, interessado nos investimentos estrangeiros que sé chegavam caso
se adotem medidas de carater preservacionista; o movimento social gadcho
e fluminense, se bem que essas lutas ocorressem em todo o Brasil — vide a
luta nacional da Federagdo das Associacoes dos Engenheiros Agrdnomos
do Brasil — FAEAB, liderada por Walter Lazarini, contra os “Receituarios
Agronémicos”, e, finalmente, a contribuicdo dos exilados politicos que aqui
chegaram em finais da década de 70.

Ainda na década de 1980, evidenciamos um ponto singular para a EA no
Brasil: a Constituicdo Federal de 1988, chamada de Constituicdo Cidada pelo fato de
contribuir principalmente aos direitos sociais. Quanto a EA, a Carta Magna destaca a
importancia de “promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a

conscientizagédo publica para a preservagao do meio ambiente” (BRASIL, 1988, art.
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225, inciso VI), bem como alerta sobre a relevancia de preservar o meio ambiente
para as geracoes futuras.

Dias (2004) e Vainer (2010) afirmam que a Carta Magna de 1988 surgiu a
partir dos anseios da sociedade brasileira pds-ditadura militar, periodo que perdurou
por vinte anos, marcado por frequentes abusos de poder por parte dos presidentes
militares, falta de democracia, supressao de direitos, censura, perseguicao politica.
A Constituicdo Federal de 1988, baseada na Declaracédo de Direitos humanos, vem
assegurar os direitos individuais e sociais, tais como a educagéo voltada para o
exercicio da cidadania (BRASIL, 1988, art. 205), além de contemplar a EA (BRASIL,
1988, art. 225, inciso VI).

Apés a publicacdo da Constituicdo de 1988, o MEC organizou um grupo de
trabalho que envolveu a Educacdo Ambiental e, junto com a Conferéncia das
Nagbes Unidas, que ocorreria na cidade do Rio de Janeiro, fomentou uma série de
iniciativas envolvendo a tematica. Como exemplo, o Instituto Brasileiro do Meio
Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA) criou diversos nucleos de
Educacado Ambiental na cidade de Curitiba, na Universidade Livre de Meio Ambiente,
a qual se tornou um polo medular de capacitacdo em diversas areas da gestao
ambiental. A Conferéncia das Nacdes Unidas, realizada no Rio de Janeiro em 1992
(Rio-92), enfatizou aspectos canalizados ao analfabetismo ambiental, destacando a
necessidade de levar a todos os conhecimentos relevantes sobre o meio ambiente
(DIAS, 2004).

Na Rio-92, foram elaborados importantes documentos utilizados como
parametros para a EA: a Agenda 21, a Carta Brasileira para Educacdo Ambiental e o
Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global. A Agenda 21, em um dos seus capitulos, orienta sobre a necessidade de
criar centros nacionais ou regionais de ensino especializados em EA. De acordo
com Dias (2004) e Kist (2010), atendendo as recomendacbes da Conferéncia Rio-
92, o MEC criou grupos de trabalho com o intuito de gerir, apoiar, acompanhar a
implantacdo da EA em todo o sistema de ensino. O resultado desse trabalho foi a
promocéao de diversos encontros nas regioes brasileiras, nas secretarias de Estados
e municipios no intuito de unir forcas. Porém, essas atividades foram prejudicadas
pela falta de informacédo, conhecimento e apoio dos dirigentes locais. No governo de
Fernando Henrigue Cardoso, houve a reducao drastica das atividades do grupo.
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A Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre o meio ambiente no Rio de janeiro
veio reafirmar os resultados e conclusdes referentes a Conferéncia de Estocolmo,
em 1972, referente a necessidade da cooperacao entres os Estados e a sociedade
na luta pela prote¢cdo do meio ambiente e a importancia de parcerias. Nesse sentido,
a carta brasileira para a Educacdo Ambiental produzida na Rio 92 também orienta
que a EA seja adotada em todos os niveis de ensino e é considerada também um
fator essencial para o desenvolvimento sustentavel (DIAS, 2004).

Com base nos documentos elaborados na Conferéncia Rio-92, o Estado
brasileiro mobilizou-se em possibilitar a pratica da EA formal e ndo formal no pais.
Nessa esteira, o Ministério da Educacéao, o Ministério do Meio Ambiente, o Ministério
de Ciéncia e Tecnologia e o Ministério da Cultura elaboraram o Programa Nacional
de Educacdo Ambiental (PRONEA), com trés linhas de acdo: Gestdo e
Planejamento da Educagdo Ambiental no Pais; Formacdo de Educadoras e
Educadores Ambientais; Comunicacdo para Educacdo Ambiental. Como efeito
disso, foi estabelecida a Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispde sobe a
Educacao Ambiental. Conforme esse documento:

Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagao do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999, art. 19).

Além de conceituar, a Lei da Educagdo Ambiental transfere para a
sociedade em geral a responsabilidade da preservacdao do meio, somada a
educacao formal, a qual deve ser trabalhada de modo transdisciplinar em todos os
niveis e modalidades de ensino. Para que a ideia se efetive & imprescindivel a
sensibilizagcdo social e o investimento na formacado de professores e demais
profissionais envolvidos na area (BRASIL, 1999). Nessa dire¢édo, a EA no Brasil vem
sendo tratada nos ambitos escolares como tema transversal, a partir de acoes de
contextualizacao dos conteudos as problematicas ambientais.

No contexto escolar, a Lei de Educacao Ambiental, no art. 3%, incisos Il e VI,
recomenda as instituicoes de ensino que a EA seja trabalhada de forma integrada,
além da relevancia da sociedade elencar novos valores, atitudes e habilidades
voltadas para a preservacdao. Deste modo, consideramos 0 espaco escolar um
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ambiente favoravel para promocado de pessoas com novos olhares para 0 meio
ambiente.
No art. 4%, a Lei da EA destaca os principios basicos:

| - 0 enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;
Il - a concepgdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o s6cio-econémico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade;
Il - o pluralismo de idéias e concepgbes pedagdgicas, na perspectiva da
inter, multi e transdisciplinaridade;
IV - a vinculacao entre a ética, a educacéo, o trabalho e as praticas sociais;
V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;
VI - a permanente avaliagéo critica do processo educativo;
VIl - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual
e cultural. (BRASIL, 1999, art. 49)

Nesse sentido, destacamos que a Educacao Ambiental deve ser trabalhada
no ambiente escolar envolvendo a participacdo de todos. Além disso, é necessario
levar em consideragédo questées econémicas, culturais, politicas e sociais. Para que
ocorra esse olhar amplo da EA é imprescindivel correlacionar o contexto local com a
dindmica global, em um processo que néo é simples, ou seja, requer planejamento,
reflexao e dialogo entre os agentes da comunidade escolar.

3.3 A abordagem ambiental na legislacao maranhense

Na esfera maranhense, citamos a Lei Estadual de Educacdo Ambiental, n®
9.279, de outubro de 2010. No geral, esse documento reflete as orientacées da Lei
da EA. No artigo 1°, destaca o dever de todos em proteger 0 meio ambiente,
assegurando a qualidade para geracdes futuras e destaca a relevancia do processo
educativo de forma ampla. Assim como na Lei 9.795/99, a Lei estadual também

aponta:

Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagao do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade. (MARANHAO, 2010, art.19).

Quanto aos objetivos, a Lei n® 9.279/2010, no art. 82, inciso VII, direciona-se

para a formacdo continuada dos profissionais e docentes que atuam em todos os
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niveis e modalidades de ensino, ou seja, volta o olhar para a formacédo dos
profissionais docentes, haja vista que a auséncia da EA nas instituicbes de ensino,
em muitos casos, envolve a falta de formacéo dos docentes. Ainda no mesmo artigo,
enfatiza a importancia de fomentar pesquisa e projetos pedagdgicos voltados para
EA, além da elaboracdo de materiais educacionais e metodologias, que servem de
referéncia e apoio para as escolas.

E necessario destacar também que, conforme a Lei estadual, a abordagem
da EA se da em dois &mbitos: no ensino formal e ensino ndo formal. Nessa esteira,
compreendemos a educacdo formal como o curriculo instituido nas instituicbes de
ensino publicas ou privadas.

Ainda no contexto estadual, em fevereiro do ano de 2018, foi aprovado o
Plano estadual de Educacdo Ambiental do Maranhdo (PEEA), em sessao plenaria
da Assembleia Legislativa, sendo lancado, porém, somente no més de maio durante
a lll Conferéncia Estadual Infanto-Juvenil pelo meio ambiente, realizada pela
Secretaria de Estado do Meio Ambiente e Recursos Naturais (SEMA) e pela
Secretaria de Estado da Educacdo (SEDUC). Esse evento fez parte da etapa
estadual que preparava para a V Conferéncia Infantil Juvenil pelo Meio Ambiente,
promovida pelos Ministérios da Educacédo e do Meio Ambiente, que teve como tema
“Vamos cuidar do Brasil, Cuidando das aguas”.

O Plano Estadual segue suas bases a partir da Constituicdo Federal de
1988, art. 225, da Lei n® 9.795/99, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB),
n® 9.394/96, e da Lei Estadual n® 9.279/2010, a qual institui a Politica Estadual de
Educagdo Ambiental e o Sistema Estadual de Educacdo Ambiental. Desta forma, a
Lei Estadual de Educacdo Ambiental, no capitulo V, destaca a importancia do Plano
Estadual de Educacdao Ambiental como um documento orientador das politicas,
projetos e acdes voltadas para as questdes ambientais. O referido documento

destaca:

Art. 14 - O plano Estadual de Educagdo Ambiental é o principal instrumento
balizador das politicas, dos programas e projetos de Educagdo Ambiental,
devendo ser observado transversalmente em todas as politicas estaduais e
deve estabelecer as diretrizes, objetivos, estratégias, metas, recursos e
prazos para a implementacédo da Politica Estadual de Educacdo Ambiental.
§ 1?2 - O Plano Estadual de Educagcdo Ambiental sera elaborado e revisado
participativamente, sob a coordenagdo da Comissao Interinstitucional de
Educacao Ambiental do Maranhao.
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§ 2° - O plano tera validade de 5 anos, devendo ser permanentemente
revisado no seu penultimo ano.

§ 3?2 - O plano estipulara as bases financeiras e as normas para a captagao
de recursos para a implementagédo de todas as linhas de atuag&o da Politica
Estadual de Educacao Ambiental no Estado. (MARANHAO, 2010).

O Plano estadual traz um breve histérico da implantacdo da EA no
Maranhao, tematica que passou a ser obrigatéria nos curriculos, bem como a
disciplina de Ecologia, cumprindo a Resolugao n® 287/84-CEE. A implementacao da
proposta ocorreu no ano de 1985. Em 1989, a SEDUC formulou um projeto com
objetivo de capacitar profissionais multiplicadores da EA. Em 2008, elaborou o
programa de EA, que visa tornar a temética permanente alcancando o ensino formal

da EA no Estado. O programa mencionado foca em trés linhas de ac¢des:

Linha de acao | - Educagdo Ambiental em todos os niveis e modalidades
do ensino formal. Objetivo: Viabilizar o aprofundamento de aspectos
conceituais e metodolégicos da Educacao Ambiental em todos os niveis e
modalidades. A¢des estratégicas desenvolvidas:

oCiclo de Palestras - com o objetivo de discutir tematicas ambientais
contemporaneas;

e Formagao Continuada em Educacdo Ambiental, para técnicos e docentes,
utilizando metodologias de ensino presencial;

e Participacado na Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil de Meio Ambiente;

e Incentivo e apoio a implantacdo da Comissdo de Meio Ambiente e
Qualidade de Vida - COM-VIDA nas escolas;

¢ Implantacdo da COM-VIDA na SEDUC.

Linha de acao Il - Educacdo Ambiental Informal. Objetivo: Desenvolver
acOes e praticas educativas destinadas a sensibilizagdo da coletividade
sobre as acbes ambientais, sua organizacdo e participacdo na defesa da
qualidade do meio ambiente. A¢Oes estratégicas desenvolvidas:

o Intercambio Interinstitucional por meio da Comissao Interinstitucional de
Educacdo Ambiental do Maranhao — CIEA/MA;

o Participagdo em seminarios e encontros para estabelecer um didlogo
sobre as possibilidades de concretizar a Educagdo Ambiental nas escolas e
em outras instituicdes;

¢ Integracao as agdes dos coletivos Educadores do Estado;

¢ Producao de Instrumentos de acompanhamento e avaliagdo das agdes de
Educacao Ambiental;

Linha de acédo lll - Educacdo Ambiental e os meios de comunicagéo.
Objetivo: Viabilizar informacées ambientais aos meios de comunicacao para
que possam ser utilizadas na produgcdo de programas e veiculagao de
noticias. Agbes estratégicas desenvolvidas:

e Produgao de artigos e relatos de experiéncias de Educagdo Ambiental;
oCriacdo e producdo de informativo para divulgagdo das agbes de
Educagédo Ambiental na SEDUC e em outras instituigées;

eDivulgacéo dos projetos de Educacao Ambiental;

eRealizagdo de videoconferéncia de Educacdo Ambiental. (MARANHAO,
2018, grifos nossos).
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Na explanagdo histérica, o PEEA também destaca a Associagao
Maranhense para a Conservacdo da Natureza (AMAVIDA), organizagdo nao
governamental que, desde a sua criagdo em 1990, move acdes referentes a
protecdo do meio ambiente, principalmente em defesa do bioma Cerrado,
representando um ponto alto da EA nado formal no Estado. Além disso, séo
assinaladas também as leis estaduais e decretos que dao base e regem a EA no
Maranhdo. O PEEA estabelece uma cronologia que tem como marco inicial a
Constituicao do Estado do maranhao, de 05 de outubro de 1989, até a criagao da Lei
Estadual n® 9.279/2010.

No que diz respeito aos principios e objetivos, seguem as mesmas
orientacdes da Lei n® 9.279/2010. Sobre as diretrizes, o PEEA segue as orientacdes
do Programa Nacional de Educacdao Ambiental de 2005, constituindo as seguintes
diretrizes: Transversalidade e Interdisciplinaridade; Sustentabilidade Socioambiental;
Democracia e Participagdo Social; Aperfeicoamento e Fortalecimento dos Sistemas
de Ensino, Meio Ambiente e outros que tenham interface com a Educacao
ambiental. Sdo frisadas ainda as orientac6es do PRONEA, tais como:

Gestores do governo ou da sociedade civil e de recursos ambientais; Povos
e comunidades tradicionais - ribeirinhos, extrativistas, quebradeiras de coco
babacu, marisqueiras, pescadores, produtores da agricultura familiar,
quilombolas e outros que vierem surgir; Educadores, editores,
comunicadores e artistas ambientais; Técnicos extensionistas rurais;
Produtores rurais, incluindo os assentados e acampados da Reforma
Agraria; Agentes comunitdrios e de saude que abordarem a temédtica
Educagdo Ambiental; Liderancas de comunidades rurais e urbanas, a
exemplo de grupos étnicos e Culturais; Tomadores de decisdo de entidades
publicas, privadas e do terceiro setor; Servidores e funciondrios de
entidades publicas, privadas e ndo-governamentais; Grupos de voluntarios
ambientais; Membros dos trés poderes; Sindicatos, Associacoes,
cooperativas, federacbes, confederagcdes e movimentos sociais; Entidades
religiosas; Comunidade cientifica; Profissionais liberais; Grupos em
condigées de vulnerabilidade socioambiental; Professores de todos os
niveis e modalidades de ensino. (MARANHAOQ, 2018, p. 23).

Nesse sentido, o plano salienta a importancia do envolvimento da sociedade
nas questdoes ambientais e a responsabilidade do poder publico para a
implementagdo da EA em todos os segmentos e instituicbes sociais. Quanto as
linhas de atuagéo, o PEEA segue o estabelecido no art.15 da Lei estadual:
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Art. 15 - As atividades vinculadas a Politica Estadual de Educacéo
Ambiental devem ser desenvolvidas em processos formativos, por meio das
seguintes linhas de atuacao inter-relacionadas:

| — formacao de recursos humanos;

a) no sistema formal de ensino;

b) no sistema nao formal de ensino;

¢) formacéao de gestores de meio ambiente e de educacgéo;

d) a incorporagao da dimensao socioambiental na formagao, especializagao
e atualizacdo das areas profissionais e atividades laborais dos diversos
segmentos da sociedade;

e) formacgdo inicial e continuada de professores na pedagogia, nas
licenciaturas, especializacdo e atualizagdo, em todos os niveis e
modalidades de ensino;

f) formagéo de profissionais orientados para as atividades de gestdo e
manejo sustentaveis.

Il — comunicagao, entendida como a acao voltada a divulgagao publica de
informacdo e comunicagdo social, produzida por meios gréficos, visuais,
audiovisuais, sonoros e virtuais e que tenha as seguintes intencionalidades
educativas:

a) fortalecimento da cidadania por meio da compreensao critica sobre a
complexidade da problematica socioambiental; e

b) apoio a processos de transformacdo de valores, habitos, atitudes e
comportamentos para a melhoria da qualidade de vida das pessoas em
relacdo com o meio ambiente.

Il — producéo, revisao e distribuicdo de material educativo;

IV — realizacdo de estudos, pesquisas e experimentacoes voltadas a
construcdo de instrumentos, metodologias e processos para o0
aprimoramento da cidadania ambiental e a abordagem da dimensao
ambiental nos curriculos integrados dos diferentes niveis e modalidades de
ensino, bem como para a difusdo e a construgao de tecnologias de menor
impacto socioambiental;

V — formagao para a cidadania ambiental e capacitagdo para a participagao
publica nos processos de gestdo ambiental;

VI — apoio a implementacao de acdes, programas e projetos;

VIl — acompanhamento e avaliagdo dos programas e praticas de Educacgéao
Ambiental, bem como do processo de incorporagao da dimensdo ambiental
nos projetos pedagoégicos. (MARANHAQ, 2010)

Sobre o processo de construcdo do plano, iniciou-se em 2015, com a
realizacdo de seminarios nas Unidades Regionais de Educacéo (URES), tendo 90%
da participagdo dos municipios que compéem o Estado do Maranhdo. Segundo o
documento, estiveram presentes varias instituicoes e representantes da sociedade
civil. Depois desta fase, foi realizada a sistematizacdo dos dados e reflexdes
oriundas dos semindrios regionais e elaboradas sete eixos tematicos, que funcionam
como base para agdes voltadas a EA. As tematicas sdo resumidamente elencadas
nos Quadros 1 a 7.
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Quadro 1: Criacao e apoio as Escolas Sustentaveis

TEMATICA 1
MOTIVOS PRINCIPAIS ACOES OBJETIVOS

Art. 11 do decreto | -Formacédo de profissionais para | Formacéao / elaboracao
estadual n? | atuarem no ensino em geral; de projetos e
28.549/2012, que | -Elaboracao de materiais | realizacao de
estabelece a | pedagégicos para escolas e | conferéncias.

inclusdo da EA | projetos; Todas as acOes seréao
em todos o0s | -Realizacédo da conferéncia | desenvolvidas nas
niveis e | infanto-juvenil pelo meio ambiente | URES num prazo de 5
modalidades do | nas escolas da educacgao basica. anos, de 2018 até
ensino. 2022.

Fonte: Adaptado do Plano Estadual de Educacao Ambiental do Maranhao (2018).

Com base nas agdes apresentadas no Quadro 1, que trata sobre a criacao
e 0 apoio as escolas sustentaveis, consideramos a proposta um grande passo para
fomentar a EA no ambito do ensino basico no estado do Maranhdo. Essa politica
torna-se relevante no sentido de estar direcionada a educagdo dos jovens e
adolescentes, ja que pretende criar instituicbes de ensino nas quais a tematica
ambiental seja objeto de discussdo e reflexdo em todo o processo formativo,
gerando, desta forma, cidadaos mais envolvidos com a causa ambiental. Além
disso, observamos que o foco na formacdo de profissionais, a elaboracado de
materiais pedagogicos e a realizacao de conferéncias sdo iniciativas importantes
no sentido de propagar a EA para um numero maior de sujeitos.

Além disso, destacamos que a criacao de escolas sustentaveis também
vem responder ao Decreto n°® 7.083, de 27 de janeiro de 2010, que inclui as
escolas sustentaveis como principios da educacdo integral, sendo parte do
programa Mais Educacao. Nesse sentido, consideramos relevante tais politicas, ja
que, segundo Trajber e Sato (2010, p.71):

Numa sociedade que se caracteriza pela circulacdo de tantas identidades e
diversidades e, especialmente, no cenario dos espacos educadores
sustentaveis, pensar a educagcdo é pensa-la diferente. Hoje, o processo
pedagdgico requer uma reflexdo ambiental para que a distancia entre o
pensar e o fazer também possa acolher o sentir no processo de criagéo.
Uma educagdo integral3 deve incitar ndo apenas responsabilidades
ecologicas, mas convidar para repensarmos nossas proprias vidas e o
modelo de sociedade, cuidando do mundo por op¢do de quem acredita que
a chamada educagédo ambiental ndo € mero pretexto a coleta seletiva de
lixo, mas um convite a ressignificacdo de nossos modos de vida.
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Quadro 2: Educacao Ambiental como apoio a conservacao dos Recursos

Hidricos

TEMATICA 2

MOTIVOS

PRINCIPAIS ACOES

OBJETIVOS

Lei n° 8.149/2004
que promove a
politica  estadual
de recursos
hidricos e o]
sistema de
gerenciamento

integrado dos
recursos hidricos.

-Capacitacao de profissionais e pessoas
que vivem préximo a area de
mananciais;

-Fomento e ampliacdo de projetos de
reflorestamento;

-Campanhas educativas e acbes de
educagao ambiental para comunidades
tradicionais;

-Divulgagé@o e elaboragdo de materiais

- Cumprir com as
normas da
politica estadual
dos recursos
hidricos e dos
instrumentos

legais estaduais.

educativos voltados a preservagdo dos

recursos hidricos.
Fonte: Adaptado do Plano Estadual de Educa¢dao Ambiental do Maranhéo (2018).

Sobre a tematica 2, salientamos a necessidade de direcionar acoes,
reflexdes e planejamentos no intuito de garantir recursos hidricos para a sociedade
atual e futuras, haja vista que a agua esta presente nas diversas atividades que
envolve a organizagdo social, como: agricultura, industria, abastecimento de
cidades, transporte entre outros. Assim, considerando o contexto maranhense, é de
fundamental importancia a elaboragdo de acbes educativas, projetos e a
capacitacdo de pessoas que estdo cotidianamente em contato com rios e lagos, ja
que o Estado possui importantes bacias hidrograficas e lagos.

Consoante os estudos de Santos e Leal (2013), que caracterizam o cenario
do gerenciamento de recursos hidricos no Maranhdo, afirmamos que as politicas
envolvendo os recursos hidricos no Estado sdo recentes, estando num estagio
inicial. Nesse contexto, destacamos que o Plano Estadual de Educacdao Ambiental
vem somar no intuito de garantir um consumo mais racional das aguas. Porém, é
necessario destacar que apesar das leis e decretos, essas politicas, na pratica,

chegam com outras légicas. Nesse sentido, segundo Santos e Leal (2013, p.63):

O estado do Maranhao encontra-se em estagio inicial de desenvolvimento
do sistema e dos instrumentos de gerenciamento de recursos hidricos e
precisa avangar na estrutura institucional existente. Apesar da existéncia de
instrumentos legais, a gestdo de recursos hidricos nesse estado funciona
com restrigdes, pois a Politica Estadual de Recursos Hidricos e o Sistema
de Gerenciamento Integrado de Recursos Hidricos ainda nao foram
totalmente implantados.
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Quadro 3 — Educacao Ambiental voltada a abordagem dos residuos sélidos

TEMATICA 3
MOTIVOS ACOES OBJETIVOS
Politica nacional de | -Capacitacdo de profissionais e | -Conhecer 0s principios, objetivos,
residuos  solidos- | pessoas; instrumentos, diretrizes da Politica
PNRS (art.8) -Fomento a participacdo da | Nacional de Residuos Sdlidos,

sociedade, através de projetos e | relativos a gestdo integrada e ao
acoes educativas  envolvendo | gerenciamento de residuos;

reciclagem; -Identificar os diferentes tipos de
Produgéo de materiais educativos e | residuos;
divulgagao dessas agoes. -Compreender a importancia da

destinacdo e disposicdo final
ambientalmente adequada dos
residuos.

Fonte: Adaptado do Plano Estadual de Educacdao Ambiental do Maranhao (2018).

A tematica dos residuos sélidos é uma das mais presentes no cotidiano das
pessoas, sendo constantemente produzidos nas atividades humanas (doméstica,
industrial, comercial entre outras) e aqueles também gerados pela natureza. Desta
forma, os residuos tornam-se impactos ambientais quando ao seu destino, ou seja, 0
descarte no meio, gerando, consequentemente, um problema de saude publica, ja
que afeta, por exemplo, rios, lagos, mananciais, solos. Dessa maneira, € de suma
relevancia a EA na discussao sobre essa questdo, principalmente no intuito de
envolver toda a sociedade para refletir acerca dos residuos soélidos.

Sobarzo (2008, p.30) destaca, em seu estudo da importadncia de pensar

sobre residuos sélidos:

O advento da urbanizagédo e da industrializagdo proporcionou novas formas
de consumo a sociedade, e conseqlentemente, agravou os problemas de
disposicéo e tratamento de residuos.

Na andlise da escala de relevancia das questdes ambientais, o lixo foi
considerado um dos principais elementos, tendo se verificado, em pesquisa
realizada por Rodrigues (1998), que os problemas ambientais mais
relevantes para a sociedade sdo aqueles relacionados a ele. Segundo a
autora nao poderia ser diferente, pois o lixo introduz-se no dia-a-dia, diz
respeito a ordem préxima, ao vivido, estando presente no cotidiano de todas
as classes sociais.

Quadro 4: Educacao Ambiental como apoio a gestao de Unidades de

Conservacao
TEMATICA 4
MOTIVOS ACOES OBJETIVOS

-Sistema Estadual de | - Capacitacdo de | -Compreender a importancia dos
unidades de | profissionais e | recursos naturais existentes nas
conservacao da | comunidades que | unidades de conservagao;
natureza do | habitam entorno de | -Fortalecer o empoderamento por
maranhao Lei n°9413 | unidades de | meio do conhecimento das
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de 13 de julho de | conservagéao; populagdes que interagem
2011. - Elaboragcdo de | diretamente nas unidades de
-Programa  estadual | materiais educativos | conservagao;

de Unidade | e divulgacdo que | -Incentivar a participacao social
Conservacado lei n? | envolve alna gestdo de unidades de
9412 de 13 de julho | preservacao das | conservagao;

de 2011. UCs.

Fonte: Adaptado do Plano Estadual de Educacao Ambiental do Maranhao (2018).

Segundo a Secretaria de Estado do Meio Ambiente e Recursos Naturais, o
Maranhdo possui em torno de 15 unidades de conservagdo. Nesse sentido, é
imprescindivel pensar em politicas publicas para as comunidades e projetos de
educacdo ambiental para as pessoas que vivem em constante relacdo com as
unidades de conservacao, contribuindo para preservacdo, protecdo de animais
ameacados de extingdo, desenvolvimento sustentavel, ou seja, além de responder
as leis estaduais também ¢ iniciativa que reage diante do Sistema Nacional de
Unidades de Conservagao (SNUC).

Quadro 5: Educacao Ambiental como apoio as Politicas de reducao e combate
ao Desmatamento e Queimadas

TEMATICA 5

MOTIVOS ACOES OBJETIVOS
Decreto n®| - Capacitacdo e | -Cumprir as normas gerais do Novo
27.317, de 14 | acdes educativas | Cdédigo Florestal;
de abril de | profissionais e | -Compreender a importdncia dos
2011, plano de | comunidade em geral | recursos florestais;
acao para | envolvendo -Adequar o uso e a conservagao dos
prevencdo e | desmatamento e | recursos florestais;
controle do | queimadas. - Identificar a fungdo dos recursos
desmatamento florestais;
e das - Manejar de forma sustentavel os
queimadas do recursos florestais;
Estado do -Conhecer as praticas agroecoldgicas;
maranhdo - -ldentificar as potencialidades no que
PPCDMA. tange aos recursos florestais;

Fonte: Adaptado do Plano Estadual de Educacdao Ambiental do Maranhao (2018).

Baseado no Imesc (2018), as atividades agropecuarias e o periodo de
estiagem sdo fatores que intensificam as queimadas. No contexto maranhense, esse
impacto € expressivo, pois o Estado concentra 42,8% dos focos de queimadas
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registrados na Regido Nordeste, sendo boa parte dos incéndios registrados nas

unidades de conservacdo maranhense.

envolvendo essa tematica.

Isso justifica acbes voltadas a EA,

Quadro 6: Fortalecimento do Sistema estadual de Educacao Ambiental

nacional de meio
ambiente —
SISNAMA, que
coloca 0s
municipios com
importantes
funcoes.

educacdo ambiental
nOs municipios.

-Capacitacéo de
profissionais e
elaboracao e
publicacao de
materiais

TEMATICA 6
MOTIVOS ACOES OBJETIVOS
Politica nacional de | -Apoio e | Fortalecer os Sistemas Municipais de
meio ambiente a | fortalecimento  de | Educacdo Ambiental do Maranhao; -
Lei 6.938 de 1981- | comissdes e | Realizar a formagdo de gestores,
que cria o sistema | instituicoes de | técnicos, professores e membros das

CIEAs e membros dos Conselhos
Municipais de Meio Ambiente e de
Educacao quanto ao
desenvolvimento da Gestdao da
Educacdao Ambiental. - Fortalecer a
educacao ambiental no 6rgdo gestor
municipal.

bibliograficos.
Fonte: Adaptado do Plano Estadual de Educacéao Ambiental do Maranhao (2018).

Focar nessa tematica é fortalecer principalmente as acdes voltadas a EA nos
municipios maranhenses, tornando as acgdes e intervengdes mais incisivas e

proporcionando e fomentando politicas municipais.

Quadro 7: Educacao e gestao ambiental no ensino superior

TEMATICA 7
MOTIVOS ACOES OBJETIVOS
Lei nacional de | Realizar capacitacao, | -Promover o uso racional dos
Educacéao campanhas, recursos naturais;
Ambiental n® 9.795 | sensibilizacao e | -Reduzir os desperdicios de
de 27 de abril de | politicas de EA nas IES | materiais e os  impactos
1999. ambientais negativos
decorrentes.

Fonte: Adaptado do Plano Estadual de Educacdao Ambiental do Maranhao (2018).

Promover a EA no ensino superior é responder as exigéncias da lei nacional
de EA, que destaca sua promog¢ao em todos os niveis e modalidades de ensino. Um
fator que pode ser salientado é o fomento as pesquisas nas IES, no intuito de gerar
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conhecimentos, propagar informagdes e discussbes em torno dos impactos
ambientais e da EA.

Apesar da selegao das sete tematicas, o PEEA adverte que n&o se esgotam
as possibilidades de abordagem da tematica ambiental, em particular no contexto do
Estado Maranhdo em que as tematicas destacadas sao pertinentes, ja que envolve o
ensino basico e superior, além de voltar o olhar da sociedade para a conservagao
dos recursos hidricos e para as unidades de conservagao, considerando o potencial
e a importancia das bacias hidrograficas e da biodiversidade do Estado.

O plano estadual possui, desta forma, grandes desafios se considerarmos a
grande extensdao do Estado. Assim, para que as agdes ocorram de fato, ha
necessidade de parcerias entre o poder publico e a sociedade. Ressalvamos que
todas as a¢Oes tém um prazo de validade de cinco anos, devendo ser revisadas e

avaliadas constantemente.
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4 CAMINHOS DA PESQUISA

Este capitulo trata das trajetorias percorridas para a elaboragéao da pesquisa,
até seu produto final. Nesse intuito, abordamos os seguintes itens: caracterizacao e
localizagédo da area de estudo e descricdo metodolégica.

4.1 Caracterizacao e localizacao do objeto de estudo

Segundo o Instituto Maranhense de Estudos Socioeconémicos e
Cartogréaficos (IMESC) (MARANHAO, 2013), o municipio de Anajatuba (Figura 1)
esta localizado a 128 km da Ilha do Maranh&o. Limita-se ao norte com 0s municipios
de Cajapio e Santa Rita, a oeste com Viana e Arari, ao sul com Miranda do Norte e
Arari e a leste com Santa Rita e Itapecuru.

FIGURA 1: Mapa com a localizacao de Anajatuba (2017).
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Anajatuba esté incluida na microrregiao da Baixada Maranhense, fazendo
parte de uma area de protecao ambiental, conforme o Decreto estadual n® 11.900,
de 11 de junho de 1991, bem como esta inserida no sitio Ramsar, que considera
zonas umidas de importancia internacional.

A Baixada Maranhense caracteriza-se pela existéncia de planicies alagadas,
favorecendo, no periodo chuvoso, o alagamento parcial do terreno. Além disso,
possui uma extensa area com aproximadamente 20.000 km?, desdobrada desde o
Golfao Maranhense até os cursos inferior e médio de importantes rios que cortam o
Estado, tais como: Rio Mearim, Rio Pindare, Rio Grajau, Rio Turiagu e Rio Pericuma
(MARANHAO, 2013).

Destacamos os limites dessa Microrregido: ao Norte, a Microrregido
Geogréafica do Litoral Ocidental Maranhense; na parte oeste, as Microrregides
Geogréficas do Gurupi e do Pindaré; na parte sul, a Microrregidao Geografica do
Médio Mearim; e ao leste, as Microrregides Geograficas de Rosario o do Litoral
Ocidental Maranhense (MARANHAQ, 2013). Desta forma, salientamos a importancia
de fazer a caracterizagdo fisica e humana da Microrregido com objetivo de mostrar
que o municipio de Anajatuba faz parte de uma area composta por varios outros
municipios maranhenses que compartilham aspectos ambientais e humanos. Assim,
acreditamos que esses aspectos sao imprescindiveis para preservacgao,
planejamento ambiental e politicas publicas, além de poder ser uma fonte de andlise
e reflexdes na escola no que envolve a APA.

A paisagem da baixada maranhense destaca-se por apresentar consideravel
parte da sua extensdo, alagamento no periodo chuvoso (Figura 2), de janeiro a
junho, formando os campos inundaveis. Completando a geomorfologia do lugar,
notamos também os lagos e tesos. Nesse sentido, a estiagem segue nos meses que
vai de julho a dezembro modificando a paisagem, que, por sua vez, é alterada pela
mudanca de tonalidade da vegetacdo, aumento da temperatura e reducdo da
precipitacdo atmosférica. Consequentemente, os campos secam e € imposta uma
nova dindmica ao lugar para fauna, flora e sociedade, ja que a falta de chuva no
periodo interfere no ambiente (DIAS, 2006). Esta realidade instiga, portanto, estudos
e pesquisas voltados para a preservacao e impactos nessas areas, o que sustenta a
importancia de trazer esta pesquisa para as escolas do municipio com acgdes e

reflexdes no contexto escolar.
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FIGURA 2 - Terreno alagado no bairro Lindosa, em Anajatuba — MA

A el

Anagjatuba faz parte dessa dinamica, marcada pela paisagem da
microrregidao Baixada Maranhense. Fundado em 1854, o municipio foi elevado a
categoria de vila e o povoado de Santa Maria foi escolhido como sede. O nome da
cidade vem do tupi-guarani anaja (palmeira da regido) e tuba (grande quantidade),
ou seja, lugar abundante de anajas. Possui uma area de 1.150 quildmetros
quadrados, uma populagdo, segundo o Censo (2010), de 25.291 pessoas e uma
economia baseada principalmente na agropecuéria, com destaque para criagdo de
gado bovino de maneira extensiva.

Segundo dados do IBGE, 40,6% da populacdo anajatubense vivem em
situagdo de extrema pobreza. O indice de Desenvolvimento Humano Municipal
(IDHM) é de 0,581. Para atender a educacgédo basica a cidade possui 40 escolas
municipais ofertando a pré-escola, 42 escolas municipais ofertando o ensino
fundamental e 4 escolas (3 estaduais e 1 privada), ofertando o Ensino Médio
(CENSO, 2010).
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4.2 Descricao metodoldgica

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, haja vista que &
um tipo de abordagem que favorece maior arcabouco para analises das questoes
aqui levantadas. Nessa perspectiva, destaca Chehuen Neto e Lima (2012, p.136):

O pesquisador deve estar atento ao significado das coisas, porque a
significacdo dos fendbmenos, fatos, eventos, ideias, assuntos e sentimentos
tém uma funcdo organizadora da sociedade. Elas dao concepgédo a
existéncia. E assim, por conseguinte, os significados das “coisas” passam a
ser repartidos no meio social e na cultura e, desta forma, aquele grupo se
organiza em torno destas feigoes.

Segundo os autores, o pesquisador esta diretamente relacionado ao
instrumento de pesquisa, pois assimila e compreende as questées na vivéncia e
reflexdes no ambiente de estudo, ou seja, se torna parte integrante no processo de
investigacao.

Nessa direcdo, realizamos uma pesquisa do tipo intervencdo. Sobre as
pesquisas de intervengcao em educacdo, Damiani (2012, p. 2) afirma que possuem o
potencial para “[..] propor novas praticas pedagogicas (ou aprimorar as ja
existentes) produzindo conhecimento tedrico nelas baseado”. O método de
intervencdo procura analisar uma determinada situagdao, bem como intervir com a
finalidade de mudancas do problema pesquisado (GIL, 2014). Nessa esteira,
buscamos versar sobre a Educacdo Ambiental e a Geografia escolar com base em
uma acao pedagodgica que possibilite aos educandos a constru¢cao do conhecimento
a partir da pratica e da realidade social em que estao inseridos.

Com base nos objetivos da pesquisa, este estudo classifica-se como
exploratério. De acordo com Gil (2002), este tipo de estudo tem como finalidade
desenvolver familiaridades com o problema em voga, no sentido de torna-lo mais
claro e propor hipoteses. Sendo assim, o procedimento técnico utilizado é a
pesquisa participante. De acordo com Severino (2007) e Gil (2014), este tipo de
pesquisa se caracteriza pelo envolvimento tanto do pesquisador quanto dos
pesquisados. Além disso, o pesquisador faz observag¢des dos eventos, interage com
0s sujeitos da pesquisa e faz a descricéo e analise dos elementos observados.

Realizamos também pesquisas bibliograficas e documentais, ou seja,
acesso a materiais tedricos e dispositivos legais que sustentam a pesquisa e
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contribuem para as analises dos dados. Para Gil (2002), a pesquisa bibliografica é
realizada a partir de materiais elaborados como livros e artigos cientificos. Ainda
com o autor, a pesquisa documental se refere a documentos oficiais, reportagens de
jornal, cartas, contratos, filmes, e etc.

Como instrumentos de pesquisa, utilizamos a observacao sistematica, a qual
“[...] sugere uma estrutura determinada onde serdo anotados os fatos ocorridos e a
sua frequéncia” (RICHARDSON, 2008, p. 261). Além disso, realizamos entrevistas
semiestruturadas com professores e com a direcao das escolas no intuito de saber a
concepcgao, a importancia e demais aspectos atrelados a EA. Conforme Richardison
(2008), as entrevistas estruturadas envolvem perguntas que serdo pré-formuladas.
Logo, chamamos de semiestruturadas as entrevistas com perguntas norteadoras,
abertas a novos questionamentos e consideragoes.

Com os alunos, aplicamos questionarios com perguntas abertas e fechadas
para compreender 0 que pensam sobre a EA. Richardson (2008) discorre que esse
tipo de instrumento cumpre no minimo duas func¢des: descrever caracteristicas e
medir determinados aspectos de um grupo social, além de ser um instrumento de
coleta de dados aceitavel para aplicar com um consideravel numero de pessoas. Os
alunos que participaram deste momento da pesquisa cursaram o 3° ano do ensino
médio, no ano de 2018, considerando que ja possuem uma vivéncia na escola e
mais bagagem para responder as questdes propostas. Foram escolhidos apenas os
discentes que estao matriculados no turno matutino, que na atualidade possui uma
turma com 35 alunos.

Cabe salientar que, considerando que o pesquisador tem convivio e
relacionamento estreito com a comunidade escolar e com as adversidades que
envolvem o ambiente escolar, os sujeitos da pesquisa s&o do contra turno
(matutino), devido a questbes éticas imprescindiveis a pesquisa, assim como a
necessidade de um distanciamento no que tange aos resultados. Ressalvamos
também que, por observagdes feitas no processo da pesquisa, que os contextos
entre os turnos sao totalmente diferentes, o que permite um olhar de pesquisador,
evitando inferéncias e distor¢cdes dos dados.

Como metodologia de tratamento das informacdes, optamos pela anélise de
conteudo: “[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des” (SEVERINO,
2007, p.121). Tal escolha metodolégica de exploragdo das informagdes coletadas
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em campo se da pela influéncia do grupo de pesquisa que participamos, Grupo de
Pesquisa Em Ensino de Geografia na Educacdo Basica (GRUPEGEOQO), que vem
mostrando interesse por esta forma de analise. Além disso, segundo Moraes (1999),
esta metodologia é utilizada para descrever o conteudo de documentos e textos,
contribuindo na interpretacdo de forma sistematica das informacgdes e atingindo a
compreensao e os significados, que podem ir além de uma simples leitura.

Sendo assim, baseado em Moraes (1999), seguimos cinco etapas para
analisar os dados: preparagao das informacdes; unitarizagao ou transformacao do
conteudo em unidades; categorizagao ou classificagdo das unidades em categorias;
descricao; e interpretagdo. A primeira etapa correspondeu a preparacao das
informacgdes coletadas e a leitura de todo material, assim como a codificagdo dos
materiais estabelecendo um codigo, ou seja, um numero tanto nas entrevistas
quanto nos depoimentos no intuito de obter uma rapida identificacdo. A unitarizacao
ou transformagédo do conteudo em unidades foi posterior a classificacdo, na qual
definimos um elemento ou individuo unitario a ser classificado.

Na etapa da categorizagdo ou classificagdo das unidades, as informacdes
foram agrupadas em elementos comuns, semelhantes, segundo critérios pré-
estabelecidos durante o processo. A descricao foi 0 momento de comunicar os
resultados, sendo feita uma descricdo em cada categoria e unidade de analise. Por
fim, a interpretacdo, em que interpretamos e delineamos as conclusées a partir do
aporte teorico.

Apés a etapa de aplicagdo de questionarios e entrevistas, realizamos as
visitas de campo, no intuito de nos familiarizarmos com os aspectos humanos e
naturais da cidade. De posse dos dados, elaboramos e aplicamos nossa estratégia
metodoldgica principal: as oficinas com os alunos, abordando a EA.

As Oficinas, com base em Vieira e Volquind (2002), sdo uma forma de
possibilitar o processo de ensino e aprendizagem, aliando a teoria e a pratica. Nesse
sentido, 0 uso dessa metodologia corresponde com a aplicacdo da EA no ambiente
escolar, ja que o uso das oficinas envolve reflexdo, investigacdo, acao, trabalho
individual e em grupo, além de garantir conformidade com os contetdos teoricos e a
pratica.

Vieira e Volquind (2002) afirmam ainda que as oficinas tém como esséncia a

acao e seu tripé envolve o pensar, o sentir e o agir. Nessa perspectiva, salientamos
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que essa modalidade de acao contribui para o desenvolvimento de habilidades,
linguagens e significados sobre os conteudos, em especial a EA, ja que a partir das
oficinas podemos trabalhar uma gama de materiais didaticos, como fotos, textos,
videos, aulas de campo, entre outros.

Sobre o0 uso de oficinas no ensino de Geografia, Martins Junior (2016, p. 86)

afirma:

A Oficina pedagdgica no ensino de Geografia € uma aliada e pode ajudar no
desenvolvimento de ensino aprendizagem, através da socializacdo e
aquisicdo dos conhecimentos geograficos. Possibilita entender os
conteudos e conceitos geograficos, como permite construir conhecimentos,
com énfase na agao, sem perder de vista, a sua base tedrica.

As discussdes geradas, as sugestdes dos sujeitos da pesquisa, bem como
os registros das oficinas fundamentaram a elaboragdo do produto final, que como
proposta inicial, pensamos na construcdo de uma cartilha contendo breves
explanacdes tedricas e documentais, assim como informagbes detalhadas dos
passos metodoldgicos das atividades de campo e das oficinas, pondo, também
sugestdes para os problemas encontrados durante as etapas, auxiliando a
comunidade escolar. No decorrer da pesquisa, mudamos para a elaboragdo de um
portfélio.

No entanto, ao final, optamos pela organizacdo de um caderno de
orientacdes, no qual buscamos compilar os dados obtidos, tais como as principais
leis, os registros fotograficos (do trabalho de campo e das oficinas) e sugestoes de
referéncias. Este produto final serd disponibilizado para a comunidade escolar e
podera servir como material de apoio para abordagens da EA tanto para os
profissionais da geografia quanto para os demais educadores que trabalhem a

tematica.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES DOS DADOS

Nesta secédo, faremos a caracterizacdo da escola, além disso, sdo discutidos
e analisados os dados obtidos através dos questionarios aplicados com os
educandos e as entrevistas feitas com a diregdo e com os professores de geografia
do turno matutino da escola C. E. Nina Rodrigues. As informagdes foram
sistematizadas e interpretadas com base nas discussdes tedricas e na Analise de
Conteudo, traduzindo reflexdes inerentes a EA e a Geografia escolar na escola

pesquisada, fundamentando o produto final sugerido.

5.1 Descricao da escola pesquisada

A pesquisa foi realizada na escola estadual C. E. Nina Rodrigues (Figura 3),
que se localiza na sede do municipio e possui um anexo em uma comunidade rural,
chamada de Afoga. Ressalvamos que as informagdes contidas neste tépico séo
originadas de observagbes do ambiente escolar e das analises do Projeto Politico
Pedagédgico (PPP) da instituicao.

FIGURA 3 - Faixada da escola Nina Rodrigues, em Anajatuba — MA

Fonte: Trabalho de campo do Grupegeo, 2018.
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Segundo o PPP, aprovado em 2018, a histdria da instituicdo inicia com
informacgdes a partir do depoimento de ex-alunos e professores, 0s quais afirmam
que o prédio da escola ficava localizado onde hoje € a pracga civica da cidade, em
frente a prefeitura. Quando o antigo prédio ndo apresentava mais conforto e
segurancga para a comunidade escolar, houve a necessidade de mudar de local para
as instalagdes atuais: Rua Benedito Leite, s/n.

A instituicdo possui estrutura modesta composta por oito salas de aula, uma
sala de informéatica inativa e patio amplo para realizagéo de atividades e acolhimento
dos alunos quando estao fora da sala de aula (Figura 4).

FIGURA 4 - Patio da escola Nina Rodrigues, Anajatuba — MA
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Fonte: Trabalho de campo do Grupegeo, 2018.

A escola oferece, nos trés turnos, o ensino médio e, no noturno, a educacao
de jovens e adultos (EJA). O cotidiano escolar apresenta-se tranquilo e, por falta de
laboratérios e recursos didaticos, os professores geralmente adotam aulas
expositivas. Nas salas de aula, observamos um desconforto tanto dos alunos quanto
dos professores em relacdo ao ambiente quente, proporcionado por falta de
ventiladores, caracterizando um dos fatores que deixa o ambiente menos atrativo

para o ensino e desmotivador para realizacdo das atividades diarias. Assim, a luz de
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Freire (1996), salientamos a importancia do educador se reinventar diante da sua
pratica através da reflexdo e criar possibilidades para uma educacéo

transformadora.

[...] na formagéo permanente dos professores, o0 momento fundamental é o
da reflexao critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O proprio
discurso tedrico, necessério a reflexdo critica, tem de ser de tal modo
concreto que quase se confunda com a pratica. O seu “distanciamento”
epistemolégico da pratica enquanto objeto de sua andlise, deve dela
“aproxima-lo” ao maximo. Quanto melhor faga esta operacdo tanto mais
inteligéncia ganha da pratica em analise e maior comunicabilidade exerce
em torno da superacao da ingenuidade pela rigorosidade. (FREIRE, 1996,
p. 39-40)

A merenda escolar € oferecida regularmente, sob a responsabilidade de trés
profissionais, que também possuem a fungdo de limpeza do ambiente, uma
sobrecarga de trabalho que interfere na qualidade dos servicos prestados.
Percebemos que os alunos costumam jogar residuos no chao, desfavorecendo um
ambiente limpo e saudavel. A escola, no entanto, ndo possui henhum projeto que
possa amenizar essa questdo, a qual causa transtornos tanto para as pessoas que
trabalham na limpeza quanto para a diregdo e alunos. Essa realidade é citada no
PPP (2018, p.119):

4.12 Banheiros

Banheiros dos alunos sao limpos o suficiente, mas apresentam odores
fortes pela falta de conscientizagao para o bom uso coletivo.

4.14 Limpeza da escola

O pessoal da limpeza ndo é suficiente para manter a escola limpa
adequadamente, e os alunos nao colaboram ajudando na manutencdo da
limpeza.

Diante do exposto, partindo da concepcao de que a sociedade precisa estar
engajada no processo educativo (IMBERNON, 2011), sdo imprescindiveis
momentos de reflexdes dos problemas encontrados. No entanto, ndo observamos,
durante o ano letivo, os pais, o poder publico, o corpo docente e a dire¢ao discutindo
as problematicas. Nesse sentido, em geral, percebemos um ambiente escolar
tomado por martirios e desacreditado. Essa conjuntura é também € descrita no PPP
(2018, p.120):
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05 DIAGNOSTICO DAS QUESTOES PEDAGOGICAS

A falta de apoio técnico pedagdgico dificulta acdes especificas de melhoria
da aprendizagem; redugao do indice de reprovacao, desisténcia, etc.
Poucos alunos inscritos no Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM pela
auséncia de informag¢des quanto a sua importancia, inclusive, os pais
desconhecem a importancia do ENEM.

O uso do celular durante as aulas tem atrapalhado o trabalho docente em
sala de aula; pouco material didatico; auséncia do uso da tecnologia; faltam
incentivos que despertem o interesse dos alunos.

A partir do diagnéstico das questées pedagogicas, notamos a necessidade
de se pensar metodologias que dinamizem o processo de ensino-aprendizagem, o
qual se apresenta afetado pelos aspectos estruturais da escola. Por exemplo, se o
celular é tao utilizado pelos alunos, por que nao ser uma ferramenta para auxiliar as
atividades pedagdgicas em sala de aula, como fonte de pesquisa e aprendizagem?
Ratificamos, entdo, a importancia de acgbes pedagogicas mobilizadas para o
combate a situacao desmotivadora.

Satyro e Soares (2007) destacam que a falta de infraestrutura afeta
pontualmente a qualidade da educacao, realidade da maioria das escolas publicas
do pais.

A infra-estrutura escolar pode exercer influéncia significativa sobre a
qualidade da educagéo. Prédios e instalacbes adequadas, existéncia de
biblioteca escolar, espacos esportivos e laboratérios, acesso a livros
didaticos, materiais de leitura e pedagdgicos, relacdo adequada entre o
namero de alunos e o professor na sala de aula e maior tempo efetivo de
aula, por exemplo, possivelmente melhorem o desempenho dos alunos.
(SATYRO; SOARES, 2007, p. 7)

Frisamos, entdo, que a estrutura fisica da escola esta atrelada a uma gama
de fatores que interferem na qualidade no processo de ensino-aprendizagem dos
discentes. Prédios com instalagdo inadequada, por exemplo, falta de laboratérios,
biblioteca e livros, ou seja, auséncia de insumos escolares acarreta
comprometimento do desempenho dos alunos. Sobre isso, Satyro e Soares (2007,
p. 6) esclarecem:

[...] insumos escolares serdo entendidos como infra-estrutura de todo tipo:
nuimero médio de alunos por turma, nimero de horas-aula, docentes com
formagao superior, constru¢do e melhoria das dependéncias da escola,
existéncia de biblioteca ou sala de leitura — ou seja, tudo aquilo que o
dinheiro pode comprar.



64

Com a observacdo do cotidiano da instituicdo e com a leitura do PPP,
podemos citar outro elemento: foco da escola para aprovagao dos alunos no Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM). No periodo noturno, funciona o pré-vestibular,
porém ha pouco interesse dos alunos em prestar vestibular e alcancar o ensino
superior. Nesse sentido, percebemos que as atividades pedagdgicas possuem um
carater conteudista e direcionadas para exames e provas, conforme estabelece o
PPP (2018, p. 150):

A participagdo do aluno em sala, sua organizagéo e postura também serdo
avaliados. O didlogo permanente entre professor e aluno, sobre a evolugao
deste, pretende torna-lo consciente do seu percurso individual. Os temas
propostos pelos exames de vestibulares irdo percorrer todo o processo
avaliativo.

No entanto, ainda que possua o foco nos vestibulares, o PPP também se
direciona para o desenvolvimento da cidadania. A missdao e o0s objetivos

estabelecidos no documento sao:

MISSAO

Garantir Educacdo de Nivel Médio com igualdade de oportunidades e foco
no sucesso do aluno.

Educar para o exercicio da cidadania do mundo globalizado dentro de uma
perspectiva de convivéncia pacifica e do envolvimento das competéncias e
habilidades necesséarias a uma vida digna que contemple os aspectos
sociais, econdmicos, culturais e educacionais.

OBJETIVOS

Educar para a cidadania, a paz e o progresso pessoal, social, econémico,
cultural e educacional;

Integrar interdisciplinarmente os conteudos tedricos metodolégicos de modo
a liga-los com uma acgéo pratica de compreenséo de educando;

Contribuir para o desenvolvimento da educacao integral do cidadao dentro
dos aspectos socioeconémicos, culturais e de insergcdo no mercado de

trabalho e vivéncia no mundo globalizado. (PPP, 2018, p. 5)

Sobre educar para cidadania, enfatizamos que o PPP evidencia nos
objetivos a relevancia da formacéo de cidadaos no contexto atual, porém, na pratica,
nao identificamos acdes coletivas entre professores e coordenagdo pedagdgica
direcionadas para esse fim.

Quanto aos livros didaticos, foram escolhidos em 2017 pelos professores e
distribuidos em 2018 para os alunos. A quantidade nado foi bastante para todos.
Sobre o livro de geografia, o do primeiro ano apresenta em seu conteudo conceitos
chaves da geografia (espaco geografico, lugar, regido, territério e paisagem) e a
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formacao do espaco geografico brasileiro; o do segundo ano aborda conteudos
densamente direcionados para as questbes ambientais, como leis, problemas
ambientais urbanos e rurais, residuos solidos e EA; j& o do terceiro ano traz
assuntos voltados para a geopolitica e para as caracteristicas humanas e fisicas dos
continentes, além da questdo ambiental, a partir da compreensdo do mundo
globalizado. Nesse ponto, ratificamos a justificativa da escolha dos educandos
participantes da pesquisa (3° ano), haja vista a bagagem que trazem dos anos
anteriores.

Ainda sobre o livro didatico de geografia, consideramos satisfatorio,
apresentando uma linguagem acessivel e coerente em relacao a ciéncia geografica.
Além disso, vemos como positiva a indicacéo de filmes, livros, textos para reflexdo e
outras fontes, possibilitando ao professor inovar nas suas aulas. Porém, nao
percebemos conteudos relacionados a cidadania e a importdncia do cidadao no
intuito de almejar direitos, principalmente no que diz respeito ao ambiente saudavel
com justica social, concepc¢ao vinculada a EA (SEGURA, 2001).

A biblioteca da instituicdo (Figura 5) possui um acervo consideravel de livros,
mas na maior parte do periodo permanece fechada por ndo haver profissionais para
organizar, catalogar e disponibilizar para empréstimo a comunidade escolar, o que

resulta em um espago ocioso e sem incentivo as reflexdes possibilitadas pela leitura.

FIGURA 5 - Biblioteca da escola Nina Rodrigues, Anajatuba - MA

Fonte: Trabalho de campo do reo, 2018.
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A escola possui uma sala de professores, uma sala para o setor
administrativo, trés banheiros, uma cantina e ndo ha quadra poliesportiva. A sala de
informatica € um espaco pequeno onde nado existem mais os computadores e na
atualidade é multifuncional utilizada pela comunidade escolar, pois é o unico local
que possui ar condicionado. Os recursos pedagdgicos resumem-se a escassos
livros didaticos, como dito anteriormente, uma televisdo, um notebook, um aparelho
de DVD, uma caixa de som e um retroprojetor data-show. Segundo informacgdes
obtidas na entrevista com a gestdo da escola, nem todos os docentes utilizam esses
recursos e a solicitagéo é esporadica.

Devido a falta de orientacdo do calendario escolar e planejamentos dos
professores, 0s projetos resumem-se a esfor¢cos individuais de alguns docentes que
buscam quebrar a rotina das salas de aula quentes e tradicionais através de
atividades extraclasses. Nesse sentido, ha o projeto de leitura, focado,
principalmente, nas histérias em quadrinhos e livios que possam despertar o
interesse dos alunos para a importancia de ler. Vale destacar que o professor que
esta a frente desse projeto faz esforcos financeiros para manter a atividade na
escola, bem como a adesédo dos discentes ndo é tdo numerosa.

Ha também o projeto da banda, motivado pela existéncia de instrumentos
(Figura 6) que estavam ociosos, formando, assim, um grupo musical para se

apresentar em alguns eventos promovidos na escola.

Figura 6 — Instrumento da banda da escola Nina Rodrigues, Anajatuba — MA

Fonte: Trabalho de campo do Grupegeo, 2018.
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Outro projeto é o cursinho pré-vestibular, mobilizado por professores que se
disponibilizam para dar reforco no intuito de ajudar os alunos no ENEM, também
sem uma adesao significativa. Voltado a EA nao hé projetos estabelecidos.

5.2 Os educandos da escola Nina Rodrigues, Anajatuba — MA
5.2.1 Perfil socioecondmico

As andlises empreendidas visam descrever o perfil do educandos e analisar
a concepcao desses sujeitos sobre Educagdo Ambiental. Nesse sentido, verificamos
que estao na faixa etaria de 16 a 20 anos (Grafico 1). Além disso, frequentam a
escola desde o 12 ano, por isso estdao aptos para responderem os questionarios e
contarem suas experiéncias no que diz respeito a EA no decorrer do ensino médio

na escola pesquisada.

GRAFICO 1 - Faixa etaria dos educandos do 32 ano do ensino médio, da escola
Nina Rodrigues, Anajatuba — MA (2018)
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Fonte: elaborado pelo autor.

De acordo com o PPP (2018) da escola e conforme os docentes
entrevistados e a direcdo, trata-se de alunos jovens com dificuldade de
aprendizagem, principalmente nos aspectos de interpretacdo de texto e raciocinio
l6gico.
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Quanto a escolaridade dos pais (Graficos 2 e 3), observamos que

frequentaram a escola em sua maioria até o ensino fundamental.

GRAFICO 2 - Escolaridade materna dos educandos do 32 ano do ensino médio
matutino da escola Nina Rodrigues, Anajatuba — MA (2018)
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Fonte: elaborado pelo autor.

GRAFICO 3 - Escolaridade paterna dos educandos do 32 ano do ensino médio
matutino da escola Nina Rodrigues, Anajatuba — MA (2018)
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Com relacédo a localidade das moradias (Gréafico 4), metade da turma vive
em comunidades rurais, mostrando o carater diversificado da clientela com

experiéncias oriundas dos interiores e da Sede.

GRAFICO 4 - Localizacdo das moradias dos educandos do 32 ano do Ensino
Médio matutino da escola Nina Rodrigues, Anajatuba — MA (2018)
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Fonte: elaborado pelo autor.

Diante dos dados socioeconémicos, ressalvamos a importancia da escola no
sentido de favorecer aos alunos uma chance de ascenséo social e econémica, o que
acreditamos ser mais um desafio para instituicdo escolar. Baseado em
(LAYRARGUES, 2009, p. 27):

Considerar a mudanga social na educagao ambiental, ou seja, assumir o
compromisso por uma educagdo ambiental com responsabilidade social,
empenhada também na transformagdo social, implica uma reelaboragao
conceitual, mas também assumir outras posturas decorrentes da
incorporagao da perspectiva da questao ambiental como questao de justica
distributiva, para uma coerente traducdo nas estratégias de acdo das
praticas pedagdgicas da educacao ambiental.

Isso explica considerar os contextos socioeconémico, politico e cultural, para
incorporar a estrutura social, cultural e econémica na elaborag¢ao do projeto politico-
pedagogico das reflexdes/acdes educativas. No tocante a EA e a escola é de
extrema importancia correlacionar a questdo ambiental com fatores sociais,
econdémicos e culturais do cotidiano, como proposto na Conferéncia de Thilisi (DIAS,
2004). Nesse sentido, ao tratar sobre a questdo ambiental na escola pesquisada nao



70

podemos desconsiderar 0 entorno e os problemas de cunho social, tais como: a

desigualdade e a pobreza.

5.2.2 Sobre Educagao Ambiental e Geografia escolar

Esse tépico visa descrever as ideias dos discentes acerca da EA e a relacéo
com a Geografia, considerando o contexto do municipio de Anajatuba. Indagados
sobre possiveis temas a serem trabalhados nas aulas de Geografia, com foco nos
impactos ambientais da cidade, os discentes assinalavam trés opgbes. O Grafico 5

sistematiza os contetidos mais citados.

GRAFICO 5 - Total de citages dos temas feitas pelos educandos do 32 ano do
Ensino Médio matutino da escola Nina Rodrigues, Anajatuba — MA (2018)
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Fonte: elaborado pelo autor.

Como mostra o Grafico 5, os temas mais apontados pelos alunos,
respectivamente, sao: residuos sélidos, queimadas e poluicdo das aguas, pesca
predatéria e desmatamento. Esses dados, além de contribuirem para as tematicas
das oficinas, sao relevantes a medida que caracterizam uma forma de escuta, ou
seja, um momento de ouvir os alunos, os quais possuem conhecimento de causa

gerado durante suas vivéncias no meio social. Nesse sentido, é importante trazer a
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vivéncia dos lugares e suas experiéncias com o meio natural para sala de aula e
transformar esses conhecimentos compartilhados gerando novas aprendizagens e

praticas. Como destaca Freire (1996, p.30):

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de ndo sé respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela — saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria — mas também, como ha mais de trinta
anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razdo de ser de alguns
desses saberes em relagdo com o ensino dos conteldos. Por que nao
aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em &reas da cidade
descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluicao dos
riachos e dos cOrregos e 0s baixos niveis de bem-estar das populacoes, os
lixes e os riscos que oferecem a salde das gentes. Por que ndo ha lixdes
no coragdo dos bairros ricos e mesmo puramente remediados dos centros
urbanos?

Em relacdo ao que os alunos compreendem sobre meio ambiente, em média
55% dos discentes relacionam o tema com aspectos da natureza, destacando
apenas os aspectos fisicos, fauna e flora, ndo incluindo o ser humano como parte do
meio natural, ou seja, percebem o0s seres humanos como algo externo, como nas
falas que pontuamos a seguir: “S&o unidades que funcionaram como um sistema
natural, que incluem toda a vegetacao, animais, dentre outras”; “natureza, meio de
vida bom, tudo o que recursos naturais como agua, fruto animais”.

Por outro lado, aproximadamente 31% dos alunos fazem a relagcao ser
humano e natureza, incluindo o ser humano no meio: “O meio ambiente representa
uma quantidade de vida melhor, tanto para os seres humanos com para os animais
que vivem nele”; “A relagao entre ser humano e natureza, respeitar a biodiversidade
de todos os seres vivos presentes no mesmo”. Diante dessa questdo, 14% nao se
manifestaram.

Para melhor visualizagdo e analise, os dados sobre a concepcdo dos
discentes acerca da relacao ser humano e natureza foram categorizados no Grafico
6.
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GRAFICO 6 — Concepcao de meio ambiente dos educandos do 32 ano
do Ensino Médio matutino da escola Nina Rodrigues, Anajatuba — MA (2018)
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Fonte: elaborado pelo autor.

Sobre a relacdo da EA com as aulas de geografia, 97% dos alunos
enfatizaram a relevancia da ciéncia geografica para promover a EA no ambiente
escolar e propiciar a conscientizacdo para a necessidade de cuidar do meio
ambiente, como verificamos nas seguintes respostas: “Sim, pois a geografia estuda
espaco, territério como também o ambiente, e além de aprendermos sobre o espaco
devemos aprender como cuidar dele”; “Sim. Porque ensina aos estudantes que
devemos respeitar e também saber como orientar outras pessoas de como ocorre a
educagao ambiental”.

Questionados sobre a importancia da EA para o municipio de Anajatuba,
10% n&o se manifestaram. Por outro lado, 52% destacaram a EA como estratégia
para preservacao e conscientizacdo e 38% enfatizaram a relevancia da EA como
instrumento de combate aos impactos ambientais, como o desmatamento e a falta
de saneamento basico: “Sim. Porque ta tendo muito desmatamento, e devemos
parar com isso”; “Sim. Porque a cidade de Anajatuba enfrenta sérios problemas
ambientais, pois a falta de saneamento basico, ainda é algo que deve ser resolvido.
Nesse caso, € muito importante que os anajatubenses tenham consciéncia dos
problemas que a cidade enfrenta”.

Nas respostas dos educandos, notamos que conhecem as problematicas

ambientais inerentes ao seu cotidiano, mas nao ressaltam a importancia da
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participacdo da populacdo e do poder publico na solucdo de tais questdes
ambientais, ou seja, 0 exercicio da cidadania, a participacao politica no combate as
desigualdades e a luta por justica social. Segundo Pelegrini e Vlach (2015, p.120):

O tema preservacdo ambiental €, como veremos, ndo apenas um desafio
didatico-pedagégico — como vem sendo tratado por muitos educadores —
mas também um problema de carater politico, social e ideolégico. As
necessarias transformacdes no ensino nao se fardo de maneira isolada —
independente das demais transformagbées em pauta — no contexto de uma
sociedade autoritaria, em que o poder publico age em favor dos grupos
econdmicos dominantes, e ndo no sentido de promover justica social. A
educagao ambiental, por conseguinte, ndao se fard desligada de uma
educagao completa.

Para finalizar, questionamos sobre possiveis lugares e problemas mais
constantes existentes no municipio. Os alunos afirmaram que nas comunidades o
desmatamento € uma agao constante, ja na area urbana, além das queimadas nos
campos, 0s maiores problemas sdo os residuos solidos e a poluicdo das aguas
(Figuras 7 e 8), principalmente no Largo da Igreja, na Ponte do Roséario e no
Cemitério da cidade.

FIGURA 7 — Residuos solidos préximos ao Largo da igreja, Anajatuba — MA

¥

Fonte: Trabalho de campo do Grupegeo, 2018.
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FIGURA 8 - Poluicao na regiao da ponte, Anajatuba — MA

Fonte: Trabalho de campo do Grupegeo, 2018.

Esses dados contribuiram na elaboracdo das oficinas, permitindo a
contextualizagdo da EA a realidade dos educandos, assim como fazem parte do
produto final.

Nessa conjuntura, somam as nossas discussdes, a partir de Aguiar (2016) e
Callai (2000), a ideia de lugar e paisagem, ainda que esses conceitos ndo estejam
no cerne teérico de nossas pesquisas, mas contribuem e abrem caminhos para a
continuidade da pesquisa. A relevancia de estudarmos o lugar e a paisagem parte
do objetivo dos educandos problematizarem seus cotidianos, além de favorecer
conhecimento da sua histéria, refletir sobre as problematicas sociais e os sujeitos
envolvidos na construcao e transformacao do espacgo geografico.

Conforme Callai (2000, p. 84):

Estudar e compreender o lugar, em geografia, significa entender o que
acontece no espacgo onde se vive para além das suas condigbes naturais e
humanas. Muitas vezes as explicagbes podem estar fora, sendo necessario
buscar motivos tanto internos quanto externos para se compreender o que
acontece em cada lugar. O espaco construido resulta da histéria das
pessoas dos grupos que nele vivem, das formas como trabalham como
produzem, como se alimentam e como fazem/usufruem do lazer. Isto
resgata a questdo da identidade e a dimensdo do pertencimento. E
fundamental, neste processo, que se busque reconhecer os vinculos
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afetivos que ligam as pessoas aos lugares, as paisagens e tornam
significativo o seu estudo.

Dessa maneira, o estudo dessas categorias da ciéncia geogréfica leva ao
resgate das identidades e pertencimentos fomentando a afetividade, o que
acreditamos ser um passo importante no envolvimento nas problematicas sociais,

em especial nas de cunho ambiental.

5.3 A pratica pedagodgica dos professores de Geografia e a Educacao
Ambiental

Em geral, sdo 38 professores de diversas areas do conhecimento para
atender os trés turnos, sendo apenas trés que lecionavam a disciplina de geografia,
distribuidos em cada turno. Deste modo, foram entrevistados apenas os professores
que exercem suas praticas no turno matutino e noturno dando um total de 2
entrevistados. Para melhor compreensao e analise das entrevistas, identificaremos
os professores a partir da sua profissdo e turno em que exercem a pratica
pedagdgica. Desse modo, teremos o professor M (matutino) e o professor N
(noturno).

Constatamos que sao profissionais que exercem a docéncia ha mais de seis
anos na instituicdo de ensino pesquisada. O professor N possui uma jornada de 40h,
fato que justifica sua presenca também no turno matutino para completar a carga
horaria com outra disciplina. Além disso, reside em Sao Luis, tendo que deslocar
para a cidade de Anajatuba toda semana. O professor M reside em Anajatuba e tem
uma jornada dividida em 20h na escola estadual e 40h em escolas do municipio com
ensino fundamental. Ainda sobre a carga horaria dos professores, é distribuida em
trés dias da semana de efetivo trabalho em sala e dois dias dedicados ao
planejamento de suas aulas e atividades burocraticas.

Vale a pena salientar que a carga horaria dos professores, a necessidade de
ter outro emprego e a vida particular, além das questées pedagdgicas citadas no
PPP sao fatores que contribuem ainda mais para a rotina de aulas expositivas
baseadas nos conteudos dos livros didaticos, diminuindo a probabilidade de aulas
inovadoras e conteudos significativos e contextualizados com a realidade dos
discentes.
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Os dois professores sdo péds-graduados em nivel de especializagao,
inclusive o professor M é especialista em EA. Ambos afirmaram ter conhecimentos
suficientes para trabalhar a EA, pois tanto a formagao inicial quanto a formacéo
continuada contribuem para a atuacdo pedagdgica. Alegaram também que
direcionam as aulas para as questbes ambientais, inclusive da cidade e,
principalmente no 2° ano por orientacdo do livro didatico. No entanto, o desinteresse
e o nivel de instrucdo dos alunos, a falta de infraestrutura e de recursos na escola
(por exemplo, 6nibus para fazer aulas praticas e equipamentos audio visuais
suficientes, como data show, televisao, filmes e outros) sédo fatores considerados
verdadeiras muralhas pelos docentes para a implantacdo da EA de forma
significativa.

Inferimos, assim, que a EA na escola é trabalhada de forma particular, néo
envolvendo toda a comunidade, 0 que vai de encontro a legislagdo e as orientacoes
tedricas sobre a importancia de focar na EA de forma articulada, no intuito de gerar
novos valores e habilidades e desenvolver reflexdes coletivas dos agentes escolares

unidos por uma causa ambiental.

A participacdo é a chave para criar condicoes para que os alunos e
professores se sintam motivados a trabalhar. Uma estratégia participativa
pode propiciar uma relacdo de cumplicidade mais significativa com os
propésitos da educacdo para a cidadania e para 0 meio ambiente, assim
como qualquer outro projeto educativo, fortalecendo, portanto, seu carater
transformador. (SEGURA, 2001, p.46)

Quanto ao questionamento acerca do que compreendem sobre a EA, os
docentes responderam de forma muita parecida e baseada na Lei n® 9.795/99, pois
destacaram a obrigatoriedade no ambiente escolar e caracterizaram como
conhecimentos, as habilidades e a conscientizacao voltadas para conservagao do
meio ambiente. Porém, segundo os entrevistados, utilizar o saber na pratica € um
grande desafio, se formos considerar os alunos, a falta de infraestrutura e todos os
problemas que ocorrem no chdo da escola, contribuindo para que a EA seja uma
parte pequena de um todo repleto de desafios, em um contexto necessitado de
acoOes direcionadas para a formacao de cidadaos e mudanca de valores.

Quando indagados sobre a motivacdo de trabalhar a EA no ambiente
escolar, os professores apontaram para motivacées pessoais, desconsiderando
PCNs, leis, PPP da escola, exigéncia da secretaria de educacéo e diregdo. Nessa
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esteira, a opcao dos docentes chama ainda mais atencao para o fato da EA ser
trabalhada de forma desarticulada e particular na escola. Vale registrar que o
professor M destacou a importancia desta pesquisa no intuito de produzir um
produto para fomentar a EA no contexto escolar.

Sobre o0s conteudos que os professores entrevistados consideram
importantes em relacdo a EA para serem trabalhados com os alunos, o professor M
destacou, principalmente, as queimadas e os residuos solidos. O professor N citou a
pesca e a caga predatoria que interferem diretamente no consumo e na manutengao
desses animais nos campos alagados. Percebemos os professores enfatizando os
conteudos que podem ser trabalhados de forma contextualizada e, além disso, ja
fazem parte do curriculo dos alunos. Assim, acreditamos que a grande questdo é
como estes conteudos podem se tornar interessantes para os alunos e podem leva-
los a refletir sobre as questdes ambientais promovendo novos valores, o que traduz
o maior desafio de reflexdo e implantagao da EA.

Em relacdo a opinido sobre o produto a ser elaborado no final desta
pesquisa, o professor M destacou que o ideal seria a elaboragdo de um material
impresso que pudesse ficar na escola para servir de orientagdo aos professores e
alunos, tal como uma cartilha a ser utilizada como apoio pedagoégico. Destacou
ainda a necessidade de contemplar conteudos como residuos sélidos, queimadas e
0s impactos ambientais nos campos. O professor N enfatizou a necessidade de
focar o produto para servir os alunos, indicando a produgdo de um material audio
visual que poderia ser um video ou documentario que contemple os impactos
ambientais do municipio. Dessa maneira, corroborando com a orientagdo dos
docentes, acreditamos ser relevante elaborarmos um material abordando os
impactos ambientais da cidade e contribuindo para reflexdo no que envolve a
degradacao ambiental em Anajatuba.

Para esclarecer algumas duvidas em relacdo EA na escola, tivemos a
necessidade entrevistar a direcdo da escola, buscando indagar sobre as préticas
escolares correlacionadas a EA e sobre a elaboracdo do produto final deste
trabalho. Nessa esteira, a direcdo enfatizou que a escola n&do possui nenhuma
atividade ou projeto articulado com os professores com foco na EA, porém acredita
que a escola precisa de acbes e considera a EA importante no cotidiano escolar. A
direcdo afirmou também que a EA € trabalhada de forma particular pelos
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professores, mas nao deu certeza da informacgao por nao ter total acesso as praticas
dos docentes.

Sobre os impedimentos para implantagcdo da EA na escola, a direcao
destacou a falta de infraestrutura, materiais de apoio pedagdgico, desanimo dos
professores com a causa € a falta de profissional que possa orientar para esse tipo
de trabalho na instituicdo. Sobre o produto da pesquisa corroborou com a ideia de
um material audio visual para os alunos no intuito de direciona-los para a

conscientizacdo de conservar o meio ambiente.

5.4 A realizacao de oficinas como recurso metodolégico

As atividades aqui descritas referem-se a oficina de Educacdo Ambiental
realizada na escola pesquisada com os alunos do 3° ano matutino, como parte do
percurso metodol6gico tracado para chegarmos ao objetivo central deste trabalho.
Diante disso, ratificamos que as pesquisas bibliograficas e documentais, os
questionarios, as entrevistas e as visitas de campo serviram de base para
pensarmos as oficinas a partir dos seguintes temas: residuos sélidos, poluicdo das
aguas, queimadas e desmatamento. A oficina intitulada O despertar para Educacao

Ambiental: a necessidade de promocdo de novos valores iniciou-se com uma

apresentacao breve da proposta, em que buscamos expor para os discentes a
importancia da EA, a necessidade de promocao de novos valores e a o papel da
cidadania para solucéo das questdes sociais e ambientais do cotidiano.

Feitas as consideragdes iniciais, aplicamos a metodologia ativa para as
discussdes teodricas e reflexivas. Trevelin, Pereira e Oliveira Neto (2013) afirmam
que metodologias ativas sao estratégias para fugir das aulas tradicionais, cujo
objetivo é apenas transmitir o conhecimento e nas quais o discente € um elemento
passivo no processo de ensino aprendizagem. Diferentemente, as metodologias
ativas buscam conduzir os educandos de forma critica, buscando também favorecer
autonomia, além de despertar curiosidade e estimular a tomada de decisdes
individuais e coletivas.

Uma das metodologias ativas bastante utilizadas é a problematizacéo, que
se trata em envolver os educandos mediante uma situacdo-problema, de forma a

estimula-lo a refletir, examinar e se posicionar-se de forma critica na resolugdo ou
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atenuacao da problematica. Nesse sentido, o docente ocupa o lugar de mediador do
conhecimento, possibilitando e estimulando o aluno na resolugédo do problema e na
construcado dos conhecimentos.

Nesse contexto, organizamos os alunos em grupos e distribuimos textos
sobre os temas norteadores (residuos sélidos, poluicdo das aguas, queimadas e
desmatamento) para que fizessem a leitura e discussdo. Apds esse momento, cada
grupo expOs a compreensao de forma que a sala péde dialogar e compartilhar as
tematicas. Para fechar essa primeira parte, projetamos um video (Figura 9) intuindo

reforgar os conteudos.

FIGURA 9 - Projecao de um video sobre EA para o 32 ano do Ensino Médio
matutino da escola Nina Rodrigues, Anajatuba — MA (2018)

Fonte: registrada pelo autor.

Finalizadas as discussbes acerca dos textos e a projecdo do video, cada
equipe recebeu uma situacdo-problema (Figura 10) referente as questdes
ambientais em Anajatuba apontadas nos questionarios. Os alunos foram instigados
a pensar sobre cada caso, suas causas, consequéncias para a cidade e possiveis

solugbes. Desta forma, segue a situacdo-problema proposta as equipes:
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Considerando o contexto do municipio de Anajatuba, reflitam e elenquem possiveis
solugdes para os impactos ambientais referentes ao desmatamento, poluicao das
aguas, queimadas e residuos sélidos.

As ideias elaboradas pelas equipes foram compartilhadas na sala de forma
que puderam debater as solugcbes encontradas, permitindo aos discentes uma
atitude reflexiva e critica diante da realidade em que vivem e, dessa forma,

contextualizando os contelidos abordados.

FIGURA 10 - Discussao da situacao-problema durante as oficinas ministradas
para o 32 ano do Ensino Médio matutino da escola Nina Rodrigues, Anajatuba —
MA (2018)

Fonte: registrada pelo autor.

Finalizados os debates, cada equipe recebeu atividades praticas para
realizarem simbolicamente. Para tanto, aproveitamos recursos didaticos disponiveis
na escola e outros que o professor-pesquisador precisou disponibilizar. Dessa
forma, um grupo ficou responsavel pelo plantio de mudas (Figura 11), ja que foi uma
solugdo apontada pelos alunos no intuito de amenizar os impactos ambientais
causados pelas queimadas e pelo desmatamento. Para essa tarefa, foram

escolhidos os canteiros da propria escola para plantar as mudas, pois os alunos,
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durante as discuss6es dos temas, apontaram a escola como um ambiente essencial
para fomentar novos valores e mudangas no ambito politico, social e ambiental.
Além disso, contamos com a participacdo da direcdo da escola no momento do
plantio das mudas, auxiliando os discentes na realizacdo das atividades.

FIGURA 11 - Plantio de mudas na area livre da escola Nina Rodrigues,
Anajatuba — MA (2018)

>) Z

Fonte: registrada pelo autor.

Outra atividade realizada foi a reutilizagao (Figura 12) em que os alunos
ficaram livres para construir os objetos que quisessem aproveitando garrafas pet e
outros recursos disponiveis. Para isso, disponibilizamos uma lista com possiveis
criagdes (Apéndice D) e a forma de fazé-los, de maneira que puderam ficar livres
para utilizar as ideias propostas ou propor outras criagoes.

Lembrando que, para realizagdo desta atividade, realizamos um
levantamento prévio dos materiais que havia na escola e aferimos que a maior parte
do que iria ser trabalhado com os alunos nao estava disponibilizado, sendo
necessario, portanto, arcar com a despesa dos materiais para realizacdo das
oficinas.
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FIGURA 12 - Atividades de reutilizacao aplicada com educandos participantes
da pesquisa, na escola Nina Rodr?gu‘gs,‘Angrjatuba - MA (2018)

E

Fonte: registrada pelo autor.

Nesse sentido, para uma melhor visualizagdo da proposta metodoldgica,
segue 0 passo-a-passo realizado:

o Planejamento da oficina (data, tempo de realizagdo, conteudos,
metodologia, recursos didaticos, atividades praticas);

e  Apresentacdo da oficina e distribuicdo de textos sobre as tematicas
para as equipes;

o Discussao dos textos feitos a partir da leitura e compreensdo dos
alunos (metodologia ativa);

o Projecdo de um video (10 minutos), reforcando os conteudos
trabalhados;

. Problematizacdo: divisdo das situagOes-problema, seguida da
exposicao das solugoes;

. Atividades praticas de reutilizacado, compostagem e reflorestamento.

Ao final das oficinas, os alunos fizeram uma avaliagdo breve, na qual
destacaram a necessidade de trabalhar a EA na escola e consideraram o
aprendizado significativo, ja que as atividades foram contextualizadas e participaram

ativamente do processo de ensino-aprendizagem. Destacaram também a
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importadncia da escola como um todo estar voltada para projetos e atividades
relacionadas a EA.

Sobre a elaboragao pedagdgica das oficinas, assinalamos que foi otimizada,
principalmente pela escuta que fizemos com os professores e alunos (entrevistas e
questionarios aplicados). Nesse contexto, ratificamos que é essencial a figura do
professor pesquisador como agente na resolucao dos problemas inerentes do chao
da escola. Aléem disso, observamos a relevancia de toda comunidade escolar estar
envolvida nos projetos e na educagao dos discentes, principalmente as familias, ja
qgue objetivos e principios divergentes entre esses dois agentes podem desfavorecer
no processo de formacgao dos alunos.

5.5 Produto final: Caderno de Orientacoes pedagogicas

Devido a pesquisa ter um carater de intervengéo e, além disso, 0 mestrado
ser de natureza profissional com a necessidade de gerar um produto final, optamos
por elaborar um Caderno de Orientagcdes Pedagodgicas, que sera impresso e
entregue na escola pesquisada acompanhado da dissertacdo. Todos os esforcos
que envolvem essa etapa tém como finalidade cumprir com os objetivos deste
estudo, direcionados a fomentar e contribuir para a implementacdo e
desenvolvimento da EA no contexto escolar, em especial no municipio de Anajatuba
- MA.

Nesse sentido, o0 Caderno de Orientagdes Pedagdgicas visa ser um material
de leitura por parte dos docentes, contendo toda a trajetdria que percorremos para
elaboracao das atividades aplicadas na escola, assim como os registros produzidos,
considerando as potencialidades e os entraves para abordarmos a EA na instituicao
pesquisada.

No entanto, tal producdo nao visa ser um modelo ou algo que deva ser
seguido de forma engessada, pois sobre a EA e a geografia escolar existem outras
concepgodes, outras abordagens tedricas e diferentes caminhos metodolégicos para
trabalhar a EA no contexto escolar. Além disso, a sociedade estd em constante
transformacao, o que favorece novos valores e andlises, novos olhares, e a escola
acompanha essas transformagdes. Outro ponto relevante trata-se da
heterogeneidade no chdo da escola, a qual nos obriga a sermos flexiveis.
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Desta forma, pretendemos com o produto final destacar a importancia da
EA, das leis que a regem, apresentar nossos caminhos epistemoldgicos e os
resultados da aplicacdo de oficinas. O Caderno de Orientagbes Pedagdgicas
apresenta-se, assim, como o proprio nome traduz, como um material norteador de
reflexdes e de futuras problematizagdes favoraveis a novas pesquisas com foco na
abordagem da EA na educacgao basica. Vale ratificar que nao pretendemos esgotar
com o material produzido um assunto t&o complexo, mas utiliza-lo como orientagédo
na grande missao de conduzir nossos educandos a troca de conhecimento e a
formacao cidada, um caminho possivel que alia escola, EA e cidadania, um
processo constituido pela participacdo de toda a comunidade escolar em prol da
educacao de qualidade. Dessa acéo, resulta a vontade de enfrentar os entraves e

conflitos no contexto escolar, possibilitando a efetivagdo da praxis pedagogica.
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6 CONCLUSOES

Para a producéo desta pesquisa, realizamos estudos tedricos sobre a EA e
sobre a legislagcdo. Diante disso, pudemos deixar nosso leitor inteirado dos
percursos histéricos e discussbes conceituais, assim como, de posse dos
documentos legais, pudemos argumentar sobre a importancia da tematica ambiental
e sua aplicabilidade no curriculo escolar. Dessa forma, reforcamos a ideia que foca
no papel da sociedade na construcao de novos valores, ressignificando a relagéo ser
humano e natureza, de acordo com diferentes contextos histoéricos e sociais.

Diante da legislagdo, frisamos a importdncia de conhecermos e
compreendermos as determinag¢des legais para que possamos construir praticas no
chdao escolar que respondam as demandas da sociedade atual, afinal os
documentos juridicos surgem dessas necessidades. A escola, como instituicao
social que esta no pilar da formacao de sujeitos criticos e participativos, ndo deve
ficar alheia e inflexivel a essas problematicas sociais. Em consonancia com Freire
(1996) ensinar € um ato politico. Logo, se a EA constitui-se na arena politica e
social, a escola deve voltar os olhos para a reformulacdo de novos valores diante
das questdes ambientais. No entanto, € valido frisar que, ainda que haja uma
legislagdo que oriente sobre a EA, a realidade de cada escola e de seu entorno
interferem diretamente na abordagem ambiental, de forma que apenas as
determinacdes legais ndo sao suficientes para garantir a aplicabilidade da EA.

Devido a complexidade das problematicas que atravessam o ambiente
escolar, sabemos que a pratica pedagdgica dos docentes nao fica isenta dessas
questdes. Por isso, reiteramos o papel do professor pesquisador ao se inquietar e
buscar investigar a prépria pratica no intuito de trazer novas possibilidades e
reflexdes, tornando o ensino mais significativo para os discentes e uma atuagao
profissional mais qualitativa para os docentes.

Nesse sentido, a Geografia atua como disciplina que possui um leque de
discussodes tedricas e possui no seu bojo a orientacao para as questdes ambientais.
Dessa forma, o ensino da Geografia € permeado de inquietagbes diante das
probleméticas sociais, assim como pode funcionar como espaco de resisténcia no

sentido de, mesmo com todas as dificuldades que permeiam o processo de ensino-



86

aprendizagem, buscar resssignificar os conteudos e o valor do meio ambiente para o
individuo contemporaneo.

Essa perspectiva contribuiu para nossa pesquisa ao buscarmos resgatar a
necessidade de preservacao dos aspectos naturais da cidade de Anajatuba, a qual,
ainda que faga parte de uma APA, ndo possui politicas publicas efetivas voltadas a
valorizacdo do meio ambiente. Nesse contexto, reforcamos a importancia da escola
como espago de reflexdo e formagéo de cidadaos preocupados com o seu local de
origem. No caso da escola pesquisada, muitos entraves envolvem a adog¢do de
novas metodologias na abordagem da Educacdo Ambiental, entre eles a falta de
estrutura, o desinteresse da maioria dos alunos e a auséncia de investimentos na
parte pedagogica que possibilitem o planejamento de a¢des e projetos.

Porém, esse € um dos desafios do professor pesquisador: lidar com as
dificuldades e pensar em possiveis saidas para dinamizar o ensino e contextualizar
os conteudos. Com a pesquisa, percebemos a relevancia de aproveitar o
conhecimento de mundo dos discentes e utilizar o entorno da escola para pensar em
metodologias que levem os discentes a serem mais ativos no processo de ensino-
aprendizagem. Para isso, foi de extrema importancia o envolvimento do pesquisador
buscando conhecer a cidade e suas problematicas, trazendo para a escola reflexdes
do dia-a-dia do educandos.

Através da pesquisa, percebemos que os educandos sdo oriundos de
contextos empobrecidos, confirmado pela andlise da escolaridade e profissdo dos
pais e o IDHM do municipio. Desta forma, vale ressaltar a importancia da escola
voltar sua organizacao pedagogica para formagdo de cidadao no intuito de formar
pessoas que possam lutar por justica social e direitos basicos. Desta maneira, para
que isso ocorra, € necessario que toda a comunidade escolar busque apoio junto ao
poder publico em direcao a esse objetivo.

Atestamos também que explorar o cotidiano e os aspectos socioeconémicos
do educando favorece para o planejamento das intervengdes pedagdgicas, no
sentido de adequar as praticas considerando o entorno da escola e os educandos.
Essa perspectiva é fundamental para considerar fatores culturais, econémicos e
politicos na reflexdo e nas agdes da EA.

Destacamos também que, apesar do contexto escolar adverso, isso néo
impede do educador trabalhar suas praticas no chdao da escola de forma mais
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qualitativa, mas €& necessario um maior esforco, tais como: estudos tedricos,
planejamento, adapta¢cées metodoldgicas e investimentos financeiros com materiais
necessarios para aplicacao das atividades. No caso da EA e da escola pesquisada,
tivemos que conhecer e trazer para a sala de aula os problemas ambientais de
Anajatuba, como por exemplo, os residuos solidos no Largo da Igreja, as queimadas
nos campos no periodo de estiagem, a poluicdo os lagos e fomentar reflexdes a
partir dessa realidade com objetivo de gerar ideias e agbes voltadas a solugdo ou
amenizacao dos impactos. O resultado foram oficinas que possibilitaram, num
primeiro momento, uma reflexdo sobre os impactos ambientais indicados pelos
educandos nos questionarios e, num segundo momento, atividades praticas que
abordaram impactos ambientais, queimadas, residuos soélidos, desmatamento e
poluicdo das aguas.

O contexto empobrecido dos discentes € um ponto a ser frisado, no sentido
do papel da escola em propiciar espacos de trocas de conhecimentos e
experiéncias, permitindo que esses alunos possam ampliar a visdo de mundo e
alcancar um desenvolvimento social mais favoravel. Vale ressaltar que ndo estamos
afirmando a escola como solugdo taxativa para a pobreza e para os impactos
ambientais, mas como possibilidade de construcdo de uma criticidade que pode
leva-los a novas oportunidades.

As oficinas realizadas foram sugestdes metodoldgicas adaptaveis a cada
grupo de alunos, ou seja, nesta pesquisa teve resultado favoravel, mas nao é uma
regra a ser aplicada em quaisquer contextos escolares, cabe ao professor avaliar a
aplicabilidade e os objetivos a serem alcangcados. Por este motivo, a escolha do
nosso produto final, buscando contribuir com materiais que auxiliem em outras
possiveis metodologias. O Caderno de Orientacbes Pedagodgicas contém os
registros produzidos durante nossa pesquisa em Anajatuba — MA e baliza outras
possiveis veredas metodologicas. Esses recursos podem ser utilizados como
suporte na pratica dos professores de Geografia e de outras disciplinas envolvidas
com a EA na constru¢ao de novos saberes.
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APENDICE A - Modelo dos questionarios

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS i
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO
BASICA (PPGEEB)

Questionario dos alunos:

1 — Identificacéao
|dade:
Sexo: () Masculino ( ) Feminino

2 - Reside: ( ) Comunidade rural ( ) Sede

3 - Com relagao aos seus pais ou responsaveis?

Mae

Profissao:

Escolaridade:
Analfabeto
Ensino fundamental incompleto

Ensino fundamental completo

Ensino médio completo

)
()
()
() Ensino médio incompleto
()
( ) Ensino superior incompleto
()

Ensino superior completo

Profissao:

Escolaridade:

() Analfabeto

( ) Ensino fundamental incompleto
( ) Ensino fundamental completo
()

Ensino médio incompleto
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() Ensino médio completo
() Ensino superior incompleto

() Ensino superior completo

Responsavel
Profissao:

Escolaridade:
Analfabeto
Ensino fundamental incompleto

Ensino fundamental completo

Ensino médio completo

Ensino superior incompleto

)
)
)
) Ensino médio incompleto
)
)
)

Ensino superior completo

4 - Com relagdo ao MEIO AMBIENTE do municipio de Anajatuba, enumere por
prioridade os 3 (trés) temas mais importante para serem estudados nas aulas de
Geografia.
) Poluicdo das aguas

Poluicdo do ar

Poluicéo dos solos

Queimadas

Lixo

Esgoto a céu aberto

Pesca predatéria

Desmatamento

Uso de agrotdxico/veneno na agricultura
Assoreamento dos lagos e rios
Desperdicio de agua

Outros:

(
()
()
()
()
()
()
() Caca predatéria
()
()
()
()
()

5 - Para vocé qual o significado de Meio Ambiente?
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6 - Vocé acha que Educacao Ambiental deve ser ensinada nas aulas de Geografia?
Por que?

7 - Vocé considera importante a Educagcdo Ambiental para a preservagdo da
Natureza do municipio de Anajatuba? Justifique.

8 - Indique dois locais com problemas Ambientais em Anajatuba que o professor de
Geografia poderia estudar e visitar com os alunos.

a.

b.




97

APENDICE B - Roteiro da entrevista com os professores

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS i
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO
BASICA (PPGEEB)

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA DOCENTES

Professor (a) este momento de entrevista € de fundamental importancia para
elaboracdo de uma pesquisa de mestrado produzida por mim. Com este trabalho,
pretendemos elaborar um produto envolvendo a Educacdo Ambiental e trazer
contribuicées para pratica escolar no ensino da Geografia. O seu nome nao sera

divulgado.

A - Identificacao
Nome:

|dade:

Estado civil:

Municipio onde reside:

B - Vida académica

Cursos de graduacéo realizados:

Local de realizac&o do curso de graduacao:

Ano de concluséo do curso de graduacao:

Possui pés-graduacdo: sim( ) nao ( ) cursando ( )
Especializacdo, Mestrado ou Doutorado:

Area:

Local:

Ano de concluséo:

Em sua formacao académica, vocé recebeu orientagdes para trabalhar as questoes
envolvendo Educagédo Ambiental?
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Para vocé, o conhecimento adquirido durante a formacao inicial é suficiente para se

trabalhar a Educacdo Ambiental, na sua atuacao pedagégica?

C- Experiéncia profissional
Tempo de trabalho na educacgéo basica com a disciplina geografia:

Qual a sua carga horaria semanal?

D- A pratica pedagodgica

O que vocé compreende por educacao ambiental?

Vocé trabalha na sua pratica educativa assuntos referentes a EA?

Vocé considera importante trabalhar as questbes ambientais na escola e na
disciplina Geografia?

Qual a sua motivagao para trabalhar educacao ambiental na escola que atua:

( )PCN’s

( ) projeto politico pedagdgico da escola
() livro didatico

( ) diretor da escola

( ) exigéncia da secretaria de educacao
() iniciativa propria

Outros:

Quais conteudos contemplam a EA vocé considera importantes para serem
trabalhados na sua disciplina, levando em consideracdo o contexto da cidade de
Anajatuba?

Quais as dificuldades de trabalhar a educagdo ambiental na escola que atua?

Nesse tempo de pratica educativa vocé concluiu ou esta cursando alguma formacéao

envolvendo a educacao ambiental?

Se féssemos pensar em um material de apoio pedagédgico direcionado para alunos
e professores de educacao ambiental:
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1- Pensando nos alunos e professores, qual melhor formato para uso e acesso
de um suposto material de apoio pedagédgico:
( ) impresso em forma de apostila
( ) video documentario
() site
Outros

2- Qual contetido nao poderia deixar de ser trabalhado?

3- Vocé tem alguma outra sugestao sobre a elaboracao deste de um material de

apoio?
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APENDICE C - Roteiro da entrevista com a dire¢do

Quais os principais entraves que a escola enfrenta atualmente?

Especificamente sobre os recursos didatico-pedagdgicos disponiveis aos
educadores, quais e quantos existem? Ha uma demanda de solicitagdo por parte da
equipe pedagodgica?

Que projetos a escola possui?

A escola possui algum projeto voltado a Educagcdo Ambiental? Ou até mesmo agdes

individualizadas?
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APENDICE D - Sugestdes de objetos para oficina de reutilizagdo

e Artesanatos em geral;

e Centros de mesa;

e Confeccéao de cartdes ambientais;
e Objetos decorativos;

e Porta-canetas;

e Porta-trecos;

e Vasos para plantas.



APENDICE E- Caderno de orientagbes pedagdgicas 102

M A
\3? ]

N3
o

Margnhd®

\\)Y\
%
©

o
3
-, X
% s
g rcaret PPGEEB




REDACAO / REVISAO

Julio César Franca Dias

IMAGENS
Julio César Franca Dias
Elaine Cunha Vieira

ORIENTACAO

Prof. Dr. Marcio José Celeri

CO-ORIENTACAO

Prof. Dr. José Carlos de Melo

INSTITUICAO

Universidade Federal do Maranhao

PROGRAMA

Programa de Pés-Graduagdao em Gestao de Ensino
da Educagdo Basica

Ficha gerada por meio do SIGAA/Biblioteca com dados fornecidos pelo(a) autor(a).
Nucleo Integrado de Bibliotecas/UFMA

DIAS, Julio Cesar Franca Dias. CADERNO DE ORIENTACOES PEDAGOGICAS DE
EDUCACAO AMBIENTAL PARA O CENTRO DE ENSINO NINA RODRIGUES NO
MUNICIPIO DE ANAJATUBA -MA / Julio Cesar Franca Dias DIAS.- 2019.

20f.
Coorientador(a): José Carlos de Melo MELO.
Orientador(a): Marcio José Celeri CELERI.

Dissertacao (Mestrado) - Programa de Pés-graduacao em Gestao de Ensino da
Educacéo Basica/ccso, Universidade Federal do Maranhao, SAO LUIS, 2019.

1. ANAJATUBA. 2. EDUCACAO AMBIENTAL. 3. ESCOLA. 4. OFINAS. I. CELERI, Marcio
José Celeri.ll. MELO, José Carlos de Melo. lll.Titulo.




Universo e participantes da pesquisa

Atividades desenvolvidas

OFICINAS u

Objetivo
Conteudo
Passo a passo
Recursos
Avaliacao

Galeria de fotos

RESULTADOS OBTIDOS




105




Ol3, tudo bem educador?

Este Caderno de orientagdes é um material que foi elaborado a partir de pesquisas e estudos no ano de 2018,
realizados no Centro de Ensino Nina Rodrigues, escola localizada na sede do municipio de Anajatuba - MA. Nosso
objetivo é evidenciar a Educacao Ambiental (EA) considerando o entorno e o cotidiano escolar, haja vista que
cremos na importancia do ensino contextualizado, além de acreditarmos na relevancia da implementacao da EA na
escola, sendo um dos fatores essenciais para a formacgao de cidadaos.

Nesse sentido, este € um material de estudo, reflexao e proposta metodoldgica, uma vez que ndao observamos
acoes referentes a EA de forma acentuada na escola pesquisada. Além disso, a infraestrutura, o desinteresse por
parte dos discentes e a falta de um profissional que apoie o professor na parte pedagdgica sao entraves que afastam
a EA do contexto escolar. Diante disso, salientamos a importancia do professor pesquisador na superacao desses
entraves, de modo a questionar a propria pratica e buscar saidas favoraveis ao real aprendizado.

E importante ressaltar que a presenca da EA na escola é uma exigéncia legal destacada tanto na lei federal de
educagao ambiental quanto na estadual. Assim, no que diz respeito a EA,as normas destacam a importancia de estar
presente em todos os niveis e modalidades de ensino (BRASIL,1999; MARANHAO, 2010).

Outro ponto relevante deste caderno de orientagdes, além de abordar sobre a EA, é a abordagem, no contexto
escolar, das categorias lugar e paisagem da ciéncia geografica no intuito de problematizar o cotidiano, as diferentes
paisagens, os impactos ambientais e a relagao ser humano e natureza.

ANAJATUBA E C.CE.NINARODRIGUES S . . ... ...

No que se refere ao entorno da escola C.E Nina Rodrigues, destacamos os aspectos fisicos e humanos do
municipio como fatores que fomentam a elaboracao da pesquisa que embasa este material, ja que
Anajatuba estd incluida na Microrregido da Baixada Maranhense, fazendo parte de uma Area de
Protecao Ambiental (APA), conforme o Decreto estadual n° 11.900, de 11 de junho de 1991, bem como
esta inserida no sitio Ramsar, que considera zonas umidas de importancia internacional. A APA da
Baixada Maranhense abrange 32 municipios, apresentando um complexo ecossistema com
manguezais, bacias lacustres, campos abertos e inundaveis, babaguais, algumas espécies ameacadas de
extincdo e uma consideravel biodiversidade de fauna e flora. Em seus aspectos humanos, segundo
dados do IBGE (2010), 40,6% da populacao anajatubense vivem em situacao de extrema pobreza, com
indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de 0,581.
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Esta realidade fomenta estudos e pesquisas voltados para a preservacao e impactos nessas areas. Nesse
contexto, consideramos relevante trabalhar a EA nas escolas do municipio. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao (LDB), n° 9.394/96, a educacgao visa “[..] o pleno desenvolvimento do educando, e seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdao para o trabalho” (BRASIL, 1996, art. 2°). Quando se trata de formacao cidada,
a EA é um conhecimento imprescindivel, uma vez que compreender as questdes ambientais é possibilitar a
formacao critica e participativa do maior nimero de pessoas na luta por direitos basicos e ambientais.

Considerando isso, realizamos oficinas como proposta metodolégica na abordagem da EA com estudantes do
3° ano do ensino médio, na escola referida anteriormente, com vistas na fundamentacao tedrica levantada na
pesquisa, nas visitas de campo que foram realizadas no intuito de conhecer o entorno da escola e pelas escutas
feitas com docentes e discentes no periodo de 2018. Os resultados desse processo concretizam este caderno de
orientagbes como base para possiveis aplicacbes no ensino da Geografia. Vale lembrar que nao estamos
apresentando receitas prontas, caminhos metodolégicos cujos resultados serao sempre efetivados, considerando
que cada realidade escolar traz demandas especificas que podem interferir em nossa pratica. Sendo assim,
esperamos que este caderno de orientagdes sirva de guia para que trilhem outras veredas e contribua para a praxis
docente.

Boa leitura!




NOSSO OBJETIVO

Pretendemos que este material seja um suporte tedrico e motivador para insercao da figura do professor
pesquisador e para praticas de metodologias inovadoras, considerando a realidade escolar e seu entorno,com foco
em um ensino contextualizado. Desta forma, ratificamos que a metodologia proposta nao se trata de um modelo
engessado, mas um objeto de reflexao e apoio pedagdgico que pretende fomentar e fortalecer as agées que
envolvem a educagcdo ambiental, em especial ao professor de geografia, enquanto agente multiplicador e
facilitador do processo de implementacao.




O TEORICA




- FUNDAMENTACAO TEORICA

Observamos durante a pesquisa realizada na escola que pouco se conhece sobre as leis nacionais e estaduais.Por
isso, usamos tais normas para fundamentar este caderno, haja vista a importancia das lutas e forcas empregadas para
fundacao e implementacao da legislacao. Assim, acreditamos que diante dos impactos ambientais e do modo de
producao capitalista adotado pelos grupos humanos, a Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999, ecoa como um simbolo
de luta e pertencimento pela causa ambiental. Segundo a referida lei:

Entendem-se por educacao ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade. (BRASIL, 1999, art. 1°)

Outro ponto destacado na Lei federal de EA é aimportancia de estar presente em todos os niveis e modalidades
de ensino.No contexto escolar, trata-se da Educacdo Ambiental no Ensino Formal. Além de enfatizar aimportancia da
EA na educacdo basica, a lei mencionada destaca também a relevancia de formacao e capacitacao de profissionais
da educacgdo, bem como de sua implantacao ser de forma integrada no ensino (BRASIL, 1999). Em relacao a essa
integracao, destacamos que, quando exaltamos a ciéncia geografica,chamamos a aten¢édo para o papel do professor
de geografia como agente motivador e integrador das acdes que envolvem a educacdo ambiental, ja que os
conteudos e as perspectivas de analise da geografia sempre envolveram o ser humano e sua relacao com a natureza,
construindo, desta maneira, o espago geogréfico.

Nesse sentido, Mendonca (2012, p. 23) salienta:

Observando-se a histéria da evolucao da ciéncia moderna percebe-se que a geografia é a Unica ciéncia
de cunho ambientalista lato senso desde a sua origem, sendo que as outras sdo mais especificas no
tratamento da referida tematica. Para se ter uma ideia, duas das ciéncia mais ligada ao estudo da natureza,
desde sua origem e em funcao de especificidade, desenvolveram seus estudos de maneira bastante
diferenciada do que hoje se entende por meio ambiente [...].

Portanto, na educacao basica, o professor de geografia possui fundamentacao teérica para alicercar agoes
voltadas a EA. Desta forma, é imprescindivel sua atuacao, uma vez que, no contexto escolar publico analisado em
nossa pesquisa, ndo percebemos formacdes continuadas e apoio por parte do poder publico direcionados a EA.E o
que afirma Risso (2013, p. 15):

Pode-se afirmar que a Geografia pelo seu carater interdisciplinar é a disciplina que deveria trazer ou
nortear as demais disciplinas escolares para a discursao da problematica ambiental de modo amplo.
Muitas experiéncias existem nas escolas. Muitos professores estao contribuindo para a educacao
ambiental, mesmo sem usar esse termo.O mesmo acontece na drea de pesquisa de ensino em Geografia.

Outra contribuicao relevante que a ciéncia geografica pode oferecer na escola, no que diz respeito a EA, é
empenhar-se de forma interdisciplinar na reflexao sobre a constru¢ao do espac¢o geografico local, direcionando para
as categorias lugar e paisagem. Alguns gedgrafos, a exemplo de Aguiar (2016), entendem que o conceito de espaco
geografico tem uma intima relacdo com o conceito de meio ambiente, por associar-se aos aspectos fisicos e
humanos. Ao estabelecermos ligagdes entre a natureza, o social e o econédmico, pensamos na questao ambiental
como um tema cada vez mais complexo e também muito préximo do conceito de espago geogréfico, permitindo
que os impactos ambientais possam ser incluidos na abordagem geogréfica. Todas essas no¢des conceituais estao
presentes no curriculo da disciplina Geografia, concretizados em tematicas que abrangem a questao ambiental, tais
como: residuos solidos, aquecimento global, problemas ambientais urbanos e rurais.




FUNDAMENTACAO TEORICA

A categoria lugar resgata a importancia das vivéncias do cotidiano e se manifesta como um estudo que
estabelece a conexao entre o local e o global. Sobre o lugar, Aguiar (2016, p.46) enfatiza: [...] na escala lugar, aspectos
como conforto, qualidade de vida, valores, sensacdes, contemplacao passaram a ser incluidos, para caracterizar
determina drea [...]; ou seja, favorecer aos discentes pensar sobre outras perspectivas sobre o seu cotidiano. Quando
utilizamos o conceito de paisagem, percebemos o espaco através dos sentidos, ou seja, intuimos descrevé-lo e fazer
relacbes entre os elementos naturais e humanos que a constituem. Dessa maneira, é imprescindivel fazer reflexées
para além do visivel, envolvendo aspectos sociais, politicos e econdmicos (NEVES, 2015).

Ressalvamos também a historicidade da sociedade para entender a relagdo ser humano/natureza na construcao
do espaco geografico, ponto essencial para compreensdo de sua producdo. Desse modo, Oliveira (2007, p. 35)
enfatiza que a “[..] historicizacao da relagdo ser humano e ambiente que afeta a percepc¢ao dos fendbmenos
ambientais [...] ndo é somente parte de um momento (evento) faz, também, parte de uma tradicao” No que se refere
a necessidade de trabalhar a temdatica ambiental com essa concepcao, é relevante considerar a complexidade
existente entre ser humano e natureza, ou seja, “[...] 0s danos e riscos ambientais decorrem de uma determinada
ordem social, que se constitui, historicamente [...]” (QUINTAS, 2009, p. 37).

Desta maneira, considerando as contribuicdes da ciéncia geografica, destacamos alguns conceitos importantes
que constantemente estdo presentes nas discussdes que envolvem a EA: ambiente, desenvolvimento sustentavel,
valores, atitudes e crencas. Sobre o que diz respeito a valores, atitudes e crencas sao conceitos relacionados as
representacoes. Conforme (GARNIER e SAUVE, 1999 apud MELO, 2000, p.31):

Uma representacao é um fendbmeno mental que corresponde a um conjunto mais ou menos consistente,
organizado e coerente de elementos cognitivos afetivos e do dominio dos valores constituido por um
objeto em particular compreendido por um sujeito, isso pode ser para uma crianga, sua mae, seu gato ou
a escuridao ou ainda para uma pessoa, o bairro onde ele mora a natureza ou a democracia por exemplo.
Encontramos nos elementos conceituais, as atitudes, os valores, as imagens mentais as conotagdes as
associacées, entre outros. E um universo simbdlico, culturalmente determinado, ou forjam as teorias
espontaneas, as opinioes, 0s prejuizos as decisoes da agao, etc.

Em consonancia as ideias de Melo (2000) afirmamos que as crencas se remetem a simples opinides que nao se
configuram certezas e variam de individuo para individuo, estando ligadas as atitudes. Ja as atitudes sdo acées ou
comportamentos que sdo estabelecidas pelo estado interno e pelo contexto em que o individuo se situa. Nessa
direcao, considerando a implantacao da EA, é de suma importancia o docente entender, a partir da observacao e do
convivio com os alunos, as crencas e atitudes desse publico, no intuito de direciona-las em prol da geracao de novos
valores. Sendo assim, os valores se configuram como algo maior no que tange a vida do individuo na sociedade,
configurando uma espécie de guia, ou o que direciona seu juizo.

Assim, na relacdao ser humano/natureza, acreditamos na necessidade de construirmos novos valores. Um
caminho vidvel para direcionar novas perspectivas sao as agdes na escola, haja vista que € a instituicao que junto com
a familia forma os futuros cidadéos e profissionais na sociedade (BRASIL,1996). Deste modo, a implementacdo da EA
possui relevancia no sentido de orientar e conscientizar as pessoas sobre um ambiente saudavel para a sociedade
atual e, principalmente; para as geracdes futuras. Além disso, consideramos uma ferramenta fundamental no ambito
educacional para gerar discussoes e reflexdes sobre a necessidade de mudar a forma de pensar, bem como repensar
as atitudes diante da problematica ambiental.

Nesse prisma, inferimos que o ambiente educacional tem grande uma funcao vital. Corroborando com esse
pensamento, Segura (2001, p. 22) destaca que “A escola representa um espaco de trabalho fundamental para
iluminar o sentido ambiental e fortalecer as bases da formacao para cidadania [...]" Portanto, para que a EA tenha
relevancia no chao da escola é necessario trabalharmos de forma inovadora, a partir do entorno escolar e da
heterogeneidade da sala de aula.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nosso foco foram as oficinas, mas nosso alicerce foi a pesquisa em geral. Para tanto, inicialmente fizemos a
escuta com os alunos do terceiro ano do ensino médio, matutino, através de questionarios no intuito de saber o que
pesam sobre a EA e qual sua importancia, além de sondarmos sobre os impactos ambientais que estao presentes
no cotidiano do municipio de Anajatuba. Além disso, entrevistamos também a direcao, visando conhecer melhor a
escola e seus entraves, assim como entrevistamos os professores, objetivando saber um pouco mais das
dificuldades na abordagem da EA e possiveis sugestdes para nosso produto final, que se consolidou neste caderno
de orientacgoes.

Realizamos também pesquisas em livros, dissertagdes, teses, artigos, leis, entre outros materiais, caracterizando
uma pesquisa bibliografica e documental, ou seja, acesso a materiais tedricos e dispositivos legais que sustentam a
pesquisa e contribuem para as andlises dos dados. Para Gil (2002), a pesquisa bibliogréfica é realizada a partir de
materiais elaborados como livros e artigos cientificos. Ainda com o autor, a pesquisa documental refere-se a
documentos oficiais, reportagens de jornal, cartas, contratos, filmes, etc. Além disso, foram feitas visitas de campo no
intuito de contextualizar as oficinas.

O uso de oficinas, segundo Vieira e Volquind (2002), é uma forma de possibilitar o processo de ensino
aprendizagem, relacionando a teoria e a pratica. Dessa forma, o uso dessa metodologia corresponde com a
aplicacdo da EA no ambiente escolar, ja que o uso das oficinas contempla reflexao, investigacao, acao, trabalho
individual e em grupo, além de garantir conformidade com a teoria e a pratica.

Ainda com Vieira e Volquind (2002), as oficinas tém como esséncia a acao e seu tripé na perspectiva do processo
de ensino aprendizagem envolve o pensar, o sentir e o agir. Assim sendo, salientamos que essa modalidade de acao
contribui para o desenvolvimento de habilidades, linguagens e significados sobre os contetidos, em especial a EA,
em que podemos trabalhar uma gama de materiais didaticos, como fotos, textos, videos, aulas de campo, entre
outros recursos.

Nesse sentido, baseando-nos em Pimenta (1990) e Imbernén (2011),apontamos que o uso de metodologias ou
quaisquer praticas na sala de aula voltadas ao ensino aprendizagem dos discentes fundamentam-se na reflexao da
propria pratica docente, no sentido de adquirir aprendizagens e voltar a agir de forma mais contundente. Eis a
importancia da pesquisa na escola, em que se enquadra este estudo, ao permitir a investigacao e posterior
aperfeicoamento da acdo pedagdgica adequando a realidade social dos educandos.

Como parte da metodologia aplicada nas oficinas, voltamos o olhar para as metodologias ativas. Trevelin,
Pereira e Oliveira (2013) afirmam que metodologias ativas sdo estratégias para fugir das aulas tradicionais, cujo
objetivo é apenas transmitir o conhecimento e nas quais o discente é um elemento passivo no processo de ensino
aprendizagem. Diferentemente, as metodologias ativas buscam conduzir os educandos de forma critica, buscando
também favorecer autonomia, além de despertar curiosidade e estimular a tomada de decisdes individuais e
coletivas.

Uma das metodologias ativas bastante utilizadas é a problematizacao, que se trata em envolver os educandos
mediante uma situacao-problema, de forma a estimula-lo a refletir, examinar e se posicionar-se de forma critica na
resolucdo ou atenuacgao da problematica. Nesse sentido, o docente ocupa o lugar de mediador do conhecimento,
possibilitando e estimulando o aluno na resolucao do problema e na construcdao dos conhecimentos.




PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

UNIVERSO E PARTICIPANTES DA PESQUIS A 5

As oficinas foram aplicadas com 30 discentes do turno matutino da escola Nina Rodrigues, todos
matriculados no 3° ano. O motivo que levou a escolha desses participantes deu-se pelo fato de a maioria
dos discentes terem uma vivéncia maior em relacao aos outros alunos na escola, o que possibilitou que
falassem sobre suas experiéncias na escola referentes a EA vivenciadas em todo o ensino médio.

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS KSR

As atividades aqui descritas referem-se a oficina de Educacdo Ambiental realizada na escola
pesquisada com os alunos do 3° ano matutino, como parte do percurso metodolégico tracado para
chegarmos ao objetivo central da nossa pesquisa. Diante disso, ratificamos que as pesquisas
bibliograficas e documentais, os questiondrios, as entrevistas e as visitas de campo serviram de base para
pensarmos as oficinas a partir dos seguintes temas: residuos sélidos, poluicao das dguas, queimadas e
desmatamento.

OFICINAS DE EDUCACAO AMBIENTAL RS .

A oficina intitulada “O despertar para Educacao Ambiental: a necessidade
de promocgao de novos valores” iniciou-se com uma apresentacdao breve da
proposta, em que buscamos expor para os discentes a importancia da EA, a
necessidade de promocao de novos valores e a o papel da cidadania para
solucdo das questdes sociais e ambientais do cotidiano.







_ PLANEJAMENTO
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S
ABORDAR A RELACAO HOMEM E NATUREZA COMO :‘RELACAQ HOMEM-NATUREZA  *DESMATAMENTO
ALICERCE CONCEITUAL DA EA, LEVANDO OS «<EDUCACAO AMBIENTAL *QUEIMADAS
DISCENTES A REFLETIREM SOBRE OS PROBLEMAS - +AREA DE PROTECAO AMBIENTAL *RECICLAGEM
AMBIENTAIS DA CIDADE DE ANAJATUBA-MA E - °*BAIXADA MARANHENSE *COMPOSTAGEM
POSSIVEIS SOLU(;OES. : 'ANAJATUBA ,(CARACTER|ST|CAS) ’REFLORESTAMENTO

¢ «RESIDUQS SOLIDOS *POLUICAO DAS AGUAS

3 [ PASSO A PASSO

AULA EXPOSITIVA E DIALOGADA: EXPLICACAO SOBRE AS
ATIVIDADES; EXPLANACAO TEORICA SOBRE A EA, DESTACANDO
SUA IMPORTANCIA PARA A APA BAIXADA MARANHENSE;
CONTEXTUALIZACAO DO MUNICIPIO DE ANAJATUBA;
ABORDAGEM DOS TEMAS APONTADOS PELOS DISCENTES NOS
QUESTIONARIOS APLICADOS NA PESQUISA  (QUEIMADAS,
RESIDUOS  SOLIDOS, POLUICAO DAS AGUAS E
DESMATAMENTO). PARA FECHAR ESSA PRIMEIRA PARTE, 1
PROJETAMOS UM VIDEO (FIGURA 1) INTUINDO REFORCAR OS
CONTEUDOS. R
o

OFICINA DE COMPOSTAGEM: EXPLICACAO TEORICA
SOBRE O TEMA; EXPOSICAO PRATICA, A PARTIR DA
CONSTRUCAO DE UM COMPOSTOR, UTILIZANDO
RECIPIENTES PARA SORVETES.

—

OFICINAS DE REFLORESTAMENTO: EXPLANAGCAO TEORICA
(ASPECTOS FISICOS EMORFOLOGICOS DE ANAJATUBA,
QUEIMADAS E SUAS CAUSAS E A IMPORTANCIA DO
REFLORESTAMENTOQ). ~ PARA = ESSA  TAREFA, FORAM
ESCOLHIDOS OS CANTEIROS DA PROPRIA ESCOLA PARA
5 PLANTAR AS MUDAS, POIS OS ALUNOS, DURANTE AS

PROBLEMATIZACAO: ORGANIZAMOS OS ALUNOS EM
GRUPOS E DISTRIBUIMOS TEXTOS SOBRE OS TEMAS 2
NORTEADORES (RESIDUOS SOLIDOS, POLUICAO DAS AGUAS,
QUEIMADAS E DESMATAMENTO) PARA QUE FIZESSEM A
LEITURA, A DISCUSSAO E ANALISE DE SITUACOES-PROBLEMA

(FIGURA 2).
= 3

DISCUSSOES DOS TEMAS, APONTARAM A ESCOLA COMO UM
AMBIENTE ESSENCIAL PARA FOMENTAR NOVOS VALORES E
MUDANCAS NO AMBITO POLITICO, SOCIAL E AMBIENTAL.

OFICINAS DE REUTILIZACAO: EXIBICAO DE UM VIDEO E
DISTRIBUICAO DE UM TEXTO COM ORIENTACOES PARA
REUTILIZACAO DE MATERIAIS RECICLAVEIS; DISTRIBUICAO DE el
RECURSOS (TESOURAS, COLAS, GARRAFAS PET, ETC) PARA OS
DISCENTES PRODUZIREM ALGUNS OBJETOS (ARTESANATOS EM

GERAL, CENTROS DE MESA, CONFECCAO DE CARTOES
AMBIENTAIS, OBJETOS DECORATIVOS, PORTA-CANETAS,
PORTA-TRECOS, VASOS PARA PLANTAS, ETC).

4 RECURSOS

DATA SHOW, NOTEBOOK, QUADRO BRANCO, TEXTOS,

PINCEL, COMPUTADOR, TESOURA, MATERIAIS DE
ARTESANATO, GARRAFAS PET'S, RECIPIENTES DE
SORVETE, COLAS, ESTILETES, ISOPOR, TINTAS, MUDAS DE
PLANTAS, TERRA PRETA, AGUA E LIXO ORGANICO.

ALEM DISSO, CONTAMOS COM A PARTICIPACAO DA DIRECAO
DA ESCOLA NO MOMENTO DO PLANTIO DAS MUDAS,
AUXILIANDO OS DISCENTES NA REALIZACAO DAS

ATIVIDADES.

5 AVALIACAO

AVALIACAO PROCESSUAL E FORMATIVA, A PARTIR DA
INTERACAO DOS ALUNOS NAS DISCUSSOES E
PARTICIPACAO NAS ATIVIDADES PROPOSTAS,
POSSIBILITANDO A TROCA DE CONHECIMENTOS E
PRODUCAO DE NOVOS SABERES. AO FINAL DAS
OFICINAS, OS ALUNOS TAMBEM FIZERAM UMA
AVALIACAO BREVE, NA QUAL DESTACARAM A
NECESSIDADE DE TRABALHAR A EA NA ESCOLA E
CONSIDERARAM O APRENDIZADO SIGNIFICATIVO, JA QUE
AS ATIVIDADES FORAM  CONTEXTUALIZADAS E
PARTICIPARAM  ATIVAMENTE DO PROCESSO DE

ENSINO-APRENDIZAGEM. DESTACARAM TAMBEM A
IMPORTANCIA DA ESCOLA COMO UM TODO ESTAR
VOLTADA PARA PROJETOS E ATIVIDADES RELACIONADAS
AEA.
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- RESULTADOS OBTIDOS

Percebemos que os discentes se sentiram mais a vontade em discutir e participar das
atividades, ja que se tratava dos impactos ambientais e da realidade que vivenciam.Tal situacao
possibilitou problematizar e refletir sobre o cotidiano dos participantes da pesquisa,
favorecendo trocas de conhecimentos, relatos sobre suas vivéncias e, principalmente,
beneficiou outros olhares sobre o lugar.

Nas oficinas foram utilizados videos, textos e praticas, contribuindo ainda mais para a
participacdo e estimulos para os discentes nas atividades. Percebemos que a diversidade de
recursos alcancou os diferentes perfis de discentes, uma vez que alguns participaram mais dos
momentos dos videos, outros interagiram mais durante a leitura dos textos, enquanto uma
parte se sentiu mais motivada no momento das praticas.

A falta de infraestrutura foi um fator que dificultou as atividades, exigindo, assim, que o
professor-pesquisador arcasse com determinados custos materiais para realizagao das oficinas.
Com isso, acreditamos que esse entrave é uma situacao desmotivadora para elaboracao de
metodologias inovadoras no chao da escola. No entanto, ha possibilidades de adaptar
atividades com os recursos disponiveis e/ou recursos mais acessiveis.
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As oficinas realizadas foram sugestdes metodolégicas adaptaveis a cada grupo de
estudantes. Nesta pesquisa, teve resultado favoravel, mas ndo é uma regra a ser aplicada em
quaisquer contextos escolares, cabendo ao professor avaliar a aplicabilidade e os objetivos a
serem alcanc¢ados. Por este motivo, a escolha do Caderno de Orientagdes, pois busca contribuir
com materiais que auxiliem em outras possiveis metodologias. Este material contém alguns
registros produzidos durante nossa pesquisa e busca resumir as atividades que foram elaboradas
no C.E Nina Rodrigues, Anajatuba-MA. A proposta pode ser utilizada como suporte na pratica dos
professores de Geografia e de outras disciplinas que queiram se envolver com a EA na construcao
de novos saberes.

Além disso, assinalamos que as oficinas alcancaram os objetivos propostos, considerando
que favoreceram a reflexao e a discussao sobre a EA, sobre os impactos ambientais e sobre o
contexto do municipio de Anajatuba, tornando os estudantes mais ativos no processo de ensino
aprendizagem. Porém, para que a implantacao da EA ocorra na escola de modo integral, é
necessdria a participacao de todos no processo, em acdes que possibilitem um caminho de
aprendizado coeso e singular.

Assim, as oficinas evidenciaram a importancia da aplicagao de metodologias que busquem a
autonomia dos alunos. Para isso, o professor-pesquisador parte de andlises dos aspectos gerais e
dos recursos disponiveis, haja vista que conhecer o entorno da escola, as concepgdes e a
bagagem cultural que os estudantes trazem é de fundamental importancia para o sucesso do
docente. Além disso, novos olhares e perspectivas sobre escola, ensino e EA sao fundamentados
através da pesquisa e de cursos de capacitacao, ou seja, a formagao continuada é fundamental
para o professor repensar as praticas e abrir os olhos para novos caminhos que possibilitem uma
aprendizagem mais significativa.

Nesse contexto, ratificamos que é essencial a figura do professor pesquisador como agente
na resolucao dos problemas inerentes do chao da escola. Além disso, observamos a relevancia de
toda comunidade escolar estar envolvida nos projetos e na educacao dos discentes,
principalmente as familias, jd que objetivos e principios divergentes entre esses dois agentes
podem desfavorecer no processo de formacao dos alunos.
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ANEXO A - Lei de Educagdao Ambiental (n® 9.795, de 27 de abril de 1999).

Dispbe sobre a educacao ambiental, institui
a Politica Nacional de Educagédo Ambiental
e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

CAPITULO |
DA EDUCAGAO AMBIENTAL

Art. 12 Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagcdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade.

Art. 22 A educagédo ambiental € um componente essencial e permanente da
educacao nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis
e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal.

Art. 32 Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a
educacao ambiental, incumbindo:

| - ao Poder Publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da Constituicdo Federal,

definir politicas publicas que incorporem a dimensdo ambiental, promover a
educacao ambiental em todos os niveis de ensino e 0 engajamento da sociedade na
conservacgao, recuperacao e melhoria do meio ambiente;

Il - as instituicbes educativas, promover a educacdo ambiental de maneira
integrada aos programas educacionais que desenvolvem;

[l - aos o6rgados integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente -
Sisnama, promover acbes de educacdo ambiental integradas aos programas de
conservacgao, recuperacao e melhoria do meio ambiente;

IV - aos meios de comunicacdo de massa, colaborar de maneira ativa e
permanente na disseminacdo de informacdes e praticas educativas sobre meio
ambiente e incorporar a dimensdao ambiental em sua programacao;

V - as empresas, entidades de classe, instituicbes publicas e privadas,
promover programas destinados a capacitagdo dos trabalhadores, visando a


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art205
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art225
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melhoria e ao controle efetivo sobre o ambiente de trabalho, bem como sobre as
repercussdes do processo produtivo no meio ambiente;

VI - a sociedade como um todo, manter atencao permanente a formagéo de
valores, atitudes e habilidades que propiciem a atuacé&o individual e coletiva voltada
para a prevencao, a identificacdo e a solucao de problemas ambientais.

Art. 4° S0 principios basicos da educacao ambiental:

| - o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il - a concepgcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o enfoque
da sustentabilidade;

[Il - o pluralismo de ideias e concepg¢des pedagogicas, na perspectiva da
inter, multi e transdisciplinaridade;

IV - a vinculagao entre a ética, a educacao, o trabalho e as praticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliac¢ao critica do processo educativo;

VIl - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural.

Art. 5¢ Sa0 objetivos fundamentais da educagéo ambiental:

| - 0 desenvolvimento de uma compreenséo integrada do meio ambiente em
suas multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicologicos,
legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

Il - a garantia de democratizacao das informacdes ambientais;

[l - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
probleméatica ambiental e social;

IV - o incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e
responsavel, na preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a
defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V - o estimulo a cooperagao entre as diversas regides do Pais, em niveis
micro e macrorregionais, com vistas a construcdo de uma sociedade
ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade,
solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade e sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia;
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VIl - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e
solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade.

CAPITULOIl
DA POLITICA NACIONAL DE EDUCAGAO AMBIENTAL
Secao |
Disposigbes Gerais

Art. 62 E instituida a Politica Nacional de Educagédo Ambiental.

Art. 72 A Politica Nacional de Educacédo Ambiental envolve em sua esfera de
acdo, além dos 6rgaos e entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio
Ambiente - Sisnama, instituicbes educacionais publicas e privadas dos sistemas de
ensino, os 0Orgaos publicos da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, e organizacbes nao-governamentais com atuacdo em educacgao
ambiental.

Art. 82 As atividades vinculadas a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
devem ser desenvolvidas na educacao em geral e na educacgao escolar, por meio
das seguintes linhas de atuacao inter-relacionadas:

| - capacitacao de recursos humanos;

Il - desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentagdes;

[Il - produgéo e divulgagéo de material educativo;

IV - acompanhamento e avaliagao.

§ 12 Nas atividades vinculadas a Politica Nacional de Educagdo Ambiental
serao respeitados os principios e objetivos fixados por esta Lei.

§ 2° A capacitacdo de recursos humanos voltar-se-a para:

| - a incorporagdo da dimensao ambiental na formacéo, especializacao e
atualizacao dos educadores de todos 0s niveis e modalidades de ensino;

[l - a incorporacdo da dimensdo ambiental na formacéo, especializacédo e
atualizacao dos profissionais de todas as areas;

[Il - a preparacao de profissionais orientados para as atividades de gestao
ambiental;

IV - a formacao, especializacdo e atualizagdo de profissionais na area de
meio ambiente;

V - o atendimento da demanda dos diversos segmentos da sociedade no
que diz respeito a problematica ambiental.
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§ 32 As acoes de estudos, pesquisas e experimentacgdes voltar-se-ao para:

| - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a
incorporagao da dimensdo ambiental, de forma interdisciplinar, nos diferentes niveis
e modalidades de ensino;

Il - a difusdo de conhecimentos, tecnologias e informacdes sobre a questao
ambiental;

[l - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a
participacdo dos interessados na formulagéo e execucao de pesquisas relacionadas
a probleméatica ambiental;

IV - a busca de alternativas curriculares e metodolégicas de capacitagao na
area ambiental;

V - 0 apoio a iniciativas e experiéncias locais e regionais, incluindo a
produgado de material educativo;

VI - a montagem de uma rede de banco de dados e imagens, para apoio as

acdes enumeradas nos incisos | a V.

Secao I
Da Educacao Ambiental no Ensino Formal

Art. 92 Entende-se por educacdo ambiental na educacdo escolar a
desenvolvida no ambito dos curriculos das instituicbes de ensino publicas e
privadas, englobando:

| - educacéo basica:

a) educacao infantil;

b) ensino fundamental e

c) ensino médio;

Il - educacéao superior;

[l - educacéo especial;

IV - educacéo profissional;

V - educacéo de jovens e adultos.

Art. 10. A educacdo ambiental serd desenvolvida como uma pratica
educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do

ensino formal.
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§ 12 A educacédo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina
especifica no curriculo de ensino.

§ 2° Nos cursos de pds-graduacdo, extensdo e nas areas voltadas ao
aspecto metodologico da educagcdo ambiental, quando se fizer necessario, é
facultada a criacao de disciplina especifica.

§ 32 Nos cursos de formacao e especializacao técnico-profissional, em todos
0s niveis, deve ser incorporado conteudo que trate da ética ambiental das atividades
profissionais a serem desenvolvidas.

Art. 11. A dimensédo ambiental deve constar dos curriculos de formacao de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas.

Paragrafo unico. Os professores em atividade devem receber formacao
complementar em suas areas de atuagcdo, com o propdsito de atender
adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica Nacional de
Educacao Ambiental.

Art. 12. A autorizacdo e supervisdao do funcionamento de instituicbes de
ensino e de seus cursos, nas redes publica e privada, observardo o cumprimento do

disposto nos arts. 10 e 11 desta Lei.

Secéao Il
Da Educagcao Ambiental Nao-Formal

Art. 13. Entendem-se por educacao ambiental nao-formal as acgdes e
praticas educativas voltadas a sensibilizacdo da coletividade sobre as questdes
ambientais e a sua organizacdao e participacdo na defesa da qualidade do meio
ambiente.

Paragrafo unico. O Poder Puablico, em niveis federal, estadual e municipal,
incentivara:

| - a difusdo, por intermédio dos meios de comunicagcdo de massa, em
espacos nobres, de programas e campanhas educativas, e de informagcdes acerca
de temas relacionados ao meio ambiente;

Il - a ampla participacao da escola, da universidade e de organizagdes nao-
governamentais na formulagdo e execugao de programas e atividades vinculadas a

educacao ambiental ndo-formal,
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[Il - a participacao de empresas publicas e privadas no desenvolvimento de
programas de educacao ambiental em parceria com a escola, a universidade e as
organizagbes nao-governamentais;

IV - a sensibilizagdo da sociedade para a importancia das unidades de
conservacgao;

V - a sensibilizacdo ambiental das populacbes tradicionais ligadas as
unidades de conservacgao;

VI - a sensibilizagdo ambiental dos agricultores;

VIl - o ecoturismo.

) ~ CAPiTULO I )
DA EXECUGAO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCAGAO AMBIENTAL

Art. 14. A coordenacédo da Politica Nacional de Educacdao Ambiental ficara a
cargo de um érgao gestor, na forma definida pela regulamentacéao desta Lei.

Art. 15. Sao atribuicées do érgao gestor:

| - definicdo de diretrizes para implementacao em ambito nacional;

Il - articulacdo, coordenacao e supervisao de planos, programas e projetos
na area de educacédo ambiental, em a&mbito nacional;

Il - participagdo na negociacao de financiamentos a planos, programas e
projetos na area de educagao ambiental.

Art. 16. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, na esfera de sua
competéncia e nas areas de sua jurisdicdo, definirdo diretrizes, normas e critérios
para a educacdo ambiental, respeitados os principios e objetivos da Politica
Nacional de Educacao Ambiental.

Art. 17. A eleicdo de planos e programas, para fins de alocacao de recursos
publicos vinculados a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, deve ser realizada
levando-se em conta os seguintes critérios:

| - conformidade com os principios, objetivos e diretrizes da Politica Nacional
de Educagdo Ambiental;

Il - prioridade dos 6rgaos integrantes do Sisnama e do Sistema Nacional de
Educacao;

[Il - economicidade, medida pela relagdo entre a magnitude dos recursos a

alocar e o retorno social propiciado pelo plano ou programa proposto.
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Paragrafo unico. Na eleicdo a que se refere o caput deste artigo, devem ser
contemplados, de forma equitativa, os planos, programas e projetos das diferentes
regides do Pais.

Art. 18. (VETADO)

Art. 19. Os programas de assisténcia técnica e financeira relativos a meio
ambiente e educacdo, em niveis federal, estadual e municipal, devem alocar

recursos as acdes de educacado ambiental.

CAPITULO IV
DISPOSIGOES FINAIS

Art. 20. O Poder Executivo regulamentara esta Lei no prazo de noventa dias
de sua publicagédo, ouvidos o Conselho Nacional de Meio Ambiente e o Conselho
Nacional de Educacéo.

Art. 21. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Brasilia, 27 de abril de 1999; 178 da Independéncia e 1112 da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Paulo Renato Souza
José Sarney Filho


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/Mensagem_Veto/1999/Mv0539-99.htm
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ANEXO B - Lei Estadual da Educacdo Ambiental (n® 9.279, de 20 de outubro de
2010).

Institui a Politica Estadual de Educacgao
Ambiental e o Sistema Estadual de
Educacao Ambiental do Maranhao.
O PRESIDENTE DA ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DO
MARANHAO, no uso de suas atribuicdes legais e de acordo com o § 6° do art. 47 da

Constituicdo do Estado do Maranhdo, PROMULGA a seguinte Lei:

CAPITULO: |
Da Politica e do Sistema Estadual de Educagdo Ambiental

Art. 12 - Incumbe a todos o dever de proteger o0 meio ambiente como bem
ecologicamente sadio para as presentes e futuras geracdes e, pra tanto, todos tem o
direito a Educacao Ambiental, como parte do processo educativo mais amplo.

Art. 2° - Esta Lei Institui a Politica Estadual de Educacdo Ambiental e o
Sistema Estadual de Educacao Ambiental do Maranhao.

Art. 32 - A Politica Estadual de Educacdo Ambiental e o Sistema Estadual de
Educacdo Ambiental sdo criados e implementados em conformidade com os
principios e objetivos de Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), do
Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA) e da Politica Estadual do
Meio Ambiente e deverdo articular- se com os sistemas de meio ambiente e

educacao em ambito federal, estadual e municipal.

CAPITULO: Il
Linhas conceituais da Politica e do Sistema Estadual de Educagdo Ambiental

Art. 4° - Entende-se por Educacdao Ambiental os processos continuos e
permanentes de aprendizagem, em todos os niveis e modalidades de ensino, em
carater formal e ndo formal para a formagéo individual e coletiva, reflexdo, critica e
construcdo de valores, saberes, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias visando o desenvolvimento da cidadania ambiental para a melhoria da
qualidade da vida de todos e a construcao de uma relacao sustentavel da sociedade

com o ambiente que a integra.
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Art. 52 - A Educacdo Ambiental € um componente essencial e permanente
da educacéao e da gestdo ambiental, devendo estar presente, de forma articulada e
continuada:

| — em todos os niveis e modalidades existentes e os que vierem a ser
criados no ambito da educacao formal e ndo-formal;

Il — em todos os niveis e modalidades dos processos de gestdo ambiental
estaduais e municipais;

[l — no &mbito da educacgéao difusa, por meio de campanhas e difusdao de
informacdes socioambientais.

Art. 62 - Entende-se por Sistema Estadual de Educacdao Ambiental a
estruturagdo dos agentes politicos e sociais que atuam na Politica Estadual de
Educacdo Ambiental e no Programa Estadual de Educacdo Ambiental, de forma
articulada e organica, com a dimensao participativa e democratica e o incentivo das
multiplas e mutuas relacbes da gestdo e da formacao da Educacdo Ambiental em
todo o Estado, em seus municipios e territorios.

§ 1° - o Sistema Estadual de Educacao Ambiental é composto por érgaos e
entidades publicos voltados a Educacao Ambiental e articula- se com organizacgdes,
féruns, comissdes, grupos e coletivos sociais, bem como com outras entidades de
carater publico ou privado interessados em contribuir com a realizacdo de agdes,
atividades, projetos e politicas publicas em consonancia com a Politica Estadual de
Educacado Ambiental.

§ 2° - Os principios da Educagdo Ambiental devem ser adotados, de forma
transversal, em todas as politicas publicas educacionais e de gestdo ambiental, e o
Sistema Estadual de Educacdo Ambiental devera dialogar com todas as instancias
do Sistema Estadual de Meio Ambiente e do Sistema Estadual de Educacéo.

CAPITULO: Il
Dos principios, diretrizes e objetivas da Politica Estadual de Educacdo Ambiental

Art. 7° - S&o principios basicos da Educacao Ambiental:

| — 0 enfoque humanistico, sistémico, critico, democrético e participativo;

Il — a concepcado do meio ambiente em sua totalidade e complexidade,
considerando a interdependéncia entre 0 meio natural, o social, econdmico, politico

e cultural, situando a questdo ambiental no tempo e no espacgo, considerando as
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influéncias politicas na relacdo humana com o ambiente e a construcdo da
sustentabilidade;

[l — o pluralismo de ideias e concep¢des pedagdgicas, na perspectiva da
multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade;

IV — a garantia de continuidade, permanéncia e a busca por articulacdo de
diferentes setores da sociedade, grupos, coletivos, comissdes e organizacbes da
sociedade, para maior capilaridade e corresponsabilidade social nos processos
educativos;

V — a construgdo social de valores éticos voltados a sustentabilidade
ambiental, social, cultural, econémica, ética e psicoldgica;

VI — a formacdo de uma visdo de mundo critica, ética, humanista e
interpretativa, contextualizada historicamente e baseada no reconhecimento das
diferencas, cooperacao, democracia, justica social, e outros valores que reorientem
atitudes para a construcao de sociedades sustentaveis;

VIl — a participagéo, o controle social e o desenvolvimento da cidadania
ambiental para a tomada de decisGes socioambientais e a busca da justica e
dignidade nas sociedades;

VIII — a abordagem articulada das questdes socioambientais locais,
regionais, nacionais, e globais e a reflexdo socioambiental especifica relacionada a
cada habilitagédo profissional e ao exercicio de cada atividade produtiva e laboral;

IX — o respeito, o reconhecimento e a valorizacdo da pluralidade, da
diversidade étnica e cultural, bem como do conhecimento e das praticas tradicionais
relacionadas ao meio ambiente;

X — a abordagem articulada do meio ambiente com outras dimensdes
transversais relacionadas a cidadania.

Art. 8° - Sao objetivos fundamentais da Educacdo Ambiental no Estado do
Maranh&o.

| — 0 engajamento das pessoas na construcdo de uma sociedade sustentavel
do ponto de vista ambiental, social, ético, econémico e cultural, com pessoas
politicamente atuantes na busca por justica socioambiental;

Il — o desenvolvimento de uma compreensao critica e integrada do meio
ambiente em suas multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecoldgicos,
historicos, psicoldgicos, legais, politicos, sociais, econémicos, cientificos, culturais,
tecnoldgicos e éticos;
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[l — a garantia da democratizacdo e a socializagdo das informacdes
socioambientais, bem como da reflexdo critica sobre estas, para subsidiar a
participacdo e a tomada de decisdes;

IV — a capacitagdo e o incentivo a participagao individual e coletiva na
discussdo das questdes socioambientais, inclusive em foruns, organizacbes e
colegiados ambientais, entendendo-se a defesa da qualidade como um valor
inseparavel do exercicio da cidadania;

V - a promocao da regionalizagdo e descentralizacdo de programas,
projetos e acdes de educacao ambiental;

VI — o desenvolvimento de programas, projetos e ag¢des de educacao
ambiental integrados ao de gestdao ambiental;

VIl — a formacado inicial, continuada e em servico sobre a dimensao
ambiental aos professores e educadores de todos os niveis e modalidades de
ensino, como aos gestores dos sistemas de educacao e de meio ambiente;

VIIl — a promogéo da educagéo difusa para a populagcdo em geral sobre o
consumo sustentavel e o uso responsavel dos recursos ambientais e a mobilizagao
para protecao, conservagao e preservacao destes recursos;

IX — o estimulo a criacao, o fortalecimento e a ampliacao de redes, nucleos,
coletivos, comissdes, grupos, féruns e colegiados de educacdao ambiental,
promovendo a comunicagdo e cooperacdao em nivel local, regional, nacional e
internacional;

X — o fortalecimento da integracao entre ciéncia e tecnologia, em especial o
estimulo a pesquisa e adocao de praticas sustentaveis que minimizem os impactos
negativos sobre o ambiente;

Xl — o acompanhamento avaliativo da incorporacdo da dimensédo ambiental
nos sistemas de ensino e de gestdao, de modo de subsidiar o aprimoramento dos
projetos pedagdgicos e a elaboragao de diretrizes especificas para cada um de seus
ambitos;

Xl — o fomento a pesquisas voltadas a construgcdo de instrumentos,
metodologias e processos para a abordagem da dimensdo ambiental que possam
ser aplicados aos curriculos integrados dos diferentes niveis e modalidades de

ensino;
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Xlll — incentivo a criacdo de campanhas e a elaboracdo de materiais
educacionais que sirvam de referéncia para educagdo ambiental formal, ndo formal

e difusa.

CAPITULO: IV
Das competéncias e da Execucao da Politica

Art. 9% - Os 6rgaos e entidades publicas do Estado e dos Municipios
integrantes do Sistema Nacional do

Meio Ambiente — SISNAMA, bem como os érgaos e entidades publicas
responsaveis pela gestdo dos sistemas de ensino estaduais, inclusive as instituicdes
de ensino publicas e privadas, os coletivos, grupos e organizacbes da sociedade
voltados a Educagdo Ambiental, constituem o Sistema Estadual de Educagao
Ambiental.

Art. 10 - Fica criado o Orgdo Gestor Estadual de Educacdo Ambiental,
formado conjuntamente pelas areas da educacao ambiental da Secretaria de Estado
de Meio Ambiente e Recursos Naturais — SEMA da Secretaria de Estado da
Educacdo — SEDUC, responsavel pela coordenacdo da Politica e do Sistema
Estadual de Educagdo Ambiental.

Paragrafo Gnico — Os municipios deverdo criar seus respectivos Orgaos
Gestores a partir da parceria entre as areas de Educacao Ambiental das Secretarias
Municipais de Meio Ambiente e de Educacao, buscando a implementacédo conjunta
de politicas, programas e agoes.

Art. 11 - A Comissao Interinstitucional de Educacdo Ambiental do Estado do
Maranhao (CIEA-MA), é o 6rgao colegiado deliberativo, normativo e consultivo
especifico do Sistema Estadual de Educacdo Ambiental, que tem a funcdo de
integrar e articular a dimensdo da educagdo ambiental nas discussdes dos
Conselhos de Meio Ambiente e de Educacdo do Estado, sem prejuizo de suas
respectivas competéncias.

Art. 12 - No ambito estadual compete:

| — ao Poder Publico Estadual:

a) implementar a Politica Estadual de Educagdo Ambiental, definir e
implementar as agdes, politicas e os projetos de Educacao Ambiental, no ambito de
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suas respectivas competéncias e conforme as especificidades de suas politicas
setoriais;

b) incentivar, apoiar e capacitar a estruturagdo e a gestdo da Educacgéao
Ambiental nos municipios;

c) apoiar a formulacdo de Politicas e Planos municipais de Educacao
Ambiental;

d) respeitada a autonomia municipal, incentivar a incorporagdo da Politica
Estadual de Educacdo Ambiental e a elaboragao e observancia da Agenda 21 local.

Il — ao Orgédo Gestor da Politica Estadual de educagdo Ambiental:

a) construir participativamente e coordenar a implementacdao do Programa
Estadual de Educacdao Ambiental do Maranhao, garantindo a sua revisdo de forma
democratica e periodica;

b) elaborar, implementar e fomentar as atividades de formacéao, informacéao,
capacitacdo e documentacao, articulando as dimensdes da educacédo e da gestao
ambiental na educacéao formal, ndo formal e difusa;

c) estabelecer diretrizes estaduais para implementacdo da Politica e do
Sistema Estaduais de Educacdo Ambiental, bem como para elaboracdo de
programas e projetos;

d) coordenar, articular e supervisionar politicas, programas, planos e
projetos de Educacdo Ambiental, verificando se estdo em consonancia com o0s
ditames da presente Politica;

e) financiar e participar da negociagcdo do financiamento de programas,
planos e projetos de Educacdo Ambiental;

f) indicar critérios e metodologias qualitativas e quantitativas para a
avaliacao de programas e projetos de Educagdo Ambiental;

g) apoiar a estruturacdo de 6rgaos gestores de Educagdo Ambiental no
ambito municipal.

Il — a SEMA e aos 6rgaos do Sistema Estadual de Meio Ambiente
coordenar, fomentar e promover a educacdao ambiental ndo formal e difusa no
Estado;

IV — a SEDUC fomentar, promover e desenvolver a educagao ambiental de
forma transversal no curriculo escolar e integra-la como pratica educativa continua e

permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal;
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V — a CIEA propor, analisar e aprovar diretrizes para a implantacdo da
Politica, do Sistema e do Programa Estadual de Educacdo Ambiental, conforme
regulamento proprio;

VI — ao Conselho Estadual de Educacao e ao Conselho Estadual de Meio
Ambiente, em atuacdo integrada com a CIEA e Orgao Gestor, a funcdo de propor,
analisar e aprovar diretrizes para a Educacao Ambiental nos sistemas de ensino e
nas politicas de gestdo ambiental;

VIl - aos Municipios estruturar seus Orgdos Gestores de Educacdo
Ambiental e definir programas locais, diretrizes, normas e critérios para a Educagao
Ambiental, articulando-se com grupos e coletivos territoriais de formacao,
respeitados os principios e objetivos da Politica de Educacdo Ambiental do
Maranhéao.

Art. 13 - No ambito da sociedade e das demais instituicbes publicas e
privadas, compete:

| — as Instituicdes de Ensino Superior:

a) apoiar, promover e desenvolver a educacdo ambiental de forma
transversal no curriculo escolar e integra-la como pratica educativa continua e
permanente em todos 0s niveis e modalidades do ensino formal;

b) promover a formacgao inicial para a Educagdo Ambiental nas licenciaturas
e curso de pedagogia;

c) desenvolver pesquisas e extensdes sobre metodologias voltadas ao
aprimoramento da abordagem da Educacdao Ambiental, bem como sobre praticas e
tecnologias sustentaveis;

d) apoiar as politicas de formacéo e a elaboracdao de materiais didaticos e
educativos relacionados a abordagem da questao socioambiental.

I — as Instituicbes educativas da rede publica e privada promover a
Educacdo Ambiental de maneira transversal e interdisciplinar integrada aos
programas educacionais que desenvolvem;

[Il — aos setores licenciadores e aos empreendedores licenciados realizarem
a educacdo ambiental no processo de licenciamento, assim como no planejamento e
execucgao de obras, nas atividades, nos processos produtivos e outras atividades de
gestdo ambiental;

IV — aos meios de comunicacdo de mesa de todos os setores promover,

disseminar e democratizar as informagdes e o entendimento acerca das questdes
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socioambientais, de maneira ativa e permanente, colaborando para construgao de
praticas sustentaveis;

V — as empresas, entidades de classe, instituicbes publicas e privadas
promover programas destinados a sustentabilidade socioambiental e a formagéo dos
trabalhadores e empregadores, inclusive por meio de campanhas e acdes de
responsabilidade socioambiental, visando a melhoria do ambiente de trabalho, a
protecdo da saude e da qualidade de vida dos trabalhadores e consumidores e a
ética do consumo sustentavel além da mitigagdo ou compensacao dos riscos ou
efeitos poluentes ou degradantes do processo produtivo sobre 0 meio ambiente;

VI — aos 6rgaos de defesa do consumidor promover a educacao e a
conscientizacdo dos consumidores em prol do consumo consciente e sustentavel,
colaborando para a protecéo da saude e do bem-estar dos consumidores;

VIl — aos individuos, movimentos sociais, associacdes sem fins lucrativos,
organizagbes, grupos, coletivos e redes participarem do desenvolvimento ou do
acompanhamento de programas, planos e projetos de Educagdo Ambiental, em
consonancia com esta Politica e participarem dos processos decisérios ambientais,
exercendo o controle social sobre as agbes da gestdo publica e na protecdo da
sadia qualidade de vida ambiental para as presentes e futuras geracoes.

CAPITULO: V
Secéo |
Do Plano Estadual de Educacdo Ambiental

Art. 14 - O plano Estadual de Educacao Ambiental é o principal instrumento
balizador das politicas, dos programas e projetos de Educagdo Ambiental, devendo
ser observado transversalmente em todas as politicas estaduais e deve estabelecer
as diretrizes, objetivos, estratégias, metas, recursos e prazos para a implementacao
da Politica Estadual de Educagdo Ambiental.

§ 12 - O Plano Estadual de Educacdo Ambiental sera elaborado e revisado
participativamente, sob a coordenagdo da Comissao Interinstitucional de Educacao
Ambiental do Maranho.

§ 2° - O plano tera validade de 5 anos, devendo ser permanentemente

revisado no seu penultimo ano.
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§ 32 - O plano estipulara as bases financeiras e as normas para a captacao
de recursos para a implementacdo de todas as linhas de atuacao da Politica

Estadual de Educacdo Ambiental no Estado.

Secao |l
Das linhas de atuacao da Politica Estadual de Educacao Ambiental

Art. 15 - As atividades vinculadas a Politica Estadual de Educacéao Ambiental
devem ser desenvolvidas em processos formativos, por meio das seguintes linhas
de atuacao inter-relacionadas:

| — formacao de recursos humanos;

a) no sistema formal de ensino;

b) no sistema nao formal de ensino;

c) formacgéo de gestores de meio ambiente e de educacéo;

d) a incorporagdo da dimensao socioambiental na formacao, especializagao
e atualizacao das areas profissionais e atividades laborais dos diversos segmentos
da sociedade;

e) formacado inicial e continuada de professores na pedagogia, nas
licenciaturas, especializacdo e atualizagdo, em todos os niveis e modalidades de
ensino;

f) formacdo de profissionais orientados para as atividades de gestdo e
manejo sustentaveis.

[l — comunicacéo, entendida como a agéo voltada a divulgacédo publica de
informacdo e comunicacdo social, produzida por meios graficos, visuais,
audiovisuais, sonoros e virtuais e que tenha as seguintes intencionalidades
educativas:

a) fortalecimento da cidadania por meio da compreensao critica sobre a
complexidade da problematica socioambiental; e

b) apoio a processos de transformacdo de valores, habitos, atitudes e
comportamentos para a melhoria da qualidade de vida das pessoas em relagcdo com
0 meio ambiente.

[l — producao, revisao e distribuicdo de material educativo;

IV — realizacdo de estudos, pesquisas e experimentagdes voltadas a
construgdo de instrumentos, metodologias e processos para o aprimoramento da
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cidadania ambiental e a abordagem da dimensdo ambiental nos curriculos
integrados dos diferentes niveis e modalidades de ensino, bem como para a difusao
e a construcdo de tecnologias de menor impacto socioambiental;

V — formagéo para a cidadania ambiental e capacitagéo para a participacao
publica nos processos de gestdo ambiental;

VI — apoio a implementagcao de acdes, programas e projetos;

VIl — acompanhamento e avaliagdo dos programas e praticas de Educacao
Ambiental, bem como do processo de incorporagdo da dimensdo ambiental nos

projetos pedagdgicos.

Secao Il
Da Educacao Ambiental Formal

Art. 16 - Entende-se por Educagdo Ambiental formal aquela realizada no
ambito escolar e desenvolvida no campo curricular das instituicbes escolares
publicas, privadas e comunitarias de ensino, englobando todos os niveis e
modalidades reconhecidos pela legislagdo educacional, bem como aqueles que
ainda vierem a ser criados a partir da Educagéao Infantil.

Art. 17 - A educagdo Ambiental desenvolvida no @mbito da Educagéo Basica
devera observar as seguintes diretrizes minimas:

| — estar inserida no projeto politico-pedagdgico das creches e escolas de
forma transversal e com a participacdo da comunidade escolar e de seu retorno
social em projetos pedagdgicos que envolvam o0 meio ambiente, procurando
relaciona-lo com outras dimensodes do saber;

[l — valorizar a diversidade étnico-racial e cultural, trazendo os multiplos
saberes e olhares cientificos de povos indigenas, quilombolas e tradicionais sobre o
meio ambiente, numa perspectiva transdisciplinar;

[l — articular-se com a criagdo, apoio, fomento e envolvimento, nos
processos de formacgao, de grupos, comissdes e coletivos de educadores, juventude
e outras formas de organizagdo da comunidade escolar e da sociedade voltadas a
pratica da Educacdo Ambiental.

Paragrafo unico — A Educacdo Ambiental ndo deve ser implantada como
disciplina especifica no curriculo da Educagdo Basica, devendo ser inserida de

forma transversal no ambito curricular.
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Art. 18 - Cabe as Secretarias de Educagéo Estadual e as Municipais:

| — promover a formacao periddica, continuada e em servico dos professores
e gestores das respectivas redes de ensino;

Il — fomentar a participacdo de individuos, grupos, coletivos e instituicbes
formadoras da sociedade civil, bem como dos setores publico e privado,
governamentais e ndo governamentais em projetos, acdes formativas bem como na
producéo, difusdo e distribuicdo de materiais didatico-pedagogicos pelas diferentes
midias; e

[l — elaborar, reproduzir e distribuir materiais educacionais regionais e
contextualizados ao meio ambiente e culturas locais e revisar os materiais didaticos,
para que sirvam de referéncia para a Educagcdo Ambiental nas diversas modalidades
de ensino da Educacao Baésica.

Art. 19 - A educacdo ambiental a ser realizada no ambito do Ensino
Profissionalizante de nivel médio e superior devera adotar projetos pedagdégicos que
promovam a abordagem transdisciplinar da Educacdo Ambiental e o conhecimento
da legislacdo ambiental, dos principios de gestdo ambiental e das atribuicbes dos
6rgaos responsaveis pela gestdo e fiscalizacdo dos recursos naturais,
contextualizando estes conhecimentos com as respectivas areas de conhecimento
profissionais e empresariais.

Paragrafo unico — As instituigbes de ensino técnico deverao desenvolver
estudos e tecnologias que minimizem impactos no meio ambiente e da saude de
trabalho, utilizando seus espagos como experimentacao e difusdo desses estudos e
tecnologias.

Art. 20 - A partir desta Lei, as instituicdes de ensino superior que ofertem
cursos de licenciatura e pedagogia sao obrigadas a criar disciplina ou atividade
curricular na formacéao, especializagdo e atualizacdo dos educadores de todos os
niveis e modalidades de ensino e dos professores de todas as areas, de maneira a
esclarecer o papel transversal e interdisciplinar da Educagdo Ambiental em todas as
disciplinas aplicadas a educacéao formal basica.

§ 1° - Os professores em atividade nas redes publicas ou privadas de ensino
receberdo complementagdo em sua formacéo, de acordo com os fundamentos desta
Lei.

§ 2° - As instituicbes de ensino e pesquisa deverdo fomentar pesquisas

voltadas a construcao de instrumentos, metodologias e processos para a abordagem
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da dimensao ambiental que possam ser aplicados aos curriculos integrados dos
diferentes niveis e modalidades de ensino, bem como para 0 monitoramento e
avaliacao das praticas educativas.

§ 3?2 - As instituicoes de ensino superior deverdo ser incentivadas a participar
da elaboragdo de materiais educacionais regionais e contextualizados ao meio
ambiente e culturas locais.

Art. 21 - A dimenséo socioambiental deve permear os curriculos dos cursos
de formacgao superior, em todos os niveis e em todas as disciplinas.

Art. 22- A construgao e gestao de instituicbes de ensino devem considerar:

| — a adocao de critérios ambientais, incentivando a manutencédo de areas
verdes e 0 uso de tecnologias construtivas menos impactantes, educando para
atitudes e procedimentos que levem ao uso sustentavel dos recursos naturais,
reducao dos impactos ambientais e cuidados com os bens de uso comum;

Il — a gestao de espacgos e residuos, bem como a utilizacao de laboratérios,
espagos de pesquisa, experimentagdo e manuseio de equipamentos deverado
ocorrer de forma condizente com a ética e a legislagdo ambiental.

Art. 23 - As secretarias estaduais e municipais de educacao deverao garantir
a existéncia de unidades coordenadoras responsaveis pela gestdao e implementacao
especificas dos programas, acdes e projetos de Educacdo Ambiental, garantindo
recursos humanos, materiais e orcamentarios para tanto.

§ 1° - O Poder Publico devera incentivar a criagdo de nucleos de Educacéo
Ambiental:

a) nas unidades de ensino de educacao basica, com a existéncia de um
professor coordenador responsavel por apoiar a transversalidade e a realizagdo da
Educacdo Ambiental, conforme previsto no projeto politico-pedagdgico de cada
unidade;

b) nas regionais de educacgao, de acordo com a estrutura e organizagao do
Estado e dos Municipios.

§ 2° - Os professores coordenadores de Educagdo Ambiental deverdo contar
com reducdo de carga horaria para o planejamento das atividades, formacao e
articulacdo com os demais.
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Secao IV
Da Educacao Ambiental Nao Formal

Art. 24 - Entende-se por Educacdo Ambiental ndo formal as acées e praticas
educativas voltadas a sensibilizacdo, conscientizacdo, mobilizacdo e formacao
coletiva para protecédo, preservagdo e defesa do meio ambiente, bem como a
melhoria da qualidade da vida.

Art. 25 - Orgaos integrantes do SISNAMA, em ambito estadual e municipal
promoverdo programas de educagdo ambiental ndo formal, conforme suas
respectivas competéncias, a fim de incentivar as seguintes dimensdes:

| — desenvolvimento da Educacdao Ambiental nos processos de gestao
ambiental;

Il — criacao, fortalecimento e implementagéo de projetos voltados a cidadania
ambiental de grupos, coletivos, comissdes, associa¢cdes ou individuos, com a
mobilizacao para o enfrentamento das questdes socioambientais;

[l — promocao de politicos que propiciem o acesso, a busca, a divulgacao e
a compreensao de informagdes socioambientais;

IV — articulagcado de coletivos, grupos, instituicbes e projetos com finalidade
formadora que atuam na mesma base territorial;

V — difusdo, nos meios de comunicacdo de massa € em programas e
campanhas educativas, de tematicas educativas relacionadas ao meio ambiente e
as tecnologias sustentaveis;

VI — apoio a processos de educomunicagdo ambiental, entendida como a
pratica educativa voltada a apropriacao critica, pelos préprios educandos, dos meios
e tecnologias de comunicacao, com a finalidade de integrar comunidades e saberes
ambientais, propiciando a construcao, gestao e difusdo do conhecimento a partir das
experiéncias da realidade socioambiental de cada local e o desenvolvimento de
habilidades individuais ligadas a comunicacao e expressao;

VIl — realizacdo de pesquisas, mapeamentos, avaliagbes e monitoramento
de programas e atividades vinculadas a educacdo ambiental ndo formal;

VIl - orientacdo, apoio e fiscalizagcao a participacdo de empresas publicas e
privadas no desenvolvimento de programas de Educacdo Ambiental;

IX — pesquisa, divulgacdo e valorizagdo dos saberes ambientais das
populagdes tradicionais, indigenas, quilombolas, ribeirinhas e agricultores familiares
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Nno UsSO € manejo de recursos naturais, bem como capacitagcdo dos mesmos para o
manejo comunitario e praticas produtivas sustentaveis;

X — desenvolvimento do turismo sustentavel e socialmente includente;

Xl — apoio a formacao de coletivos e processos mobilizatérios de juventude
para as questdes socioambientais;

Xl — apoio ao desenvolvimento de projetos ambientais sustentaveis
elaborados pelos grupos e comunidades;

Xl — formagao de nucleo de estudos ambientais nas instituicées publicas e
privadas;

XIV — insercao do componente Educacao Ambiental na gestao publica, bem
como nos programas e projetos financiados por recursos publicos e privados;

XV —insercdo da Educacao Ambiental nos programas de saude, urbanismo
e extensao rural publica e privada;

XVI - formagao em educacao ambiental para os membros das instancias de
controle social, como conselhos de meios ambiente, de cidades, conselhos de
unidades de conservacao, comités de bacias e demais espacos de participacéo
publica;

XVIl — adogéo de parametros e de indicadores de melhoria da qualidade de
vida e do meio ambiente nos programas e projetos de educacao ambiental em todos
0s niveis de atuacéo.

Art. 26 - Para efeitos desta Politica, e sem prejuizo do reconhecimento de
novas metodologias e praticas, a Educagcdo Ambiental deve ser fortalecedora dos
processos participativos e parte integrante dos seguintes processos de gestao
ambiental:

| — Recursos Hidricos;

Il — Biodiversidade;

[Il — Politica Urbanistica e Gestao Ambiental Municipal;

IV — Unidades de Conservacéo;

V — Gerenciamento Costeiro;

VI — Zoneamento Ecol6gico-Econdmico;

VII — Licenciamento Ambiental;

VIl — Residuos Sélidos e Saneamento Ambiental;

IX — Florestal,

X — Patrim6nio Ambiental Cultural;
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XI — Controle da Qualidade do Ar;

XIl — Turismo Sustentavel;

Xl — Territorial Agrario;

XIV — Preservagéao, adaptagao e mitigacao das mudancgas climaticas.

CAPITULO: VI
Dos Recursos Financeiros

Art. 27 - A Secretaria de Estado de Meio Ambiente e Recursos Naturais, a
Secretaria Estadual da Educacdo e os demais 6rgaos do Poder Publico Estadual e
Municipal deverdo alocar em seus orgamentos recursos necessarios ao
desenvolvimento de programas, projetos e agdes de Educacao

Ambiental e ao cumprimento do Plano Estadual de Educagcao Ambiental.

Art. 28 - A selecdo de planos e programas para alocagcao de recursos
publicos em Educacdo Ambiental deve ser realizada levando-se em conta os
seguintes critérios:

| — conformidade com principios, objetivos e diretrizes da Politica e com o
Programa Estadual de Educacdo Ambiental;

Il — economicidade, medida pela relacdo e magnitude dos recursos a alocar
e o retorno socioambiental, utilizando-se indicadores qualitativos e quantitativos;

[l — analise do alcance e sustentabilidade e potencial transformador dos
planos, programas e projetos em Educacdo Ambiental;

IV — contemplar a capacidade institucional e a continuidade dos planos
programas e projetos.

Art. 29 - No tocante ao financiamento desta Politica compete ao Orgdo
Gestor:

| — estabelecer mecanismos de incentivo a aplicagdo de recursos privados
em projetos de Educacdo Ambiental;

Il — apoiar e fomentar a criacado de fundos que contemplem a Educacédo
Ambiental em suas linhas de financiamento;

[l — estimular e orientar os fundos estaduais e municipais a aplicarem

recursos para o desenvolvimento de projetos de educagdo ambiental.
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CAPITULO: VII
Das Disposicoes Finais

Art. 30 - O Poder Executivo Estadual regulamentara esta Lei no prazo de
120 dias de sua publicagdo, ouvida a Comissao Interinstitucional de Educacéo
Ambiental do Maranhéo (CIEA-MA).

Art. 31 - Esta Lei entra em vigor na data de sua Publicagao.
Manda, portanto, a todas as autoridades a quem o conhecimento e execugao da
presente Lei pertencerem, que a cumpram e a fagam cumprir na forma em que se

encontra redigida.

O SENHOR PRIMEIRO SECRETARIO DA ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO
ESTADO DO MARANHAO, a faga imprimir, publicar e correr.

PLENARIO DEPUTADO “NAGIB HAICKEL” DO PALACIO “MANOEL BEQUIMAQ”,
EM 20 DE OUTUBRO DE 2010.

Deputado MARCELO TAVARES SILVA

Presidente
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