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RESUMO

Este trabalho consta de uma investigacdo sobre as memdrias de leitura de pessoas idosas. Tem
por objetivo resgatar as memorias de leitura dessas pessoas, através dos seus relatos orais,
método que nos permite trazer a tona 0 processo ja vivido, oportunizando a desconstrugdo de
imagens prontas, instituidas socialmente. Com este estudo, procuramos responder as seguintes
perguntas: Como se dava a préatica da leitura no Maranh&o, entre os nascidos nas décadas de
1920 a 1950? Como era a relagdo das pessoas com o livro? Havia facilidade de acesso a
biblioteca? Os materiais de leitura eram obtidos através de empréstimo entre amigos e
familiares, ou compras? Para resgatar pontos marcantes da histdria cultural da leitura, contamos
com a abonacdo dos estudos de Bosi (1994); Certeau (1972); Chartier (1998;1996); Halbwachs
(1990); Le Goff (1994); Manguel (1997), entre outros que serviram para a construcdo tedrica
desta pesquisa. Assim, com este estudo, nas circunstancias dos relatos orais, constatamos que 0
processo histérico da leitura resulta do registro da memoria, divulgado nas relagdes sociais,
através de um constante exercicio da leitura. Nessa perspectiva, € valido dizer que se muitas
pessoas ndo léem, é porque ndo houve, em suas memorias, 0 registro da necessidade da leitura

para a sua propria vida.

Palavras-chave: Leitura. ldoso. Maranhao.



ABSTRACT

This work consists of an inquiry on the memories of reading of aged people. It has for objective
to rescue the memories of reading of these people, through its verbal stories, method that in
allows them to bring to emerge the lived process already, using the chance to destroy the ready
images, instituted socially. With this study, we look for to answer to the following questions:
How was given the practice of the reading in the Maranh@o, enters been born in the decades of
1920 the 1950? How was the relation of the people with the book? It had easiness of access to
the library? The reading materials were gotten through loan between familiar and friends, or
purchases? To rescue important points of the cultural history of the reading, we count on the
abomination of the studies of Bosi (1994); Certeau (1972); Chartier (1998;1996); Halbwachs
(1990); Le Goff (1994); Manguel (1997), among others that they had served for the theoretical
construction of this research. Thus, with this study, in the circumstances of the verbal stories,
we evidence that the historical process of the reading results of the register of the memory,
divulged in the social relations, through a constant exercise of the reading. In this perspective, it
is valid to say that if many people do not read, it is because it did not have in its memories the

register of the necessity of the reading for its own life.

Key-word: Reading. Aged people. Maranhao
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1 INTRODUCAO

O presente estudo consta de uma investigacdo sobre as memodrias de
leitura de pessoas idosas. Tem por objetivo resgatar as memorias de leitura dessas
pessoas, através de suas vozes, registrando o pensamento e as suas reflexdes que,

de certo, contribuiram para a construcdo da historia da sociedade maranhense.

1.1 Questionando o Objeto

Houve um tempo em que a Historia objetiva permanecia como verdade
absoluta, tirada da Filosofia e da Teologia. Agora, a Histéria vive o tempo das
desconfiangcas e, se define por meio da relacdo social, movendo-se dentro da
sociedade, articulando a cultura com a natureza.

A Histéria teve um desafio langado para si, pelas novas disciplinas que
surgiram no mundo, que puseram em causa 0S seus objetos e suas certezas
metodologicas. Isso fez com que essa area do conhecimento se renovasse,
ampliando seus interesses, direcionando-os para as atitudes perante a vida e a
morte, as crencas e 0os comportamentos religiosos, os sistemas de parentesco, as
relacbes familiares, os rituais, as formas de sociabilidade, entre outros. Assim, a
Histdria se construiu ampliando novos objetos, dentre eles, a investigacao da cultura,
tida como questéo popular, o que abriu caminho para o desenvolvimento da histéria
cultural.

Os estudos de Roger Chartier (1988) sobre a histéria cultural séo
essenciais para entendermos esse processo de transformacdo da Historia, através da
questdo dos simbolos e das representacdes. Dessa maneira, 0 autor demonstra,
constantemente, que a realidade sO pode ser analisada a partir de suas
representacdes e que estas, por sua vez, sdo suas instituintes. Nesse caso, a cultura
€ encarada como representacdes do mundo social, que o0s sujeitos histéricos
especificos constroem, em tempos e espacos demarcados historicamente. Ao mesmo
tempo em que essas representacdes se constituirdo no caminho para compreender

0s tempos, 0S espacos e 0s sujeitos.
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Tanto que, em seu trabalho sobre memoaria, cultura e cidadania, Salvadori
(2000), comenta que a cultura tem sido pensada por antropélogos e historiadores
como um conceito que sO pode ser compreendido a luz da semiética, ou seja, a
partir dos processos de simbolizacdo que d@o sentido a concepgbes e préticas
sociais. 1sso nos remete ao pensamento de Chartier (1988), quando diz que a cultura
€ constituida por simbolos e por isso necessita de um processo de interpretacgao,
porque os significados ndo se revelam imediatamente.

Nessa perspectiva, a Historia Cultural é imprescindivel para entender a
sociedade tal como pensamos que €, ou como gostariamos que fosse, pois essa area
do conhecimento busca compreender as representagbes do mundo social.
Representacdes essas que articulam as configuragdes intelectuais multiplas (por meio
das quais os grupos contraditoriamente constroem a realidade); as praticas que
visam reconhecer uma identidade social e as forma institucionalizadas e objetivadas
(grupos sociais, pessoas singulares). Assim, definir a Histdria Cultural é pensa-la
como a analise do trabalho de representacéo, ou seja, das classificacfes e exclusdes
que compdem as configuracdes sociais e conceptuais, proprias de um tempo ou de
um espaco. Michel de Certeau (1972, p. 81), em sua obra a Escrita da Historia,

comenta que:
Em Historia, tudo comega com o gesto de separar, de reunir, de transformar
em documentos certos objetos distribuidos de outra maneira. Esta nova
distribuicdo cultural é o primeiro trabalho. Na realidade, ela consiste em
produzir tais documentos pelo simples fato de recopiar, transcrever ou
fotografar estes objetos, mudando ao mesmo tempo o seu lugar e o0 seu
estatuto.

Esses gestos consistem em isolar um corpo e desfigurd-lo como pecas que
preencham lacunas de um conjunto proposto. Por isso, a origem do nosso estudo
consiste na combinagéo de grupos (professores, alunos), de lugares (UNITI/UFMA) e
de praticas (leitura de textos, copias, impressdes, correcdes, entrevistas e analise).
Assim, o entendimento da histéria das memoarias de leitura esta ligado a capacidade
de organizar as diferencas, ou as auséncias, de forma que possam ser trabalhadas
pelas formalizagdes cientificas atuais.

Dai, recorremos aos autores que se dedicaram ao estudo de nosso objeto,
para compreendermos, a luz de suas teorias, as categorias que permeiam suas

producdes, especificamente, as sobre memorias de leitura dos nossos sujeitos.
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Dentre as categorias elegemos: histéria (cultural, oral e de vida); memadria (aspectos
sociais com base nos relatos dos sujeitos); educagdo (realcando os aspectos socio-
historicos e a memdria); leitura (sob uma perspectiva historica, envolvendo o0s
aspectos sociais) e pessoas idosas (papel social). Quanto aos autores, contribuiram
para construcdo do nosso referencial tedrico e entendimento das memarias de leitura
dos sujeitos da pesquisa, os seguintes: Aranha (1996); Bamberger (1991); Belo
(2002); Bosi (1994); Candau (2002); Certeau (1972); Chartier (1988); Chartier
(1996); Erbolato (1996); Fentress e Wickhan (1992); Halbwachs (1990); Le Goff
(1994); Lyons (1999); Manguel (1997); Maranhao (2004); Oliveira e Bueno (1993);
Xavier (1993).

Desse modo, salientamos que a Histéria estuda o homem no tempo e, por
isso, mantém uma relacdo muito grande com a memoria. Para entendemos o homem
no tempo, s6 as fontes escritas ja ndo sdo mais suficientes. O que nos encaminha
para a trilha da Histéria Oral.

Logo, neste estudo, além de enfatizarmos a historia da leitura destacamos,
também, a historia de leitores comuns, de pessoas que ao longo do tempo
"escolheram certos livros em detrimento de outros, aceitaram, em alguns casos, 0
veredicto dos antepassados, mas em outras ocasifes resgataram titulos esquecidos
do passado ou puseram na estante o0s eleitos entre seus contemporaneos”.
(MANGUEL, 1997, p. 347). Essa €, também, a histéria de seus sofrimentos e de
conquistas, adquiridas durante toda a sua experiéncia com a leitura.

Sendo assim, este estudo propde:

% Trabalhar um pouco a histéria de vida de cada idoso e idosa,
resgatando suas experiéncias de leitura;
+«» ldentificar o papel social da pessoa idosa e sua importancia para a
construcao historica da sociedade;
% Resgatar a histéria da leitura, através dos relatos de pessoas idosas
nascidas entre as décadas de 1920 a 1950.
De acordo com Lyons (1999, p. 9), "a histéria da leitura é o estudo das

normas e praticas que determinam as respostas dos leitores aquilo que |éem". Para

descobrirmos de que maneira leitores integram sua leitura, ao capital cultural e
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educacional que obtiveram, ao longo de suas vidas, é necessario responder a alguns
guestionamentos:
v Como se dava a pratica da leitura, no Maranhdo, através de pessoas
nascidas entre as décadas de 1920 a 1950?
v Como era a relacdo das pessoas com o livro? Havia bibliotecas que
facilitavam o seu acesso?
v' O acesso ao livro era obtido através de: empréstimo entre amigos e
familiares ou compras?
Com estes questionamentos procuramos evidenciar 0 quanto a historia da

sociedade influencia na formacao de um sujeito leitor ou néo leitor.

1.2 O porqué de sua escolha

Vérios motivos influenciaram na escolha deste tema, dentre eles:

- A graduacéo feita no Curso de Biblioteconomia, da Universidade Federal
do Maranhdo (UFMA), a qual nos possibilitou um contato direto com o mundo da
leitura e, também, com leitores diversos, através de disciplinas teorico-praticas, que
sO vieram intensificar o nosso interesse pela leitura e pelas diversas nuances que a
compdem.

- O estagio extra-curricular realizado na Biblioteca “Rosa Castro”, do
Servico Social do Comércio (SESC/MA) - no qual tivemos a oportunidade de participar
da organizacdo de feiras de livros infantis, além de diversos projetos envolvendo
atividades de leitura, que trabalhavam desde a hora do conto com criancas, em
hospitais, em escolas, no préprio SESC, até rodas de leitura com uma clientela
bastante diversificada, inclusive idosos - também contribuiu para a escolha do
assunto. Esses projetos objetivavam mostrar as pessoas, através da leitura, a
necessidade de conhecer e exercer seus direitos e deveres como cidadao.

- ApO6s cursar algumas disciplinas no Mestrado em Educagdo, da
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) e manter os primeiros contatos com o
professor-orientador Dr. César Augusto Castro, o tema foi delimitado e tornou-se
mais facil perceber que, resgatando a historia de como as pessoas liam, teriamos a
possibilidade de exercitar nossa funcdo de bibliotecaria/educadora, além de abrir

uma porta para outros estudos nessa area. Dai, surgiu o tema: "Memorias de Leitura



16

de Pessoas ldosas". Com o afastamento do professor César para o pds-doutorado, a
orientagdo ficou sob a responsabilidade da Profa. Dra. Diomar das Gragas Motta, que

contribuiu com a construcao deste estudo.

1.3 Apresentando a Estrutura do Trabalho

O ato de pesquisar leva o pesquisador a um isolamento inicial, pois nos
primeiros momentos, nos sentimos perdidos e, depois, mais calmamente,
percebemos que ficar s6 é necessario para refletirmos as incertezas, as duvidas. No
entanto, o estar sO nos causa medo. E nesse momento que a presenca de outros
estudos torna-se imprescindivel para o andamento do trabalho. Foi o que aconteceu
na qualificacdo, momento em que o professor Dr. Jodo de Deus Vieira Barros e a
professora Dra. Maria Alice Melo, além da prépria orientadora, deram sugestdes que
contribuiram com a reestruturacdo do nosso objeto.

Por fim, este estudo ficou estruturado nos seguintes capitulos, assim
distribuidos: o primeiro € a /ntrodugdo que traz a apresentacdo do tema, o objetivo
geral, os objetivos especificos, questiona o objeto e, por ultimo, apresenta a
estrutura do trabalho. O segundo capitulo discorre sobre o que é memoria,
mostrando os conceitos e os tipos de memoéria. O terceiro refere-se a educagéo e
memoria, o0 qual explicita a estreita relagdo entre essas duas categorias,
caracterizando-as como elementos sécio-historicos. O quarto capitulo contém a
historia da leitura. O quinto, relata o papel social de pessoas idosas, conceituando
esse segmento da populacdo. O sexto capitulo consta da memoria de uma trajetoria,
cuja estrutura esta composta por: caracterizando a Instituicdo; buscando
informagdes; identificando os sujeitos. O sétimo capitulo refere-se as pessoas idosas:
relatos sobre experiéncias de leitura, cujo conteldo é composto pelos relatos dos
sujeitos e sua analise. O oitavo e, ultimo capitulo, consta da conclusédo, seguida das
referéncias bibliogréaficas.

Historia e Memoria, utilizadas como caminho para o passado, surgem
como um campo reivindicado por inUmeras areas do conhecimento, dentre elas a
Psicologia, a Historia e a Arqueologia. Porém, o conhecimento a respeito do passado
exige perspectivas, que vado além daquelas abrangidas por essas areas, pois como 0

passado ndo esta mais presente, aumenta a incerteza de seu conhecimento. E ai que
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esta a importancia da historia de vida, do processo de rememoragdo como
ferramenta necessaria ao conhecimento do passado para o entendimento do

presente, uma vez que,

A incerteza fundamental acerca do passado nos deixa cada vez mais
ansiosos para confirmar que tudo se deu conforme relatado. Para nos
assegurarmos de que ontem foi tdo importante quanto hoje, saturamo-nos
de detalhes e fragmentos do passado, ratificando a memoria e a histéria de
forma tangivel. Gostamos de imaginar que aqueles que entdo viveram,
desejavam que soubéssemos o quanto tudo foi real. (LOWENTHAL, 1998, p.
73).

Nesse contexto, a valorizacdo da memdria € importante, no sentido de
captar o passado de diversas pessoas, expondo o que elas viveram e sentiram em
toda sua histéria de vida e de seu tempo. Por isso, a histdria da leitura, contada
pelos idosos e idosas, poderd nos revelar facetas diversas e interessantes com
grande significado para futuras pesquisas.

Dessa forma, o estudo da histéria cultural da leitura, através das memoarias
relatadas pelos idosos e idosas, sujeitos da pesquisa, possibilita olhar os
acontecimentos e as interpretacdes do passado que desejamos guardar e apresentar
para reforcar sentimentos de pertenca e de fronteiras entre os mais diversos tipos de
grupos sociais. Por isso, este estudo, além de valorizar a memodria da pessoa idosa,
registrar a vida de pessoas comuns, também é um produto da comunicacao cientifica
formal, podendo provocar o interesse da comunidade cientifica por sua continuidade.
Mas, para isso, inicialmente, faz-se necessario sabermos 0s conceitos e 0s tipos de

memadria a serem explicitados no capitulo que segue.
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2 O QUE E MEMORIA?

O pensamento de Aranha (1996, p. 126) explicita que “a memoria é a
presentificacdo do passado”. Ou seja, € 0 registro do presente para que permaneca
como lembranga.

Os gregos concebiam a memoria como uma deusa, Mnemosyne, que,
unida a Zeus, gerou nove musas, divindades responsaveis pela inspiragdo.
(MENEZES, [20007?], p. 14). A partir dai, a mem0ria passou a ser sacralizada. 1sso
revela, por si s, o valor que os povos antigos - mantenedores de uma tradicéo oral -
davam a memoria. Para os gregos, Mnemosyne revela as ligacdes obscuras entre o
rememorar e o inventar. Mnemosyne, nesse caso, possui a funcéo de dizer o que &,
0 que sera e o que foi.

Complementando esse argumento, Aranha (1996) revela que a memodria,
para os gregos, era uma identidade sobrenatural ou divina e que a deusa Memoaria
dava aos poetas e adivinhos o poder de voltar ao passado e de lembra-lo para a
coletividade. Pois, a memoéria € inseparavel do sentimento do tempo, ou da
percepcdo do tempo como algo que escoa ou passa. Nesse caso, memorizar é reter
algo. Por isso, a memdria nos permite lembrar e recordar.

Para Le Goff (1994, p. 423), “a memdria, como propriedade de conservar
certas informacdes, remete-nos, em primeiro lugar, a um conjunto de funcdes
psiquicas” que permitem aos seres humanos atualizar impressdes ou informacdes
passadas, ou que representam como passadas. O autor comenta que a memoria nao
€ uma propriedade da inteligéncia, ela é a base sobre a qual se inscrevem as
concatenacdes de atos.

Para Tomaz (1993) o fenbmeno da memoria € um aspecto central da
existéncia humana. Por isso, é necessario entendermos 0Ss processos cerebrais
subjacentes a memoéria e a considerarmos como um evento cientifico de extrema
importancia.

A respeito das investigacbes sobre a psicobiologia da memdria, Tomaz

(1993) destaca dois aspectos:



19

@ O que diz respeito a identificacdo das areas cerebrais na regulacdo do
armazenamento das lembrangas e na mediagdo dos diferentes tipos de
memoria;

@ A identificacdo das alteracBes celulares e bioquimicas que ocorrem
entre neurbnios durante as modificacbes induzidas pela aquisicdo da
informacao.

Dessa maneira, a memoria tanto sofre influéncia das alteragbes nas
funcdes de determinados sistemas cerebrais como das alteracbes nas interacoes
celulares em éareas cerebrais especificas. Entre essas alteracdes estdo as lesdes no
hipocampo “uma estrutura cerebral localizada na regido medial do |6bulo temporal
do cérebro humano” (TOMAZ, 1993, p. 50). Pessoas que sofreram lesdes nessa area,
ndo conseguem memorizar informagbes novas. Porém, mantém intactas as
habilidades motoras e perceptivas. Com isso, observamos que varias regifes
cerebrais tém influéncia na memoaria e alteram a atividade neural em outras partes
do cérebro. Vejamos na Figura 1 as principais estruturas do cérebro em relacdo a

modulacdo da memodria:

CORTEX

e \

e G
S & |
CE T — o
; R ] E —— N. CAUDATO/PUTAIMEM

i HIPOCAMPO
- ‘L- AMIGDALA

Fonte: TOMAZ, Carlos. Psicobiologia da Memoria. (1993). Desenho de Jorge Quilfedt.

Figura 1 — Principais estruturas do cérebro relacionadas a modulacdo da

memoria.
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A Figura apresentada nos mostra que diversas areas do cérebro e
diferentes neurotransmissores estdo relacionados a memoria e, até mesmo, a
diferentes tipos de memodria.

De acordo com Aranha (1996, p. 130),

Existem problemas ou perturbagdes da memodria, indo desde uma
dificuldade momenténea para recordar alguma coisa, até a amnésia, perda
total ou parcial da meméria. Quando perdemos a capacidade para lembrar
palavras ou construir frases, sofremos a afasia. Quando perdemos a
capacidade para lembrar e realizar gestos e ac@es, sofremos de apraxia.
Essas perturbactes podem ser causadas por lesdes fisicas (no cérebro ou no
sistema nervoso) ou traumas psicolégicos, isto €, por situacbes de grande
sofrimento psiquico que nos forcam a esquecer alguma coisa, algum fato,
alguma situacdo. Seja por lesao fisica, seja por sofrimento psiquico, seja por
uma perturbacdo momenténea e passageira, 0 esquecimento é a perda de
nossa relacdo com o passado e, portanto, com uma dimensdo do tempo e
com uma dimensdo de nossa vida. Na amnésia, perdemos a relacdo com o
todo de nossa existéncia. Na afasia perdemos a relagdo com 0s outros
através da linguagem ou da comunicacdo. Na apraxia, perdemos a relacéo
com 0 nosso corpo e com o mundo das coisas. Esquecer é ficar privado de
memdria e perder alguma coisa. Algumas vezes, porém, essa perda é um
bem: esquecer alguma coisa terrivel é ultrapassa-la para poder viver bem
novamente. A memoria ndo € um simples lembrar ou recordar, mas revela
uma das formas fundamentais de nossa existéncia, que € a relacdo com o
tempo e, no tempo, com aquilo que esta invisivel, ausente e distante, isto é,
0 passado. A memdria € o0 que confere sentido ao passado como diferente
do presente (mas fazendo ou podendo fazer parte dele) e do futuro (mas
podendo permitir espera-lo e compreendé-lo). (Grifos da autora).

A esse respeito, Tomaz (1993) comenta que existem varias evidéncias
clinicas e experimentais, mostrando as manipulacdes que afetam o funcionamento do
cérebro, as quais estao sujeitos 0s processos de armazenamento da memoria. Como
exemplo, temos a amnésia retrograda (perda de memdria para fatos antecedentes),
que pode ser induzida pela administracdo de choque eletroconvulsivo ou pela
administracdo de drogas. Os efeitos dessas drogas estdo associados com o0s
processos neurais que interagem no armazenamento da aprendizagem,
imediatamente apds a aquisicdo da informacdo. O autor comenta, também, que
situacdes de estresse liberam hormonios capazes de alterar a memodria, tanto
facilitando-a, quanto bloqueando-a.

Dessa maneira, a memaria envolve um conjunto de habilidades praticadas
por diversos médulos do sistema nervoso que cooperam entre si, proporcionando
uma sensacdo unificada. Para complementar essa assercdo, Xavier (1993, p. 61)

afirma que:
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Cada um dos médulos possui conexdes diferentes em relagdo aos outros e,
também, seu nivel de independéncia parece variar. Lesées em mddulos
independentes eliminam as fungdes por eles desempenhadas, enquanto
les6es em mdédulos que cooperam resultam numa alteracdo de desempenho
dos modulos remanescentes de modo a minimizar as deficiéncias.

Assim, a memoéria funciona como uma capacidade que altera o
comportamento das pessoas em funcdo de experiéncias anteriores e depende de
estruturas localizadas, em diferentes regides do sistema nervoso.

Tanto que os psicanalistas e os psicologos insistiram - quer a proposito da
recordagdo, quer a propoésito do esquecimento - nas manipulagdes conscientes ou
inconscientes, que o interesse, a afetividade, o desejo, a inibicdo, exercem sobre a
memodria de cada pessoa. (LE GOFF, 1994).

Quanto as lesdes mediais no lobo temporal, ou nas estruturas diencefalicas

mediais que produzem a sindrome amnésica, Xavier (1993, p. 63) comenta que:

O caso de sindrome amnésica melhor conhecido é o de H.M., um paciente
gue sofria de epilepsia severa, e que teve removidos o giro parahipocampal,
0 cortex entorrinal, amigdala e dois tergos anteriores do hipocampo
bilateralmente, numa tentativa de controlar os ataques associados a
epilepsia [...]. O resultado desse tratamento foi uma profunda amnésia
anterograda.

Nesse caso, 0 paciente tornou-se incapaz de formar novas memdrias para
eventos ocorridos depois da cirurgia, embora suas funcbes intelectuais e de
linguagem estivessem intactas e ele pudesse se comunicar. Xavier (1993)
exemplificou esse caso com o fato de que quando alguém, que estivesse
conversando com esse paciente, se retirasse e minutos depois retornasse, ele ja nao
se lembraria do assunto da conversa e nem se haviam conversado. No entanto, o
paciente era capaz de lembrar acontecimentos de sua adolescéncia e fatos ocorridos
até trés anos antes da cirurgia. Com isso, 0 autor constatou que, apesar da lesdo
produzida no paciente ter envolvido diversas estruturas, os efeitos amnésicos
pareceram estar associados a lesdo hipocampal. O hipocampo é considerado uma
estrutura critica “no desencadeamento da sindrome amnésica associada ao lobo
temporal medial, pois observa-se uma correlacdo entre o grau de prejuizo e a
magnitude do comprometimento do hipocampo”. (OLIVEIRA E BUENO, 1993, p.
121).

Diferente da amnésia hipocampal, pacientes amnésicos com lesdes

diencefélicas bilaterais, nos nucleos mediais e cerebelo, a chamada sindrome de
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Korsakoff, apresentam uma amnésia retrograda. Isto €, para acontecimentos
anteriores que estendem-se por décadas atras. A sindrome de Korsakoff, segundo
Oliveira e Bueno (1993, p. 123), “é uma patologia que apresenta a perda de
memodria como um de seus sinais mais marcantes. Esta sindrome é causada por
deficiéncia de tiamina, geralmente secundaria a desnutricdo associada com o
alcoolismo crénico [...]".

Pacientes portadores dessa doenca apresentaram, atraveés de autopsia, 0
lobo temporal medial intacto. A lesdo cerebral estava centrada, principalmente, em
estruturas do diencéfalo, sendo que as mais atingidas foram o nucleo medial dorsal
do talamo e os corpos mamilares do hipotadlamo. Esses pacientes apresentavam
amnésia global anterégrada persistente, semelhante a encontrada em pacientes com
leséo bilateral do lobo temporal medial.

Tanto na amnésia anterograda quanto na retrograda, 0s pacientes
mantém suas capacidades intelectuais, mas possuem amnésia profunda. E, mesmo
assim, conseguem adquirir determinados tipos de informagédo, como acontece com
pessoas sem amnésia. Isso nos leva a pensar na existéncia de algumas funcbes de
memoria, que sdo independentes das regides cerebrais afetadas pela amnésia. Um
exemplo, pode ser o caso da memodria a curto prazo, que permanece intacta em
pacientes com amneésia retrograda, mostrando que eles conseguem reter pequenas
quantidades de informacdes por curtos periodos de tempo, mas ndo conseguem
evoca-las quando elas se ausentam da consciéncia.

De acordo com Oliveira e Bueno (1993, p. 120),

A sindrome amnésica é definida por algumas caracteristicas positivas — das
quais a mais importante é uma severa amnésia anterograda -—
concomitantes é a auséncia de outros déficits cognitivos (linguagem,
raciocinio, capacidade intelectual, habilidades sociais, percep¢do). Amnésia
retrograda pode aparecer, porém em graus variados e restrita a anos,
meses ou dias que antecederam 0 agente amnésico. A memdria para
eventos remotos se conserva intacta, todavia. Pacientes com amnésia do
lobo temporal medial apresentam capacidade preservada de aprender
tarefas que envolvam apenas habilidades motoras, perceptuais ou cognitivas
(como as tarefas de perseguicdo ou de um ponto giratério, de tracado
bimanual, e de escrever ou ler palavras invertidas por um espelho) [...], ou
seja, que ndo exijam a lembranga de eventos especificos.

Sendo Unica ou multipla, em sua origem, a sindrome amnésica possui uma
natureza seletiva, pois pessoas com essa sindrome, tanto diencefélica, como

temporal, apesar de ndo conseguirem se lembrar das experiéncias cotidianas,
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apresentam a maioria das funcbes de aprendizagem e memoria preservadas. Mas, a
amnésia, segundo Le Goff (1994), ndo se restringe apenas a uma perturbacdo no
individuo, que envolve perturbacbes mais ou menos graves da presenca da
personalidade, mas, também, a falta ou perda voluntaria ou involuntaria da memoaria
coletiva nos povos e nas nacdes que pode determinar perturbacdes graves da
identidade coletiva.

Outros aspectos também devem ser considerados no trato da memoria,
dentre eles, a importancia do humor ou afeto. Portanto, os fenbmenos da memoria
tém sido verificados, em diversos estudos (CHAVES; TOMAZ; XAVIER, 1993; BOSI;
LE GOFF, 1994), em que o desempenho de individuos com depressdo, em diferentes
tarefas de memoria pode ser influenciado pelo seu estado afetivo.

Assim, pessoas lesadas em diversas partes do cérebro, relacionadas a
memoria, apresentam uma memoria fraca, por causa das falhas na codificacdo.
Apresentam, ainda, deficiéncias no armazenamento, causando evocagao ineficiente,
de forma que apenas o0s testes mais eficazes poderiam evidenciar efeitos de
experiéncia prévia nestes individuos.

Um exemplo para esse argumento, sdo os sujeitos do estudo de Oliveira e
Bueno (1993, p. 120), que foram submetidos a um treino para lerem triades de
palavras invertidas (como num espelho) durante trés dias. O referido treino revelou
que a habilidade de ler, palavras invertidas, estava sendo bem aprendida e o tempo
de leitura caia, igualmente, entre 0s sujeitos amnésicos e ndo amnésicos. Esta
habilidade permaneceu por mais ou menos trés meses. Entretanto, testes de
reconhecimento revelaram que 0s amnésicos se esqueciam muito mais rapidamente
das palavras especificas, que foram apresentadas durante o treino.

Isso mostra que, em pacientes com amnésia retrégrada, a memoria de
curto prazo, avaliada por meio do desempenho em testes de capacidade de
memoria, ou em testes de recordacdo livre de palavras, ndo é afetada.

“A sindrome amnésica ndo se restringe a uma modalidade sensorial
especifica, nem é qualidade do material apresentado (verbal, seja escrito ou falado,
e nao-verbal), sendo, por isso mesmo também chamada de amnésia global”.
(OLIVEIRA E BUENO, 1993, p. 120). Essa sindrome €, também, conhecida como

amneésia organica, porque provém de uma alteracdo orgéanica, resultante de cirurgia,
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ruptura de aneurismas, tumores cerebrais, lesdes por perturbacédo, traumatismos
cranianos entre outros.

Nessa perspectiva, a memaoria € um processo composto por aspectos ou
componentes diversos. Pois, temos a memoria visual, auditiva e tatil, isso quanto a
modalidade. Quanto as fases do processamento das informacgbes, temos as
memorias a curto prazo (registro) e a longo prazo (etapa em que se consolida a
informacéo). A memoaria classifica-se também quanto ao nivel de complexidade das
informacdes: existe a memdéria para estimulos simples, elementares e para
informacdes complexas.

Oliveira e Bueno (1993) classificam a memodria da seguinte forma:

Memoria primaria - Seria aguela que se estende por um curto prazo de tempo.
A esse tipo de memdria pertencem 0s eventos que integram o presente
psicolégico, os quais mesmo sendo percebidos, ainda ndo sairam da
consciéncia.

Memoria secundaria - E aquela que pertence ao passado psicologico e ja
esteve ausente da consciéncia. Posteriormente estes conceitos evoluiram em
memoria de curto prazo e memoria de longo prazo, sendo que a primeira tem
capacidade limitada e o material nela armazenado apresenta uma taxa de
esquecimento bem rapida.

Memoria declarativa - Corresponde a habilidade de armazenar e recordar ou
reconhecer conscientemente fatos e acontecimentos. Nesse tipo de memodria,
a lembranca pode ser declarada a mente, tanto verbalmente (como uma
proposicao), quanto néo verbalmente como uma imagem.

Memoria de procedimento - Consta da capacidade de adquirir, de forma
gradual, uma habilidade percepto-motora ou cognitiva através da exposi¢ao
repetida a uma atividade especifica que segue regras constantes.

Memoria implicita - E aquela em que o conhecimento nio necessita de
referéncia explicita, de um episodio particular, para ser demonstrado.

Memoria explicita - E a recordacdo consciente de diversas experiéncias
vividas.

Memoéria episédica - Refere-se a guarda de informacBes pessoais que

possibilitam, ao individuo, lembrar-se dos eventos que participou no passado.
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Memoria semantica - E aquela que capacita o individuo a adquirir
conhecimento factual do mundo.

Nos estudos de Xavier (1993), a divisdo € a seguinte:

Memoria de curto prazo e longo prazo

A memoria de curto prazo é aquela que retém informacfes no sistema de
memaria, através da repeticdo, por um periodo de tempo reduzido.

A memodria de longo prazo corresponde a capacidade de armazenar grande
quantidade de informagdes por um periodo de tempo indefinido. E, mesmo que a
pessoa tenha sua atencdo desviada da informacdo critica, ndo ha prejuizo da
memoria. Vale salientar, também, que as informacgdes retidas por repeticdo, na
memoria de curto prazo, podem tornar-se em memorias de longo prazo, quando a
memadria se consolida.

Memodria recente e remota

Ambas envolvem a dimensdo temporal da memaria. Algumas questdes sdo
utilizadas, em pesquisas diversas, para avaliar a memoaria recente. Por exemplo: o
que vocé comeu no café da manha hoje? Que programa de TV vocé assistiu ontem a
noite? Quanto a memoria remota, as questbes estdo mais direcionadas para a
infancia do individuo.

Memoria de operacional e de referéncia

A memoria operacional € aquela que codifica o contexto temporal,
especifico da informacdo. Apos ter sido utilizada, ela pode ser apagada. Porém, o
tempo de permanéncia de uma informacdo nesse tipo de memdria depende de sua
relevancia.

A memoria de referéncia é formada por informacdes inativas, até que
estas sejam ativadas pela apresentacdo de estimulos que v@o dar origem a evocagéo
ou lembranca. A diferenca entre a memoria operacional e memdéria de referéncia
esta no fato de que, na primeira, os estimulos diferenciados podem influenciar nos
resultados de diversas tentativas, sendo que alguns fragmentos dessas informacdes
podem ser preservados. Na segunda, o estimulo critico € constante nas diversas
tentativas e a quantidade de itens de informacdo passiveis de serem preservados é

praticamente ilimitada.
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Memoria episddica e semantica

A memodria episodica diz respeito a memoéria autobiografica de eventos
especificos temporais e espacialmente localizados. Este sistema apresenta
informagdes sobre o contexto em que um evento ocorreu. Por isso, é considerada
como similar a memdéria operacional. Mas, ao mesmo tempo diferencia-se dela,
porque evoca eventos ja ocorridos e a memaria operacional refere-se a um evento
em curso.

Quanto a memodria semantica, ela é independente do contexto e inclui
informacbes a respeito de relacdes logicas entre os eventos do ambiente. Grande
parte da informacdo semantica é adquirida durante os primeiros anos de vida, o que
a fornece uma certa resisténcia a desorganizacdo. A memdria semantica é
responsavel pelo desempenho de individuos em tarefas que requerem completar,
identificar palavras e tomar decisdes léxicas. Para isso, o individuo utiliza-se de um
conhecimento pré-existente sobre palavras e conceitos.

Memoria de procedimento e memoria declarativa

A memoria de procedimento corresponde a informacgao que envolve regras
e procedimentos aplicaveis as diversas circunstancias. Neste tipo de memdria, ndo é
permitido o acesso direto ao conteddo do conhecimento. Para ter acesso a
informacéo, sdo utilizadas estruturas de processamento ou procedimentos envolvidos
nas tarefas de aprendizagem.

Em se tratando da memoria declarativa, esta se caracteriza como um
sistema de conhecimento, no qual a informacao especifica ou factual é armazenada
de uma forma explicitamente acessivel para uso posterior, sendo evocavel em funcéo
da demanda.

Memoéria implicita e explicita

A memoria explicita diz respeito a lembranca consciente de experiéncias
pré-existentes. Essas memorias sdo usualmente avaliadas nos testes de evocacado
livre e de reconhecimento, através de uma evocacgdo intencional, da informacéao
armazenada. Observa-se esse tipo de memoria, nas atividades tipicas de laboratorio,
por exemplo, quando uma pessoa € instruida para aprender uma lista de palavras.

Quanto a memoria implicita, corresponde ao avanco no desempenho de

determinadas atividades, sem referéncia explicita as experiéncias vividas
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anteriormente, sem necessidade de que seja consciente. A memoria implicita cobre
um grande numero de fendbmenos. Alguns deles podem ser agrupados em funcédo da
quantidade de repeticbes, necessarias para que esse tipo de memaoria se manifeste.
Por exemplo, no caso da aquisicdo de habilidades motoras, perceptuais e cognitivas
e de condicionamento, o numero de tentativas necessarias para a estabilizacdo da
memodria € grande.

ApOs essa exposicdo, observamos que: diversos sdo 0s aspectos que
caracterizam a memoria e os estudiosos que a classificam de modo diferente. No
entanto, as idéias coincidem em alguns pontos e diferem-se em outros. O mesmo

acontece com o proprio conceito de memodria, sobre o qual verificamos:

Uma definicdo geral de memoria é dificil, jA que o processamento de
informacé@o ndo pode ser visto como um ato isolado, mas como dependente
da percepcéo, influenciado pelas emocdes e pela imaginagdo e situado em
toda a sua sequéncia entre percepcdo e acdo. Existem diversas
conceituacdes de meméria, com este termo nos referimos ao processo de
armazenamento de informagdes adquiridas ontogeneticamente, que podem
ser evocadas em qualquer momento, isto €, podem estar disponiveis para
um comportamento relacionado ao contexto. (CHAVES, 1993, p. 139).

Do ponto de vista comportamental, a memdria pode ser definida como
uma modificacdo mais ou menos constante das rela¢cdes do individuo com o seu
meio, que ocorre como resultado da préatica, da experiéncia e da observacdo. A
percepcdo, por sua vez, ndo requer apenas mecanismos de coeréncia mas, também,
mecanismos de memoria, funcionando como um saber prévio consciente do objeto.

Apropriando-nos das consideragbes de Bosi (1994), salientamos que a
percepcao esta impregnada de lembrancas, cujo significado corresponde a deixar vir
a tona aquilo que, até entdo, estava submerso. A autora explicita que o afloramento
do passado combina-se com o0 processo corporal e presente da percepcao.
Tendemos a misturar inUmeros pormenores de nossas experiéncias anteriores as
nossas vivéncias atuais. Por isso, muitas das vezes, as lembrancas deslocam nossas
percepcdes reais, das quais conseguimos reter apenas alguns fragmentos, que
evocam imagens antigas.

Entdo, convém ressaltar que memdria envolve diversos processos
cognitivos sequenciais. Inicialmente, a informacdo entra na memoaria sensorial - um
armazenamento extremamente curto medido em centésimos de milisegundos —

depois, a informacédo € transmitida a chamada memdéria de traco curto ou curto
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prazo - um sistema de capacidade limitada no qual a informacdo é mantida pela
atencdo e sustentada por repeticdo. Geralmente, esse tipo de memoria dura cerca de
20 a 30 segundos, podendo a informacéo, debilmente armazenada, ser trocada por
um material novo, a menos que sejam utilizadas repetigdes, ou outras estratégias de
retencéo sejam. (CHAVES, 1993).

Dessa forma, os caminhos da lembrancga apresentam uma longa trajetoria,
que pode ser percorrida, na tentativa de se resgatar acontecimentos do passado. “Se
as lembrancas as vezes afloram ou emergem, quase sempre sdo uma tarefa, uma
paciente reconstituicdo. Ha, no sujeito, plena consciéncia de que esta realizando uma
tarefa [...]” (BOSI, 1994, p. 39). Assim, as lembrancas sdo guardadas na memdria
como uma fonte viva, para que mais tarde possam ser utilizadas em beneficio de
alguém. Uma vez que a memd@ria nos permite registrar as mais vivas recordacdes
que, a qualquer momento, podem aflorar. Logo, a memadria € uma crescente reserva
que dispbe da totalidade de nossa experiéncia adquirida.

Para Halbwachs (1990), o individuo apresenta dois niveis de testemunho:
o primeiro nivel se d4 na relacdo que ele tem consigo mesmo. Por isso o individuo
vai confrontar uma visdo cultural com as experiéncias e opinides passadas. E nesse
ponto que a memdria se caracteriza como um confronto, ou uma visdo atual com as
experiéncias e opinides passadas. O segundo nivel envolve a esfera do dialogo, que
ocorre entre o individuo e um outro presente fisicamente, ou internalizado. Dessa
maneira, a memoaria sera caracterizada como um confronto dos diversos pontos de
vista, existentes no individuo, que lhes possibilita ver, observar e lembrar.

Assim, o sujeito se utiliza constantemente dos testemunhos que possuli,
tanto das experiéncias anteriores, quanto de outras a serem observadas. Nesse caso,
o trabalho da memdria é trazer, para o presente, um conjunto de testemunhos,
contextualizando-os num amplo e atual dialogo. E nesse vinculo entre o presente e o

passado, que percebemos a estreita relacdo entre a memdéria e o tempo.

Tal como o tempo social acaba engolindo o individual, a percepcdo coletiva
abrange a pessoal, dela tira sua substancia singular e a estereotipa num
caminho sem volta [...]. A apreensdo plena do tempo passado é impossivel,
como o0 é a apreensdo de toda a alteridade. A passagem pela sociologia da
memoria € esclarecedora na hora de entender o porqué de alguns
recordadores fixarem melhor suas experiéncias de infancia do que da vida
adulta. (BOSI, 1993, p. 281).
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Mas, a memoéria possibilita que uma lembranca seja constituida e
diferenciada de outras lembrangas, numa série de recordacdes. Desse modo, as
lembrancas ndo poderdo confundir-se entre si, o que possibilita o trabalho da
memoria de confronté-las. As lembrancas sdo construidas socialmente no grupo onde
as pessoas estdo inseridas e onde coexistem elementos de escolha e rejeicdo, em
relacdo ao que serd lembrado. Por isso o sujeito que lembra € sempre aquele
inserido e habitado por referéncias grupais. Nesse caso, na recuperacao da memoria,
cada detalhe tem um sentido.

Nessa perspectiva, a lembranca € resultante do processo coletivo e faz
parte de um contexto social. E no grupo de referéncia, que o individuo estabelece
uma relacdo, adquire modos de pensamentos e experiéncias comuns. E nessa
relagdo com o grupo que o sujeito vai formar as imagens que se constituirdo em
lembrancas.

Maurice Halbwachs (1990) foi o primeiro teérico que estudou a memdria
coletiva e afirmou que toda memodria se estrutura em identidades de grupo. Para
esse autor, quando recordamos algo, sempre nos situamos em um determinado
grupo. Por exemplo: recordamos nossa infancia, como membro de uma familia;
nosso bairro, como membro de uma comunidade. Portanto, nossas recordagdes
sempre estdo relacionadas a grupo, sao essencialmente memaorias de grupo.

Com isso, percebemos a nado possibilidade, de haver uma memoria
exclusivamente individual, pois as lembrancas de cada pessoa sdo construidas a
partir de sua relagdo com um grupo. Grupo este que realiza o trabalho que sera
articulado e se constituird em lembranc¢as de quadros sociais comuns, resultando na
memoria coletiva. Assim, o conteido da memdria coletiva € formado a partir de uma
colecdo de lembrangas compartilhadas. “A memdria coletiva faz parte das grandes
questdes das sociedades desenvolvidas ou em vias de desenvolvimento; das classes
dominantes e das classes dominadas, lutando, todas pelo poder ou pela vida, pela
sobrevivéncia ou pela promocao”. (LE GOFF, 1994, p. 475).

Para Halbwachs (1990), o passado é permanentemente construido e
tornado vivo, a0 mesmo tempo em que recebe uma ressignificacdo na memodria
coletiva. Essa memoria, tanto vive na tradicdo da sociedade, quanto pode dinamiza-

la. E ai que ela se renova; se atualiza. Assim, a memoria coletiva estabelece uma
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continuidade entre o passado e o presente. Porque ela desempenha um papel
fundamental nos processos historicos, dando vida aos objetos culturais e destacando
momentos histéricos de grande significado, tornando-os fontes historicas de
pesquisa.

Dentre as manifestacdes importantes da memoria coletiva, Le Goff (1994)
destaca a construcdo de monumentos aos mortos, logo em seguida a Primeira
Guerra Mundial, época em que a comemoracao funeraria se desenvolveu. Outro fator
destacado pelo autor diz respeito a fotografia que revolucionou a memoria e a
democratizou, garantindo-lhe uma precisdo visual nunca antes atingida. Um exemplo
dessa revolugdo, presente nos dias de hoje, sdo os albuns de familia que transmitem
recordacbes dos acontecimentos que merecem ser conservados como: o casamento,
0 nascimento e crescimento dos filhos, entre outros.

A memoria coletiva, entre os séculos XVIII a XX, realizou um salto em
relacdo as outras épocas, principalmente, quanto ao volume que tomou, tornando
impossivel a memoéria individual receber o conteudo das bibliotecas. Nessa
perspectiva, convém ressaltar que: “a memoria coletiva sofreu grandes
transformacdes com a constituicdo das ciéncias sociais e desempenha um papel
importante na interdisciplinaridade que tende a instalar-se entre elas”. (LE GOFF,
1994. p. 472). Hoje, tanto a Psicologia Social quanto Sociologia, Pedagogia, Biologia
(o cbdigo genético como uma memoria da hereditariedade), entre outras areas do
conhecimento, estimulam a exploragdo da memoria sob novas perspectivas,
contribuindo para o seu estudo.

Um fragmento de rememorac¢do pode permanecer um dado abstrato, ou
tornar-se uma imagem e permanecer assim. No entanto, pode, também,
transformar-se em lembranca viva. Cada um desses dois resultados depende do
grupo de referéncia, no qual o sujeito vive. A lembrangca € reconhecimento, na
medida em que porta o sentimento do ja visto. E reconstrucdo porque consta de um
resgate dos acontecimentos e vivéncias do passado, no contexto de um quadro de
preocupacfes e interesses atuais e, também, porque diferencia-se de diversos
acontecimentos e vivéncias evocaveis e localizada nhum tempo, num espaco e num

conjunto de relagdes sociais. (HALBWACHS, 1990).
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Para Bosi (1994, p. 48),

0 passado conserva-se e, além de conservar-se, atua no presente, mas nao
de forma homogénea. De um lado o corpo guarda esquemas de
comportamento de que se vale muitas vezes automaticamente na sua acdo
sobre coisas: trata-se da memoéria-habito, memoria dos mecanismos
motores. De outro lado, ocorrem lembrancgas isoladas, singulares, que
constituiram auténticas ressurrei¢ées do passado.

A memoria-habito se caracteriza como um processo que se da pelas
exigéncias de socializacdo. Ela nos possibilita saber, de cor, movimentos como
escrever, dirigir, costurar, digitar, andar de bicicleta, entre outros. Esse tipo de
memoaria requer um exercicio constante dos atos, até que haja a fixacdo, que se
transformard em habito de vida cotidiana. Portanto, podemos resgatar o passado nas
tarefas, nos gestos e nos comportamentos corriqueiros.

Complementando este pensamento, Lowental (1998, p. 79) comenta que:
o0 “passado relembrado € tanto individual, quanto coletivo. Mas como forma de
consciéncia, a memdéria é total e intensamente pessoal”’. Pois, em primeira mao,
recordarmos apenas nossas proprias experiéncias e o passado que relembramos € o
nosso proprio passado.

Dessa forma, a memaria é refletida pela vontade do ser social que exalta e
destaca apenas os elementos-chave, de sua vivéncia, expressos na sua oralidade.
Por isso, Vasconcelos (2001, p. 28) diz que a memodria marca “os pontos que se
fixam em volumes de lembrancas, prontas a emergir dos escaninhos mais profundos
da alma, da pessoa que rememora”. Nesse caso, observamos que 0 mais importante
para a pessoa idosa é a sua propria rememoracdo, a qual ela expde conforme sua
vontade.

Segundo Bosi (1994, p. 46), a memoéria “permite a relacdo do corpo
presente com o passado e, ao mesmo tempo, interfere no processo atual das
representacdes”. Pela memdria, o passado ndo s6 vem a tona, misturando-se com as
percep¢Oes imediatas, como também desloca estas Ultimas, ocupando todo o espaco
da consciéncia. Desse modo, a memoria surge como uma forga subjetiva, profunda,
ativa, latente, penetrante, oculta e invasora.

A memoria é um fato social. De acordo com Fentress e Wickham (1992, p.
21), “trata-se de um tipo especial de fato social, pois a memaria s6 em parte é social

[...]. Em si e por si, a memoria € simplesmente subjetiva, ao mesmo tempo, ela é,
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também, estruturada pela linguagem, pelo ensino, pela observacéo, pelas idéias” que
sdo assumidas de forma coletiva, através das experiéncias partilhadas com os outros.

Quando recordamos, elaboramos uma representacdo do nosso eu, para
nds mesmos e também para os que nos cercam. A propor¢do que nossa natureza se
revela de uma maneira articulada, somos aquilo que conseguimos nos lembrar. E,
assim, definimos as nossas identidades pessoais e coletivas, através de nossas
memorias. Considerando a perspectiva social, segundo Fentress e Wickhan (1992),
a memoria pode ser concebida de duas formas:

- A memoria como acdo que consta da capacidade de recordar,
comemorar, enquanto tipo de comportamento e

- A memoria como representacdo que se caracteriza pela funcdo cognitiva,
como rede de idéias.

O conceito de representacdo, para Chartier (1988), resulta de duas ordens
de razdes: em primeiro lugar, a representacdo € caracterizada como uma coisa
ausente. Pois, geralmente, costumamos recordar informacdes como algo distante de
nés. Mas, ndo podemos esquecer que muito do que recordamos refere-se a nos
mesmos. Embora tenhamos adquirido as informacdes para a construcdo das imagens
que compdem nossas lembrancgas, no meio social, as memdérias que nds recordamos
sdo também pessoais, porque fazem parte de nds. Esse conceito nos remete a uma
diferenciacdo entre aquilo que representa e aquilo que é representado. Em segundo
lugar, a representacdo pode ser vista como uma exibicdo de uma presenga, como a
representacao publica de algo ou alguém.

Quanto a nocdo coletiva de representacdo, Chartier (1988) comenta que
ela obriga a remetermos a modelacdo de esquemas e categorias para as proprias
divisbes do mundo social. Assim, as representacdes do mundo social, mesmo
aspirando a universalidade de um diagnéstico fundado na razdo, na maioria das
vezes, sao determinadas pelos interesses do grupo.

O referido autor comenta, também, que a relacdo de representacdo é
confundida pela imaginagéo, essa parte dominante do homem, essa mestra do erro e
da falsidade, que faz tomar o logro pela verdade, que ostenta os signos visiveis como

provas de uma realidade que ndo o é. S6 os homens de guerra ndo se mascaram
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dessa maneira porque, efetivamente, o seu papel € mais essencial, eles se afirmam
pela forgca, enquanto que os outros o fazem por meio de simulagdes.

De acordo com Fentress e Wickhan (1992), esquecer € criativo porque se
lembrassemos constantemente de tudo que vivenciamos, ndo precisariamos inventar
quaisquer desculpas para demonstrar nossa esperteza, ou para escondermos algo.
Assim, ndo existe evocagdo sem a inteligéncia do homem contemporaneo. NGs, seres
humanos, ndo podemos saber quem somos, se ndo sairmos das determinacgdes
atuais. “Uma lembranca é diamante bruto que precisa ser lapidada pelo espirito. Sem
o trabalho da reflexdo e da localizacdo, seria uma imagem fugidia. O sentimento
também precisa acompanha-la para que ela ndo seja uma repeticdo do estado
antigo, mas uma reaparicao”. (BOSI, 1994, p. 81).

Portanto, a memadria é bastante complexa e, associados a ela estdo o
reconhecimento, a evocacdo e a articulacdo. Reconhecer € identificar algo, ou
alguém, através de conhecimento ou experiéncias anteriores. Evocar ndo necessita
da presenca fisica ou material, mas implica, antes, trazer qualquer coisa de volta ao
presente. “Evocar €, portanto, um ato puramente interior que envolve qualquer tipo
de representacdo mental”. (FENTRESS E WICKHAN, 1992, p. 42).

Dessa forma, a memoria requer um certo grau de interpretacdo, pois ela é
flexivel e, se quisermos, temos a capacidade para distinguir recordacdes da
percepcdo e dos sentimentos. No momento em que comunicamos aos outros, 0 que
evocamos, transportamos a memoria até a fase de articulacdo. A partir dai, ela passa
a ser uma memoria social que se mantém viva, através da transmissdo de
conhecimento de uma geragao anterior, para uma geragao atual. Momento esse em

que ocorre a educacéo, conforme mostra o capitulo que segue.
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3 EDUCACAO E MEMORIA

No capitulo anterior vimos que ao construirmos o presente, resgatando
nossas memdarias, nunca estamos sozinhos, pois todas as nossas recordacfes sao
frutos do grupo social, no qual vivemos. Grupo esse, que nos possibilita
reconhecermo-nos enquanto ser social, que possui uma identidade prépria. Quando
recorremos a memdéria, temos uma representacdo do passado, da tradicdo, da
histéria do nosso povo. E, quando exteriorizamos essa memdéria, ndo apenas a nossa
vivéncia esta sendo lembrada, mas, também, a histéria da nossa comunidade.

As diversas sociedades do mundo, mesmo as mais antigas, desenvolveram
modos e técnicas para preservarem suas memorias, seja através da pintura e da
musica, do teatro, ou da escrita. Todos eles sdo usados para representarem a nossa
memaria das coisas.

De acordo com Le Goff (1994, p. 428), “o primeiro dominio onde se
cristaliza a memoria coletiva dos povos sem escrita é aquele que da um fundamento
— aparentemente historico — a existéncia das etnias ou das familias, isto é, dos mitos
de origem”. Nas sociedades sem escrita estdo presentes os “homens-memdéria” que,
além de idosos patriarcas, sdo os guardibes das tradicdes e da memoria de suas
comunidades. Nesse tipo de sociedade, a transmissdo da memoria ndo se da através
de “palavra por palavra”, ou seja, por aprendizagem com a utilizacdo de técnicas
mecanicas, mas, por meio dos “homens-memoria”, que se diferem dos “mestres-
escola” e, segundo o autor, a escola ndo aparece sendo com a escrita.

Logo, a memodria coletiva, nas sociedades sem escrita, parece funcionar
através de uma construcdo e ndo de uma memorizacdo mecanica. Sobre isso, Le
Goff (1994) comenta que enquanto a reproducdo mnemonica (palavra por palavra)
estaria ligada a escrita, as sociedades sem escrita executavam praticas de
memoriza¢do das mais variadas formas, dentre elas, o canto. Agindo dessa maneira,
nao estariam essas sociedades tornando a memoria mais dindmica?

A memoria € uma atividade constante, tanto nas sociedades sem escrita,
quanto nas que a possuem. A escrita, segundo Le Goff (1994, p. 431), “permite a
memoria coletiva um duplo progresso, o desenvolvimento de duas formas de

memoria”:
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- A primeira forma diz respeito a comemoracdo; a celebracdo, tanto
através de um monumento quanto de um acontecimento memoravel. Nessa
perspectiva, a memoria assume a forma de inscricdo. No Oriente Antigo, por
exemplo, as inscricdes comemorativas deram lugar a multiplicacdo de monumentos
como os obeliscos®.

- A segunda forma é o documento escrito nos mais diversos tipos de
suportes. Nesse caso, houve tentativas de escrita sobre 0sso e pele (Russia); folhas
de palmeiras (india); carapaga de tartaruga (China); além de papiro (Egito),
pergaminho (Roma) e papel, em diversas partes do mundo.

Assim, a percepcdo de que escrever preserva, de fato, a memodria de
palavras surgiu depois da invencdo da escrita. “Os eruditos créem que o ideograma
sumério, gravado em barro, evolui de um sistema de representacdo direto, coisa a
coisa”. (FENTRESS E WICKHAN, 1992, p. 33). De certa forma, mesmo
implicitamente, a escrita cuneiforme representou um sistema auxiliar da memoria por
meio de palavras.

Desde que a escrita passou a ser acessivel a uma grande camada da
populacdo mundial, habituamo-nos a usar textos e, por isso, tendemos a vé-los em
toda parte. A exemplo, temos os quadros, as indumentérias, um estilo de decoracéo
e muitas outras coisas que sdo semioticamente interpretadas, como afirmacbes de
algo.

“Na memodria, a fronteira entre palavra e coisa, ou semantico e sensorial,
ndo esta nem onde a nossa cultura a pode experimentar, nem onde uma cultura pre-
letrada a pode experimentar”. (FENTRESS E WICKHAN, 1992, p. 35). Por isso, para
ser entendida € preciso que a memoria seja dividida em quantos tipos forem
necessarios. Uma parte seria a memoria que guarda o conhecimento objetivo e a
outra seria composta pelos outros tipos de memoaria, principalmente, a memaria
semantica e a memoria episodica.

A memoria semantica € a responsavel pelo nosso conhecimento de
acontecimentos diversos, da nossa experiéncia pessoal. Através dela recordamos por
meio de simbolos. A memaria episédica é aquela que esta por tras do nosso sentido

subjetivo de identidade e que nos permite recordar, evocando a experiéncia. Assim,

! Monumento ou marco quadrangular alongado, feito de pedra, sobre um pedestal.
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A nossa experiéncia de recordar informacao semantica é diferente da nossa
experiéncia das reminiscéncias da infancia [...]. Mas essas diferencas
funcionais sdo também diferencas sociais, pois € 0 mundo em que vivemos
que distribui as tarefas da nossa memdria, determina a maneira como essas
tarefas devem ser desempenhadas e até nos da as categorias com que as
pensamos. (FENTRESS E WICKHAN, 1992, p. 40).

Isso é feito através da educacgdo, que consta de um processo através do
gqual o ser adulto encaminha o0 ser mais jovem, ainda imaturo, para fins
preestabelecidos. Nesse caso, a acdo pedagodgica funcionara como uma substituta
das interagbes espontaneas, por interagdes planejadas produzidas intencionalmente,
com a unica finalidade de dar ao processo educacional rumos preestabelecidos. Isso
demonstra que o processo educativo envolve sempre um ser educador e um ser
educando. Durante esse processo, a realidade da sociedade € inculcada na crianca
gue passara a adotar a realidade do adulto, como se fosse a sua, porém sem ter
consciéncia disso. Esse ocorrido se d&, segundo Xavier (1992), devido a dois fatores:

a) A realidade oferece ao sujeito algumas possibilidades de ser, das quais umas
se ajustam as suas possibilidades e necessidades e outras se afastam ou
mesmo se opdem.

b) O ser imaturo necessita de um ser maduro, que o oriente nas opc¢des, que
Ihe selecione as interacdes produtivas, até que possa fazé-lo por si mesmo.

Isso mostra o quanto a educacdo € um fato complexo, que influencia o
individuo, em todos os aspectos de sua vida. As sociedades mudam constantemente
e com elas mudam, também, os valores, os costumes e as idéias. Os tempos se
tornam outros. As nossas criangas Nnao serdo iguais a nos e, por isso, nao
conseguimos educé-las da mesma maneira como fomos educados. No entanto, 0s
seres humanos precisam receber algum tipo de educacdo para poderem viver em
sociedade. Por isso é importante que a memoria das geracdes anteriores seja
transmitida as geracoes atuais.

A memdéria é uma evocacdo do passado, que resulta da capacidade
humana para reter e guardar o tempo que se foi salvando-o da perda total. A
lembranca conserva aquilo que se foi e ndo voltara a ser jamais. (ARANHA 1996). E
preciso utilizar a educacdo como estimulo para os diferentes grupos humanos
resgatarem, assumirem, conviverem e respeitarem suas memorias, isto €, suas

identidades culturais. Como evocac¢do do passado, a memodria garante a nossa
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propria identidade. E, € ai que entra a educacdo, como a responsavel pelo
ensinamento da sociedade humana, por juntar tudo aquilo que fomos e fizemos a
tudo que somos e fazemos.

A educagdo, assim como a memoria, também é um processo pelo qual
passam 0s seres humanos. Processo esse que envolve a vida toda, pois como ja dizia
Dewey (1978), a educacdo € tdo importante quanto a propria vida. E, se a vida,
hoje, € caracterizada por uma grande sociedade global, que apesar de ndo se
desvencilhar das entidades culturais, mantém um choque enorme e um
tensionamento constante das diversas identidades. Entdo, a educacdo, enquanto
vida, devera ser utilizada como uma ferramenta valiosa nesse processo.

A vida social se perpetua por intermédio da educacdo, onde “ndo somente
a sociedade assegura a sua continuidade, por transmissdo de valores, entre a
geracdo adulta e a gera¢do mais jovem, através da comunicacdo, como a sua propria
existéncia se traduz em transmissdo e em comunicagdo”. (DEWEY, 1978, p. 19).
Assim, a educacdo, para se perpetuar, ndo somente exige ensinar e aprender, mas
também, a re-elaborar e acompanhar as transformacdes sociais. Para isso, a
memoria oferece uma grande contribuigéo.

A importancia da educacdo estd, principalmente, no fato de instruir
criancas, de maneira que elas possam ficar em contato com as realidades sociais.
Nesse caso, a educagdo ndo deve se da apenas em nivel teorico, pois é importante
que, também, seja de cunho pratico, para que a crianga vivencie a experiéncia.

Outra concepc¢do dada a educacéo, foi aquela que a designou como uma
segunda natureza do homem, onde o mestre teria a funcdo de suceder aos pais na
missdo grandiosa de formacdo da personalidade do educando. Nessa perspectiva, a
educacdo passaria pelos bancos escolares. Pois “é a funcdo de educar que faz da
escola o grande fator social e politico das sociedades contemporaneas”. (ANDRADE,
1984, p. 54).

Portanto, é papel da educacdo estimular nas pessoas a preservacao de
suas memodrias. Isso, através da conservacdo de documentos e relatos da historia da
sociedade. (ARANHA, 1996). Pois, além de sua dimensdo pessoal, a memodria

também apresenta uma dimensao coletiva ou social.
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Em nossa sociedade, ao mesmo tempo em que valorizamos,
desvalorizamos a memoria. A valorizagdo acontece através da multiplicacdo dos
meios para o registro de acontecimentos, fatos e pessoas que fizeram parte da vida.
A exemplo temos o computador, os filmes, videos, livros e muitos outros suportes,
além de instituicdbes como as bibliotecas, 0s museus, entre outros, que preservam 0
passado.

O problema é que sem vivenciar uma educacdo flexibilizada, muitas
sociedades - ditas civilizadas - tendem a sobrepor suas memdrias, (seus costumes,
suas tradicOes, suas idéias) sobre as outras, ditas primitivas. Nesse caso, ocorre a
desvalorizagdo, pois a memoéria ndo estd sendo utilizada como uma ferramenta
essencial para o conhecimento de si e do outro. Isso acontece, porque fomos
instruidos socialmente para preferir o novo, o moderno, a Ultima moda, desprezando
0 antigo, ou tudo aquilo que foge ao padrdo que foi socialmente estipulado como
modelo a ser seguido.

A memoria, também, pode ser utilizada durante o processo educacional
como uma ferramenta que permitira a comunidade refletir a respeito do seu passado
e repensar o presente, de maneira que as identidades de cada um sejam
preservadas. Considerando que o individuo constréi sua identidade a partir das
representacdes sociais, a memadria pode ser vista como um instrumento que vai
possibilitar essa construcdo, consciente ou inconscientemente. Corroborando esse

argumento, Araripe (2001, p. 72) enfatiza que:

se anunciamos que a construcdo da identidade se da no reconhecimento do
eu, do outro e para o outro, podemos observar, entdo, que alguns critérios
sdo imprescindiveis nesta construcdo: a aceitabilidade, a admissibilidade e a
credibilidade que possibilitam a legitimidade do que se constrdi socialmente,
do que é reconhecidamente coletivo. E a memoria ai se destaca, pois € onde
se forma, se constréi e se retrata o tecido social que possibilita a articulacéo
do movimento da sociedade e a construcdo de uma identidade.

Em uma pesquisa realizada a respeito de memoria, através da
reconstrucao das histérias da docéncia, Oliveira (2001) concebe a memadria como um
recurso convencional de recuperacdo de tracos identitarios. Nesse caso, a memaria
resgata a identidade. Portanto, estruturar um debate sobre a relacdo entre educacao
e cultura, nos instiga a refletir sobre algumas questdes essenciais, como identidade e

diversidade cultural.
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Atualmente, identidade tem sido uma questdo bastante discutida na area
educacional. Sob uma perspectiva psicologica, a identidade relaciona-se a construcéo
da subjetividade de uma pessoa, que envolve um processo onde interagem
elementos hereditarios, de origem social, envolvendo o contexto familiar e socio-
cultural. (CANDAU, 2002).

Nesse caso, identidade representa o que uma pessoa tem de mais
caracteristico ou exclusivo ou, nos remete a um determinado grupo. Assim, a
identidade estaria associada a idéia de pertenca a um grupo social (turma, tribo,
nacao, instituicdo religiosa, raca entre outros).

A identidade cultural é constituida pelos aspectos que surgem de nossa
pertenca. “Essa pertenca, que nos inclui, faz com que sejamos parte de, identifica-
nos com as marcas proprias de uma cultura [...]. A identidade cultural de um
individuo permite que este se localize e seja localizado em um sistema social”.
(CANDAU, 2002, p. 31). Nessa perspectiva, é necessario que a educacdo esteja
voltada para a diversidade cultural, a fim de fortalecer, nas criancas, a identificacao
com o seu grupo racial, cultural entre outros.

Em virtude disso, pensar a educacdo, hoje, continua sendo uma tarefa
ardua, como foi ao longo do tempo, diante das constantes transformacdes sociais,
pelas quais passam as sociedades. Todos nés, que trabalhamos com a educacao,
fomos levados a repensar e reorientar nossas acdes, tentando universalizar a
educacdo com qualidade, visando contribuir com a construgdo de uma sociedade
igual e auto-sustentavel para todos.

O fendbmeno de universalizagdo da educac¢ao vem sendo exigido em todo o
mundo. Tendo na globalizacdo, em parte, suas causas centrais, torna-se muito dificil
garantir alternativas de vida as pessoas que ndo receberam uma educacdo escolar.
Sem esquecer das diferencas econdmicas e de desenvolvimento, entre paises ricos e
pobres; do impacto ambiental que ameacam 0s recursos naturais, devido a constante
exploracdo sem limite e das “transformacdes profundas e velozes ocorridas em todos
0s setores, gragcas ao avango das tecnologias da informag&o, que colocaram em
xeque nossa capacidade de adaptacdo, ao que ja passou para a historia como a
Sociedade do Conhecimento”. (MARANHAQ, 2004, p. 13).
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Diante dessas mudancas, no mundo inteiro, podemos constatar que
grande parte da populacdo mundial ndo consegue desfrutar das vantagens desse
novo tempo; ndo estando preparada para enfrentar os problemas que envolvem a
questao da globalizagdo, em especial.

Nessa perspectiva, reacbes de intolerancia despertadas pela ameaca a
identidade cultural e a memoria dos povos, o crescimento do desemprego, da
violéncia e uma crise de valores éticos e humanistas sdo questdes a serem pensadas
como integrantes dos problemas educacionais. Pois, se a populacdo ndo esta apta
para enfrentar esses problemas € porque jamais foi beneficiada por uma educacao
qgue |he transmitisse os conhecimentos e lhe estimulasse as habilidades minimas
requeridas para a superacao dos desafios.

Na América Latina e, principalmente, no Brasil, € imprescindivel que a
educacdo esteja voltada para essas questdes, pois 0 nosso continente e,
conseqlientemente, 0 NOsso pais sdo compostos por grandes diversidades culturais.
Nesse caso, a educacdo podera ser utilizada como incentivadora da valorizacdo da
memoria, enquanto principal ferramenta de resgate e valorizacdo da identidade
cultural dos povos. Nao, no sentido de utilizar as diferencas para incentivar 0s
preconceitos e as discriminacdes, mas de conscientizar a sociedade de que a
diversidade é a principal riqueza dos seres humanos.

Com isso, verificamos que a sociedade, na qual vivemos hoje, é bastante
complexa, possui inameros grupos (culturais, étnicos, religiosos, entre outros), com
inimeras diferencas e cada um deles defende seus préprios interesses e universos
culturais, na tentativa de manterem vivas as suas memorias. 1sso vem intensificar a
necessidade urgente de uma educacgao baseada na pluralidade cultural.

No mundo globalizado, o reconhecimento da existéncia das pluralidades
culturais vem realcar a importancia da tolerancia e da democracia, onde a
negociacdo tem papel de destaque, para que as sociedades possam resolver suas
tensdes e conflitos. Para isso, é necessario que os individuos tenham uma educacéo,
que Ihes permita pensar criticamente. Pois, segundo Damasceno ([20007], p. 96), a
mente humana é um sistema funcional, complexo e unitario, no qual varios
componentes ou subfunc¢des - atencdo, memoaria, percepcao, linguagem e raciocinio

intelectual - participam de modo integrado, num todo simultaneo.
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Essa argumentacdo pode ser apoiada em Fentress e Wickhan (1992, p. 7),
quando acrescentam que as recordacfes sdo feitas pelos individuos, mas ndo sé@o
dissociadas do meio social. Pois, as recordac¢des que partilhamos com os outros sdo
aquelas consideradas relevantes para eles, no contexto de um grupo social com
determinadas caracteristicas, independente de ser estruturado e duradouro ou
informal e, algumas vezes, temporario.

Complementando esse argumento com os estudos de Halbwachs (1990),
observamos que 0s grupos sociais criam suas proprias imagens e, a partir dali,
estabelecem uma versao acordada do passado.

Toda a nossa memodria individual das coisas (maneira de falar, comer, agir,
pensar) esta repleta do social. E resultado deste. Portanto, serd muito dificil
transformar a sociedade através da educacdo, ja que vivemos num mundo
globalizado, no qual os interesses determinantes pertencem aqueles que preferem a
continuidade do que estad posto. Por isso, hoje, muitas politicas consideradas de
desenvolvimento tendem a progredir na concep¢do de um avango puramente
econdmico, permitindo, assim, reconhecer nitidamente a ideologia que declara
primazia do mercado e da economia, como alavancas Unicas para 0 desenvolvimento
e a transformacéao social.

Esse tipo de desenvolvimento, pautado no economicismo, desencadeia a
concentracdo de riqueza nas maos de poucos; uma injustica social enorme que
resulta no alto indice de analfabetismo, na fome, na falta de emprego, na destruicdo
do meio-ambiente e na dominacdo cultural, causando a diminui¢cdo da diversidade,
extincdo de povos e de suas memorias concentracdo de poder, tanto externamente
quanto dentro dos paises. Esses cinco fatores interligados refletem o momento
politico-histérico-social que hoje atravessamos, “onde a necessidade de um
desenvolvimento equilibrado em nivel mundial transformou-se em uma meta, que ha
muito ultrapassou os limites do que € urgente para se tornar imperativo”. (CANDAU,
2002, p. 44).

Nesse caso, a escola funciona como fornecedora dos meios, para que 0S
fins sociais sejam satisfatoriamente atingidos. Isso, devido a sociedade industrial e
tecnoldgica exigir individuos treinados na aplicacdo do método cientifico. Além de

técnicos que lutem de forma eficiente pelo progresso econdmico da nacdo. Xavier
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(1992) comenta que, a o6tica do escolanovismo, a escola tem a responsabilidade de
educar o homem na sociedade, com ela e para ela. E ai que entra a agio pedagogica
como autdnoma da realidade, como esfera dos meios e dos instrumentos.

Convém dizer, que a escola, na qual depositamos a educacdo dos nossos
filhos, ndo caminha rumo a um compromisso teleolégico. Ela parte dele. A Escola
Nova parte, portanto, de um compromisso ideoldgico com a ordem na qual foi
gerada, “uma vez que suas propostas pressupfem que a sociedade encontrou o
caminho certo e que este ndo deva ser questionado”. (XAVIER, 1992, p. 16).

Utilizar a educacdo apenas como um instrumento de preparacdo de
individuos, para o mercado de trabalho é uma atitude equivocada. Pois, esse tipo de
educacdo leva a exigéncia de que cada individuo ter4, de agora em diante, que
“cuidar de adquirir um banco ou pacote de habilidades (gerais, técnicas e de gestao),
mediante as quais desenvolva as competéncias desejadas pelo mercado
empresarial”. (FRIGOTTO, 2002, p. 62). A certificacdo destas habilidades e
competéncias constituem-se o passaporte para a empregabilidade. Porém, néo evita
que o mercado de trabalho absorva apenas uma pequena parcela dos qualificados.

O resultado desse tipo de educacdo transmitida pela escola, € 0 aumento
do fracasso escolar porque, realmente, nem se educa para o mercado de trabalho,

nem para a vida.

Contudo, apesar das dificuldades, é possivel perceber que o0 momento atual
tem se revelado como um periodo de aproximagcdo entre cultura e
desenvolvimento, concebendo-as ndo mais como duas entidades separadas,
ou mesmo antagbnicas (onde o elemento cultural se tornava um empecilho
ao desenvolvimento), mas sim como fatores determinantes para a prépria
continuidade da vida social, seja a nivel local ou global. O desafio implicito
nessa aproximacdo € a concep¢do de modelos de desenvolvimento mais
amplos, que levem em consideracdo ndo apenas 0s processos relativos a
sustentabilidade sociocultural tais como: os estilos de vida, diferencas de
género, divisdo de trabalho, hierarquias sociais, sistemas de valores,
mecanismos de participacdo politica e possibilidade real de decisdo em
projetos de desenvolvimento em termos de conscientizacdo e participacdo
local. (CANDAU, 2002, p. 48).

A pluralidade de culturas € o resultado da preservacdo de inumeras
memoarias presentes no interior de cada grupo social. Essas memarias sao afloradas
quando um grupo encontra-se com outro totalmente diferente do que lhe é
conhecido. De acordo com Fentress e Wickhan (1992), a memdria consegue penetrar

em todos 0s aspectos da nossa vida mental, tanto nos mais abstratos e cognitivos,
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guanto nos mais fisicos e inconscientes. Por isso, consideram que a maior parte do
que recordamos esta sob a forma de emocgdes, sentimentos e fantasias ou imagens
sensorias recordadas.

Estes autores pontuam que a doutrina do conhecimento leva-os a
considerar a memoéria em dois segmentos: 0 objetivo, que conserva o conhecimento
e por isso é uma parte, relativamente, passiva da memdria; o subjetivo composto
pelas informagbes e sentimentos, que estdo contidos em nds. Esta é a parte mais
ativa da memoria, pois experimenta e registra para a consciéncia. E essa parte que
utilizamos para recordar as informacdes e as sensacdes, para comparar nossas
tradi¢cbes, nossos costumes, com os de outra sociedade.

A memodria, também, reconstréi os diversos saberes que serdo transmitidos
para as futuras geragdes, contextualizando a funcéo da educacédo. Nessa perspectiva,
a educacédo desempenha um papel fundamental para a constru¢cdo da memoria, que
tem funcionado como “uma ferramenta potente, em se tratando de acionar 0s
repertérios guardados que sendo reconstruidos pelo trabalho desta, nos aproximam
de saberes” (técnicos, profissionais, experienciais entre outros)”. (OLIVEIRA, 2001,
p. 20).

O conhecimento que adquirimos e as sensagbes que afloramos séo
resultantes da memodria dos nossos antepassados. Entdo, o papel da educacao,
enquanto vida, € fazer com que 0s nossos conhecimentos e sentimentos sejam
trabalhados, para que possamos utiliza-los, sem desconsiderar outro grupo social.
Nesse caso, a educacdo nos prepararia para vivermos um processo de socializacdo
democratica.

Berger e Luckmann (1976) explicitam que ha dois tipos de socializacdo
experimentados pelos seres humanos: a priméria (socializacdo experimentada ainda
na infancia) e a secundaria (introduz a pessoa ja socializada em novos setores do
mundo objetivo da sociedade). Nesses processos de socializagdo, sdo assimilados
conceitos prontos, que foram criados pelos nossos antecessores, influenciados pela
propria sociedade. A partir dai, o individuo se auto-identifica e identifica os outros,

passando a obter um lugar especifico no mundo, ou seja:
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a crianca recebe do passado, ndo s6 os dados da historia escrita, mergulha
suas raizes na histdria vivida, ou melhor, sobrevivida, das pessoas de idade
gue tomaram parte na sua socializacdo. Sem estas haveria apenas uma
competéncia abstrata para lidar com os dados do passado, mas nédo a
memoria. (BOSI, 1994, p. 73).

Dessa forma, observamos que enquanto as pessoas adultas trabalham
com atividades especificas para a idade madura, a crianca recebe delas inUmeras
instru¢cdes que vao influenciar diretamente a sua aprendizagem. Entdo, a crianca
observa e interioriza essas experiéncias, carregadas de deformac@es, criadas pelo
imaginario humano.

Assim, o que consideramos como nosso proprio subjetivo refere-se ao
objetivo subjetivado. Todavia, os autores Berger e Luckmann (1976), também,
evidenciam a possibilidade de um processo de ressocializacdo, que tendo uma
grande semelhanga com a socializagdo primaria requer, do sujeito, uma forte
identificacdo afetiva, para que seja possivel uma transformacéo da realidade.

Diante da nova realidade, o individuo tende a ressocializar-se,
reinterpretanto o passado, a fim de estabelecer uma conexdo com o0 presente.
Complementando esse processo, Bosi (1994) acrescenta que a verdadeira mudanca
€ percebida no interior, no concreto, no cotidiano, pois os abalos exteriores nao
modificam o essencial.

Na época da polis grega, nos primeiros tempos, a memdria ndo se
constituia como um exercicio ou um direito do individuo destinado a recobrar a sua
identidade através da reminiscéncia, a imagem de si mesmo. Conforme Brandédo
([20007], p. 5), “Esse oficio de reconstrucdo do sujeito com o tempo pessoal e as
lembrancas reordenadas através da evocacdo, delinearia uma biografia ou, pelo
menos um momento fugaz dela”. Dessa forma, a memdria ndo estabelecia, ainda,
uma ordenacdo cifrada do tempo, cujo destino seria explicar, para si mesma ou para
outras, uma sociedade, uma experiéncia coletiva de uma cultura, da identidade de
um nos.

Assim, pressupomos que a identidade é algo que se reinventa e se
reinterpreta a cada geracdo. Isso reforca a necessidade de desenvolvemos uma
educacdo flexivel, interpenetrada pelas questdes das diversas culturas. A existéncia
de diferentes experiéncias entre as culturas, faz com que as identidades e o0s

géneros especificos sejam moldados ou reconstruidos. (MENEZES, [2000]).
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A percepcdo de varios problemas relacionados com a educac¢édo no mundo,
e, também, no Brasil, fez com que, no nosso pais, aumentasse a necessidade de se
repensar uma nova organizacao do ensino, com a finalidade de torna-lo mais flexivel
e correspondente com as novas formas de producdo de conhecimento do cenario

global. Assim, em 1996, foi promulgada:

uma nova Lei de Diretrizes e Bases para a educagdo, ap0s oito anos de
muita polémica, que passou a ser conhecida como Lei Darcy Ribeiro, autor
do substitutivo do projeto de lei inicial, que o Senador considerou detalhista
e rigido demais, contrario a idéia de flexibilizar o sistema educacional de
forma que ele pudesse ser aprimorado constantemente, de acordo com as
expectativas de uma clientela cada vez mais plural e com as demandas de
uma nova organizacéo social”. (MARANHAO, 2004, p. 14).

Desse modo, a Lei de Diretrizes de Bases da educacdo (LDB), em vigor,
contém transformacfes importantissimas, envolvendo desde a educagdo infantil,
considerada o primeiro degrau da educacdo basica até a educacdo superior, que foi
reformada, com a abertura de novas instituicbes e de novos cursos.

Essa nova lei trouxe expressivas mudancas para a educacdo brasileira,
porém ainda h& muitos percal¢cos e imensos problemas distantes de uma resolugao.
O desafio de promover uma educacdo publica, gratuita e de qualidade € muito
grande, uma vez que a educacao brasileira permaneceu, por muito tempo, ofuscada
por outras prioridades nacionais.

No entanto, segundo Maranhdo (2004), a educacdo foi o indice no qual
mais avancamos. Porque entre 1990 e 2002, a taxa de escolarizacdo de crian¢as
entre 7 e 14 anos aumentou em até 97% e a do nivel secundario em 72%. Sem
deixar de citar a educacdo de adultos que cresceu em até 86,4%. Apesar desses
autos indices, devemos ser cautelosos, porque eles ndo demonstram a baixa
qualidade do ensino, ou 0 numero de evadidos, ou em repeticdo de séries.

Vale salientar que, hoje, ndo podemos considerar alfabetizado o individuo
que apenas sabe assinar o nome, ou ler uma carta, jA que contamos com um
namero expressivo de analfabetos funcionais, ou seja, “pessoas que ndo véem o
semi-oculto, que ndo entendem a alusdo, que ndo ouvem o sussurro”, (PERISSE,
2000, p. 17). Enfim, sdo pessoas que identificam o cddigo escrito, mas nao
conseguem entender o que Iéem.

Diante de tantos problemas e desafios para a educagdo, questionamos se

€ esse 0 tipo de educagdo - tdo extensa quanto ineficiente, incapaz ensinar uma
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pessoa a ler, escrever e falar com correcdo e coeréncia - que queremos deixar como
heranca para as geracoes futuras?

A resposta, infelizmente, pode ser sim, pois durante muito tempo vivemos
com uma educacdo publica cheia de percalcos que ndo foram solucionados. Décadas
e mais décadas se passaram sem que fossem tomadas providéncias, no sentido de
melhorar a qualidade da educacdo publica. Tal descaso reflete-se no numero de
criancas que sdo reprovadas logo na primeira série. Problemas esses causados,
principalmente, pela falta de critérios adequados para medir a qualidade do ensino e
pela falta de interesse em resolver os problemas enfrentados no dia-a-dia da escola.

Se a escola agisse em prol do pleno desenvolvimento da leitura e da
escrita, ndo teriamos um numero absurdo de pessoas que passaram pela educacao

basica sem ter desenvolvido as habilidades de leitura e escrita pois, hoje,

67% dos brasileiros sdo analfabetos funcionais (30% s0 sdo capazes de
achar informacdes simples dentro de frases, e 37% dentro de textos curtos).
Entre universitarios, 35% nao atingem o nivel pleno de alfabetismo, isto é€,
alcancaram o topo da piramide educacional, sabe-se la como, sem a
condi¢cdo sine qua non para o inicio do percurso escolar: a competéncia para
entender o que se [é e expressar-se com coeréncia ao escrever.
(MARANHAO, 2004, p. 49).

Entdo, as habilidades de leitura e de escrita das pessoas interferem
diretamente na capacidade de entender as outras disciplinas. Assim, € necessario o
empenho de oOrgdos como o Ministério da Educacdo (MEC), na aplicagdo de
programas de fomento a leitura como biblioteca escolar, biblioteca do professor,
rodas de leitura, entre outros que foram planejados e, até agora, ndo sairam do
papel. E necessario ainda que os livros didaticos sejam distribuidos regularmente,
pois geralmente constam do Unico instrumento de leitura que as criancas tém
acesso. Tais acdes, certamente, contribuiriam para o aumento da pratica de leitura
no pais. E dever do Estado, fornecer a educagdo escolarizada aos cidad&os,
independente da idade.

A educacdo sO trard beneficios para a populacdo brasileira, quando as
pessoas considerarem a leitura e a escrita como uma ferramenta para compreensao
e insercdo na sociedade, independente do que ela Ihes da em troca. Todas as
pessoas, através da educacdo, devem estar aptas a participarem da sociedade,
dignamente. Assim, ndo basta que tenham acesso aos servicos basicos, €

extremamente necessario que possam usufruir de uma educacédo que lhes ofereca
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boa formacao intelectual, no intuito de criar a possibilidade de um bem estar coletivo
e individual. Isso, certamente, melhoraria a relacdo familiar e preservaria a memoéria
da sociedade, fortalecendo as relacdes sociais.

Apesar de nao resolver todos os problemas que afligem a humanidade, a
educacdo pode garantir um estado minimo de equilibrio e bem-estar social, entre os
individuos. Pois, enquanto ndo houver garantia de acesso a educacdo, a todas as
camadas sociais brasileiras, 0 povo estara sempre representado por esferas do
governo, marcadas pela arbitrariedade, ou pelo paternalismo. Além disso, a falta da
universalizacdo da educacdo alimentard as tensas relacbes de classe, suprindo os
mais variados tipos de preconceitos que ja existem e criando novos, desvalorizando a

memoaria dos inUmeros grupos aqui existentes.
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4 HISTORIA DA LEITURA: fragmentos

A leitura, no seu pleno significado, refere-se a realidade. Ela se processa
sobre o conhecimento expresso por escrito mas, também, através dos nossos
sentidos, que estao expostos a diversos estimulos, cheios de cores, sabores, cheiros,
formas. Todos eles, em varios momentos, passam por nds e atingem um grau de
relevancia. Uns mais, outros menos. A nossa tarefa, nesse caso, € selecionar e
interpretar esses estimulos, para entdo fazermos nossas escolhas. “Como seres
humanos, somos, constantemente, inseridos em trés dimensbes: o passado, o
presente e o futuro. Somos seres pluridimensionais, superando a
unidimensionalidade do tempo e do espaco”. (LUCKESI, 1997, p. 120).

Aquilo que possuimos hoje € resultado do nosso esfor¢o, de nossas
escolhas, mas, também, é resultado do esforco de pessoas, grupos, povos, nacgoes,

presentes na disténcia da historia, uma vez que:

Vivemos num mundo de representacdes simbdlicas. Ao interpretarmos os
estimulos que nos alcangam transformamos em simbolos, portadores de
significados, € o que podemos chamar de leitura do mundo. Criamos
imagens do mundo e da histéria dentro de nés, mesmo que seja de nossas
pequenas histérias. Mundo esse que evoca aspectos variados da vivéncia
humana: mundo que nos cerca, nos penetra e constréi, dentro de noés, um
mundo-texto feito com os nossos significados. A existéncia da leitura do
mundo invoca a igualdade entre seres humanos, quanto a capacidade de
ler; todos temos nossa visdo de mundo, que deve ser respeitada e
confrontada, quando necessario, com outras visdes opostas, mesmo que as
vezes nem todos se ddo conta dessa capacidade; todos nés temos uma
predisposicdo para a leitura. (MARTINS, 1998, p. 32).

E se hoje, usufruimos do conhecimento resultante desse processo, €
porque cada pessoa, grupo ou povo tem se preocupado, constantemente, em
transmitir as geracbes seguintes, o préprio conhecimento sobre o homem e o
mundo. Conhecimento esse que parte das experiéncias de cada um, vivenciadas no
cotidiano de suas relacdes socio-culturais.

E nesse mundo de estimulos e representacdes, que nasce a palavra,
culturalmente oralizada e depois registrada nos manuscritos, textos impressos e,
atualmente, digital e virtual. Com todas essas modificagbes, a leitura,
especificamente da palavra escrita, levou o0 homem a criar um mundo diferente,

onde as fronteiras existentes sdo relativizadas, o que facilita o didlogo entre povos e
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culturas diferentes. Todavia, a leitura da palavra colocou varias pessoas em situacéo
de desigualdade, porque nem todas tém acesso a ela e, obviamente a escola, ja que
o aprendizado da leitura escrita passa pelos bancos escolares.

No pensamento de Manguel (1997), descobrimos uma palavra, porque o
objeto ou idéia que ela representa ja estd em nossa mente, pronto para ser ligado a
palavra. Nesse sentido, as palavras ditas ou lidas ndo pertencem a nds, nem aos
Nnossos pais, elas ocupam um espaco de significado compartilhado, um limiar comum,
que estd no comego da nossa relagdo com as artes da conservacédo e da leitura.

Assim, expor uma pessoa, somente a linguagem oral, pode ndo ser
suficiente para que algum dos hemisférios dessa pessoa desenvolva totalmente as
funcdes da linguagem. Para que o nosso cérebro se desenvolva, nesse sentido, é
necessario que sejamos ensinados a reconhecer um sistema compartilhado de signos
visuais. Em outras palavras, precisamos aprender a ler. Nesse caso, ler é ver e
entender a palavra, conforme aquilo que a pessoa aprendeu e compartilhou com
outras pessoas.

Entretanto, é importante destacar que a escrita, independente da forma

como se apresenta, constitui “uma codificacdo da linguagem oral, que por sua vez é

a unica forma da lingua que é natural, no sentido de que sua producdo do discurso
ndo requer nenhum procedimento de instrucdo ou educacdo”. (BRESSON, 1996, p.
25, grifos nossos). Ou seja, adquirir uma determinada lingua envolve um processo
de aquisicdo, que nos acompanha desde os primeiros meses de vida e esta forma
nao precisa ser organizada explicitamente, ou socialmente dirigida. Diferentemente
da lingua falada, a escrita e a leitura requerem procedimentos de aquisicdo, que ndo
sejam espontaneos.

A historia das préaticas de leitura refere-se, também, as apropriacdes do
texto pelo leitor, "que tendem a escapar completamente ao controle ou previsdes
significativas do texto, submetendo-o a desvios semanticos e imprevistos
pragmaticos notaveis". (PECORA, 1996, p. 12). Isso porque cada leitor, com base em
suas referéncias sociais, d4 um sentido aos textos de que se apropria.

A idéia conceitual de apropriacdo pode ser colocada, no centro de uma
abordagem de Histéria Cultural. Chartier (1988, p. 26) comenta que “a apropriacéo

tal como a entendemos, tem por objetivo uma histdria social das interpelacdes,
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remetidas para as suas determinac¢des fundamentais (que sdo sociais, institucionais,
culturais) e inscritos nas praticas especificas que os produzem”.

De qualquer forma, as apropriacbes dos textos, pelo leitor, implicam,
sempre, a consciéncia de que a possibilidade de leitura efetua-se por um processo de
aprendizado particular, pois cada um apresenta uma competéncia diferente. Ha
aqueles que aprenderam a ler, através da escola e 0s que sdo considerados como
autodidatas, isto €, desenvolvem suas praticas leitoras por vontade propria.

O processo histérico da leitura resulta de rela¢cdes sociais, que se
estabelecem entre o leitor e o texto quando o |é e o autor quando o cria. Assim, 0
leitor e 0 autor de um texto sdo individuos que interagem entre si através do texto e
ambos tém uma histéria de vida que influencia o processo da leitura de textos.

A leitura ndo é apenas um decodificador de signos. Ela € um ato simples,
inteligente, reflexivo e caracteristico do ser humano, “A leitura € um ato de
compreensdo do mundo, da realidade que nos cerca e em meio a qual vivemos”.
(LUCKESI, 1997, p. 122). A leitura é um exercicio constante, através do qual se
capta por meio dos mais diversos simbolos, sinais e manifesta¢cdes da informacéo,
conteudos e mensagem que 0s outros transmitem sobre a realidade, tanto nossa,
quanto deles. Nesta perspectiva, todo e qualquer ser humano nasce com a

capacidade de ler. Assim,

Lé a professora que analisa, com sinceridade e verdade, as causas pelas
guais seus alunos ndo aprendem; Ié o médico que, através dos sintomas e
exames, descobre as causas da enfermidade que atormenta seu paciente e
se torna, assim, capaz de enfrenta-las e debela-las; Ié o mecénico que, pelo
simples roncar do motor, descobre os defeitos que afetam o mesmo e
encaminha as devidas solucdes; |é o sertanejo que, no contato com a
natureza, sabe prever o sol, a chuva, a boa colheita; 1&é a crianca que, pelo
gesto, voz, atitude das pessoas que a rodeiam, descobre a presenca do
afeto e do amor; Ié todo aquele que encontra nas dadivas e presentes ndo
apenas o valor material e econdmico dos mesmos, mas, principalmente, a
presenca daqueles que, através deles, se relacionam e comunicam com 0s
gue querem bem; Ié toda e qualquer pessoa que, ao lidar com as coisas,
com 0 mundo, com 0s outros e consigo mesmo, busca ndo apenas estar
fisicamente ao lado, ocupando um espago, mas procura, antes de tudo,
saber o0 que as coisas e as realidades sdo o que significam, o que expressam
e por que assim se manifestam; 1é todo aquele que sabe buscar a
mensagem e o conteddo que as coisas, no seu &mago, transmitem; lé o que
busca desvelar a realidade, ou seja, tirar o véu que esconde aos nossoS
sentidos 0 amago e o significado profundo de todo o mundo, com suas
implicacBes politicas, historicas, sociais, econémicas, religiosas. (LUCKESI,
1997, p. 120).
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O autor considera distorciva e discriminatoria a afirmacdo de que somente
agueles que foram alfabetizados, ou frequentaram a escola, sabem ler. Considera
como um ato distorcivo e discriminatorio, afirmar que séo ignorantes e incultos, os
que nado aprenderam a decodifica¢cdo das palavras, muito embora sejam, na maioria
das vezes, mais capazes de decodificar a realidade do que os que decodificam
mecanicamente a palavra. Esse tipo de pensamento resulta de uma manipulagédo
politica e ideoldgica, para que as coisas permane¢am, em parte, como estéo.

De acordo com Manguel (1997), os estudos mais modernos, a respeito da
neurolinguistica e da relacdo entre cérebro e linguagem, tiveram inicio mais ou
menos em 1865. Naquele ano, dois cientistas franceses, Michel Daz e Paul Broca,
sugeririam que grande parte da humanidade, possuidora de um processo genético
que comecga na concepgdo, nasce com um hemisfério cerebral esquerdo, que se
tornara a parte dominante do cérebro, para codificar e decodificar a linguagem; uma
propor¢gdo muito menor, em sua maioria, canhotos ou ambidestros, desenvolve essa
funcdo no hemisfério direito.

Em algumas pessoas, com uma predisposicdo genética para a dominancia
do hemisfério esquerdo, danos precoces, nessa area, resultam numa reprogramacao
do cérebro, que comeca a desenvolver a funcédo da linguagem no hemisfério direito.
Mas nenhum dos hemisférios atuara como codificador e decodificador, enquanto a
pessoa nao for exposta, efetivamente, a linguagem.

A partir do momento em que o primeiro escriba arranhou e murmurou as
primeiras letras, percebeu-se que o corpo humano ja era capaz de executar atos
como ler e escrever, embora isso fosse acontecer muito tempo depois. Isto é, o
corpo humano tem a capacidade de armazenar, recordar e decifrar todos os tipos de
sensacdes, incluindo os sinais arbitrarios da linguagem escrita, que ainda estariam
por ser inventados. Essa no¢cdo de que somos capazes de ler, antes de ler de fato,
reforca a idéia de que nascemos como uma predisposi¢do para a leitura.

A leitura, hoje, consiste numa ferramenta indispensavel a vida em
sociedade. Ela funciona como uma fonte privilegiada de enriquecimento pessoal,
cujos objetos, em que ela se faz presente, estdo constantemente disponiveis, seja

pela diversidade dos modos de acesso a ela, seja pela extrema economia de sua
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utilizacdo, a qual lhe permite ser, um objeto de degustacdo e de prazer
incomparavel.

Nas palavras de Charmeux, (1995, p. 14),

Aprender a ler, sem duvida, s6 pode, portanto, se fazer lendo, a partir dos
objetos e nos locais feitos para isto, e analisando o que se passa, quando se
6. Eis porque um método, por mais genial que seja, ndo pode fazer
aprender a ler. E, na medida em que o método freqiientemente dispensa a
leitura de outra coisa, jA que espera que a crianga saiba ler para ler, ele
blogueia completamente, alias, toda aprendizagem possivel.

Nesse caso, 0 autor considera a leitura como uma atividade-meio que esté
a servico de um projeto que a ultrapassa. Ler seria, entdo, utilizar-se do escrito para
concretizar um projeto, seja ele de acdo ou de lazer. Nao pode haver leitura sem a
compreensdo. Quem ndo compreende o que |é, ndo realizou a leitura. A
compreensado do leitor, sobre o que leu, envolve uma construcdo, na qual estdo
presentes o0s saberes pessoais, 0 seu repertério anterior. Construimos sentido, a
partir do que percebemos visualmente, através da inteligéncia e do dominio de uma
linguagem particular, além da variacdo dos tipos de textos.

A leitura, segundo a sociologia, € uma préatica social. E, apesar de ser
considerada por muitos como individual, ela depende de fatores como o grau de
instrucdo do leitor, sua origem social, sua idade e também o sexo. Para Belo (2002,
p. 60), a leitura “é feita no interior de instituicbes como conventos e academias
literarias, salBes aristocraticos, bibliotecas publicas, a escola ou a familia”. Em cada
época, os leitores dividem entre si espacos, gestos e ritmos de leitura. Partilham
também normas morais, estéticas e outros valores que influenciam a recep¢édo dos
textos.

Nessa perspectiva, o0 desenvolvimento de interesses e habitos
permanentes de leitura “é um processo constante, que comeca no lar, aperfeicoa-se
sistematicamente na escola e continua pela vida afora, através das influéncias da
atmosfera cultural geral e dos esforcos conscientes da educagdo e das bibliotecas
publicas”. (BAMBERGER, 1991, p. 92).

As condi¢cbes necessarias ao desenvolvimento de praticas de leitura
incidem em oportunidades para ler, de todas as maneiras possiveis, como por
exemplo: o livro de bolso, a formagdo da biblioteca publica, o apoio da comunidade,

da igreja, de empresas entre outras.
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Nas palavras de Silva (1996), do mesmo modo que somente tem sentido
discorrer sobre comunicagdo, enquanto ato de comunicar, falar em leitura € referir-
se ao ato de ler, existencializado por um sujeito-leitor na sua trajetoéria de vida.

Durante toda a historia do livro e da leitura, a humanidade tem buscado
alternativas para Ihe proporcionar conforto e prazer na hora de ler. Como exemplo,
temos as séries de longo prazo, dos registros de direitos do livro, a publicacdo de
bibliografias, entre outros.

Segundo Darnton (1992), os alemaes elaboraram uma longa série de
estatisticas, gracas a uma fonte peculiarmente rica: os catalogos das feiras do livro
de Frankfurt e Leipzig, que se estendem de meados do século XVI, a meados do
século XIX. O catalogo de Frankfurt foi publicado de 1564-1749, enquanto o de
Leipzig data de 1594 a 1797. Esses catalogos foram de grande importancia para o
mundo da leitura, por isso tém sido explorados por inUmeros historiados alemaes, do
livro.

A historia da leitura também envolve temas como: a passagem do rolo ao
codice, o que deu origem a novos gestos de leitura e ampliou a leitura em siléncio no
periodo escolastico, influenciada pelos novos hébitos intelectuais. A leitura
considerada extensiva (grande aumento da quantidade de textos e livros lidos por
cada leitor) também foi marcante para o desenvolvimento cultural da leitura. A esse
tipo de leitura, contrapde-se a leitura intensiva (leitura regular e sempre recomec¢ada
de um texto apenas ou de uma quantidade pequena de livros), como é o caso da
leitura da biblia.

Na antiga escrita em rolos, ndo havia separacdo das palavras, ndo havia
distincdo de maiulsculas, nem se usava pontuacdo. Esse tipo de material s6 servia
aos objetivos de alguém que estava acostumado a ler em voz alta, alguém que
permitiria ao ouvido desembaralhar, o que ao olho parecia uma linha continua de
signos. Contudo, até mesmo o rolo continuo, embora facilitasse a vida do leitor, ndo
ajudava muito na separacdo dos agrupamentos de sentido. Sem nenhuma pontuacéo
de palavras, o leitor era obrigado a ensaiar um texto antes de Ié-lo em voz alta, uma
vez que a leitura, a primeira vista, era uma habilidade incomum naquela época e

levava amitde a erros de interpretacgao.
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O dificil manuseio dos materiais de leitura fez com que a mesma nao
atingisse um grande numero da humanidade, somente ap0s o surgimento do codice
€ que muitas pessoas puderam usufruir desse direito. O coédice surgiu em
substituicdo ao rolo, suporte no qual eram escritos os textos na Antigtidade. Era com
esse tipo de material que se faziam as obras conservadas na biblioteca de
Alexandria®. Os rolos, chamados em latim de vo/umen, eram lidos horizontalmente,
da esquerda para a direita.

Antes do livro, em forma de cddice, que conhecemos até hoje, o leitor era
obrigado a manter as duas maos ocupadas, para conseguir desenrolar e segurar 0
rolo. S6 a partir dai é que poderiam dar inicio a leitura, isso o impedia de fazer
quaisquer anotacdes, e acabava incentivando o aumento de leitores que liam em voz
alta, para que outros pudessem entender e anotar.

Dessa forma, o cbdice se generalizou e ao substituir lenta, mas
definitivamente o rolo, ele trouxe consigo uma série de novos habitos intelectuais e
posturas corporais. Assim, o corpo do leitor ficou mais livre para manusear o livro e
fazer anotagOes, durante a leitura. Outro ponto importante foi a facilidade para que o
leitor pudesse tecer comparacdes que achassem pertinentes. Tal fato contribuiu para
0 surgimento da paginacdo, além da criacdo de indices e do estabelecimento de
comparacles entre as varias partes da obra.

Manguel (1997) salienta que o codice foi uma invencdo paga de Julio
César (100-44 a. C.)®, que foi o primeiro a dobrar um rolo em paginas, para
despachos as suas tropas. A partir dai, os cristdos primitivos também comecaram a
adotar o cbdice e descobriram ser muito pratico carregarem, escondidos em suas

vestes, textos proibidos pelas autoridades romanas. Com o aparecimento do codice,

2 Durante uns sete séculos, entre os anos de 280 a.C. a 416, a biblioteca de Alexandria reuniu o maior
acervo de cultura e ciéncia que existiu na antigliidade. Sua estrutura fisica compreendia dez grandes
salas e quartos separados para os consultantes. Quando foi criada, essa biblioteca ja contava com
cerca de setecentos mil documentos agrupados (pergaminhos, papiros, gravuras) e tornou-se uma
fonte de investigacdo, deixando um notavel legado para o desenvolvimento geral da humanidade.

® Militar e estadista romano, estendeu o dominio do seu pais até ao Oceano Atlantico. Lutou numa
guerra civil com o senado conservador romano liderado por Pompeu. Tornou-se ditador vitalicio de
Roma, na qual iniciou uma série de reformas administrativas e econémicas. César também escreveu
obras como De Bello Gallico, no qual relata as suas campanhas contra os Galos; De Belo Civile, onde
narra as suas campanhas contra Pompeu. Ele costumava justificar suas acbes através de seus
discursos e de suas obras.
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surgiu a numeracdo de paginas, possibilitando ao leitor acesso facil as secbes e
textos separados, como as epistolas que podiam ser facilmente encadernados em um
pacote conveniente. A separacdo das letras em palavras e frases desenvolveu-se
muito gradualmente.

A fim de ajudar os que tinham pouca habilidade para ler, os monges do
scriptorium dos conventos usavam um método de escrita conhecido como per cola et
commata, no qual o texto era dividido em linhas de significado, uma forma primitiva
de pontuacdo, que ajudava o leitor inseguro a baixar ou elevar a voz, no final de um
bloco de pensamento. A pontuagdo continuava precaria, mas esses dispositivos
primitivos ajudaram indiscutivelmente, no desenvolvimento da leitura individual.
(MANGUEL, 1997).

Outras tarefas continuaram a serem feitas, para facilitar a vida do leitor
silencioso, como por exemplo: o destaque dado as primeiras linhas, das primeiras
secBes principais de um texto (a exemplo dos livros da biblia), que eram escritos
com tinta vermelha. Muito tempo depois, quem passou a receber destaque foi a
primeira letra do novo paragrafo, que comecgou a ser escrito um pouco maior ou em
maiuscula. De acordo com Manguel (1997), os primeiros regulamentos exigindo que
os escribas ficassem em siléncio nos scriptoriums dos conventos, datam do século IX.
Até entdo, haviam trabalhado com ditados ou lendo para si mesmos, em voz alta, o
texto que estavam copiando.

Exercitar o siléncio, durante a leitura, & deleitar-se nela. O siléncio
proporciona a compreensdo e faz com que o leitor entre num estado de
concentragdo, tanto dos sentidos, quanto do pensamento. Assim fala (MANGUEL,
1997). Entretanto, podemos enriquecer nossas leituras debatendo-as com outras
pessoas, nesse caso, ndo seria comprometedor afirmar que o siléncio acalma o
tumulto das lembrancas, ja que, mesmo em siléncio falamos através do
pensamento?

Depois que a leitura silenciosa virou norma no scriptorium, os escribas se
comunicavam através de sinais. Se precisavam, especificamente, de um Livro dos
Salmos colocavam as maos sobre a cabeca em forma de coroa, fazendo referéncia
ao rei Davi; se queriam um missal o solicitavam pelo sinal-da-cruz. Diante disso, a

norma que impunha o siléncio, em ambientes de leitura, ndo parece ter sido aceita
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por todos, na época em que foi criada e, até hoje, ndo o é, a exemplo de muitas
bibliotecas brasileiras, nas quais o siléncio esta presente apenas nos cartazes de
sinalizacéo.

A leitura em voz alta, com outra pessoa na sala, implicava compartilh-la
deliberadamente ou ndo. O método de leitura silenciosa da péagina era, em sua
época, algo fora do comum. A leitura considerada normal era aquela que se fazia em
voz alta. Foi somente no século X que esse modo de ler passou a ser usado com
mais freqtiéncia, mesmo gue se possa encontrar exemplos anteriores.

Falando a respeito de Ambroésio*, Manguel (1997) comenta que sua leitura
havia sido um ato solitario. Talvez porque ele tivesse medo de que, se lesse em voz
alta, algum trecho dificil do autor, que estivesse lendo, poderia suscitar uma
indagacdo na mente de um ouvinte atento, e ele teria, entdo, de explicar o
significado da passagem, ou mesmo discutir sobre alguns dos pontos menos claros.

Com a leitura silenciosa era diferente, pois o leitor ndo precisava ter medo
e podia ler o livro sem restricdes. Nao era necessario que as palavras ocupassem 0
tempo do leitor, para que fossem perfeitamente pronunciadas. O leitor poderia
pausar a leitura, quando estivesse envolvido em seus pensamentos e retoma-la,
quando achasse conveniente.

Alguns dogmatistas chegaram a desconfiar dessa nova forma de ler, e
observaram que a leitura silenciosa abria a mente, além de contribuir com o
aumento do perigo da preguica, 0 que resultaria no pecado da ociosidade. Porém,
esse tipo de leitura deu origem a outro perigo, que os dogmatistas ainda ndo haviam
previsto: o fato de que, um livro, quando lido em particular, sem inspecdo, sem
censura, ou condenacdo imediatas de um ouvinte, pode trazer reflexbes ao leitor,
enquanto os olhos revelam o sentido das palavras. Dessa maneira, com a leitura
silenciosa ocorre a comunicacdo sem testemunhas, entre o livro e o leitor.

Utilizando o método escolastico, os professores ensinavam os estudantes,
através de comentarios ortodoxos, 0s quais eram anotados pelos alunos de forma
resumida (sé&o as notas de leitura). Os alunos néao tinham acesso aos textos originais

na integra, mas a uma série de passos preordenados. Primeiro vinha a /ectio, uma

* Ambrésio era um orador romano extremamente popular que morava em Mildo (século X1), era rigido
em suas crengas ortodoxas.
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analise gramatical na qual os elementos sintaticos de cada frase seriam identificados;
isso levaria a /ittera, ou sentido literal do texto. Por meio da /ittera, o aluno adquiria
0 sensus, o significado do texto segundo diferentes interpretacfes estabelecidas. O
processo terminava com uma exegese — a sententia — na qual se discutiam as
opinides de comentadores aprovados. Assim falou (MANGUEL, 1997, p. 97).

O objetivo desse tipo de leitura, ndo era fazer com que o aluno
descobrisse uma significacdo do texto, mas que ele fosse capaz de recitar e
comparar as interpretacfes de autoridades reconhecidas e, assim, tornar-se um
homem melhor. Isso resultava no ensino da leitura apropriada, pois quando um bom
professor empreende a explicacdo de qualquer trecho, o objetivo é treinar seus
pupilos a falar com eloqiéncia e viver na virtude.

Nessa 6tica, ler, de acordo com Chartier (1996), trata-se de reconstruir as
diferenciacbes mascaradas, pelo emprego da nocdo simplificadora da alfabetizacéo,
que opbe duas populagbes: a de leitores alfabetizados e a dos analfabetos iletrados.
Isso nos remete aos analfabetos funcionais, que identificam o codigo escrito, mas
ndo conseguem entender o que léem e, mesmo assim, a cada ano, vao passando
para uma série mais adiantada. Para Chartier, o aprendizado da leitura nos habitua a
letra redonda dos abecedérios, das cartilhas de leitura, dos textos impressos
enquanto que da escrita, supde a decifracdo e a reproducéo da letra ou da arte do
manuscrito.

Os leitores eram exigentes e por isso gostavam que os livros fossem feitos
em formatos adaptados ao seu uso. Apesar dos inuUmeros desejos de um leitor,
quanto ao formato dos livros, 0 mesmo era limitado. A argila que servia para fazer
tabuletas era muito pesada para manusear ou transportar de um lugar para outro. O
papiro podia ser manuseado e transportado em forma de rolo, mas quebrava com
facilidade. Portanto, nenhuma das duas formas eram propicias para a popularizacao
do livro.

Quanto ao cddice de pergaminho, logo se tornou a forma comum dos
livros, para autoridades e padres, viajantes e estudantes — na verdade, para todos
aqueles que precisavam transportar, em boas condicdes, seu material de leitura, de
um lugar para o outro e consultar qualquer parte do texto com facilidade. Ademais,

ambos os lados da folha podiam conter textos e as quatro margens, de uma pagina
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de codice, facilitavam a inclusdo de comentarios, permitindo ao leitor sua
participacao.

O tamanho de um livro, fosse ele feito em codice ou em rolo, determinava
a forma do lugar onde seria guardado. Os rolos eram armazenados em caixas de
madeira, identificadas com rétulos de argila, no Egito; e de pergaminho, em Roma;
ou em prateleiras feitas exclusivamente para esse fim.

Pa Le Goff (1994, p. 443), “todo documento tem em si um carater de
monumento”. E, o livro, enquanto documento, desempenha a funcdo de armazenar
informacgdes que possibilitem comunicar as pessoas, através dos tempos, a memaoria
de sua época. Por isso, esse suporte do conhecimento foi e, ainda € um instrumento
valioso.

A decoracao dos livros, no século XV, era luxuosa e variava de acordo com
o cliente e 0 que ele podia pagar. Esses livros, chamados livros de horas foram muito
utilizados como presentes de casamentos convencionais, para a nobreza e, mais
tarde, para a burguesia rica. Procurando uma maneira mais confortavel de ler um
livro, os leitores dos séculos XIV inventavam engenhosos aperfeicoamentos para as
suas escrivaninhas.

Fazer um livro de forma artesanal era um processo longo e trabalhoso.
Uma mudanca ocorrida na Europa, na metade do século XV — a criacdo da imprensa,
por Gutenberg (1399-1468)° — transformou completamente essa realidade. Além de
reduzir o numero de horas de trabalho necessérias para a producdo de um livro,
ampliou em grande escala a producdo desse material, modificando definitivamente a
relagdo do leitor com o livro, algo que antes era um objeto Unico e exclusivo e sé os
mais ricos possuiam, agora poderia ser desfrutado por inUmeras pessoas, embora

em ndmero limitado.

> Johann Gensfleish Gutenberg, nasceu na cidade da Ménguncia (Alemanha). Inventou uma liga para
os tipos de metal e tintas a base de 6leo, além de uma prensa gréafica. Suas primeiras tentativas de
imprimir com caracteres moveis ocorreu em Estrasburgo (Alemanha), local em que sua idéia tornou-
se conhecida e onde surgiu o primeiro exemplar - um pedago de papel com onze linhas - feito em
sua prensa original.
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A imprensa foi um instrumento de transformacdo cultural sem precedentes
na histoéria da sociedade ocidental, tendo dado origem a uma revolucdo nos
meios de comunicagdo na Europa dos séculos XV a XVII [...]. Ela multiplicou
0 numero de textos em circulagcdo, tornou-os mais baratos e acessiveis,
permitiu a cada leitor ler mais obras e a cada obra chegar a mais leitores.
Mas, mais do que um mero agente de difusdo alargada do escrito e da
imagem, a imprensa foi responsavel, por alteracBes qualitativas nas
operagdes intelectuais associadas a leitura e a compreensdo de textos. Ao
uniformizar o conteddo dos livros, ela favoreceu o trabalho erudito,
facilitando a comparacéo entre fontes diversas e a corre¢cdo de erros, muito
comuns na reprodugdo manuscrita. (BELO, 2002, p. 23).

Assim, o livro, objeto impresso, vai definir uma época e uma cultura
original bem diferente da cultura manuscrita que existia antes do surgimento da
imprensa. Porque, utilizando as palavras de Belo (2002) e Manguel (1997), na
Antiguidade e na Idade Média, a cultura que predominava baseava-se no manuscrito
e na oralidade. A transmissdo da informacdo dependia da voz alta e da audicédo
coletiva. Logo ap0s essa cultura, veio a cultura do livro impresso, que trouxe consigo
0 surgimento da leitura individual, colocando em primeiro plano, a visdo, em vez da
voz e da audicao.

No entanto, de acordo com as palavras de Chartier (1996), ndo podemos
dizer que a cultura do impresso op6s-se a cultura do manuscrito, porque ela é
heranca desta. Para o referido autor, o aparecimento do livro, com a forma que
conhecemos hoje: o cédice, um conjunto de cadernos costurados uns aos outros, ou
encadernados é que foi a ruptura com as antigas formas de se fazer o livro.

Nessa perspectiva, com o0 surgimento da imprensa ndo ocorreu uma
ruptura, em relacéo ao tipo de livro publicado, pois a maioria era em latim e textos
religiosos. Assim, a imprensa nao apenas permitiu a proliferacdo dos textos criticos e
ameacadores, da Reforma Protestante como, também, serviu para divulgar os textos

tradicionais do catolicismo ortodoxo.

Os primeiros livros impressos frequientemente convidavam o leitor a fornecer
seus préprios meios auxiliares de leitura, pedindo-lhe que este numerasse as
paginas, marcasse letras mailsculas em vermelho e acrescentasse sua
propria pontuacdo. No principio, textos impressos se assemelhavam aos
textos dos escribas, embora os impressos fossem ganhando, cada vez,

maior controle editorial. (LYONS, 1999, p. 14).

Atualmente, o leitor ndo tem mais participacdo nas funcdes editoriais. Ele

perdeu a liberdade de interferir e manipular o texto. Conforme os comentarios de
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Lyons (1999), em pouco tempo, a contribuicdo do leitor se restringiu apenas em
fazer anotagOes separadas, de uso pessoal.

Assim, varios acontecimentos marcaram a historia do livro e da leitura:
dentre esses, a criacdo das notas explicativas marginais que eram muito comuns, em
livros manuscritos. As quais, Aldus Manutius (1449-1515)° ( criou a técnica de
imprimir as notas no final do texto. Isso fez com que as anotac¢des individuais, dos
leitores, fossem abolidas do texto e este recuperasse sua primazia. A pagina de rosto
também foi uma inovacdo no livro, além da adog¢do da margem direita. Outro fator
que merece destaque, no mundo da leitura, € a divisdo da Biblia em capitulos e

versiculos. Assim, Lyons, (1999, p. 15) comenta que:

A imprensa tem sido associada a Reforma Protestante, que dependia de — e
encorajava — a meditacdo individual sobre as Escrituras. Ainda assim, a
Biblia Luterana, impressa na Alemanha em 1534, custava 0 equivalente a
um més de salario de um trabalhador comum. Mesmo muitos pastores ndo a
podiam comprar. A imprensa também tem sido associada ao
desenvolvimento do nacionalismo europeu, por ter ajudado a padronizar as
linguas nacionais e a eliminar o uso de linguas faladas e dialetos.

A funcdo da leitura, antes do surgimento da leitura silenciosa, era dar
sonoridade ao texto, era torna-lo inteligivel através da oralidade. Por isso, leitura, até
o Século VII, era considerada como uma performance oral. A separacdo entre as
palavras foi um dos sinais mais evidentes do inicio da pratica da leitura individual
silenciosa.

Assim, a imprensa de Gutenberg causou efeitos imediatos e de largo
alcance, porque muitos leitores logo perceberam vantagens como: rapidez,
uniformidade de textos, além do preco relativamente acessivel para a época. 1sso
ampliou o nimero de bibliotecas particulares e fez o povo perceber que os volumes
grandes, antigos, além de serem dificeis de manusear e desconfortaveis para levar
de um lado para outro, eram inconvenientes para guardar.

Para Chartier (1996), o mais importante na histéria do livro, ndo é o que
mudou, mas o que permaneceu depois de Gutenberg. Isto €, as orientacdes ao
leitor, no interior do livro como o numero de péaginas, colunas e linhas e, dentro de
cada péagina, os titulos, as letras iniciais ornamentadas, entre outras. Detalhes esses

que surgiram na época dos manuscritos, mas que perduraram com a criagdo da

® Impressor humanista italiano, fundou a imprensa aldina, o tipo italico e os primeiros livros portateis
em Veneza.
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imprensa. O pensamento de Chartier mostra-nos que devemos lancar um outro olhar
sobre a questdo da histéria do livro, pois existem outros aspectos, bastante
importantes, para entendermos o movimento vivido pelo livro e pela leitura.

Assim, Belo (2002, p. 26) pontua que:

Se recuarmos no tempo, com efeito, verificaremos o enorme sucesso que o
livro teve na forma de codice, com quase dois milénios de histéria. Esse
sucesso quase nos fez esquecer que o livro teve outros formatos antes
desse e que a escrita conheceu outros suportes, além do papel ou do
pergaminho.

A comprovacdo de diversos historiadores tem sido constante, em relacéo a
importancia da imprensa a qual reconhecemos com grande zelo. No entanto, cabe-
nos, também, destacar o impacto da revolugao informatizada que se observou neste
século, sobre a leitura. (LYONS, 1999, p. 7). Contudo, ndo podemos esquecer, que
nas civilizacbes mais antigas, além do cédice, do papiro e do pergaminho, outros
materiais foram utilizados para registrar a escrita, as tabuinhas de argila (na
Mesopotamia), os tecidos, as conchas, a ceramica, o marfim, as folhas de palmeira.
Na época medieval, manteve-se, durante muito tempo, o costume de escrever em
tabuinhas de cera, utilizando-se um estilete para fazer as anotacgdes ou listas.

De acordo com Belo (2002), a palavra livro origina-se do latim /iber que
corresponde ao alburno, uma parte da arvore que esta localizada entre a casca e o
miolo e foi utilizada como superficie para receber o texto.

Observando um livro impresso, nas primeiras décadas, ap0s a invencao da
tipografia € dificil aceitar que ndo seja um livro manuscrito, pois o formato da letra
era muito semelhante, principalmente, porque o acabamento e o embelezamento
eram feitos por um iluminador ou copista. Por isso que Chartier (1996) comenta que
a longa histéria do livro é marcada por alteracdes que foram produzidas por
transformagodes culturais e sociais muito profundas.

Resumindo, os fatores que mais marcaram a historia do livro e da leitura
foram:

e Ainvencdo do codex (paginas separadas, amarradas de forma frouxa.

Ele ndo exigia que o leitor o manipulasse com as duas maos).

e Ainvencao da imprensa.

e A transicdo da leitura oral para a leitura silenciosa.
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Nessa perspectiva, a histéria do livro € caracterizada por um
desenvolvimento incrivel, principalmente em paises europeus e na América do Norte.
Na América Latina, também, houve aumento de estudos nessa area. Assim, foram
lancados grandes empreendimentos de histérias nacionais do livro, criagdo de
bibliografias e bases de dados; foram desenvolvidos projetos interdisciplinares e
organizados coléquios, conferéncias que deram origem a revistas, paginas na
Internet e foram criados novos centros de pesquisa, em historia do livro.

A producgdo do livro enveredou por véarios caminhos. Desde a paginacéo
até a encadernacdo, uma gama de processos eletronicos, fotograficos, mecanicos e
tipos de materiais foram utilizados para a sua producdo. Porém, apesar de tantas
mudancas, o livro, enquanto objeto do autor para o leitor, continua a parecer-se
bastante com o objeto que era produzido no Século XVII: “um conjunto de cadernos
de papel ligados entre si, protegidos por uma capa, contendo um texto impresso a
tinta e com um principio e um fim, bem marcados por uma péagina inicial e uma
pagina final”. (BELO, 2002, p.18).

Le Goff (1994) ressalta que o século XVIII foi a época em que se
desencadeou o alargamento da memdria coletiva, através dos materiais de leitura.
Pois, principalmente, os dicionarios atingiram seus limites nas diversas enciclopédias
publicadas, tanto para uso das fabricas ou dos artesdos, quanto para uso dos
eruditos. Desse modo, os dicionarios tornaram-se uma forma muito evoluida de
memoria exterior. Atualmente, o registro da memoéria € feito tanto em livros,
enciclopédias, almanaques e revistas, quanto em slides, fitas cassete, fitas de video,
disquetes, CDs, DVDs e computadores.

A informatica influenciou o0 mundo da leitura, com transformacdes rapidas
e de longo alcance em relacdo a transmissdo e consumo de textos. Isso impds um
novo ritmo de leitura e um estilo proprio, onde o leitor, principalmente o ocidental do
final da década de 1990, tornou-se um surfista de textos, passeando de um a outro
artigo de revista. “O dia de trabalho permite, geralmente, apenas pequenos
fragmentos de leitura, que séo feitos nos intersticios entre a casa e o trabalho, entre
o trabalho e sono, no horario do almog¢o, no transporte, entre o ferro de passar e o
aspirador de p6”. (LYONS, 1999, p. 8).
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Dessa forma, todo o aparato tecnologico e conseqlentemente o
barateamento de materiais, da mao-de-obra e transporte, ndo alteraram o essencial
da forma do objeto que é o livro. Porém, a digitalizacdo crescente de textos e
imagens, artigos de revistas, jornais ou, até mesmo, livros inteiros tém possibilitado
a leitura sem ser na forma impressa. Podendo ser lido numa tela de computador,
pela /nternet ou disquete ou em CD-Rom, ou ainda, em outro aparelho que permita
a leitura em forma digital.

Com efeito, a leitura feita nesses tipos de suportes, sera inevitavelmente
realizada de uma outra maneira. Os gestos e as sensacdes do leitor, associados ao
manuseio do livro impresso, ndo existirdo e a sequéncia da leitura também sofrera
mudancas. Em vez de seguirem a ordem, do inicio para o fim de um texto, ou do
inicio para o fim de uma péagina, o leitor pode entrar direto naquele local (capitulo,
pagina ou paragrafo) onde esta a informacao desejada.

A transposicdo de um capitulo para outro é feita pelo leitor através de um
cligue no mouse ao invés de folhear o livro ou texto, ou revista. Outro ponto a ser
abordado é o fato de que se o texto estiver na Internet, o leitor pode acessa-lo de
qualquer lugar, basta que tenha uma conexao com a rede mundial de computadores.
Outra facilidade é que o leitor pode destacar partes do texto, sem que seja
necessaria a utilizacdo de marca-textos ou lapis; pode inserir seus comentarios
diretamente ao texto pesquisado ou inserir 0 texto em outro texto, que trata do
mesmo assunto.

As novas possibilidades de leitura na tela permitiram ao leitor, novas
liberdades de leitura do texto. No entanto, a generalizagdo do formato digital trouxe,
também, consigo o sentimento difuso de que isso constitui uma ameaca ao formato
tradicional do livro. “O sentimento de que o livro estava ameacado apareceu pela 12
vez na 22 metade do Século XIX, quando aconteceu a popularizacdo dos jornais,
chegando a nova franja de leitores que nao liam livros habitualmente”. (BELO, 2002,
p.19). Esse pensamento leva a crenca de que o livro digital poria em risco, a
existéncia do livro impresso e toda a sua histéria (importancia na transmisséo
cultural, admiraveis caracteristicas fisicas entre outras).

Essa inquietacdo tém se associado a outra, a de que existam cada vez

menos leitores. Fato esse, que pode ser verdade, se levarmos em conta o grande
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namero de pessoas que ndo tem acesso as tecnologias da informacdo (Internet,
computador, entre outros), principalmente nos paises periféricos. E, também, as que
ndo tém acesso ao livro nas formas tradicionais, devido aos custos, apesar de todas
as transformacdes que propiciam o seu barateamento, ele ainda continua elitizado.

Dessa maneira, observamos que a histéria do livro tem despertado o
interesse de profissionais de diversas areas: politicos, editores, economistas,
bibliotecarios, juristas, filosofos, sociélogos, historiadores entre outros. A histéria do
livro nos leva a entender a luta das sociedades, pelo direito de obter conhecimento.
Além de refletir sobre as mudancas que a tecnologia digital esta imprimindo, na
comunicagao entre 0s seres humanos.

Assim, utilizando uma perspectiva histérica, poderemos compreender que
a preocupacgdo com a vida do livro ndo € uma novidade, ela vem desde o tempo em
que surgiu o primeiro livro. Contudo, este suporte do conhecimento continua
existindo até hoje. E tem acontecido o contrario do previsto, porque sua producado
aumentou em todo o mundo e milhdes de pessoas puderam ter acesso ao mesmo.
Portanto, a preocupagdo nédo deveria ser com o fim do livro e sim, de que forma as
pessoas, que ndo usufruem, podem ter acesso garantido.

Ao estabelecermos comparagbes entre a realidade de hoje e o passado,

veremos que:

entre a 22 metade do século XIX e a Primeira Guerra Mundial, prevaleceu a
vontade de controlar a generalizagdo da leitura entre os novos leitores
emergentes nessa época, nhomeadamente as mulheres, as classes populares
e as criancgas [...]. Os discursos dominantes insistiram entdo na idéia de que
havia um excesso de livros e de que muitas leituras eram desnecessarias.
Ou seja, numa altura em que a alfabetizacdo era menor do que a atual em
gue globalmente os franceses liam menos, dizia-se que se lia demais. Hoje,
guando ha mais leitores e globalmente se Iéem mais livros, a tendéncia é
para se dizer que se Ié de menos. (BELO, 2002, p. 21).

Nesse caso, 0 autor deixa claro que ndo devemos caracterizar o
computador e demais tecnologias informatizadas, como substitutos do livro. Embora
essas novas formas de obtermos informacédo sejam bastante atrativas e exercam
uma enorme influéncia sobre as pessoas, ndo podemos esquecer que, também,
existem pessoas que possuem as tecnologias de informagdo, mas ndo utilizam
porgue ndo gostam ou porque ndo sabem utilizar, ao passo que tém outras que

gostam, querem utiliza-las, mas ndo as possuem.
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Dessa forma, observamos que o passado do livro impresso continua
influenciando o presente, possuidor das mais modernas técnicas de composicdo do
texto. Porém, o desenvolvimento tecnoldgico trouxe inUmeras vantagens para a
sociedade, como € o caso das bibliotecas, que viviam tentando solucionar problemas
referentes a falta de espaco para armazenar seus inUmeros materiais, e que agora
utilizam-se da reproducédo de microfilmes e digitalizacdo de seus materiais para

solucionar essa dificuldade. Na verdade,

uma obra em formato digital, consultada na Internet ou num CD-Rom, néo é
exatamente a mesma coisa que uma obra impressa original, mesmo que o
texto seja idéntico. Um livro ou qualquer outro objeto impresso, tenha ele
saido de uma tipografia do século XVII ou XXI, é um objeto fisico formado
por diversos materiais e cores, para além de uma estrutura interna que é
influenciada pela sua forma fisica. Para além do texto, o leitor atribui
significado a esses elementos que também fazem parte do livro e que vao
influenciar a sua percepgdo. Como esses elementos ndo sdo digitalizaveis,
no formato digital perdem-se dimensdes absolutamente essenciais do livro
impresso. Por isso, a manutencdo do formato original de uma obra ou fonte
de informacéo, apds a sua digitalizacdo é fundamental a manutencdo da
nossa memoria e a possibilidade de continuarmos a compreender, no
presente, por meio da pesquisa histérica, o que foram o livro e a leitura no
passado. (BELO, 2002, p. 35).

Através desse pensamento, o autor explicita que a historia do livro
incorpora toda a histéria da comunicacdo escrita, envolvendo a criagdo, a
disseminacgdo, os usos do manuscrito e do impresso, em qualquer suporte, incluindo
livros, jornais, periddicos, manuscritos e outros objetos, de vida temporaria. O objeto
da historia do livro € compreender de que forma as idéias foram transmitidas,
através da imprensa e como a exposicdo a palavra impressa influenciou o
pensamento e o comportamento da humanidade. N&do se pode estudar o passado do
livro, sem estudar o seu conteudo, levando em consideracdo, as diversas realidades

que permearam os caminhos da leitura e dos leitores.

Com o barateamento e a multiplicagdo do numero de livros e textos
disponiveis, a elaboracéo de catalogos ou bibliografias, das obras impressas,
tdo antiga como a prépria imprensa, tornou-se ainda mais indispensavel
para a orientacdo dos leitores no meio de um mar de titulos e temas.
Indispensavel a bibliotecarios e a livreiros, o saber bibliografico
autonomizou-se e tornou-se uma disciplina na segunda metade do século
XIX. Ela deixou de consistir apenas na criagdo de inventarios de obras e
passou a ser ensinada como um saber especifico, incluindo capitulos sobre
histéria do livro, sobre as técnicas de producdo e sobre as caracteristicas

materiais de cada edicdo em cada época. (BELO, 2002, p. 41).
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A passagem do livro a leitura caracteriza-se assim, como uma passagem
do livro estatico, organizado numa biblioteca, ao dinamismo das préaticas de leitura,
onde as diferencas culturais atravessam os mais diversos grupos sociais.

De acordo com Michel de Certeau (1972), os leitores, quando Iéem,
reescrevem, a sua maneira, os textos que Iéem. Esse processo de reescrita acontece
no cérebro do leitor e, geralmente, constam de fontes escritas, com as quais 0
historiador normalmente trabalha. Porque a interpretacdo que o leitor faz, do que I€,
depende do seu repertdrio social e de vida.

As atitudes de censura de diversas administracoes manifestam a vontade
de impedir, ou enquadrar a interpretacédo e o reescrever a leitura, por parte do leitor.
No entanto, essas manifestacdes podem transformar-se numa fonte para a historia
da leitura.

Em seu estudo sobre a queima de livros e politicas culturais, na Franca do
século XIX, Lyons, (1999) destaca trés motivos:

- A queima como ato publico — que consistia na tentativa de extinguir uma

memoria histdrica, de modo a reescrever o passado;

- A gueima vista como uma operacdo de higiene social — criadas para

eliminar focos de infecgédo intelectual;

- Queimar livros seria um ataque pessoal ao autor, para sua propria

destruicao.

Essa destruicdo de livros, através do fogo, mostra o quanto a leitura era e
€ importante, na vida das pessoas, porque obtendo conhecimento, através da leitura,
as sociedades ndo mais aceitariam quaisquer imposicoes de formas de vida, que néao
Ihes agradasse. Nesse caso, a leitura e a escrita (os livros) serviam como arma para
redefinir realidades sociais. Tomando conhecimento disso as autoridades,
principalmente, as religiosas do século XIX, trataram de destruir a principal arma de
informagédo dos povos, o livro. As queimas de livros foram inspiradas em uma
tentativa de neutralizar uma poderosa memdria historica, a da Revolugdo Francesa.
Assim, 0s missionarios religiosos pretendiam reconquistar e retomar, espiritualmente,
a Franca pos-revolucionaria, das garras do ateismo e da descrenca. Por isso eles

faziam discursos falando sobre os livros do mal, os quais deveriam ser queimados.
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As queimas de livros aconteciam ja em 1817, bem antes das novas edicGes
de Voltaire entrarem em circulacdo. Os editores parisienses, entretanto,
favoreciam o acirramento da amarga polémica entre catoélicos e liberais. A
propaganda anticlerical parecia circular em todo canto, junto com parddias
das Escrituras, ofensas contra Jesus Cristo e 0s santos, e versdes caluniosas
da histéria da igreja. (LYONS, 1999, p. 28).

As missOes catolicas foram as grandes responsaveis pelas queimas de
livros e, justificavam seus atos de intolerancia usando a linguagem de reconciliagcdo e
perddo. Missionarios da igreja catolica disseminavam a informacédo de que os livros
perigosos, chamados de livros (maus), deveriam ser queimados. Entre eles, o0s
romances que nunca deveriam ser lidos por mulheres, principalmente as castas, pois
despertavam imaginacdes, acordavam os sentidos e podiam criar desejos que nao
condiziam com a realidade da moc¢a, ou da mulher casada, o que poderia gerar
insatisfagdes e casamentos desfeitos.

Durante muito tempo, a igreja catolica proibiu que 0s povos tivessem
acesso a outros livros, que ndo fossem criados ou promovidos por suas préprias
organizacdes eclesiasticas. Somente os livros promovidos pelas organizacdes da
igreja eram chamados de livros do bem.

E importante, ainda, delinear algumas caracteristicas da mentalidade
perturbada dos missionarios catdlicos. Eles vislumbravam o mundo como
uma arena em que duas faccdes em guerra se digladiavam: uma
representava a religiao, Deus e a monarquia, enquanto a outra batalhava
pela impiedade, pelo diabo e pela Revolugdo. Sem a possibilidade de existir,
nessa guerra, neutralidade, os que ndo seguiam os trabalhos da missédo
eram ameacados com o0 ostracismo. E a retérica adotada para incutir o
temor incluia o medo do inferno e da danagdo que esperavam aqueles que
liam literatura impia, contraiam ndpcias supostamente ilegitimas, ou
comprava as propriedades da igreja postas a venda na Franca
revolucionaria. As queimas de livros eram o resultado dessas duas forgas
convergentes. A polémica guerra sobre a literatura oitocentista, combinada

com a religiosidade emocional do periodo, se mostrou uma mistura
altamente inflaméavel. (LYONS, 1999, p. 34).

Os missionarios da igreja catodlica diziam ao povo que as queimas de livros,
considerados fontes de corrupgdo ideoldgica, na Franga, seriam realizadas com o
objetivo de limpar e purificar a sociedade. Essas queimas simbolizavam uma
tentativa de apagar e reescrever o0 proprio passado da Franca. Por isso, 0s
missionarios diziam a populacdo, que os livros ndo seriam apenas queimados, mas

sacrificados por seus proprietarios, para a expiacdo dos pecados.
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Isso, geralmente era feito na época da quaresma. Porque 0s missionarios a
caracterizavam como uma época de sacrificio e rentncia. Assim, 0 povo, convencido
por eles, acreditava que queimando livros, se livraria da culpa pelos pecados que
cometeram no passado. Dessa maneira, a igreja continuou a controlar a leitura das
pessoas.

Apesar de a leitura ter passado por inGmeros controles, durante toda a sua
historia, isso ndo deve ser caracterizado, apenas, COmo um componente repressivo
cuja tendéncia era proibir a edigdo e circulacdo de certos livros. A leitura, € uma
pratica socialmente enraizada, por isso, para certas épocas, a propria sociedade
exigia que o discurso fosse orientado. Pois, ndo consideravam a orientagdo como
uma interdicdo. Diante dessa divergéncia de pensamentos, um dos temas que tem
sido muito pesquisado, na historia da leitura, € o estudo dos diferentes discursos e
mediacdes que acompanharam, especialmente, certos leitores. Por exemplo: as
classes populares, as mulheres e as criancas foram grupos considerados como nao
possuidores de autonomia para escolherem e fazerem por si mesmos as suas

leituras, precisando do acompanhamento de padres, pais ou tutores.

Por meio do exemplo da leitura dos textos religiosos, na época moderna,
essa questdo pode ser mais bem compreendida. No mundo catdlico, mas
também entre os luteranos, até muito tarde, a leitura direta da B/blia estava
reservada a uma minoria, capaz de ler em latim ou em grego. A sua
traducdo escrita para as linguas vernaculas, compreendidas pela maioria da
populacdo, era proibida. Em sua substituicdo, redigiam-se catecismos, livros
de salmos e resumos dos textos biblicos, que familiarizavam indiretamente
os fiéis com o texto sagrado. (BELO, 2002, p. 56).

Assim, as obras produzidas, a partir da biblia, ndo possuiam mais o sentido
original, pois sofriam interferéncias de quem as produzia. As pessoas nao tinham
acesso ao material original, por isso ndo podiam fazer suas proprias interpretacdes. E
qguando ouviam a pregacdo da palavra, que geralmente era feito por um sacerdote,
também ndo escapavam de utilizar a interpretacdo dos religiosos, para tirar suas
préprias conclusoées.

N&o podemos falar em leitura da biblia, sem falarmos em Martinho Lutero’
que, através da Reforma Protestante, gerou os primeiros indicios de uma educacéo

popular. Como?

’ Lutero nasceu em Eisleben (Alemanha), no dia 10 de novembro de 1843. Seus pais, Hans Luther e
Margarete eram pequenos proprietarios do campo de mineracéo de cobre do condado de Mansfeld.
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Esse movimento critica a educacdo medieval cujo objetivo era a
preparacdo de clérigos para a igreja catolica. Em contrapartida, a Reforma
Protestante enfatizava a alfabetizacdo de todas as pessoas, para a leitura da biblia.
Com isso, a educacgdo poderia se estender aos mais pobres, pois somente um grupo
reduzido era educado pela igreja.

A primeira atitude de Lutero, nesse sentido, foi enviar cartas aos conselhos
de todas as cidades alemées, pedindo que fossem mantidas escolas cristds para
educarem criancas e jovens, a fim de torna-las cidadds com instrucdo, juizo e
honestidade. Outro objetivo do seu projeto educacional era que o Estado assumisse
as responsabilidades pela educacdo e mantivesse as escolas, para que pessoas
desfavorecidas economicamente também tivessem acesso.

Lutero defendeu a educagdo publica para as meninas e incentivou a
aprendizagem de outras linguas, além do alemdo, pois era necessario acompanhar
as mudangas que ocorriam em sua época, aproximando cada vez mais 0S povos.
Entretanto, embora o seu projeto fosse inovador, representou, também, a
continuacdo de uma sociedade cuja divisdo de papéis entre homens e mulheres
estavam bem delimitados. (NASCIMENTO, 2005).

A contribuicdo de Lutero para a area educacional ndo parou por ai, pois ele
incentivou a criacdo de bibliotecas, especificando as categorias de documentos que
deveriam integrar os seus acervos: teologia, lingua, gramatica, artes liberais,
jurisdicdo, medicina e histdria. De que forma esse projeto educacional beneficiou ao
Brasil?

O Brasil utilizou-se do projeto de Lutero, através da vinda de muitos
alemaes para ca, a partir de 1824, principalmente, para a Regido Sul do Pais. A
maioria desses imigrantes era de confisséo luterana e valorizavam a educagéo. Por
isso, imediatamente ap6s a sua chegada, construiram escolas, contribuindo
significativamente para o desenvolvimento educacional da Regido Sul do Brasil.
Portanto, convém destacar que Martinho Lutero representou um marco em sua
época, cujas idéias foram essenciais para entendermos a necessidade de uma
revolucdo no processo educativo, a fim de torna-lo mais abrangente.

Para distinguirmos o novo do velho e medirmos o significado da revolugéao

da informacdo, para as sociedades, € imprescindivel o uso de uma perspectiva
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histérica. Mas, o que seria a histéria da leitura, a partir de um ponto de vista
histérico? De acordo com Lyons, (1999, p. 8), “é o estudo da maneira como leitores
penetram no mundo da cultura escrita”. Dessa maneira, a histéria da leitura busca
verificar os passos no letramento, avaliando como praticas pedagdgicas do passado

iniciaram crian¢as na leitura e na escrita.

Antes de mais nada, a histéria da leitura é o estudo das normas e praticas
que determinam as respostas dos leitores aquilo que Iéem. Certos modelos
de leitura, ao incorporar materiais de leitura recomendados, regras e tabus,
tém sido promovidos pelas igrejas, sindicatos de trabalhadores, educadores
e outros grupos interessados em dirigir ou mobilizar o leitor. (LYONS, 1999,

p. 9).

A historia da leitura procura mostrar em que situacfes sociais os leitores
do passado liam. E no ato da leitura, no confronto entre leitor e texto é que a
literatura se torna viva. A histdria do leitor é assim, um estudo socio-historico dos
fatores que produzem significado.

Para Certeau (1972), o leitor € um cacador disfarcado porque quando Ié
um texto que ndo é de sua autoria, invade a propriedade alheia. Transporta as
paginas escritas para a sua memoria e as utiliza como se fossem suas. Ele consome
e oculta-se no texto pois, € um invasor que rasteja pela propriedade de outra
pessoa, no caso, o autor. Desse modo, o leitor individual “insinua seus significados e
objetivos dentro do texto de outrem. Cada leitor individual tem meios silenciosos e
invisiveis de subverter a ordem dominante da cultura de consumo”. (LYONS, 1999, p.
11).

Para muitos leitores, principalmente as mulheres que liam romances, o ato
de ler era, em si, uma afirmacdo do direito a privacidade e, de certa forma, também
se constituia num distanciamento, embora temporario, de suas obrigacdes como
esposas, maes e donas de casa. Isso se constituia numa forma branda, que as
mulheres encontraram de protestar contra as exigéncias dos maridos e filhos,
embora muitas delas nédo tivessem consciéncia disso.

O romance surgiu em meio a um novo ciclo cultural, apés a vitéria politica
da burguesia, na Franca de 1789. Nessa época, uma nova linguagem se firmou,
redefinindo o homem no mundo. Essa virada na literatura foi o romantismo. “O

romance, embora descendente da epopéia classica, abandonou o ber¢o aristocratico
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e, recolhido ao jornal, foi buscar seus leitores em um publico mais largo”. (LAJOLO,
1997, p. 6).

Tendo contribuido com a democratizacdo do texto literario, a literatura
romantica foi uma festa em que lagrimas e sorrisos acompanharam suas leituras.
“Essa pratica romantica da literatura parece ter se fundado, acima de tudo, na
liberdade manifestada dos ritmos, concepcdo de personagens arrebatados pela
propria fantasia que contagiava tanto os leitores, quanto os autores”. (LAJOLO,
1997, p. 70).

A mulher, na Inglaterra e Franca do século XIX, tinha uma alfabetizacao
reduzida, apenas a leitura. Chartier (1996) cita algumas obras que deveriam ser
utilizadas para a educacdo das mog¢as como: as maximas do casamento e os deveres
da mulher casada. As mulheres ndo era permitido aprender a escrever, porque a
escrita era vista como um instrumento de perigosa independéncia, que poderia ser
usada como um meio de correspondéncia amorosa.

Logo, convém dizer que as mulheres, as criancas e as classes populares,
durante muito tempo, integraram um grupo caracterizado como ndo possuidor de
autonomia para escolherem e realizarem suas proéprias leituras, tendo, para isso,
sempre alguém que o representasse, no caso, pais, padres ou tutores.

Por isso, a historia da leitura também deve ser uma histdria de género,
onde as mulheres merecem destaque, porque construiram representacdes nessa
area, como eximias lutadoras. A esse respeito, Lyons, (1999) comenta que o discurso
médico sobre as mulheres leitoras, do século XIX, defendia a idéia de que leitura
demais, principalmente a de textos romanticos, poderia excitar as emogdes, inspirar
fantasias perigosas, ameacar a estabilidade do casamento e tornar as mulheres
estéreis.

Outro fator que merece destaque, na histéria da leitura de mulheres, diz
respeito a correspondéncia pessoal. Costumamos conceber esse tipo de
correspondéncia como um meio intimo de comunicacdo escrita. No entanto,
conforme explicita Lyons, (1999, p. 62), nem sempre foi assim, s6 em 1790, a
Assembléia Nacional Revolucionéaria Francesa decretou a confidencialidade inviolavel
da correspondéncia, a fim de defender os direitos individuais. I1sso ndo agradou aos

pais franceses que reclamavam o direito de fiscalizar a correspondéncia de suas
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filhas e principalmente de sua esposa. Tal fato nos leva a pensar, na quantidade de
mulheres que destruiam suas cartas para evitar que fossem detectadas pelos
homens da familia.

Rituais de namoro, por exemplo, eram sempre acompanhados pela
solidariedade da familia a fim de impedirem que cartas de amor fossem escritas ou
recebidas em particular. Quando havia necessidade de enviar ou receber uma carta,
por volta do ano 1844, em varios paises europeus, a mde da moca era quem lia e
vistoriava a resposta que seria enviada ao namorado ou noivo. Contudo, a permissao
para trocar cartas, sO era garantida se essas estivessem dentro das exigéncias das
relagdes do grupo de origem e da familia.

“Cartas sdo um meio altamente codificado. Formas especificas de
cumprimento e despedida ddo o tom da relagdo, encorajando familiaridade ou
estabelecendo distancia”. (LYONS, 1999, p. 67). Todavia, em alguns pontos devemos
considerar a dificil questdo dos diferentes significados da escrita pessoal para
homens e mulheres.

“As cartas sdo como que 0 momento literario na vida de pessoas comuns,
intelectuais, prisioneiros, loucos, burocratas, amantes, filhos magoados, escritores”
(PERISSE, 2000).

Apesar de sofrerem tantas repressdes, em relagdo ao acesso ao
conhecimento, a leitura, a informacdo, as mulheres nunca deixaram de lutar e
conseguiram obter varias conquistas intelectuais - tanto no século XIX, quanto nos
dias de hoje - mesmo que essas conquistas tenham sido limitadas, devido as
diversas obrigagGes do lar, de esposa, méae, filha, entre outras como a represséao da
sociedade sobre os seus ganhos.

Os homens (século XIX) acreditavam na idéia de que a matematica, 0s
classicos, entre outros estudos mais profundos eram muito pesados para uma
mulher. Porém, as mulheres continuaram lutando pela conquista do seu espaco, a
exemplo, temos umas poucas mulheres de classe trabalhadora, que desafiaram as
tais expectativas convencionais dos homens e produziram autobiografia. Com a sua
leitura e escrita, a mulher construiu uma identidade propria como mulher,

trabalhadora e escritora e ndo s6 como mulheres, esposas, maes e donas de casa.
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A narrativa autobiografica de mulheres, tendia a ser mais episddica que a
dos homens, freqlientemente incluindo didlogos e um tom mais
confessional. As leituras feitas por mulheres autobidgrafas valorizavam mais
a ficcdo que seus colegas do género masculino. J& as autobiografias de
mulheres politizadas, entretanto, assemelhavam-se bastante, em termos de
estrutura, as autobiografias masculinas modelares. Mesmo nesses casos,
mulheres escritoras combinavam o pessoal e 0 subjetivo a historia de sua
acdo social e politica. (LYONS, 1999, p. 78).

Os problemas enfrentados pelas mulheres, tanto na posicdo de leitoras,
quanto de escritoras, eram diversos, devido as inUmeras limitacdes que lhes eram
impostas pela familia e pela sociedade.

Através de suas autobiografias, mulheres leitoras podiam negociar o seu
caminho em um mundo onde o comando estava nas maos dos maridos, pais,
amantes, chefes, padres, colegas de trabalho, enfim, todos homens. Por isso, as
mulheres sempre lutaram por sua independéncia, pois viviam subordinadas a um
homem, sem ter sua capacidade leitora ou em quaisquer outras areas, que nao fosse
a domeéstica, reconhecida. Espertas, autobiografas perceberam que a industria
editorial ndo acolhia autoras independentes. Para terem uma autobiografia
publicada, elas deveriam contar com a ajuda de um intermediario do sexo masculino,
que muitas vezes chegavam a suprimir paginas dos manuscritos das mulheres.

Em seu estudo sobre “Mulheres professoras na politica educacional no
Maranhdo”, ao falar sobre a trajetéria de Laura Rosa, Diomar Motta (2003, p. 18)
comenta que essa professora, sujeito de sua pesquisa, ingressou ho mundo literario
utilizando o pseuddnimo de Violeta do Campo. Isso, porque, mesmo as mulheres
tendo avancado no mundo das letras, aquela que ndo pertencesse a elite econémica
maranhense, ndo poderia impor seu nome através da producédo literaria de forma
ampla. Por isso, Laura Rosa usou o pseuddnimo, para esconder-se enquanto poetisa

e, sobretudo, enquanto mulher simples, pobre, filha ilegitima e solteira. Portanto,

o progresso intelectual de mulheres leitoras e escritoras foi dessa maneira
negociado através da protecdo masculina e, pode-se dizer, da reprovagao
masculina. A figura masculina de maior influéncia era o pai. Sua relacdo com
o desenvolvimento intelectual da filha aparece como um fator crucial em
muitas autobiografias femininas. Como mediador ou controlador do
conhecimento, um pai poderia encorajar ou dirigir os interesses de sua filha.
(LYONS, 1999, p. 79).

A leitura solitaria de romances era considerada um perigo para as jovens

e, mais ainda, para as mulheres casadas, embora estas pudessem usufruir de uma
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maior flexibilidade. O discurso médico que predominava na época, do qual ja falamos
anteriormente, reforgcava as crengas patriarcais, de que as mulheres deveriam ser
protegidas contra os textos perigosos. Acreditavam na idéia de que os fatores
fisiolégicos determinavam a habilidade de leitura das mulheres. Pois, diziam que a
forma do cérebro feminino dava énfase as faculdades intuitivas da mulher, mas
limitava seu poder de raciocinio, quando comparado ao cérebro do homem.

Assim, durante muito tempo, 0s homens pregavam que uma sobrecarga
das emocdes femininas apresentaria, como consequéncia, um enfraquecimento
fisico. E que os altos niveis de estimulos, produzidos pela leitura de romances, seria
prejudicial e poderia causar histeria, além da perda da fertilidade. Os romances,
também, poderiam incitar fantasias, tornando as leitoras insatisfeitas com sua
realidade presente. Por isso, a leitura de romances era proibida, para que néo
seduzisse as jovens e incitasse pensamentos nas mulheres casadas.

Se leitoras mulheres demonstrassem interesses por filosofia, politica ou
mitologia, imediatamente, eram barradas por argumentos masculinos contraditérios.
Pois ndo podiam trespassar o territério intelectual masculino. Com esse tipo de
argumento e atitude, os homens condenavam as mulheres a serem leitoras de ficcdo
leve e facil. Mas, o principal temor dos homens era que a leitura excessiva de fic¢éo
romantica tornasse as mulheres incontrolaveis.

Autobidgrafas femininas mantiveram sua luta pela individualidade tornando-
se professoras de religido ou revoluciondrias, e ainda batalhando para
dissolver os limites convencionais entre o publico e o privado. Resistiram e
negociaram com seus pais, padres e patrées, a maioria dos quais ameagava,
enquanto apenas uma minoria inspirava. Algumas mulheres canalizaram sua
revolta pessoal para diarios e fantasias romanceadas. Outras foram atraidas
pela leitura para negécios publicos e questdes sociais. Ler e escrever indicou
o caminho para a emancipacdo individual, embora sempre fosse possivel
detectar uma funcéo socializadora. Ler e escrever foram atos que levaram as
mulheres a organizagdes eclesiasticas, ao sindicalismo ou ao movimento
cooperativo, onde puderam exercer sua lideranca e assumir
responsabilidades sociais mais amplas. (LYONS, 1999, p. 82).

Para adentrar as experiéncias de leitura, de pessoas idosas, é necessario
levantar formas de ler que ja ndo acontecem sistematicamente no presente. Isso é o

que mostraremos no proximo capitulo.
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5 O PAPEL SOCIAL DE PESSOAS IDOSAS

Nas diversas areas do conhecimento, tanto das ciéncias bioldgicas, quanto
humanas e sociais, 0os seus estudiosos tém manifestado uma grande preocupagao
com as questdes relacionadas ao envelhecimento, face ao aumento significativo da
populacdo idosa em nivel mundial. No Brasil, pesquisas demograficas sobre esse
segmento da populacdo sdo realizadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), nas quais, também, foi constatado um consideravel aumento da
populacdo em idade avancada e que tende a crescer ainda mais, nos proximos anos.

Atualmente, o critério mais utilizado para se definir a velhice é a idade
cronoldgica. Seguindo o conceito da Organizacdo Mundial de Saude (OMS), o IBGE
(2002), também, define a populacdo idosa, a partir dos 60 anos de idade. No
entanto, o 6rgéo faz uma distincdo de acordo com o local, onde reside a populacédo
idosa. Assim, esse limite ficou estabelecido para paises em desenvolvimento. Nos
paises desenvolvidos, o limite estabelecido € de 65 anos.

Contestando essa questdo, de determinacdo da velhice, por vias
cronoldgicas, Erbolato (1996) conceitua as pessoas que se encontram em idade
avancada, como de terceira e quarta idade. Para ela, na terceira idade 0s recursos
suplantam a necessidade de cuidados, enquanto que na quarta idade ocorre o
contrario. Ou seja, a terceira idade seria uma velhice formada por pessoas capazes
de tomar parte, nas atividades comuns. De certa forma, esse conceito parece ser o
mais proximo da realidade, embora apresente falhas, pois tende a categorizar
pessoas diferentes num mesmo grupo.

Entédo, percebemos que a conceituacdo da velhice, através de uma visdo
puramente etaria, precisa ser repensada, porque a humanidade, durante toda a sua
vida, interage com o mundo biolégico, ecologico, social, cultural e psicologico, no
qual vive. Com isso, salientamos que as interacdes determinam as mudancas de
comportamento, ao longo da vida e ndo s6 o tempo que determina as alteragbes nos
seres humanos. Para apoiar essa colocacéo, utilizamo-nos das palavras de Erbolato
(1996, p. 6) quando diz que:
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Os estudos a respeito do envelhecimento demonstram a existéncia de
variagdes, tanto intra quanto inter-individuais, o que dificulta, sobremaneira,
definir-se quem sdo (e quando) o adulto maduro ou o individuo na terceira
idade, mas alguns aspectos fisicos (identificaveis principalmente nas fases
mais adiantadas desse processo), cognitivos e psico-sociais podem ser
aceitos como genéricos.

Diante disso, observamos que encontrar um critério de demarcacgdo, que
permita distinguir um individuo idoso, de um né&o idoso, pode suscitar objecdes, do
ponto de vista cientifico. Entretanto, para a implantacdo de politicas que visem a
melhoria desse seguimento, é necessario algum tipo de critério para caracteriza-lo.
As politicas orientadas para pessoas idosas, evidentemente, dependem de um ou
mais marcos que as caracterizem, a fim de definir os beneficiarios dela. Nessa

perspectiva, envelhecer significa:

Aumentar o namero de anos vividos. Paralelamente a evolucédo cronoldgica,
coexistem fendmenos de natureza biopsiquica e social, importantes para a
percepcdo da idade e do envelhecimento. Nas sociedades ocidentais €
comum associar 0 envelhecimento com a saida da vida produtiva pela via de
aposentadoria [...]. E dificil caracterizar uma pessoa como idosa, utilizando
como Unico critério a idade. Além disso, neste segmento conhecido como
terceira idade, estdo incluidos individuos diferenciados entre si, tanto do
ponto de vista socio-econdmico como demografico e epidemioldgico. (IBGE,
2002, p. 10).

Reconhecemos que a idade ndo é o Unico parametro utilizado para definir
o envelhecimento. Porém, as sociedades criaram expectativas em relacdo aos papeéis
sociais daqueles inseridos no status de idoso e age de forma coercitiva, para que
esses papeéis sejam cumpridos, sem considerar as diferencas dos individuos.

A sociedade tende a atribuir status de idoso a individuos com determinada
idade, embora ndo apresentem caracteristicas de dependéncia ou senilidade,
préprias da velhice.

Sobre esta questdo, Camarano et al. (1999, p. 5) dizem que:

Novas terminologias e novos conceitos vém surgindo para tentar classificar
os individuos em idade avancada. A distingdo, por exemplo, entre terceira e
guarta idade é uma tentativa de ajustar esquemas classificatérios a
circunstancias sociais, culturais, psicolégicas e biologicas particulares das
sociedades ocidentais, que observam aumentos significativos da longevidade
e da qualidade de vida de seus membros. Nessas sociedades, a 32 idade ndo
é capaz de classificar individuos que ndo sdo mais enquadrados na idade de
trabalho, nem tampouco apresentam sinais de senilidade e decreptude.

De acordo com o IBGE (2002, p. 11), o crescimento da populacdo de
idosos, em nUmeros absolutos e relativos, “é um fendbmeno mundial e esta ocorrendo

a um nivel sem precedentes. Em 1950 eram cerca de 204 milhdes de idosos no
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mundo, em 1998 [...], este contingente alcancava 579 milhGes de pessoas”, um
crescimento que atingiu quase 8 milhdes de pessoas idosas por ano.

Esse crescimento, também, tem atingido a populacdo brasileira, cujas
estimativas, para os proximos 20 anos, revelam que a populacéo idosa, aqui, podera
ultrapassar 30 milhdes de pessoas até 2020. (Dados do IBGE, 2002). O numero de
pessoas idosas sempre foi maior em paises desenvolvidos. No entanto, os paises em
desenvolvimento, atualmente, tém demonstrado um significativo crescimento desse
segmento da populagdo. (Ver Tabela 1)

Tabela 1 — Populacéo total e de 60 anos ou mais de idade e proporgdo de idosos,

segundo continentes e paises — 1990/1999

Continentes e paises Populagdo Proporcéo de idosos
Total De 60 anos ou mais (%)
Asia
China 1242 799 000 133 954 000 10,8
Japéo 126 486 000 28 222 000 22,3
Europa
Alemanha 82 057 379 17 927 000 21,8
Franca 57 526 521 11 305 622 19,7
Itélia 57 563 354 13 299 830 23,1
Reino Unido 59 008 634 12 051 946 20,4
América do Norte
Canada 30 301 185 4 950 593 16,3
Estados Unidos 280 298 524 44 670 193 15,9
América Latina
Argentina 34 768 457 4 584 300 13,2
Brasil 169 799 170 14 536 029 8,6
Chile 15 017 760 1513 486 10,1
Colémbia 41 589 017 2813 328 6,8
Cuba 11 065 878 1439 245 13,0
Equador 11 963 858 792 282 6,6
México 91 158 290 5 569 643 6,5
Peru 24 800 768 1737 326 7,0
Uruguai 3313 239 567 565 17,1
Venezuela 23 242 435 1483 817 6,4

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2000.

Entre 1990-1999, segundo o IBGE (2002), o Brasil com uma populacéo de
169.799.170 habitantes, 14.536.029 eram idosos com 60 anos ou mais, totalizando
8,6% de sua populagdo. Enquanto que em 1991 era de 10.772.705. Confira dos
dados de 1991-2000 na Tabela 2.
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Tabela 2 — Populacédo de 60 anos ou mais, por grupos de idade no Brasil 1991/2000.

ANO IDADE

60 anos ou mais 60 a 64 anos | 65 a 69 anos 70 a 74 anos 75 anos ou mais
1991 10.772.705 3.636.858 2.776.060 1.889.918 2.419.869
2000 14.536.029 4.600.929 3.581.106 2.742.302 3.611.692

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2000.

No Censo de 2000, o IBGE detectou que o peso relativo, dessa populacéo,
no inicio da década de 1990, representava 7,3%, enquanto que em 2000 chegou a
8,6%. Isso implica dizer que o nimero de pessoas idosas, no Brasil, aumentou em
aproximadamente 4 milhdes de pessoas, “fruto do crescimento vegetativo e do
aumento gradual da esperanca média de vida”. (IBGE, 2002).

Tudo isso, aliado ao desenvolvimento cientifico e tecnologico que, de certa
forma, trouxe varios beneficios para a populacéo, no que se refere, por exemplo, ao
avanco da medicina, da farmacologia. Dessa forma, observamos que as estatisticas
tém contribuido para o estudo da tematica velhice, que vem ocupando um espaco
importante, no mundo académico contemporaneo. Fica cada vez mais evidente que a
populacdo idosa estd se transformando num grupo definido e idenficavel, com
caracteristicas proéprias, requerendo medidas sociais, politicas e econdmicas, que lhes
garanta um envelhecimento bio-fisico e psico-social saudavel.

A idade avancada traz consigo mudancas de ordem bioldgica, fisica,
psiquica e social. Isso faz com que a velhice, muitas das vezes, seja encarada como
algo depreciativo, tanto para os velhos quanto para os nao velhos. “Essa depreciacéo
da velhice [...] consiste, principalmente, na forma como ela é percebida na
sociedade, ou seja, € vista como uma condi¢cdo e ndo como um processo natural,
que precisa deixar de ser temido para ser compreendido” (DOMICIANO, 1994, p.
12).

O envelhecimento carrega consigo, algumas idéias que se complementam
e, a0 mesmo tempo se opdem. Dentre elas, a diminuicdo e o enfraquecimento; o
acréscimo e a maturacdo. Contudo, dentro do modelo capitalista de producdo e
exploracdo, a velhice é constantemente caracterizada como a época de diminuicéo e

enfraguecimento, o que contribui para a depreciacdo da pessoa velha.
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Ndo parece logico gastar dinheiro, elaborar politicas publicas, dedicar
atencdo a um segmento da populacdo, que nada mais tem a oferecer para
um modelo de sociedade em dindmica transformacdo e acumulagdo. O ritmo
agil do sistema capitalista, nédo tolera o ritmo lento do velho. (RAMOS, 2001,
p. 30).

A desvalorizagio da pessoa idosa comeca, portanto, desde cedo. A medida
que, a idade cronolbégica avanca, a desvalorizacdo social a acompanha. Quando
chega o momento da aposentadoria, essa desvalorizagdo atinge o0 seu ponto
maximo.

Em seu trabalho sobre a universidade da terceira idade, Erbolato (1996)
destaca algumas alteracbes que ocorrem, durante o envelhecimento dos seres
humanos:

+» Mudancas hormonais que levam a incapacidade reprodutiva;

% O tecido 6sseo torna-se mais fragil, encolhe, causando diminui¢cdo na

estatura e alteragbes no contorno da face;
+ Alteracdes na voz, causadas pelo enrijecimento da cartilagem;
% Enfraguecimento das fibras musculares;
+ Perdas de elasticidade da pele e altera¢gbes na pigmentacéo;
% Embranquecimento dos cabelos, marca registrada da velhice;
+ Diminuicao da capacidade visual;
% Perdas de audicéo e
+« Diminuicdo do olfato e do paladar, o que pode levar a perda de apetite.
Essas alteracdes séo mais perceptiveis entre os 45 e 50 anos, mas ndo sao

sinbnimos de incapacidade. Muitas delas sofrem influéncia do estado de salde, meio
ambiente, educacdo, raca e muitos outros fatores presentes na sociedade. Alguns
desses problemas podem ser amenizados, ou até mesmo erradicados, com o auxilio
da medicina, da farmacologia, juntamente com atividades fisicas, motivacdo entre
outros. Por isso, o Estatuto do Idoso (2003), no Art. 20, Capitulo V, assegura que “o
idoso tem direito a educacdo, cultura, esporte, lazer, diversdes, espetéculos,

produtos e servicos que respeitem sua peculiar condi¢do de idade”.®

Em relacdo a questdo mental, geralmente, s6 chega a decair quando a
idade é bastante avancada, o que garante lucidez a maioria das pessoas idosas.

Segundo Erbolato (1996), ha trés consideracBes que falam a esse respeito, as quais

8 Ver BRASIL, Estatuto do idoso e normas correlatas. (2003).
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dizem que: a inteligéncia decai com a idade; a inteligéncia ndo diminui e a
inteligéncia diminui em alguns aspectos, mas ndo em outros. A autora constatou,
ainda, que a inteligéncia, dificilmente, é estudada separada da memdria, porque o
cérebro precisa lembrar de quais informacfes devem ser processadas.

Vale enfatizar que a pessoa idosa nem sempre foi idosa. Ela passou e
continua passando por processos naturais, pelos quais passam 0S seres Vivos:
nascer, crescer, reproduzir-se e morrer. Portanto, € necessario considerar que um
dia essa pessoa foi uma crianga, um jovem, um adulto, e agora, é alguém que, em
funcdo de toda a sua trajetdria de vida, acumulou as mais diversas experiéncias, cuja
maioria delas mantém-se conservadas e presentes em sua memdria, no caso, a
memoria a longo prazo.

Para tanto, Bosi (1994) afirma que ha um momento em que o ser humano
deixa de ser um membro ativo da sociedade e passa a viver uma velhice social.
Nesse momento, resta-lhe, no entanto, uma funcéo propria: a de lembrar e lembrar
bem. A partir dai, a pessoa idosa serd a memoéria da familia, do grupo, da instituicao,
da sociedade, pois tende a ocupar a maioria do seu espago mental com coisas do
passado.

De acordo com Zimerman (2000), velho é aquele que tem diversas idades:
a idade do seu corpo, da sua histdria genética, da sua parte psicolégica e da sua
ligacdo com a sociedade. Isso demonstra que a pessoa velha tem mais experiéncia e,
guando ela a utiliza, aprende a conviver com 0s prazeres e desprazeres dessa fase
da vida.

"Com frequéncia se diz que o velho se esquece facilmente de coisas
recentes, mas se lembra perfeitamente de eventos muito pregressos”. (NERI, 1991,
p. 23). Dai a importancia de se resgatar as experiéncias de leitura de pessoas idosas,
fazendo-a voltar ao passado e relembrar momentos de sua vida, que estavam

adormecidos.
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6 MEMORIA DE UMA TRAJETORIA

Este capitulo visa mostrar a trajetoria percorrida por nos, para a realizacao
do estudo “Experiéncias de Leitura de Pessoas ldosas: uma memoria” que se
desenvolveu em seis etapas.

- A primeira etapa se constituiu da escolha do tema e elaboracdo do
projeto.

- A segunda compreendeu o levantamento bibliografico, sobre a literatura
existente na area, nos sites do Google e MSN, nas bases de dados do Instituto
Brasileiro de Informacdo Ciéncia e Tecnologia (IBICT) e da Comissdo de
Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Em seguida, procedemos a
aquisicdo do material, via sistema de Comutacdo Bibliografica entre Universidades
(COMUT); via compra e empréstimos na Biblioteca de Pds-Graduacéo; por parte de
professores e consulta local na Biblioteca do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). De posse do material iniciamos as leituras para a construcdo do
referencial tedrico, que se estendeu até o fim do estudo.

O material utilizado na construcdo tedrica deste estudo, constou de
dissertacdes e teses defendidas nos programas de mestrado e doutorado, no Brasil,
nas diversas areas do conhecimento que trabalham com esse tema. Também foram
utilizados livros diversos, além de informacdes obtidas via /nternet.

- A terceira etapa da trajetéria foi a realizacdo das entrevistas, ocasiao
em que coletamos as informacgdes sobre a experiéncia leitora de nossos sujeitos, com
o0 auxilio de um gravador de fita microcassete Neptune — NPT 907G.

- A quarta etapa consistiu na transcricdo das entrevistas.

- A quinta compreendeu o retorno as pessoas entrevistadas, para a leitura
e assinatura das transcricoes.

- A sexta e Ultima etapa constituiu-se da andlise das entrevistas,
construcdo deste texto e as conclusodes.

As pesquisas sobre quem Ié o qué, em determinadas épocas, recaem tanto
no social, quanto no individual. Por isso, para resgatar a historia da leitura, Darnton

(1992) sugere que se busque o registro da fala dos leitores e ouca as vozes daqueles
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considerados mais experientes, no caso 0s idosos e idosas. Partindo desse
pressuposto, procuramos adentrar as experiéncias de leitura dos sujeitos, atraves
dos relatos orais. Segundo Halbwachs (1990), o objetivo principal dos relatos orais é
estudar os fendmenos necessarios a transmissdo e a elaboragdo das experiéncias
pessoais e coletivas. Por isso, a memoria deve ser uma questao central nesse tipo de
trabalho. De fato, experiéncia € memaria, quando se refere a capacidade de recordar
e evocar.

Nessa perspectiva, a compreensdao da multiplicidade de caminhos que
levam a leitura, pode contribuir para o entendimento do real. Acreditamos que
resgatando as antigas formas de ler, através dos relatos orais de vida, de pessoas
idosas, estaremos contribuindo com a construcdo, ou o aperfeicoamento de novas
formas de leitura no presente, além de possibilitar a valorizacdo do saber popular.

Foi na cidade de Sdo Luis, capital do Estado do Maranhdo, onde tudo
aconteceu. De acordo com Certeau (1972), em Histéria, todo o sistema de
pensamento esta referido a lugares sociais, econémicos e culturais. E toda pesquisa
histérica refere-se a combinacdo de um lugar social de praticas cientificas e de uma
escrita que se constréi em funcdo de uma instituicdo. Dessa forma, a instituicdo
escolhida, para a realizacdo da pesquisa de campo foi a UFMA, especificamente a
Universidade da Terceira Idade (UNITI), por ser o 6rgdo da universidade responsavel
direto do trabalho com pessoas idosas. A escolha da UFMA, enquanto campo de
pesquisa deu-se devido ao fato de la termos ampliado nossos conhecimentos, obtido

formacéo académica e intensificado nossa vida de leitora.

6.1 Caracterizando a Instituicao

O crescente aumento da populacdo idosa, ndo s6 no Brasil, como no
mundo, tem causado inUmeras preocupacdes, para as diversas sociedades. Assim
sendo, a proporcdo que o tempo passa, "é exigida da sociedade uma postura que
possibilite aos idosos, oportunidade de independéncia funcional, autonomia e
atendimento especializado”. (GARCIA, 2001, p. 89).

Visando garantir qualidade de vida e atender as necessidades, desse
segmento da populacéo, as sociedades tém criado varios programas que objetivam

levantar a auto-estima e reinserir a pessoa idosa no meio social. Um deles sdo as
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universidades da terceira idade, que visam possibilitar a pessoa idosa o0 seu bem-
estar fisico, psiquico e social.

Garcia (2001) e Erbolato (1996) argumentam que os anos de 1960 se
constituiram como marco de uma nova representacdo social para a pessoa idosa
porque, nesse periodo, foi regulamentada a educacéo para a terceira idade. A Franca
€ considerada como 0 pais pioneiro na criagdo de espacos para atendimento da
populacdo idosa. No inicio, esses espacos eram conhecidos como universidades do
tempo livre, porque tinham como prioridade, atividades culturais e de socializac¢ao.

Em 1973, surge a segunda geracdo dessas instituicbes, as quais aparecem
como universidades da terceira idade, caracterizando-se como "instituicdes de saude
publica, visando elevar os niveis de saude fisica, mental e social das pessoas de
terceira idade, bem como colocar a sua disposicdo, programas de atividades
particularmente adaptados”. (GARCIA, 2001, p. 93).

No Brasil, segundo Erbolato (1996), "os primeiros programas para a
terceira idade, de influéncia francesa e norte-americana, nasceram em 1964, por
iniciativa de particulares, em especial do SESC". Em Sao Paulo, o SESC foi o pioneiro
em garantir atencdo a pessoa idosa, com a criacao de grupos de convivéncia.

Basicamente, em 1977, foi fundada a primeira Escola Aberta para Terceira
Idade, no Brasil. Em 1990, na Pontificia Universidade Catodlica (PUC) da cidade de
Campinas em S&o Paulo, surge a Universidade da Terceira Idade (UTI) que, segundo
Garcia (2001) oferecia trés niveis de atividades escolares:

A) Atualizacdo cultural, integracéo grupal e elaboracdo de um novo projeto

de vida;

B) Insercdo nos cursos e atividades gerais da universidade;

C) Priorizacdo das relagdes intergeracionais e prestacdo de servigcos

comunitarios.

Esse modelo de educacdo estava bem proximo do modelo francés e
inspirou a criacdo de outras universidades no Brasil, cujo desafio maior € adequar
curriculos e metodologias que busquem alicercar-se no uso da memoria.

Com a Universidade Integrada da Terceira Idade (UNITI), de S&o Luis-MA,
isso ndo foi diferente, pois ela surgiu em 1995, a partir de um projeto de extensao

desenvolvido pela Pré-Reitoria de Extensdo e Assuntos Estudantis da UFMA, em
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parceria com a Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), com a Secretaria de
Estado de Administracdo, Recursos Humanos e Previdéncia (SEARHP) e com o
SESC®.

Resultante dessa parceria, atualmente, o programa possui 103 alunos e
objetiva resgatar a cidadania da populacdo idosa, promovendo sua inser¢cdo ou
reinsercdo na sociedade, de maneira que ela possa assumir conscientemente o seu
processo de envelhecimento.

A UNITI também possui outros objetivos, dentre os quais destacamos:

s Oferecer a populacdo idosa a pratica de atividades que propiciem o
fortalecimento de sua participacdo social e politica no meio onde vive, de
forma que possa assumir, sem nenhum receio, 0 seu processo de
envelhecimento e gozar do pleno exercicio da cidadania;

+« Facilitar o acesso a pessoas idosas ao processo de formacdo continuada, a fim
de que ela possa participar de atividades educacionais, culturais e sociais.

+« Possibilitar a integracdo saudavel e a permanente convivéncia das diferentes
geracoes;

+ Oferecer a pessoa idosa, condi¢cdes para o resgate da auto-confianca e da
auto-estima;

Quanto a sua clientela, como toda instituicdo que trabalha com pessoas
idosas, a UNITI busca atingir pessoas maiores de 50 anos, que estejam interessadas
em aprender. As aulas sdo ministradas em dois semestres, envolvendo disciplinas
basicas e optativas, distribuidas numa carga horaria de 280 horas. O ano letivo
segue o calendario académico da UFMA.

A proposta curricular da UNITI tem como eixo norteador, a pessoa idosa,
por isso, encontra-se estruturada com as seguintes disciplinas: Vida e espiritualidade;
Nocdes de gerontologia social; Concentracdo e memoria; Psicologia da terceira
idade; Educacdo fisica (seletiva); Turismo; Artes plasticas; Cinema; Fitoterapia;

Criacao literaria; Musicalizacdo; Cultura popular e Teatro.

% Ver site UFMA http://www.ufma.br
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6.2 Buscando Informacoes

Tendo escolhido a UNITI/UFMA como campo de pesquisa, mantivemos 0
primeiro contato com a coordenadora, prof. Horténcia Maciel Araujo, no dia 21 de
fevereiro de 2005, as 10 h, na sala da coordenacdo da UNITI, portando uma cépia
do anteprojeto deste estudo e uma carta de apresentacéo (APENDICE A), solicitando
a permissdo para consulta nas fichas de matricula, do corpo discente e a autoriza¢do
para realizar entrevista com o0 mesmo. Apds duas semanas, tanto o acesso as fichas
de matricula quanto a realizacdo das entrevistas foram autorizados.

No periodo de 04 a 06 de abril de 2005, das 9 h as 11 h, na sala da
coordenacéo da UNITI, procedemos a consulta nas fichas de matricula de cada aluno
e aluna, nas quais coletamos informagbes como: data de nascimento, endereco,
telefone, sexo, estado civil e religido. De posse das informacbes, procedemos a
selecdo dos sujeitos, agrupando as pessoas, de acordo com a década em que

nasceram. No pensamento de Certeau (1972, p. 98), A cronologia é

a condicdo de possibilidade de recorte em periodos [...]. E importante
porgue visa 0 momento presente de uma disténcia [...] e postula o recurso,
ao conceito vazio e necessario de um ponto zero, origem indispensavel a
orientacdo. Este nada inicial esboca o retorno disfarcado de um passado
estranho.

O critério estabelecido, para a escolha dos sujeitos, era que a data de
nascimento estivesse entre as décadas de 1920 a 1950, para verificarmos como a
sociedade se comportava no que diz respeito a leitura, em cada uma dessas
décadas. Desta forma, 80 pessoas se enquadraram nesse critério, distribuidos da
seguinte forma (Ver Quadro 1):

Quadro 1 — Quantidade de alunos por década de nascimento

DECADA QUANTIDADE DE PESSOAS
1920 4
1930 26
1940 45
1950 5
TOTAL 80

Fonte: Fichas de matricula dos alunos da UNITI.
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Cientes da dificuldade para entrevistamos 80 pessoas devido a
inaviabilidade de conciliagdo entre os horarios da entrevista e das aulas, pois a
coordenacdo da UNITI nos comunicou que as mesmas nao poderiam ser
interrompidas; considerando, também, que os alunos da UNITI sdo pessoas idosas,
optamos por trabalhar com aqueles que se dispusessem a colaborar com este
estudo, em horérios diversos.

Desse modo, fomos apresentados aos alunos e alunas, pela Coordenadora
da UNITI, nas salas de aula A, B e C, no dia 27 de marco de 2005 as 14 h, momento
em que foram dadas as informacdes e justificativas sobre a pesquisa.

Os alunos e alunas ali presentes entusiasmaram-se com o estudo proposto
e algumas pessoas se disponibilizaram para dar entrevista, s6 que nem todos se
enquadravam, nos critérios estabelecidos. Entédo, decidimos sortear duas pessoas de
cada década, pré-estabelecida por este estudo. Assim, 8 pessoas, contabilizando
10% do total de alunos pré-selecionados, compuseram o quadro dos sujeitos, a
serem entrevistados.

A partir dai, iniciamos o agendamento das entrevistas, via telefone,
deixando a critério do sujeito o local e horario, para a realizacdo das mesmas. Devido
ao fato de ndo ter sido possivel agendar uma reunido com todos ao mesmo tempo,
para prestarmos maiores esclarecimentos sobre o estudo proposto.

Realizar as entrevistas ndo foi uma tarefa muito facil; foi necessario
conciliarmos o horario das entrevistas com o horario das aulas na UNITI, sem
atrapalhar as mesmas. Assim, as entrevistas foram feitas em dias alternados, sempre
antes ou apos as aulas, em locais diferentes, na UFMA. Felizmente, todos os sujeitos,
pré-selecionados, mostraram-se dispostos a colaborar, uns mais, outros menos, mas
todos contribuiram com este estudo.

Mas, porque entrevista? De acordo com Szymanski (2002, p. 11), a

entrevista,

face a face é fundamentalmente uma situagdo de interagdo humana, em que
estdo em jogo as percepgdes do outro e de si, expectativas, sentimentos,
preconceitos e interpretaces para 0s protagonistas: entrevistador e
entrevistado. Quem entrevista tem informagfes e procura outras, assim
como aquele que é entrevistado também processa um conjunto de
conhecimentos e pré-conceitos sobre o entrevistador, organizando suas
respostas para aquela situagdo. A intencionalidade do pesquisador vai além
da mera busca de informacdes; pretende criar uma situacdo de
confiabilidade para que o entrevistado se abra.
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O nosso objetivo na entrevista foi estabelecer uma situacdo de
credibilidade, para que o sujeito entrevistado se sentisse a vontade e colaborasse
com a pesquisa, relatando suas experiéncias.

De acordo com Moura (1994), a entrevista é uma das melhores formas de
obter relatos de vida, a qual ndo se tem acesso de forma documental. Além disso, no
momento em que alguém conta sua historia, faz uma reflexdo a respeito de sua
prépria vida. Portanto, as histérias que estdo sendo relatadas aqui, foram contadas
por seus proprios autores e serdo partilhadas com outras pessoas através deste
estudo.

Os idosos e idosas, sujeitos deste estudo, foram entrevistados,
individualmente, pois acreditamos que "é na privacidade que ocorre a maior parte do
ato de lembrar”. (LOWENTHAL, 1998, p. 79). Nao precisamos aprender como manter
seguras as nossas recordacdes, elas s6 serdo reveladas de acordo com a nossa
prépria vontade. Mesmo assim, ndo costumamos revelar tudo o que nos aconteceu
no passado.

Dessa forma, as entrevistas foram realizadas com 0s sujeitos abaixo

especificados, nos seguintes dias, horarios e locais (Ver Quadro 2):
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DECADA SUJEITOS DATA DA HORARIO LOCAL DA ENTREVISTA
ENTREVISTA
1920 Terezinha Lobato Diniz 25/04/2005 13:30 h Sala de aula A - UNITI
Valdomiro Moreira da 25/04/2005 17:00 h Sala da Coordenacgéo — UNITI
Silva
Alice Portela Ramos de 26/04/2005 8:30 h Laboratério de Fitoterapia
Andrade Herbario Atico Seabra
1930 )
Rita de Cassia Souza 26/04/2005 13:30 h | Sala de aula B — UNITI
Bezerra
Apolinario Diniz Coelho 26/04/2005 10:00 h | Sala de aula de Fitoterapita
Herbario Atico Seabra
Almicéa Engracia de | 26/04/2005 14:30 h | Piscina de  hidroginastica
1940 Jesus Pinheiro Ribeiro {
Ndcleo de Esportes
Nile Costa Hamon 26/04/2005 17:00 h Sala de aula B — UNITI
1950 Maria Rosa Silva Maciel 29/04/2005 11:30 h | Sala da Coordenacdo — UNITI

Fonte: Fichas de matricula dos alunos da UNITI.

Analisando o Quadro 2, percebemos que a década de 1940 apresentou

trés sujeitos. Isso, devido ao fato de ndo termos conseguido entrar em contato com

uma das pessoas nascidas na década de 1950, que havia sido sorteada para a

entrevista. E, também, porque ndo conseguimos localizar as outras quatro pessoas,

nascidas nessa mesma década. Entdo, sorteamos mais uma pessoa nascida na

década de 1940 por ter sido a que apresentou 0 maior numero de alunos.

6.3 ldentificando os Sujeitos

O passado e o0 presente, a respeito do qual vamos tecer nossas

consideracdes, constituem o passado e o presente de um sujeito claramente definido

e situado, no caso, pessoas idosas, alunos e alunas da UNITI, nascidos entre as

décadas de 1920 a 1950, residentes na cidade de S&o Luis-MA, a saber:
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Terezinha Lobato Diniz, nasceu no dia 27 de abril de 1927, no Municipio
de Sdo Bento-MA, cidade de muitas &rvores frutiferas e caminhos para carros-de-boi.
E vilva e catolica. Casou-se com 19 anos e com 38 se separou. Teve 4 filhos.
Trabalhou durante 21 anos e se aposentou por idade. Desenvolvia atividades de
servigos gerais e costura. Gostava de trabalhar a noite, porque tinha muitas colegas
e precisava sustentar os filhos. Ela saiu de Sdo Bento aos 14 anos de idade. Veio
para Sao Luis para trabalhar, por isso ndo pdde estudar. Foi para o Rio de Janeiro e
depois retornou a Sao Luis, onde reside, hoje, com mais 4 pessoas. Seus pais eram
lavradores. Atualmente, sua atividade é ir para a UNITI, a igreja e ler a biblia.

Valdomiro Moreira da Silva, nasceu no dia 17 de julho de 1928, no
Municipio de Mundo Novo - BA, onde foi batizado. E casado e catdlico. Trabalhou
como feirante e se aposentou. Atualmente, possui um depdsito de bebidas, no qual
trabalha. Morou em Areia Branca — BA e em 1944 mudou-se para a cidade de
Jacobina - BA, onde tirou os documentos. Foi para o Rio de Janeiro (RJ) em 1950,
com 22 anos. Logo depois, comecou a trabalhar como feirante. Em 1962 viajou para
Salvador - BA, onde noivou, casou e continuou a trabalhar como feirante. Em 1964,
chegou a perder tudo o que tinha, com excecdo da casa. Permaneceu em Salvador
até 1972. Agora mora em Sédo Luis - MA, com a esposa, a filha, o genro, os netos e a
baba deles.

Rita de Cassia Souza Bezerra, nasceu no dia 22 de maio de 1939, na
cidade de Parnaiba - PI. E viGva a 11 anos e catdlica. Trabalhou como auxiliar de
servigos gerais. Passou uma temporada em Luis Corréa - Pl, mas ndo gostava muito
de viajar de Parnaiba até |a, porque era necessario atravessar o Rio lgaracu de barco
e ela tinha medo. Hoje, tem medo de atravessar a ponte alta que foi construida
sobre o Rio Igaracu. Morou com 0s pais e depois com a av0, que a ensinava a ler.
Mas ela relutou porque gostava de ficar em casa, brincando com as familias de
bonecas, que sua tia fazia. Eram pretas e brancas, tinham o corpo de pano e cabelos
feitos com meias desfiadas. Ainda hoje, Dona Rita gosta de bonecas, por isso guarda
todas, em eu quarto. A primeira vez que veio para Sao Luis, foi no dia 16 de agosto
de 1961, de trem, parou na Estacdo da Beira Mar. Teve 7 filhos, mora com dois
filhos e duas noras, mas leva uma vida independente. E faz do seu quarto, o seu

mundo. Considera essa fase de sua vida a melhor de todas, porque esta livre, ndo
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tem que fazer comida para o marido. Foi casada duas vezes, no religioso com um e
no civil com o pais de seus filhos, com quem viveu até quando ele morreu.

Alice Portela Ramos de Andrade, nasceu no dia 5 de abril de 1938, na
cidade de S&o Luis-MA, na Rua da Boa Vista, Monte Castelo. E casada e evangélica.
Trabalhou como professora e parou por causa da garganta, pois o giz lhe fazia muito
mal. Mora com o marido, o filho mais velho, a nora, a empregada e um rapaz que é
deficiente. Atualmente, trabalha na secretaria de sua igreja, gosta de cozinhar, ler a
biblia e revistas evangélicas.

Apolinario Diniz Coelho, nasceu no dia 2 de fevereiro de 1943, na
cidade de Cajapid - MA. E casado e evangélico. Sempre trabalhou no comércio.
Morou em Sao Jodo Batista — MA e veio para Sao Luis - MA em 1970, onde reside
com a mulher e o filho. Gosta de visitar os sebos da cidade para procurar livros
antigos, também é amante da literatura de cordel. Atualmente, desenvolve atividade
de ourives, vai para a UNITI, a igreja e 1é a biblia diariamente.

Nile Costa Hamon, nasceu no dia 11 de fevereiro de 1943, na cidade de
Rio Grande - RS. E catdlica e aposentada. Acredita que o pai estava num dia de
grandeza porque originou dois filhos, no mesmo dia. Seu irmdo gémeo se chama
Liné que a ajudou muito no aprendizado da leitura, pois ela ndo enxergava muito
bem. E catélica e aposentada. Mora sozinha, em S&o Luis, onde fez novos amigos.
Atualmente vai para a UNITI, gosta de ouvir radio e ler livros diversos.

Almicéa Engracia de Jesus Pinheiro Ribeiro, nasceu no dia 16 de abril
de 1945, no municipio de Cajapié - MA. E casada e evangélica da Igreja Batista, a
mais ou menos trés anos. Foi criada pela avé que era muito catolica. Para ela Cajapio
era uma cidade oOtima, que tinha familias tradicionais e todo mundo se conhecia.
Trabalhou com costura dia e noite. Atualmente, toma conta da casa e resolve os
assuntos relacionados a supermercado e as contas da familia. Estd em S&o Luis ha
30 anos, mora com o marido e duas filhas.

Maria Rosa Silva Maciel, nasceu no dia 20 de setembro de 1950, no
Centro do Gerdnimo, municipio de Mata-Roma - MA que, antigamente, era parte do
municipio de Chapadinha - MA. Ficou |4 até os 14 anos. E casada, catdlica e

aposentada. Tinha muita dificuldade de ir para a escola, devido a distancia.
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Trabalhou como professora e costureira. Esta em S&o Luis hd 16 anos, onde mora
com mais 6 pessoas. Atualmente faz roupas para a familia.

Aranha (1996) comenta que as lembrancas podem ser trazidas ao
presente, tanto de forma esponténea, quanto por meio de um trabalho, deliberado
de nossa consciéncia. Geralmente, lembramos espontaneamente, quando um
acontecimento do presente nos faz lembrar alguma situagdo passada e recordamos
quando fazemos esfor¢co para lembrar. De acordo com Cardini (1993), o eco dos
testemunhos orais € arduo de ser recolhido, necessitando de uma técnica de coleta
indireta.

Com o objetivo de estimular, a evocagcdo das experiéncias de leitura do
passado, apresentamos a cada pessoa a ser entrevistada, alguns objetos - dispostos
em mesas, bancos ou carteiras escolares - como: revistas, livros infantis, romances,
chuchinhas, marias-chiquinhas, lacos de seda, lapis de cera, cartas de amor e
cartbes postais. Pedimos que 0s observasse e associasse a sua infancia ou
juventude. Foi uma espécie de “banquete imaginario”.

Para utilizamos essa técnica de lembrar recorremos aos estudos de Barros
(2001), o qual explicita que o banquete imaginario funciona como fundamento das
sensibilidades, das lembrancas e emocdes da pessoa. Os objetos presentes no
banque sdo portadores de significado altamente subjetivo e simbdlico e cada pessoa
o compreende de forma diferente, a partir de sua prépria histéria de vida ou
memoria, tanto individual, quanto coletiva. Em seguida, iniciamos a entrevista
(APENDICE B).

Apbés a realizacdo das entrevistas, procedemos, pessoalmente, a
transcricdo das fitas, mantendo na integra cada relato. Em seguida, tivemos um novo
encontro, individual com os sujeitos, que leram e assinaram as entrevistas,
autorizando a identificacdo da mesma, com seus verdadeiros nomes (APENDICE C).

Com as vozes registradas no papel, repassamos cada texto
cuidadosamente, na tentativa de ordenar as falas e eliminar os vicios de linguagem,
sem modificar o sentido dos relatos. Tendo concluido essa tarefa, procuramos captar
as convergéncias e divergéncias, presentes nas falas dos sujeitos, buscando
identificar os dados significativos para procedermos a analise. Esse procedimento de

decompor os elementos fundamentais dos textos nos possibilitou a delimitacdo dos
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indicadores para a analise do objeto. Acreditamos que os pontos apresentados nas
respostas dos indicadores escolhidos subsidiam a compreensdo do proximo capitulo
deste estudo, que consiste na interpretacdo dos relatos, a partir das experiéncias de

leitura de nossos sujeitos.
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7 MEMORIAS DE LEITURA

Este capitulo assenta-se sobre a viva voz dos educandos da terceira idade
(alunos da UNITI), pessoas idosas, simples que concordaram em nos contar suas
memorias de leitura, relatando os dissabores, as alegrias e as conquistas que
permearam suas vidas.

Comum a quase todas as pessoas, aqui entrevistadas, é a procedéncia
rural, pois sairam do campo para cidade em busca de uma vida melhor. Porém,
encontraram muitas dificuldades em suas caminhadas, principalmente, em relacéo ao
acesso a educacao escolar que, quando aconteceu, foi tardiamente.

Para Tanus (2002, p. 60) “essa rotatividade espacial é determinada, por
vezes, pelo revezamento nas diferentes tarefas que o acaso, a falta de qualificacéo
profissional e escassez de recursos financeiros impdem. Muda-se de lugar, muda-se
de profissao”.

A historia de cada sujeito revela uma parte de suas experiéncias. Neste
estudo, algumas pessoas nos contaram suas histérias, narrando o seu
relacionamento com a leitura e com a escrita, no decorrer de suas experiéncias de
vida. Essa, também, € uma maneira de mostrar a sociedade a vida de pessoas
comuns, mas que ofereceram e continuam a oferecer a sociedade uma grande
contribuicéo social.

Sao historias diversificadas pela profissao, pela prépria caminhada e leitura
do mundo, que cada um fez conforme as condi¢bes socio-econémicas, politicas e
culturais de sua época. Dessa forma, cada historia individual foi produzida numa
relacdo situada num tempo e num espaco. E cada uma delas vai se constituir num
instrumento, para a socializacdo do saber.

Este € 0 momento em que contemplamos os significados mais expressivos
sobre as memodrias de leitura dos nossos sujeitos, preservados e evocados em suas
memoarias com certo frescor e intensidade no presente. Entdo, perguntamos sobre o

nosso primeiro indicador:
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e Lembranca do seu primeiro livro de leitura

Esta questdo foi inserida na pesquisa, no intuito de averiguar como e
guando os sujeitos mantiveram seus primeiros contatos com a palavra escrita e quais
materiais contribuiram para o seu aprendizado da leitura.

Antes de adentrarmos nos relato, € importante registrar que no comeco da
Renascenca, nos diversos paises europeus, so aprendiam a ler e a escrever, fora dos
dominios da igreja, aqueles que pertenciam a aristocracia. Muito tempo depois, a
burguesia também passou a usufruir desse privilégio exclusivo.

Grande parte dos meninos e meninas, pertencentes a essas classes
aprendiam as letras muito cedo. As familias tinham um extremo cuidado ao escolher
uma ama para cuidar de seus filhos. Uma das qualidades exigidas era que essa
soubesse ler, pois ndo deveria apenas amamentar, mas garantir a fala e a pronuncia
correta das palavras. Assim, cuidar de criangas muito pequenas era tarefa das
mulheres — as maes, as tias ou as amas — que deveriam ensinar-lhes o alfabeto. As
criangcas aprendiam a ler soletrando, repetindo as letras apontadas pela méae, pela
ama ou pelas tias, em uma cartilha, ou abecedario.

Apés ter aprendido as primeiras letras, professores eram contratados pelas
familias, para serem tutores dos meninos, enquanto as mulheres se ocupavam da
educacdo das meninas. Isso também acontecia no Brasil (séc. XIX) *°. O que nos
leva a observar que nesse periodo, o contato com a leitura comecava dentro de
casa.

Na fala dos sujeitos, constatamos que o primeiro livro de leitura mais
utilizado por eles foi a carta de ABC, pois era 0 material mais trabalhado, no ensino
das primeiras letras. Conforme os relatos da Tabela 3, a composi¢cdo da referida
carta era feita de letras mailsculas e minusculas, havendo, também silabas e
palavras. Apos a Carta de ABC, outros materiais foram utilizados no processo de
alfabetizacdo, no caso, as cartilhas e livros.

Das oito pessoas entrevistadas, quatro ndo se lembraram do primeiro livro.
Os demais relataram que s6 conseguiram aprender a ler, realmente, com o auxilio

das sequintes cartilhas: Cartilha da Infancia; Cartilha do Povo, Cartilha de Ensino

19 Chartier (1996) e Manguel (1997).
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Rapido e de livros como Vamos Estudar, entre outros, porque ao lado das palavras
haviam gravuras que facilitavam a compreensao.
Tabela 3 — Lembrancas sobre o primeiro livro de leitura

SUJEITOS RELATOS

Meu primeiro livro foi uma carta de ABC. Depois foi a Cartilha da
Dona Terezinha Infancia, nessa que eu aprendi a ler e larguei a carta de ABC que eu
nao gostava. E com seis meses de cartilha eu sabia ler e escrever, fazia
carta para a minha mae no interior.

Senhor Valdomiro N&o me lembro.

O meu primeiro livro foi a carta de ABC. Agora tinha um problema que
Dona Alice eu dava ABCD num dia, chegava em casa rasgava. No dia seguinte
minha mae comprava outra. Eu ndo conseguia gravar, e alguém disse
para a minha méae olha! Compra uma cartilha de ensino rapido que ela
vai aprender logo e justamente aconteceu isso. Com a cartilha de
Ensino Répido eu aprendi logo. Entdo todo jornal ou carta que minha
mae recebia ela me dava e eu lia para ela. E isso me ajudou muito.

Dona Rita de Cassia Minha querida eu n&o té lembrada agora.

Dona Nile Eu ndo me lembro.
Senhor Apolinario N&o lembro.
Dona Almicéa O meu primeiro livro que eu li, foi carta de ABC. Eu gostava da Carta de

ABC porque foi por ela que eu iniciei, aprendendo a leitura. Quando a
gente ia pra sala de aula, a gente ja estava lendo, ai passava pra
cartilha que tinha figuras, tinha palavras. Por exemplo, se tinha escrito
faca, a faca estava la do lado.

Foi a Carta de ABC. Entdo, nessa carta, a gente aprendia as letras e ja
Dona Maria Rosa aprendia os nomes, porque ja vinha com algumas palavrinhas: era
casa, bola... Depois da Carta de ABC teve a Cartilha do Povo que vinha
com figurinhas e as palavras, mas na carta de ABC néo tinha figurinhas.
E eu adorava a cartilha do povo. Facilitava o aprendizado, porque vocé
tinha as palavras e as figurinhas do lado. Ai depois foi o livro Vamos
Estudar que falava de Ciéncias, Geografia, Histéria, Portugués e
Matematica. Era um livro complementar com todas as matérias.

Fonte: Entrevista realizada com os alunos e alunas da UNITI.

Nos relatos de D. Terezinha, D. Alice e D. Maria Rosa foi constatada a
pouca atratividade da Carta de ABC. Algo justificado pela auséncia de ilustragdes e
cores. Itens que costumam reter a atencdo das criangas e despertar seus interesses

pelo livro e pela leitura. Em contrapartida, outros materiais citados, que dispunham
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desses recursos, propiciaram um aprendizado mais rapido. Diante dessas afirmacoes,
observamos o quanto o material didatico influencia o aprendizado do aluno, seja
para conscientiza-lo ou para desencoraja-lo. O que exige preparo dos educadores, na
hora de trabalhar esses materiais.

Constatamos, também, que o contato dos sujeitos com o primeiro livro
ocorreu, somente, entre os 7 e 12 anos de idade, época em que comegaram a
frequentar a escola. Isso demonstra que o livro ndo era uma das prioridades
estabelecidas por suas familias. Certamente, o contato tardio da crianga com 0s
materiais de leitura, dificulta que ela se torne leitora.

Outra inquietacdo que tentamos responder diz respeito ao:

e Livro como presente de aniversario

Essa questéo nos leva a verificar o grau de importancia dada ao livro e, se
este é valorizado como um dos produtos basicos para a vivéncia dos seres humanos,
em sociedade. (Ver Tabela 4).

Tabela 4 — Livro, presente de aniversario

SUJEITOS | RELATOS

Dona Terezinha N&do, nunca ganhei nada. Eu tinha vontade de ganhar porque gosto de
aprender uma coisa nova. Mas eu sei pouco, eu estudei muito pouco. Nao
tive oportunidade. Fui pra um colégio do estado, depois eu fui pra um
outro colégio particular e a professora dava aula em casa mesmo.

Senhor Valdomiro Eu nunca havia comemorado o meu aniversario, até os 25 anos. Depois
que formei familia foi que eles comecaram a comemorar, mas eu nunca
ganhei nenhum livro.

Dona Alice Olha! Meu primeiro livro eu ganhei ja depois de casada. Alice aos 80, o
nome de livro.

Dona Rita de Cassia | Tu acreditas que eu nunca ganhei nada, eu nunca fiz aniversario. Meu
aniversario quando passa... ele ja passou.

Dona Nile N&o me lembro de ganhar livro quando eu era pequena. Era uma infancia
boa, a gente brincava junto com os colegas. Enquanto estava no colégio
sim, a gente ganhava livro de igreja, que a escola era de irmés catdlicas,
entdo a gente ganhava muitos livros de religido.

Senhor Apolinario Nao, nao, livro ndo, até porque a maneira la no interior era diferente!
Aniversariozinho com bolo, essas coisas bem simples. N&o, tinha como
ganhar livro, até principalmente pela falta de conhecimento dos pais...

Dona Almicéa N&o, assim, na época de aniversario ndo, eu ganhava outros tipos de
presentes.
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Dona Maria Rosa N&o, nunca ganhei nenhum livro.

Fonte: Entrevista realizada com os alunos e alunas da UNITI.

Observamos, entre os entrevistados e entrevistadas, que somente D. Alice
ganhou livro de presente no dia do aniversario e quando ja estava na fase adulta,
apos ter se casado. Tal fato vem comprovar nossa afirmacdo anterior, de que &
época as familias maranhenses ndo tinham o consumo de livros, como algo comum
em suas vidas. Presumimos que diversos fatores contribuiram para tal situacéo,
como: poucas livrarias; os precos altos dos livros e demais materiais de leitura; a
sociedade na qual vivemos que prioriza outros bens em detrimento dos livros, além
do pouco ou tardio contato da criangca com a leitura, o que muito contribui para a
formacédo de um adulto ndo-leitor. Isso reflete o pensamento de Lajolo (1997, p. 95)
quando explicita que: “somos um povo telespectador; ndo somos, nem nunca fomos
um pais de leitores”.

Para mostrar o lugar que o livro e demais materiais de leitura devem
ocupar em nossas vidas nos respaldamos em Manguel (1997), o qual acrescenta que
durante o ato de ler, interpretar e recitar, a posse de um livro adquire, as vezes, 0
valor de talisma. Pois existe algo em relacdo a posse de um livro, que faz do leitor o
possuidor de um poder de criar uma historia e, ao ouvinte, alguém com o sentimento
de estar presente ali, diretamente no momento da criacdo. O livro é um objeto que
pode conter fabulas infinitas, palavras de sabedoria, cronicas de tempos passados,
casos engragados, revelagdes divinas.

Sabedores disso, questionamos aos sujeitos entrevistados a cerca de:

e Alguem que lhe contava estorias quando crianga

A respeito desse indicador, constatamos que todos 0s sujeitos
entrevistados ouviam estoérias quando eram criancas. Na maioria das vezes, contadas
pelos pais, avls, vizinhos, entre outros, mesmo quando esses nao eram
alfabetizados. Geralmente, as estorias eram contadas a noite, em meio a uma roda
formada por parentes, amigos e vizinhos que se reuniam no quintal, ou nos

arredores das casas.
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Dentre as estdrias mais contadas foram destacadas: A Branca de Neve, O
Jodo Teimoso, A Princesa da Pedra Fina, a Princesa do Mar, estorias da propria

regido, entre outras. (Ver Tabela 5).

Tabela 5 — Estoérias Infantis

SUJEITOS | RELATOS

Dona Terezinha O meu pai contava e os vizinhos também. De noite eles faziam uma
fogueira e a gente ficava numa roda. Quando a gente era criangca 0 meu
pai contava muitas estdrias de fantasma, essas coisas assim. Ai minha
mae ia fazer café pra todo mundo tomar e todo mundo ficava escutando
aquelas estérias muito bonitas e antigas.

Senhor Valdomiro N&o lembro, no momento.

Dona Alice A minha m&e e uma tia contavam. SO que a tia contou quando eu ja
estava na pré-adolescéncia.

Dona Rita de Cassia | O pessoal sempre gostava de contar estorias pra gente, de noite. Ao redor
da casa da minha mée. Que eu morava bem perto do quartel de policia, l1&
em Parnaiba. E minha méde era quem lavava roupas pra eles, la. Eles
gostavam muito da minha mée, ave-maria e de mim também...

Dona Nile Minhas tias me contavam estorias. A Branca de Neve era a que eu mais
gostava.

Senhor Apolinario A minha avo, ela contava muitas historias. Inclusive, ela ndo era nem
alfabetizada, mas ela contava umas estérias da regido, até algumas
estorias engracadas.

Dona Almicéa Ah! Minha avé que era uma pessoa muito maravilhosa. Eu fui criada por
ela. E porque neta criada por vé, sabe como € que €. Ela contava estorias,
ela nos aconselhava e gracas a Deus eu fui muito bem criada.

Dona Maria Rosa Olha! Minha avé e meu pai contavam. Minha mée ficava o tempo todo na
maquina, ndo tinha quase tempo de contar. Dessas estorias, tem a do
Jodo Teimoso, que eu gostava, a Princesa da Pedra Fina, a Princesa do
Mar. Sempre, a gente ia pra casa da minha avd, a gente ia la pra ela
contar, a noite. Quando ndo estava fazendo nada, as vezes, a tarde, ela
também ndo se negava a contar porque ela ndo trabalhava fora de casa.

Fonte: Entrevista realizada com os alunos e alunas da UNITI.

O conto de estérias, também, é uma atividade de leitura onde estéo
presentes um leitor (orador), uma platéia e o livro, mesmo que ndo possamos toca-

lo, naquele momento.
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Um exemplo é a leitura de cordel em voz alta, em algumas feiras na
Regido Nordeste do Brasil. Para a Fundacdo Casa de Rui Barbosa (1987, p. 5), a

literatura de cordel retne

histérias antigas da tradicdo ibérica, adaptadas ao verso nordestino e
histérias resultantes da veia poética local. Nestas, a atitude marcante do
poeta é a consciéncia de intérprete dos desejos e aspiracbes de sua gente
[...]; ele € o menestral para quem qualquer assunto tem dignidade, desde
gue desperte o interesse do ouvinte leitor de folhetos. Dominando um
codigo formal pouco variavel, o poeta se esmera, freqientemente, para dele
extrair o maximo da expressao. Assim, a linguagem do folheto resulta, ndo
raro, do esforco solitario de aperfeicoamento; nela podem ser observadas as
tendéncias da lingua do povo e os seus matizes, a ingenuidade das imagens
e as surpreendentes combinagdes linguisticas.

O folheto brasileiro surgiu no final do século XIX e, desde essa época,
testemunha os fatos da Histéria do nosso pais, que sempre conta com a intervencao
de um herdi. S6 que, mesmo repletos de qualidades e virtudes, esses heréis ndo se
afastam do povo, pelo contrario, eles participam da vida dos indmeros leitores e
leitoras de folhetos. Dentre os principais herois do cordel brasileiro temos: Zumbi dos
Palmares, Luis Carlos Prestes, os presidentes Getulio Vargas e Tancredo Neves,
entre outros.

O mundo vivido através das brincadeiras, das histérias contadas a noite
consta de uma viagem imaginaria ao mundo da leitura, também serve como
preparacdo para a leitura da palavra escrita. Mas, sO isso ndo é suficiente, porque
ndo substitui o prazer que as criangas tém, em manusear livros e vislumbrar-se com
as gravuras. Pois, “o0 convivio com o material impresso confere ao sujeito a
intimidade fundamental para que o seu encontro na escola ndo seja assustador, ou
frustrante”. (MOURA, 1994, p. 92). O contato com o0s materiais de leitura, desde
cedo, possibilitard a crianca o0 estabelecimento de uma relacdo de compromisso
espontaneo com a leitura e ndo de obrigacao.

Comentando a esse respeito, Bamberger (1991, p. 92) diz que os fatores
decisivos no processo de aprendizagem da leitura sdo: o prazer proporcionado pelos
livros, que comeca a ser experimentado em idade pré-escolar (através da narragao

de histérias e da leitura em voz alta); o ensino da leitura, acompanhado pela
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satisfacdo no progresso e no éxito, levando em conta, ao mesmo tempo, as multiplas
possibilidades e necessidades e, por ultimo, o encorajamento de toda e qualquer
motivacao possivel para ler. Partindo de Bamberger, indagamos aos nossos sujeitos,
0 momento em que eles aprenderam a ler e se isso aconteceu na mesma época em

que ouviam estérias.

e Saber ler e escrever na época em que ouvia estorias

Aprender a ler tem algo de iniciagdo que deve ser trabalhado na crianca,
de forma ritualizada para que ela ultrapasse o estado de dependéncia e da
comunicacdo rudimentar. Quando aprende a ler, a crianga adentra a memdria
comum da sociedade, através dos livros e demais materiais de leitura. Dessa
maneira, ela se familiariza com o passado, que renova em grande ou pequena
proporc¢édo, a cada leitura.

Quanto aos nossos sujeitos, D. Terezinha, D. Rita de Céssia e D. Maria
Rosa disseram gue nao sabiam ler, na época em que ouviam as estdrias que 0s mais
velhos contavam, ao passo que D. Alice, D. Nile, Sr. Apolindrio e D. Almicéa
afirmaram conhecer as palavras, mas ainda estavam aprendendo a leitura, de fato,
conforme mostram seus relatos na Tabela 6.

Tabela 6 — Estoérias infantis, leitura e escrita

SUJEITOS RELATOS

Dona Terezinha N&o, eu ainda ndo sabia ler. Eu era bem pequenina, tinha mais ou menos
uns 5, 6 ou 9 anos. Eu fui aprender a ler, com 11 anos, quando sai da
minha casa pra casa de uns senhores, para estudar.

Senhor Valdomiro Eu ndo me lembro.
Dona Alice Eu ja sabia ler, mas de vez em quando o pessoal contava estérias pra
gente.

Dona Rita de Cdssia | Ainda ndo, ainda tava pequena.

Dona Nile Eu ndo avistava muito nessas coisas ndo. Entdo eu ndo sabia muito ler.
Eu aprendi a ler, mas foi muito dificil, por causa do meu problema de
vista. Meus pais ndo sabiam, foi no colégio que falaram. Entdo eu sentava
na primeira fila, mas eu ndo conseguia copiar, se copiava, copiava mal,
nao copiava tudo. Ai meu irmao copiava, e eu copiava dele, ai ele passou
e eu fiquei, dai que foram ver que eu tinha um problema.

Senhor Apolinario S6 em parte, eu ndo tinha muito conhecimento. E, no inicio, a gente
aprendia alguma coisa, mas s6 que também néo sabia ler. Mas eu tinha a
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vontade de conhecer os livros. Depois vinha algumas estérias de cordel e
eu queria aprender. A data exata, eu ndo sei, mas eu acredito que com
uns 12 anos mais ou menos eu sabia ler.

Dona Almicéa Eu, pelo esforco que eu tinha, com 7 anos mais ou menos, no final do
ano e eu ja sabia ler.

Dona Maria Rosa N&o, quando eles contavam, ndo. Antes eu ainda ndo sabia, mais depois
eu fui aprendendo. Eu aprendi a ler com 9 anos.

Fonte: Entrevista realizada com os alunos e alunas da UNITI.
Verificando os relatos, detectamos que 0s sujeitos entrevistados

mantiveram um contato tardio com a leitura, algo que deve ser o reflexo da auséncia
dessa pratica, em suas familias. E o caso de D. Terezinha, que sé aprendeu a ler aos
11 anos, quando saiu da casa dos pais; do Sr. Apolinario que aprendeu a ler aos 12
anos e da Sra. Maria Rosa que teve conhecimento da leitura aos 9 anos de idade.
Todos eles relataram as dificuldades que tiveram para aprender a ler. Acreditamos
que, além de problemas de ordem emocional ou fisico, como é o caso de D. Nile -
gue ndo conseguia ler por causa do seu problema de vista - o tardio contato dos
sujeitos com a leitura, aliada a sua histéria familiar e a situagdo socio-econémica séo
fatores altamente influenciaveis ao aprendizado da leitura.

Sem um envolvimento anterior com a leitura, a crianga vai para a escola
em desvantagem, em relacdo aquela que ja manteve contato e recebe incentivo da
familia. Geralmente, o que se pode observar é que a maioria das escolas trabalha a
leitura, da mesma forma para todos os alunos, sem que o aluno, com maior
dificuldade, receba uma maior orientagdo. Na maioria das vezes, as escolas educam
as criangas, como se todas fossem filhos de pais leitores, intimos com o material
escrito e com o mundo cultural das letras. Porém, essa ndo €& a realidade,

principalmente em nosso pais, cujo indice de analfabetismo é alarmante.

Com essa postura a instituicdo cobra uma condicdo de leitura somente
conferida as pessoas nas situagdes anteriormente mencionadas, sem sequer
se dar conta do tipo de clientela de que disp8e. Assim, suprime o
envolvimento desses alunos com a leitura, fazendo com que, aqueles que
fora da escola tém condi¢cdes de aquisicdo de livros, ou similares tenham
maiores possibilidades de serem leitores, e aqueles, que dependem
exclusivamente dela, sejam fortes candidatos a permanecer na categoria de
ndo leitores, ainda que alfabetizados. (MOURA, 1994, p. 93).

Em relacdo ao que assinala a autora, € oportuno ressaltar que as questfes
socio-econdmicas interferem nas condi¢des para que uma pessoa se torne leitora ou

ndo. Esse argumento se complementa com o fato de que a maioria dos sujeitos
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dessa pesquisa - oriunda de familias residentes na zona rural do Estado do Maranh&o
e de outros Estados do Brasi;l, que ndo tinham oportunidade de trabalho - enfrentou
dificuldades, quanto ao aumento da renda familiar e, conseqientemente ao acesso a
cultura letrada. Entretanto, é necessario ressaltar que as condi¢des socio-econémicas
ndo sdo as Unicas determinantes do ndo acesso a leitura.

Manguel (1997) reconhece a leitura como algo cumulativo, que avanga em
progressao geomeétrica, onde cada nova leitura se baseia no que a pessoa leu antes.
Dessa maneira, a leitura, muitas das vezes, ndo segue uma sequéncia convencional
do tempo. Por exemplo, a leitura em voz alta, de um determinado texto, ndo sera a
mesma leitura feita em momentos solitarios. Nesse caso, ser4 uma releitura do texto,
uma recordacdo a qual o leitor compara com outras leituras, trazendo a tona as suas
emocoes.

Acreditando que o acesso a leitura, desde cedo, e o contato constante com
0 material escrito podem intensificar o interesse da crianca, fazendo com que ela se
torne leitora e que a escola é a principal responsavel por esse processo, para tanto
procuramos investigar, através das historias dos nossos sujeitos a existéncia de:

e Materiais de leitura em suas familias

Durante muito tempo, em varias partes do mundo, o livro integrou o grupo
dos objetos de luxo porque eram limitados e, consequentemente, caros. Por isso, em
muitas familias, eram lidos em voz alta. Esse tipo de leitura em familia tinha por
finalidade a instrugcdo e o entretenimento. Geralmente eram feitas no jantar, na
tentativa de realca-las ao paladar, como diversdo criativa. Segundo Manguel (1997),
essa pratica foi trazida desde os tempos do Império Romano, onde pais alfabetizados

liam para seus filhos.

Tradicionalmente, o livro era um objeto raro e reverenciado; para muitas
familias, a Biblia era o Unico livro conhecido. Textos familiares eram
constantemente relidos e memorizados, e a leitura em voz alta constituia-se
numa pratica comum. Esse era o universo decrescente de leitura intensiva,
guando o ato de ler freqiientemente ocorria em ambientacéo religiosa, quer

com finalidade educativa, quer no contexto familiar. (LYONS, 1999, p. 18).

A partir do momento em que o livro se tornou objeto de consumo do dia-
a-dia de muitas pessoas, a relagdo dos leitores com a palavra impressa se

transformou, o livro se tornou parte familiar e a leitura foi ficando mais
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individualizada. Da mesma forma que a leitura silenciosa substituiu a leitura familiar
coletiva.

Hoje, apesar de que varias familias possuam materiais de leitura, pois,
principalmente, o livro tornou-se mais popular, o que permite a leitura individual, néo
podemos esquecer que inumeras familias, ainda séo privadas do direito de acesso ao
livro. Quanto aos sujeitos da pesquisa, 0 acesso das familias aos materiais de leitura
era muito deficiente, pois somente trés pessoas afirmaram a existéncia de livros em
suas residéncias, principalmente, na area de religido. Dentre elas, D. Almicéa que
citou o Adoremos pertencente a sua avo. D. Maria Rosa que citou a bi/blia lida por
seu pai e D. Rita de Céassia que ndo especificou quais livros existiam na casa de sua
mae.

Quanto as revistas, somente D. Nile e o Sr. Apolinario declararam que seus
familiares possuiam revistas de assuntos diversos, sendo destacada a Revista O
Cruzeiro e, também, as de cunho evangélico. Em se tratando dos jornais, ambos
relataram que havia em suas casas, mas ndo era de forma sistematica, pois os pais
compravam, de vez em quando. Quanto ao jornal Mensageiro da Paz, destacado pelo
Sr. Apolinario, que era de distribuicdo gratuita, geralmente, quando chegava em sua
cidade, ja estava com varios meses de atraso. Outra forma de acesso aos jornais era

“pegar de terceiro” isto €, de amigos que emprestavam. (Ver Tabela 7).
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Tabela 7 — A familia e os materiais de leitura

SUJEITOS | RELATOS

Dona Na minha casa ndo tinha jornal, porque a gente morava no interior. Nem livro, sé

Terezinha quando meus irmaos iam na casa da mulher que ensinava eles, entdo a gente pegava
aquele livro e podia ficar com ele por um tempo.

Senhor Nao, néo tinha.

Valdomiro

Dona Alice O acesso aos materiais de leitura era muito deficiente. Nado havia aquela cultura de

jornais. Como eu disse pra vocé, jornais e cartas que chegavam, em casa, a minha
mae me botava pra ler. Os jornais, meus pais compravam. Nao, recebiam diariamente,
Nao, era aquela entrega sistemética em casa, como € hoje.

Dona Rita de
cassia

Livro tinha, na casa da minha mée. Agora eu morava com 0 meu pai € minha mae,
depois eu fui morar com minha avo e deixei meus pais. O meu avo ele trabalhava em
Nazaré e nunca teve essas coisas, hdo. E minha avo cuidava da casa.

Dona Nile

Jornal eu sei que tinha, mas revista eu ndo me lembro, ndo, quando nés éramos
pequenos. Livro ndo tinha muito ndo. Eu ndo sei por que, se o livro era caro ou néo,
mas eu acho que meus pais € que ndo tinham o habito de ler. Depois a gente foi para
a escola, eu e meu irmao e a gente tinha que ler, mas os pais ndo. Ah! tinha a Revista
Cruzeiro, uma revista muito antiga que isso ai, meu pai trazia. A revista era referente
a tudo. Até hoje ela ainda existe. Nessa época eu gostava muito de ver revista, mas
depois apareceu o tal rdio, o radinho. Os jornais, 0 meu pai comprava.

Senhor
Apolinério

A gente ja tinha revista, sim. Eu me lembro que eram até umas revistas evangélicas.
No6s tinhamos também o jornal Mensageiro da Paz que era distribuido. Eles iam daqui
pra o interior, j& chegavam atrasados. Mesmo atrasado a gente lia. Os jornais,
naquela época, a gente ja lia era depois de meses que ja tinha circulado. Aqui, em
Sao Luis era diferente, mas la era bastante atrasado. N6s ndo éramos assinantes. A
gente, muitas vezes pegava jornal de terceiro, de amigo, de pessoas que achavam um
assunto importante e nos emprestavam.

Dona Almicéa

Ah! a minha avé era muito catolica, tinha muitos livros, assim, de catolicismo,
Adoremos, o0 nome de um deles, tinha livro da missa. Ela era uma pessoa muito
temente a Deus e ensinava a gente. Sempre desse jeitinho dela. Eu ndo lembro se
tinha algum jornal nessa época, porque até mesmo naquela cidade, sé tinha jornal,
guando alguém vinha aqui que comprava e levava pra la. Mas |a mesmo néo tinha.

Nao, eu s6 tinha o ponto. A professora quando dava aula, copiava, e a gente passava
para o caderno que chamava livro de ponto. Ela copiava no quadro e a gente copiava
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Dona
Rosa

Maria

no caderno, para poder estudar, porque ndo tinha livro, era dificil o acesso ao livro. As
vezes, a gente comprava um livro e o resto era dado mesmo pela professora, porque,
também, o livro era muito caro. E, também, quando meus pais compravam, ndo dava
pra comprar pra todo mundo, porque eram muitos filhos. Meu pai era da guarda
municipal. Ele gostava muito de ler, mas os livros que ele tinha eram poucos, entao

ele lia mais era a biblia.

Fonte: Entrevista realizada com os alunos e alunas da UNITI.

Os precos altos dos materiais de leitura, e a dificuldade para leva-los até
as comunidades mais distantes integram a relagdo de fatores que compbem a
barreira encontrada para o acesso a informacdo e, conseqientemente, a leitura.
Apesar de haver tantas alternativas para o acesso ao material escrito, nas cidades
onde 0s nossos sujeitos residiam com seus familiares, ndo havia politicas de
disseminagdo do conhecimento, sendo que, mesmo o jornal que era a principal e
mais rapida fonte de informacédo da época, também néo tinha precos tao acessiveis.

e Nivel de escolaridade

Ao responderem a essa questdo, NOsSsSOS sujeitos tornaram-se como
exemplo do que € e de como se d& a educacgdo escolar no Brasil que, até hoje, ndo
conseguiu se desvencilhar dos rancos do colonialismo. Epoca em que se mantinha
um acentuado quadro social e cultural de escravismo, com uma pequena parcela da
populacdo que sabia ler e escrever.

Apenas um dos sujeitos entrevistados (D. Alice) conseguiu concluir o
curso universitario; quatro (D. Nile, Sr. Apolinario, D. Almicéa e D. Maria Rosa)
concluiram o ensino médio depois de adultos e trés (D. Terezinha, Sr. Valdomiro e D.
Rita de Cassia) iniciaram o ensino fundamental, mas n&o concluiram. Quando
questionados sobre a ndo conclusdo dos estudos, ou a demora para conclui-los, os
sujeitos responderam que naquela época era muito dificil educar um filho,
principalmente se a familia residisse na zona rural, pois tinham que enviar os filhos
para a capital e custear os estudos dos mesmos. Algo que s6 era possivel, para as

familias mais abastadas. (Ver Tabela 8).
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Tabela 8 — Escolaridade

SUJEITOS

Dona
Terezinha

RELATOS

Eu estudei até o primeiro ano. Mas era adiantado, pois 0 que eu sei hoje é porque eu
fiz até o primeiro ano. Eu estava na casa de uma tia, entdo eu fui estudar num colégio
publico, em Sdo Bento. Mas eu fui pela minha forca de vontade mesmo, porque eu
nao tinha nenhum apoio. E quando eu vim pra ca, pra Sao Luis, foi pra trabalhar. Nao
tive oportunidade de estudar, porque nessa época, a gente trabalhava na casa dos
patrdes e eles ndo davam oportunidade para empregada domeéstica, porque doméstica
era sO pra trabalhar em casa, ndo era pra estudar. Ja depois de casada é que eu fui
trabalhar numa reparticdo, de fazer carteira. Entdo, eu trabalhava pra mandar dinheiro
pra criar meus filhos, porque eu casei com 19 anos, com 38 anos eu me separei.

Senhor
Vvaldomiro

Com 10 anos eu fiz o primario, em 1938. Eu estudei até a 62 série. Eu tive um convite
pra estudar no Gama Filho, que era um dos melhores colégios do Rio. Tinha um
professor que me conhecia, quando eu trabalhava na feira, ele era grego e era casado
com uma portuguesa. Ai, um dia eu tava la na feira e ele falou comigo e me convidou
pra estudar nesse colégio. Mas ai ndo dava certo de ir pra escola a noite, chegar 11,
12 horas e acordar 4 horas da manha pra ir para a feira.

Dona Alice

Eu fiz até o terceiro grau. Eu fiz o curso de bacharel em Educacéo Religiosa.

Dona Rita de
cassia

Eu estudei até o terceiro ano do primario. Eu comecei com 10 anos e parei com 13. Eu
gueria continuar, mas tive que cuidar dos irmdos e tomar conta da casa. Eu leio
gualquer coisa, agora eu ndo sei € escrever. Eu risco, mas emenda tudo, ndo tem
classificacdo de nada, ndo tem separacdo. Se eu for fazer uma carta, eu boto tudo
direitinho, mas vai embora. As vezes, eu tenho vontade de fazer uma carta pra minha
irma que mora longe. N6s s6 nos comunicamos pelo telefone, porque eu nao sei
escrever. N&o é ruim? E s6 por telefone.

Dona Nile

Primeiro eu ia pra creche. Minha mée trabalhava e deixava meu irmé&o e eu na creche.
Eu tinha mais ou menos 4 anos. L4 na creche eles liam muito da biblia, estérias de
Deus. Com 7, 8 anos eu entrei na escola primaria. Dai eu ndo me lembro se eu
aprendi a ler nessa época, ou se foi em seguida, ja faz tanto tempo. Agora ha pouco
tempo eu fiz o 2° grau porgque minha mae ficou doente e eu tive que sair. E agora eu
terminei. No tempo em que eu fiz o ginasio, tinha o exame de admissdo. A preparacao
durava de trés a quatro meses. Quem nao estava preparado, ndo entrava para o
Ginasio porque era elevado, tanto que meu pai, que s6 tinha a quarta série, passava
do meu irmao que estava na faculdade.

Senhor
Apolinario

Eu conclui o 2° grau. No primario eu ja fui estudar com 12 anos. Naquela época era
muito dificil, eu quando terminei o ginasio, foi em 1970, ja com 20 e poucos anos. Eu
sO vejo é que hoje mudou muito. N6s ndo tinhamos o acesso a livros, oportunidades,
nem também essa tecnologia hoje avancada. Hoje a gente ja tem essa facilidade,
mesmo de se locomover e de aprender.
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Dona Almicéa | Olha! La no interior eu estudei até a 1* série, ai completei o 2° grau aqui, depois que
eu casei. Eu ja tinha meus filhos. Faz 30 anos que estou em S&o Luis.

Dona Maria | Eu fiz até o 2° grau completo. Eu fiz o 3° ano do 2° grau e fiz o quarto adicional,
Rosa também, pra poder complementar. Eu fiz magistério.

Fonte: Entrevista realizada com os alunos e alunas da UNITI.

No relato de D. Terezinha percebemos que a falta de apoio de seus
familiares; a necessidade de trabalhar para sustentar os filhos, além de outras
inimeras dificuldades vivenciadas por ela, superaram a vontade de estudar. Isso,
também, pode ser identificado na fala do Sr. Valdomiro que parou de estudar por
ndo conseguir conciliar o horario de trabalho com o horéario da escola.

Tal fato nos leva a refletir, que grande parte da sociedade brasileira ainda
ndo despertou para a necessidade vital do aprendizado da leitura e da escrita.
Embora saibamos que ter acesso a escola, aprender a ler e a escrever ndo torna uma
pessoa leitora, acreditamos que pode intensificar as relacdes sociais, inclusive
familiares, como mostra a fala de D. Rita, a qual relatou que se soubesse ler e
escrever bem, poderia escrever cartas para a sua familia.

Os resultados desses relatos nos remetem diretamente a historia da
educacdo no Brasil, cujos primeiros movimentos se deram com o0s jesuitas da
Companhia de Jesus, que objetivavam difundir a religido catdlica e recrutar novos
elementos para a sua Companhia.

De acordo com Andrade (1984), os jesuitas, durante mais de dois séculos,
foram os responsaveis por assegurar a transmissao sistematica da cultura letrada na
Colbnia. Assim, eram desenvolvidas entre os alunos, atividades literarias e
académicas, dividindo o ensino em dois tipos: as escolas para adolescentes, nas
quais os alunos aprendiam as primeiras letras, aulas de filosofia, teologia, retérica e
graméatica. Havia, também, escolas de ler e escrever. Evidente, que s6 tinham acesso
as escolas, os filhos dos portugueses e de seus descendentes abastados, ficando de
fora os indios, 0s negros e os brancos pobres.

Outro problema que caracterizou a educacdo, no Brasil, foi o fato de que,
a pequena burguesia, que surgiu apés a proclamacdo da Republica, objetivando
conseguir formas de participacdo politica, ligou-se a classe politica e econbémica

dominante, com quem se identificou, a ponto de aceitar suas imposicoes,
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distanciando-se cada vez mais do povo. Com a unido dessas classes, a cultura
apreciada por ambas baseava-se nos padrdes europeus, mesmo sem condi¢des para
isso. E a escola criada aqui, era toda voltada para a cultura européia, negando a
prépria realidade brasileira. Desse modo, o fenébmeno do colonialismo, é fundamental
para o entendimento do processo politico, social, econdmico e educacional no Brasil
e por conseguinte, do nosso “processo leitor”.

Sabemos que a sociedade brasileira formou-se de maneira bastante
complexa e que com o crescimento demogréafico no Brasil, houve ampliacdo na
divisdo do trabalho, tornando possivel a realizacdo econémica de individuos isolados.
Isso, apesar de ter causado um aumento progressivo do poder aquisitivo,
desenvolvendo o mercado interno, também, aumentou a desigualdade social. Pois,
nem todos tiveram acesso garantido a educagdo, emprego, saude, moradia e demais
fatores essenciais a vida.

Outro indicador destacado neste estudo diz respeito as:

e Pessoas da familia que tiveram acesso a leitura e a escrita

Devido as dificuldades encontradas pelos sujeitos, para terem acesso a
escola e aos materiais de leitura, sentimos a necessidade de perguntar se outras
pessoas de suas familias tiveram acesso a leitura e a escrita.

Analisando as respostas, observamos que os familiares também né&o
tiveram acesso ao conhecimento de forma facilitada. O relato de D. Terezinha é um
exemplo, pois ela declarou que nenhum de seus irmdos frequentou a escola. Para
aprenderem, o irmado que sabia mais, ensinava 0s que sabiam menos. A fala do Sr.
Apolinario, também merece destaque, pois ele relatou que as pessoas de sua familia
tinham vontade de aprender, mas tiveram poucas oportunidades para estudar,
porque educar um filho era muito caro.

Dentre os outros entrevistados, D. Rita de Cassia relatou que sua mae
gostava de ler material da igreja catolica e D. Almicéa falou do interesse de seu avo
pela leitura, apesar da idade. O Sr. Valdomiro e D. Maria rosa relataram que seus
pais mantinham uma cultura de leitura relacionada, principalmente, com a religido.

(Vejamos a Tabela 9).
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Tabela 9 — O acesso da familia a leitura e a escrita

SUJEITOS RELATOS

Dona Terezinha

No6s, la em casa, pra desenvolver a nossa leitura, a gente ndo teve assim, um
professor, nenhum dos meus irméos. Entdo, o que um sabia, ia passando para
o outro. E tanto, que nenhum dos meus irméos teve estudo, s6 uma irma que
mora aqui no Bacanga, que teve mais oportunidade e concluiu o 2° grau. Eu
também néo tive a oportunidade de estudar, quem me dera. Por isso eu falo
sempre para 0s meus netos, se eu tivesse a oportunidade que vocés estédo
tendo...

Senhor Valdomiro

S6 meus pais e eu mesmo.

Dona Alice Nada comentou a esse respeito

Dona Rita de | A minha mae. Ela lia material de religido, da igreja catdlica. Ela ensinava

cassia catecismo e lia a biblia. A gente lia s6 enquanto tava com ela, quando nao tava
com ela, ja era. A vida era s6 brincar, cuidar dos irméos e pronto.

Dona Nile Meu irméo fez faculdade.
Todos, todos gostavam de ler, mas por causa da falta de oportunidade, nés

Senhor Apolindrio | tinhamos o limite de aprendizagem. O povo do interior tinha muita dificuldade
porque educar um filho, naquela época, era muito caro. Eles mesmos diziam,
olha! Pra formar um filho é preciso muito dinheiro.

Dona Almicéa Todo mundo, até meu avo que ja era bem idoso, gostava muito de ler.

Dona Maria Rosa

S6 0 meu pai que lia e o que ele mais lia era a biblia. Ele ensinava pra gente.
Toda vez que ele tava com ela, tudo que ele lia, ele dizia pra gente.

Fonte: Entrevista realizada com os alunos e alunas da UNITI.

Roger Chartier (1996), ao estudar as categorias livro e leitura, buscou

examinar as condi¢cbes possiveis para uma historia das praticas de leitura, dificultada

tanto pela raridade dos vestigios diretos, quanto pela complexidade de interpretacéo

dos indicios indiretos. Para ele, o ponto de partida de tal exame enraiza-se nas

aquisi¢cbes e, também, nos limites do que tem sido até hoje, a historia do impresso.

Assim, o0 autor acrescenta que a sociedade antiga (na Inglaterra) tentou

mensurar o tamanho da populacédo que era capaz de ler. Para isso, utilizaram atas de
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casamento e pensaram ter respondido a questdo, identificando como aptos a ler e
escrever, aguelas pessoas cujas assinaturas constavam nas atas.

Ja nos dias atuais, no Brasil, uma das formas adotadas para mensurar o
tamanho da populacéo alfabetizada (considerando apenas o fato de identificarem o
codigo escrito), é o censo, geralmente feito pelo IBGE. Apesar de ndo ser um
método capaz de identificar aqueles que s&do realmente leitores (aptos a ler,
interpretar e tirar suas préprias conclusdes, sobre o que Iéem), esse método mostra
0 quanto inumeras familias brasileiras, ainda continuam sem acesso a leitura e a
escrita.

Portanto, grande parte das familias brasileiras de origem humilde que néo
tiveram acesso a escola, ndo conseguiram incentivar seus filhos a estudarem. Diante
dessa situacdo, procuramos saber sobre 0s:

e Leitores e o trabalho

As habilidades de ler e escrever sdo imprescindiveis para a organizacao
politica, para a mobilizacdo e comunicagdo de uma sociedade. No entanto, é
evidente que s se torna leitor aquele que tem a oportunidade de ler, que tem
acesso ao objeto de leitura e o utiliza. Assim, a leitura, com toda a sua historia,
oferece aos povos, um caminho para a auto-educacgdo e para o desenvolvimento da
conscientizacdo da sociedade, inclusive da classe trabalhadora. A exemplo dos
inumeros trabalhadores brasileiros que, ap6s anos sem estudar, retornam as salas de
aula para melhorarem o aprendizado e conseguem manter uma cultura de leitura
frequente, ao contrario de muitos que concluiram os estudos.

Esse exemplo pode ser complementado com Manguel (1997), quando
falou a respeito de um charuteiro e poeta cubano, de 1865, chamado Saturnino
Martinez que teve a idéia de publicar um jornal (La Aurora) para trabalhadores da
industria de charutos, cujos artigos abordavam assuntos como politica, ciéncia e
literatura, além de poemas e contos. O objetivo do referido jornal era iluminar a
mente de todo aquele que se dedicasse a sua leitura.

Assim, iniciou-se a leitura nas fabricas em Cuba, o que constituiu um
grande passo ao desenvolvimento educacional. Porém, Martinez a percebeu que
somente 15% da populacdo cubana sabiam ler. Tendo um numero tdo grande de

analfabetos, seria impossivel que Cuba ampliasse o quadro de leitores de La Aurora.
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Entdo, Martinez teve a idéia de realizar uma leitura publica do referido jornal. A idéia
foi aceita por um tempo, com o0 apoio de varias escolas, até que o governo de Cuba
baixou um decreto, proibindo a distracdo dos trabalhadores das fabricas de tabaco,
oficinas e demais tipos de fabricas, de todo tipo de leitura de livros e jornais. Fato
lamentavel a época, que demonstra ser a formacdo de leitores da classe
trabalhadora ndo contemplada pelo governo.

Voltando aos relatos dos nossos sujeitos, em se tratando das questdes de
trabalho, ressaltamos que todos afirmaram ja terem trabalhado, sendo que alguns se
aposentaram e outros continuam trabalhando nas mais diversas profissdes. O tempo
varia muito, j& que uns trabalharam de 20 a 35 anos, outros 15 anos, outros
trabalharam menos de 10 anos e outros ainda trabalham, todos cumprindo um
regime de 8 até 12 horas por dia.

Grande parte desses trabalhadores e trabalhadoras foi obrigada, pelas
circunstancias, a entrar mais cedo no mercado de trabalho, a fim de contribuir com o
orcamento familiar. Isso, em alguns casos, teve como consequéncia o abandono a
escola, por vérias vezes, devido a dificuldade de conciliar trabalho e estudo, tendo
como principais causas: a falta de vagas nas escolas mais préximas, a falta de
recursos para freqlienta-las e, até mesmo, o pouco interesse dos mesmos.

Entre as seis mulheres entrevistadas, duas trabalhavam como professoras:
uma (D. Maria Rosa) em escolas publicas estaduais e municipais e a outra (D. Alice)
na rede privada, que também desenvolvia atividades de bibliotecéria, tesoureira e
secretaria da escola. Das outras quatro que ndo eram professoras, uma (D.
Terezinha) era funcionaria publica e, nas horas vagas, costurava para fora. Outra (D.
Almicéa) vivia da costura. Das duas ultimas, uma (D. Rita de Cassia) trabalhava
como prestadora de servicos gerais e a outra (D. Nile) trabalhava em hospitais,
primeiro como atendente e depois como auxiliar de enfermagem.

Quanto aos dois homens entrevistados, ambos trabalhavam no comércio,
um (Sr. Valdomiro) como feirante que agora trabalha por conta propria, com
depdsito de bebidas. E o outro (Sr. Apolinario) trabalhava em oficina como ferreiro,
com forro, como ourives, além de vendedor externo, vendedor de eletrodomésticos e
de supermercados que, atualmente, € corretor de imdveis e ourives. Entretanto, em

nenhuma dessas ocupacgbes foi registrado qualquer esfor¢co para a formacdo de
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leitores. A quem devemos atribuir essa responsabilidade? (Vejamos os relatos na
Tabela 10).

Tabela 10 — Trabalhadores leitores

SUJEITOS RELATOS

Eu trabalhei 23 anos, de 76 até 94, mas me aposentei com a base de 21. Eu
comecei a trabalhar aqui em 66, no colégio Matos Carvalho, 14 no Monte
Dona Terezinha | Castelo. Nessa época, eu costurava de dia e & noite eu trabalhava no colégio
do Estado. Quando eu trabalhava na Secretaria de Educacéo eu saia de l1a e ia
trabalhar de fazer cartdo, pelo municipio e de noite eu costurava. Mas eu nem
reclamava porque era uma coisa que eu gostava. Quando eu morava no Rio,
eu trabalhava sem ser de carteira assinada, numa fabrica de fazer luvas.
Depois eu fui fazer roupas de homem. Eu ja trabalhei muito minha filha.

Senhor Eu trabalhava de feirante, no Rio e em Salvador, também. Porque era o que

Valdomiro eu fazia mesmo. La no Rio eu trabalhei 12 anos. Em Salvador eu trabalhei até
72. Ai depois disso eu fui trabalhar por minha conta, e montei um deposito de
bebidas.

Eu trabalhei no Colégio Batista durante 12 anos: como professora, como
bibliotecaria, como secretaria e tesouraria, a0 mesmo tempo. Deixei de
Dona Alice trabalhar como professora, por causa da garganta, pois o giz me fazia muito
mal. Ao todo, eu trabalhei de 1965 até 1979, porque enquanto eu estava
estudando no Recife, eu trabalhei com o Projeto ABC do Miguel Arraes e
passei dois anos trabalhando como professora.

Eu trabalhei de servicos gerais, na Secretaria de Administragdo Publica, na
época em que Sarney era presidente, mas eu nunca me aposentei porque o
Dona Rita de | trabalho sé durou seis meses. Depois disso, eu fiquei sem emprego, fiquei sem
C4ssia nada. Eu tenho um fundo de garantia pra receber, mas nunca me deram
nenhum centavo. Eu tenho meus papéis todos, do Ipem, tenho meus
contracheques todos. Minha carteira ndo veio eu que fui pegar, ja quando eu
vim de Parnaiba pra cd. T4 com 10 anos que eu mandei dar baixa.

Dona Nile Eu era auxiliar de enfermagem. Primeiro eu era atendente de enfermagem,
depois eu fui auxiliar. Agora eu me aposentei. Eu trabalhei 19 anos.

E, no inicio eu fui pra oficina, naquele tempo, no interior, 0 homem s6 era um
homem de bem se tivesse um oficio. Ai eu fui ser ourives. Eu trabalhei como
Senhor ferreiro, forro, mas eu ndo gostei muito, ai eu fui ser ourives. Até hoje eu
Apolindrio ainda mexo com isso. Ainda ndo me aposentei. Eu vim aqui pra Sdo Luis e
comecei a trabalhar no comércio, com moveis e eletrodomésticos e, também
no supermercado e com vendas externas. E hoje, eu sou técnico imobiliario,
trabalho como corretor de imdveis.

Eu era costureira. Eu costurava noite e dia, como a professora me falou, ja
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vesti muito nu. Agora nao, que gracas a Deus eu fico cuidando da minha casa.
Dona Almicéa Porque minhas filhas, quando comecaram a trabalhar acharam que sé dirigir a
casa, ja era um trabalho e tanto. Entdo, eu sou a chefa da casa e dos
mandados de rua. Porque minhas filhas e meu marido saem as 7 h da manha,
e vai cada qual para os seus trabalhos. A filha que ainda ndo esta formada, ja
vai do trabalho para o estudo e, fico eu que resolvo tudo. Eu que pago as
contas, faco compras e tudo.

Olha! Eu trabalhei 32 anos. Quando eu terminei o0 meu exame de admissdo eu
comecei a trabalhar como professora. Eu tinha que estudar na cidade e dava
Dona Maria | aula no interior, mas assim, s6 mesmo acompanhando porque a professora
Rosa que ensinava a gente, ela tinha dificuldade de todo dia ir do interior para
cidade, e ficou todo mundo sem escola, ai a gente se reunia pra estudar. E eu
estudava na cidade e passava la pra dar aula. Era mais uma aula pratica. No
2° ano do ginasio eu tive um contrato. Ai eu terminei o ginasio, comecei o 2°
grau. Ta com 16 anos, que eu moro aqui. Depois que eu cheguei aqui eu
ainda trabalhei. Eu comecei a trabalhar no Maria Helena Duarte. Eu sempre
costurava e de vez em quando, eu ainda costuro. Faco para a minha familia e,
as vezes quando alguém fala comigo eu faco pra outras pessoas também.

Fonte: Entrevista realizada com os alunos e alunas da UNITI.

A proporgdo que as entrevistas revelam vidas imersas em trabalho, estas
se mostram como indutoras a formacdo de profissionais em servico, ainda que de
carater temporario e rotativo. Este € o resultado perverso de uma sociedade que nédo
prepara seus trabalhadores e o aprendizado € feito por necessidade de
sobrevivéncia. O que ndo permite ao trabalhador, a constru¢do de uma ocupacgdo em
que desempenhos e competéncias sejam um processo de ensaios e erros.

Diante deste fato, Tanus (2002, p. 69) comenta que “aprender para
trabalhar e fazer frente as dificuldades, além de se diversificar, revela algumas vezes
o lado artistico, a criacdo, um certo prazer que mescla e suaviza o lado duro do mero
fazer. E como colorir um cotidiano cinza”.

Com isso, verificamos que apesar de tantas dificuldades vivenciadas pelos
sujeitos, eles sempre buscaram solu¢cdes empreendedoras para tirarem seu sustento.
Embora reconhecendo que nem sempre um diploma, ou certificado venha garantir
de imediato maiores ganhos econémicos, ndo podemos negar a sua representacao
enquanto elemento que, de certa forma, acarreta prestigio.

O que nos leva a acreditar que se 0s sujeitos da pesquisa tivessem a
oportunidade de concluirem seus estudos, talvez ndo houvesse a necessidade de se
deslocarem de uma profissdo para outra, a fim de suprirem suas necessidades
bésicas. E, caso isso ocorresse, que fosse por op¢édo propria e ndo como forma de

garantir a sobrevivéncia.
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e /ncentivo da familia para desenvolver o interesse pela leitura

Sabemos que a contribuicdo da familia € essencial para o pleno
desenvolvimento do ser humano. Pois ela possibilita, ao individuo, a percepcédo e o
exercicio de uma pratica coletiva e, por isso, social. “E também a partir dela que ele
vai descobrindo os valores, desenhando o perfil de suas necessidades e
estabelecendo contato com tudo aquilo que se faz presente a sua volta, ao mesmo
tempo em que vai sedimentando alguns conceitos e adquirindo sua forma de
perceber o mundo” (MOURA, 1994, p. 30).

Algumas criancas, geralmente filhos de pais leitores, tém a oportunidade
de manusear livros, jornais, revistas, por isso estdo sempre em contato com o
material escrito. Enquanto que outras, na sua grande maioria, filhos de pais ndo
leitores, s6 vao ter contato muito tarde (quando adolescentes ou adultos), ou esse
contato € inexistente. Para esses pais, a leitura tem significados diferentes. Por isso,
as expectativas dos filhos também séo diferentes, o que resulta em diversos niveis
de aprendizagem e interesse pela leitura.

Quanto aos nossos sujeitos, cinco deles declararam ter recebido algum
incentivo da familia, de vizinhos ou de amigos e trés disseram que ndo foram
incentivados. Mas, naquela época, 0 que interessava mesmo € que as meninas
aprendessem os servi¢cos de donas de casa (lavar roupas, cozinhar, costurar, cuidar
da casa, dos filhos e do marido) e os meninos tinham que ter um oficio porque “o
homem s6 era homem se tivesse um oficio” como relatou o senhor Apolinario. A

tabela 11, contém essas questodes.
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Tabela 11 — O incentivo da familia para o aprendizado da leitura e da escrita

SUJEITOS | RELATOS

Dona
Terezinha

O incentivo foi de mim mesma. Eu tinha muita vontade de aprender, porque onde eu
morava, as pessoas nem se interessavam por isso. Elas ndo se importavam, porque
elas s6 se interessavam que eu aprendesse 0s servicos domésticos, de casa. Eu tinha
11 anos, nessa época. Elas s6 se interessavam de me fazer uma dona de casa, eu
lavava roupas, fazia comida. Eu saia com aquelas trouxas enormes de roupas pra
lavar. Ai eu ia pegar agua de outro lugar pra beber, porque pra gasto, tinha um poco
no quintal.

Senhor
Vvaldomiro

Eu aprendi a ler porque tinha uma vizinha que ensinava perto da minha casa, ai eu
ficava escutando, por isso eu me interessei para aprender, por influéncia dessa
professora, mas ninguém me incentivou.

Dona Alice

Eu recebia incentivo da minha mae

Dona Rita de
cassia

A minha avé me botava pra ler, mas eu é que ndo queria ir para o colégio. Eu preferia
ficar em casa brincando a ir para o colégio. Ler eu ndo queria, para o colégio eu nao
ia, ficava em casa brincando com as bonecas. Naquela época, eu ndo tinha mais
interesse de estudar, porque eu parei para cuidar dos irméos. Entdo, eu gostava de
brincar com aquelas bruxinhas de pano. E eu tinha uma tia que fazia a familia
todinha. Ela fazia uma sé de loirinha e outra sé de pretinha. Tudo de pano menina!
Ainda hoje eu gosto de boneca, eu tenho grandes e pequenas e deixo todas dentro do
guarto.

Dona Nile N&o, eu néo tinha.

Senhor Sim, nds tinhamos alguns parentes, ja alfabetizados e ai incentivava. Naquela época ja

Apolinario tinha a cultura que o filho tinha que aprender, mesmo que a mée ndo soubesse nada.

Dona Almicéa | Eu recebi incentivo s6 da minha avo, mesmo. E eu sempre fui esforgada, tive interesse
préprio. E tinha o apoio da minha familia.

Dona Maria | Foi meu pai quem me incentivou, principalmente através da biblia, mas naquele tempo

Rosa eu achava que ndo me interessava, porque eu gostava mais de ler romance.

Fonte: Entrevista realizada com os alunos e alunas da UNITI.

Estas afirmacBes pouco contribuem, se considerarmos que educar é fazer

com gue os seres humanos exercitem em suas vidas a dialética da libertacdo, que

sera conduzida pelo ato de ler, através do qual as pessoas poderdao tomar

consciéncia de seus direitos.
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Dai, porque Bamberger (1991) assinala que, se realmente a educacéo for
tomada como projeto de vida, a importancia das mensagens escritas e do ato de ler
torna-se bastante evidente e, uma mensagem escrita deixara de ser 0 mero
conteudo informativo e se transformara em pretexto, para a formacéo da consciéncia
critica. Ou seja, o documento escrito deixa de ser o simples instrumento de
producdo, que o professor fornece ao aluno, para transformar-se em um veiculador
da tradicdo historica e cultural passada e presente.

Uma instituicdo, que pode contribuir consideravelmente, para a veiculagdo
da cultura passada e da presente é a biblioteca. Durante muito tempo, o acesso as
bibliotecas foi uma raridade, pois as maiores e melhores estavam situadas nos
mosteiros, que eram locais fechados para o publico.

De acordo com Manguel (1997), nos mosteiros cistercienses, fundados na
Europa, a vida monastica caracterizava-se pela submissdo das angustias e dos
desejos pessoais, as necessidades comunais. Assim, os segredos dos monges eram
de conhecimento comum. A soliddo e a privacidade funcionavam como punicdo. Por
isso, no dia-a-dia, 0s monges nunca ficavam sozinhos, principalmente durante as
refeicdes e nos momentos de leitura da palavra sagrada, prescrita por Sdo Bento,
que eram feitas em voz alta.

O mundo laico também passou a realizar essa pratica de reunir-se, para
ouvir alguém ler. Até a invencdo da imprensa, a alfabetizacdo era algo muito raro e
os livros eram propriedades dos ricos. Ter um livro era privilégio de um pequeno
grupo de leitores. Porém seus os donos os emprestavam, ocasionalmente, mas so
para um numero limitado de pessoas, da prépria classe ou familia. Para as pessoas
que desejavam familiarizar-se com algum livro ou autor, a chance maior era ouvir o
texto recitado ou lido em voz alta, do que segurar o precioso volume nas maos.
Hoje, no Brasil e em outras partes do mundo, basta olhar em volta para nos
depararmos com um livro, seja em bibliotecas, livrarias, bancas de revistas, em cada
um desses lugares, podemos tocéa-lo, folhea-lo e até ler, se quisermos. Sendo assim,
porgque inimeras pessoas hao léem?

Curiosos em saber as experiéncias dos idosos e idosas deste estudo
indagamos sobre:

e Locais nos quais se fazia leitura em voz alta
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Antes de registrarmos suas respostas, achamos oportuno sustenta-las na

fala de Manguel (1997, p. 139) o qual comenta que:

Ouvir a leitura de um livro era uma experiéncia um tanto diferente. O recital
dos jograis tinha todas as caracteristicas Obvias de uma representacao
teatral, e seu sucesso ou fracasso dependia, em larga medida, da
capacidade do intérprete de variar expressGes, uma vez que 0 tema era
bastante previsivel. Ao mesmo tempo em que dependia, também, da
capacidade de desempenho do leitor, a leitura publica punha mais énfase no
texto do que no leitor. A platéia dos recitais observaria um jogral cantar as
cangdes de determinado trovador, como o célebre Sordello; a platéia de
uma leitura publica podia ouvir a andnima Historia de Renard, a raposa lida

por qualquer membro alfabetizado da casa.

O ato de ler em voz alta, na presenca de um ouvinte atento, faz com que o
leitor torne-se mais meticuloso e leia, sem pular e sem voltar, a um paragrafo
anterior, fixando o texto atraves de uma certa formalidade ritual. Ouvir alguém ler
possibilita ao ouvinte uma escuta muito intima das reacfes do leitor, que para o
préprio leitor tornam-se despercebidas. Nessa perspectiva, o ato de ler em voz alta
ndo é um ato privado, porque até a escolha do material de leitura deve ser aceita
pelo publico. Como exemplo, temos a Feira de Caruaru em Pernambuco, na qual, aos
sabados, sdo encontradas pessoas que fazem a leitura de obras de cordel, em voz
alta, para um publico significativo.

Ouvir alguém ler, seja com o objetivo de purificar o corpo, como faziam os
monges, seja por prazer, como fazem os nordestinos brasileiros, ou por instru¢éo, ao
mesmo tempo em que enriquece, empobrece o ato de ler. Pois, nada substitui o
prazer de tocar o livro, de senti-lo com as proprias maos, de folhea-lo, e correr o
texto com os proprios olhos. Essa € uma experiéncia muito pessoal. Por isso Manguel
(1997) comenta que render-se a voz do leitor, retira nossa capacidade de
estabelecer um certo ritmo para o livro, um tom, uma entonacdo que é exclusiva de
cada leitor.

Embora Charmeux (1995, p. 42) nos relembre que:

Na vida, as vezes temos de ler em voz alta. Se observarmos as razdes desse
ato, perceberemos que ele acontece sempre em resposta a um pedido ou a
uma necessidade manifestada por outros que ndo dispdem do texto (ou que
ndo podem lé-lo) e que desejam conhecé-lo. Trata-se, portanto, de uma
comunicacdo oral de um texto, ou melhor, da leitura que dele foi feita: o
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leitor, com efeito, transmite, sobretudo, seus sentimentos em relacdo ao
texto, seu entusiasmo ou sua indignacédo, e sabemos bem que o texto nado
parece 0 mesmo quando lido sucessivamente por um partidario e por um
adversario das teses que ele apresenta. Ler em voz alta €, portanto, uma
atividade de transmisséo de leitura, e ndo pode ser por isso, uma atividade
de leitura. Nao posso, ao mesmo tempo, compreender e transmitir minha
compreensdo, da mesma forma que ndo posso, a0 mesmo tempo, escrever
uma carta e envia-la [...].

Como se observa, a autora considera que leitura em voz alta é um tipo de
transmissdo da leitura, que pertence ao dominio do oral, que se apdia na leitura,
mas que nao esté inserida nela e, portanto, ndo deve ser confundido com o proprio
ato de ler, pois para ela, ler € compreender, € obter sensa¢des pessoais quando
estamos em contato com o texto. E adentrar nas entrelinhas do texto.

Analisando as vozes aqui presentes, detectamos que cinco sujeitos
afirmaram néo ter conhecimento de nenhum local em que se fizesse leitura em voz
alta. Dentre eles, D. Terezinha, Sr. Valdomiro, D. Alice, D. Nile e D. Almicéa. D. Rita
de Cassia declarou nédo se lembrar de nenhum local dessa natureza, enquanto que o
Sr. Apolinario comunicou que, ao viajar para vender ouro, na companhia de alguns
amigos, quando pernoitavam em um local, uniam-se para falarem sobre a literatura
de cordel. D. Maria Rosa disse que realizava leitura em voz alta, somente na escola,
guando tinha que ler na frente da classe. Vejamos suas falas na Tabela 12.

Tabela 12 — Leitura em voz alta

SUJEITOS RELATOS

Dona Terezinha Nao, eu ndo conheci nenhum lugar assim. S6 mesmo na casa de uma senhora
que era a minha tia, ela tomava a licdo de casa.

Senhor VValdomiro | Nao, ndo se tinha acesso a essas coisas ndao. Nao havia nada disso.

Dona Rita de | Nao me lembro.

cassia
Dona Alice N&o, ndo tinha.
Dona Nile Nessa época nao.

Senhor Apolinario | Olha! Naquela época sim. Inclusive, o romance, o cordel era tudo lido em voz
alta. Sempre, em quase todas as reunides, quase todos os lugares. Eu, no
caso vendia joias. Eu sou ourives e, aonde a gente pernoitava, la a gente fazia
quase como uma festa com cordel.

Dona Almicéa N&o, nao tinha.

Dona Maria Rosa S6 na escola mesmo, que a gente fazia. Eu gostava porque a gente ensaiava
antes de ir |4 pra frente e quando a gente ia ler a gente ja sabia. Se leu bem,




119

vocé podia se sentar, se ndo leu bem tinha que ler de novo.

Fonte: Entrevista realizada com os alunos e alunas da UNITI.

Ler em voz alta foi, durante muito tempo, uma norma que surgiu desde 0s
primoérdios da palavra escrita, inclusive nas bibliotecas antigas. Mas como era ler
dessa maneira em uma biblioteca? Certamente, deveria ser uma “gritaria” muito

grande.

As escolas catedrais do século X1l desenvolveram o uso da leitura silenciosa.
No século XV a regra do siléncio foi adotada pela primeira vez nas
bibliotecas da Universidade de Oxford e na Sorbone; até entdo, leitores
freqlientavam bibliotecas para falar ou para ditar seus textos, nunca para 0s
ler em siléncio. A leitura oral, evidentemente é muito mais lenta do que a
leitura silenciosa. (LYONS, 1999, p. 17).

Por isso, as bibliotecas monasticas emprestavam, para cada usuario,
somente um unico volume, geralmente na pascoa, para que fossem devolvidos no
ano seguinte. Foi a partir dai, que monges estudiosos da pratica de ler perceberam e
reconheceram que a leitura silenciosa e individual seria a mais séria e sincera
devocdo e meditacdo, enquanto que o som, que ecoava da cantoria comunitaria dos
salmos e responsos, podia se tornar mecanica, sem que a leitura pudesse invadir o
coracdo do leitor e causar-lhe reflexdes, para uma espiritualidade superior.

A leitura silenciosa criou novos géneros de escrita, como por exemplo, a
leitura erotica, pois é dificil imaginar que a leitura desse tipo de material seja feita de
forma publica e verbalizada.

Apresentando pontos positivos e negativos, a leitura em voz alta deixou a
sua contribuicdo para a historia da leitura e, em algum momento da vida, precisamos
dela pra transmitir conhecimentos e emoc¢fes, que adquirimos no dia-a-dia e no
contato com o material escrito.

Para complementar este estudo, é importante explicitar as experiéncias
dos sujeitos em relacédo as bibliotecas. Para isso, indagamos sobre:

e A existéncia de bibliotecas que facilitavam o acesso a leitura

A biblioteca é um lugar que guarda a memoria e sua historia constitui uma
bela ilustracdo de como podemos multiplicar as abordagens sobre a leitura, para
aprofundar a relacdo entre os leitores e o ambiente cultural envolvente. A sua
arquitetura, juntamente com o seu mobiliario, estrutura (salas de leitura) e

disposicdo fisica, em que os leitores nelas se encontram, além da disposi¢cdo das
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colegcbes, nas estantes ou em outros aparatos, sdo fatores que vao influenciar o
comportamento do leitor.

Comparando a estrutura das salas de leitura, nas bibliotecas do século XV -
“onde os livros se encontravam presos por cadeiras de ferro a pulpitos e eram lidos

‘4l

em pé” (BELO, 2002, p. 59) - com uma moderna biblioteca do século XXI em que 0s
catalogos estdo informatizados e o leitor pode ir buscar as obras diretamente as
estantes e leva-los para o seu lugar, veremos 0 quanto o espaco fisico predispde 0
leitor e a posicdo do corpo.

Em cada época, a biblioteca tem seu papel significativo, porque ela é
responsavel pela guarda e disseminacdo das concepc¢des do saber e da leitura
socialmente partilhadas. Dessa maneira, as mudancas na estrutura fisica das
bibliotecas estdo diretamente relacionadas com as transformacdes culturais e sociais,
pelas quais passam a humanidade.

A biblioteca, principalmente a publica, tem um papel social muito
importante e por isso “deve constituir-se cada vez mais, em um centro convergente
das aspira¢cdes comunitarias, ou seja, deve ter uma identificacdo muito grande com
sua comunidade e contribuir para resolver os problemas que sdo proprios da
mesma”. (SUAIDEN, 1995, p. 20). As bibliotecas publicas devem funcionar como
responsaveis pela formacdo de habitos de leitura na comunidade, além de estimular
o desenvolvimento da industria editorial, contribuindo, assim para o barateamento
dos materiais de leitura.

Em paises desenvolvidos, principalmente nos da Europa, a biblioteca
publica funciona como uma instituicdo que presta servicos & comunidade, que vao
desde o atendimento ao usuério (empréstimo domiciliar, elaboracdo de pesquisa
bibliografica, consultas) a abertura de espaco para que a comunidade possa se
encontrar e discutir sobre os problemas que a afligem. No Brasil, a realidade € um
pouco diferente, embora haja bibliotecas publicas preocupadas em atender as
necessidades de sua comunidade, também, existem muitas dessas instituicdes que
estdo abandonadas, tanto pelos governantes quanto pela prépria comunidade.

Essa situacdo foi constatada nas informacdes de grande parte dos sujeitos
entrevistados, que afirmaram ndo terem conhecimento da existéncia de nenhuma

biblioteca, em sua cidade ou escola e, quando tinha, geralmente eles nao
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freqientavam e nem o acesso era tao facilitado. Pois, nas bibliotecas das escolas os
livros eram poucos e, na maioria das vezes, 0s alunos ndo podiam levar para casa

porque, em alguns casos, pertenciam a direcdo da escola. Ver Tabela 13.

Tabela 13 — Bibliotecas na comunidade

SUJEITOS RELATOS

Dona Terezinha Nao tinha.
Senhor VValdomiro

Na época em que eu estudava, ndo tinha.

Dona Rita de Cassia | N&o, na minha cidade n&o tinha nenhuma biblioteca.

Dona Alice No ginasio e curso normal, geralmente eram sé os livros do colégio
mesmo e geralmente eram comprados pelos nossos pais.

Dona Nile Na minha cidade tinha. Tinha biblioteca publica, eu é que nunca
fui. Quando jovem eu nunca fui a biblioteca, nem conhecia. Até
hoje ainda tem. Eu que nunca fui l4. Na escola tinha, era escola
catolica, a gente até levava livros pra casa, livros de estorias
infantis dirigidas mais a religiéo.

Senhor Apolinario Na escola nédo tinha uma biblioteca como hoje nés temos, que tem
0 espaco onde é preciso fazer anotacdes, emprestar, nds levarmos
pra casa. N6s ndo tinhamos essa liberdade de levar o livro pra
casa, porque eram muito poucos. E as vezes pertenciam, até
mesmo, a direcdo do colégio. Eu vim conhecer biblioteca pubica
em 1970, ja aqui, em S&o Luis. Eu pedia livros emprestados,
porque nés tinhamos uma equipe de companheiros e ai a gente
partilhava o conhecimento de um com o outro, com ajuda dos
livros.

Dona Almicéa N&o tinha. Eram os livros que vocé estudava em casa mesmo, €
estudava, ndo era brinquedo. O livro, tinha que comprar. Nessa
época, 0 governo nao dava, ndo. A gente fazia uma relacdo do
material escolar e 0 meu pai comprava tudo. Manter um filho na
escola é dificil, sempre foi.

Dona Maria Rosa Nao me lembro.
Fonte: Entrevista realizada com os alunos e alunas da UNITI.

Conforme podemos observar, nossos sujeitos ndo costumavam frequentar
bibliotecas, porque nado existiam no lugar onde parte deles morava. Outros inGmeros
brasileiros também desconhecem a existéncia de bibliotecas em suas cidades. Para

mudar essa situacdo, seria necessario um trabalho de divulgacdo - feito nas
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comunidades - de que a biblioteca, também, pode ser um espacgo destinado ao lazer,

a leitura prazerosa e nao somente as pesquisas escolares.

De acordo com Bamberger (1991, p. 93),

Para induzir a leitura sdo necessarios varios métodos e medidas especiais:
leitura na sala de aula, leitura e discussdo em grupo, durante as quais 0s
lideres estimulam os outros ou os induzem a imita-los; leitura individualizada
na sala de aula, durante a qual cada aluno experimenta a satisfacdo da
discussdo, num plano amistoso, com o professor.

A realizacdo desses e dos outros pontos depende de assisténcia e
promocao. Assim, autores, editores, professores, bibliotecarios, pais e amigos dos
livros devem empenhar-se na descoberta de novos caminhos para fazer a promocao
do livro e, consequentemente, da leitura.

Nessa perspectiva, as bibliotecas sdo meios para agucar os interesses de
leitura e da pratica de ler. Por isso elas devem ser consideradas, como metas para o
desenvolvimento. Hoje em dia, devido a explosdo documental, causada pela rapidez
com que a informacéo torna-se obsoleta, é quase impossivel comprarmos todos 0s
livros de que precisamos, tanto para 0 nosso prazer quanto para o nosso trabalho.

As diversas areas do conhecimento tém se desenvolvido tdo rapido que a
literatura profissional e a néo-ficcdo, logo se tornam obsoletas e precisam ser
substituidas por uma nova literatura. S6 uma excelente biblioteca € que pode
acompanhar esse desenvolvimento e manter suas cole¢bes atualizadas. Dessa forma,
também, a comunidade podera se atualizar. Por isso, uma das metas principais do
ensino da leitura, deve ser a de acostumar as pessoas a utilizarem a biblioteca.

No caso da biblioteca escolar, ela ndo €é apenas o aparelho de
enriguecimento intelectual da escola, mas é, também, o primeiro passo para a
utilizacdo posterior de bibliotecas publicas. O papel da biblioteca escolar é
complementar o ensino e gerar oportunidades, para o uso de livros de consulta e
ndo-ficcdo. Muitos professores acreditam que, se a colecdo da sala de aula incluisse
apenas livros cuja leitura causasse prazer, os alunos seriam levados com maior
facilidade a ler, por interesse e ndo por obrigacao.

Para Bamberger (1991), a principal deficiéncia de muitas bibliotecas

escolares esta no fato de nao oferecerem aos alunos, escolha suficiente. Assim, as



123

criancas pegam o0 que encontram, e, quando o material ndo serve aos seus
interesses, ficam decepcionadas; em lugar de desenvolver-se, os habitos de leitura
sdo prejudicados. Em muitos paises, além das bibliotecas escolares, existem,
também, bibliotecas publicas infantis ou departamentos infantis nas bibliotecas para
adultos.

No Brasil, essa ainda € uma realidade um pouco distante embora existam
muitas bibliotecas publicas, com sec¢des infantis ou bibliotecas escolares, o nimero
ainda ndo é suficiente para atender as necessidades do mais de 180 milhdes de
brasileiros. Tanto que muitas livrarias, atualmente, tém reservado espaco para leitura
- alguns cybercafés - enfim a partir do final do século passado, a biblioteca tem se
ampliado com outras caracteristicas.

Quanto a biblioteca publica, o niumero de pessoas que a utilizardo, no
decorrer de suas vidas, dependera e muito de terem ou nao sido apresentadas a elas
quando estavam jovens e da forma como aconteceu esse primeiro contato.
Dependera também, se essas pessoas foram incentivadas por suas familias para
freqlenta-las. O relato de Dona Nile é exemplar de que somente poucas crian¢as vao
por si mesmas a biblioteca. E necessario haver uma apresentac&o inicial.

Outro indicador analisado corresponde a:

e QOutras leituras que gostavarmm de fazer

Sobre essa questdo, D. Terezinha relatou ndo se lembrar de suas leituras
anteriores; D. Alice comentou que lia a biblia e D. Rita de Cassia disse que lia livros
da igreja catdlica; D. Nile e D. Almicéa falaram que liam diversos livros, revistas e
jornais, mas nao os especificaram. Somente D. Maria Rosa afirmou que lia romances.
Quanto aos homens, o Sr. Apolinario relatou que gostava de ler literatura de cordel e
o Sr. Valdomiro falou que costumava ler jornal, principalmente a pagina de esportes.
Ver Tabelas 14.
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Tabela 14 — Leituras anteriores

SUJEITOS RELATOS

Dona Terezinha

N&o me lembro.

Senhor
Valdomiro

Eu lia mais era jornal, principalmente a parte de jogo, a pagina de esportes.

Dona Rita de
Cassia

Depois que eu me casei, meu marido comprava muito livro pra mim. Era so livro da
igreja, catecismo. Ele comprava porgue ele sabia que eu gostava.

Dona Alice

A biblia. Eu sou evangélica. Lia na igreja. Ainda tem outro detalhe que quando a gente ia
pra igreja, meu pai queria saber se realmente a gente estava prestando atencdo. Entédo
guando a gente chegava em casa, tinha que dizer tim tim por tim tim tudo que tinha
acontecido.

Dona Nile

Li varios livros, gosto muito de ler, quando ndo tem nada pra ler eu leio o jornal.

Senhor
Apolinario

Eu gostava muito era de literatura de cordel. Essas coisas, assim de leitura de romance,
nés nado tinhamos muito o habito. Inclusive a gente viajava muito e todo mundo se
interessava, - olha! tem um livro novo pra ler. Eu lia livros de Histéria do Brasil, de
politica. Eu me interessava por esses assuntos. E naquela época quem lia um pouquinho
ja era um...

Dona Almicéa

Eu lia jornal, revista, quando dava. Livros mesmo de estérias eu gostava muito. Livros
para adolescente, isso eu ndo tenho mais lembranca. Mas eu gostava de revista e até
hoje ainda gosto.

Dona Maria

Rosa

Romances. Tinha o José de Souza Ledo, O Padre Cicero, tem algumas partes que eu até
decorei. Eu gostava por causa daquela trama toda que envolvia 0s personagens.

Fonte: Entrevista realizada com os alunos e alunas da UNITI.

Observando as falas, detectamos que as mulheres liam a biblia e livros

religiosos , liam jornais e romances, enquanto que os homens liam /ivros na area de

Politica e Histéria e /iteratura de cordel, além de jornais .

De acordo com Manguel (1997, p. 29), “livros determinados emprestam

certas caracteristicas a leitores determinados”. Para complementar esse argumento

nos baseamos em Certeau (1972, p. 77), o qual comenta que, “ao ler uma

determinada obra o leitor depara-se com o nés do autor, que remete a uma

convencdo. Pois, esse nés € um sujeito plural que sustenta o discurso e se apropria

da linguagem, pelo fato de ali ser posto como locutor”. Assim, implicita na posse de

um livro, esta a historia das leituras anteriores do livro, ou seja, cada novo leitor €
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afetado pelo que imagina que o livro foi, em maos anteriores. O lugar do livro e 0
momento em que a pessoa esta vivendo também influéncia na escolha do material
de leitura, pois estes sdo representacfes de um lugar, e de um tempo. Com base
nisso, perguntamos aos sujeitos sobre:
e O tipo de leitura feita atualmente

Ler em voz alta, ler em siléncio, ser capaz de guardar na mente bibliotecas
intimas de palavras lembradas sdo aptiddes que adquirimos pelos meios mais
diversos. Contudo, antes de adquirirmos essas aptiddes, precisamos aprender a
reconhecer 0s signos comuns, escolhidos pela sociedade para se comunicar. Isto é,
nds precisamos aprender a ler. Os métodos, pelos quais aprendemos a ler, ndo sé
encarnam as conven¢fes de nossa sociedade em relacdo a alfabetizacdo, como
também determinam e limitam as formas, através das quais, pomos em pratica a
nossa capacidade de ler.

Na tentativa de verificar como os nossos idosos e idosas estdo praticando
a sua capacidade de leitura, é que buscamos o0s seus relatos para sabermos que tipo
de informacéo eles carregam na memoria. Obtivemos como resposta que eles Iéem
0s mais diversos tipos de materiais inclusive, aqueles voltados para a questdo

espiritual, além dos que falam sobre a terceira idade, conforme mostra a Tabela 15.
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Tabela 15 — Leituras atuais

SUJEITOS RELATOS

Dona Terezinha

Ah! eu venho pra ca (UNITI), estudo e escrevo alguma coisa. Eu vou pra igreja
e leio a minha biblia.

Senhor
VValdomiro

Eu leio qualquer livro, quando eu tenho um tempinho, mas eu ndo tenho um
livro de cabeceira.

Dona Rita de
cassia

Eu gosto de ler jornal. Em casa eu leio o jornal e gosto de fazer meu croché.

Dona Alice

Uma das leituras que eu gosto muito é das Selecdes. Normalmente eu gosto de
ler as Revistas Isto E e Veja.

Dona Nile

Eu leio revista, jornal e livro. Eu gosto de ler livros de Zibian Gaspareto. Ele fala
sobre filosofia de vida, espiritualidade, é até um livro muito antigo. Quanto tem
material para a terceira idade eu leio, quando fala no jornal, também, eu leio.

Senhor
Apolinario

Ah! Hoje, aqui, eu ja leio bastante. Eu gosto muito de fazer uma leitura diaria da
biblia sagrada. Sou evangélico. Faco leitura na igreja. Leio também materiais
voltados para a terceira idade.

Dona Almicéa

Olha! Eu agora, depois que sou evangélica, leio mesmo sé biblia, livros biblicos,
e, também o jornal, claro pra me manter informada. Mas, no dia-a-dia, mesmo,
sao livros evangélicos e a biblia. Mesmo porque é na biblia que esta a palavra de
Deus e eu acho que por ela a gente sempre fica ao lado de Deus e ai a vida se
torna melhor.

Dona Maria

Rosa

Agora, o ultimo livro que eu li, foi aquele de Jodo Mohana, e eu comecei ler o
outro, mas eu me esqueci 0 nome e eu gosto de revista de noticiario, porque
dessas revistas de fofoca de novela, ndo.

Fonte: Entrevista realizada com os alunos e alunas da UNITI.

Na preferéncia de leitura de acordo com os géneros, entre as mulheres, os

materiais que mais se destacaram foram: revistas como a Veja e a Isto é, Jornais

diversos, livros de autores como Zibian Gaspareto, que falam sobre espiritualidade e

os do Padre Jodo Mohana, além da biblia. Os homens, atualmente estdo lendo

Jornais, livros para a terceira idade, a biblia, além de revistas. Comparando as

leituras anteriores (Tabela 14) com as leituras atuais (Tabela 15), percebemos que

as mulheres ndo citaram mais o romance como uma de suas leituras e os homens

ndo relataram se continuam lendo materiais sobre politica, ou histéria.



127

Outro aspecto observado corresponde ao fato de que tanto nas leituras
anteriores quanto nas atuais, a biblia estd entre os materiais mais lidos, pelos
homens e pelas mulheres. Isso deve esta relacionado a religiosidade das pessoas
entrevistadas. Pois cada uma delas especificou sua religido, sendo que cinco se
declararam catodlicas e trés evangélicas, todos participantes de atividades nas igrejas,
nas quais se congregam. Isso nos leva a inferir que a religido tem funcionado como
incentivadora da leitura, embora com finalidades diferentes da escola.

A leitura da biblia também pode esta relacionada ao fato de que ela
funciona como um tipo de guia ético-espiritual, como uma fonte de ensinamentos
religiosos, de carater fundamental para o estabelecimento da moral humana. Além
disso, a biblia também € um documento de carater histérico que expressa uma
cultura milenar, constituindo-se numa fonte de sabedoria e ensinamento até mesmo

para os nao religiosos. Compare essas evidéncias na Tabela 16.

Tabela 16 — Materiais de leituras anteriores e leituras atuais

MULHERES HOMENS
ANTERIORES ATUAIS ANTERIORES ATUAIS
+ Biblia + Revistas + Jornais +« Jornais
+ Livros + Jornais + Livros de Politica * Livros para
Religiosos + Biblia e Historia Terceira Idade
+ Livros + Livros + Literatura de + Biblia
Diversos Cordel + Revistas
+ Jornais + Biblia
+ Romances
+ Revistas

Fonte: Entrevista realizada com os alunos e alunas da UNITI.

Observando a Tabela 16, constatamos que o tipo de leitura escolhido pelas
mulheres, de certa forma, diferenciou-se da leitura escolhida pelos homens. As
pessoas escolhem leituras com as quais elas se identificam, porque procuram nelas
algo que as caracterizem em determinado momento de suas vidas. Por isso, alguns
tipos de leitura perderam espaco para outras, que se aproximam mais do momento
em que cada um estd vivendo. Diante disso os idosos e idosas nos informaram

sobre:
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e Leituras que tém sido influenciadas pela UNITI

As pessoas entrevistadas véem a UNITI como um local, onde elas podem

obter novos amigos, conhecimento, aprendizagem para a terceira idade, integragéo e

reforco para a memoria. E realmente esse € um direito da pessoa idosa que esta

contido no Estatuto do Idoso (2003), o qual dispde, no Art. 20, Cap. V, que “o idoso

tem direito a educacédo, cultura, esporte, lazer, diversdo, espetaculos, produtos e

servigos que respeitem sua peculiar condi¢éo de idade”. Vejamos a Tabela 17.

Tabela 17 — Leituras atuais e UNITI

SUJEITOS RELATOS

Dona Terezinha

Eu vim para a UNITI para obter conhecimento, fazer novos amigos.

Senhor
Valdomiro

Na UNITI eu conheci novas pessoas e me mantenho informado.

Dona Rita de
cassia

Aqui eu fiz muitas amizades.

Dona Alice

A minha chegada a UNITI é a necessidade. Meu marido trabalha praticamente o dia
inteiro e meus dois filhos sdo casados, entdo eu ficava sozinha. Quando eu soube da
UNITI eu me interessei, porque encontrei uma maneira de adquirir novos amigos,
conhecimentos, ter uma nova visdo da vida.

Dona Nile

A UNITI foi uma alavanca para a minha vida. Eu vim |4 do Sul. Os meus filhos
trabalham, e eu vivia sempre sozinha. Ai, eu estou me integrando as pessoas, por
isso, a UNITI esta sendo muito boa para mim.

Senhor
Apolinario

Eu acho que a UNITI, hoje, é responsavel por essa aprendizagem da terceira idade,
até pra gente aprender a viver mesmo. Muitas coisas que a gente ainda ndo fazia
correto, aqui a gente esta aprendendo.

Dona Almicéa

Eu tenho a leitura que é influenciada pela UNITI e tenho a minha também. Mas, a
UNITI influencia e até mesmo modifica, a memdria, porque quando a gente vai
ficando pra idade, ndo tem que deixa-la adormecer. Na UNITI, geralmente, eles dédo
aula sobre o conhecimento do corpo, espiritualidade e tem até apostila, com coisas
muito boas para a vida, para envelhecer com saude e sempre lutando, e sempre
mantendo o conhecimento.

Dona Maria

Rosa

Nao porque ndo deu tempo, eu ndo participo, assim, ativamente. Estou pensando
em trancar, porque tenho minha mée doente no interior e de vez em quando eu
tenho que ir pra la.

Fonte: Entrevista realizada com os alunos e alunas da UNITI.

Um dos pontos mais ressaltados pelos sujeitos foi o fato de que a UNITI é

um lugar onde eles podem fazer novas amizades, onde ndo ha espaco para a solidao
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e eles aprendem a envelhecer com saude. Quanto a influéncia da UNITI em suas
leituras atuais, podemos perceber nas falas que, apds conhecerem a instituicdo, os
idosos e idosas inseriram, em suas leituras, materiais que falam sobre a terceira
idade. Algo que, provavelmente, ndo ocorreu antes de manterem contanto com a
UNITI. Tendo observado tal fato, procuramos saber sobre o:

e Habito de comprar materiais para ler de acordo com renda familiar

D. Terezinha relatou que ja teve assinatura de revista de moda e jornais,
mas no momento ndo possui. D. Alice disse que assina revistas evangélicas e D.
Almicéa assina revistas de assuntos diversos. D. Rita afirmou que costuma comprar o
livro da missa. O Sr. Apolindrio comentou que compra revistas evangélicas
trimestrais e livros de terceiros, porque € uma forma de se manter informado
gastando pouco dinheiro. D. Maria Rosa declarou que vé o jornal apenas na
televiséo.

Em relacdo a leitura de jornais e revistas, constatamos que nem todos 0s
sujeitos léem. A causa atribuida a auséncia de leitura foi a falta de dinheiro para
comprarem ou assinarem. Dentre as assinaturas ou compras receberam destaque 0
jornal O Estado do Maranhdo e as revistas Caras, Moda Molde e Epoca, além das

revistas evangélicas Visdo Missionaria, Desafio e Ligbes Biblicas. (Ver Tabela 18).
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Tabela 18 — Aquisicdo de materiais de leitura e renda familiar

SUJEITOS | RELATOS

Dona
Terezinha

Nés tinhamos assinatura do jornal O Estado do Maranhdo, mas ficou dificil e a
minha filha cancelou. Ai nés tinhamos a Caras, mas ela também cancelou. Eu
gostava muito de revista. Quando eu costurava, eu tinha assinatura mensal da
revista Moda Molde.

Senhor
VValdomiro

Eu comprava o jornal na banca. Livros, de vez em quando, da pra comprar. Tem
até uma caixa com muitos livros antigos que é para doar.

Dona Rita de
cassia

Eu gosto de comprar livros da missa. Todo domingo eu ndo perco uma missa. Mas
nosso dinheiro é pouco, quase ndo d& pra comprar nada, livro entdo, nem se fala.

Dona Alice

Tem umas revistas evangélicas, que eu gosto muito de ler, tenho assinatura. E
Viséo Missionaria que fala do trabalho missionario, do trato com as pessoas e tem
até uma péagina dedicada a terceira idade. E revista Desafio que fala sobre vérios
assuntos. Eu costumo comprar livros de programa de representacées, de pecas. Eu
trabalho na secretaria da igreja e ensaio um grupo vocal, duas vozes, com
senhoras. Minha renda contribui para a aquisicdo de livros, porque o livro, na
nossa casa, faz parte do nosso patriménio, posso dizer assim.

Dona Nile

Sim. Minha renda permite, mas ndo com tanta facilidade porque, embora eu goste
de ler, os livros séo caros.

Senhor
Apolinario

Eu compro alguns livros diversificados, até livro de direito eu tenho. Mas, muito
mais livros evangélicos. Eu tenho até uma bibliotecazinha, hoje. Eu compro a
revista Licdes Biblicas que é trimestral. Talvez ela seja um dos incentivos a mais,
pra ler a biblia porque tem uma mensagem para cada dia. A renda da familia
ajuda, porque hoje, a gente compra muito livro de terceiro. Eu sou mais um cara
de brechd.

Dona Almicéa

Ah! revista eu tenho, eu tenho assinatura da Epoca. Gracas a Deus, porque o livro
€ muito importante na minha casa.

Dona Maria

Rosa

N&o, no momento nao. E jornal eu sé vejo na televisdo. Olha! O dinheiro é pouco.
Um dia, eu olhei um livro, achei interessante, mas era muito caro e eu nao pude
comprar porgue tinha outras coisas pra fazer.

Fonte: Entrevista realizada com os alunos e alunas da UNITI.

Quando foram questionados se a renda familiar facilitava a aquisicdo de

materiais de leitura, as oito pessoas entrevistadas declararam que podem comprar

algum material de leitura. Porém, ndo com tanta facilidade porque os precos sdo

muito altos, comparados com a média salarial de um trabalhador brasileiro. No

entanto, explicitaram que o livro é uma ferramenta importante e que ndo pode faltar

numa casa. 1sso nos remete a questdo da desigual distribuicdo de renda no Brasil.
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Um dos fatores que dificulta a grande parte de sua populacdo de ter acesso a

educacéo e,

consequentemente,

aos materiais de leitura. Sabedores disso

procuramos informacgdes sobre:

e A sua renda mensal e a contribuicdo de seus familiares nas despesas

da casa, inclusive na compra de materiais de leitura

A média salarial, das pessoas entrevistadas, varia de um a trés salarios

minimos e meio, e a sua utilidade maior € custear as despesas da familia. (Observe a

Tabela 19).

Tabela 19 — Renda mensal e contribuicdo familiar

SUJEITOS

Dona Terezinha

RELATOS

Os meninos, meus netos estudam e eu ajudo quando eles precisam de alguma
coisa, mas eles ndo trabalham.

Senhor
Valdomiro

Ah! A renda, |4 de casa, esta em torno de R$ 1.000,00 (Hum mil) a 1.200,00
(Hum mil e duzentos reais). E, chega a 3 ou 4 salarios por més. E |4 em casa a
gente compra, a Veja, as vezes, também, revista de carro.

Dona Alice

A renda |4 de casa é de mais ou menos 5 salarios. Sempre 0 meu marido compra
livros. ele é quimico e tem a literatura de quimica, de religido, que ele é dirigente
de uma congregacdo. Os meus filhos foram incentivados a leitura. Nés temos
uma pequena biblioteca e deixamos a vontade pra eles.

Dona Rita de
cassia

A minha renda é um salario minimo. As mulheres dos meus filhos trabalham,
ganham um salario e ajudam na alimentacdo da casa e a minha renda é pra
pagar as contas. Meus filhos ndo quiseram estudar e estdo desempregados. Eu
tenho 7 filhos, mas s6 dois moram comigo.

Dona Nile R$ 1.000,00 (Hum mil reais). Eu, as vezes compro. Eu ja li varios livros, tinha
redacdo, tinha de varios assuntos.

Senhor Olha! La em casa, a renda da minha esposa é um salario minimo e a do meu

Apolinario filho, também, é uns R$ 300,00 (Trezentos Reais). E eu ndo tenho salario fixo.
As vezes eu ganho menos do gue eles, as vezes eu ganho mais.

Dona Almicéa Na minha casa, a minha renda sdo os meus patrdes, que é o meu marido e as
minhas filhas. Minha filha que trabalha como psicéloga ela compra muitos livros
porgue pra ter um trabalho digno tem que esta bem informada.

Dona Maria | A renda da minha casa é uma base de R$ 600,00 (Seiscentos Reais).

Rosa

Fonte: Entrevista realizada com os alunos e alunas da UNITI.

Verificamos que uma entrevistada, no caso, D. Alice, afirmou dispor de

uma pequena biblioteca em sua casa, com uma colecdo voltada para as areas de

quimica, religido e assuntos diversos, criada por ela e seu marido, a qual os filhos
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sempre tiveram acesso. Coincidéncia ou ndo, D. Alice foi a Unica que conseguiu
concluir o ensino superior e que conta com uma renda mensal de mais de quatro
salarios minimos. Isso nos leva a inferir que quanto maior o nivel de escolaridade,
maior podera ser a renda familiar e as oportunidades de satisfacdo, das necessidades
béasicas dentre elas, a aquisicdo de materiais de leitura.

Em contrapartida, das outras sete pessoas entrevistadas, D. Terezinha
explicou que seus netos, em idade escolar, compram materiais de leitura e que ela
ajuda, quando necessario. O Sr. Valdomiro afirmou que as pessoas da sua casa
costumam comprar revistas diversas. D. Rita de Cassia declarou que ganha pouco e
somente suas noras a ajudam nas despesas da casa, pois, seus filhos encontram-se
desempregados devido a falta de estudo e de documentos. D. Nile relatou que, as
vezes, ela mesma compra material para ler porque mora sozinha. D. Almicéa disse
que a renda de sua casa € a do marido e das duas filhas, inclusive uma delas é
estudante de Psicologia e compra muito material nessa area. O Sr. Apolinario e D.
Maria Rosa nao disseram se suas familias compram materiais de leitura, sendo que o
Sr. Apolinério explicou que tem ajuda da esposa e do filho nas despesas da casa.

Os relatos aqui apresentados nos levam a observar que a maioria dos
entrevistados declarou ndo ler mais por ndo ter tanto dinheiro para comprar
materiais de leitura. Sabemos que o fator econémico influencia no acesso aos
materiais de leitura. Mas, sera que isso ndo € mais uma desculpa que criamos, para
justificarmos a nossa falta de interesse pela leitura? Ja que muitos de ndés, nunca
sequer nos dispomos a visitar uma biblioteca publica, uma banca de revistas, ou um
sebo?

“Somos um povo sem tradicdo escrita e estamos chegando a era do
descartavel, quando a literatura como pratica, corre o risco de tornar-se igualmente
descartavel” (LAJOLO, 1997, p. 95). E o que fazer para mudar essa situacao?

Prestar mais atengdo nas bibliotecas, sebos, livrarias, bancas e manusear

livros e revistas dos mais diversos tipos de assunto, ja seria um bom comeco.
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8 CONCLUSAO

A memoria é a capacidade de registrar e evocar informacdes diversas. Por
isso, ela necessita que cada individuo faca uma leitura dos acontecimentos do
passado, a fim de que possa entender o presente e se preparar para o futuro.

Essa leitura ndo deve ser feita apenas com base nos gestos, nas situacdes
que vivenciamos no dia-a-dia, mas, também nos livros e demais materiais, objetos
de registro da nossa meméaria, para que perdure por geracdes. E a memoéria que vai
nos fornecer a base para todos os nossos conhecimentos, habilidades, sonhos,
planos e desejos. Ela funciona como um fator determinante no comportamento
humano.

Toda memodria se estrutura em identidades de grupo. Essa argumentacao
de Halbwachs (1990) nos remete aos nossos sujeitos que ndo tiveram a pratica da
leitura em suas familias, nem nos outros grupos dos quais fizeram parte (grupo de
trabalho, de amigos etc.) o que dificultou suas trajetérias pelos caminhos da leitura.
Se essa pratica fosse algo habitual em suas vidas, desde quando eram criancas, 0S
Nossos sujeitos - através da atencdo, do esforco e da repeticdo dos gestos leitores de
seus familiares - poderiam desenvolver a memdéria-hdbito da leitura, o que
certamente contribuiria para que se tornassem leitores.

A familia ndo é a Unica instituicdo responsavel pelo incentivo a leitura, mas
0 seu desempenho influencia o comportamento leitor das pessoas. Ela é a primeira
instituicdo a educar, seguida da escola - responsavel por garantir a crianca a
oportunidade de um convivio social, de comunicacéo (oral, escrita, gestual etc.) com
pessoas que ndo integram o seu contexto familiar - e, também, da sociedade.

Tal fato nos remete a Bosi (1994, p. 54), quando diz que “a memoria do
individuo depende do seu relacionamento com a familia, com a classe social, com a
escola, com a igreja, com a profissdo, enfim, com os grupos de convivio e 0s grupos
de referéncia, peculiares a esse individuo”. Diante disso, foi observado que o contato

com a leitura constou de um desafio na vida dos sujeitos. Muitos deles tiveram que
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superar a falta de livros, o trabalho domeéstico, a responsabilidade de cuidar dos
irmaos, a distancia da casa para a escola, a vista que ndo ajudava e, também, a falta
de interesse proprio.

A justificativa para o desinteresse pela leitura respaldou-se, também, na
falta de condi¢cbes econdmicas. Pois, grande parte dos sujeitos iniciou na forca de
trabalho desde cedo, para ajudar no sustento da familia, tendo, para isso, que
sacrificar a frequéncia a escola, obtendo um aprendizado irregular que, de certo ndo
intensificou o interesse pela leitura.

Desse modo, os sujeitos deste estudo, - educandos da terceira idade -
assim como grande parte da populagdo brasileira, enfrentaram muitas dificuldades,
tanto no aprendizado quanto no exercicio de uma pratica leitora que, até hoje, é
bastante falha.

O processo histérico da leitura resulta das relagdes sociais e do registro da
memoria. Para a continuacdo desse processo faz-se necessario um constante
exercicio da leitura, a fim de garantir as geragbes futuras, o conhecimento do
passado para o entendimento do presente. Caso contrario, a desinformagdo da
sociedade sera intensificada, abrindo portas para o surgimento e manutencdo de
diversos tipos de preconceitos, inclusive, contra a pessoa idosa.

Constantemente, o0s noticiarios mostram o alarmante indice de violéncia
contra a pessoa idosa. 1sso, ndo apenas referente a violéncia fisica e psiquica, mas
também, a sua desvalorizagdo social. O que poderia ser diminuido se houvesse o
exercicio freqiente da leitura, a fim de possibilitar a sociedade o conhecimento do
papel social da pessoa idosa e de sua importancia para a evoca¢cdo da memaria que
ainda nao foi divulgada. Algo que poderia contribuir para que tanto as politicas ja
existentes quanto aquelas a serem criadas, para a melhoria da qualidade de vida das
pessoas idosas, sejam postas em pratica.

Os resultados demonstraram claramente que a vida de cada idoso e idosa
relatada aqui esta recheada de alegrias e tristezas, de recompensas e de perdas que
comecaram desde quando eram pequenos. Alguns relataram que nunca tiveram seus
aniversarios lembrados, quanto mais para ganharem presentes. Contudo, podiam
sonhar quando ouviam as estdrias contadas nas rodas de amigos, pelos avos, pais e

parentes. Aquele momento era magico, para cada um deles e, embora, muitos ainda
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ndo soubessem ler e escrever podiam guardar na memaria os contos que Ihes foram
apresentados e, em alguns momentos de suas vidas, poderiam tornar-se principes e
princesas que viveriam felizes para sempre.

Ao utilizarmos histdrias de vida de pessoas idosas, observamos que o
comportamento dos sujeitos aproximou-se muito do que Halbwachs (1990)
comentou em seus estudos, a respeito de que um individuo, quando testemunha
oralmente o seu passado, formula a prépria narrativa que, dependendo da reacdo do
ouvinte, funciona como um processo de adaptagdo, confronto ou acomodagdo. Desse
modo, no momento em que relataram suas historias, 0s sujeitos procuraram uma
forma de justificar a defasagem de sua formacéao leitora.

Ao falarmos de leitura e formacao do leitor, no Brasil, ndo podemos perder
de vista o processo historico de nossa sociedade. Tudo comegou no periodo colonial,
época em que surgiram muitos dos nossos preconceitos e distor¢des, relacionados
com o tratamento do livro e com o encaminhamento da leitura, em situacdo de
desigualdade. Pois, ainda hoje, o modo de ser da nossa sociedade é o da
discriminagdo racial, de classe e cultural, uma vez que nado existe a igualdade de
oportunidades para o acesso a cultura, incluindo a educacdo escolar e a leitura. Por
isso, temos alguns leitores e um nimero alarmante de néo-leitores.

Evidentemente, com este estudo, nas circunstancias dos relatos orais,
buscamos oferecer algumas condi¢cdes para a compreensdo da historia da leitura,
através de um esforgo de comunicagdo da memoria individual — por meio das
experiéncias relatadas pelos sujeitos — enquadrada na memoria coletiva.

Nessa perspectiva, a0 mesmo tempo em que usamos as referéncias dos
sujeitos entrevistados, também, utilizamos nossas préprias referéncias, 0 Nnosso
conhecimento adquirido, na convivéncia social com o outro. Assumimos o ponto de
vista de um ou mais grupos, de uma ou mais corrente do pensamento coletivo.

Isso porque, ao realizarmos este estudo, recorremos ao tempo, espaco e
as pessoas envolvidas, na tentativa de construirmos um presente, envolvendo a
leitura e a educacdo. O que nos levou a constatar que a Histdria, na leitura, assumiu
diversas formas, em diferentes grupos sociais e diferentes momentos, pois tanto os
homens, quanto as mulheres, sujeitos desta produgdo, em algum momento, leram

para “salvarem suas almas”, para mudarem seus comportamentos, para aprenderem
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novas técnicas, para seduzirem seus enamorados, para conscientizarem-se dos
acontecimentos do seu tempo ou, simplesmente, com o intuito de se divertirem.

Constatamos, também, que as memoarias aqui apresentadas correspondem
aquelas que marcaram de forma significativa e afetivamente, a vida dos idosos e
idosas. Por isso, cada fragmento de memodria comunicado contribuiu para a
reconstrucdo da historia da leitura, pois quando reconstruimos o passado, realizamos
uma releitura, ja que ndo € possivel revivé-lo exatamente como o foi antes.

Nessa perspectiva, € vélido dizer que se muitas pessoas ndo léem, é
porque ndo houve, em suas memarias, 0 registro da necessidade da leitura para a
sua proépria vida. Nesse caso, precisamos compreender a leitura como uma arte e, sé
depois disso é que podemos conhecer o prazer de ler, aprendendo a ler. Para isso, é
necessario que leitores fracassados sejam reeducados, que a familia seja orientada
para o ato da leitura. Nao basta que instituicbes como museus, bibliotecas, entre
outras, preservem o passado. E preciso torna-lo vivo de forma renovada e util a
vivéncia humana, através da divulgacdo da informacdo, por meio de palestras,
seminarios, exposicoes, feiras etc., nas escolas, associagbes de moradores, de classe,
nas diversas empresas, industrias, comeércio etc.

Portanto, a memodria registrada por meio dos livros, filmes, computadores,
entre outros precisa ser divulgada através da leitura, para que possa ter utilidade na
vida das pessoas. O que pede o estreitamento dos lacos entre pais, professores,
bibliotecérios e demais educadores, no sentido de tornar a educacdo um processo
coletivo, em que a leitura seja bastante incentivada, constituindo sua centralidade: a

formacao de leitoras e leitores criticos.
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APENDICE A — Carta de Apresentacéo

Sao Luis, de de 2005.

A Coordenacéo da UNITI
Universidade Integrada da Terceira Idade/UFMA

Senhora Coordenadora,

Estamos conduzindo um estudo necessario a construcdo da dissertacdo de
mestrado, para a conclusdo do Curso Mestrado em Educacdo da UFMA, sob a
orientacdo da Profa. Dra. Diomar das Gracas Motta, cujo tema versa sobre: "Praticas
Leitoras de Pessoas Idosas no Maranhdo: uma memaria“. O referido estudo requer
coleta de informacgdes junto aos alunos atuais da Universidade Integrada da Terceira
Idade — UNITI.

Solicitamos, mui respeitosamente a V. Sa. a inestimavel colaboracdo no
sentido de facilitar o acesso da mestranda Silvana Maria de Jesus Vetter a listagem
desses estudantes, para que possam ser coletados informacdes como nome,
endereco e telefone, a fim de que sejam efetuados os contatos com 0s mesmos e
iniciada a pesquisa de campo.

Aproveitamos 0 ensejo para informar que os participantes ndo terdo suas
identidades reveladas sem autorizacdes e os resultados obtidos serdo encaminhados
a V. Sa. logo que o trabalho estiver completo.

Certas de que a nossa solicitacdo sera atendida, desde ja agradecemos.

Silvana Maria de Jesus Vetter (mestranda)

Diomar das Gracas Motta (orientadora)
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APENDICE B — Roteiro para a entrevista

© oo N 0k~ 0 DdDPRE

10.

CONHECENDO O LEITOR E A LEITORA

Onde vocé nasceu?

Qual a sua lembranca sobre o seu primeiro livro de leitura?

Se possivel, com que idade?

Qual a data do seu aniversario?

Vocé ganhou algum livro de presente na data do seu aniversario?
Vocé lembra qual foi?

Quando crianga, alguém contava estérias para vocé?

Quem contava historias para vocé?

Na época em que ouvia estorias, vocé ja sabia ler e escrever?

Em casa havia livros, revistas, ou jornais, ou outros materiais de leitura?

10.1. Quais livros?

10.2. Quais revistas?

10.3. Quais jornais? Eles eram diarios, ou alguém comprava na banca?

11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

21.

Vocé estudou até que ano?

Outras pessoas da sua familia tiveram acesso a leitura e a escrita?

Vocé ja trabalhou? (quanto tempo, onde?)

Vocé recebeu algum incentivo para desenvolver o interesse pela leitura?

Havia, na sua época, locais em que se fizesse leitura em voz alta?

Havia, no seu tempo, bibliotecas que facilitavam o acesso a leitura?

Que outras leituras vocé gostava de fazer?

Atualmente, que tipo de leitura vocé tem feito?

Essa leitura tem sido influenciada pela UNITI?

Vocé costuma comprar materiais para ler como livros, revistas, jornais (tem
assinatura)? A sua renda familiar contribui para isso?

A sua renda mensal estd em torno de quantos salarios minimos? E seus
familiares contribuem nas despesas da casa, inclusive compram materiais de

leitura?
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APENDICE C- Autorizacdo dos sujeitos para a identificacido das entrevistas com seus

verdadeiros nomes

Eu [NOME DO(A) ALUNO(A)] assino e concordo que a presente entrevista,

realizada no dia !/ para o trabalho Experiéncias de Leitura de Pessoas

Idosas no Maranhdo: uma memodria, seja identificada com o meu verdadeiro nome,

caso haja necessidade.

Sao Luis, de de 2005.

ASSINATURA
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