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“Imaginar o tempo por uma imagem tenebrosa
€ jA submeté-lo a uma possibilidade de
exorcismo.
[...] Alimaginacao atrai o tempo ao terreno onde
podera vencé-lo com toda a facilidade. E,
enquanto projeta a hipérbole assustadora dos
monstros da morte, afia as armas que abateréo
o Dragéao.”

Gilbert Durand



RESUMO

Leitura oximordnica sobre os adolescentes em Medida Sécio-Educativa de Privagéo
de Liberdade. Utiliza lentes de Gilbert Durand, Michel Maffesoli, Edgar Morin e Paula
Carvalho. Respalda-se no paradigma emergente da Teoria do Imaginario. Recapitula
multiplas contribuicdes de diversas ciéncias que evidenciam as adolescéncias, suas
possibilidades e vulnerabilidades. Identifica mitos diretores que se alternam em
predominancia nos quais jovens deuses, em confusos “Olimpo”, reescrevem
“Teogonias” e ‘“lliadas”. Levanta algumas mediacdes patentes e latentes num
percurso de intencdes e cuidados de parte da infancia brasileira. Explora aspectos
do instituido e do instituinte num campo polarizado de forgas que se constitui a
Unidade Pedagégica da Maiobinha. Apresenta estatisticas e outras imagens
simbdlicas, a partir das quais tece algumas analises baseadas nos regimes e
estruturas antropoldgicas do Imaginario. Desafia outros olhares a perceberem o
oximoro que € também o adolescente autor de ato infracional.

Palavras-chave: Adolescentes. Delinquéncia. Oximordnico. Imaginario. Educacéo.
Medida Sdcio-Educativa. Mitodologia. Culturanalise e Grupos.
Privacdo de Liberdade



ABSTRAT

Oxymoronic study about the adolescents under Socio-educational Measures of
Liberty Privation. It is based on the studies of Gilbert Durand, Michel Maffesoli, Edgar
Morin and Paula Carvalho. It is supported by the emergent paradigm of the Theory
of Imaginary. It recapitulates several contributions of many sciences which
demonstrate the adolescences, its possibilities and vulnerabilities. It identifies
leading myths that are seen in alternate predominancy in which young gods, in
confused “Olympus”, rewrite “Theogonies” and “lliads”. It brings up some manifest
and latent mediations in a pathway of intentions and cares of Brazilian childhood. It
explores aspects of what is instituted and what is to be instituted in a polarized field
of forces that constitutes the Maiobinha Pedagogical Unit. It shows statistics and
others symbolical images, from which some analyses based on the anthropological
regimes and structures of the imaginary are built. It challenges others views aiming to
realize the oxymoron which is also the adolescent as the infracionl actor.

Keywords: Adolescents. Delinquency. Oxymoronic. Imaginary. Education. Socio-
educational Measure. Mythology. Group Culture Analysis Liberty
Privation.
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1- INTRODUCAO

E a jovem no desfiladeiro, acorrentada e imobilizada, esperava sua "sorte".
Ao longe a populacdo observava a hora em que o monstro apareceria, mas
permanecia imovel, por ndo acreditar ser possivel deté-lo. De subito
aparece Perseu. Mata o monstro, desamarra a jovem e apresenta-lhe
perspectivas de vida e futuro. A paz entdo € instalada’.

As narrativas miticas estdo profundamente presentes na vida do homem,
que é possivel afirmar que elas se imbricam intimamente na constituicdo do préprio
homem e do mundo. E o fantastico, a ficcdo, o onirico que permitem a esse mundo
racional, objetivo e planificado, avancar e criar o novo. Sao as imagens, os simbolos,
as metaforas que, ainda no tempo da cibernética, permanecem circulando e véem
possibilitar a virtual comunicagdo do homem com sua androgenia primordial. Assim,
possibilitam-lhe alternativas frente as questfes existenciais no cerne da angustia
humana em relacdo ao Tempo e a Morte.

A humanidade elaborou vasto repertério de imagens pictoricas e
simbdlicas como explicativas e norteadoras de sua acdo. Em narrativas cifradas e
atemporais, 0os mitos® sintetizam as profundas aspiracdes do homem em busca da
verdade e do sentido do estar vivo, de modo que o0 "pensamento racional parece
constantemente emergir de um sonho mitico e algumas vezes ter saudades dele"
(DURAND, 1997, p.63). Tecidos pelo simbolismo, homem e mundo explicaram o
inexplicavel pelos mitos, que se originaram em um tempo "primordial”, no qual tudo
era possivel, e continuam circulando e modelando a vida e as culturas, alternando-

se em prevaléncia nas representacdes que estimulam e constituem referéncias para

os tracados de mapas de realidade e esquemas de a¢gbes humanas.

! Fragmento do Mito de Perseu, adaptacédo de Ramos, Roseli de O. (2003) para um artigo elaborado
como material de apoio pedagdgico da disciplina Psicologia da Educacéo Il, da UFMA, intitulado
Juventude e Expectativa de Criminalidade.

2 Explicaces de Levi-Strauss, Eliade e Durand.
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A narrativa destacada em epigrafe reconta um trecho de um mito no qual,
tal como hoje, jovens sdo negligenciados ou entregues a diversos monstros. A
sociedade parece impotente para intervir no tragico destino. No mito, o perigo é
desmobilizado quando um jovem, Perseu®, tendo escudos, sandalias e espadas
dadas por deuses [portanto acima das possibilidades do limite humano], percebe a
cena, avalia a desigualdade de forcas entre fera e vitima, escolhendo agir. Assim,
petrifica o algoz atirando-o ao mar, desamarra a jovem apresentando-lhe
perspectivas de vida e futuro.

Ora, se o0s mitos representam os desejos da humanidade, nos quais,
segundo G. Durand (1988), estad investida uma crenca que propde realidades
instaurativas, cabe acreditar que a sincronia do mito, também no hoje, surgirdo
novos 'Perseus’ como mitos diretores da conduta humana. Ora, havia no mito a
profecia de que o jovem mataria seu avo [recusa e oposicdo aos valores e modos de
acdo da geracao precedente]. Temendo pela prépria vida, o avd Acrisio abandonou
0 bebé Perseu para que morresse ao mar [exterminio preventivo]. Mas restava ao
menino uma Unica probabilidade de sobrevivéncia e o destino lha concedeu.

Importa refletir como se comportaria a sociedade de hoje, frente ao medo
da realizacdo da tao fatidica profecia, como a de er que conviver em constante clima
de ameaca e perigo, ndo de terceiros, mas de seus proprios descendentes. Optaria
ela também por acBes de exterminio preventivo, como foi a op¢ao também de outros
personagens que incorporaram o mito de Acrisio em suas vidas?

Como nesse mito, tal qual Perseu, algumas indefesas vitimas sobrevivem

® Perseu voltava de cumprir com éxito o desafio de lutar com as Gérgonas e fazer da cabega de uma
delas, Medusa, a prova ou troféu. Inquietando-se com o sofrimento da jovem, usa a cabeca da
Medusa para petrificar o monstro marinho e salvar a jovem Andrémeda, por quem se apaixona.
Considerando que o herdéi sobreviveu ao filicidio praticado por seu avb Acrisio que o jogou [e a sua
mae Danae] ao mar, por temer a fatidica profecia; e tendo vencido a luta com as terriveis Goérgonas,
agora era sua vez de permitir vida ao outro.
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e impdem suas marcas na caminhada da civilizacdo. Outros sucumbem e deixam de
viver sua epopéia. No caso do herdi aqui trazido para o texto, se a armadilha
exterminadora da geracao precedente [mito de Acrisio] tivesse logrado éxito, Perseu
nao viveria. Quem teria matado entdo as terriveis Gérgonas? Quem petrificaria o
monstro marinho e salvaria a jovem? Quem transformaria o tirano de mulheres em
estatua? Quem viveria um lindo romance com a jovem Andrémeda?

Ora, o homo sapiens é acima de tudo um homo symbolicus pois, a partir
de sua capacidade de atribuir sentido, de evocacdo de imagens e de légicas de
acdo, tornou possivel a apropriacdo das dadivas de Prometeu®, com as quais tem
construido a civilizacdo e o progresso. Assim, 0 imaginario se constitui a estrutura
fundamental sobre a qual sdo geradas as imagens e relacbes de imagens,
impulsionadoras do "capital pensado do homo sapiens” (DURAND, 1997, p. 18).

Desse modo

[ ... ] a condicdo humana foi auto produzida pelo desenvolvimento do
utensilio, pela domesticacdo do fogo, pela emergéncia da linguagem de
dupla articulacéo e, finalmente, pelo surgimento do mito e do imaginario.
(MORIN, 2000, p. 40)

Destarte a humanidade tem na agdo e na imaginacdo as principais
aliadas na construcdo de si mesma. Foi a partir delas que sobreviveu aos primeiros
desafios de uma natureza desconhecida, estabeleceu formas de alimentagao,
acasalamento, convivéncia, linguagem,  construindo/desenvolvendo  uma
competéncia especial: a de construir-se como ser social na inter-relacdo com a
natureza e com os outros homens. Assim, entre todos os viventes, somente o
homem tem sido capaz de transformar a natureza adaptando-a as suas

necessidades, pois as demais espécies € que se adaptam a natureza (VYGOTSKY,

* A narrativa do mito de Prometeu conta que ele roubou de Zeus e Atena o Fogo e a Sabedoria
objetivando dar ao homem condi¢bes de igualar-se aos deuses
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2000).

A construcdo social do homem foi assim impulsionada pelo labor, pelo
trabalho, pelo imaginario. O labor engloba a atividade sem finalidade pré-concebida,
fugaz e fatil, que tem valor em si mesmo. O trabalho envolve a atividade com
resultado pré-concebido, util e valorizado pela necessidade que simultaneamente
cria e satisfaz. O imaginario engloba

[ ... ] galaxias de sonhos e de fantasias, de impetos insatisfeitos de desejos
e de amores, abismos de infelicidade, vastiddes de fria indiferenca, ardores
de astro em chamas, impetos de édio, débeis anomalias, relampagos de
lucidez, tempestades furiosas [ ... ] (MORIN, 2000, p.44)

Assim foram os homens: o homo ludens, o homo faber, 0 homo demens,
o homo mythologicus, o homo prosaicus, o homo poeticus; que projetaram sécio-
historicamente as varias civilizagdes que simultaneamente lhe sédo berco e blocos de
montagem com 0s quais engendra formas, valores, modos de producao, ritos,
significados, desafios e horizontes.

A civilizagdo do ocidente, ao desenvolver uma fachada iconoclasta de
tudo que foge ao controle dos entdo novos deuses sacralizados [Politica, Economia,
Hedonismo, Midia], substituiu a religido e o mistico pela razdo. Assim permitiu o
individualismo, ignorou projetos individuais e coletivos, construiu a sociedade de
massa que deseja destruir o sujeito e converté-lo em mero consumidor,
transformando suas necessidades em demandas mercantis (TOURRAINE, 1998).

As novas idolatrias ao corpo, ao poder, ao prazer, ao 'pédium midiatico',
as seitas, ao esporte, a ciéncia, a moda, a cibernética, a natureza, a outros polos
aglutinadores de imagens, mostram que o homem precisa de mitos e ritos para se
organizar. Desse modo recoloca a razdo em seus limites, permitindo fendas

preciosas para iluminacdo de novos cenarios, nos quais 0 sujeito humano emerge
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uno e mdultiplo, como liberdade, desejo, idéia, acdo, valor e imaginacao,
reencantando o mundo, pois:
A razédo e a ciéncia apenas unem os homens as coisas, mas 0 que une 0s
homens entre si, no nivel humilde das felicidades e penas cotidianas, é essa
representacdo afetiva porque vivida, que constitui o império das imagens.
(DURAND, 1988, p. 106)

O homem desse tempo tem buscado amordacar as Esfinges que
desafiam os novos 'Edipos' a se reconhecerem como claudicantes, finitos filhos da
terra, tentando adiar a tomada da terrivel consciéncia de que a ciéncia, embora
possa prorrogar a vida, nao assegura a imortalidade. Desvia-se do enfrentamento
ao enigma das duas irmas® camuflando a angustia advinda da tomada de
consciéncia frente ao tempo. Assim, ao imaginario cabe apresentar pistas para as
pegadas desse ser terrestre com vocacao para o infinito e os mitos que entram em
circulagdo em seu cotidiano, se oferecem como importantes aliados.

E pelo aspecto mitico do imaginario que o homem tem acesso ao lllud
Tempus®. Nele os acontecimentos podem ser reversiveis, pois possuem seu proprio
tempo estabelecido no eixo das simultaneidades, consolidando-se como o que é:
"um dos elementos estruturantes da socialidade" (MAFFESOLI, 1985, p.70).

Apesar da inquisicdo de um cientificismo auto-imune que tenta inferiorizar
e desvalorizar o imaginario, este ressurge com suas taticas e astdcias’, pelas
proprias maos de seus algozes, gracas a seu rico universo de configuracdes e
imagens que animam o homem a se mover, a se expressar, a se indagar. O
Imaginario organiza-se em estruturas ou pélos motivadores que tecem um campo de

forcas. Para Durand (1997), a imaginacao € poténcia indispensavel para estabelecer

® O enigma desafia a compreenséo de duas irmas, uma nasce da outra e vice versa, quais sejam o
Dia e a Noite, 0 que remete a estruturas ciclicas do imaginario

® Segundo Eliade, tempo em que o depois ndo precise de um antes.

" Termos utilizados por CERTEAU, 1998
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um saudavel e vital equilibrio antropoldgico.

Em uma cascata de mitos que se sobrepdem, apresentam-se uma
multiculturalidade desejada e temida em seus multiplos e contraditérios aspectos. Os
jovens se véem frente a referenciais do renegado Hefesto, do irreverente Dionisio,
do racional Apolo, do altruista Prometeu, do violento Ares, do persuasivo Hermes.
Que poderes tém esse sujeito homem, construtor e presa, para redesenhar seus
passos frente a uma heranca que ameaca seu bem mais precioso, um sentido de
sua vida e a proépria vida, construido a 'duras penas' ao longo de séculos de
“civilizacédo"?

Maffesoli pondera que:

E a figura emblematica de Dionisio que se nos impde [....]. Dai a importancia
do festivo, a poténcia da natureza e do entorno, o jogo das aparéncias, o
retorno do ciclico acentuando o destino, coisas que fazem da existéncia
uma sucessao de instantes eternos [...]. Nao € possivel imaginar que, em
lugar do trabalho, com seu aspecto crucificador, o ludico, com sua dimenséo
criativa, seja o novo paradigma cultural? (MAFFESOLI, 2003, p.12)

A penetracdo em profundidade no imaginario apela a um inconsciente

coletivo

Insténcia simbodlica radicalmente plural, animada por uma pluralidade
irredutivelmente heterogénea orientada por uma logica de coeséo
antagonista (principio do terceiro incluido) - oposta a unidimensionalidade
expressa pela instdncia simbdlica do inconsciente pessoal freudiano.
(ARAUJO, 1997, p.26)

Considerando com Durand (1988) que os mitos, ao circularem na cultura,
sobrepdem-se [conforme o que ele postula como Tépica Diagramatica Social®],
sendo que alguns sdo bem legiveis, atualizados, enquanto outros permanecem
camuflados, na sombra, em poténcia, € possivel visualizar que eles descrevem e

definem os diversos momentos da sociedade.

® Que envolve no movimento dos fendmenos sécioculturais : .0 Superego Institucional, o “Ego Social”
e 0 “Isso”. (DURAND, 1994). (Cf Capitulo lldeste trabalho).
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Os mitos, como as ideologias, asseguram a coesdo do grupo social,
religando teorias cientificas, arte, visbes de mundo, definindo e descrevendo um
dado momento historico. Porém apenas os mitos podem "desempenhar um papel
terapéutico no alivio das tensdes psicolégicas [...], religar o homem a uma
transcendéncia [...], propor-lhe solu¢cdes para situacdes limites como o efeito nefasto
da entropia, da morte, etc" (ARAUJO, 1997, p. 59). Assim a antropologia do
imaginario deve ter a "ambicdo de montar o quadro compdsito das esperancas e
temores da espécie humana, a fim de que cada um nele se reconheca e se revigore"
(DURAND, 1988, p.106)

Desta forma, a realidade traz a tona mdltiplas narrativas nas quais, de
modo latente ou patente, fica possivel detectar esquemas miticos® que ressurgem
com suas linguagens cifradas, sua eficacia simboélica’® e suas modulagées diretoras
do modo de perceber e interpretar 0 mundo. Em muitos deles ha Mitemas™ de
jovens como protagonistas, heroéis, bodes expiatérios, transgressores da ordem,
revolucionarios, adeptos da estética da derrelicdo, missionarios de profecias
‘parricidas’. Nesses mitos, aos jovens sao dados papéis de vitimas, expectadores ou
algozes, em um cenario no qual ha uma naturalizacdo de situacdes de violéncia
contra terceiros, violéncia aprovada, ritualizada, festejada. Violéncia que elege
preferencialmente jovens, seja no papel de vitimas ou de verdugos, contando com
silenciosa cumplicidade de toda uma multidao.

A construcdo social da juventude tem destinado para ela varios mitos,
como o da bela Hebe com o néctar da juventude, o do engenhoso Perseu, o da

sedutora /ansiosa Psiqué, o do apaixonado e brincalhdo Eros, o do irreverente

° 0 esguema, como tendéncia anterior a imagem, monta um esqueleto dinamico a partir do qual,
considerando afeic6es e emocgdes, une gestos inconscientes com representacfes dos quais derivam
as racionalizacdes.(DURAND, 1997)

19 Efeito que essa crenca embutida no mito produz

! Menores unidades significantes do discurso mitico, que se repetem na narrativa.
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Edipo, o do intrépido e altruista Prometeu, o da curiosa Pandora, o do imprevidente
Epimeteu, o do euforico e irreverente Dionisio. As ciéncias, a arte, a literatura, a
religido, a politica e a midia tém tomado diversos angulos dessa juventude para
construir formulas de seu prolongamento, modas e outros produtos associados a
beleza, bem-estar, vigor, felicidade. Embora como tempo fugidio, irrepetivel, magico,
a juventude tem merecido destague ora como esperanca e renovagao, ora Como

irresponsabilidade, problema e perigo, tal como

Exuberancia paga que se aproxima dos gozos do presente, levando a uma
vida audaz, intrépida, a uma vida atravessada pela frescura do instante, no
gue este tem de provisério, de precario e, portanto, de intenso.
(MAFFESOLI, 2003, p.27)

Ao considerar as imagens desses adolescentes que ousaram transgredir
regras estabelecidas, os aspectos manifestos na cultura tornam patentes os
arquétipos de herdis e de monstros, que se situam em pélos antagonistas num
campo de forcas em que disputam a atracdo desses jovens. Assim, a0 monstro
violéncia, apresentam-se cegas espadas nas maos de anénimos heréis. Quem séo
0S monstros? Quem sao os hergis?

Considerando que, segundo Maffesoli, cada pessoa participa

[...] magicamente de tal cantor de rock, de tal idolo do esporte, de tal guru
religioso ou intelectual, de tal lider politico [ ... ]Cada tribo pds-moderna tera
sua figura emblematica, como cada tribo, stricto sensu, possuia e era
possuida por seu totem. (2003, p.33)

Importa saber que valores e esquemas interpretativos da realidade estao
sendo interiorizados pela linguagem nas “novas tribos" que agregam tantos jovens?
Que outros significativos lhes sdo impostos? Que valores e atitudes estdo dadas?
Quais condutas estdo sendo antecipadas? Quais aspectos do universo simbolico

estdo ganhando prevaléncia nos processos de socializacao?
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O momento socio-histérico das sociedades ocidentais tem propiciado:

[ ... ] um ambiente de descuido que nado favorece o cuidado pelo amanh3,
mas, ao contrario, um desejo de viver o presente em relacdo a uma maneira
de ser que, no transcorrer das épocas, progressivamente se constituiu.
(MAFFESOLI, 2003, p.27)

Com os 'messianismos' em descrédito e a desmagnetizacdo de um
advento formatado pelo cristianismo na construcdo do ocidente, as pessoas nao
querem mais adiar 0 gozo que quer ter lugar aqui e agora. Em reacdo ao que esta
posto, cresce um movimento subterraneo baseado na 'ndo-agéo’, sem preocupacao
com o futuro, sem projetos politicos, pois se precisa apenas aceitar o mundo tal qual

é, e viver o presente. (MAFFESOLI, 2003).

O pao nosso de cada dia nos dai hoje [ .] o cotidiano € o verdadeiro
principio de realidade, melhor ainda, da surrealidade. (...)

E esta inversdo de polaridade temporal que confere presenca a vida, dando
seu valor a uma porcdo do presente, favorecendo o sentimento de pertenca
tribal, que considera a vida ordinaria como destino. Vida ordinaria, vida
banal, o solo da renovacdo comunitaria. Em funcéo desse presenteismo, a
grande mudanca de paradigma que se esta operando € bem o deslizar de
uma concepcdo de mundo “"egocentrada" a outra ‘"locuscentrada”.
(MAFFESOLLI, 2003, p.7-.8)

Este trabalho buscou identificar, no imaginario dos adolescentes, de suas
familias e dos profissionais que trabalham na Unidade Pedagdgica da Maiobinha,
alguns Mitemas presentes também em mitos classicos da Grécia antiga.

Protagonistas de novos agrupamentos de imagens, 0s jovens participam
fortemente das tensbes entre polos, num trajeto que comporta acdes, logicas
dialéticas e imagens de progresso ou declinio, devido terem sido gerados no ventre
de um tempo que privilegia a razdo sobre a imaginacdo e o econémico sobre o
social e o humano. Assim, o0s jovens participam de uma cultura que tem asfixiado
uma dimensao essencialmente humana: o imaginario.

Para Morin e Durand, a cultura é um sistema dindmico, mediado pelo
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simbalico, no qual dois poélos se tensionam e se equilibram. Ha de um lado, o pdlo do
saber constituido, ou seja, tudo o que € instituido (cédigos, normas, sistemas de
acao) e, de outro, o da experiéncia vivida, isto €, o instituinte, a vida cotidiana que
ainda ndo se integrou aos padrfes sociais e institucionais. (apud TEIXEIRA, 2001)
Este sistema dinamico mediado pelo simbdlico, comporta uma tensao
recursiva em cujo percurso se presentificam diversas matizas de uma crise social na
qual, contraditoriamente, a auséncia e a abundancia de bens e de devaneios tém

asfixiado sentidos de vida. Também nesse contexto cultural o jovem descobre uma

[...] forte ligacdo entre o trdgico e o hedonismo. Um e outro se dedicam a
viver, com intensidade, o que se deixa viver. A vida é vivida sob forma de
avidez. Sociedade de consumacdo perceptivel, em particular, nessas
praticas juvenis que ja ndo se reconhecem nesses "adiamentos de gozo"
gue sdo a acao politica ou o projeto profissional, mas que quer tudo e de
imediato. Mesmo se esse tudo ndo for grande coisa, mesmo se esse tudo,
seja religioso, cultural, técnico, econdmico, se tornar rapidamente obsoleto.
Essa avidez é que permite compreender o predominio da "moda" de tudo,
ou ainda a surpreendente versatilidade que marca as relagbes politicas,
ideoldgicas, vias afetivas, constitutivas do lago social. (MAFFESOLI, 2003,
p.23)

Acorrentados a contextos de risco, muitos jovens reagem escondendo-se
em quadros de depressao, anorexia, bulimia, ansiedade, sentimento difuso de
rejeicdo, apatia, tédio, paralisia operacional que dificulta a aprendizagem, ativismo
sexual ou inibicdo da atividade sexual, tentativa de suicidio, drogas, fanatismo
religioso. Outros tentam escapar utilizando comportamentos agressivos, desviantes,
delinglentes, nos quais se incluem: 'gazear' aula, abandono da escola [e com ela
das perspectivas de futuro], fugas de casa, pichacdes, '‘pegas’, roubos de carros,
violéncia sexual, furto, violéncias contra o patrimdnio e contra pessoas, trafico e
outros. Em todos eles, velhos arquétipos™ coletivos vivenciam uma tensdo entre as

forcas de coesao de dois regimes o diurno e o noturno, que agrupam as imagens do

12 Arquétipos sdo imagens primordiais numinosas, com semelhangas mitolégicas, imperceptivelmente
potentes, com vestigios da evolucao filogenética do homem. (JUNG, 2000)
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sistema antropolégico’®, com seus universos simultaneamente antagonistas,
concorrentes e complementares.

Alguns desses jovens, em razdo de suas condutas, serdo apreendidos e
encaminhados para procedimento judicial de apuracdo, que podera resultar em
aplicacdo de uma das Medidas Socio-educativas preconizadas no Estatuto da
Crianca e do Adolescente (Lei Federal n.° 8069/90). Quem s&o esses jovens?

O presente estudo norteia-se frente a questionamentos como: Qual o
Imaginario que permeia os adolescentes de Sao Luis, em cumprimento de Medida
Sdcio-educativa, nesse momento crucial de suas vidas? Que imagens e mitos se
constelam em suas falas, gestos, desejos e dores? Sera que essas representacoes
estdo associadas a conduta que gerou a apreensdo? Quem s&o esses novos atores
gue entram em cena com musicas, ritmos, palavras, aderecos e gestos inusitados?
Que aplausos ou vaias marcaram suas 'performances’ de intimidacdo e ‘drible’ dos
regulamentos e hierarquias dogmaticas, que os fizeram traduzirem em agressoes e
delitos a melhor ou Unica estratégia para conquista de gléria e poder?

Ao tomar alguns dos grandes mitos diretores dos cursos das acles
humanas, € possivel selecionar alguns Mitemas que resurgem de muitas dessas
novas narrativas, que se defrontam também com as profecias das esfinges desse

tempo apregoando em suas muitas manifestacdes que:

[...] estes adolescentes representam, através das suas dificuldades e dos
comportamentos freqlientemente desviados, uma espécie de negativo da
integracdo social. E como se fossem carentes de tudo a que, a nosso ver,
se mostra indispensavel ao bom funcionamento de nossa sociedade.
(LEPOUTRE, 1999, p. 391)

Entdo, como se posicionar frente a esses enigmas? Quem é essa geracao

sonhadora e desencantada, tecnolégica e romantica, consumista e critica,

'3 Envolvem as formas subjetivas pela natureza humana e as objetivas pelas manifestacgdes culturais
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acomodada e indignada, impulsiva e racional, tolerante e fascista, cosmopolita e
individualista, niilista e confiante, solidaria e xenofobica, determinada e fatalista,
aprendiz e mestre? Que densos desencantos marcam a (in) determinacdo de seus

passos? Faz-se inadiavel

[...] ajudar as mentes adolescentes a se movimentar na noosfera (mundo
vivo, virtual e imaterial, constituido de informacdes, representaces,
conceitos, idéias, mitos que gozam de uma relativa autonomia e, ao mesmo
tempo, sdo dependentes de nossas mentes e de nossa cultura). (...) precisa
saber que os homens ndo matam apenas a sombra de suas paixdes, mas
também a luz de suas racionalizacfes. (MORIN, 2000, p.5354)

Este estudo de adolescentes de Séao Luis em cumprimento de Medida
Socio-educativa de Privagdo de Liberdade, suas trajetdrias de vida, suas crencgas
sobre si mesmo, o0 mundo e suas perspectivas, pretende dar voz a esses meninos
para expressarem suas semelhancas com os outros meninos. Semelhanca nao sé
crono-bioldgica, mas sécio-cultural, evidenciando que também para esses
adolescentes, que apresentam dificuldades em lidar com as regras socialmente
aprovadas, existe uma urgéncia do "direito de ter direitos".

Ora, o "direito de ter direitos", fruto de longo percurso socio-histdrico no
gual se sobrepuseram e alteraram-se grandes mitos diretores, ainda precisa ser
imantado nas crengas e no fazer cotidiano, também em relacdo a "esses"
adolescentes autores de ato infracional, tidos até entdo como amedrontadores,
perigosos, violentos. Eles, talvez cumprindo uma fatalidade profética mitoldgica,
sobreviventes a diversas sagas filicidas de abandono ou imolagcdo a vulces e
monstros, podem ter aprendido, com as lavas e monstros, estratégias de se fazerem
notar e respeitar. Como lavas e monstros, embora sofrendo explosdes internas e
processos de expulsdo de seus lugares, esses adolescentes, descoordenadamente,
espalhem também medo e dor.

Em muitas situacdes Ihes foram negados, até no plano patente da cultura
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humana, referéncias para que possam reconhecerem-se, reconhecer o outro e
serem reconhecidos como semelhantes. Lembro o caso de Bigénito'* que apds fazer
das ruas, por grande parte da infancia, sua morada, ao ser acolhido em uma
instituicdo para recuperacdo de usuarios de drogas, se recusava inicialmente a
dormir na cama e usar lencol, preferindo o chédo, "mais apropriado para sua condi¢cao
de subumanidade". Como Bigénito, muitos meninos também se sentem degredados
a uma condicdo infra-humana, alijados como diferentes, estrangeiros no seio da
propria sociedade que os gerou e enderecou para destinos tdo dispares. Sentindo-
se estrangeiros em sua propria patria, como parias, movem-se sem rumo. Sem nada
a perder, percebendo-se discriminados, humilhados, rotulados a serem o que 0s
outros Ihes véem: sem perspectivas, sem possibilidades.

Em uma sociedade movida pela légica- do pratico, do utilitario, da
competicdo, do individualismo, da escassez, o sentimento de heterofobia'® emerge
na presenca de um outro tido como ndo semelhante, como mensageiro de possiveis
perigos e, portanto, merecedor de ser exterminado. Assim, esse menino se torna
alvo facil de sociedades como a brasileira, que o vé como estimulador de sua
antropoemia®®.

A racionalidade burocratica tem, historicamente, tentado escamotear
desequilibrios e conflitos [como se eles ndo fizessem parte do modo de relagbes
instituintes do real] e apresentar um mundo perfeito, justificando a exclusdo do
"paraiso” por culpa pessoal dos ndo escolhidos. Ora, além de gerar angustias,
nostalgias de perda e impoténcia, tanto nos jovens como nos legisladores e nos

executores das politicas de todas as esferas, essa racionalidade amplia e criminaliza

* Nome extraido da mitologia grega atribuido apenas para efeito desse trabalho a J R , 15 anos.

1> Aversado ao outro, ao diferente (PAULA CARVALHO, 1996)

' Conforme Levi-Strauss (apud PAULA CARVALHO, 1996) essa é uma pratica de sociedades que
rejeitam o diferente, mantém-nos distantes, trancafiados, excluidos, expulsando-os para ignora-los
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esses atos descoordenados, cobrindo com nanquim as marcas de diversas
manifestacfes dessa desarmonia estrutural que acarreta derrelicdo, exuberancia e
fatalismo.

Entretanto, o trajeto antropoldgico em seu campo polarizado de tensdes,
tem impulsionado legislacdes e politicas disciplinadoras e normalizadoras da ordem
e praticas psico-socio-pedagodgicas regeneradoras dos desvalidos e rebeldes mas,
contraditoriamente, também impulsiona novas visdes e praticas relativas a esses
desvalidos, rebeldes, e aos que apresentam condutas transgressoras ao instituido,

fazendo surgir na “bacia semantica”, “deltas e meandros™’

gue redirecionam as
correntes dessa bacia para novas paisagens.

Entendendo que a coreografia e irreveréncia de suas populacdes jovens
precisavam ser domadas em beneficio do progresso, o Brasil, seguindo uma ténica
mundial, criou alguns mecanismos de controle do corpo e dos '‘pensamentos'
principalmente dos que, além de jovens, eram ‘'desvalidos’, 6rfaos, abandonados,
mesticos e 'quilombolas 2.

Seguindo os movimentos da Tépica Diagramética Social*®

, segundo a
qual as racionalizacbes derivam dos discursos miticos, que se diluem e
enfraquecem, o imaginario brasileiro, ao retomar a democracia, fez-se cenario para
muitos movimentos da sociedade civil. Entre outros indicadores de injustica que se
tornavam patentes, estava a politica 'menorista’, que comportava, entre varias

gradacoes, duas infancias nas extremidades: a dos menores (despossuidos de tudo)

e a das criancas (com direito a tudo).

" Termos utilizados por Durand, em sua metafora potamolégica, que estdo explicados na segunda
Psarte deste trabalho. Cf. p.51 e seguintes.

Refere-se aos ex-escravos que viviam nas periferias das cidades.
' Proposto por Durand (1994) com trés instancias de organizagdo: o “Ego Social’, o “Superego
Institucional’e o “Isso”, que coincidem com os dois pdélos do trajeto antropoldgico. Cf. p.51 e
seguintes.
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Nessa “bacia semantica” novos paradigmas ideolégicos sdo construidos.
A partir deles foi elaborado, em nivel do patente, como instrumento de um novo
projeto de sociedade, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n® 8069/90). A
partir do Estatuto, todas as criancas e adolescentes, independente de seus
invélucros [cor, escolaridade, filiacdo, moradia, vestes, condutas], sdo apenas
criancas e adolescentes, pessoas em condicdo peculiar de desenvolvimento,
sujeitos em absoluta prioridade das politicas e praticas sociais. Assim, aconteceu

num percurso temporal que:

os contelidos imaginarios (sonhos, desejos, mitos) de uma sociedade,
nascem numa escorréncia confusa consolidando-se, teatralizando-se, em
usos (actanciais) positivos ou negativos, que recebem suas estruturas e seu
valor de "confluéncias" sociais diversas (apoios politicos, econdmicos,
militares) para, finalmente, se racionalizar, portanto, perder sua
espontaneidade mitogénica em edificios filoséficos chamados ideologias e
codificagfes. (DURAND 1994, p.41)

O Estatuto da Crian¢a e do Adolescente preconiza desde direitos a vida, a
saude, a educacéo, a profissionalizacdo, envolvendo a prevencao de ocorréncias de
risco pessoal e social, a protecéo especial e as Medidas Socio-educativas as quais o
adolescente deve ser submetido em razdo de sua conduta. Essas Medidas Saocio-
educativas abrangem: Adverténcia; Obrigacdo de reparar o dano; Prestacdo de
servicos a comunidade; Liberdade Assistida; Insercdo em regime de Semi-
liberdade; Internacdo em estabelecimento educacional. (Art 112 da Lei 8069/90).

No Maranh&o, no ano de 2004?°, mais de mil adolescentes, entre 12 e 18
anos, foram autuados e/ou estiveram em cumprimento de alguma Medida Sécio-
educativa em virtude de suas condutas em conflito com a lei. Desses adolescentes,

619 passaram pela Delegacia do Adolescente Infrator, DAI, em S&o Luis. A maioria

dos delitos foram cometidos por meninos (96%), pois as meninas representaram

%Y Dados extraidos do Relatério da FUNAC/MA 2004
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apenas cerca de 4% das ocorréncias, o que instiga a compreensdo de como 0s
mecanismos ocultos da cultura engatilham diferentemente, segundo o género, a vida
dos meninos e das meninas, para atividades marginais.

Entre os adolescentes oriundos da propria capital [Sdo Luis-MA], se
considerados por area de residéncia, os bairros da Liberdade (16%), Coroadinho
(8%), Vila Embratel (7%), Sao Francisco (5,5%) e Anjo da Guarda (5%), sdo os que
registraram maior frequéncia das ocorréncias, o que exige uma melhor leitura
desses cenarios na construcdo de imaginarios de vulnerabilidade e apatia para
esses meninos.

Os adolescentes que em 2004 passaram pela DAl em S&o Luis eram em
sua maioria solteiros (95%), com idade entre 16 e 18 anos (68,5%). Entre eles,
somente 13% eram estudantes do Ensino Médio e apenas 1 % eram analfabetos,
sendo os demais com ligacdes em variadas séries do Ensino Fundamental (86%).
Em relacéo a etnia, cerca de 52,5% dos adolescentes eram de cor parda, 38% eram
de cor negra e 9,5% de cor branca.

Relativamente ao tipo de delito cometido por esses jovens que passaram
por essa DAI, a grande maioria (55%) envolvia roubos, furtos e tentativas de roubo,
seguido por badernas, brigas, lesdo corporal, agressao fisica, ameacas e danos
materiais (15%) e por porte ilegal de armas (12%). Em relacéo aos atos infracionais
que se inscrevem entre aqueles de grave ameaca ou violéncia a pessoa como
homicidios, tentativas de homicidio e latrocinio, verifica-se que esses totalizam 6%
dos atos infracionais cometidos pelo total dos adolescentes autuados.

Frente a esses adolescentes, que foram apreendidos por delitos

|21

considerados graves, ap0s o0 processo legal® geralmente o juiz determina a inclusao

2! Esse processo originario da representacao oferecida pelo Ministério Publico, pelo disposto no artigo
183 da Lei 8069/90, deve transcorrer em no maximo 45 dias e o(a) adolescente apreendido(a) nos
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em uma Medida Sécio-educativa de Semi-liberdade ou Internacdo, também
chamada de Medida Socio-educativa de Privacdo de Liberdade, que se inscreve
com caracteristicas dos arquétipos de Mentor e Guardiao.

Em S&o Luis, a FUNAC-MA, Fundacao da Crianca e do Adolescente do
Maranh&o, instituicdo responsavel por oferecer retaguarda a aplicacdo das Medidas
Sacio-educativas, possui 0 Centro de Juventude Canad para aplicacdo de Medida
de Internacdo Provisoria e duas unidades de aplicacdo da Medida de Privacédo de
Liberdade: o Centro de Juventude Esperanca, CJE, também conhecido como
Unidade Pedagdgica da Maiobinha, UPM, para onde vdo os meninos; e o Centro de
Juventude Florescer, para as meninas, que atualmente esta funcionando no Anil.

Este estudo tomou como campo o Centro de Juventude Esperanca na
Maiobinha, situado a rua do Colégio, sIn, em Sao José de Ribamar, municipio da ilha
de Sado Luis do Maranhdo. Constitui-se como primeiro destino dos adolescentes
rapazes apreendidos em razdo de conduta por grave ameaca ou Vvioléncia a pessoa,
que apdés o devido processo legal sdo penalizados com uma Medida Sécio-
educativa de Privacdo de Liberdade® (Art 112 e 121 da Lei 8069/90). No CJE
[tratado neste trabalho como UPM, Unidade Pedagdgica da Maiobinha], o
adolescente participa compulsoriamente de um processo de reeducacdo, com
relatorios semestrais encaminhados a autoridade judicial a qual compete determinar
o momento de seu desligamento [maximo de trés anos].

Considerando que o comportamento desviante do adolescente € um
fendmeno multi-determinado, o seu desvelamento exige a ultrapassagem de

enfoques mono-referenciais, o que fundamentou a escolha do paradigma

casos de conduta violenta ou que se encontre em risco em fungéo dela, aguardard, por determinacao
do juiz, numa unidade de internacgao provisoria, até que seja remido ou haja a sentenca determinando
em gual Medida Sécio-Educativa sera inserido.

2 Essa esta sendo a Unica unidade, em todo o estado, para o adolescente cumprir a Medida de
Privacéo de Liberdade.
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emergente, holondmico®, da complexidade, como norte ao presente estudo. Assim,
através de seus intérpretes e/ou diretamente, utilizou-se algumas 'lentes' de Michel
Maffesoli, Boaventura Santos, Norbert Elias, Michel Certeau, Dubet, Goffman, Edgar
Morin, Gilbert Durand, Paula Carvalho.

Nessa trilha buscar-se-a4 o mapa do principio hologamico®, no qual

[ ... ] cada célula é uma parte de um todo - o organismo global - mas
também o todo estd na parte: a totalidade do patrimdnio genérico esta
presente em cada célula individual; a sociedade esta presente em cada
individuo, enquanto todo, através de sua linguagem, sua cultura, suas
normas. (MORIN, 2000, p.94)

Ao escolher o paradigma emergente, utilizou-se métodos qualitativos,
heuristicas de captacdo do imaginario, o que exigiu uma apreensdo dos ritos e
significados da vida que se preserva ou se escorre no tempo de privagcao de
liberdade. Buscou-se apreender também as tensbes entre o instituido nessas
unidades e o instituinte, os pélos racionais e ‘fantamasgéricos', através de uma
leitura em profundidade, diacronica e sincrbnica, desveladora dos mitos diretores
dos cursos das acdes cotidianas da UPM e seus atores, centrando-se principalmente
na Mitodologia de Durand e na Culturandlise de Paula Carvalho.

A Mitodologia é um método critico do mito, que € a manifestacao
discursiva do imaginario. Abrange a Mitanalise?® e a Mitocritica?® como formas de
andlise. A Mitocritica precisa de um texto cultural, que nesse estudo foram

produzidos a partir das narrativas dos adolescentes e da equipe de trabalho.

A Culturanalise de Grupos busca evidenciar aspectos da cultura patentes,

%% Refere-se a estruturacéo e funcionamento de totalidades. (BOHON apud TEIXEIRA, 1991 )

?* Referindo-se ao aparente paradoxo das organizacdes complexas, em que ndo apenas a parte esta
no todo, como o todo esta escrito na parte. (MORIN, 2000)

?® Mitanalise € uma metodologia de anélise dos mitos diretores, patentes e latentes, configurados nos
fendmenos soécio-culturais, atendo-se a Toépica Diagramatica Social, a Bacia Semantica e aos
Ideologemas

% Mitocritica € um ensaio metodoldgico que delimita e destaca as metéaforas obsessivas e procura
interpreta-las mediante o mito pessoal do autor. Das narrativas identifica os Mitemas, o0s
mitologemas, a narrativa candnica, os indicadores de significacéo e as constelacdes de afinidades.
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latentes e emergentes?’, constituindo-se uma metodologia ancorada na antropologia
das organizacdes que foi tecida por Paula Carvalho a partir da Teoria do Imaginario
de G. Durand e da Teoria da Complexidade de Morin.

Utilizando-se essas valiosas contribuicbes da Mitodologia e da
Culturanalise de Grupos, buscou-se entender como os individuos representam suas
praticas cotidianas, contribuindo nas reflexdes sobre as politicas e praticas
educativas desenvolvidas por instituices que atuam junto a jovens envolvidos com a
delingUéncia.

Este estudo desafia meu trajeto pessoal e o profissional, as imagens que
faco de mim e que se sobrepdem a outras, tdo semelhantes e tdo singulares que
bricolam os espacos que partilho. Desde minha experiéncia na época em que
trabalhei na FEBEM-MA, sempre tive inimeras relacbes com esses adolescentes, a
gquem o 'destino’ rotulou e preencheu com os significados da delinqiiéncia. Entre
alguns rostos que me vém a memoria, € impossivel esquecer o de Laerte, o de
Neleu e o de Anceu®. Decidi compartilhar essas memérias para justificar o interesse
por esse tema de estudo, mesmo considerando que o tempo pode ter relegado

aspectos importantes dessas experiéncias, pois:

As experiéncias vividas e plenamente assumidas e declaradas como
implicacbes pessoais, integram a elaboracdo do sentido do circulo
hermenéutico [ ... ] perseguimos nosso mito pessoal que é sempre um mito
coletivo. (PAULA CARVALHO, 1986, p. 87)

Encontrei inicialmente Laerte envolvido nas arrumacdes para a

inauguracdo da entdo recém criada Delegacia do Menor®, logo apés a vigéncia do

0 patente confina a cultura a aspectos manifestos; o latente capta a vida e a organizagdo em
rofundidade e o emergente transita entre o pélo patente e o latente.

® Os personagens dessas narrativas, A., P.P e J., respectivamente Laerte, Neleu e Anceu, foram

nomeados para efeito desse estudo, com nomes tirados dos argonautas da mitologia greco-romana.

% No segundo semestre de 1979 foi criada e instalada, & rua do Gavido, a Delegacia de Menores.

Depois, em 1991, segundo diretrizes da Lei n° 8069/90 transformou-se em Delegacia de Protecdo a
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Novo Codigo de Menores (1979), [preconizava que os menores apreendidos por
‘conduta irregular' ndo poderiam ficar em delegacias comuns]. Observei que ele
estava machucado, perguntei o que havia sido, e ele relatou que caira. Fui investigar
e descobri que havia sido um ‘corretivo' aplicado por um agente. Por que Laerte ndo
denunciou? Sera que temia represalias ou achou justo o castigo?>°

A histéria de Neleu surgiu para o sistema de 'protecdo ao menor>"

depois
que o sistema de educacdo o havia rotulado de indisciplinado, burro e até de
‘excepcional’. Depois de repetidas transferéncias, foi encaminhado a FEBEM-Ma
onde nos conhecemos. Uma noite, ao voltar p’ra casa, encontrei Neleu a minha
espera, acompanhado de um senhor que o acusava de 'ladréo’. Ao ouvi-lo, percebi
que além do medo de ser espancado, ele queria que eu desse um testemunho que
‘ele era gente do bem' e ndo um marginal como estavam lhe designando.
Conversamos, firmamos compromissos e aquela situacao ficou encaminhada, mas
0s multiplos cenarios lhe eram adversos. Os olhares e rétulos creditados a ele
terminaram por fazé-lo assumir uma identidade de 'ladrdo’. Era assim que a policia,
a midia, a comunidade e outros colegas da FEBEM-Ma o viam. Embora transgressor
em relacdo a propriedade, nunca agredia suas vitimas, demonstrando um respeito
pela vida, provavelmente em respeito a sua mae, figura sofrida que ndo o
abandonava.

Certa manha, ao chegar a FEBEM-Ma, Neleu esperava-me na entrada.

No dialogo, mostrou-me um furo de bala por tras da orelha, fruto de perseguicédo a

noite. Por que havia esperado o dia amanhecer para solicitar socorro? Que coragem

Crianca e ao adolescente. Recentemente, ja no século XXI, essa Delegacia foi desdobrada em duas,
uma que lida com os casos onde o adolescente € o autor da infragdo, que é a Delegacia do
Adolescente Infrator, DAI, que funciona no antigo espaco, no Gavido, e outra Protecao a Crianca e
ao Adolescente que transformou-se no CPCA, e funciona em outro espaco [na Av. Beira Mar].

% Foram tomadas providéncias no sentido de capacitar os trabalhadores daquela especializada para

abolicdo de préaticas com uso de violéncia fisica

31 Nome ent#o utilizado pela Lei e PNBM, para o adolescente da classe popular.
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animava aquele ser humano adolescente frente a tantas circunstancias adversas?
Com outras colegas, institucionalmente, tomamos a providéncia de encaminha-lo ao
hospital. O local da bala ndo havia afetado areas importantes, mas ndo permitia a
retirada, e ele sobreviveria com ela. Neleu tinha 'dedo queimado’' sendo rotulado
como perigoso e marginal. Quando ia a minha sala para conversar, me perguntavam
se eu nao tinha medo de ficar a s6s com ele. Nas conversas ele se propunha a
redefinir seus rumos, sinceramente desejava mudar de vida, participava das
atividades na Unidade da Maiobinha, foi até transferido para uma unidade de
reeducacdo em outro estado. Sua conduta foi sendo transformada, adequada as
normas, tornando-se um trabalhador submisso, em busca de trabalho, sem
encontrar quem |he desse crédito e, ainda assim, o rétulo de marginal tatuado em
seus caminhos Ihe fechava acessos a dignidade.

Outro adolescente que também passou pela Maiobinha, Anseu, era
calmo, com dificuldades de se expressar e impulsivo. Muitos anos depois, recebi um
telefonema de um hospital de emergéncia, sobre um paciente que queria me ver.
Era Anseu, agora adulto, que jazia em um leito com uma bala na espinha. Disse-me
que fora uma bala perdida, pois nunca mais havia se envolvido em delitos. Temia
ficar paralitico e, entre outras queixas, lagrimas sentidas saiam de seus olhos ao
relatar que, ao reclamar de dores, uma funcionaria o tratara com desprezo, dizendo
que ele era marginal, que quando matava os outros ndo doia e agora ele estava
pagando. Conversei com ele sobre o fato, de ela o julgara injustamente, pois ndo o
conhecia, que ele a desculpasse, e que eu falaria sobre o acontecido com a direcéo
do hospital, o que de fato fiz.

Reflito até hoje sobre essa pessoa que o julgara marginal apenas pela cor

da pele, pobreza e circunstancias que o fizeram ser atingido por um tiro. Ela



37

personifica um pouco de muitos de ndés, que olhamos as pessoas pelo ‘filtro' do
preconceito. De tanto temer a violéncia, muitas pessoas pacificas agridem quem se
apresenta como um de seus bracos. Penso que o que fez Anseu desejar me ver,
nao foi desejo de objetos materiais que me solicitou [ventilador, permisséo para ter
uma cadeira ao lado do leito para o0 acompanhante], mas a necessidade simbdlica
de se representar, de se espelhar na imagem de si que sabia que eu tinha dele e
assim restaurar sua dignidade e autoconceito.

Essa demonstracdo de confianca, de alguém que queria ter outra
imagem, ser outra imagem, desse e de tantos outros meninos, tem me inquietado e
desafiado meus limites. Como captar suas imagens de meninos como 0S outros, que
tém direito a vida, ao presente e ao futuro, que precisam de oportunidades para
exercer a cidadania e amplia-la, de modo a sobreporem essa imagem cidada as
outras que fazem deles perigosos marginais, apenas por apresentarem dificuldades
de submeterem-se as normas destinadas as pessoas de sua situacao de classe?

A experiéncia com o acompanhamento de muitas historias de meninos
que passaram pelo antigo Centro de Recepcdo e Triagem-CRT e foram
encaminhados para a antiga Unidade da '‘Maiobinha’, de uns que pertenciam aos
"centros comunitarios” em programas na linha de prevencao, de alguns ainda que
faziam das ruas espacos de sobrevivéncia, de outros que se submetiam a
programas de recuperacao para usuarios de drogas, compromete-me a investigar o
contexto atual; tanto das praticas educativas realizadas com o adolescente autor de
ato infracional, como de suas representacfes de si mesmo, sua trajetoria que lhe
favoreceu uma inclusdo, mesmo que em um mundo de excluidos, que lhe acarretou
um doloroso estigma, restando-lhe aceitar ou rejeitar [€ possivel sozinho?]

Na escuta de situacdes tao diversificadas € possivel ver a garra de tantos
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seres humanos que se defrontam com situacdes materiais limites. Em cada
realidade buscava entender as 'representacdes’ dos sujeitos, dos papéis, dos
motivos e dos significados de seus passos. O fatalismo, a auto-atribuicdo de culpa,
especialmente por 'ndo ter estudado ou nao ter estudado o suficiente', indignavam-
me. Por que, além de tantas dificuldades, ainda aquela de subalternidade e culpa
por um destino dito imutavel? Em muitas vidas, de modo dialégico, era possivel
‘implodir' algumas dessas crencas, embora de modo fugidio. Esses séo alguns dos
moveis deste estudo.

Torna-se urgente entdo repensar todo um processo educativo e as
praticas, ideologias e ideologemas® que o condicionam. Paralelo a isso, em nivel
micro, € preciso trabalhar condicGes para o éxito e a auto-estima, pois que o rio do
Imaginario Social, que "se institui instituindo sentido a vida" (FERREIRA, 2004, p.8),
permite em suas curvas, sempre possibilidades de novas correntes e cenarios de
significativos exercicios e habitos para uma saude emocional, agilidade cognitiva e
equilibrio ecoldgico das relagbes sociais.

Os estudos aos quais tive acesso sobre os adolescentes em conflito com
a lei no Brasil, trouxeram importantes contribuicbes para que eu percebesse a
complexidade desse tema que envolve tantas ciéncias e tantos olhares. Entre eles
enumero Abramovay (1999); Abramo (1997); Adorno (1992, 1999); Almeida (2002);
Balloni (2001); Barreto (1992); Barros & Mendonca (1991); Beato Filho (2004); Costa
(1990-92); Dimenstein (1990); Fausto & Cervini (1991); Ferreira (1998); Graciani
(1999); Guimaraes (1996); Kahn (1994); Leite (1998); Maia (1994); Melucci (1997);
Minayo (1993); Oliveira (2002); Pereira (2002); Ramos (1992, 2002, 2003); Rivera

(1991), Rizzini & Rizzini (1991); Schneider (1987); Seda (1992), Waiselfisz (1998,

% Complexas unidades significantes e fios condutores, subsumidos na estrutura do imaginario,
articulando idéias-forca e tracos miticos latentes ou patentes. (DURAND, 1994; ARAUJO, 1997)
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2002); Volpi (1997) e Zaluar (1992,1994).

Esses estudos, apesar da riqueza e diversidade que abrangem e das
excelentes contribuicbes no campo da adolescéncia em risco social e/ou em
cumprimento de medida de privacao de liberdade, ndo déo conta da totalidade das
inquietacdes.

Ora, considerando que a imagem possui anterioridade a razdo e a
linguagem, havendo uma "génese reciproca que oscila do gesto pulsional ao meio
material e social e vice-versa" (DURAND, 1997, p.41) e que 0s arquétipos
constituem suas bases de lancamento, o objeto imaginario é constitutivamente
dilematico ou anfibdlico, partilhando com seu oposto uma qualidade, semelhante ao
oximoro, simbolo da conciliagdo dos contrarios.

Assim, € com um olhar oximordnico que este estudo pretende, mesmo
que fulgidiamente, abranger uma cotianidade oximorénica de adolescentes na
vivéncia de uma unidade de privacao de liberdade. O oximoro é um simbolo de que
€ possivel manter opostos numa mesma imagem, ligar elementos inconciliaveis.
Apenas deste modo pode-se ver a luminosidade em uma pedra negra que € 0
oximoro, a perspectiva e liberdade entre grades, o algoz e a vitima em uma unica
imagem, a dos adolescentes em delinquéncia.

Pretende-se com este estudo instigar outros, sejam da cultura latente, da
patente ou da emergente, que se facam cenarios e enredos para a circulacao de
mitos do 'llud Tempus' , que também se proponham a compreender e apreender a
conciliagdo dos contrarios, e alguns aspectos de um dinamismo organizador das
multiplas imagens que circulam o universo dos adolescentes privados de liberdade
na Unidade Pedagogica da Maiobinha.

O presente trabalho esta estruturado da seguinte forma: a primeira parte
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compde-se da "Introducdo” que contextualiza o tema, indicando propdésitos, limites,
desafios e compromissos a que se propde. Considerando que se trata de uma
abordagem que toma a Teoria do Imaginario como plataforma, decidiu-se apresentar
alguns referenciais dessa teoria para que apropriando-se deles, o leitor possa fazer
uma melhor leitura do estudo. Assim, na segunda parte intitulada "Réguas,
Bussolas e Estrelas: a teoria do imaginario como referencial tedrico-
metodoldgico” traca-se um esqueleto que sustente o desenvolvimento do trabalho.
Ela abrange ainda um item "Caminhos e Trancas: como alcancar a Clarabdia na
Torre da Rapunzel?"”, no qual delineia a metodologia utilizada para esse estudo.

A terceira parte tece, a partir de uma revisao tedrica sobre a questao da
adolescéncia e da delinqiéncia, alguns pontos de ancoragem para o estudo dos
adolescentes que cumprem medida de privacdo de liberdade na Unidade
Pedagogica da Maiobinha. Esta intitulado como "Adolescéncia e Delinquéncia:
algumas rimas e acordes ideo-miticos de construcdo das adolescéncias", no
qual se busca clarificar melhor o cenario e o sujeito adolescente envolvido em
delinqiéncia, a pluralidade de consensos universais. Essa terceira parte comporta
ainda dois itens: "Hefesto, Dionisio, Hermes, Ares e Apolo: jovens deuses em
confusos 'Olimpos' reescrevem novas 'Teogonias' e 'lliadas’; e "Desvalidos,
Perigosos, Delinquentes: mediacbes patentes e latentes que redesenham o
percurso das intencdes e cuidados de parte da infancia brasileira”. No primeiro
item algumas metaforas sobre os mitos diretores que se oferecem para referenciar
as historias desses jovens deuses. O segundo inclui quatro sub-itens, a saber: "O
pequeno selvagem: novas pinturas e o totem civilizacao"; "O negrinho: resisténcia
as intencdes de ofuscar a luminosidade de um oximoro”; "Bastardos e Orféos:

fantasias de caridade ou camuflagens de exploracdo?"; e "Pequenos rebeldes,
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indisciplinados e delinquientes: o polo instituido da cultura e suas relacées com 'os
incorrigiveis' nos ultimos séculos”, tecendo uma retrospectiva de como tem sido vista
e cuidada parte da infancia e adolescéncia brasileira, considerada pela visdo do pélo
instituido, suas politicas, equipamentos sociais e legislacoes.

A quarta parte, produzida a partir da pesquisa de campo, esta intitulada:
"Adolescentes e a Medida Soécio-Educativa de Privacdo de Liberdade: uma
leitura oximorénica num campo polarizado de forcas". Tem como pretensao
codificar, com as lentes de tantos teoricos, a contradi¢cdo intrinseca que se processa
no trajeto antropoldgico de alguns daqueles jovens privados de liberdade em razéo
de suas condutas. Essa tensdo intrinseca que polariza seus campos de forca
presente em seus cotidianos nas expressdes de socialidade, nos desenhos e
tatuagens, nas diversas narrativas, nos olhares de terceiros, exigindo para ser
percebida um esforco oximorbénico, um olhar que comporte o contraditério, a
visibilidade flagrante e a admissibilidade de uma decifracéo.

Destarte, na quarta parte foram construidos o0s seguintes sub-itens:
"Estatisticas sdo também imagens: prenhes de significados"”, que apresenta
alguns graficos da realidade da UPM; "Labirintos, Espelhos, Minotauros e
Novelos: a UPM e a medida de privacdo de liberdade", no qual se busca
evidenciar os labirintos que os fizeram chegar ao labirinto UPM, com todos os
perigos que encerra, seja de ser destrocado pelo minotauro ou tornar-se um
minotauro; "A furia de Zeus e a transgressdo as normas da UPM", trata da UPM
e de como suas normas trabalham a disciplina na unidade; "Esquemas de
ascensao, de descida e ritmicos: algumas situacdes actanciais expressas em
imagens", no qual analisa, a partir de desenhos e tatuagens, alguns movimentos e

predominancias do Regime de Imagens das Estruturas Antropologicas e por ultimo,
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"Cenarios, Luzes, Cortinas e Camarins: o adolescente frente a um campo de
forcas antagOnicas", no qual clarifica, utilizando as préprias falas desses
adolescentes, aspectos do cotidiano com suas multiplas possibilidades. A quinta
parte tece algumas "Consideracdes finais”.

As identidades dos adolescentes e de suas maes foram preservadas,
atribuindo-se a cada um deles um nome extraido da mitologia grega, cuja memoria
figura nos apéndices. Sao ainda colocados em apéndice, algumas fotos da UPM e
seus diversos atores. Em anexo uma coépia da planta baixa da UPM, uma copia de
extratos do Manual do Adolescente Internado em seu item XVI que trata das faltas
disciplinares e copia da Proposta de Execucao das Medidas Soécio-Educativas.

No inicio de cada parte ou item, uma epigrafe introduzira o texto. Essa
epigrafe constard de um mito, uma metéafora, um conto ou letra de musica, sempre
buscando evocar uma imagem simbolica introdutoria.

Dessa forma, o presente estudo procurou uma possibilidade de dialogo
com utopias instituintes de um Imaginario Social em que o0s bens simbdlicos,
também da escola, familia, trabalho, lazer, midia, sirvam de suporte a relacdes
pacificas e humanizadoras, inter-geracionais, intra-geracionais e interclassistas. Os
“Meandros e Deltas” das polarizacbes de trajetos, permitam novas correntes
mitogénicas para que as adolescéncias, para que todas elas, tendo uma imagem
positiva auto-referenciavel, sejam magnetizados num campo de possibilidades, no

qual seja possivel a construcao coletiva de utopias desejadas.
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2 - REGUAS, BUSSOLAS E ESTRELAS: A TEORIA DO IMAGINARIO COMO
REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO.

A histéria do Patinho Feio pode ter semelhancas com a da razdo humana,
gue, sO apds descobrir-se filha da Imaginacéo, pode se sentir e voar como
cisne®.

As nuvens redesenham no céu algumas imagens, que o homem
incessantemente tece, para se posicionar frente a angustia em relacdo ao tempo e a
morte. E esse "conjunto de imagens e relacbes de imagens que constitui o capital
pensado do homo sapiens [ ... ] denominador fundamental em que se vém encontrar
todas as criagcdes do pensamento humano [0 imaginario]" (DURAND, 1997, p.18),
que fez a diferenca entre o homem e 0s demais viventes.

A capacidade imaginativa ndo é inferior, mas anterior & razdo e a
linguagem, que nela encontram sua génese. Por iSSO merece reassumir espacos na
grande ode da aventura humana: a do conhecimento de si, da sua origem e do seu

destino. Utilizando-se de mitos e de ritos que 0s rememoram, a imaginacao

possibilita a epifania, a transcendéncia, onde o finito comunica-se com a infinitude.

[ ... ] imaginacdo bebe o obstaculo que a opacidade do real percebido
constitui, e a vacuidade total da consciéncia corresponde a uma total
espontaneidade. (DURAND, 1997, p. 23)

O imaginério se expressa em sistemas e praticas simbdlicas. Como o
simbolo é préprio do pensamento indireto, é ele quem realiza um processo de sutura
epistemoldgica entre a natureza e a cultura. E um processo recursivo, pois seus
elementos constitutivos e seus produtos derivam dele. Assim, a cultura e o homem,
os codigos linglisticos, os mitos, os ritos, 0s jogos, todas as praticas sociais, as
organizacfes sociais, 0s habitos, os costumes, a educagéo, a religido, a ciéncia, as

leis, a musica, a politica, as artes e tudo o mais, sdo constituintes e decorrentes

% Epigrafe elaborada por Roseli de Oliveira Ramos especialmente para este trabalho
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desse incessante processo de um trajeto antropolégico. Como diz Durand, a

imaginacao

[ .. ] é produto da articulagdo entre o bio-psiquico e o sécio-cultural, cuja
sutura epistemoldgica é realizada pelo simbolo, que é sempre constituido
por um elemento arquetipico e um elemento ideativo, numa dupla abertura,
remetendo ao duplo carater da vivéncia humana: o ontogenético (individual-
grupal) e o filogenético (as histérias individuais-grupais que reproduzem a
histéria da espécie) (apud PORTO, 2000, p. 20-21)

Destarte, para tomar réguas e mapas como guias de qualquer trajeto, se
faz indispenséavel considerar as estrelas e arriscar-se a espacgos tenebrosos do néo
racional, mas nem por isso irracional, de vez que pertence a esse sapiens, que é
demens, mythologicus, poeticus, ludens, faber, prosaicus. Em seu caminhar
recursivo esse homem ha de se colocar "no trajeto antropoldgico, ou seja, na
incessante troca que existe ao nivel do imaginario entre as pulsdes subjetivas e
assimiladoras e as intimacfes objetivas que emanam do meio césmico e social"

(DURAND, 1997, p.41).

Por outras palavras, a imaginacdo segundo os psicanalistas € o resultado
de um conflito entre as pulsdes e seu recalcamento social, enquanto, pelo
contrario, ela aparece na maior parte das vezes, no seu proprio movimento,
como resultado de um acordo entre os desejos do ambiente social e natural.
Longe de ser um produto do recalcamento, veremos ao longo deste estudo
gue a imaginacao &, pelo contrério, origem de uma libertacdo (défoulement).
As imagens nao valem pelas raizes libidinosas que escondem, mas pelas
flores poéticas e miticas que revelam. (Ibid, p. 39).

Enquanto, para os outros animais, o estimulo é poderoso determinante
das reacdes previstas para a espécie, para o0 homo symbolicus, gracas ao terceiro
cérebro, o noético, poderoso articulador do pensamento humano cujo eixo se da
através do imaginario, o estimulo apenas constitui um dos multiplos ingredientes
dessa complexa unidade bio-psico-cultural que € o homem. S6 que na base de todo
simbolo se encontram os arquétipos, constantes da imaginacdo e das categorias

fundamentais do pensamento simbdlico.
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Apenas 0 homem € capaz de adaptar a natureza as suas necessidades e
desejos, pois sua heranca filogenética Ihe assegura infinitas possibilidades de acao

ancoradas em estruturas matriciais arquétipas que se aglutinam como

[...] série de imagens resumindo a experiéncia ancestral do homem diante
de uma situacgdo tipica, em circunstancias que ndo sdo particulares a um sé
individuo, mas podem se impor a todo homem. (DESOILLE apud BARBOSA
&BULCAO, 2004, p.44)

Sao o0s arquétipos, imagens primordiais ou esquemas prenhes de
simbolos, a heranca psiquica que predispdem um arcabouco de uma estrutura
imaginal, afetiva, de pensamento e linguagens. Eles se presentificam em gestos e
pulsGes inconscientes, que ordenam e classificam os conteldos permanentes e
significativos ou as constelagbes de imagens constantes no imaginario. Os
esquemas, esqueleto primodial que sustenta a tecitura do bio-psiquico com o sécio-
cultural do sapiens, traduzem-se em vocalizagdes, gestos naturais ou dominantes
reflexos e unem esses gestos as suas representacdes. Sao essas imagens e
simbolos que estruturam a consciéncia mitica universal. Os arquétipos
[representacfes dos esquemas] tecem o imaginario produzindo os temas miticos
que "nunca fogem do crivo interpretativo, que passa pela ideologia, teologia,
arqueologia, teleologia, escatologia do sujeito, pois sé ele mostra a sua dependéncia
ao si mesmo, ao desejo e ao sagrado”. (ARAUJO, 1997, p.41)

A imaginacdo humana concebe as idéias, redune imagens e fornece o
impulso, porém faz 0 homem perceber o sentimento de inferioridade em relacdo ao
mundo e a dualidade em relacdo ao mito de Prometeu. Ora, se Prometeu roubou
dos deuses o fogo sagrado e a sabedoria, para instrumentalizar os homens na
busca da perfeicdo, do assemelha-se aos deuses, verifica-se que apesar do imenso

percurso e das grandes conquistas, o0 homem continua finito e, portanto,
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dissemelhante, condenado a morte.

Essa sensacao de finitude desperta uma nostalgia, uma consciéncia da
impossibilidade do retorno a origem perdida, s6 possivel através de imagens nitidas
que aliviando a angustia, impulsionam o homem a viver o momento, a
temporalidade, construir significagcdes provisérias para o efémero; o que leva a
outros mitos.

O mito se repete pela redundancia, sempre voltando ao 'leitmotiv' [motivo
condutor], assemelhando-se, segundo Durand (apud ARAUJO, 1997), a uma
imagem musical primordial pregnante do simbolo. Para ele, o mito e a musica
"transmutam a irreversibilidade temporal num Presente Eterno, numa totalidade
sincrénica com vistas a eufemizacéo”. (ARAUJO, 1997, p.75)

Assim o imaginario expressa o duplo carater ontogenético e filogenético,
com elementos arquétipos e figurativos, de modo que todo pensamento simbolico &
uma "tomada de consciéncia dos grandes simbolos hereditarios" (DURAND, 1997, p.
39), sendo produto "dos imperativos biopsiquicos pelas intimacdes do meio, [ ... ]
que chamamos trajeto antropoldgico, porque a reversibilidade dos termos é
caracteristica tanto do produto como do trajeto”. (lbid, p.41)

Os simbolos, signos concretos que evocam imagem, tornam-se mitos ao
assumirem um carater de narrativas validadas por si, reveladas pelo sagrado do
‘Il,lud Tempus'. Assim, o mito, simbolo que narra, assume um carater atemporal e
eterno, reversivel, contendo elementos fundadores e numinosos. Pelos mitos séo
possiveis leituras diacrdnicas e sincronicas, identificacdo de elementos redundantes
e o isotopismo simbdlico, em que as imagens se convertem em conjuntos simbaolicos
constelados na estrutura do imaginario.

Durand explica o Imaginario como dois poélos ou campos de forca, nos
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quais, a semelhanca com a eletromagnética, se processa o trajeto antropoldgico,
manifestando-se em ambos e produzido no circuito entre eles. Um dos podlos é
biopsiquico [invaridncias arquetipais] e 0 outro sociocultural [variacbes das
configuracdes socio-culturais]. Essa trajetividade entre os pélos possui um carater de
tensdo e dinamismo, pois comporta a confluéncia do subjetivo e do objetivo, do
pessoal e do meio sociocultural.

Considerando as estruturas antropologicas do imaginario, Durand (1997)
explica que, na dindmica busca do equilibrio entre aspiracdes bio-psicoldgicas e
intimacdes sociais se projetam as grandes imagens primordiais diretoras do espirito
humano, que se formam em seu socorro, como estratégias de enfrentamento da
angustia original decorrente da consciéncia do Tempo e da Morte.

Essa consciéncia da finitude que gera a angustia original, se projeta em
imagens nefastas com simbolos teriomorficos [animalidade agressiva], nictomorficos
[trevas terrificantes] e catamorficos [quedas assustadoras].

As imagens com simbolos teriomorficos, com esquemas de animacao
acelerada e constantes trocas entre sentimentos humanos e animalizacao,
valorizacdo negativa do movimento, sugerem mudanca: da pele, da atitude. Os
simbolos nictomaorficos projetam estados de depressao, mutilacéo, falta de limite das
trevas e desdobramentos de imagens do eu. As imagens catamorficas apresentam-
se como uma queda fatalista, que pode estar associada aos simbolos teriomorficos e
nictomarficos, mas que permitem converter-se em seu contrario. (DURAND, 1997)

Essas imagens foram agrupadas por Durand em dois polos aglutinadores:
0os Regimes Diurno e o Noturno. Durand (1997) afirma que esses Regimes
abrangem trés estruturas de aglutinacdo de imagens frente a angustia existencial

que podem ser divididas em estrutura herdica, estrutura mistica e estrutura sintética
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ou disseminatéria. A aglutinacdo das estruturas em cada Regime considerou a
reflexiologia, a tecnologia e a sociologia.

Para se defender dessas imagens nefastas, o0 homem desenvolve gestos
dominantes reflexos que se tornam esquemas matriciais das grandes categorias de

representacdo, conforme Durand explica:

[ ... ] o fator geral de equilibracdo que anima todo o simbolismo [ ... ] se
manifesta sob a aparéncia, confirmada pela fisiologia, de trés esquemas de
acao (que por isso chamamos "verbais", pois o verbo é a parte do discurso
gue exprime a acdo) que manifesta a energia biopsiquica tanto do
inconsciente biolégico como no consciente. Esses trés esquemas
correspondem, por um lado, aos trés grupos de estruturas (esquizomorfas,
sintéticas, misticas) referenciais na classificacdo (isotopismo) psicologica e
psicossocial dos simbolos e, por outro lado, coincidem com as constatacGes
psicofisioldgicas feitas pela Escola de Lenigrado [ ... ] relativas aos reflexos
dominantes (reflexos que organizam outros reflexos por inibicdo ou refor¢o):
dominante postural, dominante digestiva, dominante copulativa. (DURAND,
1988, p.79-80)

Dessas dominantes reflexas derivam esquemas de ascenséo, de descida
e ritmicos, que respectivamente expressam situacfes actanciais esquizomorfas,
misticas e sintéticas.

Convém salientar que o Regime Diurno é o da antitese, pois precisa do
seu contrario para existir, expondo o brilho vitorioso da luz sobre as trevas. Abrange
a tecnologia das armas, do mago e do guerreiro, os rituais de elevacéo e purificacao.
Comporta as estruturas esquizomorfas do imaginario [0 separar], cuja dominante
ativa divide o universo em opostos: a idealizacdo e o recuo autistico, o gigantismo e
a antitese polémica. Incluem o raciocinio analitico, a sobriedade e a lucidez.
Pertence a esse Regime a Estrutura Heroica do Imaginario.

O Regime Noturno une e concilia os opostos, sendo uma dominante
receptiva que capta as aspiracfes profundas e as forgas vitais, comportando a
estrutura mistica [o incluir] e a estrutura sintética [0 dramatizar].

A Estrutura Herdica € a unica do Regime Diurno. Origina-se da dominante
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postural envolvendo a verticalidade com seus esquemas de ascensao, de elevacao
do corpo e do olhar e a horizontalidade com seus esquemas diairéticos, de
separacdo. Da verticalizacdo os esquemas inspiram imagens de luz, luta e altivez
com seus arquétipos substantivos que incluem: Luz/Trevas, Ar/Miasma, Arma
Herodica/Laco, Batismo/Mancha. Da horizontalidade temos as imagens
espetaculares, ascensionais, que exorcizam, distinguem e excluem com seus
arquétipos de: Cume/Abismo, Ceéu/inferno, Chefe/Inferior, Herdi/Monstro,
Anjo/Animal, Asa/Réptil.

Entre os simbolos da Estrutura Herdica, dos esquemas de verticalizacao,
destacam-se: o Sol, o Céu, o Olho do Pai, as Runas, o Mantra, as Armas, as
Couracas, a Clausura, a Circuncisdo e outros. Dos esquemas diairéticos, entre os
simbolos, incluem-se: a Escada, a Escala, o Betilo, o Campanario, a Aguia, a
Cotovia, a Pomba e outros. (DURAND, 1997)

A Estrutura Mistica ou Antifrasica®® abrange as imagens em que
dominam os esquemas de intimidade e inversdo que possibilitam reinterpretar,
reapropriar e incluir com légica analdgica e de similitude. Esta relacionada a
dominante digestiva ou de nutricdo com seus adjuvantes cenestésicos, térmicos e
seus derivados tateis, olfativos e gustativos respondentes a estimulos externos e
internos. Possui esquemas de descida, de interiorizagcdo, sendo passiva ou
receptiva. Seus arquétipos incluem: o Microcosmo, a Crianca ou Pequeno Polegar, o
Recipiente, a Cor ou Noite, a Mae, a Moradia, o Centro, a Flor, a Mulher, o Alimento.
Utiliza técnicas de tomar a forma do recipiente e do habitat.

Na Estrutura Mistica, entre seus simbolos, tem-se: o Ventre, Devoradores

* Processo capital de inverséo [...] que faz com que um abismo se transmute numa suave cavidade
ou, entdo, fazendo que a descida de uma terrivel catarata se transforme num prazer delicado [...].
Mecanismo psicoldgico de dupla negacéo, que inverte a atitude representativa que se toma face a
contrariedade, ao destino e & propria morte. (ARAUJO, 1997, p.76)
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e Devorados, o Véu, o Casaco, o Corte, o Caldeirdo, o Tumulo, a llha, a Caverna, a
Mandala, o Cesto, o Ovo, o Vinho, o Ouro, o Mel, simbolizados pela taca ou cofre.
Abrange misticas visdes intimistas recolhidas do mundo. Pertence ao Regime
Noturno. (DURAND, 1997)

A Estrutura Sintética, Diacronica, Dramatica ou Disseminatoria relaciona-
se a dominante copulativa ou ciclica, com seus derivados motores ritmicos e seus
adjuvantes sensoriais (cinésicos, musicais-ritmicos) envolvendo simbolos de retorno,
mitos e dramas astrobiolégicos. Apoia-se em esquemas ritmicos, com nuances
ciclicas, progressivas e das polarizacbes entre 0s universos herdicos e misticos,
unindo e religando a contraditoralidade. Engloba logicas dialéticas de conservar os
contrarios, sejam imagens e idéias de reproducdo, de progresso ou de declinio. E
caracterizada pela 'coincidentia oppositorum’' e pela sistematizacdo; pela dialética
discursiva dos antagonistas e dramatizacdo; pela reduplicacdo de seus simbolos e
sua preservacao, historizacao e ciclicidade.

Na Estrutura Sintética encontram-se 0s arquétipos como: o Fogo, a
Arvore, o Germe, o Filho, a Roda, a Cruz, a Rua, o Andrégino, o Deus plural. Seus
simbolos envolvem: a Iniciacdo, a Orgia, a Pedra Filosofal, o Messias, a Musica, 0
Sacrificio, o Dragao, a Espiral, a Roca, o Urso, o Cordeiro, etc. Também pertence ao
Regime Noturno. (DURAND, 1997)

Para Durand (1994), o penetrar em profundidade nesse imaginario
humano exige uma apropriacdo da hermenéutica mitodologica, que envolve a
Mitocritica e a Mitanalise.

A Mitocritica € um método compreensivo interpretativo que busca
identificar, em narrativas, o ndcleo e esquemas miticos que se assemelham aos

mitos classicos. Ao fazer uma leitura diacrénica do mito, diagnostica o isotopismo,
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delimita os Mitemas, delineia o Atlas Imaginal, assinala 0s mitos e suas
metamorfoses. (DURAND, 1994).

A Mitandlise desloca a Mitocritica do texto literario para aparelhos e
instituicdes, praticas sociais, habitos, costumes e opinides, buscando detectar a
atuacao das correntes mitogénicas e 0s mitos diretores que caracterizam o contexto
sécio-histérico cultural. (DURAND, 1982; ARAUJO, 1997)

A Mitocritica compreende os Mitemas, os Mitologemas, a Narrativa
Candnica, as Variantes e a Constelacdo de Afinidades. (DURAND, 1994; ARAUJO,
1997)

Os Mitemas constituem o atomo fundador do discurso mitico. S&o
espessas unidades constitutivas de atributo e verbo que se repetem na narrativa. O
Mitema € uma imagem emblematica que possui isomofismo semantico ou
isotopismo e compde o coracdo do mito. Os Mitemas expressam estruturas herodicas
do Regime Diurno e as estruturas misticas e as dramaticas do Regime Noturno. Eles
se fazem notar de modo patente, com contetudos explicitos ou denotativos, ou de
modo latente, em que tentam disfarcar sua mensagem, precisando de um sentindo
conotativo para se converter em apologo ou parabola. Os Mitemas podem ser
substituidos por outros através da derivacao ou por amplificacdo. No primeiro caso a
substituicdo ocorre por esquematizacdo ou empobrecimento. Cada Mitema ou ato
ritual € portador da mesma verdade e comporta-se como holograma no qual cada
fragmento abriga a totalidade do objeto. (ARAUJO, 1997)

O Mitologema é um arsenal mitodolégico com esquemas idénticos de

idéia forca,

[ .. ] um fio condutor eterno e intemporal, que se encarrega ao longo dos
séculos, de todo despojo artistico e filos6fico amontoado, sobre o seu
caminho ilimitado, para o aventureiro humano; é porque ele preserva e
restitui através das suas enumeraveis transmutacdes, algumas constantes,



52

algumas preocupacdes fundamentais, numa palavra qualquer coisa de
essencial da natureza humana. (DURAND apud ARAUJO, 1997, p.48)

A Narrativa Canbnica é mais completa que o Mitologema e considera
todas as licdes do mito. As Variantes sao indicadores de significacdo que derivam do
dinamismo do mito e suas transformacdes; representam seu aspecto estatico. A
Constelacéo de Afinidades verifica se 0 mito € universal ou local e quais 0os meios de
transmiss&o, se por difusdo ou por ressonancia antropologica. (ARAUJO, 1997)

A Mitandlise estuda a atuacédo das Correntes Mitogénicas que comportam
a presenca de mitos diretores configurados dos fenbmenos socio-culturais. Abrange
uma ToOpica Diagramatica Social, uma Bacia Semantica e o0s ldeologemas.
(DURAND, 1994)

A Topica Diagraméatica Social envolve o “Superego Institucional”, o ““Ego
Social™ e o “Id” ou “Isso”.

O “Superego Institucional” possui 0 maximo de racionalidade e
progressivamente fragiliza o mito, que pelo discurso logocéntrico converte-se em
epopéia.

O “Ego Societario ou Social” abrange as representacdes dos atores do
jogo social. Para Durand (1994) algumas dessas funcdes estdo de acordo com a
ideologia do poder vigente no momento historico e, portanto, séo veneradas, outras
séo tidas como negativas, sendo discriminadas, mas podendo ocupar o estatuto dos
marginalizados e de contestatorio além de impulsionar mudancas.

O “Id” ou “Isso” é o nivel fundador [ungrund], ligado a estrutura psico-
fisiologica do animal social; suscitam a Urbilder®®. Contém o maximo de nao

racionalidade, um discurso dilematico, regido pelo principio do terceiro incluido e por

% Imagens primordiais diretivas dos gestos e atitudes especificas do sapiens. (DURAND, 1994)
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uma logica de contraditorios. Decorre dele a "pluralidade de consensos universais
que sao os arquétipos orientadores dos destinos profundos de qualquer sociedade
humana [ ... ] e que lhe permite ser reconhecida como humana.” (DURAND apud
ARAUJO, 1997, p. 52). E o “Isso” quem define os movimentos da Tépica
Diagramética Social.

A Bacia Semantica ajuda a entender a logica do mito que pode ser
mediada por formas de expressao latentes e patentes. As patentes circulam com
autorizacdo do “Superego Institucional” e do “Ego Social”. As latentes ndo encontram
simbolo de expressdo e vao sorrateiramente contaminar os riachos da Bacia
Semantica, pela fusdo ao “Isso”, pelos riachos marginalizados. A Bacia Semantica
apresenta-se como um "campo homogéneo tipificado pelos diferentes estilos e
sensibilidades [ ... ] e pelas 'visbes de mundo' que lhe estdo associadas". (ARAUJO,
1997, p.53)

DURAND (1994) elabora uma metafora potamoldgica para explicar o

funcionamento da bacia semantica envolvendo seis fases:

a - correntes e riachos ou escorréncia - movimentos oficiais escondem
pequenas correntes subterraneas, heterogéneas, antagoénicas, que podem
emergir criando novos cenarios; é o setor marginalizado;

b - partilha das aguas das escorréncias unificadas surgem uma oposi¢ao
mais forte quanto aos estados dos imaginarios precedentes onde o0s
diversos riachos se rednem em escolas, correntes de acdo criando
fronteiras com orientag@es ideoldgicas diversas;

¢ - confluéncias - corrente claramente firmada reconhecida legitimada,
repousada sobre mitos latentes que se vinculem com técnicas de imagens e
teorias do novo espirito cientifico, novas ldgicas;

d - 0 nome do rio - o mifo ou a histéria promovem um personagem real ou
ficticio que vem tipificar a bacia semantica inteira, um totem com uma
gigantesca maré de imagens;

e - arranjo de imagens - € a consolidacdo de um estilo momento ideal para
se afirmarem os programas, ordenados pelos pesquisadores;

f - deltas e meandros - quando a corrente mitogénica inventora de mitos
atinge a saturacéo deixando-se penetrar por escorréncias anunciadoras dos
deuses que virdo. Nesse ponto devido ao esgotamento dos deltas formam-
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se meandros e derivacbes e a corrente dos rios se torna mais fraca
subdividindo-se, sendo captadas pelas correntes proximas mais fortes.
(ARAUJO, 1997, p.53)

O lIdeologema é um discurso anfibolico, mitico e racional, que articula
Idéia Forca, ldeologia e Tracos Miticos latentes ou patentes como Esquemas,
Estruturas, Mitologemas e Mitos Diretores. Permite trabalhar o discurso ideologico
entre a Mitocritica e a Mitoandlise. Sao bidimensionais sendo que os nucleos que
voltam podem constituir-se metaforas. E um fio condutor de fluxos ideo-miticos que
regressam constantemente. E mais pobre que o Mitema, porém mais amplo. Possui
grande carga afetiva e agregados de significacdes.

Para Durand (1997), o imaginario funciona em dois niveis: um racional, no
qual o sujeito pode formular planos e efetuar escolhas adequadas aos fins; outro
nao racional e ndo sabido, que envolve afetos e fantasias inconscientes, que
constitui o podlo fantasmatico. Para identificar os conteldos existentes nesse
universo de afetividades e sentimentos inconscientes é importante leituras nas
entrelinhas de falas, gestos, atitudes e nas verbalizacdes sobre os sonhos.

Morin (2000) fala que a vivéncia humana é construida a partir da
articulagao de duas dimensdes do real, uma do reino do Genos, dimenséo virtual, do
passado e futuro, do aquém e além; e outra do reino do Phenon, do presente, da
imediatez da existéncia, dos instantes que se sucedem irreversivelmente inscritos na
finitude.

Desse modo, o estudo de qualquer realidade deve ter em referéncia o
oximoro, pois que sua cotidianidade ocorre pela égide do contraditorio,
comportando, simultaneamente, uma banalidade patente e um abismo profundo,
arquetipologico, latente e emergente, a ser alcancado por métodos capazes de

abarcar o indizivel, como a Mitodologia de Durand (1989) e a Culturanalise de
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Grupos de Paula Carvalho (1989).

Seguindo essa orientacao tedrica, Paula Carvalho (1989) identifica dois
niveis ou poélos de funcionamento dos grupos, um polo técnico, correspondendo a
cultura patente, no qual é possivel comparar, classificar, deduzir, definir metas e
meios visando atender as necessidades; e um polo afetual fantasmatico ou
fantasmatico-imaginal, correspondendo a cultura latente, regido pelos dispositivos
inconscientes, que produz simbolos visando a realizacdo de desejos.(TEIXEIRA,
2003 p. 11)

Paula Carvalho observa que se pode utilizar o termo cultura para as
formas organizacionais instituidas e o termo imaginario para a instituinte ou plasma
existencial e propde como método de estudo a Culturanalise de Grupos.

A Culturanalise de Grupos constitui-se uma metodologia ancorada na
antropologia das organizacdes, um mapeamento duplo da "paisagem cultural” que
busca evidenciar aspectos da cultura patente, da cultura latente e da emergente,
clarificando o sistema de media¢cdes simbodlicas que articulam profundidade e
superficie. A cultura patente foca formas estruturantes como as organizacdes e
instituicdes, os codigos, as formacdes discursivas, os sistemas de acdo, 0 aspecto
cognitivo, o ideario e as ideacfes. A cultura latente abrange as formas da
experiéncia existencial, como 0s grupos, as vivéncias, a afetividade, o aspecto
afetivo, a imaginaria e as fantasmatizacbes de grupos. A cultura emergente
manifesta-se na trajetividade entre os pélos, requisitando os transdutores simbolicos
ou hibridos, como mediadores que transitam entre os pélos, sofrem imis¢cbes do
patente e do latente, do racional e do afetual e podem captar uma cultura em
emergéncia, servindo como pontes privilegiadas entre ambos os polos. (PAULA

CARVALHO, 1994)



56

Para a Culturanalise, ndo sdo os polos em si que merecem atencao, mas
a trajetividade entre eles e que a partir deles se processa. Ao tracar a paisagem
cultural do grupo se faz imprescindivel um olhar oximorbnico, que comporte as
ambiguidades e contradicbes que os polos e o trajeto entre eles, representam.

Os hibridos séo transdutores que deixam visualizar a cultura emergente,
configurando-se como modos de pensar, valorar e agir residuais que transitam entre
0s polos e cuja denominacdo permite identificar que sempre o primeiro termo se
refere ao polo latente e o segundo termo ao polo patente. Estdo denominados como

complexos ideo-légicos, mito-légicos e axio-10gicos.

Os ideo-l6gicos sao entendidos como complexos afetivo-representacionais
gue surgem no polo das ideag¢des, mas tem como matriz profunda o polo do
onirismo coletivo, indo do racional a imagem.

Os mitologicos sdo complexos afetivo-motores que surgem no polo
imaginario, embora tenham uma matriz nas ideacdes, indo da imagem ao
racional.

Os axio-légicos sdo complexos afetivo-motor-actanciais, que transitam da
imagem e do racional rumo a agdo. (apud TEIXEIRA, 1998, p. 9; PAULA
CARVALHO, 1994)

Envolvidos com esses trés transdutores, encontram-se os complexos rito-
l6gicos que se ancoram na corporeidade das imagens e ideacdes, organizando 0s
espacos dos grupos.

Considerando que a Mitodologia e a Culturanalise de Grupo constituem
valiosas réguas e bussolas para quem deseja se aventurar num céu de estrelas,
esse referencial tedrico-metodologico norteou a trajetividade de um olhar
oximorénico sobre os adolescentes em cumprimento de Medida Socio-educativa de

Privacdo de Liberdade.
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2.1 - CAMINHOS E TRANCAS: COMO ALCANCAR A CLARABOIA NA TORRE
DA RAPUNZEL?

[ ... ] um conhecimento do homem que associe diversos métodos e
disciplinas, e que um dia nos revelara 0os mecanismos secretos que movem
este hdspede que esta presente sem ter sido convidado para 0s nossos
debates: o espirito humano®.

O sofrido canto, que no conto de Rapunzel, atravessava a floresta e se
originava da torre sem portas e sem escadarias de acesso, pode ter semelhancas
com as expressoes desses adolescentes que, no Maranh&o, estdo em cumprimento
de Medida de Privacdo de Liberdade na Unidade Pedagdgica da Maiobinha, o
Centro de Juventude Esperancga.

As trilhas de acesso a esse sujeito adolescente ensimesmado em sua
histéria de ensaios desencontrados escondem-se nos aspectos latentes da imensa
floresta do devir humano, sé acessiveis agueles que se dispuserem a fazer leituras
em profundidade desse inextricavel universo. Outro desafio € persuadi-lo a confiar
na possibilidade do desvendar conjunto das trilhas e significados de suas trajetérias,
tecidas como valiosas trancas que permitam encontros e saidas de pontos sombrios
dessa torre.

Para acessar a torre € importante despir-se de preconceitos, buscando

um conhecimento que:

[...] concebe através da imaginacdo e generaliza através da qualidade e da

exemplaridade. [...] Sendo total ndo é deterministico, sendo local, ndo é
descritivista. E um conhecimento sobre as condicdes de possibilidade da
ac¢do humana projetada no mundo a partir de um espacgo-tempo local [...] €
relativamente imetédico, constitui-se a partir de uma pluralidade
metodoldgica. (SANTOS, 2001, p. 48)

Segundo Boaventura Santos, a ciéncia pos-moderna:

% évi-Strauss, 1996
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Tenta pois, dialogar com outras formas de conhecimento, deixando-se
penetrar por elas. A mais importante de todas é o senso comum, O
conhecimento vulgar e pratico com que no cotidiano orientamos as nossas
acles e damos sentido a nossa vida. [ ... ] O senso comum faz coincidir
causa e intencdo, subjaz-lhe uma visdo de mundo assente na accao e no
principio da criatividade e responsabilidades individuais. O senso comum é
pratico e pragmatico; reproduz-se colado as trajetérias e as experiéncias de
vida de um dado grupo social e nessa correspondéncia se afirma fiavel e
securizante. (lbid, p. 55-56)

E tempo de mergulhar numa realidade sdcio-histérica construida
predominantemente em seu cotidiano pelo senso comum que fornece os mapas das
acOes e a compreenséo da realidade. (MORIN, 1999)

Edgar Morin nos obriga a refletir que:

Explicar ndo basta para compreender. Explicar € utilizar todos os meios
objetivos de conhecimento, que séo, porém, insuficientes para compreender
o ser subjetivo [ ... ] A compreensao humana nos chega quando sentimos e
concebemos os humanos como sujeitos; ela nos torna abertos a seus
sofrimentos e suas alegrias. Permite-nos reconhecer no outro o0s
mecanismos egocéntricos de autojustificacédo, que estdo em nés, bem como

as retroacdes positivas (no sentido cibernético do termo) que fazem
degenerar em conflitos inexplicaveis. (MORIN, 2000, p.51)

Este estudo, pautado na Teoria do Imaginario, engendrou algumas trilhas
no desvendar do universo conceitual desses sujeitos adolescentes, envolvidos em
delinquéncia, buscando evidenciar 0s complexos mecanismos subjetivos das
experiéncias, o significado que elas adquirem em suas inter-relagbes com seu
autoconceito, suas relagbes sociais e seu comportamento, assinalando o ébvio e o
mistério.

Apoiando-se no paradigma emergente, considerou a importancia de
evidenciar o "lugar entre-saberes"” que as abordagens mono-referenciais nao
conseguem captar. Nesse percurso, tomou-se emprestado a légica norteadora de
uma "razéo aberta, dialdgica, que postula outra l6gica a binaria e, ao invés de tentar
eliminar a incerteza, a ambiguidade, a diferenca, trabalha com elas". (PORTO, 2000,

p.20)



59

Assim, procurou-se evitar alternativas binarias como certo/errado,
bom/mau, pacifico/violento, apreendendo as infinitas linguagens que expressam do
dizivel ao indizivel, acreditando ser possivel a "superacdo das distincbes tao

familiares e Obvias" (SANTOS, 2001, p. 40) e, segundo Morin, o enfrentamento do:

[ ... ] desafio da globalidade [ ... ] um desafio de complexidade. Existe
complexidade, de fato, quando os componentes que constituem um todo
(como o econbmico, o politico, o sociolégico, o psicolégico, o afetivo, o
mitolégico) séo inseparaveis e existe um tecido interdependente, interativo e
inter-retroativo entre as partes e o todo, o todo e as partes. Ora, 0s
desenvolvimentos proprios de nosso século e de nossa era planetaria nos
confrontam, inevitavelmente e com mais e mais frequéncia, com os desafios
da complexidade. (2000 p. 14)

Novos paradigmas entdo se fazem necessarios para dar conta da
complexidade desse adolescente como ser "antinOmico que existe em duas
dimensdes igualmente essenciais: a individual e a social" (FETIZON, 2002, p. 179).

Entao,

[ ... ] para compreender a conduta de um individuo devemos saber como
percebia a realidade, os obstaculos que julgava ter de enfrentar, as
alternativas que via abrirem-se a sua frente; nao é possivel compreender os
efeitos do campo das possibilidades, das subculturas da delinqtiéncia, das
normas sociais e outras explicagbes de comportamento comumente
invocados a ndo ser que todas essas circunstancias sejam consideradas do
ponto de vista do autor. (BECKER apud COULON, 1995, p. 58)

Buscou-se analisar 0s micro-processos do cotidiano em cujas
representagcdes o adolescente autor de ato infracional apoiou algumas referéncias
de seu autoconceito. Convocou-se varias disciplinas para decodificar as trilhas do
trajeto antropologico implicadas no processo de tornar-se pessoa desses jovens, a
partir de suas falas e das falas dos monitores, professores, colegas e familiares,
trabalhando para "superar o limite das disciplinas mono-referenciais a fim de ter
acesso a uma inteligibilidade mais perfeita dos fendmenos estudados”. (COULON,
1995, p. 54)

Para esse estudo interessou evidenciar algumas experiéncias das vidas
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dos adolescentes que hoje estdo submetidos, em razéo de suas condutas, a Medida
Socio-educativa de Privacdo de Liberdade preconizada na Lei Federal 8069/90,
clarificando o "[...] processo através do qual os desviantes sédo [assim] definidos pelo
resto da sociedade [mais] do que pela natureza do préprio ato desviante." (BECKER
apud COULON, 1995, p. 95)

N&o se pretendeu elucidar as histérias e trajetorias que levam ao delito
adolescente, mas apenas compreender algumas historias e trajetorias de
adolescentes que estdo cumprindo Medida de Privacdo de Liberdade na UPM.
Considerou-se os relatos, significados e implicacdes dessas experiéncias ho ambito
da familia, escola e grupos de pertencimento, "lidas" por eles e traduzidas para o
complexo "dicionario” da auto-estima, autoconceito e perspectivas de futuro,
buscando entender como os individuos representam suas praticas cotidianas,
permitindo reflexdes criticas e estimulantes, e "o sentido que os intervenientes dao
as suas praticas". (LEPOUTRE, 1999, p. 394)

Ao se aproximar de compreender a "fala", seja discursiva seja das outras
diversas linguagens [gesto, vestes, penteados, aderecos], teve-se como desafio
perceber os fragmentos dessas experiéncias, suas areas de atrito, rastrea-los,
descobrir seus cédigos, reconstitui-las, o que exige um "conhecimento compreensivo
e intimo que ndo nos separe e antes nos una pessoalmente ao que estudamos"
(SANTOS, 2001, p. 54). Compreende-se, portanto, que "0S pressupostos
metafisicos, os sistemas de crencas, 0s juizos de valor ndo estdo nem antes nem
depois da explicacéo cientifica da natureza ou da sociedade. S&o parte integrante da
mesma explicacao”. (Ibid, p. 52)

Para clarificar os inUmeros pontos que trabalharam na construcdo do

imaginario desse adolescente em cumprimento de Medida de Privacéao de Liberdade
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em Sao Luis, desvendando o como ele significa a si mesmo, sua familia, escola e
perspectivas de futuro, foram bons aliados, além das ferramentas tedricas, o
compromisso politico de que:
[...] ndo se deve reduzir um ser a minima parcela de si mesmo, nem a
parcela ruim de seu passado. Enquanto na vida comum apressamo-nos em
qualificar de criminoso aquele que cometeu um crime, reduzindo todos os

outros aspectos de sua vida e de sua pessoa a esse Unico traco. (MORIN,
2000, p.50-51)

Considerando as mdltiplas questdes que o proprio imaginério social
propde para serem pesquisadas e que, como afirma Boaventura,
[...] cada método é uma linguagem e a realidade responde na lingua em que
€ perguntada. S6 uma constelacdo de métodos pode captar o siléncio que
persiste em cada lingua que pergunta. Numa fase de revolucéo cientifica
como a que atravessamos, essa plural idade de métodos s6 € possivel

mediante transgressdo metodologica. (SANTOS apud BARROS, 2003, p.
21)

Para captar as multiplas dimensdes do fenbmeno, fez-se imprescindivel
um olhar transdisciplinar e uma atitude de escuta, capaz de dar acesso a
inteligibilidade do fendmeno, na otica do grupo e do autor. Foi mister privilegiar a
dimensdo simbolica organizadora do real, o "lado sombra” (MAFFESOLI, 2000).
Buscou-se apreender "como 0s grupos compreendem o seu real social e como
agem em funcdo dessa compreenséao”. (PORTO, 2000, p. 18).

Assim, embora timidamente, este estudo percorreu caminhos em busca
do mistério que envolve a torre sem portas, o solo da antropologia do imaginario de
Durand, do paradigma da complexidade de Morin, da sociologia compreensiva de
Maffesoli e da antropologia das organizacbes de Paula Carvalho. Ancorou-se em
metodologias como a Mitanalise e Mitocritica de Durand e a Culturanalise de

Grupos, contribuicdo de Paula Carvalho, que se apéia na Gnose de Eranos®’, na

%" busca a interdisciplinaridade, uma reconciliacéo entre raz&o e mitos.
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Holonomia®® e na Escola de Grenoble®.

Ora, as formas organizacionais e o instituido sdo impotentes para retratar
0S intrincados processos de construcdo de subjetividades. Se observado
isoladamente, o polo instituido, patente, permite generalizacbes que escamoteiam o
todo, pois ao utilizar um denominador comum como critério descarta as
singularidades e encontra um quociente racional para explicar as correlacdes efetua
das, fracionando o fendmeno, simplificando-o.

Isso remete a necessidade de considerar conjuntamente o polo do
instituinte e do instituido e a dinamica da trajetividade entre os dois polos, utilizando-

se de um olhar transdisciplinar, pois que:

Todas as praticas sociais sdo sempre praticas simbdlicas, porque
manifestagfes de um universo imaginario numa praxis, através de um
sistema sociocultural e de suas instituices. Sua funcdo é organizar a
socialidade dos grupos, na medida em que criam vinculos de solidariedade
e de contato. Sdo elas que criam redes de significados. (PAULA
CARVALHO apud TEIXEIRA, 2003, p.8)

Respeita-se nesse percurso a nocdo de polaridade de Durand,
considerando-se que a tensdo heterogénea entre sistemas de representacao
permite a pluralidade e um dinamismo organizador, "que constituem e marcam, em
dltima instancia, o devir do homem, da sociedade e das civilizacdes" (apud
TEIXEIRA, 1999, p.15). Essa nocdo de polaridade como campo eletromagnético
permite "a passagem de uma visdo estética a uma concepc¢do dinamica, seja dos
sujeitos, seja das organizacdes, entendidas como complexos de polos antagonistas".
(TEIXEIRA, 1999, p.16). Essa tensdo explica que a verdade é aproximativa. Nao

existe lugar de verdade, pois segundo Saussure (s/d), as verdades estdo em

%8 novo espirito cientifico oposto ao paradigma classico, apresenta o imaginario como paradigma para
ser possivel o reencantamento do mundo.

¥ paseada na hermenéutica simbdlica, tem, com Durand, o imaginario como chave para
desvendamento da cultura humana
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transito. Maffesoli nos convida a refletir que:

Na tradicdo compreensiva, procedemos sempre através de verdades
aproximativas. Isto é ainda mais importante quando se trata da vida
cotidiana. Ai, mais do que em qualquer outra parte, temos que nos
preocupar com o que possa ser a verdade Ultima. (2000, p. 6-7)

As heuristicas buscaram considerar o perfil etnogréfico, observando a
organizacdo da Unidade Pedagogica da Maiobinha, seus agentes de socializacdo e
os dinamismos dos processos. Incluiram também heuristicas diastematicas, a partir
da observacdo da arquitetura com seus diversos espagos onde esses meninos
transitam durante o cumprimento da medida®. Alguns angulos da paisagem mental
tanto dos adolescentes como dos profissionais que trabalham na Unidade foram
captadas a partir de observacfes e entrevistas que tentaram apreender o modo de
pensar, sentir, agir e reagir, configurados como imagens e idéias. Também foram
consideradas as linguagens cadenciadas e vocabularios particulares que fazem
parte do aparelho perceptual conceitual imagético e simbdlico, buscando-se
heuristicas praxeoldgicas que evidenciem a légica das ac¢des. (PAULA CARVALHO,
1994)

Em relac@o a captacdo da cultura emergente, identificando-se residuos e
derivacbes de imagens e desejos, optou-se por utilizar heuristicas héxicas focadas
em aspectos da cultura emergente com seus transdutores hibridos (PAULA
CARVALHO, 1994). Foram utilizadas estratégias de narrativa, de histérias
inventadas para captar suas crengas, praticas religiosas, vinculos a outras religides,
sejam de industria cultural, de politicas, de esportes e de outros. Foram investigados
sobre projetos, aspiracdes, posicionamentos frente ao futuro e também aspectos da

histéria de vida pessoal e do grupo.

9 Vide em anexo a planta da UPM e algumas fotos em Apéndice.
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Em relacdo a apreensdo da cultura latente, utilizaram-se técnicas de
desenho e heuristicas mitopéicas com a compreensdo de imagens-desejo,
metaforas obsessivas e imagens simbodlicas (PAULA CARVALHO, 1994). Foram
levantados devaneios em entrevistas semi-estruturadas e narrativas, buscando o
'lado de sombra' como afirma Maffesoli, "sobretudo as manifestacdes da dimenséao
simbdlica, imaginaria e as praticas simbdlicas organizadoras do real" (apud PORTO,
2000, p.18), pois que nos significados atribuidos as vivéncias € que estdo

imbricadas as formulag¢des cognitivas que orientam as praticas.

Inspirado na Sociologia Compreensiva 'que procura revelar o sentido
subjetivo ou endégeno de uma acao’. .. |E possivel produzir conhecimentos
na argumentacdo com o0s atores, guardando o controle das regras do
debate' [ ... ].Reconhece a pesquisa como uma relagdo social, um encontro
entre atores e pesquisadores, uma "negociacao" entre légicas diferentes, o
gue ndo invalida a objetividade, mas sim uma relacdo de dominagdo, de
expertise [ ... ] Enfim, o método torna possivel a busca de um modo de
explicacéo vinculando as estratégias de individuos que procuram salvar sua
auto-estima e identidade as logicas de um sistema em transformacao.
(DUBET, 2003, p.18)

A pesquisa buscou utilizar heuristicas que, espreitando os simbolos,
apreendessem, no fantastico encontro do pessoal com o coletivo, o feixe de luz que
ilumina a metafora raiz e os cenarios chaves*, possibilitando a compreenséo desses
adolescentes, seus mapas de realidade*, a lgica que os movem e as mediacées
coletivas que os fazem partilhar o significado dessas vivéncias.

Foi solicitado aos adolescentes a permissao deles para inclui-los na
pesquisa, sendo-lhes informado os objetivos da mesma. As entrevistas utilizaram as
estratégias de narrativas, nas quais 0s protagonistas expressaram as logicas

culturais que os movem, o significado de suas experiéncias e os arquétipos®

“l“Root metaphor" como base dos simbolos e "key scenarios” como simbolos ampliados de
elaboracdo. (ORTNER apud COELHO, 2005)

“’possibilita 0 mover-se dos individuos e grupos humanos, também conhecidos como paisagens
mentais, integrante do imaginario.

“}Imagens primordiais originam representacoes
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predominantes.
Em todas as estratégias de apreensdo desses imaginarios foram

buscadas,

[..] ndo as causas, mas 0 sentido que o0s intervenientes ddo as suas
praticas. Quando se analisa as diferentes formas de confrontos, observa-se
gue sdo muito menos desordenadas e "selvagens" [ ... ] que parecem e que
se estabelecem mesmo de acordo com modalidades bem definidas, em
lugares escolhidos e significativos, assim como p&em em jogo papéis
sociais precisos, tais como os de "provocador”, de "dissuador" ou ainda de
"espectador”. (LEPOUTRE, 1999, p. 394-395)

Como se pretendeu tracar uma imagem desses jovens com um olhar
oximordnico, além da identificacdo de elementos comuns e particularidades
relacionadas a escolarizagdo, ao género, a etnia, ao tipo e as circunstancias da
infracdo, foram escolhidos cerca de quinze (15) adolescentes para evidenciar um
aprofundamento de suas narrativas e investigacdo do contexto familiar, escolar e
grupal anterior ao delito e as expectativas que fazem de si.

A escolha desses adolescentes obedeceu a critérios do acaso,
abrangendo os que desejaram se manifestar, os que estavam participando de
oficinas ou escolarizagcéo, os que foram para atendimento com a equipe técnica.

Na analise das narrativas foi realizada a prévia transcricdo detalhada do
material. Em seguida, com os possiveis conteudos indexaveis demarcaram-se as
trajetérias desses adolescentes e analisaram-se aspectos coletivos e particulares;
com os contetudos nao indexados, buscando-se trabalhar crescentes aproximacdes
com o campo da cultura, da representacdo, do imaginario, dos valores, metaforas,

juizos, significados e mediagcédo simbdlica. Essa estratégia foi valiosa para captar e

compreender o imaginario, considerando que, para Durand,

[ ... ] ha integracéo entre imaginario e razdo, manifesta pela antecedéncia e
transcendentalidade do primeiro e de seus modos arquetipais, simbdlicos e

miticos, de modo que o imaginario € a matriz dos sistemas filosoficos,
I6gicos e conceituais. Portanto ndo € elemento secundario do pensamento
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humano, estando presente como substrato mesmo dos discursos mais
racionais. (apud TEIXEIRA & PORTO, 1999, p. 20)

Ao rastrear e significar resquicios das "bisnagas das tintas" que coloriram
(ou descoloriram) a auto-estima e a identidade desses adolescentes em
cumprimento de Medida Socio-Educativa de Privacdo de Liberdade, este estudo
buscou compreender alguns pincéis [da escola, da familia, dos grupos, da UPM]
presentes durante os processos nos quais eles foram constituindo-se como pessoa
na identidade que atualmente se véem. Sao diversos matizes intercambiantes que
facilitaram ou dificultaram suas escolhas e a construcdo do autoconceito, com suas
implicacdes para as cores de sua vida presente. Desta forma, este trabalho espera
ter afluido imagens significativas que inquietem e impulsionem politicas publicas e

praticas sociais de maior cuidado e preservacao dessas jovens vidas.
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3- ADOLESQENCIA E DELINQQENCIA: RIMAS E ACORDES IDEO-MITICOS DE
CONSTRUCAO DAS ADOLESCENCIAS.

Mensagem de Néon

Ao longe ouvem-se um siléncio surdo de espanto. E mais um gesto
desumano desatinado por um jovem. N&o tem perddo, bradam todos. Até o
autor do delito participa desse coro. Que fazia aquela arma naquela mao
sem calos? Como aqueles olhos ndo se apiedaram da vitima que apenas
relutou em entregar a carteira? Aspectos tdo incongruentes da realidade,
comportando desencontros das mensagens exteriorizadas e interiorizadas
provoc4§41m dor e desencanto, mas, apesar disso, teimam em se ampliar e
repetir™.

E uma sociedade complexa, movida pela ciéncia e tecnologia, que
acredita na relacdo causa-efeito e convoca diversas politicas publicas em socorro
aos problemas que considera importante resolver. Assim, a politica publica de saude
tem sido convocada para reduzir os indices de mortalidade infantil. Com vacinacoes,
hidratac&o, terapia nutricional, antialérgica e antibidtica, orientacdo das maes, tem,
embora gradualmente, apresentado resultados.

Porém ha outro indice de mortandade que se apresenta crescente. Nao
se trata de criancas, mas da mortandade de adolescentes e jovens. Dados da
UNESCO0” apontam que nas principais capitais brasileiras no ano de 2000, 60% das
mortes entre 15 e 25 anos decorreram de homicidios, suicidios e acidentes de
transito, enquanto que na populacdo fora desse parametro etario apenas 8,7%
morreu por essas causas. Outros estudos tém colaborado para evidenciar esse
'juvencidio**®, como os de Abramovay (1999), Adorno (1999), Barreto (1992), Beato
Filho (2003), Escorei (1999), Graciani (1999), Kahn (2003), Leite (1998), Minayo
(1993) e Zaluar (1992-4).

Nesse caso da mortandade de jovens, a estratégia de reducdo ndo esta

tdo disponivel como as vacinas, a educacdo das maes para prevencdo de

* RAMOS, Roseli. Essa metéafora foi produzida para constar também como epigrafe num trabalho de
término de disciplina Teoria das Ciéncias Sociais, do Mestrado em Educac¢éo da UFMA, 2004

5 Jacabo Waiselfisz, Mapa da Violéncia 111, UNESCO, 2002.

“% Utilizo esse termo para designar assassinato de jovens [ndo conheco se existe no portugués].
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desidratacdo, o correto e acessivel uso de antibidticos, a alimentacdo para terapia
nutricional, e a internacdo hospitalar para recuperacdo da saude e reducdo de
oObitos.

Como essas mortes juvenis ndo ocorrem por vulnerabilidade de um
organismo biolégico [laboratério poderoso de experimentos cientificos], suas causas
residem numa complexidade de um contexto sécio-historico gerador de violéncias de

toda ordem, em uma emergéncia presenteista na qual se configura

[...] algo de divino na acentua¢éo do presente. Um divino trdgico, um pouco
cruel, que ndo projeta em um futuro hipotético a solu¢éo de problemas que
hoje se apresentam. (MAFFESOLI, 2003, p.45)

E exatamente esta a licdo do mito dionisiaco: sob suas diversas formas, o
carpe diem [ ... ] No tempo do mito feito de repeticdo, tempo para o qual o
passado nunca esta morto, para o qual ele nunca é o passado. (Ibid, p.48)

Desse modo, as estratégias de reducdo das taxas de mortalidade juvenil
gue ocorre por causas externas, nao estdo disponiveis em nenhuma prateleira das
tecnologias geradas em laboratorio. Os desafiam exigem uma construcdo de
tecnologias no grande laboratério da vida social, no qual as formulas nunca estédo
prontas e ndo se aplicam igualmente para situagdes semelhantes.

Assim, embora adolescéncia e juventude tenham se constituido tematicas
de grande visibilidade para as politicas de educacdo, saude, lazer, trabalho,
assisténcia social e seguranga, faz-se importante refletir de qual adolescéncia e
juventude essas preocupacfes se ocupam e quais estratégias e objetivos estao
sendo implementados, de modo a alcancar o cotidiano desses jovens.

Adolescéncia e juventude tém sido consideradas numa clivagem de
olhares. Muitos consideram essa populacdo tomando por base a estatistica, a
cronologia e a demografia. Outros buscam abranger a polivaléncia que o termo

adquire em varios contextos, onde o sentir, o ser, 0 querer, o sonhar, 0 agir tém
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significados e impactos particulares.

0 "juvenilismo”, que ndo tem por que ser interpretado em um sentido
pejorativo, ndo é simplesmente um problema de geracdo. Ser jovem, em
sua maneira de se vestir, de falar, de "construir" e de cuidar de seu corpo,
ou mesmo de pensar e meditar, € um novo imperativo categérico que nao
deixa nada nem ninguém incolume.[ ... ] O mito do puer aeternus, essa
criancga eterna, brincalhona e travessa, que impregnaria modos de ser e de
pensar? (MAFFESOLI, 2003, p.12)

Assim, a adolescéncia envolve contextos etarios, juridicos, historicos e de

insercdo social*’

, hdo existindo uma adolescéncia, mas adolescéncias, possiveis de
serem vistas apenas com um olhar oximorénico. Para a lei brasileira, adolescente &
toda pessoa entre 12 e 18 anos. Para a OMS e a OPAS envolve a pessoa entre 0s
10 e 19 anos, e ja estdo considerando a adolescéncia tardia, estendendo-a até os 25
anos. Como construgdo social, tem suas repercussfes nha subjetividade,

influenciando na identidade social. Assim, em cada pais, em cada comunidade, a

adolescéncia é entendida de modo particular.

Cada um de nos possui varios status, varias identidades mais ou menos
valorizadas e reconhecidas pelos outros, gerando varias formas de
desigualdade: um jovem proveniente da imigracdo tem grandes
possibilidades de ser "igual" na &rea esportiva, € de sé-lo menos numa
delegacia de policia. Cada um de nés age também em diferentes
"mercados" em que dispde de recursos e "capitais" e, mesmo se o poder
ndo é definido por um jogo com soma nula, acontece que o poder se
adquire por uma capacidade estratégica propria, que ndo € unicamente
imposto pela estrutura das posi¢des. (DUBET, 2003, p. 49)

O contexto sdcio-histérico que prolonga a adolescéncia por falta de
oportunidade de insercdo no mundo do trabalho possibilita um tempo maior de
vulnerabilidade para varias incivilidades e delitos. Conforme o cenario social em que
O jovem se encontra, essas pequenas transgressfes sdo representadas no
imaginario social e reinterpretadas na subjetividade de diversas formas. As vezes,

como uma fase de experimentagcdo temporaria em que tudo € permitido, uma crise

" Processo que envolve o homem em suas relagbes com os outros, produzindo sentimentos de
pertenca ou exclusdo, apartacdo social, desqualificacdo, desfiliacdo. (ARENDT, 1997, CRISTOVAO
BUARQUE apud SAWAIA, 2001, PAUGAN,2001, CASTEL, 1997, SAWAIA, 2001)
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da adolescéncia cuja instabilidade emocional faz parte do processo de
amadurecimento. Outras vezes como identidade desviante, delinqiiéncia e, como tal,
fixada e carimbada enderecando seu autor para um destino perverso, funcionando,
no dizer de Elias (1994), como cadeias invisiveis, embora "mais elasticas, mais
variaveis, mais mutaveis, porém nao menos reais e, decerto, ndo menos fortes."
(ELIAS, 1994, p.23)

Muitas vezes a situacéo de risco pode ser vista como de responsabilidade
pessoal, como se cada sujeito pudesse se preparar e escolher fazer as acrobacias
sobre um picadeiro sem rede. Porém os trapézios, a forma de segura-los, a for¢a do
impulso, a avaliacado do risco/ beneficio, as técnicas, o momento e o motivo do se

lancar sdo dados pela cultura, considerando com Geertz que ela:

[ ... ] € melhor vista ndo como complexos padrbes de comportamentos-
costumes, usos, tradicdes, feixes de habitos-, [ ... ], mas como um conjunto
de mecanismos de controle-planos, receitas, regras, instrucées (0 que os
engenheiros de computacdo chamam de "programas")- para governar o
comportamento. (GEERTZ, 1978, p. 56)

Ora, embora sem cair no reducionismo de Geertz, € preciso considerar
que a cultura fornece com os cendrios e mapas de interpretacdo da realidade, um
importante magnetismo para o trajeto antropolégico. Morin explica que a cultura € o

universo das mediac¢des simbdlicas, sendo um

[ .. ] sistema dinamico, mediado pelo simbdlico, no qual dois pdlos se
tensionam e se equilibram: de um lado, o polo do saber constituido, ou seja,
tudo o que é instituido (codigos, normas, sistemas de acgéo) e, de outro, 0
da experiéncia vivida, isto &, o instituinte, a vida cotidiana que ainda nédo se
integrou aos padrdes sociais e institucionais. Esses dois pélos se
relacionam de forma recursiva, de modo que a cultura € produzida no
trajeto que se estabelece, dinamicamente, entre eles. E na trajetividade
entre os poélos que ocorre a continua reapropriacéo cultural dos padrdes de
comportamento segundo os interesses dos grupos ha vida cotidiana. (apud
TEIXEIRA, 2001, p.9)

E preciso entdo considerar, no estudo das adolescéncias, quais 0s

padrdes de comportamento que lhes sdo oferecidos nesse trajeto antropoldgico,
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mas tendo-se a clareza que a tensdo entre os polos impede "tanto a reproducao
absoluta de padrdes de comportamento, como a criatividade grupal e/ou individual
absoluta” (MORIN apud TEIXEIRA, 2001, p.9)

Assim, os discursos logocéntricos das esfinges ciéncias explicam a
adolescéncia sob diversos olhares. Em cada olhar, fragmentos de uma riqueza
hologamica a ser reconstituida. Entre essas diversas explicacbes, um olhar
oximorénico funciona como um im&, captando até o lugar entre saberes,
apreendendo a riqueza de possibilidades que esses adolescentes apresentam.

Algumas vezes, as clivagens das diversas abordagens da ciéncia,
evidenciam aspectos relevantes que merecem atencdo mas, aos olhares atentos, as
adolescéncias vao se construindo num trajeto recursivo, no qual o mitico e o
cientifico convergem, ancorando-se e projetando-se em espacos ideo-miticos para
apreender essas adolescéncias e seus comportamentos, reafirmando ou negando
rimas com delinquéncia.

A sociedade tecnoldgica tem reduzido as oportunidades de trabalho e
obrigado o jovem a uma moratéria prolongada, preenchida com o aumento dos
requisitos de escolarizacdo e tempo de escola. Entdo € preciso estar atento para
quais imagens séo refletidas neste periodo de vulnerabilidade intensa, no qual esta
presente o desejo de atuar, transformar, fazer-se notar, mas tudo fica adiado para

um futuro incerto, postergando também a resposta para o enigma do pertencimento.

o individuo moderno, atomo indivisivel de um mecanismo do qual ndo é
mais que um (e somente um) elemento, encontra-se obrigado a uma fungéo
precisa que devera cumprir, de uma maneira univoca, ao longo de toda sua
existéncia. Essa funcdo requer, em conseqiiéncia, um "traje", que também é
puramente funcional. Nenhum adorno nele. Cor, forma, corte, tudo deve ser
simples e ndo dar lugar a nenhuma fantasia. A imagem do tempo
"homogéneo e vazio", do reldgio de ponto da fabrica, o traje funcional, e o
individuo que lhe serve de suporte (poderiamos, decerto, dizer o inverso),
diz e repete sempiternamente a monotonia da existéncia. A frivolidade é
deixada ao poeta, ao marginal ou, a rigor, & mulher relegada ao lar. Coisas
gue nao causam conseqiiéncias.
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[...] O presenteismo é sua temporalidade. Em funcao dele, a aparéncia é
acentuada. O paroxismo &, certamente, o disfarce dos grandes momentos
festivos ou, 0 que ndo estd muito distante, dos diversos rituais da "alta-
costura". (MAFFESOLLI, 2003, p. 117-118)

Visto que toda identidade € relacional, pois que, segundo Durand (1994,
p.34 ), a "identificacdo ndo estd mais [ ... ] 'in subjeto’, 'num sujeito " mas num tecido
relacional de atributos [ ... ]", o adolescente € construido em relacédo as identidades
que o cercam. Nesse contexto, cada geracdo em seus espacos, sejam simbdlicos,
sejam geogréficos, sejam midiaticos, vao oferecer perspectivas diferenciadas de
referéncias na construcao da identidade.

Os jovens de hoje adentram em cena marcados por multiplas e
contraditorias representacfes. Dizem que sao o futuro. Mas tanto para eles como

para a velha geracédo, esse futuro € incerto, utopico e distante.

Vivemos num tempo atdnito que ao debrucar-se sobre si proprio descobre
gue 0s seus pés sao um cruzamento de sombras, sombras que vém do
passado que ora pensamos ja ndo sermos, ora pensamos nao termos ainda
deixado de ser, sombras que vém do futuro que ora pensamos ja sermos,
ora pensamos nunca virmos a ser. (SANTOS, 2001, p.5)

Considerando-se que a adolescéncia esta sendo um periodo chave do
desenvolvimento, tendo como conflito nuclear basico a construcdo da identidade
versus confusdo de identidade, suas experiéncias anteriores, as projecdes de futuro
e as percepcdes que fazem delas, poderdo auxiliar ou dificultar ao jovem a resolucéo
desse conflito. (ERICKSON, 1987)

Embora seja fendbmeno que possui estreita relagdo com a sociedade e
cultura na qual esta inserida, a adolescéncia € um periodo que permite diversos
graus de instabilidade, na busca de si mesmo e de sua identidade. Comporta
oscilacbes de humor, contradicbes nas manifestacbes de conduta, atitude social

reivindicatoria, crises religiosas, deslocalizacdo temporal, intelectualizacdo e a
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fantasia na elaboracdo de sua identidade. Supde também evolucédo sexual do auto-
erotismo até a heterossexualidade, o afastamento dos pais e a adesdo a grupos.
(KNOBEL, 1992),

Para Erickson (1987), as experiéncias vividas na infancia poderdo
instrumentalizar o adolescente a apresentar autoconfianca e reconhecimento matuo,
ou uma atitude de davida em relacdo a si, ao outro, ao mundo. Também
possibilitardo autocerteza e autonomia no autoconceito, ou inibicdo por vergonha e
medo de ndo corresponder as suas expectativas e as do meio.

As buscas de um autoconceito, de uma identidade, aliados a imaturidade
emocional e vivencial, podem fazer o adolescente demonstrar hostilidade,
impetuosidade, contestacdo, desprezo, que, dependendo da estabilidade afetiva e
das circunstancias do meio circundante, podem ou nao serem transitorios. Segundo
Ana Freud (apud GALLATIN, 1978), essas manifestacbes representam
recaptulacdes dos conflitos infantis e, portanto, oscilam entre dependéncia intensa e
independéncia exagerada; demonstram obstinacdo, determinacdo, impulsividade,
vulnerabilidade em relacdo ao corpo, a limpeza e a ordem; e ainda, apresentam ou
excessiva curiosidade a respeito do sexo ou grande embaraco e pudor. Temores de
possibilidades de incesto podem fazé-lo desligar-se emocionalmente dos pais,
mantendo-se estranho em sua propria casa.

Em relacdo aos ensaios na busca da identidade, Erickson (1987) defende
que o adolescente podera apresentar iniciativa e experimentacdo de muitos papéis,
até que ‘escolha’ os que sejam mais representativos de sua identidade desejada.
Mas negando-se a essa busca, arrisca-se a fixar precocemente um papel que nao
gostaria de desempenhar, mesmo que seja de discriminado, reprovado pelo meio

circundante ou perigoso, pois talvez seja para ele melhor ser um "zero a esquerda”,
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"rebelde sem causa", 'terror que espalha medo" do que ficar tentando ser o que
nunca sera, ainda sentindo-se culpado de nao ter logrado éxito nesses outros papéis
aprovados mas inatingiveis.

Na adolescéncia, os grupos de amigos, com idades, angustias, interesses
e atitudes em comum, representam poderosa forca na determinacdo do
comportamento, de modo que se oferecem como espacgo para ensaiar identidades
em oposicdo ao do meio familiar. A influéncia do grupo fica visivel até em
preferéncia por roupas, aderecos [piercing, corte de cabelo, tatuagens...],
vocabulario e comportamentos contraditorios.

No grupo, o jovem testa dogmas, podendo transforma-los em valores,
encontrando fundamentos para argumentacao, atitudes e estratégias de superacao
de desafios e conflitos. Porém, também fica vulneravel a pressdo e as regras do
grupo para se sentir aceito e, dificiimente, questiona as deliberacdes, podendo
submeter-se a condutas de indiferenca, de irresponsabilidade, de crueldade, de
ultrapassagem dos dogmas e limites, de uso de drogas, de direcdo perigosa, de
“roleta russa" e de condutas destrutivas de objetos, animais e pessoas. Na maioria
das vezes, esses comportamentos desaparecerdo, pois Sao circunstanciais e
transitorios, e, a medida que os papéis adultos forem sendo assumidos o grupo vai
perdendo a forca. (KNOBEL, 1992)

As experiéncias da infancia, redimensionadas agora na busca de sua
identidade, podem possibilitar ao adolescente seu envolvimento com as tarefas, seja
estudo, lazer e trabalho, vistas como significativas, possibilitando-lhe inUmeras
aprendizagens. Podem também, inversamente, provocar um sentimento de
inutilidade, de impossibilidade, que nega sentido a qualquer tarefa e faz o

adolescente realiza-la de forma mecanica, sem experimentar nenhuma ligagdo com
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ela ou com seu resultado, devido a uma espécie de "paralisia operacional”. Nesses
casos pode ter dificuldade em compreender algo sozinho, o que pode acarretar
ociosidade, desinteresse por tudo, inclusive pelo lazer.

Na construcdo de sua identidade, o adolescente redefinira significados
para a sua sexualidade, podendo iniciar precocemente atividades genitais sem
envolvimento afetivo, tornar-se estranho ao proprio corpo, ou estabelecer uma
previsdo de papel sexual que o habilite a se envolver com o outro, ter intimidade e
nao se isolar. Também €& tempo em que formulara sua crenca pessoal, podendo
desenvolver um sentido de zelo pelos outros e valores da cultura, ou estagnar,
deixar-se manobrar com facilidade em um cinturéo de falta de perspectivas; e ainda
construir uma ideologia que |he torne um sabio aprendiz ou um desesperancado da
vida. (ERICKSON, 1987)

Se o0 sujeito acreditar que a vida pode ser melhor amanha, ele nao
transgredira com facilidade, colocando em risco a vida e a liberdade, como disse

Makarenko:

0 ser humano nao pode viver no mundo se nédo tiver pela frente alguma
coisa jubilosa [ ... ] O verdadeiro estimulo da vida humana € a alegria do
amanh@, a perspectiva de futuro [ ... ] Educar um homem significa educar
nele os caminhos da perspectiva pelos quais se distribui a sua alegria de
amanha.[ ... ] Os dons quixotes sabem enxergar o futuro em cada migalha,
crid-lo  com indispensavel paixdo. (MAKARENKO, 1986, p. 177,
178,179,207).

E preciso, portanto, construir conjuntamente caminhos de méo dupla, nos
quais seja possivel conciliar seu passado com o futuro e encontrar mediadores
competentes que 0 encorajem e 0 instrumentalizem nessa intrincada tarefa de
desalinhar o emaranhado novelo que € o processo de construcao da identidade.

E preciso reconhecer as mdltiplas formas de ser adolescente hoje em

uma sociedade como a brasileira, s6 possivel pela clivagem da luz holonémica de
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estudos transdisciplinares.

E indispensavel a lente de uma abordagem compreensiva, que evidencie
0 adolescente humano e a cultura que o envolve com seus signos e significantes,
mitos e ritos, inscricdes, enigmas, programas, codificadores, decodificadores, mapas
e trilhas, que possibilitam o como, o porqué, o para qué ensaiar, imprimir e encontrar

pegadas na areia do viver, e viver um presente gravido de futuro.

Buscando explicar o comportamento violento, 0os geneticistas reconhecem
que existem fatores bioldégicos que podem interferir na agressividade, como a
estrutura limbica e lobulos frontais e temporais, os hormdnios [testosterona, TSH,
T3, T4, insulina e outros], o0s neurotransmissores [serotonina, dopamina,
noroadrenalina], o colesterol, os distlrbios cromossémicos, o estresse, a fome, o
sono, a luminosidade intensa e outros. (MYERS, 1999)

Advogando que o comportamento resulta de uma adaptacéo psicossocial
em que a sobrevivéncia, entendida também culturalmente, usa ou desusa esse ou
aguele padrao, papel e valor, os evolucionistas explicam a agressividade como fruto
de adaptacao para a sobrevivéncia do ser (SAWREY & TELFORD, 1974). Convém,
entao, refletir, por exemplo, se o uso de atitudes violentas, egoistas, antissociais tém
possibilitado a aquisicdo do status de respeito, propriedade e poder , oportunizando
a sobrevivéncia literal do sujeito ou a simbdlica, que envolve seu autoconceito e
autoestima.

Buscando explicar o comportamento violento, 0os geneticistas reconhecem
que existem fatores bioldégicos que podem interferir na agressividade, como a

estrutura limbica e lobulos frontais e temporais, os hormdnios [testosterona, TSH,
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T3, T4, insulina e outros], o0s neurotransmissores [serotonina, dopamina,
noroadrenalina], o colesterol, os distlrbios cromossémicos, o estresse, a fome, 0
sono, a luminosidade intensa e outros. (MYERS, 1999)

Advogando que o comportamento resulta de uma adaptacéo psicossocial
em que a sobrevivéncia, entendida também culturalmente, usa ou desusa esse ou
aguele padrao, papel e valor, os evolucionistas explicam a agressividade como fruto
de adaptacao para a sobrevivéncia do ser (SAWREY & TELFORD, 1974). Convéem,
entao, refletir, por exemplo, se o uso de atitudes violentas, egoistas, antissociais tém
possibilitado a aquisicdo do status de respeito, propriedade e poder , oportunizando
a sobrevivéncia literal do sujeito ou a simbdlica, que envolve seu autoconceito e
autoestima.

Numa sociedade capitalista, que apresenta produtos para o desejo, mas
com a impossibilidade de sua realizacdo, o jovem experiencia o conflito, gerando
dissonancias cognitivas freqtientemente 'resolvidas’ com explosdes de violéncia e
agressividade, cujo significado encontra-se na impoténcia diante de regras
impossiveis de serem cumpridas. (SAWREY & TELFORD, 1974; LEITE, 1993)

A frustracdo do desejo ou a instigacdo para necessidades seria, na teoria
do Drive, o motivo desencadeante de comportamentos agressivos e violentos.
Segundo Dollard, Miller, Doob e Sear (apud GEIWITZ, 1973, RODRIGUES, 1975), o
comportamento agressivo poderia ocorrer devido dificuldades na aprendizagem de
discriminacdo de situacdes nas quais a agressao pode ser apropriada. Mas a
incapacidade de tolerar frustragcdes também pode ser movel para impulsividade.
Ressalte-se que, ao sentir-se lesado em seu desejo, 0 sujeito pode acreditar que o
ambiente também deve sofrer, 0 que desencadearia impulsividades, ou acionaria

mecanismos internos de compensacdo, nos quais a fantasia inventa facanhas
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incriveis para convencer, também os outros, de seu poder, 0 que pode facilitar a
aproximacao ao crime.

Quando existe grande distancia entre o 'eu real' e 0 'eu ideal' havera
ansiedade, desanimo e apatia, possibilitando agressividade como resposta
freqlente, de vez que as outras opcdes estdo além dos recursos da pessoa. A
depresséo e desercédo real ou emocional podem predispor a delinqiéncia, uma vez
que esse mundo ndo tem nada a ver com 0 sujeito, que pode apresentar-se como
ameaca, provocando medo e raiva, ou como um coitado, sujeito de pena.

Considerando que a civilizagéao é repressiva, Freud (1987) advoga que a
repressao da agressividade durante o desenvolvimento, pode predispor a violéncia
pois acumularia uma energia hostil, de modo que, para ele, os cédigos que limitam a
conduta tornam-se um convite a sua transgressdo. Buscando explicar a
agressividade, Freud (1984) discorre sobre uma energia da morte e da
autodestruicdo, a Thanatos, que, voltada para objetos substitutivos, poderia ser
expressa em agressividade a outros e a objetos, mas que, contraditoriamente,
poderia ser canalizada para expressdes socialmente construtivas. Essa energia
pode manifestar-se por condutas agressivas, de carater anti-social: briga,
deterioracédo de objetos, violéncia sexual, fuga, furto e delitos diversos; e ainda em
auto-agressividade, como tentativa de suicidio, automutilagdo, conduta perigosa a
acidente.

Defendendo que o comportamento € fruto da aprendizagem social
realizada a partir da imitacdo de modelos e de reforcos, Bandura(1979) e Skinner
(1999) explicam comportamentos agressivos como respostas aprendidas, seja na
imitacdo de modelos agressivos recompensados ou modelados por reforco em

esquemas de fugas, esquiva ou refor¢co positivo oferecido, contraditoriamente, pela
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prépria circunstancia social do sujeito.*®

Se a acéo agressiva for bem sucedida continuara sendo usada pelo
sujeito e incorporada, virando habito que justifica seu comportamento. Deste modo,
0 que pode ser considerado como comportamento mal adaptado foi resposta
aprendida e seguida da conseqiiéncia desejada para o sujeito, talvez a Unica opg¢ao
para obter reconhecimento de sua existéncia e atencdo. Esse comportamento pode
ter sido reforcado porque era desejado e esperado, mas pode té-lo sido, embora nao
fosse desejado, apenas pela expectativa de que ele aconteceria, impreterivelmente,
a despeito de tudo.

No contexto da cultura, velocidade também pode ser uma expressao de
poder, na qual se manifesta uma fragilidade emocional de néo tolerar limites de
semaforos, de pessoas e de outros carros mais velozes, o que resulta em grandes
acidentes e riscos.

No processo de construcdo de identidade, o adolescente busca idolos
para, apropriando-se de suas qualidades, tecer seu Eu-ideal (ROGERS, 2001,
BANDURA, 1979). Entretanto, é importante refletir sobre que herdis sao
apresentados aos novos adolescentes, que valores carregam consigo e qual a
identidade com a tarefa que emanam, porque frequentemente é divulgado que
'topam tudo por dinheiro'. O poeta Cazuza dizia: "meus herdis morreram de
overdose”. Que outros idolos entram, entdo, no raio de visdo desses jovens, que
pela identificacdo, possam fazé-los projetar caminhos para a felicidade? Sera que
sdo os 'Fernandinhos Beira-Mar', os 'Leonardos Pareja’, os 'Belos' e tantos outros
que, por se encontrarem frente aos holofotes, ditam regras e costumes?

Os estudos dos humanistas (ROGERS, 2001), que defendem a realizacao

“8 Esse processo de aprendizagem social, para a teoria do Imaginario, ocorreria no trajeto antropolégico entre os
polos, magnetizado pelas correntes mitogénicas predominantes
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da pessoa como meta inerente de cada homem, buscam superar as visGes
deterministas e colocar o homem como gestor de sua existéncia, em contato com
suas melhores qualidades humanas, que podem ser acionadas para um continuo
auto-desenvolvimento e busca de auto-realizacao.

Desse modo, é necessario verificar para onde estdo apontando as setas
que a cultura coloca como valores de auto-realizacdo e quais o0s "eu ideais" que
estdo sugeridos, para serem internalizados por cada geracéao.

Se as atitudes agressivas e transgressoras das normas forem tidas como
doenca social, os delingiientes sdo vistos como pacientes, como dependentes de
outros que os "tratem”. Porém, para os humanistas, essas distorcdes sao encaradas
como fruto de aprendizagens efetivadas, nas quais 0s sujeitos passam a ter papel
ativo no processo de aprendizagem significativa. Entdo o que sera significado pela
contexto histérico pode dirigir as aprendizagens, 0 que exige avaliacao e estratégias
que possam afastar das prateleiras da cultura, opcdes de status por violéncia, e em
seu lugar, colocadas variadas e atraentes alternativas que possuam efeitos

desejados pelo sujeito e pela cultura.

A mascara pode ser uma cabeleira extravagante ou colorida, uma tatuagem
original, a reutilizacdo de roupas fora de moda, ou ainda o conformismo, de
um estilo "gente bem". Em qualquer caso, ela subordina a persona a esta
sociedade secreta que € o grupo afinitario escolhido. (MAFFESOLI, 2000,
p.128)

Considerando o homem em sua totalidade, ser holistico, os gestalgistas
concebem esse sujeito como ser bio-psico-social em interagdo com 0 meio, e véem
a agressividade, como uma fungcéo saudavel, que desempenha papel importante no
processo de desenvolvimento, em relacdo a preservacao de si mesmo e em suas
interacbes com o0 meio. (EFFERLINE & GOODMAN, 1997)

Para os cognitivistas a agressao constitui uma resposta emocional dentro
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de um campo vital do entendimento da situacédo. Assim a percep¢cdo de ameaca ou
seguranca resulta em expressdes pessoais e sociais. Gardner, Gibson, Guidano
(apud EYSENCH, 1994 e NEIMEEYER, 1997), ressaltam a importancia das crencas
nucleares, estruturas cognitivas profundas, construidas pelas aprendizagens
realizadas desde o nascimento, que direcionam a triagem, a codificacdo das
informacbes do ambiente e vao sendo ratificadas. Elas podem cumulativamente
gerar sofrimento ou alegria, agressividade ou misericordia, mas, se alteradas, é
possivel modificar pensamentos distorcidos e alterar as crencas funcionais,
resultando na substituicdo dos comportamentos mal adaptados.

Esses cognitivistas defendem a importancia da internalizacédo do conflito,
pois, posicionando-se frente a ele, o sujeito realiza uma elaboracdo cognitiva de
padrdes internos de comportamentos, possibilitando, uma atuacdo compativel com o
desejado no processo de socializagcdo, mesmo na auséncia de controle externo, pois
que existe um convencimento interno. Caso contrario, a tensdo se manifesta em
conflitos que demandam controle do mundo externo e, pelas sucessivas situacoes
que gera pode, pela hetero-adjetivacdo, comprometer identificacdes e auto-imagem,
a representacao de si e do mundo, as relacdes interpessoais, intrapessoais e com 0s

codigos da cultura.

[ ... ] aidentidade em suas diversas modulagdes consiste, antes de tudo, na
aceitacéo de ser alguma coisa determinada. E a aquiescéncia em ser isto
ou aquilo; processo que, em geral, sobrevém tardiamente no devir humano
ou social. Com efeito, o0 que tende a predominar nos momentos de fundacdo
€ o pluralismo das possibilidades, a efervescéncia das situacdes, a
multiplicidade das experiéncias e dos valores, tudo aquilo que caracteriza a
juventude dos homens e das sociedades. (MAFFESOLI, 2000, p.92)

E preciso, portanto, encontrar estratégias de desenvolvimento da funcéo

simbdlica,*® na qual punicées e recompensas utilizadas corretamente, auxiliem na

“E a funcdo simbdlica que possibilita a capacidade de prever as consequéncias da acéo, de
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internalizacdo de légica de razBes que por si mesmo reduzam as dissonancias
cognitivas e possam acessar aos intrincados mecanismos de construcdo das
subjetividades dos delinguentes.

Na construcdo de uma ideologia, de um plano de vida, o adolescente
pode apresentar dificuldades em elaborar pensamento simbolico, falhas na
elaboracdo da memadria como instrumento de identificacdo e a nao internalizacao
dos padrbes morais que a sociedade considera validos. Isso dificulta a compreensao
das consequéncias do seu comportamento, gerando distor¢des na auto-imagem,
possibilitando ainda autodesvalia e falta de perspectivas.

Em muitas situacdes na familia, na escola, na comunidade, sem avaliar,
de fato, o0 contexto interno que um agir agressivo representa, 0 meio pode ceder a
seus caprichos, talvez para se esquivar de outras manifestacées de temperamento
irritado, baixa tolerancia a frustracao, explosdes de raiva e medo de ser o proximo
foco da violéncia. Assim familia, escola, comunidade tem, sem perceber, reforcado
comportamentos que desejariam desconstruir.

Muitos adolescentes estdo confusos na busca da identidade, podem
acreditar que "sdo" a medida que "tém"; e assim investirem em portas abertas de um
mundo virtual [drogas] ou real [criminalidade]. As armas entram como status,
agressao e violéncia podem ser instrumentos de realizacéo.

Se a percepcao estiver distorcida [em funcdo de esteredtipos,
preconceitos, emocao e crencgas nucleares], a entendida como resposta a situacao,
de fato, seja seu fator desencadeante, gerando violéncias reciprocas. As

dissonancias cognitivas geradas pela contradicdo entre o que € permitido e

verbalizar sentimentos e pensamentos. Se houverem falhas na sua elaboragcédo, a acdo pode ser
preferencial como modo de expressdo, podendo ocorrer a atuacdo [acting-out]. (KNOBEL, 1992;
BLOS, 1996; FICHTNER, 1997)
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pretendido versus oportunidades oferecidas, podem gerar explosdes de violéncia e
agressividade, que expressam a impoténcia diante de regras impossiveis de serem
cumpridas. (LEITE, 1993)

E importante considerar que nem sempre o comportamento desviado é
indicador de falha na aprendizagem da norma, ou da internalizacdo do seu valor, ou
ainda que a sancao para aquela conduta discrepante inexista, € fraca ou
provavelmente nao ocorrera. Nessa situacdo fica importante investigar se o
comportamento do adolescente, lido como desviado, esteja ocorrendo em
consonancia com um subgrupo, ao qual ele esteja vinculando-se, que possui padréo
divergente as normas da familia e escola e que, naquele contexto, esteja exercendo
maior forca como referéncia para ele, influenciando suas representacfes de si e
auto-estima, embasando suas opinides, aspiracoes, atitudes e perspectivas de vida
(ROSA, 1978; MACDAVID & HARARI, 1980; LANE E SEARS apud LAKATOS,
1999). Assim, o grafiteiro e o pichador, podem ser vistos na escola e na familia como
‘errado’, mas em seu grupo esses comportamentos sédo valorizados, reconhecidos,
admirados, assegurando poder e pertencimento, como diz Maffesoli (2000, p. 130),
“O fato de partilhar um habito, uma ideologia, um ideal determina o estar junto, e
permite que este seja uma protecao contra a imposicdo, venha ela do lado que vier”.

Esses diversos grupos com paddes distintos de comportamento,
coexistem em uma sociedade pluralista , com normas proprias, muitas contrarias ao
padrédo historicamente estabelecido como aceito até pela Constituicdo e demais leis
do pais. Esses grupos exercem grande influéncia em seus novos adeptos, que sdo
submetidos a provas, as vezes extremas, para serem aceitos como membros. Nao
raro essas provas envolvem condutas transgressoras, para testar o grau de adesao

e submisséo do novo agregado, cujo sigilo sela um pacto de cumplicidade e envolve
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cada vez mais seus membros .

Importante ressaltar que o contexto pluralista, também permite a exibicao
de imagens, palavras e enredos, impondo ressonancia em diversos publicos,
especialmente nos mais jovens. Assim existem clivagem de filmes, programas,
masicas, "clips”, que pintam violéncia e prazer com a mesma tinta, outros
evidenciam conflitos raciais e socio-econdmicos pela otica da oposi¢cdo entre o bem
e 0 mal, associando categorias raciais, residenciais, etarias, comportamentais,
profissionais e soOcio-econémicas como merecedoras de agressividades de toda
ordem. Também podem transformar o corpo em mercadoria e objeto de consumo,
anulando pessoas que nele existam, banalizando desrespeito a vida com torturas

aprovadas.

[ ... ]. Insistiram tanto na desumanizagdo, no desencantamento do mundo
moderno, na soliddo que este engendra, que ndo conseguem mais ver as
redes de solidariedade que nele se constituem. (MAFFESOLI, 2000, p.101)

O contexto comporta identificacdes e pertencimentos que instigam e
reforcam sentimentos de rejeicdo e antagonismo ao diferente (LAKATOS, 1999),
partindo até da educacdo familiar, da escolar e dos meios de comunicacdo de
massa, que tém fomentado atitudes de aversdo ao torcedor de outro time, ao que
tem outra crenca, mora em outro bairro, estuda em outra escola, tem cabelo
diferente, esta gordo, usa brincos, tatuagens ou piercing, tem gestos homossexuais,
€ desocupado, € marginal, € portador de HIV e outras discrimina¢cde. Embora a idéia
xenofébica seja criticada e condenada no discurso, a pratica tem permitido
extremismos politicos e religiosos, conflitos raciais e xenéfobos, guerras entre as
torcidas de futebol, os bad boy, os skin heads, os justiceiros.

Em um contexto cultural com logicas de acao incongruentes ao dito como

aprovado, muitos adolescentes se percebem como empurrados para um destino
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fatidico e, entre as opcdes de se livrar do destino ou aderir a ele, experimentam um
conflito radical. Se as condicbes de um contexto soOcio-historico naturalizarem o
destino fatidico e o aceitarem como inevitavel, tal qual o de Edipo, estara fazendo
rima entre adolescéncia e delinqiiéncia.

Assim, como sdo variadas as explicacbes da ciéncia sobre o
comportamento humano e sobre a adolescéncia de modo particular, também os
mitos contém explicagcbes que servem para diversos angulos das questbes que
angustiam o homem. Como o0s mitos, as teorias também se alternam em
predominancia, ficando algumas sem visibilidade para alguns contextos socio-
histéricos. Em muitos pontos as teorias se antagonizam, se complementam, se
sobrep6em. Como os mitos ensinam, ndo ha uma unica verdade e as rimas da
poesia, tais quais os Mitemas, sdo apenas acordes, que tanto podem embalar como
despertar.

Desse modo, as rimas que os Mitemas trazem desse fantastico universo
imaginal, com seus fluxos ideo-miticos que incessantemente tecem todo um cenario
a ser investigado pela ciéncia, possibilitam sempre outros acordes. Neles os
Mitemas do fatalismo, do narcisismo, da decadéncia, da nostalgia de um estado
incondicional primordial perdido a ser recuperado, da fragilidade da condicéo
humana, aliam-se a outros como o0s da necessidade de educacdo para
sobrevivéncia e cidadania, da solidariedade, da regeneracdo, da paz, da
abundancia, da justica e da elevacao indefinida da condicdo humana. Lembrando

ainda que na caixa de Pandora ha um tesouro: a esperanca.
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3.1- HEFESTO, DIONIiSIO, APOLO, HERMES E ARES: jovens deuses em
confusos 'Olimpos' reescrevem novas 'Teogonias' e 'lliadas’

O jovem negro, esguio, trajando roupas modestas, aproxima-se
timidamente da agéncia de emprego. Nas maos, um curriculum com suas
experiéncias escolares, no olhar um fulgido brilho da esperanca de ser
reconhecido como qualificado para a vaga anunciada no jornal. Entrega o
curriculum, submete-se a entrevista, ao processo seletivo e recebe o
veredicto de que a vaga havia sido preenchida. S6 restava a possibilidade
de aguardar ou aceitar um emprego com salario baixo para o qual nao
precisaria ter sacrificado sua familia com os custos dos cursos e do
transporte, nem dedicado tempo e esfor¢co para dominar tantos contetidos e
habilidades, nem ainda se privado de patrticipar de jogos, festas e outras
atividades de lazer.

Parece que a cor da pele, a pouca idade e o endereco se constituem
visiveis "diplomas" que qualificam para engrossar a fila dos desempregados,
biscateiros, subempregados ou, se tiver sorte, ingressar, com amplas
perspectivas de ascenséo, numa organizagao criminosa, na qual, mostrando
competéncia, além de boa renda, protecdo e seguro pra familia, quica
mereca ser destaque na midia, com fotos em jornais e revistas e até férias
no Carandiru.*

Mesmo sendo filho de Zeus com Hera [portanto, com direito a cidadania
no 'Olimpo'], Hefesto trazia de berco fortes sinais que o diferenciava de seus pares.
Seu gendtipo de pequeno, pernas finas e feio [situagdo social, débeis chances de
éxito na caminhada e diversidade de linguagem, habitos, valores] pretende justificar
a negligéncia e humilhacdes como renegado que Ihe eram impostas. Sua rebeldia as
cagoadas constituiram o movel para que fosse atirado do reino 'Olimpo’, excluido do
direito de tomar assento com os outros 'deuses'.

Como Hefesto, muitos jovens, tidos como ndo semelhantes seja por
estatura do sobrenome [status], seja por linguagem, habitos, valores, condutas, seja
por residéncia, cor da pele, vestes, aderecos, tatuagens, perspectivas, também
vivem um processo de degredo de muitos 'Olimpos'.

Assim, entre tantas injusti¢cas, olhares dirigidos para o adolescente pobre
ja Ihe antecipa a expectativa de que potencialmente venha a se tornar ladréo,

traficante, seqiiestrador, estelionatario e outros. E importante atentar que as [ ... ]

* RAMOS, Roseli. Metafora construida para ser epigrafe de um trabalho da disciplina Trabalho e
Educacéo, do Mestrado em Educacéo da UFMA, 2004
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forcas do controle social, apontando determinadas pessoas como desviantes,
acabam por confirma-las como tais por causa da estigmatizacdo que esta ligada a
essa designacao” .(COULON, 1995, p. 95)

E preciso pois, cuidado, em relacdo as expectativas de que as criancas e
0S jovens residentes na periferia, especialmente se negros e pobres, sejam
destinatarios de fatidicas profecias, que o0s cologquem como perigosos e
ameacadores, contribuindo para evidenciar qualquer ato associando-os a
delinqiéncia, impinjindo-lhes estigmas,justificando negligéncias e violéncias
cometidas ‘preventivamente’ contra eles.

E preciso ent&o considerar como Elias (1994, p.28) que, embora o ator
individual ndo possa ser construido a parte do social e do sdcio-historico, posto que:
"a modelagem geral e, portanto, a formacéo individual de cada pessoa, depende da
evolucéo historica do padréao social, da estrutura das relacbes humanas”, néo existe

um determinismo, pois sempre ha uma margem para deciséo individual.

O que caracteriza o lugar dos individuos em sua sociedade é que a
natureza e a extensao da margem de decisdo que lhe é acessivel depende
da estrutura e da constelacéo histérica da sociedade em que ele vive e age.
De nenhum tipo de sociedade essa margem estara completamente ausente.
Até a funcado social do escravo deixa algum espaco, por estreito que seja,
para as decisdes individuais. (ELIAS, 1994, p.49)

Precisa-se considerar também a visdo de Levi-Strauss (apud DURAND,
1997, p. 46), em que, ao nascer, cada crianca "traz, e sob forma de estruturas
mentais esbocadas, a integralidade dos meios de que a humanidade dispde desde
toda a eternidade para definir as suas relagbes com o mundo". Explicando-o Durand

continua:

O meio cultural pode, assim, aparecer a0 mesmo tempo como uma
complicagdo e, sobretudo, como uma especificacdo de certos esbocgos
psicolégicos da infancia, e o etnélogo encontra uma expressédo feliz ao
qualificar a crianca de "social polimérfica". Polimorfia na quais as vocacdes
e as censuras culturais vao selecionar as formas de agdo e pensamento
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adequadas a este ou aquele género de vida. Donde resulta que do ponto de
vista metodolégico se possa falar de imperativos naturais, enquanto nos
contentamos com o termo 'intimacdo" para caracterizar o social. A
necessidade € aqui como, alias, muitas vezes, de ordem cronolégica e ndo
ontoldgica. (lbid, p.46)

Num contexto de culto a deuses em seus amplos trajes e cetros
brilhantes, os que ndo possuem suas insignias sdo associados ao mundo dos
mortais. Os que, além de mortais, possuem lacos identidarios com a pobreza podem
ser suspeitos para ndo merecer acesso a emprego, pois sobre eles pesa a
expectativa de que venham a desenvolver ligagbes com a criminalidade, a
prostituicdo, o trafico de drogas, o envolvimento em bandos, em quadrilhas e até em
crime organizado. Apesar de muitos mitos ligarem riquezas a violéncia, presentes
em narrativas como a de Hades, de Marte, de Minos, de Midas, de Ind, de Latona,
de Medeia, o senso comum absorve predominantemente os ideologemas nos quais
a mensagem associa a privacdo de bens materiais a pobreza de valores morais,
dando lugar a um contexto no qual em oposi¢ao ao trabalhador subalterno, ao invés
do malandro, estaria o bandido. (ESCOREL, 1999)

Rebelar-se contra esse modelo discriminador pode néo ser a saida, mas é
uma "rima" e, assim, o ‘ilegitimo" pode tornar-se apropriado, reduzindo a
dissonancia de pertencer sem pertencer a uma cultura que exclui o adolescente. Na
busca de incluir-se, vé-se chamado a aderir a rituais cuja légica e valores sao
recursivos. Alguns, no magnetismo do campo de forcas de seus trajetos
antropolégicos, desistem de apostar em alvos propostos pela familia e escola,
enveredando pela ndo obediéncia a qualguer comando externo, demonstrando
apatia e renlncia as maratonas e aos 'pddiuns' da cultura hegemonica, que, em sua
visdo, ndo levam a nada. (BLOS, 1996; FICHTNER, 1997). 'Virar o jogo', aderindo a

referéncias de outra cultura antagbnica a legalmente instituida, pode também néao
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levar a nada, porém apresenta-se como uma possibilidade e, frente a ela, muitos
fazem suas apostas. Os excluidos e deserdados podem desertar da sociedade e de

seus valores, viabilizando caminhos de delinquiéncia.

[...] € muito dificil compreender como aqueles que sustentam uma
transformagdo subita de sua vida de pessoa normal para pessoa
estigmatizada podem sobreviver, em termos psicologos a essa mudanca;
ainda assim, isso ocorre com muita freqiiéncia. (GOFFMAN, 1988, p. 143)

A ndo adequacdo das roupas e linguagens, dos signos necessarios para
O acesso aos empregos, tém gerado alcoolismo e outras drogas, depresséo,
tentativa de suicidio, sentimentos de culpa por ndo terem aproveitado as "chances"
que a escola e os cursos profissionalizantes oferecem. Tantas frustracdes podem
resultar numa reacdo agressiva, ndo mais possivel de ser contida pelo lar como
instancia de pertencimento.

Essas insignias de pobreza e desvalor marcam a pele do presente e
"ferram” geragdes. Sim, estudos demonstram a transmissao intergeracional da
pobreza (BARROS & MENDONCA, 1991). Muito cedo as familias aprendem que
seus filhos possuem por sobrenome: Pobreza. Esse sobrenome lhes impede o
acesso as "melhores" cenas da vida.

A cultura em seu poélo latente tenta camuflar as distancias marcadas pelos
esteredtipos e estigmas que identificam o pobre com a marginalidade, dificultando os
acessos a espacos sociais assegurados pelas leis e politicas do plano patente. Com
menores chances de acreditar em si e na vida, alguns 'hefestos' desistem de sonhos
e esperancas de um dia chegar ao 'Olimpo'.

No poélo patente da cultura, 0 mercado de trabalho exclui aquele jovem
pobre por ndo ter a qualificagcdo exigida, o diploma. Parece que até no plano
instituido alguns codigos secretos fazem ler a pouca idade, a tatuagem, o brinco, o

cabelo 'rastafari’, 0 endereco e a baixa escolarizacdo como senha de [des]acesso,



90

de qualificacdo apenas para a marginalidade.

Muitos jovens desvalorizados ou ‘supervalorados', frente a imagens
aterrorizantes dos estigmas e perspectivas que 0s cercam, introjetam um
autoconceito de inferioridade. Sem identificacdo com as regras da familia, da escola,
da religido e da sociedade buscam preencher o tempo e o tédio com o que aparece,
numa estética de derrelicdo. As vezes, as "escolhas" incluem o uso e trafico do
corpo, pichacdo, maltrato de animais, brigas, armas, alcool, drogas ilicitas, arruacas,
roubos e outras transgressfes das normas sociais.

Considerando varias Correntes Mitogénicas que se sobrepdem, fica
possivel visualizar, também no hoje, o mito de outro jovem, o Dionisio, filho de Zeus
com sua amante Sémele, gestado em condi¢cdes adversas [tal qual muitas criancas
das classes populares]. Dionisio resiste, sobrevive, trazendo em si o0 germe da
euforia pelo prazer de viver, da aventura, da musica, do drama e da imprevidéncia
em relacdo ao futuro. Seu jeito revolucionario e irreverente desperta a desconfianca
de Hera®, que tenta domestica-lo.

Tal qual o jovem mitolégico, mutos Dionisios de hoje, atraem para si
olhares carregados de esteredtipos, que apenas véem no seu jeito euforico e
imprevidente, rebeldia, irresponsabilidade, busca de emocgdes, consumismo,
curticdo, irreveréncia, indisciplina, desorganizacdo, ociosidade, individualismo.
Reconhecendo essa moldura emblematica, muitos jovens nela se colocam
amplamente, embora, as vezes, desconfortavelmente. A irreveréncia, a contestacao,
a indisciplina, a bagunca, a repeténcia e o baixo rendimento escolar podem assumir
uma forma de ocupar espacos de poder. Alguns jovens sentem esses olhares como

provocativos, desafiadores e acreditam que precisam provar que sao capazes. Entao

> Deusa esposa de Zeus
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encaram o perigo [drogas, armas, prostituicdo, pichacao, pegas... ] como um desafio,

desafio que envolve sua honra, e nele podem apostar até suas vidas.

[ .. ], a honra surge, assim, como o pano de fundo dos comportamentos,
visto que estes comportamentos sdo em grande parte determinados pela
construcéo e a defesa da reputagdo. Esta baseia-se, na versdo masculina,
na encenacao do corpo (a gestual, o look, a aparéncia ... ) e em todas as
espécies de condutas exemplares, entre as quais as evocadas
anteriormente em matéria de linguagem e de zaragata. (LEPOUTRE, 1999,
p.394-395)

No mito grego, Hera, indignada com o ‘presenteismo’ de Dionisio,
ordenou que os 'Titds' o massacrassem, desfigurando e destruindo seu corpo. Mas
seu coracdo despedacado, foi recolhido e cuidadosamente colado pelas Ninfas, o
que possibilitou a Zeus reconstituir, a partir desse coracao, sua vida. Como Dionisio,
muitos jovens também sdo massacrados por novos titds, que tentam arrancar deles
todo e qualquer vestigio de seus modos de ser, sentir, viver. Muitos morrem. Outros
reagem e deixam prevalecer alguns dos reflexos dominantes explicados por Durand
1997).

As vezes, nesses 'Dionisios', predomina o reflexo dominante postural e
seus esquemas de ascensao ou verticalizagdo, com imagens de luz, luta e altivez,
ou esquemas diairéticos de separacdo, com suas imagens espetaculares,
ascensionais, que exorcizam, distinguem e excluem. Noutros pode sobrepor-se o
reflexo dominante digestivo, com seus esquemas de intimidade e inversdo, de
descida para aguas profundas, penetrando em cavernas de soliddo, de
interiorizacdo, que possibilitam reinterpretar, reapropriar e incluir, com logica
analégica e de similitude tomando a forma do recipiente socio-cultural percebido
como a ele destinado.

Ora, se dos fragmentos do coracdo de Dionisio sua vida foi restituida, ha

um ciclo, caracteristico da estrutura sintética ou dramatica, que pode ser evidenciada
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nos novos ‘Dionisios’, com seus simbolos de retorno, mitos e esquemas ritmicos,
com nuances ciclicas e progressivas das polariza¢des entre 0s universos heroicos e
misticos, unindo e religando contraditoriedades.

A irreveréncia de Dionisio em ndo temer a morte ou zombar dela, libera o
homem da sua angustia basica. O tempo adquire uma dimenséao sincrénica, no qual
o desejo, a vontade e o prazer governam e dao sentido ao caos. A vida € uma festa,
a musica e a danca criam vinculos de um novo tribalismo. Novos totens geram

signos e pertencimento a uma exuberante socialidade.

O presenteismo € sua temporalidade. Em funcao dele, a aparéncia é
acentuada. O paroxismo €, certamente, o disfarce dos grandes momentos
festivos ou, 0 que ndo estd muito distante, dos diversos rituais da "alta-
costura". (MAFFESOLI, 2003, p.118)

O estilo da civilizagcédo atual induz o jovem a seguir os 'Dionisios' e, com
outros adeptos, encontram signos para sua individualizacdo e identidade. Esses
agrupamentos jovens designados como ‘galeras’, tribo', 'gangues' e quadrilhas
possuem hierarquias e codigos rigidos, sob 0s quais 0 jovem realiza exercicios de
submissdo as normas sem questionamentos. Exercitam entusiasmadamente novos
rituais e seus fetiches, mesmo que incluam estilos de vida de violéncia,
especialmente quando o espelho de cada um reflete as ansiedades e lutos dos
demais e as expectativas sociais sdo de desvios as normas.

S&do os Mitemas 'presenteistas' de Dionisio que se repetem, também nos
mitos pessoais e coletivos, incorporando-os em tribos, nas quais o0 gozo € inadiavel.
A tribalizagdo anula individualidades e os rituais envolvem e energizam acoes,
gestos, vocalizacdes e insignias, cujo sentido se esgota em si. Esses agrupamentos
urbanos funcionam como espaco de identidade e sentimento de afiliagdo e

solidariedade, resultando em percepcdes de forca e poder para se defender da
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discriminac&o, anonimato e perigos.
Buscando ser diferente, o jovem, sem perceber, torna-se semelhante,
como dizem os cortes e cores de roupas e cabelos, o piercing, as tatuagens [mesmo

de 'renas’], a linguagem, as preferéncias masicais,

A paix&o pela semelhanca, nos grupos ou "tribos", aos fendmenos da moda,
a cultura padronizada, até e inclusive isto que se pode chamar de
unissexualizacdo da aparéncia, tudo nos leva a dizer que assistimos ao
desgaste da idéia de individuo dentro de uma massa bem mais indistinta.
Esta massa ndo sabe o que fazer da nocdo de identidade (individual,
nacional, sexual) que foi uma das conquistas mais importantes do
burguesismo. (MAFFESOLI, 2000, p.92)

Em um campo polarizado de forgas antagOnicas, concorrentes e
complementares, alguns jovens enfrentam, como Hefesto, mesmo em terras
distantes do 'Olimpo’, o desafio da busca e constru¢do de uma identidade que valha

a pena, na qual entram em cena

[...] alguns dos elementos dramatirgicos da situagdo humana: problemas de
encenagdo em comum; preocupacdo pela maneira como as coisas séo
vistas; sentimentos de vergonha justificados e injustificados; ambivaléncia
com relagdo a si mesmo e ao seu publico. (GOFFMAN, 1985, P 217)

Vérias identidades se embaralham a sua frente, de desejos e sonhos, das
metas de sucesso e status, da incapacidade de acesso a meios "legitimos" para
fazer a travessia de sua realidade concreta de existéncia até os modelos de
felicidade engendrados no bojo da cultura.

Destronados pela realidade, sem querer vincular-se ao que esta
desvalorizado, muitos jovens 'Hefestos' vao se distanciando das raizes e passam a
viver uma experiéncia descontextualizada, sem passado e sem rumo, na qual tudo
pode acontecer. A grande catedral erguida no imaginario da midia eletrénica
catequiza para a imaturidade, baixa auto-estima, sexo ocasional, banalizacdo do

corpo e da violéncia, drogadicao, roubos, criminalidade, tudo que possa alimentar as
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manchetes de suas reportagens, minisséries, novelas e outros programas cujo
IBOPE convoque excelentes patrocinadores. Algumas dessas imagens apresentam-
se como um caminho desconhecido e amedrontador. Elas se organizam no
imaginario em isotopismos simbdlicos que se constelam em estruturas entendidas

por Durand como:

[...] uma forma transformavel desempenhando o papel de protocolo
motivador para todo um agrupamento de imagens e suscetivel ela prépria
de se agrupar numa estrutura mais geral a que chamaremos Regime. (1997,
p. 64)

Por todo o percurso ha um campo magnetizado entre forcas de uma
cultura patente, instituida, e uma cultura latente, instituinte. Nesse trajeto, aparecem
associados a felicidade, bens, status e metas impossiveis de serem conquistadas
pelos 'Hefestos' destronados, 0 que gera uma perspectiva tragica. A frustracdo e a
desesperanca podem produzir diversas formas de insercéo discrepantes de um heréi
egocéntrico, imediatista e inconsequente. Sem ilusdo e esperancga para crer em Si
mesmo e ver a vida como realizagcdo pessoal, o adolescente sente-se inferior,
frustrado, e, nesse clima, a impulsividade encontra eco em pares que também estéo
em busca de 'velocinos de ouro®.

O sentimento de perda de pertenca, de néo realizacdo de futuro faz com
gue um presente consumista, que nega os valores antes reconhecidos, assuma o
poder. A supervaloriza¢do do ter gera o acumular como objetivo de vida. Nado é mais
Dionisio, e sim Midas®® quem traca o destino. A proximidade entre as pessoas, que
deveria ser tecida por Hermes,>* responséavel pela comunicac&o, fica distanciada por

preconceitos, perspectivas e posses.

*2 pele de ouro de um carneiro alado com poderes magicos, que na mitologia foi pedida a Jasao,
como condi¢é@o de herdar o trono, que a encontrasse e resgatasse, pois estava guardada por Ares.

>3 Rei mitoldgico que transformava tudo em ouro

> Também filho de Zeus, mas com sua amante Maia, a filha do Tita Atlas.
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Hermes, 0 mensageiro, com asas nos peés, brincalhdo, usa seus poderes
para diversos fins. As vezes, colaborando com o racional e reflexivo Apolo, busca
clarificar ao homem o seu papel de vivente e mortal, auxiliando-o no
desenvolvimento do senso critico e catalizando a expansdo e redesenho das
estruturas misticas, dramaticas e herdicas (DURAND, 1997). Outras vezes visa
confundir os jovens humanos. Assim, suas mensagens através de filmes,
programas, musicas e "clips" podem pintar a violéncia e o prazer com a mesma tinta,
confundindo o presenteista Dionisio e colaborando com o sanguinario Ares.>

Se Hermes opta por evidenciar em suas mensagens conflitos raciais e
sécio-econdmicos pela 6tica da oposicédo entre o bem e o mal, associando algumas
categorias raciais, residenciais, etarias, comportamentais, profissionais e soécio-
econbmicas como perigosas, como merecedoras de castigos, pode gerar sérios
conflitos.

A mercé das brincadeiras de Hermes, muitos jovens, como Hefesto, tém
suas vidas banalizadas, pois sdo percebidos como diferentes, despertando
sentimentos de rejeicdo, antagonismo e violéncias. Assim, 0s meios de comunicacao
de massa em suas informacdes e programacdes, muitas vezes fomentam
sentimentos racistas, xenoéfobos, heterofébicos, de extremismos politicos e
religiosos. As torcidas violentas de futebol, os bad boy, os skin heads, os justiceiros
sao alguns comportamentos que podem acontecer com uma 'méaozinha’ de Hermes
e de Ares. Mas, contraditoriamente, Hermes também pode colaborar com seu irméo
Apolo®®, o luminoso, ao difundir indignacéo frente a essas barbaridades e chacinas
que vitimizam indios, mendigos, prostitutas, homossexuais, jovens negros,

residentes em areas de risco e/ou com insignias de pertencimento a gangues.

% filho legitimo de Zeus com Hera.
% filho de Zeus com sua amante Latona..
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Hermes tem poderes com suas mensagens de gerar aspiracfes distantes
da realidade induzindo a caminhos que prometem éxito, embora ndo sejam
aprovados social e juridicamente. Sua capacidade de persuasdo pode fazer alguns
jovens anularem-se, transformar seu corpo em mercadoria e objeto de consumo,
banalizando a vida e a dor, sua e de outros, sendo vitimas de todo um contexto
capitalista.

Outro mito que se presentifica em muitos cotidianos, também de
agrupamentos jovens, € o de Ares, o deus da guerra. Sanguinario e agressivo, Ares
personifica uma natureza brutal que, mesmo sem o desejo de provocar dor, apenas
iniciar uma "brincadeira”, uma "briga boba", com sua for¢ca e suas armas mortais
conduzia o enredo a tragédias.

Ao aparecer frequentemente, com suas cenas de violéncia, Ares vai
naturalizando sua figura aterrorizante, como parte de um cotidiano no qual ele
termina passando despercebido. Estudos (STRASBURGER,1999) revelam que
exposicdes repetidas, a mesma cena, dissensibilizam para cenas semelhantes,
tornando-as corriqueiras, sem importancia, banais, o que pode predispor outros
sujeitos a serem protagonistas de cenas parecidas. Maquiavelicamente, Ares, instiga
Hermes a apresentar modelos tipo Rambo, Exterminador do Futuro, Jak-o
extripador, Brigas de Rua, RoboCop2, Duro de Matar ... , imagens nas quais a
violéncia ndo sO € consentida, mas incentivada e reforcada. Ao permitir essas
violéncias desse jogo dos deuses, parece que o 'Olimpo-cultura’ brinca com os
jovens mortais, a medida que ensina e incentiva comportamentos que
posteriormente reprime e pune.

Muitos jovens, como Ares, experimentam um fascinio por armas, com as

quais se munem para irem a festas e sentirem-se seguros. Elas se oferecem como
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protetoras, compensando a imprevidéncia de Epimeteu que ndo dotou os homens
com presas ou garras, construidas a partir do fogo e da sabedoria entregues aos
homens por Prometeu.

SO que armas ndo sao amuletos. Elas existem num contexto violento, no
qual seu uso é ensaiado, sem consequéncias, no ludico infantil. Na adolescéncia,
agora ndo mais brinquedo, a arma assume poderes de destruicdo que comporta um
oximoro, pois danifica tanto a vida da vitima como de seu algoz, queimando com sua
polvora ou lamina flamejante também seus destinos.

A arma,’” na méo de um jovem, torna-se uma estratégia perigosa. Tendo
ensaiado seu uso em situacOes banais e irreais, pode usa-las, impensada e
impulsivamente, no real, destruindo vidas. Ao segurar uma arma, 0 sujeito pode
confundir-se num emaranhado virtual, no qual a realidade perde o sentido e as
vidas, a sua e a dos outros, parecem fazer parte de um mundo estranho a si mesmao.
Esse mundo, no qual Ares magnetiza suas taticas de guerra, deixando de evidenciar
as consequéncias dessas ac¢les, espera habeis aprendizes de "gatilho” automatico,
sem perceber que ao subtrair a vida de um terceiro, danifica a sua propria.

Quando Ares e Dionisio se aliam, violéncias e mortes sao facilitadas pelo
uso de alcool e outras drogas. Sob o efeito da droga, a estrutura dramatica polariza,
de um lado, o heroi, com sua espada e, do outro, a miniaturizacdo, permitindo gestos
de extrema animalidade, nos quais os debutantes atores, embora permitam as suas
maos tamanhas atrocidades, sentem-se impotentes, como meros expectadores,

frente a toda a tragédia que protagonizam.

> Ao se considerar que o pequeno indio manuseia na infancia um arco de verdade e que ele, em sua
juventude, ndo o utiliza para intimidar ou matar pessoas, verifica-se que entre os "civilizados", ocorre
uma falha nos processos de aprendizagem ou, se esse processo € eficaz, a falha esta no que é
ensinado. Ora, o menino indio, ao receber o arco, aprende também que ele é destinado a uma
finalidade socialmente aprovada, enquanto o menino brasileiro manuseia na infancia armas de
brinquedos, barulhentas e luminosas e embora ndo causem dano real, povoam o imaginario e
naturalizam seu uso indiscriminado e inconseqiiente, que incoerente a esse exercicio, tem seu uso
condenado socialmente na vida real.
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Convém analisar que a situacao residencial, ao facilitar a convivéncia com
pessoas e grupos ligados a diversas formas de crime, expdem muitos meninos a
obterem favores imediatos, qual seja, uma carteira de cigarro, um som, uma roupa,
um espaco para namorar, uma protecdo. Dessa convivéncia pode surgir uma
cumplicidade. Dessa cumplicidade a adesédo aos comportamentos dessa subcultura
existem atalhos e Ares se faz presente em todos eles.

Desvalorizados por si e pela comunidade, alguns adolescentes se
percebem sem nenhuma perspectiva de superar o contexto que os oprimem, dando
eco ao entendimento popular retratado na letra de Roda Viva de Chico Buarque, "a
gente quer ter voz ativa, no nosso destino mandar, mas eis que chega a roda viva e
carrega a gente e o destino pra la [ ... ] a gente vai contra a corrente, até ndo poder
resistir ...

No mito, o jovem Hefesto, renegado por sua patria [politicas publicas de
qualidade], encontrou o cuidado de Ninfas, que o ensinaram a ocupar 0 tempo com
a arte de fundir e dar formas a metais. Essas Ninfas o envolveram com uma corda,
um fio, um simbolo que une e gera pertencimentos. Sentindo-se incluido, mesmo em
outro mundo, Hefesto concebia e criava lindas joias e armaduras, sendo, por suas
habilidades, chamado de volta ao 'Olimpo’. Hefesto, por sentir-se pertencente a essa
sua nova vida, resiste, mas Dionisio 0 convenceu a ocupar o lugar de dignidade que
antes |he fora negado.

A cultura, tal qual aguelas Ninfas, tem se preocupado com a ocupac¢ao do
tempo ocioso de criancas e adolescentes, de com eles tecer cordas simbdlicas de
pertencimento ao territdrio das perspectivas. Porém, esse cuidado tem sido visto
diferenciadamente por diversas classes sociai, as vezes como um investimento no

futuro, as vezes como evitacao do presente



99

Para a classe social que pode pagar, o tempo ocioso dos filhos pode ser
preenchido com aulas particulares, esporte, musica, computacédo, cursos de linguas,
cinema, viagens. Para outros, aqueles que tém dificuldades até para colocar o feijao
na mesa, esse tempo ocioso pode ser preenchido por trabalho, ou pelo jogar de
conversa fora, pelo fliperama, pela sinuca, por estratégias de sobrevivéncia na rua, e
talvez por incursdes crescentes em atividades marginais. Para muitos a escola é
longe, exige farda, destrezas cognitivas , motoras, disciplinas e outros signos de
pertencimento distantes de conseguir. A rua se apresenta apenas como transito de
dificil acesso, pois a lama e o lixo ndo permitem que seja também espaco ludico. O
mato rocado na proximidade pode servir para jogar bola, mas fica tdo escondido,
que também se presta para treinar tiro, puxar fumo, realizar desejos sexuais e, as
vezes, esconder produtos de roubo e até o corpo de algum "otario". Esses jovens
renegados do 'Olimpo’' da cidadania, tornam-se vulnéraveis a doencas e a morte,
sendo alvo facil para o alistamento no grande exército de traficantes, turismo sexual
e grupos organizados do crime.

Seguindo o raciocinio das Ninfas que cuidaram de Hefesto, muitos créem
ser o trabalho infantil uma estratégia eficiente para livrar o0 menino pobre de ser
engolido pelas teias da marginalidade. Assim sao muitas as iniciativas no campo da
iniciacdo para o trabalho, com bolsas para assegurar a freqiiéncia no curso,
instrumentalizando esse menino para um trabalho no lado "certo”. Nessa linha se faz
necessario ousar possibilidades, para que esse preparo para o trabalho néo
escamoteie uma discriminacdo que enderece esse menino para um trabalho
subalterno, inalterando as relacfes sociais e a transmissdo intergeracional da
pobreza.

Considerando-se ainda que o potencial para envolvimento com o crime
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contra terceiros estd mais presente no menino, € para ele que sao dirigidas a maioria
das vagas nos programas de assisténcia social e de protecdo. Alguns programas
tentam 'domar’ aqueles que a vida destinara a grande arena para lutar contra a
morte ou matar. Muitas experiéncias envolvem propostas domesticadoras e
civilizatorias envolvendo atividades de arte, esporte, folclore, educacéo e trabalho,
porém sem conseguir alterar as variaveis materiais de suas vidas, o contexto familiar
e vicinal, os padrbes de referéncia, a distancia entre a realidade e os desejos, o
significado de seu "sobrenome”.

Apesar de veicularem ideologemas de ascensdo, muitos desses
programas sao desenvolvidos mecanicamente e ndo alteram as condi¢cdes e as
possibilidades de futuro desse menino, embalando para mais tarde, para a outra
geracado, a chance de inclusdo social, contribuindo para camuflar as desigualdades
num contexto da ideologia liberal. Esse menino entdo pode perceber-se como
empurrado para um destino fatidico e, entre as opc¢des de se livrar do destino ou
aderir a ele, experimenta um conflito radical.

Os 'Hefestos' de hoje ouvem até de 'oraculos-familia’, escola, vizinhanca,
delegacia, juizado, ONGs, que nunca poderdao ombrear-se as glorias dos herois
midiaticos e do 'pddium’ do neo-liberal capitalismo. Para eles, qualquer lugar para
morar, qualquer escola, qualquer remédio, qualquer lazer , sdo vistos como dadivas
de uma 'generosa sociedade' com seus programas de escola para todos, sistema
anico de saude e de assisténcia social. Muitos, mesmo apartados de todas as
condicOes que lhes possibilitariam assumir as vestes identidarias da dignidade, sob
a protecdo de Ninfas que Ihe referenciam imagens e perspectivas, queimando as
maos, como Hefesto forjam com metais trilhas para 'Olimpos'. Outros ficam a mercé

de diversas 'Gérgonas’, como 0s espacos das ruas que, contraditoriamente, ao invés
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de abrir caminhos, enclausuram destinos e, perversamente, ressignificam liberdade
como agressividade e violéncia, como delinqiéncia e criminalidade.

As familias dos meninos mais rebeldes, que abandonaram a escola, que
se envolveram com gangues, sentem-se culpadas por terem perdido o controle
sobre os filhos. Sem outras opcbes tornam-se cumplices de situacbes né&o
desejaveis, acreditando que ao escondé-las, elas podem desaparecer e, assim,
pensando minimizar danos, algumas familias ocultam transgressdes de pequenos
delitos, drogas e abortos.

Outro deus do 'Olimpo’ cujo mito referencia o de muitos mortais, € o de
Apolo, jovem talentoso, arqueiro-mestre que, por ter matado com suas flechas os
ciclopes que forjaram o raio fatal, foi condenado a cumprir pena, ficando no exilio por
nove anos. Nesse exilio teria que apascentar um rebanho de outro reino e, nesse
tempo, aproveitou para desenvolver sua estrutura mistica, fazendo um mergulho
profundo em suas melhores qualidades que, conjugadas com sua estrutura herdica,
resultou-lhe numa brilhante estrutura disseminatoria. Seus éxitos sucessivos, sua
ética e inteligéncia o associaram ao desenvolvimento da civilizacéo.

O racional Apolo se apropriou do capital cultural,®® mas do de uma
civilizacdo de deuses. Com esse capital desenvolveu a clarividéncia, o0 pensamento
simbdlico, a capacidade de antever as consequéncias da acdo, de planejar e
selecionar estratégias apropriadas. Excelente corredor, vencendo quaisquer
obstaculos das pistas de corridas, das competicdes com arcos, dos festivais de liras,
das maratonas escolares e de outras provas instituidas pelo imaginario no pélo
patente da cultura, também desenvolveu habilidades musicais, de auto-

conhecimento e controle de explosdes de raiva. Conscio de sua poténcia colocou

*% Termo utilizado por BOURDIEU, 1992
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sua luz a servico do ciclo da vida, optando por um caminho de aperfeicoamento.

Apolo transformou e ressignificou flechas que, ao invés de ferir, tornam-se
raios luminosos a aquecer e iluminar caminhos. Por seus méritos, determinou-se a
encarar o ideal de sabedoria, de equilibrio, de harmonia, buscando sempre uma
crescente espiritualizacdo e a transcendéncia, apropriando-se culturalmente do que
a genética lhe ofereceu gratuitamente: a imortalidade.

Frente a muitos 'Apolos’, 'Hefestos', 'Dionisios’, Ares' e 'Hermes', a
sociedade ocidental erigiu a escola como escada de acesso aos 'Olimpos'. Desde
entdo a escola se oferece como espaco para 0s que desejem percorrer, entre outras,
as rotas de Apolo, o deus solar, o deus de luz; a rota de Hefesto, o deus do trabalho,
da tecnologia; o ciclo de Dionisio com a euforia presenteista; o ciclo de Ares, com
seu destemor em enfrentar as adversidades; o ciclo de Hermes, com habilidades
verbais e dialdgicas.

Nas escolas, escondidos nas fardas e ritos uniformizadores, é possivel
perceber muitos 'Apolos’, 'Hefestos',"Dionisios’, 'Hermes' e 'Ares' que, com suas
diferencas e particularidades, exigem curriculo flexivel e plural, que atenda a
multiculturalidade. A escola, sabia leitora de tantos enigmas, precisa aprender a nao
repetir o equivoco de Zeus e Hera ao expulsarem Hefesto, por ‘advinharem' suas
poucas chances de éxito nas exigéncias de seus 'Olimpos'. Nem tampouco usar da
forca dos Titds que, tentando domesticar e castigar o Dionisio festivo e contestador,
desfiguraram seu corpo e suas faces.

Ora, as diferencas de estilos na linguagem e no vestir podem causar
estranhezas, mas precisam ser respeitadas. Os ritos da escola [provas,
recuperacado, formatura] treinam para um entendimento e aceitacdo de exclusao ou

pertencimento. A escola precisa conhecer seus alunos, onde moram, como se
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sentem, suas crencas, desejos, sentimentos, condutas e sonhos para,
dialeticamente, permanecer como instituicdo da socialidade e do legado cultural. De
outro modo, sua data de validade como instituicdo educativa entra em rota de
expiracao.

Alguns estudos buscam associar delingiiéncia com baixa escolarizacdo>°
induzindo a uma légica de que a quantidade de anos na escola € inversamente
proporcional ao delito. Embora possa haver co-relacbes entre presenca na escola e
distanciamento de atos infracionais, ndo se pode esquecer que, além da escola,
existem outros complexos e imbricados fatores que afastam o adolescente da
criminalidade, fatores que também protegem um enorme contingente de analfabetos
no Brasil que, por toda sua vida, nunca cometeram delitos.

Em nosso pais, a escola, constitucionalmente, esta destinada a todas as
criancas e adolescentes, portanto precisa aprender a se relacionar com a dimensao
multicultural. Desafiada a ser poliglota, precisa encontrar dialogar e oferecer-se
como mediadora importante para o desenvolvimento da humanizacdo gestada ao
longo das geracdes, pois ela "é o lugar em que se elaboram ou realizam estratégias
complexas que colocam em jogo as subculturas sociais e culturais, ideais e projetos
profissionais.” (COULON, 1995, p. 82)

A escola tem trabalhado curriculos monoculturais dirigidos ao Apolo, o
racional, o que possui a logica e a destreza dos valores "universais" da classe
dominante da sociedade ocidental. Por isso, possui linguagem e rituais diferentes
dagueles meninos e meninas que a ela chegam com outros universos culturais,

exigindo deles que, em sua fragilidade etaria, apropriem-se dos codigos secretos e

*A pesquisa do Or. José Ricardo de Meio Brandao - USP (apud SOUSA & ZAVALA, 2002), aponta
que apenas 2,7% dos jovens autores de atos infracionais vinculados a medida sécio-educativa de
internacdo estavam no Ensino Médio. Apenas 9% dos que estdo no Ensino Médio s&o reincidentes e
27% dos que estdo até a quarta série do Ensino Fundamental séo reincidentes
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imutaveis da escola. Ora, ao deslegitimar outros universos linguisticos e culturais, a
escola exclui, ou de seus muros ou das perspectivas de éxito das quais ela se faz
arbitra, os 'Dionisios’, os 'Hefestos', os 'Ares’, os 'Hermes' e com eles todos aqueles
gue ndo dominam previamente sua linguagem. Privilegia os que, por familiarizacao
com os signos da cultura dominante, a ela chegam prontos para decifrar os seus
outros enigmas e submeterem-se a seus ritos e mitos.

Faz-se importante a construcdo dialdégica de novos espacos que
permitam, como diz Boaventura Santos, o "direito de igualdade quando a diferenca
inferioriza e o direito de ser diferente quando a igualdade descaracteriza". Isso se
torna um desafio imperioso para todos aqueles que desejam constituirem-se sujeitos
de suas praticas educativas nesse inicio de século.

Considerando que o espaco escolar constitui importante ‘locus’ coletivo de
representacdes e identidade, faz-se necessario identificar os cenarios e as pecas
que tém lugar em seu cotidiano, seus atores protagonistas, coadjuvantes e os
processos decorrentes da construcéo das relacdes inter-pessoais, seus significados
e implicacfes para a cena seguinte e para 0s cenarios e papeéis subsequentes.

Segundo Vygotsky (2001), as escolas constituem o maior laboratorio
cultural disponivel para o estudo do pensamento. E preciso investigar, portanto, o
significado de cada manifestacdo externa da acdo, pois a mesma acado, que se
poderia dizer que tem o mesmo fenotipo, comporta uma possibilidade de mdltiplos
genotipos, tal qual uma baleia que fenoticamente € um peixe, mas pelo gendtipo €
um mamifero. Assim, ao investigar a conduta manifesta de um adolescente que
brigou na festa, precisam-se descobrir as relagdes dinamico-causais, pois o0
"comportamento sO pode ser entendido como a histéria do comportamento”.

(BLONSKY apud VYGOTSKY, 2000, p. 86)
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Sobre a escola a cultura teceu muitos mitos que expressam as mdultiplas
relacbes nas quais se entrecruzam olhares de diversas geracfes, cada uma com
suas vivéncias e expectativas particulares. Assim, buscam na escola, desde uma
nova experiéncia, um lugar para 'matar’ o tempo, conhecimentos, contato com
pessoas de idade semelhante, divulgacdo de si por qualquer atributo, busca de
novas perspectivas, pressao familiar, ritualizacdo do tempo ... Como mito, a escola
tem poder de seducéo, tal qual a casa do 'conto de Jodo e Maria'. Apropriando-se
de forcas de internalizacdo de habitos, valores, conhecimentos e atitudes para um
mundo que talvez ndo mais exista, a escola, dentro de seus muros, se ressignifica,
porém vai perdendo a forca pois seus atores ndo estdo apartados dos outros
mundos. Seu poder tem sido utilizado na construcdo de muitas subjetividades nas
quais ela ndo se reconhece.

A escola também, como cenario de representacfes sociais diversas,
coloca-se como arbitro ou caminho para diferentes destinos, sendo, para muitos,
esfinge devoradora; para outros oraculo fatalista; e ainda, para alguns, canal de
acesso a Mnemosine, a Atena, a Temis, a Afrodite, a Cronos e a tantos outros
deuses.

Ao tempo que possibilita o adentrar no templo de tantos deuses e deusas,
com habilidades para apropriacdo de técnicas e conhecimentos, a escola possibilita
o aprender de "regras" do bom comportamento, o que Althusser (1992) ja observava.
Essas regras sao diferenciadas segundo as conveniéncias do 'Olimpo’, conforme o
lugar ao qual o jovem esteja "destinado" a ocupar, envolvendo as regras de moral e
de consciéncia civica e profissional, o respeito a divisdo social-técnica do trabalho e
a ordem estabelecida pelos ideologemas dominantes.

E sabido que as criancas que adentram os 'portais’ da escola precisam
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decodificar seus ritos e mitos e transformarem-se em aluno. Muitos professores da
educacao infantil e das primeiras séries do Ensino Fundamental, véem seus alunos
como criancas e lhes desculpam indisciplinas, transgressoes, desacertos pois, séo
criancas. Se eles adotam as vestes do "bom aluno”, obediente, interessado, calado;
permanecerdao sendo vistos como criancas por algum tempo e gozando da
compreensao e aconchego dos professores. Se apresentarem dificuldade para
entender regras, explicacdes, logicas de pensar e, ainda por cima, ndo pararem
quietos, falarem errado e estiverem sempre envolvidos em atritos, alguns
professores passam a lhes ver como 'menores’, nos quais nao vale a pena investir
pois "sdo sujas, desonestas, delinqientes, sexualmente precoces, nao tem
ambicdes nem gozam de boa saude." (BECKER apud COULON, 1995, p. 85)

Muitos adolescentes, por serem veteranos, ja se familiarizaram com os
ritos da escola, porém seus 'dogmas’' estdo desmitificados. Nao temem mais suas
sancdes, pois as marcas que a escolarizacdo Ihe imprimiu na autoestima e
autoconceito, os tornaram quase ‘inatingiveis'. Entre o que buscam na escola e o
que ela esta a oferecer existe alguns desencontros ou grandes desfiladeiros [sera
por que se sentem estranhos a escola que veicula linguagem e padrdes de outra
cultura de classe?]. Como para sua rebeldia os professores ndo encontram
desculpas, dirigem-lhes terriveis profecias. E importante refletir que "escolas
publicas sdo minusculas decisfes juridicas, com status legal, que culminam em
grandes e legitimadas decisdes sobre as vidas das pessoas”. (CONNELL apud
GENTILI, 1998, p. 22)

Os olhares de descrédito, quando partem da escola e da familia, tornam--
Se mais cruéis, pois suas relacdes com esses jovens sdo mais continuas. Assim, se

0s véem apenas nas qualidades que ainda ndo possuem, como inadequados,
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insuficientes, defeituosos, inuteis, incapazes, fracassados, possibilitam-lhes elaborar
representacdes sociais de vitimas ou agressores. Que significados adquirem o
sentir-se burro, preguicoso, mal comportado, bagunceiro, analfabeto em uma
sociedade de letrados? Uma ida a sala da diretora, uma suspensdo, uma
reprovacdo, uma briga com envolvimento com a policia, podem funcionar como
legitimadores de identidades negativas a eles atribuidas e de ensaio daquela letra
de Dorival Caymmi: "Eu nasci assim, eu cresci assim e sou mesmo assim, vou ser
sempre assim Gabriela ... "

Desse modo, as representacfes que o outro, do espaco familiar, vicinal e
escolar [seja pai, irmdo, padrinho, avd, colega, professor, porteiro, merendeiro,
secretario, diretor], tem do sujeito, podem funcionar como roupa-armadilha, que de
tanto ser vestida termina colando-se a pele, dificultando a experimentacdo de outras
vestes e construcdo de personagens também glamourosos, mas de outras cenas,
que alistem e convoquem para o0 desempenho de comportamentos socialmente
aprovados, emprestando brilho a outros papéis, incongruentes com o caminho do
delito, treinados ainda nos palcos escolares.

Confuso ao vivenciar o papel de aluno e o papel de adolescente, muitos
passam a desconfiar que a escola ndo tem sentido, comprometendo o processo de
aprendizagem. Nao percebendo utilidade no que a escola lhes oferece, embora
participem da escola, ndo se adaptam a ela. Muitos ao se submeterem as

atribuicdes das autoridades escolares, percebem-se como incapazes e,

[ ... ].neste caso, a escola ndo forma individuos, ela os destréi. Enfim, alguns
resistem aos julgamentos escolares, querem escapar e salvar sua
dignidade, reagir ao que percebem como uma violéncia, retornando-a contra
a escola. Eles se subjetivam contra a escola. (DUBET, 2004 p.4)

A escola tem contribuido para fabricar uma identidade desviante? Até que
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ponto as delegacias, os juizados e as unidades de privacdo de liberdade véao
autenticar essa identidade desviante, impedindo que até o préprio sujeito a negue?

A escola diz que esses jovens usuarios de substancias psicoativas,
vitimas de exploracdo sexual, envolvidos em conflito com a lei, ndo participaram de
seus processos educativos e, no maximo, permaneceram matriculados, mas nada
aprenderam na escola. Ora, a escola ndo disputa, como seus, 0s excluidos e
fracassados. Parece que, ao envolver-se com uma transgressao, o adolescente
perde seus direitos constitucionais de estudar e aspirar perspectivas de futuro no
mundo dos incluidos. Sera que a escola teme ser descoberta também como co-
autora de ‘'fraudes’ ao enderecar destinos? Que sera que, cotidianamente, tem
construido nas relacdes intra-escolares? Quais repercussbes tém provocado nas
representacdes sociais de seus alunos?

A educacédo e o imaginario constituem um rico trajeto antropolégico que

incessantemente tece a vida e as culturas.

[...] toda cultura inculcada pela educacdo é um conjunto de estruturas
fantasticas. O mito [...] ‘é o conservatério de valores fundamentais’. A pratica
€, de inicio, ensinada de maneira tedrica extrema: sob a forma de apdélogos,
fabulas, exemplos, lugares seletos nas literaturas, no museu, na
arqueologia, na vida dos homens ilustres. E 0os jogos ndo passam de um
primeiro ensaio dos mitos, lendas e contos. Se os pequenos [H'] brincam de
caubdis e indios, é porque toda uma literatura de historia em quadrinhos
vestiu o arquétipo de luta com a roupa histérica e cultural de Bufalo Bill e
Olho de Falcédo. (DURAND, 1997, p. 397)

A escola estd se acostumando a olhar criangas e jovens com proteses e
orteses de diversos tipos a ultrapassar seus muros e a compartilhar seus espacos.
De certo modo ela se alegra que alguém tenha se preocupado em fabricar essas
cadeiras de rodas, oculos, bengalas, aparelhos auditivos... , pois, a partir deles,
surgem inéditas chances de participacdo para esses sujeitos. A escola esquece,

porém, que, como instituicdo educativa, ela também precisa construir Orteses e
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préteses, s6 que nos dominios do cognitivo e do emocional, para que aguela crianca
e aquele adolescente possam sentir-se confortaveis e  participarem
entusiasmadamente no processo de constru¢cdo do conhecimento e de si mesmo,
aprendendo a discernir, por entre a neblina, algum caminho que considerem valido
eleger. Desse modo, o caminho da transgressdo, que leva ao delito, estaria
'deletado’ de muitas vidas.

Como a escola se faz estuario para criancas e adolescentes de todas as
classes, cores e vestes, € importante questionar em que processos de mergulho
esses jovens se véem envolvidos: em aguas claras e calmas ou em redemoinho e
ondas turbulentas. Como estara se posicionando a escola quando as aguas teimam
em fazer submergir a cabeca desse jovem? Trabalha para ensina-lo a mergulhar
sempre, empurra-o para a margem excludente ou ajuda-o a construir ‘pranchas’ e
empenhar-se em processos do que Piaget (1975) designa de ‘'equilibracdo
majorante’, de modo que ele fite o horizonte, represente-o e 'surfe’ em direcdo ao
‘estuario’ de suas aspiracdes?

A escola precisa trabalhar curriculos que possibilitem classificar as
injusticas e outras mazelas, ndo como naturais, mas como produtos histérico-
culturais. Como essas estruturas que condicionam a escola encontram-se dentro de
um campo de forcas do imaginario, cujo dinamismo instituinte incessantemente
transforma o instituido, restam sempre perspectivas alvissareiras.

Assim, as condi¢cbes materiais de uma existéncia adversa e todo um
imaginario que perpassa as relacdes entre a sociedade e alguns de seus grupos,
podem desqualificar para os caminhos da dignidade. Mas, como 0 imaginario tem
poder de instituir e de implodir, redimensionar, reordenar e instituir um novo, tudo

pode também ser diferente.
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3.2- DESVALIDOS, PERIGOSOS, DELINQUINENTES: MEDIACOES PATENTES E
LATENTES NUM PERCURSO DE INTENCOES E CUIDADOS DE PARTE DA
INFANCIA BRASILEIRA

Vivem a margem da nossa nacdo / Assaltando e ferindo quem passa
Tentam gritar do seu jeito infeliz / Que o Pais os deixou na desgraca

E eu queria somente lembrar / que milhdes de criancas sem lar

Sdo os frutos do mal que floriu / num Pais que jamais repartiu®

Os 6rfaos que vieram de Portugal para ajudar os jesuitas, os curumins®,
0S mesticos, 0s enjeitados, os filhos da Lei do Ventre Livre, todos eles, incluidos na
categoria de infancia pobre, mereceram atencao do Estado de diversos modos. Sob
o foco da discriminacédo, pelo olhar de quem considerava essa infancia pobre sem
perspectiva ou perigosa e ameacadora, esses meninos e meninas foram
considerados como de menor importancia, de menor valor, de modo que para eles
qualquer escola e qualquer trabalho ainda eram maiores. As insignias de que
poderiam se tornar futuros bandidos ou uns coitados sem nada, fragmentavam
qualquer vinculo enfraquecendo signos de pertencimento.

Historicamente, a sociedade, entre tantas visdes sobre suas criancas,
tinha de modo especial um cuidado com os menores abandonados. Talvez, néo
porque se preocupasse com sua saude e bem-estar, mas porgue eles seriam Uteis
para os trabalhos indesejaveis. Nesse contexto surgiram as aldeias de doutrina®, as
casas de educandos artifices e as escolas de marinheiro. Em todas elas a educacao
aliava estudos, trabalho e disciplina, de modo que as escolas foram se constituindo
como espaco alternativo da sociedade, para ensinar regras de higiene e bons
comportamentos, prevenir o crime e ainda ensinar a leitura e a escrita®®. Nessa

|6gica, a gratuidade e a obrigatoriedade da escola seriam estratégias para disciplinar

% padre Zezinho. Trecho da letra da musica Menores Abandonados

®! Crianca indigena.

%2 Onde os jesuitas, trazendo indios domesticados por eles em outras aldeias, passavam a ensinar
novos indios, pelo exemplo e convivéncia, os costumes dos civilizados e a fé catélica

%3 Naquela ordem social leitura e escrita ndo eram exigéncia de incluséo.
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e submeter as geracfes mais novas aos valores e aos modos dominantes.

O colonizador que chegou ao Brasil, frente ao imenso territorio e as
popula¢des "incultas”, ampliava um autoconceito de superioridade, de identificacao
com a fidalguia da corte, pois nessa terra eles eram os dirigente da empreitada e,

como em Portugal, " ... os proprios labregos deixavam-se contagiar pelo resplendor
da existéncia palaciana e seus titulos e honrarias" (HOLANDA, 1995, p. 36); os
portugueses [também no Maranhao], considerando-se "doutores”, tratavam-se de
"Vossas Exceléncias". Talvez essa ideologia de valorizacdo ao “ilustrado” tenha
contribuido para a generalizacdo do tratamento de "doutor”, desde a Colbnia, aos
filhos da classe privilegiada (QUADROS, 1976), contribuindo para a aspiracdo do
brasileiro, de fazer de seus filhos "doutores, conseguir-lhes um diploma, um titulo,
algo de prestigio que o distanciasse do trabalho manua, coisa de escravo, portanto
indigno e inferior, impréprio para fidalgos.

Entretanto como era o trabalho bracal que produzia a riqueza, portanto
imprescindivel para a sobrevivéncia de todos e supervivéncia de alguns, era preciso
que alguém o fizesse. Desse modo os colonizadores ndo hesitaram em escravizar
os donos da terra, apesar da resisténcia dos jesuitas e da rebeldia dos indigenas. O
poeta maranhense Gongalves Dias, dois séculos apos [século XIX], retratou a saga
que norteou a acado dos colonizadores, exressando em seus versos do "Canto do
Piaga":

[...] "Oh! Quem foi das entranhas das aguas,
O Marinho arcabouco arrancar?

Nossas terras demanda, fareja ...

Esse monstro ... - 0 que vem ca buscar?
N&o sabeis 0 que 0 monstro procura?

N&o sabeis a que vem, o que quer?

Vem matar vossos bravos guerreiros,

Vem roubar-vos a filha, a mulher!

Vem trazer-vos crueza, impiedade-

Dons cruéis do cruel Anhanga;
Vem quebrar-vos a massa valente,
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Profanar manités, maracas.

Vem trazer-vos algemas pesadas,

Com que a tribo Tupi vai gemer;

Hao de os velhos servirem de escravos,

Mesmo o Piaga inda escravo ha de ser! ...**

Como o poeta sintetizou em seus versos, acontecia que o0 "monstro" que
veio dos mares, trouxe algemas pesadas a tribo Tupi, pois o desejo de apropriacédo
das terras dos indios, de suas mulheres, de seus filhos e de seus bracos, fez dos
colonizadores, predadores dos indios e de sua cultura. Aqui parece que as imagens
nictomarficas envolvendo a 4gua hostil, que traz a mutilacdo inquietante da liberdade
para os nativos e seus filhos, presentificam-se na historia.

Ao se deslocarem para colonizar, a idéia inicial [objetivos tedricos] seria
impor o pensamento, a religido e os costumes dos civilizados aos nativos. Para iSso
a estratégia escolhida foi o uso da violéncia simbolica® preferivel ao uso de
confronto armado,que dizimaria a vida, pois ao preserva-la, poderia, apds ser
domesticada, constituir-se Gtil como forca de trabalho e riqueza. Desse modo, com o
uso da violéncia simbdlica, a medida que hipnotizava as idéias, anestesiava 0s
sentimentos, alterava os costumes, todo um modo de viver, sentir e relacionar-se
desse povo ficava ameagado.

Esse agir contraditorio, de querer preservar mas destruir, no qual a idéia
da acdo funciona como um prisma inverso da pratica, pode ter impregnado a
ideologia de parte da cultura brasileira, na qual prevaleceu uma duplicidade entre
idéia e acdo, com consequéncias decisivas no modo de construcdo coletiva da

brasilidade [também maranhense], de modo que:

Se trago as maos distantes do meu peito
E que ha distancia entre intencdo e gesto
E se 0 meu corac@o nas maos estreito

® DIAS, Antonio Gongalves. O Canto do Piaga. (1950)
®® Entendida como imposic&o de um arbitrado cultural, de modo dissimulado, legitimando as relacées
de poder. (BOURDIEU, 1992)
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Me assombra a subita impress&o de incesto®

Para esse fim, a educacédo apresentava-se ja como panaceia convocada
pelas politicas colonizadoras. Ao distanciar das palavras os gestos, e tornar as
palavras criveis como um espelho do real, a cultura brasileira magnetizava-se sob o

signo da contraditoriedade da consciéncia, permitindo desdobramentos, pois

[...] essa concepcdo 'verbal' ndo é inconsequente: ela liga a um grupo social
determinado, influi sobre a conduta moral, sobre a dire¢cdo da vontade, de
uma maneira mais ou menos intensa, que pode/inclusive, atingir um ponto
no qual a contraditoriedade da consciéncia ndo permita nenhuma acao,
nenhuma escolha e produza um estado de passividade moral e politica.
(GRAMSCI, 1991, p. 21)

Havia entdouma dualidade entre objetivos declarados e acbes reais,
norteando as estratégias colonizadoras. Era preciso submeter os curumins, 0S
curumins-agu e seus pais a nova ordem, tornd-los subservientes, contentes e
agradecidos pelos "esforcos" em fazé-los cristdos e "civilizados", e desse modo
consolidar uma estrutura social exploradora, escravista, na qual o homem: nativo,
negro, migrante, pobre, subalterno, passasse a ser considerado apenas no que
pudesse render seus bracos, enquanto os privilegiados cultivassem o 6cio e o
dominio das ferramentas do conhecimento, mando e poder. Nessa linha a educacao
organizau-se heterogénea, imprimindo novos tons e regras a vida na Upaon-Acu®’,
desde o segundo quartel do século XVII, evidenciando uma dualidade gramsciana.

Vale salientar que, por essa época, a escola nao era atribuido poder de
ascensdo social, mesmo porque haviam corporacdes de classes fechadas que
estendiam os privilégios para os nascidos na corte, discriminando os nascidos em
solo brasileiro [maranhense], inclusive no acesso as funcbes do aparelho

burocrético, "quando da distribuicdo dos cargos: as posi¢cdes superiores deveriam

® BUARQUE, Chico e GUERRA, Rui. Letra da musica Fado Tropical

®” Nome dado pelos indios a ilha de S3o Luis
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ser ocupados apenas pelos metropolitanos”. (RIBEIRO, 1980, p.31).

No Brasil, nas aldeias de doutrina, nos asilos e recolhimentos, nas
escolas e orfanatos, a esses pequenos infelizes e deserdados era imposta uma
educacao pelo trabalho, tida como estratégia para prevenir a marginalidade, corrigir
0S vicios e maus comportamentos, na qual a aprendizagem de um oficio contribuia
também na construcdo de identidades subalternas.

O interesse por essas criancas, segundo De Chamousset (1986), decorreria

do fato de, por ndo terem familia, nenhum laco afetivo,

[ ... ] ndo tem nada a perder .... ndo deve ser dificil fazer com que encarem a
morte e o0s perigos com indiferenca, pessoas criadas com esses
sentimentos, que ndo seriam desviados por qualquer ternura reciproca
(apud DONZELOQOT, 1986, p. 16)

Assim, aquelas tarefas necessarias, ndo desejadas para os filhos das
elites, teriam nessas criancas a mao de obra ideal, pois elas poderiam ser
destinadas “[...] as tarefas nacionais, como a colonizacdo, a milicia, a marinha,
tarefas para as quais eles estariam perfeitamente adaptados, pelo fato de né&o

possuirem vinculos e obrigagfes familiares. (DONZELOT, 1986, p. 16)

3.2.1- O pequeno selvagem: novas pinturas e o totem civilizagao

Quais eram as pinturas que a civilizagado fazia de seu totem? Uma
imagem emblemética de forca e beleza, admirada e temida, que trazia as cores de
antagonicas visdes de mundo e valores? Quais os significados de pacificidade e
bondade, como senhas de acesso a um 'céu’ do colonizador, se essa pacificidade e
bondade eram ensinadas, pelo exemplo daqueles que os oprimiam, os canibais de

liberdades, de sonhos, de carne viva?
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Assim era contraditéria a missdo de educar 0s pequenos curumins a
serem bons, doceis, ndo comerem o inimigo e ndo serem violentos para merecerem
0 paraiso, se o céu em que viviam lhes fora arrebatado. Embora sendo dificil explicar
e justificar como benéfica a civilizacdo, a educacdo empreendeu diversas estratégias
sedutoras dos curumins a nova ordem e valores, conseguindo que se
envergonhassem de sua ignorancia, de seus costumes, de seus irmaos e
procurassem apagar quaisquer vestigios que os ligassem a sua origem, fragilizando
vinculos identidarios e de pertencimento.

As aldeias de doutrina e os internatos funcionavam semelhantes ao que
Althusser concebeu como aparelho ideologico, pois se utilizavam da educacao para
ensinar, com a leitura e a escrita, a valorizacdo dos costumes, crencas, linguagem,
religido e todas as manifestagdes da cultura do homem branco, fazendo os nativos
sentirem-se gratos pelo favor deles recebido: o de Ihes abrirem as portas para o
mundo do "saber”,

Com uma memdria fantastica e uma percepcao acurada da realidade
concreta, os nativos tinham facilidade para o aprendizado das linguas. Alguns
falavam até trés dialetos, além de estarem comecando a aprender também o
portugués. Porém, considerando que as "palavras sao tecidas a partir de uma
multiddo de fios ideoldgicos e servem de trama a todas as relacdes sociais em todos
os dominios”. (BAKHTIN, 1988, p.41), o fato do portugués, "lingua dos civilizados",
ser utilizado precariamente incomodava os colonizadores. Talvez houvesse apenas
o entendimento de que a lingua indigena fosse inferior, tal como era considerada a
sua cultura. Quem sabe ja adivinhassem o poder da lingua como instrumento de

dominacéo, considerando que

[...] ndo s&o palavras o que pronunciamos e escutamos, mas verdades ou
mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou
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desagradaveis, etc. A palavra estd sempre carregada de um contetido ou de
um sentido ideolégico ou vivencia!l. (BAKHTIN, 1988, p. 95)

Assim, a linguagem, que se realiza em um dado contexto social,

estabelece horizontes e fronteiras para seus usuarios, pois,

[...] se é verdade que toda linguagem contém os elementos de uma
concepcdo de mundo e de uma cultura, sera igualmente verdade que, a
partir da linguagem de cada um, é possivel julgar da maior ou menor
complexidade de sua concepc¢ao do mundo. (GRAMSCI, 1991, p. 13)

Adivinhando o poder da linguagem no manejo simbdlico do pensamento,
pois que ela contem o mito, verdade que fala, o colonizador utilizou-se dela para
imprimir os tons desejados para a hegemonia da sua ideologia. Assim, a sua idéia
passa a ser a verdade e a sua "concepcdo do mundo, que se manifesta
implicitamente na arte, no direito, na atividade econdmica, em todas as
manifestacbes de vidas individuais e coletivas" (GRAMSCI, 1991, p. 16), passa a
vigorar para todos.

Com a puberdade, os curumins se transformavam em curumins-acu®®, e a
busca de uma identidade, uma auto-imagem e auto-estima, se tornava mais
complexa devido a dissonancia entre culturas antagbnicas as quais,
simultdneamente, pertenciam. Suas atitudes decepcionavam o0s sacerdotes que,
acreditando inuteis seus esforcos para educa-los segundo a fé e costumes
civilizados, os desligavam dos conventos, possibilitando seus retornos as tribos ou o
perambular deles pelas vilas.

Esses curumins-agu, nesse intrincado labirinto de retorno as tribos,
encontravam sérios desafios pois, apartados desde cedo de sua cultura, ndo
haviam aprendido a perceber tdo nitidamente o cheiro da folha, o movimento do

animal, a rapidez do peixe; a usar destra e prontamente a flecha e a zarabatana; a

® Adolescente indigena
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escolher as raizes mais saborosas; a se espelhar em modelos de bravos e herdicos
cacadores e guerreiros. Ao selecionar os fios mais significativos para si, de duas
culturas antagobnicas, tece nesse momento de "ruptura”, cores, gestos, sabores e
sons decisivos na construcdo do modo de ser brasileiro, a partir de uma
configuracdo mestica de habitos e crencas. Essa ruptura com os novos valores e o

retorno as origens,

[ ... ] mais do que obstruir o estabelecimento pleno da pedagogia inaciana,’
vai revelar um primeiro mergulho na maré do sincretismo religioso [ ... ]
tendo entdo somado referéncias gentilicas as contribuicbes da cultura
européia cristd [ ... ] os mamelucos, mesticos e indios estavam entao livres,
para escrever por sua vez e de forma definitivamente sincrética, outra
histéria em um outro papel. (PRIORE, 1999, p. 25)

Assim, algumas &guas em fortes Correntes surgiram dessa estratégia
politico-pedagdgica aprovada pelo “Superego Social”, de subjugar ideologicamente
0 nativo e de té-lo como ndo semelhante, merecedor da opressao, da exploragao, da
dominagdo. Contra esses Riachos insurgem-se outras nascentes de uma 'Urbilder’
que, apoiando-se no “Isso”, expressava-se em diversas formas de resisténcia, seja
em violéncias contra o colono, seja em pouca produtividade no trabalho, seja em
descrenca e desinteresse no futuro, seja em fugas através do uso de alcool e
tabaco. Talvez como resultado dessas estratégias de contencdo dele, de opresséo
de seus sentimentos, valores, historias, direitos, o indio tenha colocado novas cores
e tons na pintura de sua identidade, permitindo aos seus descendentes banharem-

se em aguas de apatia, desinteresse, indoléncia ou rebeldia, subverséao e revolta.
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3.2.2 - O negrinho: resisténcia as intencfes de ofuscar a luminosidade de um

oximoro

A diferenca patente que a cor da pele anunciava, apresentava simultanea
semelhanca de humanidade; a degradante situacdo de sobrevivéncia de alguém
que, contraditoriamente, gerava a riqueza e a supervivéncia de outro, sdo algumas
das caracteristicas de um oximoro da brasilidade, que a corrente mitogénica da
histéria vai permitindo visualizar.

Assim, em relacdo ao 'negrinho’, embora a riqueza fosse produzida por
seus pais, a ele eram negados todos os direitos, inclusive o de afiliacdo a familia,
pois podiam ser vendidos como mercadoria. Esse desrespeito aos lacos afetivos e
familiares do negro manter-se-ia ao longo da historia camuflado sob diversas

praticas, pois

[... ] o padréo autoritario presente na organizagdo politica brasileira imprimiu
continuidade nesta perda de vinculos familiares e crises de identidade, entre
as classes populares de origem africana, com migragbes campo-cidade, | ...]
e outras separac0es forcadas" (KALOUSTIAN, 1994, p.39-40)

Devido a ideologia decorrente dos mitos diretores da narrativa, as
concepcOes de homem e de mundo, tidas como verdadeiras, faziam crer que era
"normal” a discriminacdo e que os homens, segundo a cor da pele, ja traziam
escritos seus direitos, mascarando as injusticas e escamoteando a propria
consciéncia do pecado social, pois ndo eram tidos como humanos, e, nem a Igreja
se importava com sua cristianizacdo. Desligados e sua terra mée, a Africa, de sua

familia e amigos, de sua lingua, seus costumes, o0 negro,

[....] nAo podendo entender-se com seus companheiros tomados de outras
tribos, teve de apelar ao mais fundo de sua humanidade para conservar-se
humano na condi¢cdo de besta de trabalho a que fora reduzido.[ ... ] ao ser
deculturado, s6 aprendia a falar bocalmente a lingua do amo (RIBEIRO,
1978, p. 72)
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Isolados e considerados como animais, 0S negros eram ainda mais
discriminados que os indios, posto que, pelo Alvara de 1755, a Coroa estimulava
casamentos entre brancos e indios, relegando ao negro a condi¢ao de inferior, o que
dificultou a mesticagem e permitiu uma realidade social em que, na visdo de Prado

Junior,

[...] racas e individuos [..] justapBe-se antes uns aos outros; [ ... ] apenas
coexistem e se tocam. Os mais fortes lagos que mantém-lhes a integridade
social [ ... ] serdo [ ... ] os resultantes direta ou indiretamente das relacdes
de trabalho e producdo: [ ... ] a subordinacdo do escravo e do semi-escravo
ao seu senhor. (PRADO JUNIOR, 1971, p. 340)

Considerando-se a metafora da Bacia Semantica de Durand (1994),
pode-se ler a Lei do Ventre Livre como um de seus Riachos que, ambiguamente, faz
confluéncia também com as Correntes poderosas das préticas e discriminagdes
sociais, pois por traz do preconizado no formal de liberdade as criangas negras, ao
conferir-lhes o status de livres, muitos destes meninos, expulsos das fazendas e
entregues a propria sorte nas ruas, ficavam presos a situacdes degradantes e a um
futuro incerto, submetendo-se para sobreviver a diversos servi¢os, e vistos como
potencialmente perigosos.

E preciso considerar algumas contingéncias do cotidiano dessa
populacdo negra, arrancada de sua cultura e jogada em um meio social estranho,
tendo que trabalhar sob a ira do feitor ou para cair nas boas gracas do "patrédozinho",
as aulas dos negros ocorriam na senzala e na préatica, sem explicacdo ou
justificativa. S6 lhes restava aprender por imitacdo, de acfes e atitudes dos outros
escravos mais antigos no lugar, ou por condicionamento vicario® ou ainda num
esquema de comportamento modelado e mantido por condicionamento aversivo’’,

onde a "nota baixa" era representada pelo agoite e tronco.

% BANDURA, 1979
0 SKINNER. 19909.
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A estratificacdo social que impunha distancia no trato com o escravo,
resultando num relacionamento autoritario, severo e discriminador, repercutia mais
perversamente na criangca negra que, tendo sido criada inicialmente como
companheira de folguedos do 'senhorzinho', percebia-se bruptamente apartada
desse status e enderecada, pela cor da pele e situacdo de nascimento, a
divergentes caminhos. O "tronco”, o "pelourinho” e outros instrumentos de tortura
marcavam a pele e a subalternidade, instaurando medo e dor’*. Assim, muitos
negros agiam docilmente, contribuindo para cristalizar ainda mais o regime patriarcal

que tornava o "senhor" protetor de seus escravos (PRADO JUNIOR, 1977), pois eles

[ ... ] ndo era um simples manancial de energia [ ... ]. Com freqiiéncia, as
relagbes com os donos oscilavam da situacdo de dependente para
protegido, e até de solidario e afim. (HOLANDA, 1995, p. 55)

Essa realidade econdmica, sobre a qual eram forjadas as consciéncias de

interpretagéo da realidade,

[ ... ] se podia visualizar senhores e escravos enquanto agentes capazes de
por em movimento a sociedade na qual estavam dicotomicamente situados.
Um movimento que simultaneamente os criava e os condenava a extingdo
[...]. ADORNO apud RAMOS, 1998, p. 71)

Essa subalternidade refletia diferentemente em relagdo a mulher negra,
pois, embora o disposto no texto legal impedisse o casamento do branco com o
negro devido ao entendimento da sua "ndo humanidade"”, a mulher negra era
'humana' em sua pele e entranhas para dar prazer ao "amo", seu ventre fabricava
mulatos, méo de obra escrava; seu leite servia para nutrir também a crianca branca.
Introjetando duplamente a subalternidade da condicdo que lhe era imposta, para o
filho do ventre e o do peito drenava, com o seu leite, a alegria, o gosto pela musica

e a magia, contribuindo para que a afetividade se constituisse uma poderosa arma

™ Existem réplicas desses instrumentos de tortura expostos no "Museu do Negro", sito & Rua Jacinto
Maia em Sé&o Luis, Maranh&o



121

para enfraguecer a rigida hierarquia e distancia cultural. Ficam presentes nessa
realidade, Mitemas de cooperacéo, reconhecimento de diferencas sem inferioriza-
las, nas quais a estrutura mistica acalenta sonhos de herdi, representada em ritos e
festas.

A musica, a danca e as roupas permitiam, embora fulgidiamente, a
ocupacao de espacos e posicoes impossiveis para aquela sociedade. Assim, podiam
ser reis e rainhas do Maracatu, Imperador, Imperatriz e Mordomos da festa do
Divino, Pais de Santo... Esses ensaios de posicdes, a luz de um trajeto
antropoldgico, ao tensionar as forcas do magnetismo entre os pélos, impulsionando
novas e limpidas Correntes que, aliadas a outros Deltas e Meandros, até de um
contexto internacional, possibilitaram curvas importantes na Bacia Semantica desse
Brasil mestico, abrindo objetivamente inimeras possibilidades de Ilutas pela
conquista de cidadania também para os herdeiros dos escravos.

Sob o angulo da Mitanalise, o “Superego Institucional” racionalizou um
discurso no qual era justa a delegacdo ao negro de papéis violentos, de vitimas ou
de algozes. Se ndo servia para ser escravo era condenado ao acoite ou a morte.
Também era convocado, desde jovem, a morrer ou a matar pelas "causas" dos
senhores, nas situacfes em que Ihe eram entregues armas e a necessaria cobertura
para vingar desfeitas ao senhor 'amo’. Apés a escraviddo, esse discurso foi
estendido para o negro, 0 mestico ou o branco que, no papel de jagunco, agia como
braco armado do senhor, coronel, padrinho, compadre, matando sem culpa e sem
sancao, sob a sua protecao.

Assim, num campo minado de forcas antagonicas, as relacdes de mando
e submissao, de rebeldia e expectativas de conduta, vdo desenhando um percurso

com aguas hetereogéneas, nas quais a infancia e adolescéncia, foram sendo
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diferentemente tingidas, exigindo que a cotidianidade oximorénica as perceba como

criancas e adolescentes, que possam ser, sentirem-se e espelharem-se brasileiras.

3.2.3- Bastardos e orfaos: fantasias de caridade ou camuflagens de exploracéo?

Caridade e exploracdo permaneceram muitas vezes no mesmo cenario e
papel, apenas com vestes diferentes. Assim, 0 menino branco bastardo, 6rfao ou
abandonado, pela inexisténcia de politica de assisténcia no periodo colonial [séculos
XVI a XVIII], era cuidado pelas Santas Casas e pelas Irmandades. Os bebés frutos
de relacbes clandestinas, para ndo comprometer seus pais, eram abandonados nas
portas de casas, conventos ou ruas, ficando a mercé da sorte, vulneraveis a serem
mordidos por caes e ratos.

Para resolver esse drama social, surge no Brasil aos cuidados das Santas
Casas, imitando o que acontecia na Europa, a Roda dos Expostos [a de S&o Luis-
MA funcionava préximo a Igreja de Sao Pantaledo]. As criancas cuidadas pelas
entidades que mantinham a Roda, por volta dos sete anos, para ressarcir as
despesas de sua manutencéo, eram colocadas para aprender um oficio em casas de
familia, em asilos e, até em estabelecimentos correcionais, tendo explorada sua
forca de trabalho.

No Maranhao, em relacdo ao amparo da menina orfa ou oriunda da "Casa
de Roda" [Roda dos Expostos ou Enjeitados], foi criado o Recolhimento de Nossa
Senhora da Anunciacdo e Remédios [1753], depois transformado no "Azylo de Santa

Tereza". Vale salientar que os preconceitos da sociedade de entdo discriminavam as
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criancas desvalidas conforme sua origem, pois, segundo a prépria diretora do

"Azylo" :

[...] pela expresséo orphas, s6 se entende as filhas legitimas e nunca as
naturaes. Declarei-lhe que nestes termos devia ser entendido o
regulamento, para se ndo sobrecarregar o estabecimento de uma espécie
de educanda, que a sociedade ndo teve em vista proteger. (BACELLAR
apud RAMOS, 1998, p. 76)"

Em relacdo ao menino desvalido, como estratégia de prevencdo da
marginalidade, pois a "promocéao do ensino de oficio visava primeiro desviar do vicio
inimeros jovens... ". (MAGALHAES apud RAMOS, 1998, p. 94), seguindo uma
ténica nacional, também em S&o Luis do Maranh&o, foi criada a Casa de Educandos
Artifices (1841), que possuia banda de mdusica, ensinava oficios e desenvolvia
rigida disciplina, embora seu diretor reclamasse de melhores condi¢des para impor a

disciplina, justificando:

N&o ha igualmente a prisdo que o artigo 9° do dito Regulamento estabelece
gue houvesse, e esta falta muito concorre para a impunidade em que ficam
muitas vezes alguns educandos, para quem sdo infructuosos os castigos
gue se funddo na persuaséo, feita pelo meio de palavra, Unicos que me é
possivel aplicar em certas idades e circunstancias, como seja aos adultos
gue tem as maos calejadas do uso dos ferros com que exercitao os officios
mecanicos, e por isso nao sentem fisicamente o castigo mais rigoroso,
depois do da reclusdo que estou autorizado a aplicar. [...] constru¢édo de um
‘chadrez' para puni¢do das faltas graves dos educandos (FALCAO apud
RAMOS, 1998, p. 98-99) "

A Casa de Educandos Artifices oferecia, nas proprias instalacdes, a
aprendizagem de oficios como de: alfaiate, sapateiro, carapina, pedreiro, surrador,
gravura. Também eram utilizadas as oficinas da Companhia de Navegacédo a Vapor
para o aprendizado dos oficios de: espingardeiro, serralheiro, carpinteiro, moldador,
ferreiro, encadernador e outros. Além de explorar a forca de trabalho enquanto os

meninos aprendiam, apdés completarem seus estudos, esses artifices eram retidos

2 As palavras estdo grafadas conforme o portugués da época.
" As palavras estdo grafadas conforme o portugués da época.
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por mais trés anos na escola, na qual trabalhavam nas artes e oficios aprendidos
para retribuir as despesas. Nota-se que havia interesse na preparacdo desses
artifices, pois apenas com uma decisdo politica, seria possivel o intercambio de
espacos e instalacdes das oficinas deinstituicdes distintas.

A idéia do trabalho como mediador da sujeicdo era hegemodnica, assim
além da escola de artifices, havia outra escola destinada aos desvalidos da época e,
portanto, profissionalizante, a da Companhia de Aprendizes Marinheiros (1861), e
uma Escola Agricola.

Pelo visto, para os filhos da classe popular havia uma escola pretendendo
ensinar-lhes um oficio, estudo pratico; para os filhos dos ricos existia uma outra
escola, com estudo académico, que lhes permitia acesso ao ensino secundario e
superior, possibilitando- Ihes funcdes burocraticas e de comando, o que resultaria na
reproducdo da prépria estrutura de classe, "[. .. ] uma reproducédo da submissao dos
operarios a ideologia dominante [..], e uma reproducdo da capacidade de perfeito
dominio da ideologia dominante por parte dos agentes de exploracdo e repressao."”
(AL THUSSER, 1992, p.58)

As fortes associacdes que se fizeram entre o trabalho manual, bracal e
escraviddao, ao curumim, ao negrinho, ao bastardo e/ou ao o0rfao, delinearam
transdutores hibridos 'afetivos-representacionais’ que fizeram emergir, no imaginario
da gente brasileira, junto com a rejeicdo a escravidao para si, rejeicdo as ocupacoes
tidas como subalternas e também aqueles que as desempenhavam.

Em meados do século XIX, num contexto de uma sociedade ‘higienista’,
como a exploracdo da mao de obra desses pequenos trabalhadores os estava
deixando doentes e mutilados, surgem algumas leis sobre trabalho de menores,

s

sendo a primeira em 1840. Em 1851 € editada uma lei sobre o contrato de
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aprendizagem; em 1874 outra sobre a utilizacdo de criancas por mercadores e
feirantes. A partir de 1900, outras leis "protetoras” dos jovens desvalidos e também
preventivas da marginalidade sao editadas.

Para os opressores, interessava consolidar o mitologema da obediéncia a
ordem e investir em cenarios nos quais essas criancas desvalidas ficassem
‘amparadas' e agradecidas.

Para os desvalidos, restava uma crengca de um resgate magico, um alvo
escatoldgico, Mitemas do castigo, de relacbes de parentesco desvalorizadas, do
fatalismo ou de elevacao a condicdo humana. Sobravam-lhes ainda ideologemas de
revoltado, desobediente, revolucionario. Também era oferecido, repetidamente, o
Mitema da decadéncia, ora como fascinacdo pela morte, renincia ao amor, ora
como fascinacéo do declinio ou subversséo de valores.

Mas esses papéis marginalizados, analisados segundo a Topica
Diagramatica Social, "sdo os fermentos, bastante anarquicos, da mudanca social e

da mudanca do mito diretor". (Durand apud ARAUJO, 1997, p. 52)

3.2.4- PEQUENOS REBELDES, INDISCIPLINADOS, DELINQUENTES: o
poélo instituido da cultura e suas relagcdes com "o0s incorrigiveis" nos
ultimos séculos.

O Cédigo Criminal do Império’ [1830], embora considerasse inimputaveis
0s menores de 14 anos que nao tivessem discernimento sobre seus atos (art. 10), ja
previa casas de correcdo para 0s pequenos rebeldes, nas quais deviam ser
internados os autores de atos violentos, embora tivessem menos de 14 anos,

devendo permanecer internos até os 17 anos. Nelas aprendiam o equivalente ao

ensino primario e a formacao agricola industrial, tendo a disciplina e o trabalho como

™ Antes 0 marco juridico eram as Ordenacdes Filipinas, que consideravam inimputéveis apenas 0s
menores de 7 anos
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meios de recuperacao.

No inicio da Republica, o Cédigo Penal de 1890 declarava inimputaveis,
em seu artigo 27 inciso XXII, os menores de 9 anos e 0s que, estando entre 9 e 14
anos, nao tivessem capacidade de discernir suas a¢fes. Assim, mesmo tendo entre
9 e 14 anos, se considerados capazes de distinguir o certo do errado, estavam
sujeitos a cumprir pena até completarem 17 anos em estabelecimento correcional.
Se o delito fosse cometido por adolescente com idade entre 14 e 16 anos, sua pena,
embora atenuada, seria cumprida no mesmo estabelecimento que os adultos,
embora em espaco separado.

No contexto dessa Republica nascente, os adolescentes filhos da
escravidao, justificado pela difusdo das idéias sobre eugenia que falava de racas
inferiores, eram considerados como inadequados para o trabalho na industria, no
comeércio e no servigo publico. Sem nada para fazer, pois ndo tinham escola, familia
e trabalho, andavam em bandos. Associados a vadiagem, eram vistos como
qualificados para a delinquéncia. Discriminados como quilombolas, tidos como
irreverentes, mendigos e malandros, precisavam ser domados.

Nessa tbnica, apenas por vadiagem, esses meninos eram presos em
cadeias comuns como prevencdo de criminalidade, mesmo apos ter sido criado
(1913), a nivel nacional, o Instituto 7 de Setembro para atender o infrator e o
desvalido.

Havia um entendimento que esses meninos declarados incapacitados e
vulneraveis para o cometimento de delitos, precisavam de uma acéo preventiva e da
tutela da justica. Desse modo, no Brasil, houveram varias tentativas de elaboracéo
de uma lei de assisténcia a infancia, como o projeto do senador Lopes Trovao, em

1902, e o do deputado Alando Guanabara, em 1906.
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O primeiro Tribunal de Menores no Brasil (1921), surge acompanhando
uma onda internacional que comecou em lllinois, EUA, em 1899, seguido pela
Inglaterra em 1905, configurando um contexto no qual foram realizados em varios
paises, congressos sobre a infancia indigente e abandonada’.

A Lei n° 4 242/1921 alterou o disposto no Cdadigo de 1890, considerado
irresponsavel penalmente qualquer menor de 14 anos, sem ser necessario avaliar se
ele tinha ou ndo discernimento sobre seu ato, e autorizava 0 governo a organizar
servicos de assisténcia e protecdo aos menores abandonados e delinquentes.

Com o Tribunal de Menores, foi criado, em 1923, o Juizado de Menores,
tendo como titular o juiz José Candido de Albuquerque Meio Matos, um dos
principais formatadores do Decreto-Lei 17 943-A, de 12 de outubro de 1927,
conhecido como Codigo de Menores de 1927 ou Cdédigo Melo Matos, que vigorou

mais de 50 anos [até 1979]. Essa lei garantia:

[...] o menor de um ou de outro sexo, abandonado ou delinqtiente, que tiver
menos de 18 anos de idade, sera submetido pela autoridade competente as
medidas de assisténcia, protecao e contencéo contidas nesse codigo. (Art. 1
> do Decreto-Lei n"° 1794-A/ 1927)

Esse Cdédigo cregia o direito dos menores de idade, mas restringia sua
abrangéncia a medida que categorizava 0s menores em expostos, abandonados,
vadios, mendigos e libertinos. Estabelecia abrigos com pavilhdes diferenciados por
género e por situacao, se abandonados ou delinqientes. Preconizava uma escola

de reforma.

Destinada a receber para regenerar pelo trabalho, educacéo e instrugéo, os
menores do sexo masculino, com mais de 14 anos e menos de 18, que
forem julgados pelo juiz de menores e por este mandado internar. (art. 204
do Decreto-Lei n° 1794-A/ 1927)

Era uma linha correcional repressiva, de prevencao de delitos e correcao

7> em Washington (1909), Buenos Aires (1910 , 1916), Paris (1911) e Rio de Janeiro (1922).
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de condutas de meninos desvalidos, tendo o trabalho e a instru¢do elementar como
mediadores dessa tarefa. Durante a 1* Republica e o Estado Novo foram criadas as
Escolas de Artes e Oficios, as Casas de Correcdo, os Patronatos Agricolas, as
Casas do Pequeno Jornaleiro e do Pequeno Lavrador. Assim, essa educacao [num
contexto além da educacdo dual, como uma terceira via destinada aos rebeldes]
estava mais atrelada ao sistema judiciario, sendo respaldo para as decisdes dos
tribunais de menores.

Nessa Republica em construcdo, era latente o Ideologema que
naturalizava as atrocidades cometidas contra o indio, o negro, o 6rféo, tidos como
nao semelhantes, o que pode ter permitido e incentivado alguns crimes de
exterminio em nome da "seguranca publica” ou a médo armada dos chamados
"pistoleiros”.

E importante considerar que, as vezes o exterminio se da apenas no
plano virtual ou simbdlico, pela negacdo da chance de estudo, de trabalho, de
moradia, pela segregacdo por preconceito, rotulacdo, expectativas de que o0s
excluidos venham a transgredir e se envolverem em tragédias. Sobre essas etnias
discriminadas, segundo Angela D'Incao, existe uma expectativa de que venham a se
ocupar com o "[. .. ] o trabalho bracal [ ... ], e para o crime, e improprio para as
relacbes de amizade de mando e decisédo”. (D'INCAO, 1989, p. 329).

A Constituicdo do Estado Novo assegura um ensino pré-vocacional e
profissional as classes menos favorecidas, tornando nitido o ensino dual que
Baudelot & Establet estudariam posteriormente. Por todo periodo Vargas, a doutrina
liberal, com sua meritocracia, criava um ambiente onde a educacédo escolarizada
aparecia como um caminho de ascenséo e status. Dependendo da forca de vontade

e inteligéncia, "qualquer crianca" poderia chegar a uma profisséo liberal.
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Nesse contexto liberal, no qual os mais ‘inteligentes’ podiam ganhar
bolsas para prosseguir seus estudos, alguns eram convocados para as escolas
profissionalizantes, recebendo bolsas para aprender os oficios e com a perspectiva
de trabalho e sobrevivéncia. Essa “convocacéo” atingia os filhos das camadas
populares, porém era formairigido aos com menor interesse ou dificuldades para
desempenho académico.

Em relacdo a necessidade de controle do comportamento dos desvalidos,
irreverentes e delinqglentes, em meados do século XX [1941], foi criado 0 SAM,
Servico de Assisténcia ao Menor, destinado aqueles meninos com problema de
conduta. O SAM mantinha reformatorios e casas de correcao para o autor de delitos,
em varios estados, inclusive no Maranhdo, além de patronatos agricolas e escolas
de oficios para os carentes. O SAM fazia parte da politica correcional-repressiva,
equivalente ao oferecido ao adulto julgado por crimes, e estava subordinado ao
Ministério da Justica.

Até pela extrema desvalorizacdo com que a sociedade tratava a crianca
da classe popular, designada até de 'menor’, ou seja, de menor importancia, nao a
tendo como sujeito de direitos, poucos se importavam com sua sorte. Muitas delas
eram entregues a tutela do Estado, com anuéncia ou a revelia de seus pais, e nesse
altimo caso ndo havia instancia juridica para revogar a deciséo, pois a propria justica
acreditava que o melhor era esse menino ser educado em um Patronato ou no SAM
do que com uma familia com renda incerta.

O SAM, a nivel nacional, tem uma histéria ligada a maus-tratos e a
metodologia do terror desumanizante, que o levou a ser conhecido como 'sucursal

do inferno’, 'universidade do crime'. Porém nem sempre era assim, pois em algumas

" Em um sitio na Maiobinha
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realidades, como a do Maranh&o, ele cumpriu seu papel de escola de reforma pelo
trabalho, utilizando-se predominantemente da violéncia simbolica, pela
internalizacdo de identidades agradecidas, subalternas e submissas .

Na época da ditadura militar, que dizia adotar a politica de "Welfare
State", a Politica Nacional de Bem Estar do Menor, [Lei 4513/64] substituiu 0 SAM
pela Fundacao Nacional de Bem Estar do Menor, a FUNABEM [Lei 4514/64], a qual,
posteriormente, vinculou-se ao Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social. A ela
estariam agora afetas as questdes referentes a infancia desvalida [sO ela seria
vulneravel a risco?], que seria tratada em dois grandes eixos: o da prevencdo a
marginalizacdo e o da linha sécio-terapéutica a marginalizacdo. Nota-se que até os
termos séo ‘clonados' da medicina, pois se entendia que os desvios de conduta
eram determinados por causas oriundas dos proprios sujeitos e de suas familias,
que poderiam ser tratadas e eliminadas em acfes pontuais e o Estado era a
instancia de protecéo e assisténcia.

No Maranhdo, seguindo essa diretriz nacional, foi criada a Fundagcéao do
Bem Estar Social [FEBESMA], que depois se transformou em Fundacdo do Bem
Estar do Menor [FEBEM-MA]. Por essas fundacbes eram desenvolvidos programas
na linha da prevencdo a marginalizacdo, diretamente ou através de convénios.
Inicialmente as acdes se concentravam na capital.

Nas décadas de 70-80, na linha da prevencdo a marginalizacdo, em Sao
Luis, os trabalhos eram desenvolvidos a partir de centros comunitarios, em varios
bairros da capital [Anjo da Guarda, S&o Francisco, Bairro de Fatima, Tirirical,
Alemanha, Fonte do Bispo, Vila Embratel e Alto da Esperanca]. Na linha terapéutica
a marginalizacédo, havia um CRT-Centro de Recepcdo e Triagem, que funcionava

também como abrigo para o menino desvalido. Os casos dificeis eram
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encaminhados para unidades correcionais de outros estados. No inicio da década
de 80, foi construido o prédio embrido da Unidade Pedagodgica da Maiobinha, com
uma concepcao de espaco aberto e salas multi-funcionais. Nesse prédio, depois
reformado, funcionou, até 2000, a unidade de privacao de liberdade destinada aos
adolescentes mais rebeldes.

Nesse periodo aconteceram grandes mudancgas no contexto nacional e
internacional, e o antigo Cdédigo de Menores de 1927 foi substituido pelo Novo
Caodigo de Menores [Lei n.o 6 697/79], que colocava sob a denominacao de situacao
irregular os menores abandonados, desassistidos, rebeldes, indisciplinados,
delinglentes, sem sapato, sem familia, sem caderno, tratando-os como objeto da
acdo da assisténcia social e dos juizados. Essa Lei alinhava, o correcional
repressivo ao assistencial e o pedagogico, mas a forca do primeiro tornava
secundarias as outras acoes.

Nessa lei 0 juiz continuava a ter poder para decidir sobre o destino
daqueles meninos e determinar seu internamento apenas em razao de sua pobreza.
Ora, a institucionalizacdo contém em si inUmeros significados na construcdo da
identidade e "acaba fabricando uma nova identidade no desviante autenticado como
tal e que doravante vai se sentir como tal" (COULON, 1995, p. 96)

A instituicdo gera um grau de pertencimento e um estigma. A partir dela o

jovem possui

[ ... ] um traco que pode-se impor & atengdo e afastar aqueles que ele
encontra, destruindo a possibilidade de atenc&o para outros atributos seus.|
... | Alguém com um estigma néo seja completamente humano [ ... ] muitas
vezes sem pensar, reduzimos suas chances de vida (GOFFMAN, 1988, p.
14-15)

Nos muitos casos em que a estigmatizacdo do individuo estd associada
com sua admissdo a uma instituicdo de custodia, como uma prisdo, um
sanatorio ou um orfanato, a maior parte do que ele aprende sobre o seu
estigma ser-lhe-4 transmitida durante o prolongado contato intimo com
aqueles que irdo transformar-se em seus companheiros de infortanio. (lbid,
p.46)
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Em relacdo a inimputabilidade penal, o Cdodigo de 1927 a assegura
apenas ao menor de 14 anos autor de infracdo, tendo direito a processo especial.
Com o Codigo Penal de 1940, os menores de 18 anos sao irresponsabilizados
penalmente. O Cadigo Penal de 1969 restringiu para 16 anos a inimputabilidade,
que foi estendida até os 18 anos com o Coédigo de Menores de 1979 e confirmada
no Codigo Penal de 1984. Essa inimputabilidade foi mantida pelo Estatuto da
Crianca e Adolescente de 1990, apesar das muitas polémicas que tem gerado.

O contexto internacional, que estabeleceu o ano de 1979 como “Ano
Internacional da Crianca”, evidenciou a necessidade de considerar essa categoria
como prioridade, gracas a organizacdo de movimentos sociais que assumiram essa
bandeira, vindo a influenciar o texto da Constituicdo de 1988 e a participacdo do
Brasil em Convencdes Internacionais sobre direito das criancas e jovens’’.. Na
década que seguiu esse Ano da Crianca, o aprofundamento das desigualdades, as
profundas mudancas nas relacdes e estruturas familiares’®, a falta de equipamentos
publicos de cuidado, protecédo, lazer e escolarizacdo, foram tornando, de modo
crescente, essa infancia desvalida visivel, nas ruas, povoando os centros urbanos,

em estratégias de sobrevivéncia.

[ ... ] ao se deslocarem e dispersarem, ndo conseguem mais administrar o
desenvolvimento dos filhos pequenos. E entdo que as criancas
transformam-se em "menores", e como tal rapidamente congregam as
caracteristicas de abandonados e delingientes. (FREIT AS, 2001, p.20)

Mesmo com o Novo Cédigo de Menores de 1979, as politicas podatérias
das condutas e dos desejos, ao lado das acbes paternalistas que tentavam

compensar as privacdes materiais, afetivas e de direitos, eram vistas como as unicas

" Entre elas as Regras de Beijing (1985) que dispde sobre a protecdo de jovens privados de
liberdade e da justica especializada; as Diretrizes das Nacoes Unidas para Prevencao da Deliquencia
Juvenil, Diretrizes de Riad, 1988; e a Convencéo Internacional sobre os Direitos da Crianca, 1989

"8 levando a mulher a assumir, muitas vezes sozinha, o sustento dos filhos.
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adequadas agueles meninos e meninas que a cidadania deserdou.

No inicio da década de 80, o “Ego Social” ndo havia tomado ainda
conhecimento das novas concepc¢des que propugnavam a extensédo dos direitos a
todas as criancas e adolescentes, mas havia uma forte “Confluéncia”’®, fortalecida
pelas pressdes de algumas ONGs como braco da sociedade civil, e de técnicos
licidos em setores do poder publico, que entendiam a inadiavel priorizacdo da
infancia, e da extensao de seus direitos a todas as criancas.

Nessa década também eram delineados os embribes de uma
municipalizacdo do atendimento a esses meninos e meninas que faziam das ruas
espaco de sobrevivéncia, através de ONGs e do poder publico. Essas ONGs®
trabalhavam no campo da arte e da cultura como forma de insercdo. O poder
publico® também desenvolvia acdes com trabalhadores de rua e preventivas a
marginalizacao nos bairros. Também foram iniciados trabalhos com as meninas que
faziam das ruas espacos de sobrevivéncia.

Em decorréncia de um trajeto antropolégico, num campo tensionado pelos

|82

movimentos da Topica Diagramatica Social®, o Brasil, com a abertura politica e a

volta a normalidade democratica, assegurou, na Constituicao de 1988, muitos

783

avancos provocados pelo “Isso”™ em relacdo ao garantismo de direitos a crianca e

ao adolescente. Fruto desse movimento da Bacia Semantica®* foi revogado o Cédigo

"*Termos usados por Durand em sua metafora da Bacia Semantica. Cf. parte 2 deste trabalho

% Entre essas ONGs em S&o Luis, destacavam-se a Escolinha de S&o Jodo, a Casa Jodo e Maria, 0
Lar do Menor D. Calabria, 0 MMMR, a Pastoral do Menor.

8 A prefeitura de S&o Luiis passou a desenvolver, através do Nicleo de Assuntos Comunitarios,
NAC, um trabalho de apoio aos meninos trabalhadores da Rua Grande e do Mercado Central e suas
familias (1985). A FEBEM-MA, com oficinas e cursos profissionalizantes, com meninos trabalhadores
de rua e com os autores de atos infracionais, tendo como unidade de internacdo a Maiobinha

8 Metafora usada por Durand (1994) para explicar a alterndncia da predominéncia de mitos
diretores. Cf capitulo 3 deste trabalho.

Nivel fundador equivalente ao Id de Freud, metafora usado por Durand para explicar a alternancia da
predominéancia de mitos diretores. Cf capitulo 3 deste trabalho ..

% Nivel fundador equivalente ao Id de Freud, metafora usado por Durand para explicar a alternancia
da predominéncia de mitos diretores. Cf capitulo 3 deste trabalho .

8 Metafora potamoldgica de Durand (1994)
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de Menores e construido um projeto de realidade logocéntrico, a nivel do “Superego
Instituciona’l, que se configuraria tendo como emblema o Estatuto da Crianca e
Adolescente.

Esse Estatuto preconiza direitos a vida, a educacdo, a prevencdo de
ocorréncias de risco pessoal e social, a protecdo especial e a Medidas Sécio-
educativas a que o adolescente pode ser submetido em razdo de sua conduta.
Essas Medidas Socio-educativas abrangem Adverténcia; Obrigacdo de reparar o
dano; Prestacdo de servicos a comunidade; Liberdade Assistida; Insercdo em
regime de Sem i-liberdade e Internacdo em Estabelecimento Educacional (Lei
8069/90, art 112).

Algumas mudancas e reordenamentos institucionais e juridicos sao
iniciados. A FUNABEM foi substituida pelo Centro Brasileiro para a Infancia e
Adolescéncia, o CBIA, que desenvolveu esforcos para o0 reordenamento
institucional, alteracbes no panorama legal, capacitacdo de recursos humanos no
novo paradigma preconizado pelo ECA, criacdo e implantacdo do CONANDA,
conselho paritario com membros da sociedade civil e poder publico que tem como
objetivo tracar diretrizes nacionais e acompanhar a politica de atendimento. O CBIA
trabalhou também para a implantacdo dos Conselhos Estaduais e Municipais de
Direitos da Crianca e Adolescente, Conselhos Tutelares e aparelhamento das
instancias de seguranca e justica na area do atendimento ao adolescente autor de
ato infracional.

No Maranhao, com o apoio do Escritério Estadual do CBIA, foi possivel
também articular, capacitar e implantar um plantao interinstitucional, integrado pela

FUNAC-MA®, pelo Sistema de Seguranca, pelo Ministério Publico e pelo Juizado,

8 A FEBEM-MA por forca da Lei 5650/93, passou a ser FUNAC-MA



135

gue atendesse o adolescente autor de ato infracional. Esse Plantdo Interinstitucional
iniciou seu funcionamento em 1991, no prédio em que na época funcionava a DPCA
[Delegacia de Protecdo a Crianca e ao Adolescente] e o Juizado da Infancia e
Juventude. Hoje esse plantdo permanece com o nome de Centro Integrado.

Ainda foram realizadas pesquisas, publicacdes, sensibilizacdo e
capacitacdo de muitos municipios para o desenvolvimento de uma politica que
priorize criancas e os adolescentes. Apesar disso, 0 CBIA teve breve duracdo. Com
a extincdo do CBIA, a politica em relacdo ao adolescente autor de ato infracional,
que até entdo era ligada ao Ministério da Assisténcia Social, passou a ser confiada
ao Ministério da Justica.

Pelo exposto, o instituido no plano legal nos ultimos 200 anos em relacao
aos cuidados com os desvalidos e especialmente com os rebeldes, esteve
determinado desde as OrdenacOes Filipinas, substituido pelo Codigo Criminal do
Império [1830]; o Codigo Penal da Republica [1890]; a Lei n°® 4242/1921; o Decreto-
Lei 17 943-A/ 1927 conhecido como Cdédigo Meio Matos; o Cadigo Penal de 1940; o
Codigo Penal de 1969; a lei n® 6 697/1979, conhecida como Novo Cddigo de
Menores; o Codigo Penal de 1984; até a Lei n°. 8 069/90, conhecida como Estatuto
da Crianca e Adolescente. Observam-se entédo algumas varia¢des ideo-miticas que
se alternaram, instituindo regras que refletem o entendimento sobre a crianca e o
adolescente, o0s seus direitos, a inimputabilidade e os cuidados
correcionais/repressivos e/ou de garantismo de direitos.

Recaptulando os aparatos construidos especialmente para os tidos como
transgressores, destacam-se a nivel macro, no ultimo século: o Tribunal de Menores
(1921), o Juizado de Menores (1923), as Casas de Correcdo, os Patronatos

Agricolas, o0 SAM [Servico de Assisténcia ao Menor], a Fundacdo Nacional de Bem
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Estar do Menor [FUNABEM], o Centro Brasileiro para a Infancia e a Adolescéncia
[CBIA] e, hoje, o Departamento da Crianca e Adolescente da Secretaria Especial de
Direitos Humanos da Presidencia da Republica. No Maranhdo registra-se,
especialmente nos ultimos cinqlienta anos, o SAM, o CRT e a Maiobinha, sendo os
dois ultimos na esfera estadual vinculados ao correspondente na época do que hoje
é a FUNAC-Ma.

E sobre a Maiobinha, hoje denominada Centro de Juventude Esperanca,
sob a administracdo da FUNAC-MA que é vinculada a Secretaria de Estado de
Desenvolvimento Social, que este estudo vai agora lancar o olhar, um olhar

oximorodnico.
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4- ADOLESCENTES E A MEDIDA SOCIO-EDUCATIVA DE PRIVAGAO DE
LIBERDADE: UMA LEITURA OXIMORONICA NUM CAMPO POLARIZADO DE
FORCAS

Ao roubar dos deuses o fogo e a sabedoria e coloca-los nas maos do
homem, mesmo o prudente Prometeu nédo adivinhava o castigo. Entéo
preso ao rochedo assistia impavido a aguia devorar seu figado, cumprindo
sua pena. A noite regenerava-se das perdas e esperava. Aquele tormento
cessaria algum dia? Apenas a esperanca, baseada no autoconceito de uma

. . . . AN . 86
identidade imortal, acalentava sua capacidade de resiliéncia...

Os novos 'Prometeus’, astuciosos em se apoderarem das sagradas luzes
midiaticas de visibilidade e poder, também ndo adivinhavam tdo grande castigo.
Degredados as 'masmorras’ da FUNAC-MA, nesse estudo especificamente da
UPM?¥, na qual cumprem uma Medida Sécio-educativa de Privacdo de Liberdade,
assistem impotentes a aguia do tempo devorar autocertezas, esperancas e
incontaveis dias. Talvez o rochedo da justica, que lhes acorrenta e abriga, possa
inspirar-lhes a for¢ca do sonho e da determinagdo, permitindo transdutores hibridos
que transitem entre os pélos. Esses hibridos movimentam-se na direcdo do racional
a imagem, da imagem ao racional e rumo a acéo, o que faz emergir correntes que
ressignifiguem o ‘'fogo prometéico’, com o qual possam incluir-se em 'Olimpos’ de
cidadania.

O prédio branco, imponente, com muros altos e arame nas bordas, em
uma rua retirada, sem vizinhos na frente, é o espaco para onde os adolescentes com
sentenca judicial de privacdo de liberdade s&o encaminhados. Que acontece intra-
muros?

Que pensamentos e angustias permeiam aquele jovem com estatura
mediana, olhar cabisbaixo, monossilabico, que adentra os portdes da unidade?

Quantas questfes ele cala ao colocar a mascara da impassividade no rosto, pois

% Reflexdes sobre o mito de Prometeu narrado por Hesiodo
8" Unidade Pedagégica da Maiobinha, doravante denominada sempre por UPM
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talvez ndo seja bom que descubram o medo, a vergonha e a revolta. Um desses
adolescentes, as vésperas de seu desligamento, apds quase trés anos de

cumprimento da medida, assim relatou:

Era um inferno aqui dentro. Hoje mudou. Aqui mudou. Quando cheguei aqui
de vez em quando saia gente furado. Meu Deus, serd que vou sair daqui
furado. Sabem que sou novato. Fiquei com aquilo na cabec¢a. Eu ndo queria
descer pro pavilhdo. S6 ficava com medo. (Jasdo®, 19 anos)

A Unidade Pedagégica da Maiobinha®®, hoje também denominada Centro
de Juventude Esperanca, funcionou inicialmente, em 1980, como retaguarda ao
Centro de Recepcédo e Triagem, CRT, em um espaco aberto, modulado, no qual os
adolescentes participavam de atividades de  horticultura [producdo e
comercializacao] e artesanato. Com alteracdes das concepg¢des sobre os programas
de atendimento, ela sofreu reformas para poder fazer face as exigéncias da Lei
8069/90.

Sendo um espaco construido com capacidade para atender até 40
adolescentes, a Unidade Pedagdgica da Maiobinha, denominada Centro de
Juventude Esperanca, durante quase uma década, dividiu com a Unidade
Pedagodgica do S&o Cristévdo, denominada entdo Centro de Juventude Renascer, a
missdo de trabalhar comportamentos e afetos dos jovens sentenciados a cumprir a
Medida de Privacdo de Liberdade, porém, a ela eram destinados 0s casos tidos
como mais dificeis. Hoje a Unidade Pedagdgica do Sdo Cristovdo aplica Medida
Socio-educativa de Semi-liberdade e € denominada Centro de Juventude Nova
Jerusalém.

A Unidade Pedagdégica da Maiobinha foi palco de muitas histérias que

resultaram em liberdade e perspectivas, mas também em tragédias que expdem o

8 Nome tirado dos argonautas da mitologia grega dado neste trabalho a G.L.B. da ilha de S&o Luis
% Para efeito deste trabalho sera sempre tratada como Unidade Pedagogica da Maiobinha, mais
especificamente UPM
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lado mais violento e mais irracional do homem. Lembro de um adolescente que foi
assassinado sem testemunhas, em circunstancias ndo esclarecidas, proximo a
plantacdo de melancias, em meados da década de 80. Outro caso que chocou a
opinido publica, contribuindo para consolidar a crenca sobre a periculosidade desses
adolescentes, foi 0 caso de Cobra Kan’, assassinado pelos companheiros a golpes
de chuco, dentro da UPM, na presenca de perplexos funcionarios, em plena luz do
dia, em 1998.

Durante a realizacdo desta pesquisa aconteceu uma triste fatalidade. O
adolescente icaro®, no final de uma tarde de maio de 2005, foi informado que havia
chegado a ordem do juiz determinando a progressdo de Medida para a Semi-
liberdade, o que o deixou feliz. Como naquela hora ndo havia carro na UPM para
efetuar o deslocamento do adolescente, foi acordado com ele que ainda passaria
aquela noite 14 e na manha seguinte seria transferido. icaro solicitou o som para
comemorar ouvindo musica, no que foi atendido. Infelizmente, ao ligar o aparelho,
pegou um choque, vindo a falecer. Parece que, ap0s defrontar-se e sobreviver ao
"monstro” da privacdo de liberdade, desenvolveu habilidades de convivéncia e
sociabilidade que Ihe abriram portas para a liberdade. Porém, ensaiando o voo da
liberdade, qual o personagem da lenda, vivendo antecipadamente a sensacao de
que havia superado o maior martirio, vé suas asas desprenderem-se bruscamente,
atirando-o ao chdo sem segunda chance.

Desde o ano de 2000 a UPM mudou-se para o atual prédio construido

especificamente para ser unidade de privacdo de liberdade, tendo sua planta

% Apelido atribuido pelos colegas a P.V.O.
% Nome tirado de uma lenda da itologi grega, atribuido neste trabalho a F.C.S., com 16 anos, da
Comarca de Codo6
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inspiracdo no modelo do pandptico® trabalhado por Foucault (1997), em que as
celas podem ser observadas da entrada das alas e estas podem ser vistas do centro
do patio de acesso®. Fica a duas quadras da antiga 'Maiobinha’, hoje desativada,
mas em cujo espaco ja funcionou a Unidade de Internac&o Provisoria, denominada
Centro de Juventude Canad, que atualmente se localiza no Vinhais.

A UPM possui quatro alas com 10 celas com banheiros e janela
gradeada, capazes de alojar até 0 maximo de 10 adolescentes. Porém em virtude da
super-lotacdo, em cada cela tém ficado entre um e trés adolescentes. As portas
gradeadas de ferro ddo acesso a um patio, uma area de convivéncia de todos que
n&o estiverem em contencdo. A noite, todas as celas s&o trancadas. Existe uma sala
de estar, mas os aparelhos de televisdo, video e som sO sdo deslocados para as
alas sob a responsabilidade dos monitores.

Na disposicao do prédio, do lado oposto das alas, existem dois blocos: um
com 6 salas de aula, 2 depdsitos; outro com salas para oficinas de serigrafia,
ceramica, carpintaria e apoio diversos. O 'hall' central de acesso abriga o refeitorio, a
cozinha, o almoxarifado e a lavanderia.

Toda essa area é cercada e vigiada. O acesso se da por portdo gradeado
de ferro, trancado por cadeado, que comunica com o bloco de entrada.

No bloco de entrada se encontram a recepcdo, as salas de revista
masculina e feminina, a copa, o ambulatério, o auditorio, as salas da diretoria, dos
monitores [educadores sociais], dos técnicos, dos professores e as duas de
atendimento individual.

Nesses espacos sao transcorridos os dias de quase uma centena de

%2 Analisou o sistema de priao com disposicdo circular das celas individuais proposto por Jeremy
Bentham (1784-1832), mais faceis de controlar os presos, que nunca saberiam se estavam ou nao
sendo observados.

% Vide planta em anexo
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jovens, que assim os descrevem:

Meu dia-a-dia sempre € o mesmo. Sempre acordar detras das grades e
olhar o sol nascer quadrado, merenda, almogo e janta € quase a mesma
todo dia. E ruim para umas partes e para outra também é bom, porque
poderia t4 acontecendo alguma coisa comigo |4 fora. (Tifes*, 16 anos)

Ao longo do muro de entrada existe uma sala para a guarnicao da Policia
Militar. Esses policiais possuem estreita relagdo com a dindmica da UPM, sendo
chamados para acompanhar 0s meninos para atendimentos em hospitais,
audiéncias e até para intimidar e conter fugas.

A equipe da UPM é composta por 2 diretores, um pedagdgico e outro
administrativo; 2 coordenadores da monitoria e 58 educadores sociais [monitores]; 1
almoxarife; 4 recepcionistas; 2 agentes administrativos; 6 cozinheiras; 4 servigos
gerais; 1 auxiliar de enfermagem; 2 psicdlogos; 4 assistentes sociais; 1 terapeuta
ocupacional; 1 pedagogo; 5 instrutores, 11 professores e 1 coordenadora da
escolarizacdo; 1 estagiaria de direito, 1 de psicologia e 1 de letras.

Em relacdo aos quantitativos da equipe técnica, observou-se que tem sido
dificil manter a equipe. Atualmente s6é permanecem duas das assistentes sociais
antigas [mais de 1 ano], sairam as duas psicélogas e a terapeuta ocupacional. Os
diretores foram trocados recentemente. Os desafios sdo enormes.

Em relacdo aos salarios pagos aos funcionarios, verifica-se que sao
extremamente baixos, tanto em relagdo as responsabilidades, como comparados
com outros estados. Um educador social da UPM recebe em torno de R$ 400,00
[quatrocentos reais] e um técnico por volta de R$ 600,00 [seiscentos reais];

enquanto o salario de um educador social em unidades semelhantes de outros

% Nome tirado dos argonautas da mitologia grega, dado neste trabalho a W.S.S., de Codd.
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estados® varia entre R$ 520,00 [quinhentos e vinte reais] e R$ 1915,00 [hum mil,
novecentos e quinze reais]; o dos técnicos entre R$ 800,00 [oitocentos reais] e R$
3800,00 [trés mil e oitocentos reais].

O dia-a-dia de trabalho tem como norte "A Proposta de Execucdo das
Medidas Sécio-educativas da FUNAC®, cujo texto, segundo a Teoria do Imaginario,
apresenta diversas ldéias-for¢ca, como Ideologemas de Parte da Totalidade [T], de
Resgate [R], de Instrumento [I] e de Desenvolvimento [D],conforme exemplificam os

extratos de trechos que seguem:

[ ... ] visam recuperacgdo de adolescentes infratores e a sua reintegracao a
sociedade. [D]

[...] devem ser precedidas de reflexGes sobre a violéncia, as drogas, a falta
de qualidade de vida, inclusive ambiental, sobre o desemprego, o
subemprego ou o desemprego disfarcado, a miséria dos pais, a
desagregacdo familiar, as discriminagcBes que se abatem sobre esses
jovens, enfim, sobre os problemas decorrentes do desordenado processo de
aglomeracéo urbana, fato que, ndo raras vezes, os conduz a situagfes de
indigéncia, culminando, quase sempre, com a autoria de atos infracionais.
(7]

[...] necessario o reordenamento imediato das atividades. [I]

[...] possam-lhes garantir seus direitos e a devolugdo de seu bem-estar. [D;
R]

Precisamos assumir, com determinacéo e competéncia, a tarefa de devolver
a dignidade aos adolescentes infratores. [I]

[...] lutar para a superacdo dos descaminhos. [R]
[...] para devolver-lhes a auto-estima perdida. [R]
[...] propiciando uma confian¢a maior em si mesmo. [D]

A educacdo é uma oficina, onde educador e educando trabalham uma
relagdo capaz de resultar em instrumentos que possibilitem ao educando,
nos planos pessoais e sociais, exercitar sua iniciativa, sua liberdade e sua
capacidade de comprometer-se consigo mesmo e com 0s outros. [I; D]

[...] todas as praticas da sociedade tém uma dimenséo educativa, que todas
as relacdes sdo educativas ou reeducativas. A educacgédo, nesta perspectiva
€, fundamentalmente, o0 modo de atuar em casa, na rua, no trabalho, nas
igrejas, nas associacdes, nos partidos, etc. [D]

% Fonte: BRASIL, Mapeamento Nacional da situacdo de atendimento das Uniddes que executam a
Medida de Privacao de Liberdade ao adolescente em conflito com a lei, relativo ao ano de 2002,
realizado pela Secretaria de Estado dos Direitos Humanos, Departamento da Crianca e Adolescente.
% Documento em anexo
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[...] medida de internagcdo possui um carater educativo, apesar da
caracteristica de sanc¢do, sendo importante o respeito as normas da
Unidade de Atendimento, condicdo essencial para que sua execugao ocorra
com sucesso, sempre atendendo aos principios de protecao integral. [D]

Como estratégias operacionais para alcance desses ldeologemas, sdo
desenvolvidos diversos projetos, que incluem a escolarizagdo, as oficinas de
informatica, ceramica, artesanato em papel, serigrafia e a pratica esportiva. Os

projetos em desenvolvimento ou metas possuem as seguintes denominagoes:

Plantando Esperanca colhendo cidadania: Formacdo Profissional de
97
Adolescentes e Jovens que cumprem MSE

Oficina de Ritmos

Assisténcia Religiosa

O Entardecer

Viver Bem

Paternar

A caminho do crescimento pessoal e social

Ao considerar os nomes dos projetos, fica possivel perceber que esses

expressam situagbes actanciais das grandes categorias de representacdo
classificadas por Durand (1997) como estruturas antropologicas do imaginario.
Assim, o projeto "Plantando Esperancga colhendo cidadania: a Formacao Profissional
de Adolescentes e Jovens que cumprem MSE" pode ser constelado
predominantemente, ao Regime Diurno, com sua tecnologia de armas e rituais de
elevacdo, embora a denominagao 'plantando’ dirija o olhar para estruturas do
Regime Noturno, sugerindo arquétipo do germe e a arvore que estdo no isotopismo
da Estrutura Dramatica. Os demais projetos: "Oficina de Ritmos", "Assisténcia
Religiosa", "O Entardecer”, "Viver Bem", "Paternar", "A caminho do crescimento

pessoal e social" aglutinam-se preferencialmente ao Regime Noturno, com

dominante receptiva abrangendo imagens de intimidade e de esquemas ritmicos

" Medida Socio-Educativa
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com nuances ciclicas.
Parecem ocorrer melhorias na ambientacdo dos adolescentes pois assim

se expressa um adolescente, recapturado meses apos a fuga:

Hoje quando cheguei aqui, quando olhei assim, olhei outro clima. Era um
inferno aqui dentro. Hoje mudou. Aqui mudou. Hoje o clima aqui mudou
nessa cadeia de adolescente. (Jasdo, 19 anos)

Sobre essas mudancgas, assim se expressou o diretor:

Estdo sendo desenvolvidos varios projetos, o de Escolarizacéo; Oficina de
arte; parte esportiva e de lazer. Mandei consertar TV, adquiri um DVD.
Quem vai pra escolarizacdo participa das oficinas e do lazer. Nas tardes que
ndo tém atividades e nos finais de semana, DVD. [ ... ]

Trabalho bem feito. Apoio. N&o falta nada. Alojamento pintado, colchéo,
cortina, lencol, camisa, toalha, bermuda. Entregamos todo o material: pasta,
escova, sabonete, estoque para 10 dias. A comida é boa. Carne de 1* sem
0sso. O que eles almocam, eu almogo, meu policial, 0 monitor, a visita
almoca. N&o tem separacdo. O mesmo café do diretor eles tomam. (Tadeu,
ex-diretor administrativo)

Entdo € preciso buscar compreender

A ordem invisivel dessa forma de vida em comum, que ndo pode ser
diretamente percebida, oferece ao individuo uma gama mais ou menos
restrita de funcdes e modos de comportamento possiveis. (ELIAS, 1994,
p.21)

A privacdo de liberdade € uma violéncia para qualquer pessoa, mas
principalmente para os jovens, para aqueles que ndo tinham habitos de leitura e de
reflexdo, que passavam o maior tempo nas ruas, que ndo acataram a disciplina da
familia e escola, ou faziam uso de drogas. Assim, essa violéncia precisa revestir-se
de um carater pedagdgico para adquirir propriedades antifrasicas.

Os diretores e monitores apontam que a fase de adaptacdo do menino, é
trauméatica, especialmente se havia uso de drogas, devido a sindrome de
abstinéncia. Os dependentes sdo encaminhados para tratamento, mas ndao ha uma

sistematica. A privacdo da droga termina sendo aceita pelo organismo.
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Temos meninos que dao bastante trabalho devido a abstinéncia. [ ... ] Entra
viciado e da trabalho a medida que ela [a droga] falta. (Luis, monitor)

Os adolescentes tém uma rotina flexivel, com horarios para café, lanche,
almoco, lanche e jantar. Nado ha hora prefixada para banho ou lavagem de roupas,
decidido no ambito de autonomia do adolescente. H&a obrigatoriedade de
escolarizacdo, mas, este ano, foi trado um dia de matricula, no qual cada
adolescente pbde fazer a sua admissdo na escola. Vale a pena salientar que sua
passagem pela escola néo leva, no historico, o carimbo da UPM e sim o da escola,
gue € um anexo a escola do bairro.

Ao chegarem a UPM, os adolescentes estranham ao tomarem

consciéncia da realidade de uma privacéo de liberdade, como afirma a diretora:

A maioria desses passa pela proviséria. Na proviséria tem um periodo de 45
dias. Nesse espaco o0 adolescente, em geral, tenta mostrar bom
comportamento. Até porque ainda néo foi sentenciado, entdo quando o juiz
buscar a informacéo, vai saber que o comportamento é outro. Eles negam
completamente o ato infracional, ttm a preocupacdo de mostrar: "eu td
pronto pra ir pra casa". Aqui na UPM tenta-se mostrar a realidade do que é
uma internacdo, que tem as normas, a disciplina ndo é muito facil pra eles
se adaptarem. (Raimundinha, ex-diretora técnica)

Pelo menos uma coisa que descobri € que a auto-estima deles estava la
embaixo. Usava criatividade e o verbo e em 15 dias conseguimos comecar
a resgatar a auto-estima dos adolescentes e dos funcionarios (Tadeu, ex-
diretor administrativo)

Quando chegam é mais dificil pra eles e pra gente. Acostumados a uma
certa liberdade, entram no regime fechado. A gente tem que tentar
convencer que nao estdo mais na rua, com droga, assalto, varios tipos de
crime. No decorrer do tempo vai mudando o comportamento. [ ... ] Muda um
pouquinho. Se torna dificil mudar muita coisa mais esse pouquinho que
muda ja é muito. (Luis, monitor)

Considerando a Proposta de Execucdo das Medidas Sécio- Educativas®,
o adolescente, pessoa em condicdo especial de desenvolvimento, esta privado

apenas de liberdade, mas ndo de outros direitos. Assim o adolescente, ao chegar a

% Proposta de Execucéo das Medidas Sécio-Educativas, em Anexo
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UPM, é chamado a um contato com a equipe técnica no qual é informado dos
objetivos, rotinas, possibilidades, limites, programas de escolarizacdo, oficinas,
praticas religiosas e lazer. A entrevista inicial objetiva uma avaliacdo da orientacéao
tempo- espacial do adolescente e o preenchimento de uma ficha com alguns dados
de sua vida, que irdo integrar seu prontuario e dirigir algumas acdes e cuidados que

Ihe sejam necessarios.

Outra questdo também é que, quando o adolescente é sentenciado para
uma internacgéao, ele tem até 3 anos. Entdo quando ele percebe que esta no
espaco de internagdo, quando ele percebe que ele ndo tem acesso a saidas
externas como ele gostaria, € um impacto muito grande. (Raimundinha, ex-
diretora técnica)

. Os adolescentes sao chamados para atendimentos individuais com 0s
técnicos a partir de uma programacdo ou, em casos de intercorréncias como
guestdes disciplinares. Os técnicos, responsaveis por grupos de adolescentes tendo
por critério Comarcas vizinhas, ficam responsaveis pela elaboracdo de um relatério
semestral para a maioria dos casos, porém, para alguns, esse relatorio é pedido a
cada trés meses. O relatério é enviado a sede da FUNAC-MA gue o encaminha ao
Juiz da Comarca de origem do adolescente. Desse relatério depende a progresséo
da MSE que pode resultar em liberacdo ou encaminhamento para medidas de Sem
i-Liberdade, Liberdade Assistida ou Prestacao de Servicos a Comunidade.

Considerando que o adolescente, embora com conduta transgressora, é
considerado inimputavel, devido encontrar-se em periodo peculiar de seu
desenvolvimento, as MSEs, nos termos da Lei n°® 8 069/90, tém carater pedagogico,
portanto devem funcionar, ndo apenas como penalizacdo [embora seja assim
percebida por muitos], mas como uma chance de redirecionamento, como 'bote’
salva-vidas. Para alguns adolescentes, essa missdo institucional est4d sendo

cumprida, conforme a visdo deles mesmos e de alguns guardides, pois suas falas
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revelam alguns ganhos relacionados com a inclusdo na MSE de Privacdo de

Liberdade.

Senhora, tem muita diferenca. Porque eu antes eu era um cara mais
probleméatico do que hoje. Eu sempre fui de d4 muita preocupacgédo para
minha familia, meu pai [...] confusdo. E hoje eu to aqui pegando por uma
coisa que eu fiz. Rapaz, aqui eu to tentando me regenerar. [...] (Tifes, 16
anos)

Eu acho que valeu a pena ficar aqui, a juiza disse ‘eu vou te mandar pra
internagdo’. Pra internagdo? E tu vai ficar internado. Eu achei assim, o
tempo que eu tinha ficado aqui eu achei assim que foi melhor pra mim
porque eu tava me recuperando de muitas coisas la fora. Me livrando de
muitas coisas. (Jasao, 19 anos)

Algumas falas das maes expfem suas expectativas em relacdo a

recuperacao do filho.

Mas aqui to achando BM recuperado. T4 estudando a 5% e 62. TO
gostando. Todo mundo alegre. Recebe agente bem [...]. Ele era carinhoso,
mas aquitid mais carinhoso ainda. Ele é o cagula dos homens tem irméo
menor. (Cassandra®, filho esta na UPM desde agosto de 2004)

Mas eu peco sempre a Deus que Deus ilumine o caminho dele, que ele se
ajeite, bote a cabeca no lugar, que ele tenha muita vontade de ir embora,
pra casa, pra voltar a estudar porque aqui ele ta estudando mas a maior
vontade € dele trabalhar, arranjar um espaco pra ele ficar trabalhando. E ai
eu peco sempre a Deus que o ajeite, que o torne sempre direitinho e que se
Deus quiser saia daqui. Peco a Deus que bote ele em bom lugar, que tudo
dé certo pra ele, que mais na frente e que também apresse logo pra ele ir
pra casa, fico com muita saudade de meu filho. Peco a Deus que tudo dé
certo logo. O pessoal daqui € muito bom. Gosta muito deles. O pessoal

gosta muito do meu filho. Eu tenho a agradecer por ele. (Talialoo, filho esta
na UPM desde marco de 2004)

A equipe de trabalho mostra algumas preocupagdes e expectativas

Por ser um espago que deveria ter no maximo 40 adolescentes, ndo fica
possivel adaptar, de acordo com o ECA, por gravidade de Ato Infracional,
por compleicdo fisica. Entdo tudo isso dificulta. Trabalhamos no corpo a
corpo, na escuta, na aposta. A mudanca de comportamento vai se
efetivando. (Raimundinha, ex-diretora técnica)

Eu acho que a gente tem que partir do principio de atividade. Eles tém que
estar inserido nas atividades pedagdgicas, atividades psicolégicas,

% Nome retirado da mitologia grega atribuido neste trabalho & mae de um adolescente
190 Nome retirado da mitologia grega atribuido neste trabalho & mée de um adolescente
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atendimento especial, atendimento a salde, esta garantindo tudo que
dispbe o ECA pra eles. (Kely, diretora técnica)

Tem uns que acredito que se recuperem. Levam a sério. Estdo aqui como
uma provacdo. Outros ndo. Ato infracional é adrenalina. Tém muitos que
foram induzidos. A gente percebe que se arrependeram. Se pudessem
voltar ndo fariam de novo. (Graziela, estagiaria de direito)

Eles aprendem, as condi¢cBes tém. Tem muitos que eu ja vi sair daqui que
tdo bem estruturado, outros montaram seu proprio negdcio, tao trabalhando.
Uns tém borracharia, outros sé@o eletricista, mecénico de carros. Vi muitos
sair daqui com recuperacdo respeitando 0s outros. Inclusive sen:lana
passada encontrei dois dentro do Onibus, me trataram muito bem,
conversaram, perguntaram como € que ta. Eles me disseram - nunca mais
eu quero ir pra la. As vezes eu penso que quero visitar mas eu me sinto
assim, eu ndo quero ver os outros| ... ] (Machado, policial lotado na UPM
desde a antiga Maiobinha)

Hoje estamos vendo que t4 tendo uma mudanca, porque procuramos
mostrar para esses adolescentes qual é a verdadeira realidade do trabalho
porque a alguns meses atrds a gente via uma grande dificuldade de
trabalho. Eles viviam assim muito solto e hoje nds tamos mostrando pra eles
gue eles tém capacidade de ter oficinas dentro da unidade e estdo
realmente participando de oficinas e da escolarizagdo. Entéo, estou sentido
gue ta tendo mudanca principalmente por parte dos adolescentes. (Kleber,
ex-chefe da monitoria)

E importante entdo mergulhar mais profundamente, para apreender a
cultura latente e emergente que se deixam ver no feixe de relagcfes utilizando-se das
luzes dos mitos que, apesar da mentalidade dominante tentar ignora-los, teimam em
se fazer presentes no cotidiano. E esse mergulho que procuramos fazer no seguir

deste estudo.
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4.1- ESTATISTICAS SAO TAMBEM IMAGENS: PRENHES DE SIGNIFICADOS.

A gente vai contra a corrente
Até ndo poder resistir

Na volta do barco é que sente
O quanto deixou de cumprir

A gente quer ter voz ativa

Em nosso destino mandar
Mas eis que chega a roda viva
E carrega o destino p'ra la..."”

As manchetes dos jornais estampam noticias em que criancas e
adolescentes aparecem como vitimas e algozes. As vezes, mesmo sem querer,
pela repeticdo de imagens, a midia naturaliza as fatalidades que vitimizam meninos
e meninas. No entanto, nos momentos que assumem papéis de algozes, as
manchetes estandartizam o fato, fazndo parecer que sempre essa € a regra, € nao
a ocasiao.

Pelos dados quantitativos que foi possivel auferir sobre os adolescentes
autores de ato infracional no Maranhdo, percebe-se uma curva ascendente de
registro de delitos, que em 1996 apresentava 582 ocorréncias e em 2004 atingiu
1142 registros. Nao se sabe o motivo, mas, o ano de 2003, apresentou 0 maior
quantitativo (1947) de adolescentes envolvidos com atos infracionais desses ultimos
nove anos.

Se considerarmos apenas os dados relativos aos adolescentes autores de
atos infracionais mais graves, que foram encaminhados para a UPM na ultima
década, € possivel visualizar, no Grafico 1, uma moderada elevacao nos ultimos

seis anos.

191 BUARQUE, Chico. Roda Viva.
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Gréfico 1

Demonstrativo da evolucgdo do atendimento de 1995-2005, na
Unidade Pedagogica da Maiobinha - Centro de Juventude Esperanca
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Fonte: Relatérios da FUNAC-MA exercicios 2002, 2003 e 2004 e
Quadro Descritivo Mensal de janeiro a dezembro de 2005

Em relacdo ao ano de 2005, considerando que as estatisticas da UPM
oscilam por més, devido as admissdes, as altas e as fugas, tomou-se por base o
més de setembro’®® de 2005, no qual haviam 78 adolescentes.

Sabe-e que a estatistica € importante, porem insuficiente para explicar as
muitas e diferentes historias que ficam homogeneizadas nela. Seus dados nao
retratam os intricados processos de constru¢do de subjetividades que ocorrem com
os diversos sujeitos, nem detectam o modo em que essas situacdes contribuiram
para sinalizar outros caminhos de ‘status’como o da agressividade e deliquencia.

Ora,

[...] para compreender a conduta de um individuo devemos saber como
percebia a realidade, os obstaculos que julgava ter de enfrentar, as
alternativas que via brirem-se a sua frente; ndo é possivel compreender os
efeitos do campo das possibilidades, das subculturas da deliquencia, das
normas sociais e outras explicacdes de comportamento comumente
invocados a ndo ser que todas essas circunstancias sejam consideradas do
ponto de vista do autor. (BECKER apud COULON, 1995, p.58)

192 setembro de 2005, fonte Quadro Descritivo da situcao dos adolescentes do CJE-FUNAC/MA
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Os adolescentes que estavam internados em setembro eram em sua

maioria do interior, conforme demonstra o Grafico abaixo.

Grafico 2

Comarcas de Origem dos Adolescentes 817 comarcas
B Imperatriz

204 OCaxias

OTimon

B Codd

O S.José Rimamar
B S.Luis

O Sta Inés

H Pinheiro

B Acailandia

OCoroata
0S.Jodo Patos
BViana

Fonte: Quadro Descritivo da situacé@o dos adolescentesdo CJE-FUNAC/MA — set. 2005

Considerando que atualmente no Maranhdo, a UPM é a Unica unidade
para cumprimento da MSE de Internacgédo, as familias dos adolescentes do interior ,
vivem dificuldades para regular e frequentemente visitarem os filhos, o que contribui
para enfraquecer preciosos vinculos, importantes no processo de reabilitacdo de
condutas. Vale a pena atentar para 0s contextos existentes nos municipios de
Imperatriz, Caxias, Timon, Cod6 e da grande S&o Luis*®®, em cujos cenarios esses
meninos se inspiraram para transgredir, pois desses municipios vieram 0s maiores
percentuais entre os adolescentes internos na UPM.

Em relacdo a etnia, a maioria dos adolescentes sé&o pardos, seguidos

pelos negros e pelos brancos, conforme demonstra o Gréfico 3.

103 S50 Jose de Ribamar, S0 Luis e Paco do Lumiar
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Grafico 3

Etnia dos Adolescentes Internos na UPM

M pardo
W branco

negro

Fonte: Quadro Descritivo da situacdo dos adolescentes do CJE-FUNAC/MA —set. 2005

O fato de apenas a minoria dos adolescentes em cumprimento de MSE na
UPM serem negros, contradiz muitos esteriotipos que, ainda no século XXI, querem
ligar a criminalidade a cor da pele. Essas questdes implodem os construtos
racionalistas que desejariam ter uma explicagdo causalista e linear para a
criminalidade. Esse indicador desacredita qualquer alinhamento de criminalidade
com o fator racial e com o0 sdcio-historico, em cujo percurso registra que aos
antepassados dos negros eram delegados papéis de vitimas e de algozes, porém
isso ndo os deveria colocar como suspeitos preferenciais de autoria de delitos.

Considerando-se que a lei determina trés anos como tempo maximo de
cumprimento da MSE, a maioria dos adolescentes na UPM encontram-se entre 6

meses e 1 ano de internacdo, sendo que um percentual de 1,23% ja esta

completando o tempo maximo, conforme demonstra o Grafico que segue:
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Gréafico 4

Tempo de Cumprimento na MSE
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B Tempo de Cumprimento Medida Internacao

Fonte: Quadro Descritivo da situacédo dos adolescentes do CJE-FUNAC/MA — set. 2005

O ECA determina que, pelo menos a cada seis meses, seja elaborado um
relatério a ser encaminhado ao juizado de origem, avaliando o adolescente, com
suas dificuldades e as melhorias evidenciadas, de modo a subsidiar a decisao do
juiz sobre o0 momento de libera-lo ou encaminha-lo a outra MSE. O Gréafico mostra
que alguns adolescentes estdao com o tempo linear maximo de privagao de liberdade
cumprido, porém as vezes nao foram liberados em virtude de que, na contagem do
tempo devem ser subtraidos os periodos em que, por fugas, ausentou-se da
unidade.

Em relacdo a escolarizacdo, nota-se que a minoria dos adolescentes
encontra-se na Alfabetizacao ou no Ensino Medio do EJA. A grande maioria
pertence as classes de Ensino Fundamental do EJA, especialmente as de 52. e 62.

séries. Os dados séo visiveis no Gréafico a seguir.
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Grafico 5

Escolarizagcao dos Adolescentes
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Fonte: Quadro Descritivo da situagdo dos adolescentes do CJE-FUNAC/MA — set. 2005

A maioria dos delitos cometidos, se inscreve como danos materiais, que
incluem roubo e furto (48%), seguido pelos que atentam contra a vida, como
homicidio (23%) e latrocinio (13%). Os delitos por estupro cometidos por 5% desses
jovens em privagao de liberdade e os 10% restante se inscrevem por causas
diversas, inclusive por descumprimento de outra MSE. O Gréfico que segue oferece

uma visualizacdo desses dados.
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Gréafico 6

Demonstrativo delitos praticados
pelos adolescentes internos
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Fonte: Quadro Descritivo da situacdo dos adolescentes do CJE-FUNAC/MA — setembro 2005

Os prontuérios informam que muitos desses delitos foram instigados pelo
alcool e outras drogas; por colegas, e foram cometidos em parceria. Alguns estavam
usando armas para ‘se defender’, o que facilitou a ocorréncia.

Em relacdo a movimentacdo estatistica do atendimento nos meses de

janeiro a dezembro de 2005, nos quais passaram pela UPM 136 adolescentes,

observou-se o fluxo discriminado na Tabela 1.
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Tabela |

Fluxo de Admissdes e Saidas da UPM em 2005

Situacao dos adolescentes Quantitativo
Adolescentes Admitidos 60
Adolescentes Liberados 9
Encaminhados a MSE de Semi Liberdade 14
Encaminhados a MSE de Liberdade Assistida 6
Encaminhados a MSE de Prestacdo de Servicos a Comunidade 3
Encaminhados & DAI-DECOP 11
Adolescentes que fugiram 30
Adolescentes readmitidos 30

Fonte: Quadro Descritivo da situacdo dos dolescentes do CJE-FUNAC/MA — janeiro-dezembro 2005

Observa-se por essa tabela um grande numero e fugas, mas também de
recapturas. Um dos adolescentes se referiu a sua fuga como op¢do a que se viu
obrigado, de vez que sentia que seu comportamento disciplinado ndo era notado e
portanto ndo seria o relatdrio para o juiz que Ihe levaria a liberdade.

Desses dados pode-se depreender que, apesar das queixas dos
adolescentes sobre atrasos no envio de seus relatorios, 32 deles foram
encaminhados para progressao em outras MSEs.

Pelos dados apresentados nos graficos e tabela percebe-se uma serie de
interrogacoes. Estatisticas sdo imagens, mas que precisam de narrativas sobre a
génese e a teleologia de seus dados.

Dessa forma, os dados objetivos, que desenham a silhueta dos perfis dos
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adolescentes em cumprimento de Medida Socio-educativa de Privacdo de
Liberdade, por si s0 séo insuficientes para explicar as particularidades, embora
fornecam valiosas pistas para a definicdo de acdes e politica publicas. Entretanto,
oferecem um arcabouco para um mergulho profundo nas pluralidades das muitas e
diferentes historias que ficam homogeneizadas neles, por isso sado prenhes de

significados.
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4.2- LABIRINTOS, ESPELHOS, MINOTAUROS E NOVELOS: TRILHAS DE
ACESSO E SAIDA DA UNIDADE PEDAGOGICA DA MAIOBINHA

O relampejar da imagem permite vislumbrar uma multiddo. De quem sao
esses olhares assustados, esses gestos ensaiados e desconcertados,
esses passos de um ensurdecedor siléncio, que teimam em perseguir a
trilha de Teseu? Sera que, sozinho, podera atravessar o espelho em busca
do novelo escondido nas intricadas histérias que tecem o existir?'**

Ao mandar construir, simbolica e até concretamente, os seus 'labirintos’, a
sociedade coloca-se numa postura contraditéria. Em um pélo, toda uma ideologia de
valorizacéo da juventude e, em outro, um medo terrificante desse jovem.

Em um circuito de forgas antagbnicas, o jovem tem se constituido num
grupo de altissimo risco para mortes violentas, mortes que poderiam ser prevenidas
e evitadas. Vitimas de acidente de carro, de socos e pontapés, de armas brancas e
de fogo, de envenenamento, de overdose [drogas, consumismo, poder, auto-
afirmacgao], os jovens tém tido sua vida banalizada por um contexto que assiste
imobilizado ao monstro das diversas formas de violéncia apresentar sua face e
devorar essas vidas.

Muitas dessas mortes foram decretadas com a certiddo de nascimento,
talvez devido a toda uma crenca no Oraculo da Exclusdo que apregoou essa terrivel
sina, até para os novos 'Edipos caudicantes' [devido & precariedade material e
emocional das familias em que nasceram e do contexto circundante].

A esses jovens, renegados como herdeiros de 'Laios' [sociedade que 0s
gerou e gue os exclui por temor], sdo entregues papé€is nos quais, mesmo sem ter
clareza, acidental ou deliberadamente, sdo convocados a infringir danos a dogmas,
habitos, costumes, ambiente e pessoas. Em razdo dessas condutas serao

mandados ao labirinto, a ndo ser que o Imaginario, com seu poder de instituir novas

104 Ramos, Roseli de Oliveira. Extraido de texto Labirinto Espelhado, produzido durante o Mestrado

em Educacgdo da UFMA, em um Mini-curso de Linguagem e Producéo textualL2003
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realidades, ressignifigue as vivéncias desses adolescentes e todo um corpo do
Instituido na cultura, permitindo-lhes vislumbrar as contraditoriedades que sao
possiveis na mesma imagem de um campo polarizado de for¢as. Quica a diacronia
seja sincronica na permissao de um transito entre os tempos, as escolhas, as a¢oes,
os significados, os mitos. Assim, eles podem nao pertencer a esse mito e o destino
nao os aportaria na UPM.

O mito de Creta conta que o rei chamou Dédalo para construir um labirinto
do qual ninguém saisse com vida e, para la, mandava os jovens filhos da ilha
subjugada. Fica possivel associar a esse mito muitas realidades concretas da vida
desses meninos , nascidos em labirintos confusos, nos quais o medo do monstro os
confunde a se armarem e a tratarem como monstros rivais, qualquer um que se
atravesse em seus caminhos.

Considerando o significado racionalizado da UPM, percebe-se a presenca
de mitos subjacentes, como o do Minotauro. Assim, a UPM funciona como um
labirinto, podendo resultar em estratégias de apropriacdo de novelos orientadores
e/ou em enfrentamento do Minotauro, com todos os medos e riscos dessa
empreitada. Pode ocorrer que o jovem seja destrocado ou que ele se alie ao
Minotauro e venha a transformar-se em seu parceiro.

Entre os fatos ocorridos na UPM, durante o periodo da pesquisa, que
exemplificam o enigma do labirinto e seus minotauros, destaco o caso de
Anfiaran'®que, confuso, sem saber como encontrar as saidas da sobrevivéncia,
terminou irritando alguns companheiros que se fizeram passar por terriveis
minotauros, que por duas vezes o0 escolherem como vitima. Na primera

circunstancia, parece que ap6s uma atividade, um jogo, um deles, tomando a si a

105 Nome tirado dos argonautas da mitologia grega, dado neste trabalho a J.B.F., com 14 anos, de
Barra do Corda.
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mascara do monstro, passou um chuco ao colega que, correspondendo a

expectativa, o desferiu em Anfiaran. Segundo um monitor,
Conflitos partem de fora, porque a briga deles é de gangues nos municipios
onde eles se confrontam s6 que acontece que um vem pra ca e outro fica
no interior, quando vem pra ca eles se encontram, e & dificil conter isso ai.
[...] Quem feriu Anfiaran foi Adameto'®o rapaz que assassinou o taxista.
Isso ja vem de intriga. O Adameto, como eles falam la embaixo, roubou de
outro porque a confusdo de Adameto com Anfiaran ndo é confusdo deles, é
confusdo de Anfiaran com outro, do interior, e outro passou a arma para o

Adameto e o Adameto furou Anfiaran. Entdo € uma briga constante. (Kleber,
ex-chefe da monitoria)

Apoés retomar do 'Socorrdo’, onde se submeteu a uma cirurgia em virtude

do ferimento ter perfurado o intestino, Anfiaran assim se referiu ao seu agressor:

N&o guardo raiva dele ndo. Passou. A raiva foi s6 na hora. Fazer o qué, né?
(Anfiaran, 14 anos)

Anfiaran é um adolescente irrequieto, que foi para a UPM por
descumprimento de MSE. Envolveu-se, com mais outros 5 companheiros na fuga no
final de novembro de 2005, sendo recapturado trés dias depois. Ao retomar, foi para
a mesma ala em gque estava Adameto, que o consolava pois estava chorando por ter
sido recapturado.Estava sozinho em uma cela, mas apos poucos dias, a pedido seu,
foi transferido para outra cela na qual ja estavam dois adolescentes. Ele, com sua

voz cadenciada, havia falado dias antes:

Aqui passo bem. Todo mundo me considera. (Anfiaran, 14 anos).

Apesar dessa imagem positiva de si frente aos outros, parecia saber que

o labirinto ofusca e distorce imagens, pois também ele dissera:

Aqui fazem 'trairagem'. Téo falando aqui por traz. Tem muitos que fazem
'trairagem’. Eu ndo. (Anfiaran, 14 anos)

1% Nome tirado dos mitoldgicos argonautas, dado neste trabalho a A.E.C., com 17 anos, de S&o Luis
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Considerando que nesses espacos de privacdo de liberdade o
adolescente encontra-se debilitado ou em desvantagem para enfrentar a dura
realidade, sem objetivos e sem uma platéia que o aplauda, sem oportunidade para
ensaiar os autodominios exigidos pelo "trapézio” e sem modelos de identificacdo
pacificos aplaudidos, sdo grandes as chances de se machucar e ferir os outros.

Talvez seja o mito de Ares influenciando o jovem a querer espacos no
lado iluminado do labirinto, um emblema que o ligue ao forte minotauro, que, embora
também preso, é tido como invencivel. Talvez seja apenas uma brincadeira de um
Dionisio enfastiado.

N&o se sabe motivos nem légicas, mas havia um rumor que Anfiaran
merecia um corretivo. Assim, naquele dia em que mudou de cela, apds o almocgo, 0s
novos companheiros, com mascaras de 'minotauros’, agrediram Anfiaran. Um lhe
imobilizou tentando estrangula-lo com uma toalha. O outro Ihe enfiou por trés vezes
o chuco. O chuveiro aberto abafou o som. Um dos agressores, talvez arrependido,
temendo ter ido longe demais, foi a porta da cela e chamou o monitor, assumindo a
responsabilidade. Anfiaran foi socorrido, sobreviveu a cirurgia, porém seu estado
atual é desolador.

Todos os labirintos sdo desafiantes, mas alguns, como a UPM, sao
aterrorizantes e o jovem se vé encurralado, tendo que enfrentar na pele a angustia
de uma realidade na qual a presenca do tempo e da morte se impde de modo
palpavel. Assim exemplificam algumas das falas desses adolescentes sobre o

'labirinto’ que constitui a UPM.

Quero sair dessa. Isso s6 da doencga, perdigdo, sofrendo em cativeiro,
apanhando de mais velho. (Anfiaran, 14 anos)

Tem mesmo sO que esperar mesmo. S6 comer e dormir. Esperar o tempo
passar. (Tifes, 16 anos)
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E muito ruim o que t6 passando aqui. Vocé se arrepende muito. Quero é
mudar. Essas influéncias ndo d& mais ndo. Cansei de sofrer. (Castor™®’ ,17
anos)

Isso € um inferno. Aqui pode entrar e pode ndo sair assim com as pernas
. 108
dele .... (Ergino™ ", 18 anos)

Eu tenho isso na minha consciéncia. Vejo muita gente nova morrer. Ainda
ndo té morto por que, por que meu Pai? (Jasdo, 19 anos)

Aqui é ruim. Ninquém deve aprontar pra vir rora ca, porque depois que ta
aqui, ta seguro mesmo, € muito ruim. (Peliaslog, 20 anos)

O labirinto ndo é um jogo de regras e légicas pré-estabelecidas. Ele
possui uma dimenséao terrificante. O que havera apds aquela curva? Onde essa
trilha desemboca? Surgem imagens nefastas com simbolos de animalidade
agressiva [teriomorficos], trevas terrificantes [nictomorfas] e quedas assustadoras
[catamOdrficas]. Com quais rostos 0 minotauro surgira? O escuro favorecera o
monstro? Onde terminard essa queda originaria da sua forca centripeda? Essas

imagens podem ser depreendidas de algumas das falas desses adolescentes.

A ala A nao sai porque um monte quer botar em cima. (Nestor''°, 16 anos)

Sou da ala A. A gente ndo participa da escola, pois a ala é encrencada com

as outras que ficam querendo briga com a ala A. Ontem, Numa**! jogou
pedra nas celas. Tem raiva da ala A. Subiu pro teto e jogou as pedras pra
dentro das celas. (Viturno'*?, 17 anos)

Aqui € um fogo. Cada um caga um meio de ruborizar o outro. Se o0 outro
tiver uma rixa com vocé ele vai ruboriza aquele 1a pra fazer alguma coisa
com vocé. Ele ndo vai fazer mas vai fazer a cabega do outro pra fazer.
Como foi o dia de hoje. Ele néo tinha rixa com um [se referia ao caso
Anfiaran e Adameto]. (Ergino, 18 anos)

E, me referindo a essa historia ai [atrito com a PM], ndo sai nada dele. N&o
tenho sangue deles. Esses PM ai desce, abaixa mesmo e ataca. Ninguém
td nem la, ndo se importam. S4 isso que tenho pra falar. (Heracles, 18 anos)

Aqui ja foi loucura. Eu ja vi mesmo. Teve tempo aqui que se fosse caso de
guebrar a cadeira todinha quebravam. Aqui eu ja apanhei de graca. Teve

197 Nome tirado dos mitoldgicoc argonautas, dado neste trabalho a C.F.C. com 17 anos, de Cod6

1% Nome tirado dos mitolégico argonautas, dado neste trabalho a C.S.S, com 18 anos, de Séo
Domingos

199 Nome tirado dos mitologico argonautas, dado neste trabalho a R.N.A.L., com 20 anos, de Grajau.
19 Nome retirado da mitologia grega e atribuido neste trabalho a R.F.S. com 16 anos de Zé Doca.

11 Nome tirado da mitologia grega, dado neste trabalho a M.G.P.A., com 15 anos, de Imperatriz.

112 Nome tirado da mitologia grega e atribuido neste trabalho a J.L.B. com 17 anos de Santa Ines.
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uma rebelido, ai apanhava de graca. A policia chega e ndo quer saber
guem tava e quem nao tava ndo. E todo mundo vai apanhar. Ai eu
apanhava. Era quebrando tudo na cela. Ai eu pensava no dia em que eu
vou sair desse inferno. (Jaséo, 19 anos)

Ao buscar estratégias para enfrentar a angustia original decorrente da
consciéncia do Tempo e da Morte, defender-se dessas imagens nefastas, o
adolescente desenvolve projecdes imaginarias em gestos dominantes reflexos, que
se tornam esquemas matriciais das grandes categorias de representacdo. S&o
esquemas de ascensdo, de descida e ritmicos, que expressam situacdes actanciais
esquizomorfas, sintéticas e misticas. Esses gestos dominantes reflexos, podem
funcionar como o 'fio de Ariadne’, linha norteadora para sair com vida do labirinto
UPM. Seguem algumas fibras dessa linha, construidas pelos préprios jovens a partir

de suas vivéncias.

Nunca espanquei ninguém. N&o tomo o bagulho de ninguém. (Cipriano™*,
17 anos)

Ser calado no canto dele. Evitar confusdo. Nunca xinguei alguém. Nunca
cheguei nem a discutir com ninguém. Eu sei como é. Ninguém tem medo de
ninguém. Depois 'ajunta’ com um outro e assim assim bota pra matar
mesmo. (Ergino, 18 anos)

O relacionamento com colegas € 100%. T6 esperando o relatorio.
(Damigo™*, 18 anos)

Ta de bem com todo mundo. Nao entrar em conflito com ninguém. Todo
mundo me considera como irmao. Ser gentil. N&o ter conflito com monitor.
Os outros ndo quer saber de nada ndo. Os outros quer saber de complicar o
cara aqui dentro, é. Mas eu ndo, que eu ndo sou crianca. Aqui nunca me
agarraram com chuco aqui dentro. Que eu me ‘alembre’, ndo. Eu ndo tenho
uma marca de chuco. Porque todo dia eu peco pra Deus. Aqui dentro, aqui
dentro, senhora [ ... ] I& embaixo € a maior loucura. Sou do pavilhdo do
maior. (Jas&o, 19 anos)

Esses jovens foram escalados para a UPM porque delinqiiram. Se o
termo delinqténcia, etimologicamente, significa quem desvia do caminho, ou

transgride a via, o jovem, vulneravel ao contexto e em busca de afirmar-se, vé-se
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iy Nome tirado da mitologia grega, atribuido neste trabalho a F.D.C.S, com 17 anos, de Mirador.

Alguns casos como esse resultaram em mais de um envolvido ter vindo cumprir no mesmo lugar a
mesma MSE.
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frente a duas formas de prisdo: uma de submeter-se a disciplina consensualmente
aprovada pela sociedade e a outra de se desviar.

O lazer e a escola sédo de importancia fundamental para a socialidade e o
pertencimento, porém, talvez pela auséncia deles, a droga entra cedo em muitas

dessas vidas e, com ela, muitos monstros se adiantam em seus caminhos.

Meu irm&o manda eu sair dessa. Me da conselho direto. Estudei até a 4*
série. Minha mée diz: estuda, estuda, estuda. Nao vou estudar, néo.
Trabalhei numa oficina 5 anos. Minha mée me dava dinheiro. Nunca precisei
tirar as coisas de ninguém ndo. [ ... ] Lembranca da escola € boa. S6 que a
professora daquele aluno que ndo aprende direito é que ele ja usou droga
demais. Ele ndo é bem normal, ndo. Ele se esforca pra aprender mas nao
aprende. Eu vim aprender aqui. T6 aprendendo mais um pouco. S6 pensava
na droga. Ndo pensava em negécio de escola, ndo.[ ... ] Tem coisa que a
droga ndo faz ndo. Usei droga. Sabe com quantos anos que comecei a usar
droga? Com 9 anos de idade. S0 que ja faz tempo que deixei de usar.
Maconha. S6 maconha mesmo. E eu nem vou mentir, 0 juiz me procurou se
era por causa da droga que fiz 0 ato. Mas a Unica droga que faz a pessoa
fazer isso é a cola. Se tiver passando bem aqui e ele se espantar ele cai em
cima de vocé. A maconha e essas outras drogas nao tira a consciéncia da
pessoa. Se a pessoa faz é porque quer. (Ergino, 18 anos)

As drogas fizeram eu largar o estudo. Aqui ndo se estuda. Nao tem como.
Ninguém estuda. E muito barulho. (Idimon, 18 anos)

Eu era de escola, mas chegava um pessoal, d. Hele!® seu filho ta
aprontando demais. Eu ia drogado, eu ia maconheiro. Professora chegava,
Jasdo, o que é que tu tem? Eu cheirava cola. Chega la na escola, minha
méae trabalhava nela de cabeca baixa. Todo mundo dizia. Aquele seu filho é
demais.[ ... ] Depois, quando eu fugi, a diretora falou pra mim: "tu era um
menino , hoje tu € outro" . O que ela quis dizer com isso? Ele tava dizendo
tudo. Aquilo ali deixa o cara assim. Que sera que eu td fazendo. A
populacdo vai ficando revoltada com a pessoa. Se afasta da pessoa que a
pessoa nem percebe. Aquilo vai dando um sentimento estranho. (Jaséo, 19
anos)

Se considerar-se a influéncia de Apolo, o deus racional, que delegou a
escola poderes de assegurar sua heranca aos que, aderirindo ao seu fascinio, se
interessem em se apropriarem-se das vestes e do cetro da cultura letrada, nota-se
gue esses meninos estdo distantes dessas vestes e desacreditam de alguma

possibilidade de assumir esse cetro.

Rapaz, quem ndo se interessava mesmo era eu. Eu ndo gostava muito

15 Nome retirado da mitologia grega atribuido neste trabalho & mae de um adolescente.
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assim de estudar. Sabe, era chata. Uma coisa complicada, minha cabeca.
Comecava logo a doer [ ... ] Ai tinha vezes que eu saia da casa dizendo que
ia para escola e eu nao ia. la pra rua. Eu chegava em casa dizendo que
tinha ido. Foi falta de interesse. [... ] Sou 0 mais velho. Meus irméos. Meus
irméos estdo todos em casa. Eles tdo tudo estudando, ai eles sédo mais
obedientes do que eu. Eles séo criados por mée e pai. Uma hora dessa tao
tudo la alegres, sorrindo ... (Tifes, 16 anos)

[ ... ] la pra escola ndo, ndo dava. Havia um mundo de coisa la, gente
~ . L 116
guerendo me matar. Eu ndo saia de casa assim ndo. (Feres ™, 16 anos)

O sonho da minha mée desde pequeno era me ver estudando, formado.
(Etélides, 18 anos)

Gostava de falar pra mée que ela me botava num colégio, num lugar pra
mim estudar. Tinha escola, mas vivia trabalhando, desde crianca nao tinha
tempo de estudar. (Pelias, 20 anos)

Pode-se perceber a influéncia de Dionisio, o deus brincalhdo, quando

alguns meninos lembram que na infancia gostavam de jogar bola e empinar pipa,

mas em relacédo a fatos de lazer na adolescéncia, ficavam pensativos e poucos se

manifestaram.

Gostava de jogar bola, de som, de namorar, de dancar. Tava fazendo o 2°
ano do Ensino Médio. Quando sair dagui, quero voltar para minha mée,
cuidar do meu filho e trabalhar. (Tedfilo™" , 17 anos)

Eu era acostumado no video-game e na bola, ndo ia muito para escola.
Saia da escola na metade do horério para ir jogar. Usava o dinheiro da
merenda para comprar ficha do video-game. Comecei a ficar reprovado na
4% e 52 série. (Viturno, 17 anos)

Gosto de futebol. Cinema € mais pra filho de papaizinho. Gosto de capoeira,
forré arrochado. (Castor, 17 anos)

Boa lembranca la de fora: jogar bola. (Damido, 18 anos)

Nos contextos que as falas desses meninos, observa-se forte associacao

de Dionisio com as drogas, com grandes lacunas para o lazer; a predominancia de

Ares estigmatizado apenas como violéncia, esquecendo-se que forca e

determinagdo poderiam ter seus vetores para outras causas. Nota-se ainda a

distancia de Hermes, de Apolo e de Hefesto do cotidiano escolar, dificultando
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Nome retirado da mitologia grega e atribuido neste trabalho a F.R. com 16 anos, de Alcantara
Nome retirado da mitologia grega e atribuido neste trabalho a F.F.S, com 17 anos, e Santa Ines
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estratégias persuasivas, significativas e palpaveis para a escola tornar-se signo de
pertencimento, referencial de caminhos, espaco de alegria, socialidade, habilidades,
com consequentes efeitos na amplificacdo das vulnerabilidades.

Num contexto de massificacdo de desejos, aos jovens pobres, em
territorios cujos vinculos familiares e vicinais interagem com pessoas envolvidas em
drogas, violéncia e outros delitos, sdo dirigidos preconceitos que antecipam
expectativas de criminalizacdoMuitos se percebem com restritas e indesejaveis
alternativas. Alguns se situam na linha de fogo da policia e de grupos organizados
do crime, vivendo uma forte dissonancia, pois nao sabem a quem solicitar protecao.
Entdo, nesse territorio minado, Dionisio, Hermes e Ares lhes oferecem roteiros de
alegria, prazer, poder, estrelato, mesmo presenteistas. A necessidade de filiacdo
pode leva-los a grupos transgressores que modelam, ndo sO6 o corte e a cor do
cabelo, a pele, as roupas, a linguagem, mas também modos e ldgicas de acao, tipos
e significados das recompensas e, por pertencerem a determinada ’tribo’,

despertam antagonismos e estigmas.

Sua pertinéncia ao grupo implicara em uma série de adesdes e expectativas
gue o grupo ja desperta no meio social. Pois ‘compartilham seu estigma e,
em virtude disto, sdo definidos e se definem como seus iguais’. (GOFFMAN,
1988, p. 37)

Estando em fase de desenvolvimento, a atracdo e a adesdo ao grupo
podem funcionar como armadura, molde e prisdo. Ao pertencer ao grupo, O
adolescente se submete a regras e a disciplina que a sociedade jamais imaginou
que fosse capaz. Aderindo a grupos recebe "protecdo”, mas tem que prestar
fidelidade.

Em relacdo as circunstancias do envolvimento com a delinquéncia, seus

relatos indicam que eles, hoje, sabem que o grupo os ajudou a ‘comprar o bilhete'
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para a UPM, como exemplificam algumas falas desses adolescentes.

Um me chamou. A primeira vez eu ndo usei, a segunda comecei. (Anfiaran,
14 anos)

Mais é amizade, senhora. O cara conhece os amigos. Rapaz, 'umbora’ fazer
isso, aquilo. Ai para o cara ndo passar por otario. Essas coisas de
malandragem o cara cai fora, vai pela cabeca dos outros. Acaba s6 se
ferrando. No final da histéria, o pessoal solta eles e vocé fica. (Tifes, 16
anos)

Aprontava demais la fora. Sabe como é formagdo de quadrilha, gangue.
Saia pro colégio, mas ia era aprontar com os outros. (Cipriano, 17 anos)

Tem uns colegas, que leva pro mal. S6 que quem vai pela cabeca dos
outros € mais doido do que eles. Tem uns que diz ndo tu faz o que tu quiser.
[ ... ] Se invocaram comigo e me chamaram pra roubar e se o cara se
invocar nés mata ele. Ele ruboriza a pessoa. Tu ndo tem coragem, nao?
N&o tens coragem nao? E depois que o cara faz aquilo. Eles diz tu é doido,
€? (Ergino, 18 anos)

O que me fez mais me envolver no mundo do crime, o0 que eu me 'alembro’
na minha inféncia, foi curticdo, quando eu tinha meus 15 anos, ja comecei a
ver os outros fumando, vé os outros bebendo. Eu ainda ndo bebia. Aquilo
ali, eu ndo sei se [ ... ] € um chama. Eu pensava isso. Mas eu sei que aquilo
ali é coisa do mundo. Mas nao que o mundo ndo s6é tem coisa ruim. Tem
coisas boas. [ ... ] E aquele negécio de patotinha, vai 14, ndo sei o qué,
comeca a chamar o cara, ai eu sai. Foi uma coisa que quando eu parei pra
pensar eu ja estava alcoolizado [droga]. Quando eu parei para pensar eu ja
tinha apanhado, tava com a cabeca grande. Ai foi o tempo que eles me
levaram pra ca. Esses colegas meu a maioria tdo morto. A maioria. [ ... ] Oh
o que eles diziam pra mim. Eles diziam, Jasao, larga de ser otario. Larga de
ser vacildo, que nao sei 0 qué, que tu fica ai nessa dai. 'Vambora' roubar.
Eu cai na onda deles. Quando vi que a coisa tava pesando pra mim eu ja
tava ficando sujo pela justica, a justica ja tava me circulando e eu ndo sabia.
(Jaséo, 19 anos)

As teorias das subculturas delinquientes falam do status e do prestigio que
seus atores conquistam nos agrupamentos aos quais pertencem, do efeito
provocado por apelidos, que podem funcionar como roupa-armadilha, ou seja, de

tanto ser vestida, se transforma em pele, como bem exemplifica a fala de um deles:

Apelido, famoso, homicida. Quando a minha m&e nem esperou, chega um
camburdo bem na porta da casa. Minha mée, nem acreditou. Camburéo,
policia? Sera que Jasao ja fez alguma coisa? Era que eu tava aprontando e
ela ndo sabia. (Jasdo, 19 anos)

A necessidade de pertencer, de ter algo por que lutar e de vencer,



168

permite as gangues grande poder de atracdo. Assim elas inventam provas, desafios,

signos de pertencimento e estrelato.

O grupismo difere do gregarismo no fato de que cada membro do grupo,
conscientemente ou ndo, se esforca, sobretudo, para servir ao interesse do
grupo ao invés de, simplesmente, procurar refagio nele. "Grupismo", ainda
gue ndo seja especialmente eufbnico, tem o mérito de sublinhar a forca
desse processo de identificacdo, que possibilita o devotamento gracas ao
qual se reforca aquilo que é comum a todos. (MAFFESOLI, 2000, p. 23)

As vezes colocam como desafio a luta pelo territorio e atritam-se com
gangues de outros territérios [bairro ou rua]. Algumas gangues possuem codigos e
ritos dentro de uma outra realidade, como uso de drogas, trafico, provas de coragem
frente a riscos [surf urbano, 'pegas’, jogos de vida ou morte tipo pega bandeira,
sendo a bandeira simbolizada no som, no carro, no corpo ou na vida de outro]. Os
motivos dos agrupamentos e filiacdes incluem, alternada ou simultaneamente, o0 uso
de drogas, as pichagfes, a musica, a danca, a velocidade, a baderna, a violéncia,
delitos por contestacdo ou por objetivos econdmicos e de poder, como disse um

adolescente:
Tem uns que rouba, mata, s6 pensando no inheiro. (Ergino, 18 anos)

Ao se filiarem a esses grupos, muitos jovens enfraquecem os lagos de
pertencimento a familia, aos grupos vicinais e de coetanos dos bancos escolares.
Sem ouvir conselhos, iniciam ou fortalecem praticas delituosas e vao penetrando
num complexo labirinto. Frente a forga do vinculo e das hierarquias, as adverténcias

das familias, que discordam desses comportamentos, pouco representam.

Chegava em casa com dinheiro roubado, ninguém aceitava. Aquilo pra mim
foi [ ... ] Eu pensei assim. Sera que todo mundo ta se desgostando de mim
porque t6 tirando do alheio. Cai, meus pais, ndo tdo gostando. [H] Jamais a
pessoa deve se afastar da familia por causa de 'fluicdo’ dos outros. Os
outros chega e bota coisa na cabeca do cara. O cara faz e deixa a familia
de lado por causa de adjunto. Escuta os outros da rua, mas de casa nédo
escuta. Na hora que se da maios outros vdo embora e quem vai cuidar é a
familia. E ai a pessoa fica: cadé os amigos? (Jaséo, 19 anos)
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Os relatos de algumas méaes desses adolescentes, também evidenciam a

importancia do grupo, dos colegas, no envolvimento deles nos delitos,

Ele ndo saia muito de casa. Também ndo posso dizer que foi influéncia
também dos colegas. Pode ter sido uma coisa também que ele quisesse.
Porque chamar, chama né. Ai a pessoa vai também se quiser acompanhar.
No meu caso eu penso assim. [ ... ] Ah, eu rezo pedindo né que ele crie
mais juizo, saia das mas companhias, ndo faca mais o que ele fez. Sei la
né, a gente pede tanta coisa. (Agave™®, o filho esta na UPM desde outubro
de 2003)

Porque sempre as maes, € dificil ter culpa neste caso. Eu, eu lutei demais
pelo meu filho, pra ele ndo ser uma pessoa assim. Sempre ensinei a
trabalhar, porque o pai dele morreu t& com 15 anos, em 90. Mataram o pai
dele e eu fiquei lutando com 8 filhos. Mas o que deu luta foi s6 ele. Os
outros, gracas a Deus, ndo me deu essa preocupacéo. E eu venho lutando
muito, eu criei tudinho. A mais nova ja td com 14 anos. E ai eu sempre lutei
com ele pra ver se ele ndo seguia esse negécio, nao. Mas néo teve jeito,
ndo. E ai eu tenho certeza que mée nenhuma pede isso para o filho. Mas é
nunca. Pede ndo. Mae sé pede o que é bom pra um filho. (Lirfope™®, o filho
esta na UPM desde abril de 2004)

Muitos jovens nao conhecem Hefesto, nem acreditariam no mito que
conta como suportou o insuportavel, fez da chama que queima, calor para
transformar o duro metal, e com ele o instrumento para alterar suas condi¢cbes de
vida. Sem poder contar com as Ninfas que cuidaram do pequeno Hefesto [politicas
publicas de qualidade], apoiaram suas forcas e esperancas, muitos 'Hefestos' de
hoje ndo conseguem suportar a realidade, principalmente por todo o simbdlico que
fica negado, como o do nao pertencimento a referéncias valorizadas, restando-lhes
a inclusdo sim, mas em espacos de exclusdo, de desfiliacdo, de desqualificacao
social. Se o adolescente, enveredando por labirintos continuos, depara-se com a
dura mé&o da justica que o encaminha para a UPM, percebe-se ainda mais apartado
de tudo, as vezes até de si mesmo.

Rotulado como delinqtiente, qualificado para ser fichado na DAI, julgado

como perigoso e merecedor da privacdo de liberdade, vé-se nivelado com outros
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o Nome retirado da mitologia grega atribuido neste trabalho a mée de um adolescente

Nome retirado da mitologia grega atribuido neste trabalho a mée de um adolescente
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jovens que cometem barbaridades que até ele condena, restando a esse

adolescente muito pouco do que desejava e acreditava de si mesmo.

[...] compreende pela primeira vez quem sado aqueles que de agora em
diante ele deve aceitar como seus iguais, ele sentira, pelo menos, uma
ambivaléncia, porque estes ndo sO serdo pessoas nitidamente
estigmatizadas e, portanto diferentes da pessoa normal que ele acredita ser,
mas também poderdo ter outros atributos que, segundo a sua opinido,
dificilmente podem ser associados ao seu caso. (GOFFMAN, 1988, p. 46)

Esse sentimento de apartacdo, de ser diferente, provoca angustia e o
desejo de rechacar estigmas derivados de sua condicéo de adolescente em privacao

de liberdade.

L& fora todo mundo fala: bicho, esse ai é ladrdo. (Cipriano, 17 anos)

Eu ndo tava no roubo ndo, senhora. Eu tava no posto e 0s outros entraram
no caminhdo e roubaram o dinheiro. Me confundiram com eles. (Ergino, 18
anos)

Meu sonho € uma vida sem policia, sem nada ta sabendo do meu nome na
justica. Se sujar na justica € feio. (Idimon, 18 anos)

o cara fica, para pra pensar e olhar. O cara fica preso. [u] Nem todos aqui
pensam assim como eu. Tem gente que pensa assim, eu ndo té nem ai, eu
vou € largar faca no outros. Ndo pense que nessa vida de ta furando os
outros ndo da. Ja derramaram meu sangue. Ja derramei o sangue dos
outros, mas, daqui pra frente, viver sé do meu, que essa € a vida. (Jasdo, 19
anos)

Assim ficam nitidos, pela repeticdo no préprio discurso alguns Mitemas

como o da Regeneracéo:

N&o vou ser mais aquela pessoa ndo. Quero estudar, arrumar servico,
arrumar uma mulher. Arrumar a vida. (Anfiaran, 14 anos)

N&o sei ndo senhora. Um sonho é sair daqui e continuar a vida la
fora.Trabalhar pra ajudar minha mae, terminar os estudos, ter minha familia.
(Nestor, 16 anos)

Meu sonho mesmo é mudar e sair desse lugar e da felicidade a minha mae.
Ela sé vive em tristeza. (Castor, 17 anos)

Quero é sair daqui e mudar de vida la fora, trabalhar, estudar. (Cipriano, 17
anos)

Quando eu sair daqui quero € viver minha vida em paz. Isso aqui ndo é
bom n&o. Aqui vou interar quatro meses. (Ergino, 18 anos)
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Pra ele nfo existia Deus no céu. Tudo que ele tava fazendo tava bom. E
como eu digo. Tudo isso eu figuei pensando. Deus existe. Ele ta vendo, ele
ta4 olhando tudo que nés faz aqui na terra. As vezes a pessoa pensa eu vou
fazer uma coisa bem escondida, mas nédo ta escondendo de Deus nédo. De
nés aqui na terra td escondendo mas, de Deus, ndo ta ndo.(Jasdo, 19 anos)

A crenca no Mitema da Regeneracao também pode ser observada na fala

de funcionérios:

Depois de 15 dias entro nas celas sozinho Sento, converso Na beirada da
calcada, conversar na linguagem deles pra que eles se sintam préximo de
mim. Cada um me chama do jeito que quer. Diretor. Sr. Tadeu Disseramme
gue estavam notando que eu tava triste e que estdo rezando pelo meu pai
[estava na UTI]. (Tadeu, ex-diretor administrativo)

Esses meninos podem se recuperar, mas primeiro precisamos acreditar e
investir. (Tatiana, Assistente social da UPM)

Em relacdo as trangressdes que originaram a MSE e as pegadas na trilha
escorregadia que resultou no fatidigo desfecho, o estudo dos prontuarios dos
adolescentes indica uma diversidade de caminhos. Em muitos, a precariedade dos
vinculos estavam presentes. Em outros, a escola nunca os disputou como
importantes, ou buscou encanta-los com caminhos de éxitos e aplausos. A questao
da religiosidade € bastante diversificada, mas muitos relatam que ‘pertenciam’ ou
gue a mée era de determinada igreja, mas eles ndo eram engajados.

Em relacdo ao distanciamento desses jovens das praticas religiosas,
Maffesoli pondera que o homem, orfao de religido, possui um grande vazio e, na
busca de preencher esse sentimento de perda, "o que vai prevalecer é a implacavel
lei tribal que modelara o pensamento e a acdo em funcdo da pertinéncia grupal.”
(MAFFESOLI, 1996, p.18). Dessa maneira, "[...] a distincdo entre grupos se deve,
sobretudo ao totem em torno do qual se agregam, o cacife € o ganho imediato. O
ganho do poder, do reconhecimento, da notoriedade, etc é antes de tudo
‘presenteista’.” (Ibid, p.19). Qué fazer entdo?

Embora ndo pertencendo a uma religido especifica, todos os
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entrevistados afirmaram que créem em um Deus. Eles também percebem que a
religido poderia ter-lhes possibilitado outros intinerarios, como exemplifica um

adolescente:

Errei o caminho da igreja. O cdo atenta. Tava numa festa bébado. Foi a
primeira vez que vi o cara. Eu tava com uma espingard que recebi em conta
de uma venda, levei para me proteger. A festa era no Veneza. Tem som,
tem tudo. Tava com meu primo e Etalides, que também ta aqui. Naquele
dia, minha mae pediu para eu ndo ir. O cara morreu. Eu mesmo fiquei
magoado comugo mesmo. N&o queria isso. Eu ndo vi nem a cor do dinheiro.
(Damiao, 18 anos)

O mito de Epimeteu, o imprevidente, assemelha-se muito as historias
desses adolescentes, que ndo se preocupam com o futuro. Tambem a curiosidade
de Epimeteu, que abriu a caixa de Pandora deixando espalhar as misérias humanas,
pode ser associada aos atos infracionais que cometeram, pois nada pode desfazé-

los.

Ai por isso tem muitos adolescentes, senhora, que ta se acabando em
cadeia grande, que se acaba em brincadeira ai, se acaba morre, fica na
cadeira de roda. (Etalides, 18 anos)

Ao ler os processos em que a autoria do delito estd bem caracterizada,
percebe-se que muitas condutas transgressoras ocorreram sob a facilitacdo do
alcool e de outras drogas. Algumas foram acidentais, decorreram de um momento
de raiva. Outras foram premeditadas e, nesses casos, 0 grupo teve papel
fundamental. Ainda algumas indicam que o delito aconteceu como um momento de
total alheiamento de si, como um pesadelo ao qual vocé apenas assiste, mas nao
intervem. SO que, ao acordar, ndo pode voltar e desfazer, pois foi num tempo

120

sincronico, ndo reversivel. Entre esses ha o caso de Aniceto~".

Esse jovem morava com a irma, estudava, zelava pelos sobrinhos

120 Nome tirado da mitologia grega, atribuido neste trabalho a J.F.F.S., com 18 anos, de Paco do

Lumiar
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pequenos, ndo os deixava ficar na rua, pois temia violéncias. Um dia, chegando da
escola, ainda .pela manha, chamou os sobrinhos, bateu neles violentamente com o
uso de um pau, matando-os. Percebendo repentinamente o que fizera, pediu ajuda,
chamou ambuléancia, mas nao podia reverter ou converter o dano, a antifrase ainda
ndo € possivel no real. Arrependeu-se, esta cumprindo sua MSE na UPM, é
disciplinado, colabora nas atividades e € pensativo. Tive com ele um breve contato
e, embora tenha um apelido que o associa a violéncia, seu comportamento em nada
o liga a ela.

Outros casos envolvem roubos, ameagas, transgressdes mais leves. As
vezes 0 juiz determinou para eles uma MSE de Prestacdo de Servicos a
Comunidade ou Liberdade Assistida, mas, como ndo eram acostumados a obedecer
aos limites do Instituido, descumpriram a MSE, vindo em conseqiéncia parar na
UPM, quando s6 entdo sentiram concretamente a forca da lei, como exemplifica

Cipriano.

Ja puxei internacdo duas vezes. A juiza me botou pra prestar servico no
hospital. Eu ndo ia. Ai me mandou pra ca. O Conselho Tutelar me
acompanhava, dormia l4. Aprontei porque tava drogado. Participava de
guadrilha famosa, uma fez o assalto ao banco de [H]' A senhora ndo soube?
Eu tava la. A juiza me deu muita oportunidade. (Cipriano, 17 anos)

Entre os casos em que a regéncia do mito de Dionisio e de Ares se
juntam para colaborar na ocorréncia do delito, pode-se exemplificar o acontecido

com Tedfilo, Viturno e Didgenes, conforme trecho do relato de um deles.

A briga comecou porque o cara tinha rixa com a nossa familia e tinha
engravidado minha irma de 13 anos. Mas, a gente ndo ia fazer nada com
ele ndo. la deixar o destino da o que ele merece. Naquele dia, a gente tinha
ido para uma festa. Meu primo Viturno tinha bebido muito e tava com a
namorada. Eu tinha bebido vodca. Ja era tarde. Ele veio vindo e podia ter
passado pelo outro lado. Eu nem vi mas comecou uma briga com Viturno.
Ele atirou uma pedra na cabe¢a do meu primo, que tava com um facao. A
namorada dele me chamou e nem sei como aconteceu. Eu peguei o facdo e
o cara disse que tu ndo tem nada com isso. Ai eu fui e cortei ele. Ele ainda
correu. Nao foi nada planejado. Fugimos para rodoviaria e a policia pegou a
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gente. 'Tavamos' muito bébados. Quando acordei na delegacia, ndo sabia
direito o0 que tinha acontecido e ai o delegado me mostrou o jornal que a
aquilo. Acabou com a minha vida. Nunca tinha pensado em cair numa
dessa. (Tedfilo, 17 anos)

Outro caso que envolve Ares e Dionisio é o de Telémaco'*, que assim o

relata;

[ ... ] Ele ndo ia com a minha cara. Era de outra rua. Ja tinha batido no meu
irmao menor. Foi numa festa. Eu andava armado pra me defender. Foi
legitima defesa, mas a juiza ndo botou isso. (Telémaco, 17 anos)

Outras vezes o mito de Ares associa-se ao de Hermes para influenciar
condutas, seduzindo o jovem para o uso de 'armas preventivas', que podem torna-lo

‘forte’

Eu andava armado pra me previnir. Ai troquei um corddo por um revolver.
Muitos colegas convidaram pra perdicdo. Eles roubaram um escrivdo. S6 eu
fui preso. (Nestor, 16 anos)

A consciéncia do delito, da gravidade de terem provocado dano a alguém
ou de terem infringido a lei, faz com que alguns deles percebam a necessidade de
pagarem na justica para poderem restaurar suas vidas. Assim, o Mitema do Castigo

esta presente nas falas dos adolescentes:

Meu pensamento era sair daqui de cabeca erguida. Pagar. O pensamento
era esse. Vou pagar e pra nunca mais vou querer cadeia. Fiquei com aquilo.
N&o quero dever a justica. Nao [ ... ]. (Jasdo, 19 anos)

Nas maes também ha a visdo de Mitemas de Castigo e a esperanca:

N&o, ele era sim [estudioso]. Sempre freglientou a escola. Ele era bastante
estudioso até né, ele estudou até a 6° série. Ai comecou a andar com
coleguinhas e desistiu do colégio, né. Mas ele era bastante interessado.
(Agave, o filho esta na UPM desde outubro de 2003)

De Timon também. Tantos é que sai de Timon mesmo. Parece que o
pessoal de Timon gosta de vim pra ca né. Esses adolescentes de hoje em
dia quando pensa que nédo, tdo pra ca. [ ... ] E isso mesmo o que eu espero

13 Nome retirado da mitologia rega e atribuido, nesse rabalho a J.F.V.G., com 17 anos, de Rosario



175

pro meu € que vejo como ta aqui, converso com ele por telefone, dou um
monte de conselho p'ra ele. (Dafne'?, o filho esta UPM desde abril de 2005)

Também aparece o ldeologema da Justificacdo, onde a MSE se oferece

como transicao entre dois mundos:

Se fosse la fora eu ja tava era morto. Que tempo. Eu ja tinha era morrido.
Tinha acabado a histéria. Mas ndo. Toda coisa que eu faco eu me
arrependo mais na frente. Tem gente que ndo se arrepende ndo. Tem gente
gue nao tad nem ai pros outros. Mas eu nao. (Jaséo, 19 anos)

Mas alguns apresentam o Mitema da Revolta:

Aqui ndo muda ninguém ndo. (Laios, 17 anos)

Quero ir me embora. Nao querem fazer relatério meu. Aprendi um bocado
de coisa ai. Vou mudar e arrumar um servico pra mim. (Laios, 17 anos)

O desejo de sair leva a comportamentos antag6nicos. Um de participacao
nas oficinas, assiduidade nas aulas da escolarizacdo e bom comportamento. Outro
de planejamento de fugas e de fabricacdo de armas para conseguir esse intento.

Assim, os livros de ocorréncias das quatro alas da UPM, nos quais 0s
monitores registram diariamente o0 que se passou em seus plantdes, relatam
diversas apreensfes de chucos fabricados pelos adolescentes, seja como
'instrumentos-Orteses’ para espantar o medo e sentirem-se fortes, seja como
'instrumentos-estratégicos' de planos de fugas ou como simbolos de poder, de um
Ideologema de Altivo, Revolucionario, Corajoso. Sobre essas armas assim se

expressam os guardides.

Tento resgatar a confianga deles. Trabalho para receber as armas, além das
revistas normais. Fizemos a Semana do Desarmamento, com
desarmamento voluntario. Podiam trocar arma por ingresso no domingo
com diversao, jogos, churrasco e refrigerante. Recebi muitas armas. Tudo
armas artesanais. Estamos fazendo revistas até sem a presenca de policia.
Vamos la. Alguém tem alguma coisa pra me dar. Té esperando. Aqui e
acola chamo dois representantes das alas para conversar. Chamei eles pra
mim. (Tadeu, ex-diretor administrativo)

122 Nome retirado da mitologia grega atribuido neste trabalho & mée de um adolescente
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[ ... ] chuco artesanal, faca artesanal, que eles fazem e fica dificil saber qual
momento que eles tdo fazendo essas armas. Porque fazem na calada da
noite, ndo da pra gente escutar o que eles tdo fazendo e o monitor, quando
passa pra fazer a vistoria da noite, eles param e fingem que estéo dormindo,
guando o monitor passa eles continuam fazendo. (Kleber, exchefe da
monitoria)

Considerando que a fabricacdo de chuco e outras armas permeia varias
geracbes da UPM, faz-se importante refletir se essa ndo € um rito obrigatério da
cultura latente, quase instituido com forca de lei. Como rito, inclui- se em uma
"ordem invisivel dessa forma de vida em comum, que ndo pode ser diretamente
percebida, oferece ao individuo uma gama mais ou menos restrita de funcdes e
modos de comportamento possiveis". (ELIAS, 1994, p.21)

Em relagdo as fugas, elas expressam a imprevidéncia contida no mito de
Epimeteu e o presenteismo de Dionisio, pois as recapturas sao eficazes. Aqueles
gue demoraram a ser recapturados apresentam em liberdade comportamentos

variados:

Eu espero que Deus ajude que ele melhore, porque a Ultima vez que ele
fugiu, ele ja fugiu duas vezes daqui. A Ultima vez que ele fugiu, ele chegou
em casa s0 me dava dor de cabeca. Ele vai melhorar quando ele voltar de
novo, né? Dessa Ultima vez que ele fugiu daqui, ele chegou Ia, sei la, o
menino brigou tanto. Um dia desse a menina daqui ligou 1 pra mim, fiquei
conversando com ela. Ele brigou tanto até que a policia pegou ele de volta
pra ca e eu tava dizendo todo dia: 6 menino, te aquieta dentro de casa, fica
quieto pra vé se tu ndo volta de novo pra la. Ndo teve jeito, ndo. (Liriope,
filho esta na UPM desde abril de 2004)

Ja fugiu ja duas vezes ja. Espero que agora ele ndo tenta fugir. Ainda tem
tanta coisa na vida Seja capaz de cumprir a pena dele. (Caliope™®, filho esta
na UPM desde fevereiro de 2005)

Eu fugi. Eu tava la fora tava trabalhando. N&o tava aprontando nédo. Tava
com minha familia. Minha familia dizendo. Jaséo, te 'alembra’ que tu tem
uma coisa pra terminar de pagar. Eu com aquilo na minha cabeca. Eu ia pra
um servigo e ficava pensando. Qualquer hora os homens chegar 14 e me
agarrar. SO que eu néo ia correr ndo. E eu nao corri. Sé disseram: "tu é
foragido?". Eu sou. Nao vou mentir. Eu tava vendo que era pra eu terminar
de pagar. Meu Deus do céu. Isso ndo é possivel. (Jaséo, 19 anos)

Nos casos de fugas, as familias se afligem por temerem pelo que possa

122 Nome retirado da mitologia grega atribuido neste trabalho & mée de um adolescente
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acontecer a seus filhos e a outros que possam ser vitimas de suas tentativas para

conseguir dinheiro para sobreviver e retomar a casa,

Ai quando me ligaram: "seu filho fugiu". Nem dormi mais essa noite de jeito
nenhum. S6 fui me conformar quando me disseram: nao, ja retornou. Eu
disse ainda bem. Porque pior se ele ndo tivesse sido encontrado. Eu acho
gue eu tava eu ndo sei nem como € que eu tava ndo. Ai eu ndo sabia nem
como é que tava ndo de jeito nenhum. Porque sou uma mae, sei la, muito
besta pros filhos. Pior, porque a mae desses que t4 no cemitério, que
fugiram também, eu acredito que elas ndo dormem de jeito nenhum. E
estando aqui, ndo. Eu sei que ta aqui. Que ta vivo. Porque eu tenho medo
disso: dele fugir assim e eles querer fazer coisas piores pra conseguir
dinheiro pra chegar até retornar a casa deles. Isso € que me preocupa muito
€ isso. Eu digo: mas, como é que esses meninos fazem meu Deus sem um
tostdo? SO a roupa do corpo. Passam de semana para poder chegar, uma
semana, duas semanas, pegando carona, bicudo ai. Arriscado até morrer.
Entrar numa coisa. Matarem, né. Fiquei conformada com isso, quando eu
soube que ele tinha retornado. Nossa, ele ta de volta ja. Quando fugiu, na
segunda, na terca ele ja tinha voltado. (Dafne, filho esta UPM desde abril de
2005)

Ele fugiu. Eu ligava pra ca pra saber como é que ele tava, ligava e ninguém
me informava, faltava morrer. Ficava naquele ai ele dizia nés vamos
descobrir até que descobriram onde ele tava. Agora sim a gente vai fazer
visita pra ele. (Urania'**, filho esta na UPM desde maio de 2005)

E importante refletir que as graves situacées em que se envolveram |a

fora, os colocam em perigo, mesmo protegidos na UPM:

T& aqui foi bom. Me livrando de muitas coisas. Eu podia ter morrido. Porque
eu nao matei um cachorro. Isso t& na minha cabeca, eu matei um ser
humano. Tem familia. Ele tem gente por ele. Eles vieram aqui umas duas
vezes, me olharam. Mas o direito aqui ndo é de entrar. A juiza ndo sabe,
nao sabe por que eles vieram aqui. Foi pra me matar, ndo foi pra outra coisa
ndo. Parece que eles sao policia. Aqui a direcao disse s6 fica aqui. Aqui ndo
pode descer. Aqui ja teve caso que pistoleiro veio buscar o cara aqui dentro.
Quando o muro era assim, porque agora ta alto, mas, ja teve caso, caso
dessa guarnigdo ai trocava tiro com esses pistoleiros. Ja4 teve um caso
assim desses adolescentes. (Jaséo, 19 anos)

Durante o periodo da pesquisa, pode-se observar as queixas de saude,
envolvendo dores de dente, de cabeca, de ouvido e de barriga. Em muitas delas,
subjacente, ha um desejo de ser cuidado, de merecer atencao, de sair da UPM,

mesmo sendo para ir ao hospital e escoltado por policiais.

124 Nome retirado da mitologia grega atribuido neste trabalho & méae de um adolescente
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Muitos adolescentes por ndo perceberem perspectivas favoraveis ao
curso de suas vidas, aderem ao que Fichtner (1997) descreve como equivalente
suicida. Para Fichtner o uso de toxicos, automutilagdo, outros comportamentos anti-
sociais com uso de armas, em que a vida pode ser uma face do ‘dado’da sorde,
jogado na ansiedade de que algo possa lhe acontecer e acabar com esse tormento,
pode expressar uma derrelicdo profunda, um desejo de se retirar daquela realidade
insuportavel, nem que seja pela porta da morte, morte quica imposta por algum

desafeto ou até por suas préprias maos.

Me vejo abandonado. E muito ruim ta aqui. (Castor, 17 anos)

Aqui dentro eu acho muito ruim, a gente fica preso, nédo sai pra fora, a
pessoa nao ta vivendo aqui, th passando pela vida, aqui € muito ruim. Sé
ficar aqui dentro. (Pelias, 20 anos)

Talvez, entre essas situacdes, inclua-se o caso de Aetes,'® que chegou
aos 14 anos na UPM, em maio de 2003 por roubo, trazendo uma histéria de
abandono pela mée [entregou o irmdo para a avlé e ele para para terceiros] e
posteriormente essa familia substituta também o abandonou. Obrigado a voltar para
a familia de sangue, evidenciou algumas dificuldades que contribuiram para o
contexto que originou sua apreensdo. Inicialmente, pela fala dos técnicos, era
assustado e calado. Aderiu a novos significativos e tornou-se agressivo, tendo se
envolvido em agressao a outro colega com chuco. Parece gespelhar-se em rota de
Minotauro.

Outra situacdo de equivalente suicida, captada nos relatos das
ocorréncias dos monitores, é o desesperado gesto de Piramo'?, que tentou suicidio

vérias noites enforcando-se com corda ou lencol. Em uma delas, o monitor, ndo

125

o Nome tirado dos mitolégicoc argonautas, dado neste trabalho a WDA, com 16 anos, de Caxias

Nome tirado da mitologia grega, dado neste trabalho a RNAS., com 18 anos, de Acailandia.
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podendo leva-lo de imediato ao hospital, precisou algema-lo na cela para impedir
seu intento. Ele chorava alto dizendo estar com saudade da familia,**’ familia que
nunca mais o procurara.

Parece que essas narrativas de tantas situacdes vividas naquele espaco,
apresentam o Mitema da Decadéncia e da Derrelicdo, no qual o sujeito da trama se
projeta em um vetor ciclico, conciliando a espada [que exige verticalidade e
esquemas de separacao], com a taca. Como, segundo uma légica analégica, alguns
corpos tem a propriedade de assumir a forma do recipiente, € preciso ficar alerta
com o recipiente labirinto UPM, que apresenta também a forma de Derrelicéo.

A histéria de tantos herois gregos que sobreviveram ao abandono e ao
degredo desde a infancia, como o caso do heroi mitolégico, Perseu, pode ser
referencial para esses adolescentes, cujas vidas, muitas vezes, s&0 uma sucessao
de sobrevivéncias. O altruismo e a coragem de outro herdi, Teseu, em se importar
com a sorte dos outros jovens atirados ao labirinto, cuja indignacdo e destemor
atrairam aliados valiosos como Ariadne e o novelo estratégico, podem inspirar cenas
e Mitemas para racionalizacdes que encontrem a Mitogénese que permeia a vida de
todos que fazem a UPM.

Também como um labirinto, a UPM oferece a esses meninos, muitas
situacBes nas quais se defrontam com novos minotauros. Mas, simultaneamente, a
UPM comporta o0 novelo que pode nortear as saidas. Onde estdo os Teseus e as
Ariadnes desse labirinto? Quais cognicdes e afetos, racionalizacbes e Mitemas se
apresentam na constituicdo do novelo? Essas questbes apenas o0 “Superego
Institucional”, o “Ego” e o0 “Isso” poderao responder, de acordo com a dinamica de

seus movimentos, estritamente relacionadas as Correntes, Riachos e Confluéncias

27 Hoje Piramo esta mais magro. ndo € 0 mesmo menino que er a em maio quando havia

expectativa de encontrar e falar com a
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gue moldam a paisagem cultural do nosso tempo: um tempo em que o ldeologema
de Labirinto ou Novelo para a MSE de Privacdo de Liberdade, tera que definir sua
predominancia, o que depende da anuéncia de todos [familia, escola, comunidade,
instituicAo de MSE, Estado]. Resta refletir quanto do Teseu, da Ariadne, do Minos,
do Dédalo, do Minotauro e de tantos outros mitos se espelham em nossas mais

intimas identificacdes.
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4.3- A FURIA DE ZEUS E A TRANSGRESSAO AS NORMAS DA UPM

Aprendi a dizer ndo/ Ver a morte sem chorar.
A morte, o destino tudo/ A morte, o destino tudo.
Estava fora de lugar/ Eu vivo pra consertar.

Os sonhos que fui sonhando /As visdes se clareando.
As visdes se clareando/ Até que um dia acordei

Entdo eu pude sentir//Valente lugar tenente.
De dono de gado e gente / Porque gado a gente marca,

Tange, ferra, engorda e mata/l Mas com gente é diferente.?

Os raios de Zeus, a divindade com poderes para restaurar ou desfigurar
0S mortais, seja no afa de regenerar ou simplesmente penalizar, sdo dirigidos, nesse
‘mito’, aos adolescentes, através dos altos muros, portdes gradeados, celas, figuras
dos diretores, técnicos, monitores [também chamados educadores sociais], dos
demais funcionarios e dos policiais que servem a UPM.

A lei que sanciona o delito também pode ter como objetivo: vingar a
ofensa, punir o culpado, dissuadi-lo a permanecer no caminho do crime, desmotivar
outros a se aventurarem pela via da transgresséo, impedir que o autor reincida [por
contencado externa e/ou por reabilitagdo para comportamentos aprovados] e proteger
a sociedade de quem viola suas normas. A escolha do tipo de sancdo e dos
objetivos que a animam possui intima relacdo com a idade do autor da transgressao
e 0 contexto socio-histérico da sociedade onde o delito ocorreu.

Considerando que essa penalizacdo estd imbricada na ideologia vigente
em cada realidade, varios sao os cédigos que a normatizam. A "Lei do Talido"
propunha "olho por olho dente por dente" e sobre esse axioma muitos ainda hoje séo

penalizados. O Cédigo de Hamurabi'?®

previa, pelo mesmo delito, maiores castigos
para o homem livre do que para um escravo, entendendo que o primeiro teve

maiores chances de aprender e preservar os valores morais. Enquanto isso, a

128 \/ANDRE, Geraldo. Trecho da musica Disparada
129 Mesopotamis, 1700 a. C
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sociedade brasileira pune severamente o adolescente, o pobre, o sem instrucdo, o
sem emprego, pelo mesmo delito que, se cometido por alguém com curso superior,
a pena seria abrandada por inUmeras prerrogativas.

A definicdo e a aplicacdo da pena cabem ao Estado e n&o a particulares,
pois a ofensa, embora possa ter lesado propriedade ou vida de um cidadao, fere a
lei, através da qual as alternativas de sancao estédo estabelecidas. A pena de morte
atesta impoténcia da sociedade em alterar a realidade psicoldgica, social e cultural
do sujeito que transgrediu. Num mundo de tantos avancos das ciéncias nao €
toleravel que a retirada da vida seja vista como Unico caminho de protecdo ao
cidadao e a sociedade. Estudos indicam que, em diversos paises onde a pena de

130 "3 violéncia teve reduzidas suas taxas.

morte foi extinta

No Brasil de hoje, a maioria das penas envolve a privacao de liberdade,
sobrecarregando a estrutura fisica e de recursos humanos, porém além de seus
efeitos intimidatorio e incapacitante, ndo repercute na alteracdo dos contextos
pessoais e sociais que geram delitos.

E importante destacar que o carater inibitério ndo resulta apenas de
legislacbes que estabelecam duras penas ao sequestrador, ao homicida e ao
estuprador. E preciso que qualquer pena seja imputavel a todos os que cometem
delitos ou, pelo menos, seja uma possibilidade concreta e "acontecivel" para quem
transgredir.

Nas subculturas onde a criminalidade é a "lei", ndo ha regras escritas,
porém todos sabem que ndo podem contrariar o interesse do "comando,” sem arcar

com as consequéncias do ato, pois ndo existe lugar escondido o bastante para livra-

lo da pena. Na sociedade legitimamente instituida, excetuando-se os foto-sensores

%0 Noruega (1905); Suécia (1921); Dinamarca (1930); Suica (1942); lItdlia (1944); Alemanha
Ocidental (1949) e Bélgica (1963)
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do transito, que asseguram a todos que transgridem aquela norma, a sancao
estabelecida, resultando na reducdo da incidéncia daquele delito, as demais
transgressdes sdo penalizadas mais por sorte ou azar, o que reduz a eficacia do
efeito intimidatério implicito na lei. A ameaca de san¢do ndo tem funcionado como
estratégia de prevencdo a criminalidade, visto que as chances de ser preso sdo
minimas, e muitos acreditam que prisdo existe para 0s outros: 0s bestas, 0os que dao
‘mancadas’, 0s que 'marcam bobeira’, os que ndo sabem articular dinheiro e poder
para comprar a liberdade.

As crencas de que a policia ndo consegue prender, que basta ter bons
advogados para ficar impune e que nada acontece se for menor de 18 anos,
penetraram profundamente no senso comum. As MSEs e especialmente a de
internacdo, onde o adolescente pode ficar privado de liberdade por até trés anos,
nao sao percebidas como possibilidades aconteciveis, nem pelos adolescentes, nem

pela comunidade.

Desde os 14 anos eu cai na DAI. Eu ndo sabia que tinha cadeia pra
adolescente. Quando eles me pegaram, disse 'vamus' pra DAL[..]Quando
cheguei na DAI, disse pra minha méde. O que td fazendo aqui.[...] Quando
cheguei 14 e o promotor disse vocé vai ficar aqui de castigo. Ai eu disse nao,
aqui eu ao fico. Comecei a chorar perto da minha mae. Ta preso. Me
levaram pra carceraria. u passei 15 dias. Aquilo foi me dando revolta e
agonia por dentro. Ai eu fui omecando e parando para pensar. Minha mae
veio com 15 dias. O promotor mandou ela vim. Quando ela chegou eu tava
magro, coceira horrivel, o cara fica s6 de biquini l1a. Essa vida ndo é pra
mim. Sinto muito, mas ndo € para mim. (Jasdo, 19 anos)

No Brasil, a metafora potamologica de Durand (1994) tem evidenciado,
em relacdo aos Mitemas de Castigo e Regeneracdo dos transgressores, um novo
‘nome do rio’ que pode configurar-se como as Penas Alternativas. Em relacdo ao
delito praticado por adolescentes, esse ‘rio’ estd desenhando seu percurso através
das Medidas Sdcio-educativas em meio aberto, pois, das seis previstas, apenas uma

€ cumprida em regime de privacao de liberdade.
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A UPM constitui um 'simbolo-instrumento’ de sancdo de toda uma
sociedade, uma nova versao de degredo, antes destinado aos leprosos, aos loucos,
aos revolucionarios da ordem, que agora se destina aos jovens transgressores da
lei, porém trazendo consigo as idéias for¢ca de Castigo e Regeneracao.

Embora cumprir MSE ja constitua um castigo, ainda existem outros,
atribuidos aqueles que nédo se adaptam facilmente as regras e rotinas da UPM.
Frente a situacdes de indisciplina, de descumprimento das rotinas e de transgressao
as regras, o Regimento Interno e Disciplinar e 0 Manual do Adolescente, prevéem de
adverténcia verbal, repreensao, suspensao ou restricdo de direitos, até o registro da
ocorréncia na delegacia especializada. No caso da suspensdo ou restricdo de
direitos previstos pelo lado patente da cultura, a penalidade se da pela restricdo ao
uso de telefone, de participacdo em atividades de lazer e pela contencdo no
alojamento.

A contencéo é a privacao de liberdade em seu espago mais exiguo, sem
direito a sair nem para o patio da ala. Sua duracédo varia de horas a até 30 dias,
conforme a gravidade e as circunstancias do comportamento. E previsto, frente a
situacbes em que o adolescente se envolve em situacdes desrespeitosas e
agressivas a funcionarios e a outros adolescentes; jogue propositadamente sua
refeicdo ou dejetos em outro, ou no chéo; ande sem roupa pela unidade; quebre
deliberadamente objetos; furte objetos de colegas, da unidade ou de funcionarios;
recuse-se a participar da escolarizacdo ou de outras atividades; envolva-se em
violéencia e abuso sexual, intimidacdo, espancamento e brigas; participe da
fabricacéo e/ou porte de chuco ou facas, tentativas de fuga e fugas, uso ou trafico de
drogas, incéndio provocado, rebelides, motim, lesdes corporais graves.

A contencéo tem sido a sancdo mais frequentemente utilizada na UPM,
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conforme os registros dos livros de ocorréncias das alas, o que leva a duas
possibilidades: ou ela esta sendo aplicada indistintamente a gravidade, pois que as
outras admoestacdes perderam a eficacia, ou a frequéncia de transgressbes €
elevada, o que remete a necessidade de avaliar as atividades pedagodgicas que tem
o desafio de construir um ambiente proativo.

Nem sempre € facil, para o adolescente, submeter-se a disciplina,
especialmente nas lacunas da escolarizacdo e das oficinas. Nas férias escolares, e
em outras auséncias das professoras, no periodo da tarde, quando as oficinas sdo
insuficientes ou ndo contemplam os interesses, o desafio para manter a disciplina
aumenta.

Ao lado das sancdes previstas, existem outros castigos atribuidos aos
adolescentes, em represdlia a fugas e a comportamentos lidos como irreverentes.
Ha, nos adolescentes, um medo latente de serem espancados e uma cruel

percepcdo de que ninguém se importa.

Senhora, tém alguns que sdo monitor mesmo, que trabalha com a gente.
Agora tem uns senhora, que, sinceramente [ ... ]. Tem uns que faz isso. Mas
tém muitos que ndo faz isso. Que faz € espancar o cara. E sabe como é
gue é, porque o cara ta4 preso. Ai tem que humilhar o cara. Mas isso ai
Deus vai perdoar eles. (Aquileu™™)

N&o se vive muito bem néo. Eles espancam a gente aqui. [ ... ] A comida é
ruim. S6 carne moida. S6 comida que ndo presta. S6 melhora quando as
pessoas vém ai. Monitor, policiais, bate com pau. O relacionamento com os
monitores ndo € bom. Alguns sao bons. Com os Assistentes Sociais assim,
os relatorios elas ndo faz, ja ta uma porcédo de tempo, mais de seis meses.
(Aquileu).

Mas muitos adolescentes, respeitam e sdo respeitados pelos monitores:

N&o tenho nada que falar de monitor. Tudo me respeita. Briga € para quem
nao se da respeito. (Viturno, 17anos)

Monitor trata bacana. (Piramo, 18 anos)

131 Nome retirado da mitologia grega dado neste trabalho a falas de adolescente que, para sua protecao, ndo
devem ser, nem por possibilidade, identificados
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Eles [os monitores] sdo dez, todos eles, principalmente o irm&o Dourado.
Ele me da conselho pra eu levar pensamento positivo, ndo pensar em fuga.
Eu falo 'pros' outros que ndo leva a nada./ € sO destruicdo. Admiro
Arquidelson, é excelente funcionario. (Damigo**, 18 anos)

Em relacdo as queixas sobre possiveis espancamentos de adolescentes,
os técnicos e diretores falaram que, quando tomam conhecimento, efetuam as
providéncias, porém, para isso, precisam que o adolescente registe a ocorréncia,
seja feito o corpo de delito, mas eles, por medo de represalias, recuam na maioria
das vezes. Em caso de constatacdo da violéncia, o monitor é afastado.

Durante a pesquisa, certa manha, a policia havia sido chamada para fazer
uma revista em busca de armas, apés vistoriar todas as celas, os PMs foram
revistar os adolescentes, pedindo-lhes que tirassem as roupas. Um dos jovens,
Telémaco, quando se recusou a virar de costas por se sentir intimidado [em seu
dizer "N&o sou mariquinhas"], recebeu uma rasteira do policial, que o derrubou ao
chdo. O adolescente, sentiu-se humilhado e chorava tdo doido, que provocou a
solidariedade dos colegas. A direcdo e a assistente social chamadas pelo monitor
ouviram o adolescente e sugeriram-lhe registrar queixa. Ele disse que néo
adiantaria, pois ninguém se importaria. O fato ocorreu no final da manha e até o
inicio da tarde, esse adolescente estava com a voz embargada. Nesse caso, embora
desacreditando que algo pudesse vir a ser alterado, ele registrou a ocorréncia.

O onipotente deus do ‘Olimpo’, Zeus, tem poder também de restaurar os
‘Dionisios' com suas vidas fragmentadas, desde que Ihes reste o coragdo. O desafio
para os ‘Zeus'dos Olimpos’de hoje, € 0o como capturar 0 coracdo em um ser
despedacado por tantas agressfes e negligéncias, por experimentacdes bem
sucedidas de papéis de monstros, nos quais, a despeito do arquétipo humano, de

'homo sapiens, homo ludens, homo faber, homo mythologicus, homo prosaicus, o

132 Nome retirado da mitologia grega e atribuido neste trabalho a E.P.S., com 18 anos, de Caxias
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homo poeticus, agiu com a crueldade do homo demens.
Ao restaurar o coracdo dos 'Dionisios’, percebe-se a presenca, nesses
mitos personificados em muitas vidas, do Mitema da Defesa e Elevacédo da Condicao

Humana:

Eu néo sabia o que era amor. Amor pra mim era judiar com os outros. Bota
arma na cabeca dos outros. Me da isso aqui. Quando eu chegava mais na
frente, eu ficava olhando as coisas dos outros. Doia na minha consciéncia.
As vezes dava vontade de eu chegar e entregar, s6 que era tempo perdido.
Eu ndo ia [ ... ] conseguir [ ... ] de momento, se eu entregasse. Ficava
pensando nisso. Chegar, botar uma arma no outro, fazer de refém. Pra
nunca mais. Ndo fago isso mais nunca porque minha consciéncia doi
demais. Sou ser humano. Sou gente. Eu ndo sou bicho ndo. [ ... ]

A consequéncia € depois, eu ficava no meu pensamento assim, eu vou
receber mais na frente, o mal. Vou receber o mal mais na frente. (Jaséo, 19
anos)

Também se percebe que ha vida no coracdo dos 'Dionisios’, pela
existéncia do sentimento de reconhecimento do outro como semelhante,

demonstrando o Mitema da Alteridade.

Para outro jovem dizer pra se sair. E muito ruim o que t& passando aqui.
Vocé se arrepende muito. Quero é mudar. Essas influéncias ndo da mais
nao. Cansei de sofrer. (Castor, 17 anos)

Dizer pra Jasao, o que mudasse na vida. Nova vida. Como eu que ja té com
20 anos, penso muito, té aqui dentro. Quero sair de cabeca erguida. Té com
esse plano na minha cabeca e desse plano ndo saio. (Jasédo, 19 anos)

Eu digo para eles viver a vida deles em paz e fazer todo o possivel pra eles
ndo vir pra um lugar desses. Eu quero viver minha vida em paz quando eu
sair daqui. Eu dou conselho para um e outro quando chega aqui. Os que
vém visitar o sistema aqui digo: vai te embora, aqui 0 caso é sério. SO ndo &
pior que Pedrinhas. Mas aqui também quem né&o souber entrar e sair. Aqui a
pessoa sai de boa, mas se fizer besteira de novo e for pra la. Aqui ja é ruim
gue ruboriza 14 ja é pior. Faz € matar mesmo. (Ergino, 18 anos)

Em relacéo a importancia do reconhecimento ao esforco do adolescente
e a sua possibilidades de reabilitacédo, vale a pena ouvir esse relato:

Eu era um menino aqui dentro... Meu comportamento aqui dentro era 10. O
diretor que ja saiu daqui ndo se importava. Eu fazia tudo que tinha na
unidade. Eu chegava e fazia, mas ai parece que eu tava fazendo era tempo
perdido. Pra mim n&o era ndo porque tava aprendendo uma profissdo. Pra
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eles era tempo perdido o que eu tava fazendo aqui. Estudando e outras
coisas que aprendi aqui dentro. Tava querendo 'pedir pra juiza curso do
SEBRAE, da horta. Foi o que mais gostei. Sei de tudo. Olhando, sempre
com aquilo na minha cabeca.

Mas acho que o pessoal daqui ndo viu. Que era muita gente. Ele nado
atendia os mais antigos. A gente ficava adulando, adulando. Aquilo foi me
dando uma raiva. Ai eu pensei fugir. A juiza se ela fosse outra ela mandava
perguntar como € que tava meu comportamento aqui dentro.

Quando fugi eles alembraram de mim. Nesse momento. No momento que
eu tava aqui na unidade eles ndo olhavam. Eu sei que t6 com isso na minha
cabeca. Ela tem que mandar perguntar como € que eu t6o Ja depois de 2

anos. Ele tem que chegar e [ ... ] tem que mandar o relatério, mas nao
mandavam.
Meu Deus do céu. Isso nao é possivel. Todo mundo dizendo. Jasao tu nao
vai embora?

Meu pensamento era sair daqui de cabeca erguida. Pagar. O pensamento
era esse. Vou pagar e pra hunca mais vou querer cadeia. Fiquei com aquilo.
N&o quero dever a justica. Nao [ ... ].Eu fugi. (Jasdo, 19 anos)

Pelo expresso fica possivel ler, pelo angulo da percepcéo dele, o descaso
e a descrenca em relagdo aos proprios progressos em direcdo ao cumprimento de
regras, a partir dos quais justifica sua fuga.

Porém h& outros relatos em que o cora¢do dos 'Dionisios’ demonstram
que os cuidados de Zeus estdo tendo resultados, como a vivida pelo adolescente
que ajudava a rocar a grama quando a maquina quebrou, sendo chamado para
acompanhar o monitor até a oficina. De volta a UPM, o adolescente ficou sentado,

pensativo. O diretor entdo contou:

Sentei a seu lado e perguntei as novidades. Ele disse: "Senhor, quando eu
estava na oficina me deu vontade de fugir. Até dava, mas me lembrei tanto
do senhor, que afastei da cabega a idéia”. Entéo lhe disse: Gragas a Deus,
pois acabei de receber um fax. Vocé vai p'ra Semi-liberdade. (Tadeu, ex-
diretor administrativo)

O mito de Prometeu, o deus acorrentado, que sofreu um castigo terrivel
pela sua desobediéncia e rebelido aos deuses, roubando deles o fogo e a sabedoria
para entrega-los ao homem, pode inspirar a execu¢cdo da MSE. Amarrado a uma
rocha, todos os dias, Prometeu via a aguia devorar-lhe o figado e, a noite, mesmo

sabendo que ele seria devorado no dia seguinte, recompunha seu figado. Ele
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poderia ter evitado o castigo, pois fora avisado por Hermes, mensageiro de Zeus,
que seria punido. Talvez se tivesse a certeza desse terrivel castigo, teria hesitado ou
abdicado da acdo. Muitos adolescentes, como Prometeu, estdo acorrentados a UPM
vendo a aguia do tempo devorar seus dias e, a noite, recolhidos, construir
esperancas de resignacao e aguardo do cumprimento da pena, de rebelido ou de
fuga. Também eles desprezaram 0s mensageiros que |lhe avisavam que aquele
caminho néo seria o melhor, desobedeceram e estdo cumprindo o castigo.

Frente a tao terrivel rocha que acorrenta aspirantes’de ‘Prometeus’, o
onipotente e temido deus do Olimpo, Zeus, com as melhores tecnologias que a
Pedagogia, a Psicologia, a Sociologia, a Antropologia, a Medicina puderem
construir, precisa empreender, com outros deuses, um encontro que restaure a vida
e as melhores caracteristicas desses jovens mortais, facilitar-lhes o acesso ao fogo
prometéico, ensinar-lhes o uso dessa chama, liberta-los da rocha da excluséo e
violéncia, oferecendo-lhes as sandalias aladas de Hermes e o escudo de Atena,

para que possam enfrentar e alterar a dura realidade.
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4.4- ESQUEMAS DE ASCENSAO, DE DESCIDA E RIiTMICOS: ALGUMAS
SITUACOES ACTANCIAIS EXPRESSAS EM IMAGENS.

Agora eu era o rei.
Era o bedel e era também juiz
E pela minha lei

A gente era obrigada a ser feliz**®

As imagens nefastas com simbolos teriomorficos, nictomorficos e
catamorficos ndo sdo apenas virtuais expressdes da angustia humana para esses
adolescentes privados de liberdade na UPM. Elas estdo cotidianamente presentes,
trazem o selo do real e do concreto, chegam a arranhar a pele, fazem parte de um
tempo diacrénico que ndo permite escapes nem para o passado, nem para o futuro,

pois, como bem representam em algumas falas,

Amanha? A gente ta preso aqui. (Feres, 16 anos)

Eu t6 aqui e minha familia la. S6 pensando besteira arriscado a morrer,
gualquer momento. Nem vé. V& aqui como é que ta. Hoje um foi furado ai.
Isso acontece com qualquer um. (Ergino, 18 anos)

Frente a essas imagens nefastas, personificaveis a qualquer instante, o
adolescente expressa em desenhos, em gestos, em tatuagens e em outras falas,
situacOes actanciais esquizomorfas, sintéticas e misticas.

134

O desenho de Argos™ expressa predominantemente estruturas do
Regime Diurno, evidenciando tecnologia das armas e esquemas de ascensao,
elevacdo do corpo e do olhar, inspirando imagens de luz, luta e altivez. Assim,

apresenta simbolos como o sol, o céu, os passaros. As frases, no préprio desenho,

complementam o pertencimento a estrutura herdica com idealizagdo e diairetismo:

13 BUARQUE, Chico. Extraido da letra de Joao e Maria
134 Nome extraido dos argonautas da mitologia grega e atribuido neste trabalho a M.O.M, com 20 anos, de
Timon.
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Figura 1

A camisa é minha, estou pronto pra jogar, com
vontade do aspirante que quer ser titular. A vida é
um jogo, temos que saber jogar. Se nao tiver pronto
pra jogar entdo [n&o] se joga. (Argos, 20 anos)

O desenho também sugere
situagBes actanciais ciclicas com imagens
de uma palmeira. Pode-se perceber um
olhar oximorbénico quando apresenta um
revélver apontado para a Violencia, vestida

de vermelho.

Argos é um adolescente do interior do Maranhao, que cumpre medida de

internacdo na UPM desde outubro de 2004, por tentativa de homicidio. Apresenta-se
Foto 1

ponderado, se expressa um pouco timido,
mas com idéias claras. Parece
determinado a buscar um lugar entre os
espacos de cidadania. Participa da
escolarizacéo, na sala do EJA de 52 e 62.
série.

Apresenta uma tatuagem em
seu bragco com duas imagens. Uma de um
cavalo voando, tendo a lua como fundo. O

cavalo e a lua podem se constituir

simbolos teriomorficos, anexados por
mitos solares, simbolismos talvez de medos diante da fuga do tempo ou de um

veiculo para se defrontar com ele. Associada a estrutura disseminatoria, apresenta o
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ciclico, envolvendo simbolos de retorno, mitos e dramas astrobiologicos. A outra
imagem, de um rei dos mares, da profundidade, relaciona-se com imersao em aguas
profundas de vivencias, dores e sonhos, podendo significar outro universo de
significacdes, no qual ele como esse rei, tenha assento junto ao poder, poder que o
liga também & estrutura herdica. Esta associada a estrutura mistica por possibilitar a
inclusdo e reapropriagcdo de algumas dessas caracteristicas a seus esguemas
actanciais. Ambas as imagens tatuadas pertencem ao Regime Noturno.

Outra imagem que incluimos neste estudo é o desenho de Ajax**®*®, que
expressa predominantemente estruturas do Regime Noturno. Na imagem fica
possivel observar esquemas de intimidade, que possibilitam reinterpretar,

Figura 2 , . .
reapropriar e incluir. Essa casa representa
0 B G e iy D um espaco de recolhimento, de intimidade

e de reapropriacdo de si mesmo, de sua

s W mée, de sua familia, de seu status de

'‘pessoa de bem’, sendo uma referéncia de
G : pertencimento.

Ajax € um adolescente do
interior do Maranhdo apreendido por
roubo e esta cumprindo Medida de
Internacdo na UPM desde fevereiro de
2003. Quando entrou na unidade, era
analfabeto. Agora participa da escolarizacdo com interesse, tendo aprendido a
escrever com a professora Anténia, do EJA [classe de alfabetizacdo da Escola 7 de

Setembro que funciona na UPM). Interessante que, inicialmente, Ajax falou-me que

135 Nome de um dos heréis gregos que para este trabalho denomina A.G.O., de Tumtun, com 18 anos.
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ndo sabia assinar o nome. Em seguida chamou-me para ver se eu lia o que ele
havia escrito. Como li alto seu nome, ficou feliz, pois teve a prova que dominava um
signo valorizado, que o colocava no status dos letrados. Seu entusiasmo foi tanto

que resolveu escrever complementando a imagem do desenho:

Professora eu quero uma casa. Uma casa € o sonho da minha mée. Eu
estou com Deus e sO ele pode me ajudar. Professora, obrigado pela sua
ajuda. ( Ajax, 18 anos)

O desenho de uma casa € frequiente entre eles. Talvez significando a
importancia de ter uma referéncia familiar, um lugar para voltar, um espaco de
aconchego e intimidade, percebido como mais valorizado durante essa permanéncia
em uma unidade de privacdo de liberdade, na qual, nem os horéarios de entrada e
saida, nem a ocupacdo do tempo, nem a cela, Ihe pertencem, de vez que sdo
definidos e podem ser trocados a critério de outros [diretores, monitores].

O desenho de Licurgo'®®, expressa bem essa necessidade de
recolhimento que estd agrupada por Durand (1997) na estrutura mistica do Regime

Noturno. Sobre seu desenho ele explica:
Figura 3

Senhora, aqui o0 meu desenho aqui € minha casa e
minha mée. Eu ja té com tempo preso e eu ja té com
. [ . tempo que eu ndo vejo minha mae. Porque minha méae
. ' ' "~ tano Rio, ela trabalha no Rio e eu diria que ai fica muito
distante pra ela me visitar. Ai eu falo com ela s6 por
- telefone. Ai teve um dia que eu fui ligar pra ela. Ai eu
. i perguntei: Mde, quando eu sair daqui eu ndo quero mais
| ficar aqui no Maranhdo mais ndo. Ai ela disse: Meu filho
as portas da minha casa vai ta sempre aberta pra voceé.
S6 isso mesmo. Ai eu desenhei ela aqui. Sé o rosto dela
€ 0 meu no desenho. (Licurgo, 19 anos).

Licurgo cumpre MSE por latrocinio,
estuda na classe de alfabetizagdo no EJA e

possui habilidades de lideranca. Esta na UPM

1%Nome retirado a mitologia grega e atribuido neste trabalho a J.J.M.R., com 19 anos, de Caxias
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desde dezembro de 2003. Demonstra ser ponderado, apegado a familia e com
sentimentos de reconhecimento do outro. Lembro de suas palavras ao chefe da
monitoria, que estava designando um monitor para me acompanhar durante uma
atividade. Ele disse: "ndo precisa se preocupar, ela estd comigo". Observei no dia
da visita de sua irma e sua sobrinha, o cuidado e preocupacao dele para que a
crianca se vestisse antes de entrar no patio. Parece alternar nuances entre os
universos hergicos e misticos, com orientacédo dramatica.
Outro iovem que desenhou uma casa foi Zetes'’, cujas cores e cenario
refletem alegria e organizacdo, com simbolos que se agrupam em um isotopismo de
dois Regimes: do Diurno [sol, céu, passaros) e do Noturno [moradia, mae).

Sob a casa escreveu:

Eu estou desenhando esta casa, porque eu tenho um sonho a construir
Quero construir um familia e moramos juntos, poder trabalhar, estudar e ser
alguém na vida. Mae te amo (Zetes, 19 anos)

Figura 4
Zetes é um
jovem do interior que
cumpre MSE por
latrocinio. Estd na UPM
desde marco de 2004.
Tem um raciocinio
rapido, boa fluéncia
verbal, estuda a 52 e 62
séries do EJA que
funciona na UPM. Usando um dito popular que reforca a I6gica de valorizacdo do

dinheiro oriundo de trabalho e ndo de fruto de roubo, expressa uma argumentacao

37 Nome retirado da mitologia grega e atribuido neste trabalho a J.R.B. com 19 anos, de Timon
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apoiada em um valor que lhe faltava a época do delito, conforme sua fala:

Aquele dizer né senhora. Vem f4cil, vai facil, o dinheiro. Porque quando a
pessoa ta assim, tipo assim, a gente ta trabalhando, o dinheiro ndo quer
acabar mais. Ta trabalhando, suando ali, quando a gente recebe o dinheiro
compra um bocado de roupa, calcado, ndo sei o qué, compra comida.
Agorra, roubo ndo, a pessoa pega hoje, amanha t4 mais liso que quiabo.
(Zetes, 19 anos)

Esse adolescente indica uma consciéncia maior das consequéncias da

acdo, negando a predominancia de ‘Epimeteus’e de ‘Dionisios’nos novos mitos

diretores que deseja para sua vida.

Foto 2

Esta vida do crime s6 leva pro buraco porque ndo leva a gente pra frente.
So bota a gente de cabeca baixa. Nossa mée, nossa mae, sofre muito. Esta
vida do crime € assim, tipo assim, ela leva o cara pro buraco, porque se o
cara t4 nessa vida, ai o que ele leva, no final, é cadeira de roda, ou ir pro
cemitério, ou se acabar dentro da cadeia. Vem féacil, vai facil. Tudo na vida
tem um limite, coisas ruins e coisas boas. Porque as coisas boas a gente
passa pouco tempo e as coisas ruins duram mais. SO iSSoO mesmo que eu
tenho pra falar. (Zetes, 19 anos)

Muitos adolescentes
apresentam tatuagens com diversos
simbolos na pele. Em cada uma dessas
imagens tatuadas, muitas ‘falas’ que o
distinguem [diairetismo?], ou projetam
uma identificacdo [idealizagdo ou recuo
autistico?]. Zetes €é um  desses
adolescentes.Apresenta tatuagens nos
dois bragco e nas costas, talvez para
defender-se do anonimato, da tristeza, da

injustica e da privagao de liberdade.

Explicando as escolhas das imagens tatuadas, mostra até um discurso

politico sobre as desigualdades:
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[ ... ] Tem uma mulher desenhada que tem s6 um olho aberto, o outro
tapado com uma faixa porque aqui € o simbolo da justica é cega. O lado
gue ela ta olhando, que ela ta com olho aberto é o lado que tem dinheiro. O
lado que t4 fechado, com olho fechado é o lado que ndo tem dinheiro.
Porque a cidade onde tem dinheiro e a favela ndo tem o dinheiro. Ai a
justica s6 olha pro lado que tem dinheiro. Pro lado da favela, ela ndo olha.
Al eu sou capaz de perceber esse significado: que a justica € cega. O
significado dela.

O significado aqui desse velho é que ndo lembro o que significa. To
lembrado néo. (Zetes, 19 anos)

A venda em um olho da mulher, representa uma imagem nictomorfica de
trevas que tudo permite, inclusive, a decretacdo de seu degredo aquelas masmoras..
A imagem tatuada de um velho, que ndo se lembrou de explicar, pode significar,
ainda no mesmo regime de imagens de trevas terrificantes, o futuro incerto, o tempo
valorizado de modo negativo e até uma miniturizacdo da estrutura mistica.

Relatou, ainda, que tem uma tatuagem nas costas, de uma aguia, que €
um simbolo da dominante postural em seus esquemas de verticalizacdo. Nao pude

fotografar por causa da camisa. Mas ele explicou:

Tenho uma &guia aqui nas costas. O significado desta aguia eu digo, é a
liberdade. A aguia também é um passaro que traz um significado pra gente:
gue nos somos privados de nossa liberdade. Porque a aguia pode voar
solta, livre, n6s ndo. Somos privados de nossa liberdade. Quero ser que
nem uma aguia também. Poder fazer da nossa vida, voar com liberdade, de
cabeca erguida, saber fazer com justica nossa parte, com fé em Deus e vai
da tudo certo. Esse é o significado de todos noés aqui dentro. (Zetes, 19
anos)

No outro brago apresenta outras imagens tatuadas e sobre elas diz:

Essa outra aqui € o Sol e a Lua. O significado dela é o Dia e a Noite. Eu sou
o Dia e a Noite. O dia eu posso fazer a minha vida, trabalhar, estudar,
construir uma familia. A noite eu t6 descansando junto com minha familia.

Esse outro aqui é o palhaco. O significado dele é alegria, ficar sempre
alegre, né?

Ha momentos na vida da gente que tem muita alegria, porque primeiro,
senhora, eu acho que é quando nossa mée ta perto da gente. A gente
passa o tempo longe dela.

Quando ela vem é a alegria mais grande que tem, emoc¢do do coracéo.
Essa emocdao é tdo grande que a gente quer ficar perto da nossa mée o dia
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todo, o tempo inteiro. Se pudesse sair daqui junto dela, daqui desse lugar,
era muito legal. (Zetes, 19 anos)

A imagem da aguia inclui-se entre os simbolos teriomorficos, porém é

Foto 3

ascencional, partihando com a flecha, a
verticalizacdo postural da estrutura herdica. A
imagem do Sol e da Lua configuram uma paisagem
de um tempo que é ciclico, pertencendo, portanto,
a estrutura dramatica do Regime Noturno. O
palhaco, que ele explica como alegria, associando
as ligacoes familiares, € uma imagem que pode ser

associada a luz apolinea de uma antifrase sobre a

derrelicéo.
Tomou-se também, para analise, o0 desenho de uma escola feito por
Etalides, um jovem do interior que cumpre MSE por latrocinio desde janeiro de 2005.
Estuda na sala de 52. e 62. séries do EJA, que funciona na unidade. Sobre sua
escola ele explicou:
Cara, eu desenhei uma escola porque eu acho de muita importancia. O
sonho da minha mée desde pequeno era me ver estudando, formando. S6
gue eu trago um revolta comigo, senhora, por parar de estudar e entrar
nesta vida, no mundo do crime. Mas s6agora eu parei pra refletir que isso

ndo vai me levar a nada. Por isso vou esquecer o meu passado e viver meu
presente. (Etalides, 18 anos)

Etalides apresenta uma logica intimista, propria de esquemas misticos.
Simultaneamente  expressa situacdes actanciais esquizomorfas, nas quais a

sobriedade e a lucidez distinguem e excluem, como demonstram suas falas:



Figura 5

Outro desenho, o de Piritus

198

Tambem tipo assim ne, senhora, a gente sabe, tipo
assim, tem muitos adolescentes que tem
capacidade de se recuperar na sociedade, mas
quando chega |4 fora a sociedade discrimina a
pessoa. Ai as pessoas ficam ate com aquele mau
pensamento da gente. Poxa, eu to afim de mudar
minha via, eu to afim de refazer minha vida, mas a
socieade ndo quer da uma oportunidade pra gente
porque a gente ja foi errado. Ora o passado fica
para museu. Eu quero reconstruir minha vida.
(Etalides, 18 anos)

1% apresenta cores harmodnicas e uma

paisagem serena de um dia de sol. Porém, o que a principio parece um caminho no

meio do campo, e foi a primeira
parte a ser incluida no desenho,
na verdade € por ele significado
como um grande e fundo buraco.
Esse buraco projeta uma imagem
nefasta, um abismo, um simbolo

catamorfo, que contrasta com as

Figura 6

outras imagens de terra, grama, arvore [do esquema ciclico], montes, sol, nuvens

[do esquema de verticalizagdo]. Esse ‘fosso’, que separa o campo, denuncia uma

grande angustia, talvez ampliada na cotidianidade do cumprimento da privacdo de

liberdade, ou nas incertezas em relagédo ao presente e ao futuro. Pela disposicao

das imagens, o ‘buraco’sugere uma queda fatalista, mas, em contraste as imagens

de elevacao [sol e montes], indica um movimento antifrasico, uma conversdo em seu

contréario.

Estando cumprindo MSE por latrocinio desde dezembro de 2003, Piritus

138 Nome retirado da mitologia grega atribuido neste trabalho a L.O.S., com 20 anos, de Pinheiro
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tem uma fisionomia serena, expressa-se com argumentos claros e tracos ordenados
no papel. E um jovem do interior, sonha construir uma familia, meta de muitos,
incerta devido ao contexto de risco no qual muitos perdem a vida.

Outro desenho que mostra uma paisagem, € o de Heracles. Ele cursa o

Ensino Medio do EJA, que funciona na unidade, estando na UPM desde dezembro

o Figura 7
de 2003, por latrocinio. Seu m—
Yoremane e lig
desenho utiliza varias linhas em - - =

curva que lembram esquemas M |
ciclicos. O sol e as aves sugerem =
esquemas de verticalizagcdo. A

soliddo da palmeira em um campo

arido, que apesar disso oferece

frutos, pode indicar muito de si mesmo, do seu momento que como um ciclo, altera-
se. Quica tenha superado a impetuosidade do gesto que o trouxe a UPM. No fundo

do desenho um apelo ecoldgico:

Vamos preservar a nossa natureza. Porque é a nossa Unica riqueza natural
Foto 4 gue possuimos. (Heracles, 18 anos)

Outro que permitiu fotografar sua
tatuagem foi Latino'**,um jovem que gosta de usar
oculos escuros e de deixar enigmas no ar. Esta
prestes a ser liberado da UPM, onde cumpre MSE
por homicidio desde janeiro de 2003. Cursa a
classe de alfabetizacdo do EJA. Tem um raciocinio

l6gico, reflexivo, demonstrando, a partir de

139 Nome retirado da mitologia grega e atribuido neste trabalho a I.N.V., com 17 anos, de Timon
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didlogos, uma dominante receptiva capaz de captar rapidamente analogias e
parabolas, aspirac6es profundas e forcas vitais, comportando o mistico e o sintético.
A tatuagem do Latino representa uma mulher e uma aguia. A mulher pertence aos
simbolos da Estrutura Mistica, envolvendo o realismo sensorial e a adesividade
antifrasica. A aguia ja foi explicada em imagens anteriores.

Outra tatuagem captada, a de Tifes, representa Poseidon, o rei dos

Foto 5
mares. Um reino profundo onde se faz necessario !

saber submergir para sobreviver. Tifes cursa a classe
do EJA de 52. e 62. séries. Estd na UPM desde junho
de 2003, por roubo. Em seu olhar e fala cadenciada,
uma avaliacdo do ambiente, uma historia sofrida que
resultou em frageis sentimentos de pertenca
familiares. Nesse rei dos mares uma idealizacdo ou

recuo artistico? Um  gigantismo ou uma

miniaturizacao?
Foto 6

Uma imagem tatuada, de Telemaco,
um jovem de 17 anos que cumpre MSE por
homicidio e possui varias tatuagens nas pernas e
bracos, apresenta duas mascaras que ele
simboliza como alegria e tristeza, o que pode ser
uma imagem sugestiva de mudanca na pele, na
atitude, no significar. Também induz a uma

imagem teriomorfica do tempo, um simbolo ciclico

visto por ele como:

Chora hoje; ri amanha. (Telémaco, 17 anos)
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Outra tatuagem que nao fotografei, mas acredito importante registrar sem
identificar o adolescente, retrata um “matador de policia”. Esse garoto contou que foi
espancado antes de vir para a UPM, por policiais. Essa tatuagem, feita durante a
privacdo de liberdade, seria um simbolismo de defesa? Uma desforra? Uma
promessa? Ou uma antifrase virtual?

Em relacdo ao festivo e aos signos de pertencimentos, foi possivel
obervar que eles valorizam éculos, bonés, toucas, tatuagens, brincos, colar, cabelo
pintado ou com corte baixo, camisa na cabeca e gestos. A camisa na cabeca
denuncia a introjecdo de um signo de pertencimento a uma determinada categoria.
Muitos usam bonés. Um deles, Ajax, perguntou-me se podia conseguir, para ele, um
boné, mas fica possivel ver a influéncia da midia, pois ndo era sé um boné, a opc¢éo
incluia duas marcas.

Vale a pena visualizar algumas poses que fizeram para serem
fotografados. Muitas linguagens falam da auto-imagem e do valor que atribuem a

alguns aderecos. Nas maos gestos de paz ou de armas.
Foto 7 Foto 8

Foto 9

02/01/2004

Parece que um deles tem a técnica para fazer tatuagens, pois assim se

manifestou Cipriano:

Aqui faz tatuagem. Nunca pensei em botar um marca dessa em meu corpo.
Tva fazendo mas a agulha quebrou. (Cipriano, 17 anos)



202

A magquina fotogréafica € também simbolo de magia, do que é possivel
prender no tempo. Esses adolescentes gostavam de ser fotografados e de

receberem a fotografia.

Foto 12
s

Muitos ficaram admirados da foto ter saido tdo boa [ou serd que a auto-
imgem € que estava baixa?]. Pude perceber que alguns sempre queriam voltar ao

foco. Outros, porém, reconheciam o direito dos outros.
Fotos 13; 14 e 15

Nas fotos, esquemas de ascensdo, descida e ritmicos demonstram
situacdes actanciais, quicd de roteiros alvissareiros para esses personagens. Todas
as fotos tiradas foram entregues aos seus donos, que demonstraram a importancia
da imagem para suas identificagdes, pois que ela pode ser o sonho, um prototipo

magnetizador do real.
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4.5- CENARIOS, LUZES, CORTINAS E CAMARINS: A GESTACAO DE UM

PROCESSO DE NOVAS IDENTIDADES

[...] Metade cara, com a ambivaléncia de faces afogueadas e palidas de
atdnita mesmice e cotidiano inesperado e metade coroa, com insignias de
trabalho, poder, beleza, lazer, prazer, vida, eternidade, felicidade, o
'monstro-cultura’ conjuga ao acaso os verbos do tempo, ofuscando e
clareando com seus multiplos sentidos, as esquinas de cada palmo da trilha
espelhada’®

A realidade sécio-historica, com seus heréis e vildes, aplausos e vaias,
elevadores e cadafalsos, tece os fios que oferece, principalmente aos mais novos,
na construcdo das vestes com as quais enfrentardo os palcos. Os cenarios das alas,
parte de um cenario maior que é a UPM, oferece papéis de retraidos figurantes, de
algozes, de justiceiros, de falantes contadores de histérias, de cantores, de
conselheiros, de lideres para diversas ocasides. E preciso, portanto, decodificar
essas expressdes de afirmacdo ou medo que, as vezes, tomam corpo de violéncia

nesse espaco, para compreendé-las e trabalhar sua ressignificagdo. De modo que

[ ... ] uma trama delicadamente tecida de controles, que abarca de modo
bastante uniforme, ndo apenas algumas, mas todas as areas da existéncia
humana, é instilada nos jovens desta ou daquela forma, as vezes de formas
contrarias, como uma espécie de imunizagdo, através do exemplo, das
palavras e dos atos dos adultos. (ELIAS, 1994, p. 98)

Nesse contexto,

Alguns terdo a mesma vulnerabilidade. Outros ndo. Alguns a familia ndo
qguer saber. S&o realmente sozinhos. Falta de apoio, de um brago. A
sociedade ja julga eles como marginal, sem conhecer. Pde uma barreira. Ao
invés deles terem um nome, ser uma pessoa, eles viraram aquele ato.
(Nadja, ex-psicéloga da UPM)

Vulneravel para os efeitos de uma efervescéncia multicultural na ética do

capitalismo, esses novos herdis intimidam o governo, a policia, a justica, a

140 Extraido de texto "Labirinto Espelhado", construido por Roseli O. Ramos durante o Mestrado em
Educac¢éo da UFMA, em um mini-curso de Linguagem e producéo textual, no ano de 2003
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sociedade, os monitores, os colegas, com seus poderes e glorias. Estando numa
fase de construcédo da propria identidade, esses adolescentes experimentam papéis
transitorios que lhes possibilitam o "sabor" do poder. Assim, se la fora podiam gritar
"isso € um assalto”, o que Ihes permitia conseguir facilmente a carteira ou o relégio
da eventual vitima e, sob ameacas e armas, obter o dinheiro desejado, a roupa, o
som, o cd, a chave do carro, o "sim senhor"; dentro da UPM podem esmurrar,
espancar, atirar pedras, ameacar. Em algumas situacdes, contar feitos pode ser uma
forma de impor respeito. Alguns confessam que se arrependeram do delito,
principalmente porque aquele ato resultou na apreensdo e encaminhamento a UPM,

porém dizem que nao féra isso:

N&o vou mentir ndo senhora, se nédo tivesse aqui, tava fazendo alguma
coisa de mal, se ndo tivesse um exemplo estaria aprontando. (Castor, 17
anos)

Essa minha vida que eu tava levando 14 fora ndo € boa pra mim. Tava
arriscando minha vida. (Cipriano, 17 anos)

Eu me arrependo muito da besteira que fiz. Porque eu t6 aqui. (Ergino, 18
anos)

Outros se gabam de suas proezas até como forma de agressao ou como

um pedido de ajuda, expressando-se através da fala:

T6 aqui por um homicidio, mas vim por causa de 155. Sé que o 155 nao fui
eu que fiz. (Ergino, 18 anos)

Nesse caso, 0 processo gue originou a MSE nao faz mencao a homicidio,
apenas a furto, do qual ele nega a autoria. Sera que ele acredita que, como autor de
homicidio, impde mais respeito entre os pares?

Alguns desenvolvem uma consciéncia critica sobre os status no mundo do

crime, rejeitando-os para si

Fui preso varias vezes mas por causa de briga. Por roubo ndo. (Ergino, 18
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anos)

Tem muita gente que se empolga que € ladrdo, assaltante, que é
criminoso. Isso ndo me empolga ndo, isso ndo me enche, isso ndo me

empolga nem um segundo. Se uma pessoa grita, & 'assaltante'! Todo
mundo escuta e ele se acha cheio que é ladrdo, que é assaltante, que é
isso aquilo, mas eu ndo. (Jaséo, 19 anos)

Desse modo, a dificuldade de se manter afastado de situacdes de delito
pode ser decorrente de uma ténue funcdo simbdlica, na qual a conduta torna-se um
canal de descarga descontrolada de problemas subjetivos, aliviando a tenséo interna
em um mecanismo denominado atuacdo. Nessa circunstancia, com a conduta
desatrelada da autocritica, "produz-se um 'curto-circuito’ do pensamento, no qual se
observa a exclusdo da conceituacdo légica dando lugar a expressao através da
acao." (KNOBEL, 1992, p. 11), gerando impactos nas interagOes afetivas, sociais e
legais circundantes.

Cumprindo medida de internacdo na UPM, o adolescente percebe nitidas
fronteiras de si, com impactos na construcdo da subjetividade. Embora compatrtilhe,
com os colegas de ala e de infortinio, "diversas formas de manifestacdo do
‘presenteismo’, do 'no future'. [ ... ] uma tenaz sensacao de tragico, uma sensacao
de feliz apocalipse" (MAFFESOLI, 1996, p. 213), mantém uma anfibolica sensacao
em relacdo ao outro, tdo semelhante e tado diferente. Sera também ele semelhante

ao outro que teme?

Se o sujeito ta aqui. Ta perdido. Tu nao dura. (Cadmo, 16 anos)

Todo dia eu oro e peco a Deus. Eu nao tinha rixa com ninguém, (Jasao, 19
anos)

Ora, a identidade é um processo construido nas inter-relacdes sociais. Ao



206

perceber o olhar do outro, que tem poderes de petrificar qual o das ‘Gérgonas**", o

adolescente pode desviar-se e superar rotulos e estigmas.

Quando eu chegava diziam que era ladrdo. Eu baixava meu rosto. E... Todo
mundo me chamando de ladrdo. Que eu ja tinha matado.Na minha mente
isso ddéi. O cara chegava pro outro: rapaz tu é ladrdo. Ai a pessoa vai
assustando. La vem um ladrdo ali, 6! Nao podia andar, o pessoal ficava
olhando. La vai! La vai um ladrdo, ai um assassino, um criminoso, um
assaltante. Ndo podia nem andar. (Jaséo, 19 anos)

Na minha cidade tudo € isso. 'Iche’, aquele que vai € ladrdo. O cara passa
na dele. Eles me chamam de ladrdo. Todo mundo diz que eu tenho uma
chance. (Anfiaran, 14 anos)

A visdo que muita gente tem l4 fora, o que a TV diz. Que & um
irresponsavel, cometeu crime. Tinha essa visdo. Mudei totalmente. Vejo que
S8o pessoas carentes que erraram. Mas a sociedade tem uma culpa muito
grande. (Tadeu, ex-diretor administrativo)

Ao fazer um recorte da imagem em seu espelho pessoal, com apoio de
novos significativos, o adolescente pode restaurar / construir auto-estima, nivel de

aspiracao e projetos de vida.

O cara la na DAI falou pra mim: que tu t4 fazendo aqui? Tu ndo tem tipo de
bandido, teu lugar € outro. Te sai dessa. Quando eu sair daqui vou la dizer
pra ele que nunca mais vou dar motivo. Ele acreditou em mim. (Telamon, 18
anos)

Quando eu sair daqui quero ir falar com a professora Francisca [da terra
dele], ela sabe que eu ndo sou mal. (Damido, 18 anos)

E como eu tava falando, senhora. Um monitor chegou pra mim e falou pra
mim se eu queria ser uma galinha ou entdo uma aguia. Eu preferi a galinha.
0, a aguia. Porque a &guia, ela ndo é medrosa que nem a galinha. A &guia
esta livre sempre pra voar. (Argos, 20 anos)

Assim o ‘'olhar-espelho’ do agente, da professora e do monitor,
provocaram profundos impactos na subjetividade desses jovens, no sentido de

BN

interferir desde a implosdo de sentimentos de pertenca a extratos excluidos e

11 Mulheres monstros, com cabelos de serpentes, ressentidas, com poderes para petrificar
quem as fitasse, e que geram tanto Pégasos [poesia, sensibilidade, liberdade de voar] como
Centauros [simboliza a dualidade fundamental do homem: matéria-espirito, instinto-razdo,
com cabeca, bracos e tronco semelhantes ao homem, e o resto do corpo e as pernas de
cavalo].
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discriminados, até a reposicionamentos em cenarios de dignidade. Ora, a forma
como o outro é percebido influencia na relacdo. O papel esperado, tacitamente
aceito, € sempre incluido como opcéao viavel na légica da ac&do. Se, como afirma
Maffesoli (2003, p.32), "sou Fulano porque o outro me reconhece como tal [ ... ]. A
vida social empirica ndo é sendo a expressao de sentimentos de pertenca
sucessivos. Somos membros, fazemos parte, nos agregamos, participamos ou, para
dizer trivialmente, 'somos de™.

Desse modo € preciso cuidado para que o sentimento de pertenca a UPM
ndo se faca pelo Ideologemas do Castigo e da Derrelicdo, e sim pelos da
Regeneracao e da Elevacao da Condicdo Humana.

Conidera-se entdo a importancia de desenvolvimento nesses
adolescentes, da estrutura antifrasica do Regime Noturno de Durand (1997),
favorecendo a ocorréncia de um processo capital de inversédo, no qual o medo se

transforme em coragem e o jovem possa enfrentar a angustia e o pesadelo de estar

privado de liberdade, até Deus sabe quando.

Eu, senhora, sempre eu ligo para mim mesmo. Sempre que eu tenho a
possibilidade de da o melhor para mim mesmo quando eu sair daqui. Ser
alguém na vida, mas isso é s6 um sonho. Nao sabe se pode se tornar
realidade ndo. (Tifes, 16 anos)

Sabe, cometi um erro, um ato infracional grave, que ndo vai mais acontecer.
(Damido, 18 anos)

Acreditar em si mesmo em primeiro lugar. Sou capaz de enfrentar todos os
obstaculos. (Zetes , 19 anos)

Quem precisa acreditar em mim primeiro? Sou eu mesmo, ora. (Etalides, 18
anos)

Té com esse plano na minha cabeca e desse plano ndo saio. Sou ser
humano, sou gente, eu ndo sou ladrdo ndo, eu tinha isso na minha
consciéncia, vejo muita gente nova morrer. (Jasao, 19 anos)

Ulisses, o herdi grego, sabia de suas fraquezas, entao requisitou todo um
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pensamento simbdlico, sua capacidade imaginativa que antecipa a visdo de futuro,
fechou os olhos e tapou os ouvidos para nao ser tentado a se desviar do caminho
que considerou mais importante. Porém, os meninos que estdo cumprindo medida
na Maiobinha, embora tenham verbalizado que ndo querem se envolver com delitos,
tém muitas vezes, a influéncia dos colegas como canto de sereia. Portanto precisam
das ferramentas de Ulisses, que privilegiou o “Logus” sobre o “Eros” pois conhecia o
segredo de Eco e Narciso, sabia que feitico da sereia que podia leva-lo ao fundo do
mar, por isso ndo se deixou seduzir por esses afagos, empreendendo um processo
de individuacéo, que o conduziu ao patamar de herdi. Alguns novos Ulisses, também

em uma nau sob temporais, a UPM, assim se manifestam:

Qualidades? Sou legal, gosto de estudar, fazer amigos, conversar de vez
em quando. (Nestor, 16 anos)

Aqui eu gosto de tirar musica de cabeca, cantar. Gostaria de um curso de
hip-hop. Faco artesanato em papel, cestos, enfeites, porta-retrato. Meu
sonho é ta com minha familia, com minha v6 que me criou desde pequeno.
(Damido, 18 anos)

Eu mereco aplauso porgue eu tenho um sonho a realizar e confiar em Deus.
E esse sonho um dia vai ser realizado e esse sonho um dia é sair daqui e
construir minha vida com minha familia, perto da minha méae, d4 amor e
carinho pra ela e pra toda minha familia e seguir minha vida em frente de
cabeca erguida e com fé em Deus é se realizar este sonho, seguir em
frente, poder trabalhar, estudar, voltar o que eu era antes. (Zetes, 19 anos)

Eu mereco aplauso porque eu tento amar todo mundo, tudo que ta préximo
de mim. Muitas coisas que muita gente no mundo'ndo pensa em fazer.
Fazer o bem pra uma pessoa e ndo querer o mal. (Licurgo, 19 anos)

A autocerteza de que é aceito, de que alguém o ama incondicionalmente,
constitui poderosa for¢ca para a determinagédo dos novos Ulisses, como demonstra a

fala:

Jamais ela [a méae] vai chegar e dizer Jasdo eu vou te deixar, que tu anda
aprontando, tirando do alheio. Ela quer que eu trabalhe com o suor que eu
derramar. Pode ser pouco ou muito mais serve. (Jasdo, 19 anos)

Porém, a discriminacdo e a descrenca de que algum dia possam ser
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aceitos no mundo dos 'normais’, facilita, a esses 'Ulisses', uma maior vulnerabilidade

aos cantos das sereias:

Também tipo assim né, senhora, a gente sabe, tipo assim, tém muitos
adolescentes que tém capacidade de se recuperar na sociedade mas
guando chega la fora a sociedade discrimina a pessoa. Ai a pessoa fica até
com aquele mau pensamento da gente. Poxa, eu t6 afim de mudar minha
vida, eu t6 afim de refazer minha vida, reconstruir minha vida, mas a
sociedade ndo quer da uma oportunidade pra gente porque a gente ja foi
errado porque o passado fica pra museu. (Etalides, 18 anos)

Algumas manifestagbes de indisciplina e rebeldia dentro da UPM
ocorreram como mecanismo de descarga da tensdo, no qual nenhuma limitagéo é
aceita, pois a acdo impulsiva atropela o pensamento, como quando alguns
adolescentes queimaram um colch&o e espancaram as grades num grande tumulto.
Geralmente essa atuacdo [acting-out'*’] ndo gera culpa. Nessas horas a desordem
interna esta intensa e a realidade exterior apresenta-se instavel e confusa, como sua
percepcdo de si. Para conseguir éxito nessa facanha, o adolescente precisa de
instrumentos que o faca sentir-se forte e, nesse plano, além de um rosto impassivo,
as drogas e as armas podem ser incluidas como opc¢do, sob o signo de um
despreocupado Dionisio, a reger um presente descomprometido com o futuro,

conforme relara um desses jovens:

Ele ndo sabe que mais tarde ele vai pedir pra Deus, meu Deus, ja é tarde
demais. Por que nos momentos que ele tava novo, bom de salde ele nao
se 'alembrava’' de Deus, ele se 'alembrava’ s6 das curticdes. (Jasdo, 19
anos)

A visita de pessoas ligadas a varias religides cristas, levando uma palavra
de fé e conforto, € bem recebida por esses jovens. Embora muitos ndo pratiquem

uma religido, acreditam em Deus, confiam nos textos da Biblia e, em suas falas, o

%2 Mecanismo de descarga de tensdo no qual por falha ou distorcdo da acdo com a fala e o
pensamento valorizado verbalizado, a a¢do continua operar fazendo a funcdo da linguagem, como
forma de comunicacéo e resolucdo do problema. (KNOBEL, 1992, BLOSS, 1996, FICHTNER, 1997)
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nome de Deus é frequentemente citado:

Quando eu sair daqui, eu quero receber Jesus. (Anfiaran, 14 anos)
E daqui de dentro eu com fé em Deus eu saio daqui. (Ergino, 18 anos)

[ ... ] eu tenho um sonho a realizar e confiar em Deus. E esse sonho um dia
vai ser realizado e esse sonho um diaé sair daqui e construir minha vida
com minha familia, perto da minha mae, da amor e carinho pra ela e pra
toda minha familia e seguir minha vida em frente de cabeca erguida e com
fé em Deus é se realizar este sonho seguir em frente, poder trabalhar,
estudar, voltar o que eu era antes. (Zetes, 19 anos)

Pra ele, ele achava que pra mim néo existia Deus. O advogado, o advogado
que é s6 um, é Deus. SO Deus. Eles podem me julgar, eles podem me
judiar, eles podem fazer o que quiser, mas a médo de Deus pesa, Deus
existe. Eu tiro por mim. Eu pensando que tava fazendo as coisas la fora
escondido de Deus [ ... ] Eu, meu Deus do céu, o que eu pe¢o muito é [ ... ]
(Jasao, 19 anos)

Também nas falas de suas maes, a fé em um Deus poderoso até para

restaurar a vida e o comportamento do filho, esta presente:

Com fé em meu Senhor Jesus, com fé em meu Senhor Jesus, vou a Igreja,
passei até a acreditar em Jesus, que sou da Igreja Batista. Depois que ele
veio pra ca, pra mim orar e pedir a Deus todo dia que tire ele dessa vida que
ele ... Que essa vida ndo é pra roubar, pra passar uma juventude dessa,
perder a adolescéncia todinha nisso, num negocio desse. Eu ndo sei nem
como foi porque ele € um menino que nunca foi de briga. Nunca soube de
uma confusdo dele. Quando eu soube, que eu tava pro servico, que eu
cheguei foi os meninos dizendo: Méae, teu filho foi preso. Por qué? N&o.
Olhe porque ele roubou um celular l1a no Centro. Eu digo: Meu Deus, nao
acredito. (Dafne, o filho esta UPM desde abril de 2005)

Mas eu peco sempre a Deus que Deus ilumine o caminho dele, que ele se
ajeite, bote a cabeca no lugar, que ele tenha muita vontade de ir embora,
pra casa, pra voltar a estudar porque aqui ele ta estudando mas a maior
vontade é dele trabalhar, arranjar um espaco pra ele ficar trabalhando. E ai
eu peco sempre a Deus que o ajeite, que o torne sempre direitinho e que se
Deus quiser saia daqui. Peco a Deus que bote ele em bom lugar, que tudo
dé certo pra ele, que mais na frente e que também apresse logo pra ele ir
pra casa, fico com muita saudade de meu filho. Peco a Deus que dé tudo
certo logo. O pessoal daqui € muito bom. Gosta muito deles. O pessoal
gosta muito do meu filho. Eu tenho a agradecer por ele. (Talia, o filho esta
na UPM desde marco de 2004)

Os camarins ambientam personagens nem sempre desejados, que
adentram aos cenarios, sorrateiramente e, ainda sob cortinas, protagonizam cenas

de um roteiro de violéncia e discriminacdo. Assim, vale relatar algumas situacdes
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gue estavam registradas, no livro de ocorréncia das alas.

143

Entre essas ocorréncias, exemplifica-se o caso de Sapeto,” que teve os

pés e as maos amarradas com cordas enquanto os colegas lhe jogavam creolina,

detergente e agua, até que foi 'salvo’ pelo monitor. Outros casos de espancamento

144

tiveram como vitimas: Feres, Linceu e Belerofonte'*, os quais foram espancados por

colegas, sendo que o terceiro foi ameacado de ser eletrocutado, o que foi impedido
gracas a acédo do monitor.

Alguns casos merecem maior atencéo, como o de Synes e o de Oilen'®.
O primeiro foi espancado por 12 adolescentes. O segundo, além de espancado, ia

ser usado sexualmente pelos mesmos justiceiros, por considerarem grave o tipo de

ato infracional cometetido por ele:

E porque eles sabem que o que eles fizeram |4 fora € muito grave. E muito
grave o que eles faz |4 fora com a vida dos outros. Isso ai rapa. (Tifes, 16
anos)

As familias sdo referencias de quem se importa, o sentimento de culpa
esta muito mais associado a ter feito a mae sofrer do que a consequéncia direta do
ato praticado. Nas falas dos adolescentes aparece o Mitema da Valorizagcdo das

relacdes familiares, como:

Eu quero sair daqui para ficar junto com minha familia. Minha mae que me
criou mora em Santa Inés. Minha méae biolégica em S&o Luis. Quando sair
daqui quero um emprego para trabalhar. Ja trabalhei de roca. Tava
trabalhando na galeria [uma loja] de cobrador e depositava no banco.
(Viturno, 17 anos)

Sinto saudades da familia, da avd. (Damido, 18 anos)

Como adolescente eu me sinto assim. Triste. Passei preso. Fazendo minha
mae, meu pai chorar. Hoje eu olho pra minha mae é duro. E uma senhora

143 Nome retirado da mitologia grega atribuido neste trabalho a A.M.S., com 16 ano, de Coroaté

44 Nomes retirados da mitologia grega e atribuidos respectivamente neste trabalho a F.A.N.S., com
14 anos de Sao Jose de Ribamar, a F.M.S.C., com 18 anos de Caxias, e a R.M.S., com 17 anos de
Sao Luis

%5 Nomes retirados da mitologia grega e atribuidos neste trabalho a L.S.O., com 18 anos de
Imperatriz e a F.D.C.S., com 17 anos de Mirador
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de idade, ta sofrendo. Nao tem uma pessoa que eu amo que € a minha
mae. [H] Meus amigos € meu pai e minha mae. Eu tenho colega. Mas meu
colega forte € Deus. Amigo meu ja me botou na fossa! Mais de uma vez.
Quem me tirava s6 minha mée. [ ... ] Quero fazer feliz as pessoas que eu
amo de verdade [minha mae]. Ela vem me visitar sempre. Eu disse pra ela
gue quando eu sair daqui vou escrever um livro pra ela, pra ela ver como é
gue foi minha carreira que eu entrei no mundo do crime. O sonho dela é
gue eu mude. (Jasdo, 19 anos)

[ ... ] Ela disse: Meu filho as portas da minha casa vai ta sempre aberta pra
vocé. SO isso mesmo. (Licurgo, 19 anos)

Os cuidados da familia tornam-se importantes agora. E com alegria que

recebem os telefonemas de casa.

O que inquieta eles € a ansiedade. Doutor, quando a gente vai sair? Doutor,
meu relatério ja foi? Doutor, minha visita ndo veio? Tem dia de ligar. O
problema é que as familias precisam participar mais, visitarem. Temos que
contactar. [ ... ] Tem mae que ndo queria mais seu filho por conta das
infragBes que ele fez, até o dia que ele conseguiu falar no telefone. A
felicidade dele foi grande, que ele chegou pra mim: 'seu” Tadeu, falei com
minha méae. (Tadeu, ex-diretor administrativo)

Um deles falou que a familia e os vizinhos estdo torcendo para ele sair
logo dali recuperado, que ele € do bem e nao carece ficar mais ali ndo. Eis algumas

falas das maes desses adolescentes:

[ ... ] bom demais quando era menino [risos]. Ele era menino tdo calmo.
Quando surgiu essa historia a gente até ficou assim'sem saber o que dizer.
Ele € um menino calado.[ ... | Feliz aquele que tem um filho que ndo entra
em confusdo. Que ndo entra em problema nenhum. Ele pode botar a méo
para o céu e agradecer muito. [ ... ] Agora é que ele precisa mais de mim.
Tenho que dar mais forga pra ele, pra ndo entrar em coisa que ndo deve.
(Cassandra, o filho esta na UPM desde agosto de 2004)

Tanto que ele promete quando sair daqui: Mae, se tivesse estudado néo
tava nessa. Se nao tivesse ouvido conselho de ninguém eu nédo tava aqui.
Viveria agora feliz. Mas vocé sabe depois do leite derramado ndo se junta
de jeito nenhum. Mas eu tenho muita fé em Deus, meu Senhor Jesus, que
um dia ele vai trabalhar como os outros na minha banca e voltar aos
estudos dele novamente também. (Dafne, o filho estda UPM desde abril de
2005)

Eu gostaria de dizer pra ele que quando sair daqui vai t& muito melhor do
que ele estava |4 na rua, porque ele tava fazendo muita coisa mal feita.
(Caliope, o filho estd na UPM desde fevereiro de 2005)

E, tA melhor aqui pra um lado, mas ai ta ruim pro outro porque ele ta longe
de mim. Situacao dificil da gente nado t4 perto dele. (Talia, o filho estad na
UPM desde marg¢o de 2004)
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A gente chora muito pra Deus liberar ele. Transformado. Porque o que a
gente espera de Deus € isso. Nos todo dia ora por ele. Pede a Deus que ele
saia daqui. (Urania, o filho esta na UPM desde maio de 2005)

As atividades de escolarizacéo séo valorizadas pelos adolescentes, talvez
porque agora se apresentem como melhor opgcdo de preenchimento do tempo,
embora alguns se queixem que durante as atividades o barulho dificulta a
aprendizagem. Nao h& outra opcao naquele horario, de modo que se nao forem a
escolarizagao, ficam na ala sem ter o qué fazer. Apenas os adolescentes da ala A,
por estarem ameacados pelos internos das demais alas, ndo participam da
escolarizacdo. Embora sejam lentos os progressos fruto da escolarizagdo, suas
marcas sao nitidas, deixando entever o quanto seria possivel, durante essa

compuiséria presenca na |JPM.

Ainda nao td lendo, mas quando cheguei ndo sabia nadinha, agora ja sei.
Eu ndo sabia escrever o nome. ndo conhecia as letras. botava o dedo.
agora ia sei. (Feres, 16 anos)

Aqui ndo da pra mudar, ndo. O melhor aqui € a escolarizagdo. (Laias, 17
anos)

Alguns adolescentes expressaram em cartazes 0 que pensam da
escolarizacdo na UPM, como Telémaco, que desenhou um iovem pensando com um
lapis na mao, sentado em uma carteira escolar, escrito ao lado: "Estudar faz a

pessoa desenvolver a capacidade de raciocinar e tirar beneficio na vida".
Figura 8
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10/01/2006

A mée de Telémaco, Urana,*® manifestou-se sobre sua aspiracdo em

relacéo ao filho estudar:

Ele nunca quis estudar. Luteimas ele nunca quis. Ndo. Aqui ele tava
estudando, era uma béncdo. Amiga, ele larqou o estudo dele. Eu botava
meu filho pra estudar, ele nunca quis mais. Uma vez ele estava estudando,
o pai dele glorificou muito a Deus. (Urana, filho estad na UPM desde maio de
2005)

Telémaco relatou que gostava da escola, onde cursou até a 3% e 42 séries,
mas quando perguntei sobre algo que lembrava, apos alguns instantes, respondeu
gue "era da merenda". Disse também que "quem me tirou da escola foi as
amizades".

Outro garoto que desenhou um cartaz com a escola foi Aristeu*’. No

desenho escreveu:
Figura 9

146 Nome retirado da mitologia grega e atribuido neste trabalho a mae de um adolescente que esta na
UPM desde maio de 2005
147 Nome tirado da mitologia grega, dado neste trabalho a A.S.A., com 16 anos de Timon
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O que a escola é por mim? A escola é um
caminho para um futuro melhor. Um lugar onde
eu posso aprender uma profissdo e ter
felicidade na vida (Aristeu, 16 anos)
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Seu desenho retrata um
homem meio atrapalhado, fazendo uso do telefone e dos livros, nos quais deixou
cair o copinho de café. Sera que esta resolvendo grandes negocios? Esta nervoso?
Sera que Aristeu o0 representa como protétipo da felicidade na vida? Aristeu é um
jovem calado que toca violdo e compoe.

Se considerar o regime de imagens das estruturas antropoldgicas, é
possivel perceber no desenho a predominancia de uma estrutura diacrénica com
uma historizagdo e uma dramatizacdo da agdo. Comporta o herdi vitorioso que tem
uma posicdo de trabalho [da estrutura esquizomorfa] e a minituarizacdo [estrutura
mistica] presente oximoronicamente na grande figura desenhada.

Algumas outras méaes também se manifestaram sobre a escola:

E o meu cagula, o mais novo. Estudava. Ele gosta de estudar mas com as
‘amizadizinhas' largou. Porque a pessoa s6 erra quando quer. Porque nao é
obrigado, ninguém obriga. Ndo tem negécio que foi amigo que botou a
pessoa, ndo. De jeito nenhum. Faz porque ja pensa e faz porque quer fazer
também. A minha opinido é essa. Eu ndo culpo ninguém se hoje em dia ta
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aqui. Ah, é porque ele acompanhou ndo sei quem, foi o Fulano de tal que
levou pro lado errado e tal. Se fez é porque quis fazer também. Né nao, nao
t6 certa? (Dafne, filho estda UPM desde abril de 2005)

[ ... ] que ele se ajeite, bote a cabeca no lugar, que ele tenha muita vontade
de ir embora, pra casa, pra voltar a estudar porque aqui ele ta estudando
mas a maior vontade é dele trabalhar (Talia, filho estda na UPM desde marc¢o
de 2004)

Ele nunca quis estudar. Lutei, mas ele nunca quis ndo. (Liriope, filho esta na
UPM desde abril de 2004)

[ ... ] ele era sim [estudioso]. Sempre freqlientou a escola. Ele era bastante
estudioso até né, ele estudou até a 6° série. Ai comecou andar com
coleguinhas e desistiu do colégio, né. Mas ele era bastante interessado.
(Agave, o filho esta na UPM desde outubro de 2003)

O trabalho desenvolvido pela escola, que funciona dentro da UPM, € um

desafio, como relatam as professoras:

Somos corajosas, porque nem todos professores querem vim pra ca. Elas
tém medo. Ficam naquela preocupacdo. Quando chega aqui a gente
observa que o bicho ndo é tdo feio assim. Eles sdo pessoas carentes,
precisam de nossa ajuda e eles correspondem.

Na festa do Dia do Professor, deram depoimentos maravilhosos em que
eles agradecem o trabalho, homenageiam os professores com suas falas,
mostrando carinho pelos professores e se comprometendo a chegar la fora
e agir diferente. Percebem que a funcdo da escola é esse trabalho de
ressocializacéo. A gente percebe que assimilaram essa mensagem que aqui
na escola é que eles vao mudar.

[ ... ] A escola s6 trabalha o lado pedagégico, a importancia da escola, do
conhecimento. Quanto a questfes de indisciplina, quando acontece
gualquer coisa se chama o monitor, a gente ndo bate de frente com eles,
pois quem trabalha a indisciplina € a unidade.

[...] As vezes a gente percebe o sofrimento deles e nds nos preocupamos.
As vezes é pela informacédo do préprio colega, Fulano t4 sofrendo la dentro.

A situacdo é tanta que até ele ta angustiado com a situacdo do colega. A
gente passa pra direcdo. (Professora Sebastiana, coordenadora da escola
na UPM)

[ ... ] ndo teve diferenca da clientela das escolas porque pra mim elas sdo
seres humanos, capazes de aprender, sair daqui, t& aqui no meu lugar ou
outro qualquer. Vai depender muito deles. Eu sempre falo isso pra eles. E
gue eles sdo pessoas que precisam muito.

[...] Como o menino falou aqui, que saibam ouvir, que saibam conversar,
porque muitas das vezes, por detrds deles, a gente vai buscar uma por¢éo
de fatores que contribui para que eles estivessem aqui. Entdo nés, que
fazemos parte dessa instituicdo temos que procurar mostrar que errar todo
muito erra, mas tem que se esforcar para sair. E condi¢des eles tém de sair
daqui, partir para outra vida e deixar isso pra trds. Fazer uma nova vida,
procurar estudar, trabalhar, olhar a vida noutro angulo. (Professora Antbnia,
da classe do EJA de Alfabetizacdo)
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[ ... ] Um aluno falou pra mim que da muito valor a eséolarizacéo.
Professora, a Unica coisa boa que vou levar foi que aprendeu a ler e
escrever. Quando ele foi preso a dois anos atras, ele colocou o dedo e hoje
ele diz quando ele for sair ele ndo ira colocar o dedo, ele vai assinar 0 nome
dele. Isso deixa a gente motivada acreditando a cada dia que eles possam
melhorar. (Professora Gersina da classe do EJA de 3% e 4 séries)

No final das atividades letivas houve uma festa com entrega de
certificados de participagdo, uma solenidade com todos os ritos, desde os diplomas
entregues individualmente, alguns com palavras de elogio ao desempenho e esforgo
do adolescente, até musica com a presenca de uma banda evangélica, coreografia,
bolos e salgadinhos.

As oficinas se oferecem para ocupar o tempo e instrumentalizar em
conhecimentos e habilidades, mas nem todos se interessam, embora os que

participam valorizam a aprendizagem:

Aprendi a fazer bijouteria, porta j6ia, porta retrato, computacéo e artesanato
em papel. (Damido, 18 anos)

Nos finais de semana, geralmente, sdo passados filmes. Em alguns
domingos, os adolescentes participavam de atividades de lazer, com direito a
feijoada e a bola, sendo que era o comportamento na unidade e a entrega de armas

gue valiam como o ingresso, conforme o diretor explicou:

Quem vai pra escolarizacdo participa das oficinas e do lazer. Nas tardes que
ndo tem atividade no final de semana, passa-se dvd. Ta diminuindo as
desavencas entre eles. Sr. Tadeu, cuidado porque na ala tal tem alguém
guerendo fazer alguma coisa. Digo pra eles: |a embaixo vocés é que tém
gue me ajudar. Estou contando contigo la embaixo. Assim estamos
resgatando a confianca deles. Tamos recebendo as armas além das
revistas normais. Outro dia fizemos a "Semana do desarmamento”, com
desarmamento voluntério. Eles trocaram armas por ingresso no domingo
com diversdo, com jogos, refrigerante. Recolhemos muitas armas, todas
eram armas artesanais. Hoje se tem feito as revistas até sem a presenca de
policia. Vamos la. Alguém tem alguma coisa pra me dar. T0 esperando.
Aqui e acola t6 chamando dois representantes das alas para conversar.
Chamei eles pra mim. (Tadeu, ex-diretor administrativo)

A programacdo para preenchimento do tempo de forma construtiva



218

sempre € uma preocupacdo, embora ndo seja facil cumprir envolvendo todos os
meninos e, as vezes, 0S que mais precisariam ser trabalhados nao participam. A

seguir um demonstrativo do Cronograma de Atividades de um més de férias da

escola.
Quadro 1
CRONOGRAMA DE ATIVIDADES (manha)
Segunda Terca Quarta Quinta Sexta Sabado
Pintura em Pintura em | Informatica | Pintura em
Madeira Madeira Madeira
Informatica | Horticultura | Informéatica | Horticultura | Informatica | Oficina de
jarro
Horticultura | Visita Ala B | Ed. Fisica Visita ala D | Ed. Fisica Capoeira
Visita Ala A | Atendimento | Oficina de | Atendimento | Horticultura | Ceramica
Médico Leitura Saude
Atendimento Visita Ala C | Atendimento | Atendimento
Saude Social Saude
Atendimento Atendimento Atendimento
Psicoldgico Saude Psicolégico
Atendimento
Psicolégico
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Quadro 2
CRONOGRAMA DE ATIVIDADES (tarde)
Segunda Terca Quarta Quinta Sexta Sabado
Oficina  de | Artesanato Mecanica Mecénica
jarro em jornal de Motos de Motos
Ceramica Visita Ala D | Acompanh. | Oficina de | Artesanato | Ceramica
As visitas Beleza em jornal
Reforgo Atendimento | Vivéncia Grupo de | Visita AlaC | Acompanh.
escolar Social com as | Oracao as visitas
familias
Visita Ala B | Atendimento | Estudo de | Artesanato | Atendimento
Terapéuta caso em jornal Saude
Ocupacional
Atendimento | Atendimento | Visita Visita Ala A | Atendimento
Social Terapéuta domiciliar Terapéuta
Ocupacional Ocupacional

Atendimento
Terapéuta
Ocupacional

Atendimento
Social

Atendimento
Terapéuta
Ocupacional

Atendimento
Terapéuta
Ocupacional

Atendimento
Terapéuta
Ocupacional

Atendimento
Terapéuta
Ocupacional

Nesse cenario o cotidiano oferece camarins de preparo de personagens

para papéis aprovados e palcos que possibilitam manifestacédo de diversas situacdes

actanciais. Quic4 as atividades ndo sejam vistas por esses adolescentes apenas

como um castigo de Sisifo

148

, mas que delas brotem transdutores simbdlicos dos

complexos 'afetivo-representacionais’, 'afetivo-motores' e 'actanciais' geradores de

18 Sisifo, por sua astlcia e a rebeldia foi condenado a exemplar castigo: empurrar eternamente,
ladeira acima, uma pedra que rolava de novo ao atingir o topo de uma colina. encarnava na mitologia
grega do homem frente aos designios divinos.
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autoconceitos e hetero-adjetivacdes positivas.

Dessa forma esses transdutores conseguirdo, mesmo num campo de
forcas antagbnicas, magnetizar a energia da auto-estima e determinacdo, rumo a
inclusdo em modos de vida de dignidade e cidadania. Nesse cenario, 0s atos
infracionais se localizaréo na franja da cortina de um palco cujo drama teve direito a
uma segunda cena.

Nessa segunda cena, a UPM funcionou como um camarim no qual novos
papéis sao re-ensaiados, reescritos e conjuntamente trabalhados, permitindo a seus
atores e diretores circularem num rico universo de socialidade com novas
identificacbes em mitos diretores: no de Eco, o ensaio da escuta do outro; no de
Narciso, a auto-estima; no de Perseu, a sensibilidade para se importar com o
sofrimento do outro; no de Prometeu, o altruismo e a determinacdo de reconstruir-se
a cada dia; no de Sisifo, o treinamento da perseveranca; no de Eros, a capacidade
de amar, no de Ariadne, a disponibilidade e iniciativa de oferecer novelos; no de
Teseu, a humildade de aceitar e utilizar novelos; e no de Apolo, o exercicio de

constante aperfeicoamento.
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5- CONSIDERACOES FINAIS

Quem é aquele jovem que apesar de sua quase invulnerabilidade, desde
seu batismo no rio Estige, ainda usa armaduras forjadas por Hefesto? Forte,
habil guerreiro, Aquiles participou de histérica guerra, sem perceber que
guerreava contra si mesmo. Ninguém acreditava ser possivel deté-lo.
Indignado com as atrocidades que cometia e da forma como matou Heitor,
irmédo de Parias, este lhe lancou uma flecha certeira no calcanhar,
alterando-lhe o destino e as glérias. **.

O estudo de uma realidade de privacao de liberdade para adolescentes
autores de atos infracionais graves, desafia as nossas melhores caracteristicas
humanas e profissionais, mitolégicas e cientificas. Assim, buscou-se revigorar e
ampliar nossas proprias caracteristicas oximorbnicas e ter o oximoro como
referéncia, nesse estudo de uma cotidianidade, que diacronicamente, se revela
enigmaticamente sincronica.

No mito em epigrafe havia um rio que tornava invulneraveis os que nele
mergulhassem. Tétis banhou seu filho para protegé-lo, porém, apesar de outras
estratégias'® que utilizou para evitar que Aquiles fosse percorrer campos
sangrentos, esse jovem foi cumprir sua sina™!. Como Tétis, muitas familias buscam,
desesperadamente, impedir aos seus filhos, tragicos destinos, o que fica dificultado
porque o 'Estige' de hoje, ao comportar aguas de diversas correntes mitogénicas,
permite que a regéncia dos mitos de Ares, Dionisio, Hermes e Epimeteu, possam
prevalecerem sobre os de Hefesto e Apolo. Entdo a invulnerabilidade tem formas
particulares, moldando-se num ‘presenteismo’, num prazer associado ao

consumismo e a violéncia, na despreocupacdo com as consequiéncias da ac¢ao, no

foco midiatico, no poder de atracédo de olhares, seja de admiracdao, medo ou horror.

49 Construido a partir do mito de Aquiles, her6i da Guerra de Troia, especialmente para este trabalho

150 vsestiu Aquiles de mulher, para que ndo fosse reconhecido por Ulisses e outros que andavam & sua procura,
convocando-o as suas aventuras.

31 Havia uma profecia que ele seria grandioso em habilidades e destemor, mas morreria cedo.
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Tal qual Aquiles, esses adolescentes parecem invulneraveis. N&ao
bastasse todo um poder dado a eles pelas correntes do 'Estige’, os novos ‘Aquiles’
podem utilizar uma intransponivel armadura de 'Hefesto', feita com varias e
poderosas ligas que incluem amarguras e dores de vivéncias de discriminacao;
expectativas de fracasso; desfiliacdo* de espacos considerados de dignidade e
poder; pequenas/grandes frustracbes ndo superadas; aspiracdes inatingiveis no
agora, mas urgentes; drogas; superprotecdo; um 'narcicismo’ extremo; um nao
aproveitamento do tempo como Ocio criativo; uma banalizacdo de cuidados, de
brinquedos, de jogos, de trabalho, de afetos, de posses, de vida, de tudo.

Muitos acreditam que as trilhas tomadas e a velocidade de seus passos,
afastam, definitivamente, qualquer possibilidade de serem encontrados, de terem
seus sentimentos humanos, medos e sonhos reconhecidos por si e por outrem.
Assim, a Sociedade, a Familia, a Escola, a Justica, a FUNAC/ UPM, podem acreditar
que muito pouco héa por fazer.

Estudos®®®

tém mostrado que, se a pessoa esta transitoriamente em
situacao de perigo, mobiliza muitas forcas para apoia-la. Porém, se ha crencas de
que sua situacao é irreversivel, que nada mais € possivel fazer, as pessoas passam
a naturalizar o perigo e ignora-lo. Essa descrenca no proprio poder para alterar a
reaidade, tem desmobilizando acdes e recursos pessoais e de politicas publicas
destinadas a 'essa’ assisténcia e resgate, tentando inibir quem se propde a arriscar-
se a, por exemplo, entrar no mar para salvar naufragos.

O jovem autor de ato infracional, como muitos naufragos, tem despertado

sentimentos de piedade ou de descrenca de que venham a ter alguma possibilidade

de encontro de areias firmes, que afagem os pés e possibilitem o redesenho de seus

152 Termo utilizado por Castel (1997)
158 SAWAIA, 2001
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passos rumo a horizontes que miram o sol, potencializando-se o risco deles
permanecerem no espaco sombra que se projeta na contramao desse horizonte,
cujos resultados tenderéo a ratificar essa descrenca.

Assim, ao considerar como 'sem jeito’ esses adolescentes autores de atos
infracionais graves, essa ideologia apregoa que a Unica coisa a fazer é conté-lo em
espaco fisico de degredo. Isso funciona como efeito Medusa'>*, desmobilizando
politicas publicas, acdes de ONGs, comunidades, igrejas e até as proprias familias,
ou facultando acdes que, agarradas a um ‘jet sky' de visibilidade, sem tocar
profundamente nem no mais latente da imensa tecitura oceanica do imaginario,
blogueando a forca de uma ‘eficacia simbdlica,’” e a ressonancia de praticas
fundamentadas nas contribuicbes dos diversos saberes e entre-saberes das
ciéncias.

Voltando as licdes do mito, € preciso evocar e acreditar que todos os
'‘Aquiles’ apresentam sempre uma imagem de acesso simbolizada pelo calcanhar.
Ora, o calcanhar é constitutivo indispensavel da dominante postural reflexa do homo
sapiens. O calcanhar tornou possivel andar ereto e olhar para frente. Dessa
dominante reflexa postural deriva a estrutura herdica desses novos 'Aquiles’, que é
desafiada para esquemas de verticalizac&o, elevacéo do corpo e do olhar.

Essa estrutura herdica supde, no entanto, apoios de diversos saberes e
entre-saberes. Assim, seja por amor; seja por temor; sejam por pedagogias,
sociologias, psicologias, antropologias, psiquiatrias, doutrinas juridicas, ideologias;
seja pela mitologia; se faz urgente tornar possivel, conceber e confeccionar flechas
gue encontrem o alvo, permitindo aos adolescentes despirem-se de suas armaduras

e construirem novas vestes, emblemas sob signos ‘apolineos'*>>.

5% Quem olhasse na direcdo da Medusa ficava imobilizado, petrificado, sem possibilidade de acao.

155 Elevacdo da condicdo humana
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Se as acles pregressas desses jovens causaram danos, segundo a
l6gica da justica retributiva, encontram-se pagando com a privacado de liberdade.
Mas permitir-lnes a morte simbdlica [as vezes até fisica], depois de o Estado té-los
em seus bragos, constitui dano irreparavel. A Medida Socio-Educativa, ao cumprir
sua finalidade, assegura que também eles percebam que tém perspectivas. Como
disse Makarenko, com base em sua experiéncia com 0s adolescentes "infratores”,
se 0 sujeito acreditar que a vida pode ser melhor amanha, ele nédo transgredira com
facilidade, colocando em risco a vida e a liberdade, pois "o verdadeiro estimulo da
vida humana é a alegria do amanha, a perspectiva de futuro”. (1986, p. 179)

Deste modo a Medida Socio-educativa de Privacdo de Liberdade,
possibilita chdo, sandalias e estrelas, para que o adolescente venha a trilhar
cenarios de identificacdo secundaria, experenciar papéis aprovados que lhe
gratifiquem, Ihe possibilitem ganhos em relacdo a inclusdo num projeto de vida. Ao
apresentar estratégias que alterem contextos de vulnerabilidade a riscos, habilita o
jovem a trabalhar pertencimentos significativos, afastando-o de referéncias de sub-
humanidade, que impulsionem a superacdo de estigmas e as marcas no auto-
conceito, fazendo-o reconhecer o outro como semelhante, sendo também, pelos
outros, assim reconhecido.

Considerando-se que a execucdao de uma MSE é de alta complexidade,
seus recursos humanos séo especializados, 0 que exige ndo so investimentos em
capacitacdo e aperfeicoamento constantes, suportes técnico-emocionais, e uma
remuneracao digna que comporte dedicacao exclusiva.

Ora, a remuneracao da equipe que trabalha na UPM da FUNAC-Ma, é
muito abaixo das demais congéneres do pais. Também é inferior a de outros

profissionais do mercado de S&o Luis em trabalhos semelhantes e até com menos
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exigéncias de dedicacéo, qualificacdo e competéncia.

Investir recursos nessa area assume uma relevancia primordial, para que
a UPM funcione como uma 'UTI- Social’, ambiente propicio para resgate de muitas
jovens vidas, de modo a garantir, a esses adolescentes, 0 prosseguimento da vida,
vida desses meninos e de possiveis desafetos, impedindo que a trilha de
desencontros perversos continue a nortear seus passos, deletando o caminho que
leva a novas violéncias, a agressoes a pessoas, a hovos delitos e a penitenciaria.

Desse modo, a MSE de Privacao de Liberdade deve funcionar ndo como
um ‘desterro’, mas como um ‘bote salva-vidas’, permitindo félego e perspectivas ao
adolescente que nele se ampare para empreitar a longa viagem, por entre ondas e
correntezas nem sempre favoraveis, o seu processo de adocdo de valores que
respeitem a vida.

Assim novas paisagens encontrardo roteiros e cenas protagonizados por
esses jovens 'Aquiles’, mistos de heréis e vildes, que possam enredar suas novas
epopéias, mas no caminho da cidadania e dignidade humana, de respeito a si, ao
outro e a vida.

Desse modo este estudo de uma cotidianidade da UPM, que comporta
simultaneamente uma banalidade patente e um abismo profundo, arquetipolégico,
teve como referéncia o oximoro, simbolo da conciliacdo dos contrarios. Assim as
lentes utilizadas, embora timidamente, foram as mais apropriadas para abarcar o
indizivel, como as da Mitodologia de Durand (1989) e as da Culturanalise de Grupos
de Paula Carvalho (1989).

Para se aventurar nessa empreitada, necessario faz-se um arco, possivel
de se vergar até quase uma roda [arquétipo de esquemas afetivos] com a corda da

eficacia simbolica, uma flecha [simbolo de um esquema ascensional e de
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objetividade], um olhar oximorénico [com a l6gica do terceiro incluido] e um esforco
antifrasico [principio da estrutura mistical.

Com eles o desafio de posicionar-se frente ao ‘labirinto’ / 'novelo de
Ariadne’ que a UPM significa. Nem sempre foi possivel manter opostos numa
mesma imagem e ligar elementos inconciliaveis. Certo dia, estava quase terminando
a parte inicial da pesquisa, que envolvia um mergulho nos prontuarios e em outros
documentos, quando entdo pretendia descer até as Alas para iniciar o contato direto
com os adolescentes. Nesse momento, duas técnicas, que voltavam de uma visita
aos alojamentos, entraram na sala relatando que haviam sido ameacadas por um
adolescente.

Tive, a principio, dificuldades de utilizar o olhar oximorénico naquele
enredo e perceber, no mesmo menino, a simultaneidade das duas imagens: a da
vitima e a do algoz. Nessa hora, a voz clara de uma assistente social, Tatiana,
argumentou que Latino era um menino bom, ndo iria agredi-las, acrescentando que
seu comportamento decerto era um gesto desesperado de pedido de socorro, de
"olhem pra mim", em virtude de seu dedo estar machucado, doendo muito, e as
providéncias estarem lentas.

Fiquei admirando a atitude de Tatiana e envergonhei-me do sentimento
de medo que havia sentido antes de saber o contexto em que a ameaca surgira.
Percebi entdo a importancia de transformar medos e crencas em ‘baterias
mitogénicas' para acender o olhar oximorbénico e perceber o outro humano como
semelhante, independente de vestes, condutas e de estar ou ndo cumprindo
sentenca judicial de Privacdo de Liberdade.

O periodo da pesquisa foi facilitado pela direcdo da FUNAC-MA e pelos

diretores, técnicos, monitores e demais funcionarios da UPM. Todas as portas me
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foram literal e simbolicamente abertas. Em nenhum momento percebi temores que
alguma fragilidade fosse descoberta e exposta. Ao contrario, senti que desejavam
apropriar-se no que a pesquisa pudesse ter a contribuir num melhor direcionamento
do trabalho.

A 'Bacia Semantica' se dirige a paisagem urbana de um Brasil do século
XXI, trazendo significativos impactos sob as fortes correntes a impulsionar
mudancas no percurso. A hegemonia das for¢cas antagbnicas dos que temem esses
adolescentes e daqueles que os véem como semelhantes ainda nao esta
estabelecida. Nos mitos onde Laio e Acrisio, por temerem ser agredidos,
abandonam Edipo e Perseu, s6 se confirmou a fatalidade.' O caminho ent&o néo é
esse.

O jovem em regime de privacao de liberdade, vendo-se em um labirinto,
com medo ou desejo de se defrontar com o minotauro, cava desesperadamente
tineis com a "p&@" da agressao, intimidacao, indisciplina, suicidio e tentativas de
homicidios. Tudo isso absorve energias vitais, capazes de imobilizar os monstros
Medo e Perigo e estabelecer uma estratégia cognitiva [fio de Ariadne] que norteie a
saida do labirinto no qual o jovem e a sociedade se véem perdidos.

Considerando a metafora potamoldgica de Durand (1994), percebe-se
nitidas 'escorréncias’ que dirigem, diferenciadamente, cuidados e valores para a
mesma infancia brasileira, conforme origem, cor da pele, condutas, situacao social,
perspectivas. Algumas dessas funcbes estdo de acordo com a ideologia do poder
vigente no momento histérico e portanto sdo veneradas. Outras sédo tidas como
negativas, sendo discriminadas, mas podendo ocupar o0 ‘estatuto dos
marginalizados’ e do contestatorio, impulsionando mudancas.

Ainda ha muito por construir até que essa visdo pejorativa seja banida das
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relaces inter-geracionais, assegurando a todas as criancas e adolescentes, todas
elas, independente de suas ‘embalagens' [cor, escolaridade, filiacdo, moradia,
vestes, condutas], seus direitos respeitados. Assim € preciso sabedoria para
observar e agir, permitindo que os 'oximoros' dessas jovens vidas mostrem também,
a luminosidade capaz de ofuscar até as imagens mais nictomoérficas que ousarem
projetar-se no trajeto antropolégico.

As imagens que se formam dele sobre si mesmo, sobre o outro e o

mundo encontram-se num tempo sincrénico do llud Tempus, cuja manda-la*®

pode
estar na mao de cada pessoa que acredita e imprime com ela seu olhar nos
acontecimentos.

Essa Mandala pode funcionar como a 'Pedra Filosofa!', despertando, em
cada particula dos coracdes adolescentes, um revigorado dinamismo, um toque que
altere os decodificadores e significantes do mundo nos quais 0s mapas de
orientacdo sejam referenciados com a Alteridade, a Empatia, a Autenticidade, a
Ciéncia, o Imaginario. Quica sejam possiveis novas posturas pessoais, politicas e
tecno-cientificas inter-atuantes as complexidades dos trajetos antropoldgicos, de
modo que a consciéncia e o sonho construam diques e meandros, capazes de
redirecionar para nossos ideais e sonhos, a 'bacias semantica’ que batiza a todos
nos.

Para tanto, o 'Estige’ cultura precisa valorizar a socialidade e a diacronia
como "pagina da web". Nessa pagina, Mitemas presentificam-se trazendo antigas e
novas licbes miticas, do 'lllud Tempus', que auxiliem o homem a lidar com o universo

de angustia precipitado e ampliado por imagens que naturalizam o individualismo, o

consumismo, o erotismo, o poder pelo poder, o "presenteismo"”, confundindo e

158 Simbolo da estrutura mistica do Regime Noturno.
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frustrando esse aprendente de homo mythologicus, de homo prosaicus, de homo
poeticus, de homo ludens, de homo faber, de homo sapiens.

As velhas licbes dos mitos continuam a dirigir velhos | novos roteiros.
Quica o Estado e a Sociedade, como o Perseu da mitologia, construam novas
velocidades e direcdes para as sandalias aladas de Hermes, representadas pela
Midia que é capaz de alcancar a todos. Afiem e manejem, oximoronicamente, a
reluzente espada de Hefesto, representada pelas Politicas Publicas de Educacéo,
Saude e Assisténcia Social, com as quais podem forjar perspectivas de vida para
cada nova geracao. Abriguem-se melhor no escudo de Atena, representado pela
familia, pela comunidade, pela religido, pelo trabalho, permitindo a seu brilho refletir
em seus movimentos, a experiéncia de quem sabe imaginar alvos e implementar
estratégias para conquista-los, resguardando-se dos perigos pelo capacete de
Plutdo, representado pelos sistemas de Justica e Seguranca, capazes de tornar
invisiveis e inatingiveis todos esses jovens viventes sob sua guarda.

Caso contrario, a realidade pode transformar-se num grande espelho
distorcido, no qual o adolescente possa reconhecer-se em outras identidades como
de Satiras, Centauros, Gérgonas, Sereias, Quimeras e Minotauros™’. Enganando-se
com essas imagens, o jovem pode mergulhar em um mundo virtual, por tras do
espelho [que n&o é o do pais das maravilhas de Alice], e se perceber em um labirinto
onde o 'capitalliberaltouro’ ndo se deixe facilmente dominar por pretensos 'Teseus' e
astutas 'Ariadnes’.

Que as questdes trazidas por este estudo instigue outros, em diversos
campos do saber humano, que também se proponham a compreender e apreender

a conciliacdo dos contrarios, alguns aspectos de um dinamismo organizador das

37 personagens da mitologia grega que representam monstros, figuras aterrozadoras.
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multiplas imagens que circulam o universo dos adolescentes privados de liberdade
na Unidade Pedagogica da Maiobinha e de outras situacdes semelhantes.

Além das muitas imagens tomadas de Hesiodo e Homero para puxar o fio
das narrativas e metaforas ideo-miticas aqui discutidas, faz-se importante destacar
ainda a do exilio de Apolo. Conta-se que, exilado por oito longos anos, aperfeicoou
ao maximo suas capacidades, mergulhando no mais profundo de si mesmo
[estrutura mistica do Regime Noturno] para ascender luminoso [estrutura heroica] e
empreender o ciclo da vida [estrutura dramatica].

A UPM pode buscar inspiracdo nos acontecimentos que permearam a
vida de Apolo, durante o tempo a que foi submetido ao exilio, para referenciar os
novos 'Apolos’ a empreenderem seus processos de resgate das suas melhores
qualidades, tendo como referéncia valores de humanizacéo.

Com os 'cintos de ouro' de habeis guardibes, esses 'Apolos’ podem
ensaiar a tomada de direcdo do carro da alvorada, trazendo dias de luz que
iluminem suas vidas e as de suas familias, referenciando outros jovens a também
empreenderem suas alvoradas de dias plenos de sentido.

Esse trabalho se constituiu em um esforco para tornar visivel,
principalmente, o lado luminoso, 0s aspectos desses meninos que 0s tornam
semelhantes a todos os outros adolescentes, e, portanto, plenos de perspectivas.
Entender que possuem idénticos arquétipos, que sdo capazes de idealizacao,
diairetismo, gigantismo e antitese polémica [da estrutura heroica]; de realismo
sensorial, de adesividade antifrasica, de perseveracdo [estrutura mistical; e de
sistematizacao, historizacdo, amadurecimento, dramatizagcédo [estrutura sintética). E

assim trabalhar também suas angustias de finitude e de onipoténcia.
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QUADRO MEMORIA DE IDENTIFICACAO DOS ATORES ADOLESCENTES

Nome Iniciais | ldade | Motivo | Data Cor Municipio | Escolari
mitoldgico da de dade
Interna- | admis-
cao sao na

UPM
Aetes W.D.A. |16 Roubo | 05/3 Branco | Sdo Jodo | 5% 62
anos dos Patos
Adameto AE.C 17 Homicid | 05/05 | Pardo | Séo Luis 5a/6a
anos |io
Ajax A.G.O. |18 Furto 02/03 | Pardo | Tuntum Alfabeti
anos zacao
Aleixo R.D.P.L. | 18 Latrocin | 01/05 | Pardo | Caxias 13/22
anos |io
Amico F.B.C. 19 Homicid | 01/04 | Pardo | Riaché&o Alfabeti
anos |io zacao
Anceu J.*
Anfiaran J.B.S. 14 Descum | 04/05 | Pardo | Barra do Alfabeti
anos |p Corda zacao
Aniceto JF.F.S. |18 Homicid | 05/04 | Negro | Paco do 53/62
anos |io Lumiar
Argos M.O.M. |20 Tent. 10/04 | Branco | Timon 52/62
anos | Homicid
[e]
Beleroforte | R.M.S. |17 Roubo | 08/04 | Branco | Sao Luis 38/42
anos
Bigénito JR.*
Castor C.F.C. 17 Furto 07/03 | Branco | Codo 72/82
anos
Cipriano F.D.C.S |17 Estupro | 10/04 | Branco | Mirador 13/22
. anos
Damiao E.P.S. 18 Latrocin | 01/05 | Pardo | Caxias 53/62
Anos | io
Diégenes |W.F.S. |17 Homicid | 06/05 | Pardo | Santa Inés | Ensino
Anos | io Médio
Ergino C.S.S. 18 Furto 06/05 | Pardo |Séao 32/42
anos Domingos

* Inicial do primeiro nome de adolescente que passaram pela antiga Maiobinha em décadas
passadas. Por isso ndo possui também as outras identificacdes
* Inicial do primeiro nome de adolescente que encontrei nas ruas e depois em ong de recuperacio de

usuério de drogas. Por isso ndo possui também as outras identificacbes
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Etalides B.D.S. 18 Latrocini | 1/05 Pardo | Caxias 01/05
anos |o

Feres F.R. 16 Ameaca | 06/05 | Pardo | Alcantara | Alfabeti
anos zacao

Heracles F.L.A. 18 Latrocini | 12/03 | Pardo | Caxias 5a/6a
anos |o

Idmon C.0.s. 18 Latrocin | 10/03 | Pardo | Timon 728/82
anos |io

Jaséo G.L.B. 19 Homicid | 11/02 | Pardo | Sédo Jose | 3%/42
anos |io

Latino [.N.V. 17 Homicid | 01/03 | Branco | Timon Alfabeti
anos |io zacao

Laerte A*

Licurgo JJMR. [ 19 Latrocin | 05/05 | Pardo | Caxias Alfabeti
anos |io zacao

Neleu P.P.Y

Nestor R.F.S. 16 Roubo | 08/04 | Negro | Zé Doca 5a/6a
anos

Numa M.G.A. |15 Roubo 04/05 | Pardo | Imperatriz | 32/42
anos

Peleu F.N.S. 18 Roubo | 04/04 | Pardo | Codd Alfabeti
anos zacao

Pelias R.N.A.L. | 20 Homicid | 05/05 | Negro | Grajau Alfabeti
anos |io zacao

Piramo R.N.A.S | 18 Estupro | 03/04 | Pardo | Acailandia | Alfabeti

. anos zacao

Piritus L.O.S. 20 Latrocin | 12/03 | Pardo | Pinheiro Ensino
anos |io Médio

Reso L.B.C. 18 Roubo | 02/05 | Pardo | Timon 18/22
anos

Sapeto A.M.S. 16 Roubo | 07/05 | Pardo | Coroata 38/42
anos

Synes L.S.O. 18 Estupro | 08/05 | Pardo | Imperatriz | 13/22
anos

Telémaco |J.F.V.G. |17 Homicid | 05/05 | Pardo | Rosario 38/42
anos |io

Teofilo F.F.S. 17 Homicid | 06/05 | Pardo | Santa Inés | Ensino
anos | io Médio

Linceu F.D.C.S | 17 Estupro | 10/04 | Branco | Mirador 13/22

) anos

Tifes W.S.S. |16 Roubo 06/03 | branco | Codo 53/62
anos

* Inicial do primeiro nome de adolescente que passaram pela antiga Maiobinha em décadas

passadas. Por isso ndo possui também as outras identificacdes

v

passadas. Por isso ndo possui também as outras identificacdes

Inicial do primeiro nome de adolescente que passaram pela antiga Maiobinha em décadas
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Viturno J.L.B. 17 homicidi | 06/05 | pardo | Stalnes 53/62
anos | o

Zetes J.R.B. 19 Latrocini | 03/04 | branco | Timon 53/62
anos | o




APENDICE 2

QUADRO DE MEMORIA DOS NOMES GREGOS ATRIBUIDO AS MAES
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Nome grego Tempo de Nome grego do | Municipio
atribuido a méae internacéao filho
do filho
Agave 10/03 Idmon Timon
Caliope 02/05 Reso Timon
Dafne 04/05 Euristeu Timon
Hele 11/02 Jasao Sé&o José de Ribamar
Liriope 04/04 Peleu Codo
Talia 03/04 Eumolpo Sao José de Ribamar
Cassandra 03/04 Nestor Zé Doca
Urania 05/05 Telémaco Rosario
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APENDICE 3a

FOTOS DO ESPACO FiSICO E INSTALACOES

Portédo de entrada e guarita da UPM

Hall de acesso, a direita de quem vé, das quatro alas e a
esquerda, ao bloco das salas de escolarizagdo, ao bloco das
Oficinas e ao bloco de poio [ cozinha, almoxarifado e lavanderia]
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APENDICE 3b

FOTO DO ESPACO FiSICO E INSTALACOES

Vista do bloco da escolarizagéo [na frente] e das oficinas [ao fundo].
Abaixo vista do acesso a Ala A e da parede com janelas gradeadas que

dao para as celas.
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APENDICE 3¢

FOTOS DO ESPACO FiSICO E INSTALACOES

e =g .-.L...hﬁh“.

Illﬁ& i
ARERE
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Vista interna das celas ou alojamentos; no fundo tem um banheiro.

Vista do patio interno da Ala
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APENDICE 4

FOTOS DA ROTINA DA UPM

Portédo de entrada da Ala Hora do Almoco da AlaC

Carinho no abraco da méae Escolarizacéao
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APENDICE 5

Solenidade de Encerramento da Escolarizagéo
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ANEXOS
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ANEXO 1
MANUAL DO ADOLESCENTE INTERNADO
[extratos em relacdo as faltas disciplinares]

[...]
XVI. DAS FALTAS DISCIPLINARES

e Define-se por faltas disciplinares, o descumprimento voluntario por
parte do adolescente, ao prescrito no Manual do Adolescente.

e As faltas disciplinares cometidas pelos adolescentes estardo sujeitas a
penalizacdo de acordo com o nivel de gravidade sendo classificadas
em:

l. Falta leve — séo faltas que ndo ocasionam prejuizos ou danos a
Si ou a erceiros.

Il. Falta moderada — séo faltas que ocasionam prejuizos ou danos
a si ou a terceiros.

Ill.  Falta grave — sao faltas que pde em risco a integridade fisica ou

moral de si ou de terceiros e/ ou a seguranc¢a do Centro.

XVII. DAS SANCOES

e Caracteriza-se no Centro de atendimento provisorio, com
comportamento pedagoégico educativo, adotado no sentido de coibir
excessos e estabelecer parametros comparativos de reeducacao do
interno.

e Constituem sancdes disciplinares:
l. Adverténcia verbal;
Il. Repreensao;

lll.  Suspenséao ou restricdo de direitos;
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IV. Registro de ocorréncia na delegacia especializada.

Obsl.: Em caso de acumulo de penalizagfes fica estabelecido a vigéncia
da sancdo mais rigorosa, conforme a falta cometida ou as faltas cometidas,
evitando-se dupla penalizacéo.

Obs2.: Fica estabelecido a ampliacdo da sancdo se durante o seu
cumprimento o adolescente cometer outras faltas.

Obs3.: Quando o inicio do cumprimento da sancdo coincidir ou se
aproximar do horario normal de recolhimento do adolescente ao seu alojamento , a
contagem de horas estabelecias no cumprimento da sancao sera iniciada a partir do
momento da liberacdo do mesmo.

Obs.:

Nenhum adolescente ficara sem atendimento psicossocial no

periodo em que estiver de contencao.

FALTAS LEVES

FALTAS SANCOES

- Adentrar em espacos ndo autorizados. | - Adverténcia verbal;

- Em caso de resisténcia a saida:
convocar a monitoria e encaminhar ao
alojamento por 4hs;

- Contumacia — medida de contencao de

24hs.

- Apropriacdo e uso de roupas e objetos

de outros, sem permissdo dos mesmos.

- Devolucao das roupas/ objetos;
- Advert6encia verbal e escrita;
-Em caso de resisténcia e ndo devolucéo

da roupa ou objetos, medida de
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contencdo de 8 as 24hs de acordo com

a gravidade da agressao.

- Sujar as instalacGes da Unidade.

- Limpar/ reparar danos;
- Adverténcia verbal e escrita;
- Limpeza do local;

Em caso de recusa, contencéo de 8hs.

-Apropriar-se arbitrariamente da
alimentacdo de outros adolescentes,

para alimentar-se ou inutilizar.

- Adverténcia verbal/ escrita;
-Reincidéncia — medida de contencao de

8 hs.

Comportamentos inadequados
(brincadeiras agressivas e
desrespeitosas) com outros

adolescentes e funcionarios.

- Adverténcia verbal;
- Reincidéncia — Adverténcia escrita

-Contuméacia — Contencéo de 4hs.

- Inutilizar/ jogar fora sua propria
alimentagdo — com intuito agressivo (no

ché&o, parede, outrem).

- N&o havera reposicéo da refeicao;

- Adverténcia verbal/ escrita;

- Em caso de resisténcia — contencao de
8hs;

- Contumécia — medida de contenc¢éo de

16 hs.

- Transitar em traje sumario pelo centro

(cueca, sunga de banho, etc.).

- Adverténcia verbal;
-Reincidéncia — adverténcia escrita;
Contumécia — medida de contencdo de

4hs.

-Transitar sem roupa (nu) pelo centro.

- Adverténcia escrita;

- Reincid6encia — medida de contencéo
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de 8hs.
-Contuméacia — medida de contencao de

16hs.

- Linguagem agressiva, palavrdes e

xingamentos.

- Adverténcia verbal e escrita;

- Reincidéncia — medida de contencéo
de 16hs.

- Contumacia — medida de contencao de

24hs.

- Desobediéncia as determinacfes da

comunidade administrativa (direcéo,
corpo técnico, monitoria, instrutores e

professores).

- Adverténcia verbal e escrita;
- Medida de contencao de 4 a 16hs;
falta

-Contumacia caracteriza-se

moderada.

- Jogo de baralho.

- Adverténcia verbal;
-Reincidéncia — Adverténcia escrita;
- Contumacia — medida de contencéo de

4hs.

- Afastamento solictado e néao

consentido pelo representante da

unidade quando fora da mesma.

- Adverténcia oral e escrita;
- Medida de contencao de 72hs;
- Reincidéncia - afastamento das
atividades;
-Contuméacia - interdicdo uanto a
participacdo em atividades externas e

medida de contencao de 4 dias.

FALTAS MODERADAS
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FALTAS

SANCOES

- Danos materiais (objetos) dos internos
e do C.J.E.

- Adverténcia escrita;

- Compensacao financeira do dano;

- Em recebendo bolsa incentivo,
esconta-se o valor da mesma;

- Nao recebendo bolsa incentivo, fara o
ressarcimento exercendo servicos
prestados;

- Em recusando-se a compensar ao
C.J.E. — contencédo de 8 as 24hs, de
acordo com a gravidade do dano;
-Contumacia — medida de contencao de
medida de 5 dias.

- Pequenos furtos (roupas, objetos dos
adolescentes, material de expediente do
C.J.E. e outrem)

- Adverténcia escrita;

- Devolucéo do objeto;

- Medida de contencao de 48hs;

- Na reincidéncia — medida de contencéo
de 72hs;

- Contumécia -
grave.

caracteriza-se falta

- Tentativa de fuga sem danos ao C.J.E.

- Adverténcia escrita;

- Medida de contencao de 5 dias;
-Reincidéncia — medida de contencao de
10 dias;

- Contumacia — medida de contencao de
15 dias.

- Jogar fezes e detritos nos alojamentos,
outros espacos do C.J.E. e nas pessoas.

- Adverténcia oral e escrita;

- Limpeza do ambiente;

- Contencéo de 72hs no alojamento;

- Reincidéncia — contencéao de 5 dias;
- Contumacia — contencéo de 10 dias.

- Recusa sistematica a participacdo nas
atividades.

- Adverténci oral e escrita;
- Permanéncia no alojamento no periodo
de duracéo da atividade.

- Desrespeito, afronta e agressao verbal
a funcionario e outros adolescentes.

- Adverténcia escrita;

- Medida de contencao de 72hs;
-Reincidéncia — medida de contencao de
4 dias;

-Contumacia — medida de contencéo de
6 dias.

- Praticas masturbatérias, publicas, com
intuito agressivo.

- Adverténcia escrita;

- Medida de contencao de 72hs;
-Reincidéncia — medida de contencao de
4 dias;

-Contumacia — medida de contencéo de
6 dias.

- Pichacoes.

- Adverténcia oral e escrita;

- Limpeza,;

- Medida de contencao de 8 a 16hs;

- Em caso de resisténcia — medida de 16
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a 24hs.

-Reincidéncia — medida de contencao de
24hs;

-Contumacia — caracteriza-se falta grave.

- Negacdo a adesdo ou participacéo
eventual na escolarizagao.

- Adverténcia oral e escrita;

- Permanéncia no alojamento por 24hs;

- Proibicdo na saida da unidade (lazer,
profissionalizacao, etc.).

FALTAS GRAVES

e A todas as faltas devera ser procedida a abertura do inquérito,
processo judicial; assim como notificacdo a familia no juizado da infancia e da

juventude e a FUNC.

FALTAS

SANCOES

- Fugas (sem danos as pessoas e ao
patrimonio).

- Adverténcia escrita;

-20 dias no alojamento e ap6s o décimo
dia sera permitido ao adolescente o
retorno as atividades escolares e
profissionalizantes, quando da recaptura.

- Fugas (com danos as pessoas e ao
patrimonio).

- Adverténcia escrita;

- 30 dias no alojamento, podendo ser o
adolescente liberado apés o décimo
quinto dia para participar das atividades
escolares e profissionalizantes, quando
na captura;

-Ressarcimento financeiro;

- Na reincidéncia/ contuméacia — medida
de contencdo de 30 dias, apos este
prazo, o adolescente sera liberdao
somente para a participacdo nas
atividades psicossocial e pedagdgicas.

- Tentativa de fugas com danos as
pessoas e ao patrimonio.

- Adverténcia escrita;

- Medida de contencao de 15 dias;

- Reincidéncia/ contumacia — medida de
contencédo de 30 dias.

- Rebelido.

- Adverténcia escrita;

- Medida de contencdo de 30 dias,
solicitacao de apoio da PM;

- Notificac&do e registro da ocorréncia na
delegacia especializada.

- Motim.

- Adverténcia escrirta;

- Medida de contencdo de 30 dias,
solicitacdo de apoio da PM;

- Notificagéo e registro da ocorréncia na
delegacia especializada.

- LesOes corporais graves.

- Adverténcia escrirta;
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- Medida de contencéo de 30 dias;

- Solicitagcédo de apoio da PM, Notificagao
e registro da ocorréncia na delegacia
especializada.

- Porte de armas (artesanais, brancas e
de fogo).

1. Armas artesanais — chucgo, porrete,
gargalos e outros materiais tais como
pedras, tijolos, telhas, etc., utilizados
com o intuito de agressao.

2. Armas brancas - facas, adagas,
punhais, canivetes, tesouras ou objetos
afins.

- Adverténcia escrita;

- Medida de contencao de 72hs;

- Reincidéncia — medida de contencéo
de 10 dias;

- Contumacia — medida de contencéo de
20 dias.

- Adverténcia escrita;

- Medida de contencao de 72hs;
-Reincidéncia — medida de contencao de
10 dias.

- Uso de armas (artesanais, brancas ou
de fogo).

- Adverténcia escrita;

-Medida de contencéo de 15 dias;

- Reincidéncia/ contumécia — notificacao,
registro da ocorréncia na delegacia
especializada e medida de contencéo
por 20 dias.

- Uso de drogas e ubstancias téxicas,
excetuando-se cigarros.

- Adverténcia escrita;

-Medida de contencao de 5 dias;

- Reincidéncia — medida de contencéo
de 8 dias;

- Contumacia — notificacao e registro da
ocorréncia na delegacia especializada,
medida de contencao por 15 dias.

- Agressdo fisica a funcionarios e a
outros adolescentes.

- Adverténcia escrita;

- Contencéo de 30 dias;

- Reincidéncia — medida de contencéo
de 8 dias.

- Contumacia — notificacao e registro da
ocorréncia na delegacia especializada,
medida de contencao por 15 dias.

- Violéncia/ abuso sexual.

- Adverténcia escrita;

- Contencéo de 30 dias;

- Notificac&do e registro da ocorréncia na
delegacia especializada.

- Tentativa de homicidio.

- Contencéo de 30 dias;

- Solicitagdo de apoio a PM, notificagao
e registro da ocorréncia na delegacia
especializada.

- Trafico de drogas.

- Contencéo de 30 dias;
- Notificagéo e registro da ocorréncia na
delegacia especializada.

- Incéndio provocado.

- Adverténcia escrita;
- Medida de contencao de 15 dias;
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- Notificacdo e registro da ocorréncia na
delegacia especializada.

- Danos ao patriménio

1. Depredacdo das instalacfes fisicas,
automéveis, equipamentos - fogao,
geladeira e eletrénicos de grande porte.

2. Mesas, cadeiras e eletronicos de
pequeno porte.

- Adverténcia escrita;

- Ressarcimento financeiro;

- Medida de contencao de 15 dias;

- Reincidéncia — medida de contencéo
de 20 dias;

- Contumécia — medida de contencéo de
30 dias.

- Adverténcia escrita;

- Ressarcimento financeiro;

- Medida de contencao de 5 dias;

- Reincidéncia — medida de contencéo
de 15 dias;

- Contumécia — medida de contencéo de
20 dias.

- Intimidacdo e espancamento.

- Adverténcia escrita;

- Medida de contencao de 5 dias;

- Reincidéncia — contencédo de 15 dias;

- Contumacia — notificacao e registro da
ocorréncia na delegacia especializada,
contencéo de 20 dias.

XVIIl. DAS RECOMPENSAS

I. O elogio;

Il. Concessao de regalias (participar de atividades externas, culturais,

desportivas e lazer).
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ANEXO 2
Governo do Estado do Maranhéao
GDS- FUNAC/MA
PROPOSTA DE EXECUCAO DAS MEDIDAS SOCIO-EDUCATIVAS

[...]
| - INTRODUCAO

Esta proposta tem a facilidade de apresentar diretrizes de execucéo das
medidas sécio-educativas que visam recuperacao de adolescentes infratores e a sua
reintegracdo a sociedade.

As medidas socio-educativas, previstas nos Incisos do Artigo 112, do
Estatuto da Crianca e do Adolescente, para serem cumpridas, devem ser precedidas
de reflexdes sobre a violéncia, as drogas, a falta de qualidade de vida, inclusive
ambiental, sobre o desemprego, o subemprego ou o desemprego disfarcado, a
miséria dos pais, a desagregacédo familiar as discriminacdo que se abatem sobre
esses jovens, enfim, sobre os problemas decorrentes do desordenado processo de
aglomeracdo urbana, fato que, ndo raras vezes, os conduz a situacdes de
indigéncia, culminando, quase sempre, com a autoria de atos infracionais.

A partir dos resultados dessas reflexdes, a meta e formulagcéo, a busca e
a adocdo de medidas capazes de reintegra-lo no convivio familiar e social. Desta
forma, e considerando a pratica existente, vemos como necessario o reordenamento
imediato das atividades que, no atendimento desses adolescentes, possam-lhes
garantir seus direitos e a devolucao de seu bem-estar.

Precisamos assumir, com determinacdo e competéncia, a tarefa de

devolver a dignidade aos adolescentes infratores.
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“A medida socio-educativa € uma decisdo, o programa soécio-educativo a
ser desenvolvido junto ao adolescente é uma acao”. (COSTA, Antonio Carlos Gomes

da.1998).

Il - FUNAC E A ACAO SOCIO-EDUCATIVA

1. Consideracdes Gerais

Para que a acao soécio-educativa aplicada aos adolescentes seja eficaz,
torna-se necessaria a adogao de um projeto socio-pedagogico que vise a educacao
para a cidadania, desenvolvido a auto-confianca e a auto-estima nesses jovens. Os
adolescentes necessitam de ambiente propicio para o atendimento dos seus direitos
de educacéao, saude fisica e mental, que promova sua preparacado para o trabalho e
contenha atividades de lazer e cultura. A gestdo das politicas de atendimento aos
adolescentes em conflito com a Lei (educacéo, saude, esporte e assisténcia) deve
garantir atencao total as necessidades. A FUNC esta rompendo com a adocéo de
programas superados, que segregam e deformam adolescentes em conflito com a
Lei. Um reordenamento institucional € imprescindivel para adequar as praticas,
consoantes com o ECA, no atendimento socio-educativo.

Sabemos que para um ser humano ter os seus direitos respeitados e para
exercé-los é imperioso que seja reconhecido e tratado como pessoa. Portanto, no
caso de adolescentes infratores, que se lhes respeite a vida, sua dignidade e se
busquem formas de promover a sua pronta reinser¢cao no convivio social.

Isto posto, compreendemos que para a construcdo de um conceito de

educacao é preciso considerar nas maos de quem ela esta. Se estiver nas maos do
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educador que pensa no futuro, que cria espaco e condi¢cdes para que a educacao
aconteca de fato, ela se dara da melhor forma possivel. A tarefa daqueles que
educam adolescentes em conflito com a lei é lutar para a superacdo dos
descaminhos, para devolver-lhes a auto-estima perdida, propiciando uma confianca
maior em si mesmo. “A educacdo é uma oficina, onde educador e educado
trabalham uma relacdo capaz de resultar em instrumentos que possibilitem ao
educando, nos planos pessoais e sociais, exercitar sua iniciativa, sua liberdade e
sua capacidade de comprometer-se consigo mesmo e com 0s outros”.

Somente assim, a educacéo exerce sua funcdo de mediadora da pratica

social.

2. Uma concepcdao de Educacéo

Entender-se por educacdo, em sentido restrito, o aprofundamento dos
modos de sentir, pensar e agir daqueles junto a quem se esteja atuando.

Acredita-se na influéncia que tém o sentimento e as emocgdes sobre o
pensar e o agir. Nao é verdade que, muitas vezes, é a emocao que comanda nossa
atencdo? N&o constatamos em nds mesmos que estudamos a prendemos a
prendermos mais facilmente os assuntos de que gostamos?

Sabe-se, também, da importancia do pensar, dos conteudos, das teorias,
das informacgbes, ou seja, da dimensao intelectual sobre a dimensao afetiva e a
dimensdo pratica. A ordem intelectual pode, entdo, esclarecer, incentivar ou
obscurecer e inibir os sentimentos e a atuacdo. Sabe-se da enorme influéncia da
acdo sobre os modos de sentir e de pensar. O sentir/pensar/agir sdo, portanto,

dimensdes inseparaveis e que se influenciam.
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A educacédo nao pode, como se fez comumente, privilegiar s6 a dimensao
intelectual dos conteudos, das teorias, das informacdes. Ela deve considerar
fielmente a subjetividade, os sentimentos, as emocdes e 0 modo de atuar dos
participantes de um processo.

O sentir/pensar/agir, ou a cultura das pessoas, € a matéria-prima da
educacdo. E o que no processo esta sendo apurado e aprofundado. E qual o
instrumento que transforma e apura essa matéria-prima? E o proprio intercambio e
confronto de modos de sentir/pensar/agir. S8o modos de sentir/pensar/agir que,
coloca em presenca e intercambio com modos iguais, diferentes ou contrarios de se
posicionar na vida, criam a oportunidade de transformacéo, aprofundamento,
organizacdo da emocdo, dos conteudos e modos de agir das pessoas que
participam de um mesmo processo.

Além da contestacdo de uma postura intelectualista e conteudista da
educacao, no9ssa concepc¢ao contesta profundamente uma concepcgéao e pratica de
educacao que coloca, de um lado, os “educadores” e, do outro, os “educados”.

Na nossa concepcado, todos sdo educadores e todos sdo educandos.
Todos, portanto, ttm o que aprender e 0 que ensinar.

A diferenca que se faz numa atuacdo concreta, entre aqueles que
institucionalmente estdo como educadores e aqueles que institucionalmente estao
com educandos, é que os educadores devem ter conhecimentos especificos e
aprofundados sobre concepcdes, teorias e metodologias da educacéao que se esteja
pretendendo: educacdo politica, sexual, doméstica, escolar, etc. “Educadores”
devem, portanto ser técnicos em teorias e metodologias da educacéo pretendida.

Consideramos, ainda, que a educacdo ndo se resume a uma relagcao

especifica entre o educador e o educando. Aceitamos que todas as praticas da
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sociedade tém uma dimensdo educativa, que todas as relacbes sdo educativas ou
reeducativas. A educacao, nesta perspectiva €, fundamentalmente, o modo de atuar

em casa, ha rua, no trabalho, nas igrejas, nas associa¢des, nos partidos, etc.

FUNAC: Acao Educativa — Principios Basicos.

Com base na forma aqui exposta de ver e conceber educacéo, alinhamos

a seguir os principios basicos que norteardo a acédo educativa da FUNAC:

a) Aprofundar, num permanente processo de intercambio, o conhecimento
e o estudo dos problemas, dificuldades, sonhos, vocacdo, anseios, esperancas,
idade, sexo, ocupacao, poder, religiosidade, etc. dos adolescentes encaminhados
pelo Poder Judiciario. Deverdo ser consideradas a subjetividade e a realidade
objetiva de todos os envolvidos no processo educativo. Isso porque é pela educacao
que se dara o processo de apuracdo e aprofundamento da subjetividade para
transformar a realidade objetiva, com vistas a efetivacédo de direitos e deveres e, por
iISSO mesmo, com vistas a construcao da cidadania;

b) Criar oportunidade para que os adolescentes falem francamente,
sobretudo o que diz respeito & propria vida. E o direito de aprender a dirigir destino.
E um caminho privilegiando de resgate e construgéo da auto-estima;

c) Dar muita importancia a habilidades, gostos, vocacdo, sonhos dos
adolescentes. Isto significa ndo ter um pacote de capacitacao profissional, ou algo
parecido, destinado a formar forca de trabalho para um mercado, cujas tendéncias
ndo sdo reconhecidas, nem controladas. E preciso formar cidaddos e futuros

trabalhadores competentes, exigentes, felizes e ndo mao-de-obra que sé sera
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importante se tiver sendo explorada por quem “alugou”, segundo regras de um
mercado competitivo que investe mais, atualmente, em tecnologia e estrutura

produtiva, criando os excluidos do modo de producéo capitalista;

2.2. Dimenséao para Execucao

2.2.1. Espaco de Acao

O processo de recepcdo e caminhamento do adolescente dar-se-a
através de uma estrutura envolvendo 6rgdos que guardem autonomia e competéncia
especificas, porém, atuardo de forma integrada, destacando-se no seu processo de

trabalho, a seguinte dinamica:

a) Coeréncia com os Principios e Diretrizes da Politica de atendimento
prevista no Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA;

b) Acbes voltadas para o atendimento inicial ao adolescente a quem se
atribua autoria de ato infracional, de modo agil e articulado, envolvendo as instancias
a nivel dos orgaos do Judiciario, Ministério Publico, Defensoria e Seguranca Publica
e Assisténcia Social, conforme preceitua o Art.88, Inciso V, do ECA,;

c) A apresentacdo do adolescente é feita pela Politica Militar; mediante
apreensdo em flagrante, ou em decorréncia de ordem fundamentada da autoridade
judiciaria, onde serdo efetivados todos os procedimentos legais que esse 0Orgao
compete, garantido a seguranca pessoal ao adolescente ou manutencdo de ordem
publica. Em seguida, serda encaminhado ao Ministério publico, acompanhado de

documentacdo. Sao de competéncia deste 0rgado as seguintes opcdes: promover o
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arquivamento dos autos; conceder a remissado (a qual ndo prevalece para efeito de
antecedentes), representar a autoridade judiciaria para aplicacdo da medida sécio-
educativa. O Promotor de Justica, ap0s ter encaminhado a apresentacdo a
autoridade judiciaria, designara audiéncia de apresentacdo do adolescente, sendo
de fundamental importancia para o Juiz, a fim de que Ihe seja possivel aferir as
caracteristicas da personalidade do adolescente, sua situacdo familiar e social, a
extensdo da gravidade do ato infracional, praticado;

d) Desde o0s primeiros procedimentos, devera ser oferecida ao
adolescente assisténcia que assegure a observancia de seus direitos garantidos em

Lei, através da acao social especializada, quanto:

< A observacéo da situacdo do apreendido;

& A entrevista;

< A visita familiar e/ou ao encaminhamento do adolescente aos pais ou
responsaveis;

& Encaminhamento do adolescente a Entidades e/ou Programas de
Retaguarda,conforme a natureza dos caso e de acordo com a deciséao da autoridade

competente.

2.2.2. Execucao da Acao Sécio-Educativa

A Unidade de Assisténcia Social — FUNAC, atuara através dos

procedimentos inerentes a acdo social especializada, desenvolvendo as seguintes

atividades basicas:
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Deve ter como referencia as proposi¢cées contidas no programa individual
de atendimento, e os indicadores que subsidiardo a elaboracdo de relatérios
avaliativos sobre o processo de reabilitacdo dos jovens, possibilitando, dessa forma,

a revogacao, substituicdo ou prorrogacao da medida.

& Estrutura Fisica

Estruturalmente, a Unidade de Semi-liberdade deve atender as condicbes
de alojamento para até 20 (vinte) adolescentes, de acordo com padrdes que lhes
preservam a individualidade e, por outro lado , favorecam a observancia obrigatoria
das regras institucionais, sendo 0 acesso ao meio externo programado
progressivamente a partir do processo de desenvolvimento educacional do

adolescente.

6. INTERNACAO

6.1. Reflexdes

A Internacdo € uma medida socio-educativa privativa de liberdade,
aplicada conforme a Constituicio Federal e consoante o previsto no ECA. E a
privacdo do direito de ir e vir. E uma contencéo. Mas, ndo pode ameacar afetivacéo
dos outros direitos dos adolescentes.

A medida de internacdo possui um carater educativo, apesar da
caracteristica de sancdo, sendo importante o respeito as normas da Unidade de

Atendimento, condicdo essencial para que sua execucao ocorra Com Sucesso,



276

sempre atendendo aos principios de protecdo integral ao adolescente em conflito
com a Lei.

A FUNAC cabe, na execucédo desta medida, redobrar sua atencdo a
esses adolescentes, considerado que, na maioria das vezes, 0S mesmos Sao
vitimados por maus tratos, tem seus mais elementares direitos violados e a
consequéncia disso sdo, mais cedo ou mais tarde, os atos infracionais cometidos,
resposta inadequada ao caos vivenciado por esses jovens.

Compete a FUNAC, no Estado, garantir um atendimento sécio-educativo
qualificado onde o adolescente usufrua do que € essencial para evidenciar o carater
sancionador da medida. Cumpre-nos, nesse caso, levar em conta as necessidades
pedagogicas e considerar o fato de que se tratar de uma pessoa em
desenvolvimento, com direitos fundamentais salvaguardados.

Se o direito de ir e vir, na aplicacdo da medida, esta limitado e dificulta a
convivéncia com sua familia e comunidade, a FUNAC buscarad minimizar os efeitos
dessa auséncia, propiciando atividades de cultura e lazer, além das necessidades a
sua insercdo no mundo do trabalho, suprindo, inclusive, através de curso de
supléncia, a escolaridade muitas vezes, interrompida.

Dessa forma, a FUNAC é a responsavel direta pela contencdo, seguranca
e educacao social e politica dos adolescentes que recebe para internacdo. E, em
parceria com outras organiza¢cdes governamentais ndo governamentais responsavel
também pela realizacdo de outros direitos: educacédo escolar, defesa juridica,
seguranca, saude, lazer, esporte e profissionalizagéo.

A internacdo deve ser a mais breve possivel, aplicada, excepcionalmente,
s6 a adolescentes autores de infrages muito graves. E contencdo e, a0 mesmo

tempo, uma condicdo espaco para a educacdo de adolescentes envolvidos em
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graves infracfes a lei. Assim, os servidores dos espacos, destinados a internacao de
adolescentes sao agentes de educacao, a FUNAC deve criar um ambiente educador
que inclui a acolhida aos adolescentes, 0 acompanhamento do processo judicial, o
planejamento e execucdo de atividades, a organizacdo do espaco fisico e
arquitetbnico. Estamos aqui, supondo que todas as praticas e relacdes sao
educativas e deseducativas. Que a educacdo ndo é sO a relacdo entre
educador/educando. Estamos supondo que todos os servidores sdo educadores.
Diante das reflexdes, a FUNAC compreende que a pratica instituida numa

Unidade de Internacao deve considerar o seguinte:

& Que os adolescentes sejam bem acolhidos, bem vindos;

& Que sejam informados da medida que lhes foi aplicada;

& Que sejam bem informados do que lhes espera como limites e
objetivos educativos;

& Que no dia-a-dia do internato se tome em consideracao seus anseios,
inquietacbes, sonhos, medos, idades, sexualidade, religiosidade, etnia e demais
caracteristicas proprias da faixas etaria;

& Que no direito de aprender a ser trabalhador seja considerada sua
habilidade, gosto, vocacdo e ndo se tenha um pacote importo de capacitacdo de
mao-de-obra para o mercado;

& Que se pretenda conseguir durante o internamento o resgate e refor¢o
da auto-estima, a vontade de lutar, a auto confianca, o gosto pelo que faz, a
disposicéo de lutar por seus direitos e sonhos, o respeito pelos direitos dos outros, o

reconhecimento de seus deveres;
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& Que todas as atividades sejam definidas conjuntamente por
educadores e adolescentes e que, por iSsSoO mesmo, seja uma ocasido de aprender e
definir o que querer eu modo de lutar por seus interesses, bem como uma
oportunidade para tomar gosto por ser dono do seu destino;

& Que s tenha uma disciplina definida conjuntamente e cuja violacao
tenha punicéo clara, também definida coletivamente por educadores e adolescentes;

& Que todo o tempo dos adolescentes seja preenchido por atividades
interessantes e que se dé privilégio as atividades artisticas de lazer, de leitura, de

aprendizagem de alguma arte ou oficio que Ihe dé prazer.

6.2. Dimensdes para Execucéao

6.2.1. Espaco de Acao

& Espaco Publico

A medida socio-educativa de Internacdo tem sua aplicacdo dentro da

esfera governamental (Poder Judiciario) e, como orgao executor, a Fundacdo da

Crianca e do Adolescente — FUNAC.

& Sociedade Civil

Para execucdo do Programa e em coeréncia com 0s principios

estabelecidos na Lei, a atuacdo dar-se-4 em parceria com outras organizactes

governamentais e ndo governamentais, responsaveis pela realizacdo de outros
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direitos: educacao escolar, defesa juridica, seguranca, saude, religido, esporte e

lazer, cultura e profissionalizacao.

& Globalizacéo e Mercado

Através de programas orientados pelos principios da “educacao
permanente, em organizacdo modular, que leve em conta 0s pré-requisitos e

interesses, tanto dos treinandos, como dos possiveis empregadores”.

6.2.2. Execucao da Acdo Sécio-Educativa

A aplicacdo da medida soOcio-educativa de Internacdo ao adolescente se
da apos este submeter-se ao devido processo, com todas as garantias, pela justica

da infancia e da juventude.

& Abordagem Inicial

O adolescente encaminhado pela justica da infancia e da juventude a
Unidade de Atendimento, escudado da sentenca judicial, sera recebido por uma
equipe de recepcdo, da qual fazem parte o Diretor, representantes da equipe
técnica, monitoria e adolescentes, que apresentardo formalmente a Instituicéo,
contextualizando o adolescente na dinamica e no funcionamento e servicos
oferecidos pela Unidade; orientando os passos do adolescente, antecipando para
ele a rotina da mesma; o espaco fisico, os servicos oferecidos e os profissionais e

auxiliares que irdo participar direto ou indiretamente, serdo informados da filosofia,
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objetivos e servicos existentes na Unidade e da importancia e forma de participacao
no processo soOcio-educativo. Ao jovem sera entregue uma copia do Regimento
Interno da Unidade e do guia do adolescente internado, devendo a equipe analisar
conjuntamente com o mesmo, informando-lhes os limites e objetivos educativos.
Concomitantemente o Servigo Social devera proceder & primeira abordagem técnica
para registro completo dos dados relativos a identidade do jovem; o dia e a hora dos
ingresso, da mudanca e da liberacdo; a causa da reclusdo, assim como seus
motivos e autoridade que ordenou; os problemas de saude fisica e metal
conhecidos, incluindo o uso indevido de drogas e alcool. Essas informacgdes servirdo
como indicadores para direcionar as acdes pedagogicas diferenciadoras das
circunstancias que modificaram a medida socio-educativa. Assim sendo, o0 estudo
das questbes que envolveram esse adolescente em ato infracional abrird espaco
para uma pratica pedagogica que clarifica bem o conhecer antes de agir, ou seja,
conhecer as causas e sua historia de vida, para poder compreender as situaces e

os efeitos.

& Programas de Atendimento

O programa, a prestacdo de assisténcia bio-psico-pedagodgica e social
direcionada aos jovens, implicam numa atitude o maximo possivel de natureza
democratica, onde o ponto de partida seja a crenca no adolescente, enquanto sujeito
de direitos e que traga consigo uma série de tracos positivos,que precisam ser
identificados e reforcados. E através de uma postura dialética que propicia ao

adolescente e & equipe técnica analisar, interpretar, atuar e interagir no processo
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pedagogico de construcao/reconstrucao do sentimento de auto-estima, a vontade de
lutar, a auto-confianca do jovem, que sera viabilizada a retomada do seu projeto de
vida a partir de sua propria experiéncia, por iSSO mesmo, seja uma ocasiao de
aprender a definir o que querer e o modo de lutar por seu interesses, bem como uma
oportunidade para tomar gosto por ser dono do seu destino.

Os modulos de aprendizagem socio-educativos constituem-se de:

a) Escolarizacao: educacéo Formal

A educacao escolar devera ser assegurada a todos os adolescentes. Para
agueles casos em que existe uma consideravel defasagem idade/série, deve-se
optar por estratégias informais, desserializadas e aceleradas de ensino fundamental,
assegurando-se sempre uma certificacdo, que permita o retorno ao ensino regular
ou supletivo no nivel correspondente ao progresso realizado na Instituicdo. Sempre
que possivel, este ensino devera ser feito fora da Unidade, em escolas da
comunidades e, em qualquer caso, o cargo de professores publico. Devera ser
facilitado o acesso dos jovens a uma biblioteca bem provida d livros e jornais
instrutivos e recreativos que sejam adequados, bem como ser estimulada e

permitida a utilizacdo,ao maximo, dos servi¢cos da biblioteca.

b)  Trabalho: Aprendizagem Profissional
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A educacéao profissional € um direito doa adolescente e deve propiciar ao
aprendiz a participacdo de atividades em situacdo real do trabalho (capacitacéo),
sendo-lhe assegurada prioridade nos aspectos formativos sobre os produtivos, Art.
68, Paragrafo 1° do ECA. Dessa forma, os médulos profissionalizantes serdo
instrumentos pedagodgicos de uma educacdo libertadora a medida em que
oportunizar experiéncia DO FAZER, DO SABER, sentir-se CAPAZ DE, além de
compreender o processo de producao e organizacao do trabalho.

A educacao profissional devera sempre atender a trés requisitos basicos:

a) vinculo com a educacéao basica;

b) ter como foco no mercado consumidor dos servigos;

c) ter em vista as solicitacdes do mercado de trabalho.

Assim como a educacao, a capacitacao profissional constitui o outro pilar
basico para retomada do caminho normal no desenvolvimento pessoal e social do

jovem privado de liberdade.

C) Trabalho Criador: Educacéao Artistica e Cultural

Uma educacdo artistica de qualidade deve ser parte fundamental do
trabalho social educativo desenvolvido junto aos adolescentes autores de ato
infracional. As atividades devem ser incremento da cultura qualidade de convivéncia
na Unidade, possibilitando aos jovens referenciais para a , reconstrucdo e a
valorizac&o a auto estima, bem como desenvolvimento de habilidades que o ajudem
viabilizar-se como pessoal, como trabalhador e como cidaddo. As atividades deveréo
fomentar nos adolescentes o conhecimento da heranca cultural, como um requisito

importante para seu ingresso, permanéncia e sucesso no novo mundo do trabalho.
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d) Trabalho com o Corpo: Educacao Fisica e Lazer

Aos jovens privados de liberdade, deverd ser garantido o
desenvolvimento de atividades esportiva e recreativa que proporcionem trabalhar a
energia e o vigor fisico, em conteudos que eduquem e estimulem o ludico que ainda
existem em suas potencialidades bem como promova aquisicdo de habitos de
disciplina e concentracdo no trabalho individual e grupal. Devera ser oferecida
educacdo fisica corretiva e terapéutica, sob supervisdo medica, aos jovens

necessitados.

e) Trabalho de Doutrina Filosofica: Orientacéo Religiosa

“A ciéncia, a filosofia e a religido também exercem o papel fundamental no
preparo do ser humano para compreender e atuar sobre o mundo”. Diante deste fato
inconteste, todo jovem tera o direito de cumprir os preceitos de sua religido,
participar dos cultos; ter em seu poder livros ou objetos de culto e de instrucéo

religiosa, de acordo com seus credos.

= Acompanhamento e avaliacao

Durante o cumprimento da medida so6cio educativa de internacdo, a atuacdo a
equipe devera dar-se de forma integrada e comprometida com uma visdo global do
adolescente, um ambiente favoravel ao desenvolvimento pleno das relacdes inter

pessoais.
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As acbGes de acompanhamento, orientacdo e avaliacdo deverdo se
materializar através da realizacdo de atividades educativas que favorecam a criacao
de um clima de confianca, dignidade e respeito entre os adolescentes. A equipe
devera proceder a levantamento de interesses e aspiracdes dos adolescentes
internos, procurando adequar as atividades aos anseios dos mesmos, buscando
ainda promover, através destas, a integracdo e a socializacdo do grupo: a
monitoracdo do adolescente interno, diagnosticando continuamente os ponto a
serem trabalhados as etapas ja vencidas, dinamizacdo de um trabalho sécio
educativo com as familias sensibilizando-as com vistas ao retorno do adolescente ao
convivio familiar e a interacdo com a comunidade; visitas domiciliares, entrevistas
sistematicas com eles e com a familia; manter articulacio com a comunidade
(entidades, associacdes, grupos, fundacdes, rede de servicos publicos e privados),
visando a estruturacdo de atividades e ampliacdo das alternativas para o
atendimento ao adolescente.

Durante todo o processo de atendimento a equipe avaliara as estratégias
e dindmicas psico-pedagogicas-sociais e juridicas, incluindo estudos sobre a familia,
considerando as alteracbes do comportamento do adolescente, com vistas a
aperfeicoadas, bem como para subsidiar o Ministério Publico e a Autoridade
Judiciaria quanto as decisdes de sua competéncia; fazer avaliagbes diagnosticos
continuos com a finalidade de determinar o momento em que se torna dispensavel a

internacdo, mediante a substituicdo da medida.
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ANEXO 3




