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RESUMO

Esta pesquisa, intitulada “Ensino de Ciéncias e questdes de relacao de género em
instrumentos didaticos do ensino fundamental”’, tem por objetivo identificar as
possiveis interacdes dialégicas do professor de Ciéncias sobre género, dentro do
campo do ensino de Ciéncias da 12 etapa do Ensino Fundamental (2° ciclo — 5° ano),
bem como analisar o panorama das atividades e materiais didaticos nesta vertente
aplicada por professores de ciéncias. Para isso, busca-se compreender como se da
o Ensino de Ciéncias, as concepcdes dos estudos sobre as relacées de género, e a
partir dessas concepg¢bes analisar a representacao social dada a relagdo entre
mulher e Ciéncias no material didatico escolhido pelos professores. As andlises
foram realizadas sob o olhar e apoio dos seguintes referenciais teoricos: sobre
género: Rago (1998), Del Priore (2008; 2011), Louro (2008, 2011, 2016), Foulcaut
(2014), Garcia (2015), Saffioti (2015). Sobre Ciéncias: Lorenzetti (2000), Thedfilo
(2001), Carvalho (2003), Santos (2004), Sebach (2010), Pavao (2011), Krasilchick
(2012). Sobre trabalho docente: Gauthier (1998), Tardif (2010), Ibernén (2011).
Sobre livro didatico: Francalanza e Megib Neto (2006), Lajolo (2017), Moretto (2017).
Para elaboracédo do produto, o livro paradidatico, apoiamo-nos em Coelho (2000) e
Zilberman (2003, 2005) para questdes de Literatura Infantil. A Metodologia esta
baseada na pesquisa qualitativa, utilizando a andlise de conteudo, analise
documental de entrevistas, questionarios semiestruturados e andlise do Livro
didatico de Ciéncias, por meio de esquema da metodologia de redes sistémicas.
Pontualmente, o campo de pesquisa deste trabalho sera uma amostragem de
escolas municipais de um nucleo educacional da Cidade de Séo Luis — Maranhao.
Os colaboradores desta pesquisa se configuram nos professores de Ciéncias do
referido nucleo, sendo o livro de Ciéncias por eles utilizado, o corpus desta pesquisa.
A partir dos resultados encontrados, elaboramos e experienciamos a utilizagdo do
livro paradidatico infantil, respaldados nas pesquisas norteadores sobre Relacbes de
Género e Literatura Infantil. Apds a utilizagdo em sala de aula da proposta
pedagogica construida, materializada pelo “livro de Literatura Infantil” - produto final,
percebemos o desenvolvimento do pensamento reflexivo e critico das criangas, por
meios dos questionamentos por eles suscitados, a partir das proposicoes contidas
no texto literario, ou seja no paradidatico.

Palavras chave: Ensino de Ciéncias. Ensino Fundamental. Relacées de Género.
Trabalho docente. Livro didatico. Literatura infantil.



ABSTRACT

This research, entitled "Teaching of Sciences and questions of gender relation in
basic teaching didactic instruments", aims to identify the possible dialogical
interactions of the science teacher about gender, within the field of science teaching
of the 1st stage of Elementary Education (2nd cycle - 5th year), as well as analyze
the panorama of activities and didactic materials in this strand applied by science
teachers. In order to do this, we try to understand how Science Teaching,
conceptions of studies about gender relations, and from these conceptions analyze
the social representation given to the relation between woman and Science in the
didactic material chosen by the teachers. The analyzes were carried out under the
watchful eye and support of the following theoretical references: on gender: Rago
(1998), Del Priore (2008, 2011), Louro (2008, 2011, 2016), Foulcaut (2014), Garcia
(2015), Saffioti (2015). On Science: Lorenzetti (2000), Thedfilo (2001), Carvalho
(20083), Santos (2004), Sebach (2010), Peacock (2011), Krasilchick (2012). On
teaching work: Gauthier (1998), Tardif (2010), lbernén (2011). About textbook:
Francalanza and Megib Neto (2006), Lajolo (2017), Moretto (2017). For the
elaboration of the product, the paradidatico book, we rely on Coelho (2000) and
Zilberman (2003, 2005) for questions of Children's Literature. The Methodology is
based on qualitative research, using content analysis, documentary analysis of
interviews, semistructured questionnaires and analysis of the Science Textbook,
through a methodology of systemic networks methodology. Punctually, the field of
research of this work will be a sample of municipal schools of an educational nucleus
of the City of S&o Luis - Maranh&o. The collaborators of this research are configured
in the science teachers of said nucleus, being the book of Sciences they use, the
corpus of this research. From the results found, we elaborate and experience the use
of the children's book, supported by the research on Gender Relations and Children's
Literature. After use in the classroom of the pedagogical proposal built, materialized
by the "Children's Literature Book" - final product, we perceive the development of
children's reflexive and critical thinking, by means of the questions raised by them,
from the propositions contained in the text literary, or in the paradidatico.

Keywords: Science Teaching. Elementary School. Gender Relationships. Teaching
work. Textbook. Children's literature.
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PROLOGO
MEMORIAL*

Nasci no dia 22 de Julho de 1976, as margens do lendario Rio Mearim, na
Cidade de Pedreiras, cagula do casal Joaquim Mariano e Lindalva Furtado. Ele
cearense, caminhoneiro, retirante, encontrou a pedreirense Lindalva e com ela
contraiu matriménio, e dessa unido nasceram 4 filhos: Carlos, Eudes, Heleny e eu.

Com as dificuldades econémicas, comuns as familias como a minha, que
surgem do encontro de pessoas simples e aguerridas como meus pais,
enfrentavamos situagdes privagdes, principalmente, depois do acidente com meu pai
e seu caminhdo em periodos de fortes chuvas. Porém, os estudos sempre foram
metas prioritarias.

E assim, aos trés anos, fui matriculada e passei a frequentar a LBA
(creche com funcéo educacional), lembro-me que a partir dos seis anos de idade
passei a sentir uma alegria especial na escola, vinda das histérias e das atividades
ludicas que ali eram contadas e desenvolvidas. A medida que os anos se passavam,
aumentava 0 meu interesse pelas leituras e tudo que envolvesse a literatura e as
suas narrativas.

Como as enchentes frequentes, nos anos de 1980, a permanéncia da
minha familia se tornou inviavel, naquele local. Assim, no ano de 1989, deixamos a
Cidade de Pedreiras rumo a Cidade de Timon, tendo em vista que a sua localizagéo
estratégica era favoravel a atividade profissional de papai que, até aquela época,
continuava a exercer a atividade profissional de caminhoneiro. Também pela
proximidade com a Cidade de Teresina, meus pais me matricularam no Colégio
Visdo, onde cursei o Ensino Médio Profissionalizante em Magistério e 0 4° Ano
Adicional. E, ainda, com 17 anos de idade, no terceiro ano do Magistério, ja era
professora das séries iniciais do Ensino Fundamental, a Rede Municipal de
Timon/MA.

Nesse mesmo periodo, outro fato marcou sobremaneira a minha vida,

pois, em uma festa familiar — 100 anos de um tio do meu pai no Ceara - conheci um

* Heline Maria Furtado Silva Lima — Licenciada em Pedagogia com habilitagdo em Magistério pelo
UNICEUMA, Especialista em Literatura Infanto Juvenil — UEMA (Universidade Estadual do
Maranhao), Professora de Ensino Superior desde 2005, ex- substituta do Departamento de Educacao
| — UFMA e UEMA. Professora do Curso de Quimica, disciplina Fundamentos da Educacao,
UFMA/Campus Grajad.
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primo, filho de uma tia paterna, que mais tarde, ao terminar o 4° ano adicional,
tornou-se meu marido, com este fato viemos morar na “llha do amor”, a Cidade de
Sao Luis/MA, distante de meus pais e familiares. Do casamento nasceram Ana
Carolina e Giovana Maria. As atividades estudantis foram substituidas pelas
obrigacdes do lar: esposa, dona de casa, mae.

Porém, os estudos jamais foram esquecidos, pois, buscava sempre meios
para deles ndo me afastar completamente. Reconheci que precisava vencer novos
obstaculos, e retomei minha trajetéria com apenas 23 dias de uma intervengao
cirirgica. J& com a responsabilidade de mae, em 2003, prestei vestibular na
faculdade mais proxima de minha residéncia. Fui aprovada em um curso pioneiro, de
um novo campus universitario (UNICEUMA 1I).

Nessa época, comecei a ser estimulada a pensar de modo cientifico
reflexivo, dando énfase aos aspectos culturais e a realidade social, explicando e
questionando essa realidade por meio de fatos contextualizados, entendendo as
desigualdades e opressoes, as lutas de classes, a submissdo dos oprimidos e tantas
outras coisas mais. Essa nova perspectiva de estudo foi bastante envolvente e
estimuladora e me levou a perceber o quanto eu estava a margem dessas praticas
discutidas pelas teorias.

Aos poucos, fui conhecendo os métodos de alfabetizagdo e me
apaixonando pela filosofia Montessoriana. Quando estava no terceiro periodo da
faculdade me candidatei a uma vaga para professora da Educacgédo Infantil nas
novas instalacdes de uma escola particular, alcancando éxito neste mais novo
desafio. Fiz um curso de formacao intensiva de 80h, de educacdo Montessori,
oferecido pela propria escola. O desafio de trabalhar com criangas me fez pesquisar
sobre varios aspectos do desenvolvimento infantil, sobretudo no que diz respeito a
Literatura Infantil e seus aspectos formativos. Momento de muitas inquietacdes e
pesquisas no qual buscava refletir a analisar a qualidade da educacgao recebida.

Desenvolvi e aprimorei minha préatica pedagdgica de forma reflexiva, pois,
estava certa que estava ali para exercer os quatro pilares da educacéao: aprender a
ser, aprender a fazer, aprender a aprender e aprender a conviver. O meu sonho era
chegar a Universidade — ser professora no Ensino Superior.

Contribuiu para minha formagdo a participagdo em outros cursos e
congressos que participei como Atividades Académicas Cientificas e Culturais

(AACC), como Il Férum Nacional de Educagdo em Sao Luis/MA, 14° Congresso
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Brasileiro de Educagéo Infantil, em Campo Grande/MS, Seminario Internacional de
Educagdo em Salvador/BA, 32 Conferéncia Latino Americana em Floriandpolis/SC.
Bem como atualizagdo em Educagéo de Jovens e Adultos oferecida pela UFMA.

Cursei Pedagogia em faculdade particular, motivo este que me conduziu a
pés-graduacdo em instituicdo publica. Sem querer perder tempo, j4& em 20083,
quando terminei a graduacao em Pedagogia, preteri a especializacdo em uma area,
para mim, encantadora, a Literatura Infanto - juvenil (UEMA) — mais uma vez, eu em
turma pioneira. Novas oportunidades surgirdo na especializagdo. Os alunos as/os
que obtiveram melhor desempenho, foram selecionados para ministrar disciplinas no
PQD (Programa de Qualificacdo Docente), na Universidade Estadual do Maranho -
UEMA, ou seja, a chance tdo sonhada de atuar como docente no Ensino Superior.
Este ideal foi concretizado com sucesso e em sucessivas oportunidades. Estes
foram os primeiros passos da minha experiéncia no Ensino superior. Em seguida,
pude prestar servicos em outra instituicdo como a UVA (Universidade Estadual Vale
do Acarau).

A paixado por aprender e alcar véos mais altos me conduziu a UFMA,
busquei com todo entusiasmo ser selecionada para Poés-Graduacdo em
Coordenacao Pedagoégica, alcancando éxito. Foi quando tive a oportunidade de
apropriar-me, de forma mais reflexiva, das Teorias da Educacédo, das Metodologias
da Pesquisa e da Didatica no Ensino Superior. Ja na ultima disciplina da Pés, soube
do seletivo para professor substituto, e com garra, determinagdo, otimismo e
competéncia eu pude concorrer com mais 10 (Dez) candidatos, inclusive graduados
na UFMA, obtendo éxito em 3¢ lugar EDITAL PROEN n® 06/2007.

No segundo semestre 2007, quando iniciei como docente, muitos foram
os desafios, 40 horas semanais em ensino superior, emergiram muitos esforcos e
pesquisas em areas que aprimoraram muito meus conhecimentos com criatividade e
novas metodologias - uma das primeiras disciplinas que ministrei no Curso de
Pedagogia nesta IES.

Apés o ingresso no Departamento de Educacgéo |, pude atuar também na
area de conhecimento de Didatica e Pratica de Ensino, o que me proporcionou
ensinar e aprender muito mais sobre a necessidade de articular teoria e pratica
docente.

Como professora da UFMA, tive a oportunidade de participar de varias

bancas de monografia e orientacbes de monografias — inclusive sobre Literatura
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Infantil, no curso regular, o que me possibilitou a aprendizagem de novos conceitos
e esquemas tedricos, contribuindo significativamente em minha formacao
profissional.

Tive oportunidade de ser Tutora a distdncia no Programa do MEC -
Escola de Gestores — Curso especializacdo em Gestdo escolar, onde foi
implementado a primeira experiéncia nesta Universidade. Fiz mais atualizagées,
desta feita em Tutoria online. Participei de discussoes, foruns, em ambientes virtuais
de aprendizagens, encontros presenciais e pude contribuir para a qualificacao
formagéo critica dos Gestores do interior do Estado.

Contudo, a pratica pedagoégica no Ensino Superior em muito contribuiu
para o desenvolvimento da competéncia técnica pedagdgica diferenciada da pratica
com criangas. Fatos estes que me conduziram a reflexdo da postura e papel do
professor, face as suas competéncias e habilidades tdo necessérias, e, ainda, da
importancia e do compromisso em lutar pela qualidade da educacéao, pela formacgao
dos professores/as, além da qualidade do ensino da Literatura Infantil desenvolvido
no territério escolar, em especial, no tratamento da questdo de género e imagem da
mulher na Literatura Infantil. Tema do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) da
minha P6s-Graduagdo: O papel da mulher nos Contos Infantis de Silvio Romero. E
que deu origem a uma palestra intitulada: “O professor competente”, por mim
proferida, na Universidade Estadual Vale do Acarau —UVA, pdlo Santa Tereza, em
junho de 2008.

Gosto e aprecio o Ensino de Literatura Infantil, ao qual muito me identifico.
Na UEMA, na UVA e na UFMA trabalho com estas disciplinas desde as primeiras
aulas ministradas, e fico fascinada com os projetos de intervencdo pedagodgica e
monografias que oriento na area, bem como a expectativa das criangas em relagéo
aos livros infantis e o carater formativo que a Literatura infantil promove na
aprendizagem das criancas. Percebo que no espaco de alfabetizacdo, estes tomam
espacos como tipos de textos preferidos pela criancada e o destaque que eles
ocupam na formacao de conceitos e valores na educagao dos pequeninos. E ainda,
pude orientar monografias e participar de Seletivos como membro de banca
examinadora, relacionadas ao tema.

Contudo, quando encerrou o contrato na UFMA, busquei entrar no quadro
de profissionais da Escola Sao Vicente de Paulo, em 2008, ao qual trabalhei como

Coordenadora Pedagégica do 6° ao 9% ano atuei na coordenacgao do I Seminario de
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Pais com o tema “Valores e responsabilidades emergentes na educacao hoje”, cujo
eixo principal foi a formagédo da personalidade e desenvolvimento da sexualidade
dos filhos. Temas bem empolgantes, pois foram discutidos com profissionais de
ciéncias biolégicas, psicélogos Mestres e Doutores da UFMA.

Com isso, ndo tenho desconfiancas de que como educadora e
pesquisadora posso aprender, entender, intervir € contribuir para transformar a
realidade, lutando pela dignidade humana e para que os direitos fundamentais
tenham validade, assim como a vontade de corrigir a desigualdade das situacdes e
das oportunidades que devem ser prioridade de uma educacao multicultural e
interdisciplinar.

Merece destaque minhas aprovacbes nos seletivos para UEMA -
Universidade Estadual do Maranhdo, para o Centro de Estudos Superiores de
Pedreiras - CESPE, para a Disciplina de Estagio Supervisionado, e para o Programa
Darcy Ribeiro, Edital n® 94/2009, onde fui aprovada em 12 lugar para a disciplina
Sociologia e Sociologia da Educacdo. Ministrar esta disciplina foi momento de
especial relevancia em minha trajetéria de educadora e pesquisadora comprometida
com as causas sociais, com a divulgag¢ao das investigacdes e com a transformacao
da sociedade nos Cursos de Licenciatura.

Participei no Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Mulheres e Relacoes
de Género — GEMGe, coordenado pela Profa. Dra. Diomar das Gracas Motta. Neste
grupo, pude avancgar na complexidade da categoria género, perceber a opressao e
repressao sexual principalmente em relagdo as mulheres, além de repensar
conceitos e esquemas tebricos que respaldam nosso pensamento, ao nos
depararmos com a diferenc¢a, ajudando-nos a enfrenta-la. Neste momento comecei a
fazer Comunicagbes orais em Eventos cientificos, especialmente fora do Estado,
quando tive oportunidade de conhecer a UFSCar/SC/SP, que sediou SBPC em
2015. Cujos trabalhos adicionaram um ponto diferencial, na analise de Curriculo na
Selecao deste Mestrado, assegurando a minha vaga.

Contudo, meu desejo maior era ser Professora da UFMA. Por isso, em
janeiro de 2010, participei do concurso para a carreira do magistério, EDITAL
PROEN n® 118/2010, obtendo aprovagado na prova escrita, mas, infelizmente, ao
voltar das aulas do Programa Darcy, rota Babacu da Cidade de Coelho Neto, do
interior do Estado, numa viagem interestadual, o Onibus leito da Empresa

Guanabara, linha Teresina/Sao Luis, foi assaltado e com isso tive todos os meus
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pen drives e meu notebook, contendo minhas aulas tedricas para prova Didatica no
dia seguinte, roubados. Como faltei a prova, fui desclassificada o que me causou
tristeza e profundo lamento...

Procurei ndo romper o vinculo com Ensino Superior, entéo fiz seletivo e
passei na FAESF - Faculdade de Educacdo Sao Francisco,e na UEMA -
Universidade Estadual do Maranhao, em Pedreiras/MA, onde trabalhei por um ano e
meio. Na FAESF, com as disciplinas Didatica, Sociologia, Filosofia € Antropologia,
na UEMA, no Curso de Letras com Literatura Infantil, Histéria da Educacao e Estagio
Supervisionado.

Durante a pratica docente, venho percebendo e reconhecendo a
importancia e o compromisso de lutar pela qualidade da educacgéo, o que me faz ter
a clareza da necessidade de investigar e contribuir com a Formacao de Professores
no interior do meu Estado — O Maranhao. O que me impulsiona a ensinar os futuros
professores a despertarem para o desenvolvimento e construcdo de “Reservatorios
de Conhecimentos”, ou seja, os saberes profissionais proprio dos professores, como
ressalta Gauthier (2013).

Como pesquisadora, ressalto que em Novembro de 2013, participei da
Comissao organizadora interna, no IV Encontro Maranhense Sobre Educacgao,
Mulheres e Relacdes de Género no Cotidiano Escolar - EMENCE, que teve o eixo
“Diversas faces da Violéncia contra a mulher no cotidiano escolar”, e apresentei
comunicacao oral “O Cyberbulling e suas implicagdes no interior da Escola”.

Dessa forma, aumenta minha preocupacao no sentido de apropriar-me de
novos conhecimentos e da minha qualificacdo docente. O Mestrado em Gestao de
Ensino da educacgao Basica — PPGEEB, constitui-se em caminho propicio para uma
maior e melhor contribuicdo na formacédo de novos educadores, principalmente no
interior do Estado. Nesse caso, poderia contribuir com mais qualidade, tanto nos
municipios do interior do Estado como aqui na llha do amor, locais de minha
atuacao.

Lamentavelmente, em 2011, com a término do meu casamento, houve a
separacdo de corpos (ambiente privado), seguido de separagdo matrimonial.
Periodo de rompimento de padrdes, paradigmas e mudanca drastica em minha vida.
Aumento da fé e confianca nas providéncias de Deus ao meu projeto de nova vida.

Profissionalmente, houve rompimento de vinculos com meu trabalho nas

IES, pois os papéis de mae e mulher, naquele momento, falaram mais alto, larguei a
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docéncia. Trabalhei dois anos em um cargo comissionado na SEMCAS — Secretaria
da Crianca e Assisténcia Social, onde atuei na Inclusdo socioprodutiva, coordenando
junto aos MDS (Ministério do Desenvolvimento Social), os cursos do PRONATEC
destinado as pessoas de baixa renda, e posteriormente, na Coordenacdo de
Recursos Humanos Acoes Afirmativas e Paz Social - CRHAAPS.

Retomei as atividades docentes por um Processo Seletivo promovido pela
Rede Municipal de Educacgéo, por meio da SEMED - Secretaria Municipal de
Educagdo em 2013, ao qual fui aprovada em 16° lugar, para o Nducleo
Bequimao/Turu, onde atuei até 2017, sendo desligada pela incompatibilidade com as
atividades do Mestrado, onde me ausentava da sala de aula pela necessidade de
viajar apresentando trabalhos académicos nos Eventos sobre educacdo, pré-
requisitos do Mestrado (pois, como professora “Contratada”, ndo € concedido
afastamento na SEMED, o que considero lamentavel).

No dia 10 do més de agosto de 2015, houve o lancamento do Edital
PPPG N¢ 35/2015, para a selecdo ao Curso de Mestrado Profissional em Gestédo de
Ensino da Educacéo Basica — PPGEEB.

Despertou-me conhecer sobre o Ensino de Ciéncias, Formagao de
professores, razao esta que me impulsionou a minha Inscricdo nessa linha de
pesquisa, na primeira selecdo do Mestrado Profissional na UFMA — Universidade
Federal do Maranhdo. Com o desejo de ser aprovada, tendo consciéncia das
apropriagdes tedricas necessarias para a aprovagao na prova escrita me dediquei
inteiramente a esta primeira selegdo. Apds abertura do Edital do Programa de Pés
Graduacao em Gestdo de Ensino da Educacdo Béasica — PPGEEB/ UFMA, pedi
afastamento do meu cargo comissionado na SEMCAS, para estudar para a prova
escrita. Dessa forma, obtive excelente nota, uma das trés melhores na prova escrita,
boa nota no projeto e defesa, e os artigos produzidos no grupo de estudos, somaram
um ponto a mais na analise do Curriculo Lattes, conduzindo-me a aprovacao na
Unica vaga da linha de pesquisa, ao qual fiz a selecdo, obtendo a tdo sonhada
aprovacao. O que encheu meu coracao de felicidade, dando ainda mais sentido a
minha vida — realizacdo de um sonho! Com alegria, otimismo, confianca e fé,
ingressei no Mestrado Profissional, sabendo que novas contribuicbes esse marco iria
trazer a minha vida profissional e pessoal.

Ingressei no Mestrado da UFMA, acreditando que assim, teria a

possibilidade de realizar o antigo projeto de repensar, sob o ponto de vista histérico
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e critico, as representacbes neste vasto campo relacionado a Formacao de
Professores para o Ensino de Ciéncias, e as Relacdes de Género nas séries Iniciais
do Ensino Fundamental (incluso na pesquisa ap0s ingresso, por sugestdo da
orientadora), além do mestrado constituir-se um poderoso espago de reflexao
coletiva, de construgdo, reconstrucao e de possibilidade para dar continuidade ao
projeto profissional, educacional, social e cultural tecido até este momento.

Aulas, producgéo de artigos, viagens de apresentagao de trabalhos, tudo,
tudo, foi muito novo. Retomar como aluna, em sala de aula, conhecer novos
referenciais tedricos da area, aprender a pesquisar, fazer artigos. Estudar lingua
estrangeira, fazer proficiéncia. Fui eleita por unanimidade, representante de turma no
colegiado, o que me deixou muito feliz. Nessa trajetdria, foram muitos desafios.
Durante o cumprimento dos créditos do Mestrado, atravessava a cidade, saindo da
UFMA (Bairro Bacanga), passando para pegar minhas filhas que saiam 12h50min.
da escola, deixando-as em casa e seguindo para o trabalho em uma escola
localizada no Bairro da Divinéia. E muitas vezes, ndo dava tempo de almocgar.

Amor, forca, fé e responsabilidade, sdo os tragos fortes de minha
personalidade, corro atras dos meus sonhos e ideais, e como mae, entendo que o
exemplo fala mais alto que as palavras, razdo pelas quais nao desanimo. Como
Gestora administrativa e financeira do lar, corri atras de outro trabalho, e sempre
atenta aos editais, me inscrevi no Processo seletivo para Professor substituto, Edital
n® 39/2017 — PROEN/UFMA, Campus Codd, passei em segundo lugar com
diferenca de dois décimos do primeiro lugar, para area de Fundamentos da
Educacao, contudo Cod6 era somente uma vaga, razao pela qual fui chamada pela
PROEN para cobrir uma das duas vagas oferecidas pelo mesmo edital no Campus
de Grajau, desde o més de outubro de 2017, onde me encontro como docente, até
hoje.

Embora na época desempregada, fiz minha Qualificagdo, seguidamente
a pesquisa de campo, concomitante com Medidas Protetivas de Urgéncia -
resquicios do divorcio, somados a prestacdes de empréstimos de custeios da
separacao e cobrancas de cartdes de crédito e outras contas do lar, haja vista que
cinco meses sem rendimentos profissionais, abalam a estrutura financeira de
qualquer pessoa, quica, de uma estudante de Mestrado Profissional. Desistir, ndo,

sequir, sim!
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Ingressei no Mestrado da UFMA. Acreditando que assim, teria a
possibilidade de realizar o antigo projeto de repensar, sob o ponto de vista histérico
e critico, as representacbes neste vasto campo relacionado a Formacao de
professores para o Ensino de Ciéncias, e as Relagdes de Género nas séries Iniciais
do Ensino Fundamental, além do mestrado constituir-se um poderoso espaco de
reflexdo coletiva, de construgdo, reconstrucdo e de possibilidade para dar
continuidade ao projeto profissional, educacional, social e cultural tecido até o
momento.

A atuacao como professora no Ensino superior, a meu ver é o principal
meio de contribuicdo para a formacdo dos educadores e educadoras que irao
trabalhar na Educacao Bésica. Por isso continuarei atuando nessa area.

Ao terminar o curso de Mestrado, lutarei pela publicacdo de livros de
Literatura Infantil com representacdes sociais da mulher, sua participacdo no campo
social, realinhando sua imagem, educando a sociedade por meio de textos para
criangas e jovens, nessas questdes, demonstrando que essa é uma das formas de
esclarecer a importdncia da ampliagdo da visdo sobre a imagem feminina,
especialmente na Literatura infantil, nos livros didaticos, nas relacdes pedagdgicas e
nos processos de formacao escolar, com vistas as relagdes igualitarias de género.

Além disso, como participo dos Grupos de Estudos do GEMGe (Grupo de
Estudos sobre Mulheres e Relagdes de Género) e do GESEPE (Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Género e Sexualidade nas Praticas Educativas), pretendo
continuar pesquisando sobre a género, Formagdo de Professores e Ensino de
Ciéncias. Ressalto, que também venho publicando em Eventos da UFMA, e agora
com as pesquisas, em eventos da area.

Nas atividades da docéncia e da pesquisa, além de estar contribuido para
a formagcdo de educadores e educadores do Curso de Pedagogia e de outras
licenciaturas, direcionando o trabalho pedagdgico, orientando, estimulando,
esclarecendo duvidas e promovendo debates e discussdes de assuntos relevantes
tanto para a disciplina ministrada, como para a academia e para a sociedade de
forma geral, posso contribuir com a EDUCACAO, pela EDUCACAO e para a
EDUCACAO, que acredito ser o maior patriménio de um pais.
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1. INTRODUCAO

A proposta desta pesquisa parte dos questionamentos edificados na
vivéncia enquanto professora e coordenadora pedagdgica, com atuagao ha quinze
anos no contexto escolar, em instituicoes das redes de ensino publica e particular,
tanto da Educacdo Basica como do Ensino Superior, sediadas na capital e em
algumas localidades do Maranh&o. Durante estes momentos, observei situagbes que
deflagraram posturas didatico-pedagdgicas equivocadas por parte dos professores
do Ensino Fundamental (12 e 2° ciclos), no que tange aos procedimentos préprios do
Ensino de Ciéncias, bem como de dificuldades de insercdo e elaboracdao de
questdes que tratam sobre os temas que envolvem perspectiva de Diversidade, para
atender as orientacdes contidas nos Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias.

O ensino de Ciéncias, na etapa dos anos iniciais do Ensino Fundamental
(primeira etapa), possui algumas singularidades quando comparada a outras
disciplinas e outras etapas da Educacdo Baésica, uma delas & o fato de ser
implementada por um unico professor denominado na literatura e na base legal
nacional para formag¢ao de professores, como “professor polivalente”, aquele que
leciona diversas areas do conhecimento, assumindo assim, a responsabilidade de
ministrar a disciplina de ciéncias da natureza, além das demais areas do
conhecimento, pois, este profissional atua diretamente na formacdo da base da
escolaridade das criangas.

Outra perspectiva importante a se verificar é o trato de questdes sobre
diversidade, como por exemplo, o tema género atrelado ao ensino de ciéncias para
a referida etapa do Ensino Fundamental, que ndo € tarefa facil de ser executada,
necessitando, portanto de um abrangente aporte cientifico e didatico-pedagdgico
para atender um campo delicado, porém necessario para o desenvolvimento de
cidadaos e cidadas.

Nessa perspectiva, € importante a promog¢dao de pesquisas que visem
analisar a existéncia e a interacao dialdégica desse professor do 5° ano, em seu
trabalho docente com o trato da diversidade em diferentes campos do saber,
inclusive o das ciéncias naturais para se discutir sobre dilemas existentes na praxis
docente no tocante ao saber fazer e como proceder com tais conteudos, e ainda
onde 0 uso pratico destes conhecimentos deve ser evidenciado no cotidiano dos
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educandos, de modo que estes possam atribuir sentidos, articulando
permanentemente as suas vivéncias.

Nesta pesquisa, pretende-se, a partir da questao norteadora adentrar no
universo da realidade do trabalho docente das escolas de um nucleo que compdem
0 conjunto de escolas do Ensino Fundamental para verificar niveis de informacao de
professores de ciéncias sobre o trato das questbes de Género associado ao
conhecimento planejado em ciéncias naturais, além de verificar como seus
instrumentos de trabalho o auxiliam na construgdo de metodologias didatico-
pedagdgicas que alcancem as orientacées da base legal, a partir de uma rede de
entendimento que venha a responder a seguinte questao de pesquisa: Como estao
inseridas as questoes de relacoes de género nos instrumentos utilizados na
disciplina de Ciéncias (pontualmente, livro didatico de ciéncias naturais) do
Ensino Fundamental e quais sdao as concepc¢oes dos professores de ciéncias
nesta vertente de discussao?

Em funcdo dessa pergunta, tenho como objetivo geral produzir um
instrumento paradidatico que auxilie o professor nas questbes que se referem as
relacdes de género nas aulas de Ciéncias da 12 etapa do Ensino Fundamental (2°
ciclo), bem como identificar/conhecer o panorama das atividades e materiais
didaticos nesta vertente aplicada por professores de ciéncias para com base nestes
propor um instrumento auxiliador na implementacao da orientacao da base legal.

Pontualmente, o campo de pesquisa deste trabalho foi uma amostragem
de escolas municipais de um polo educacional da cidade de Sao Luis — Maranhao,
0s sujeitos se configuram nos professores de ciéncias deste referido polo e o livro de
ciéncias utilizado por estes. A reflexdo sobre a questdo de pesquisa orientou os
seguintes objetivos especificos:

% Conhecer as concepcdes de professores de ciéncias do Ensino

fundamental (12 Etapa), de um conjunto de escolas da rede municipal de

ensino, sobre o tema género inserido no ensino de ciéncias, em face de
sua formacao inicial e continuada;

% Caracterizar as concepgdes e acdes desenvolvidas nas praticas

pedagégicas do conjunto de professores citado, na vertente da

diversidade, pontualmente no trato sobre género na relagdo com as

ciéncias naturais;
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+ Identificar a representacao social dada a mulher no ensino de ciéncias
no material didatico escolhido pelos professores e o trato dado a esta
questado dentro das aulas de ciéncias;

% Elaborar e implementar um material didatico pedagdgico, visando
trabalhar questdes de género no ensino de Ciéncias no Ensino

Fundamental.

Entende-se que as atividades propostas neste trabalho, estreitardo uma
inter-relacao entre universidade - escola, o que podera gerar oportunidade efetiva de
contato permanente entre professores em exercicio e pesquisadores com reflexdes
e debates que envolvem o objeto de pesquisa em questdo, proporcionando aos
docentes enquanto sujeitos sécio historicos, e agentes de transformacado, a
capacidade de compreender o que acontece no cotidiano da escola para que, a
partir do entendimento das bases teoricas que fundamentam sua agédo, possam agir
no sentido de transforma-la.

E desse modo vir a contribuir para o desenvolvimento do trabalho docente
sobre as ciéncias e, especialmente, para os professores que atuam nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, em fungéo da permanente exigéncia de atualizacao
docente, marcado por muitas transformacdes sociais, sobretudo, quando se trata de
compreender o sentido do Ensino de Ciéncias nas series iniciais em que as relacdes
de género e as habilidades e competéncias para ensinar, além dos conhecimentos
pertinentes sobre a tematica em estudo.

Buscou-se também sugerir um recurso pratico para o trabalho docente, de
forma a contribuir significativamente no desenvolvimento de acdes pedagogicas
mais efetivas nas areas em estudo, observando a identificacdo da representacéo
social dada a relagéo entre mulher e ciéncias no material didatico escolhido pelos
professores e o trato dado as questdes dentro das aulas de ciéncias.

Esta, inicial, a INTRODUGAO, traz o perfil e o caminho percorrido pela
pesquisadora, o objeto e a justificativa de estuda-lo, os objetivos e sua definicao
teérico metodoldgica, os processos de investigacdo e breve apresentacdo da
reflexao realizada em cada capitulo.

Nesta 6tica, o presente trabalho de pesquisa esta organizado em sessdes
delineadas conforme descriminacdo a seguir: a SECAO 2 trata das “BASES

TEORICAS DA PESQUISA”, a que se quis ter aprofundamento e posicionamentos
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tedricos, que dao sustentacédo a todas as tematicas que trata a pesquisa, dividindo-
as, portanto, nos seguintes eixos para melhor entendimento: (i) A perspectiva de
estudo sobre Relacboes de Género; (ii) Estudo das relacées de género no Ensino de
Ciéncias; (iii) Temas transversais e o estudo de género; (iv) Educacgao, curriculo e
trabalho docente; (v) Sobre o ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental; (vi) O livro
didatico de ciéncias para séries iniciais do Ensino Fundamental; (vii) Sobre Literatura
Infantil.

Na SECAO 3 “PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA”, partimos
da composicao da investigacdo e os autores que a sustentam, depois discorremos
sobre 0 campo e amostragem da pesquisa, delimitando o local e amostragem,
caracterizando o corpus da pesquisa, delimitando os instrumentos de coleta de
dados, definindo a organizagédo e andlise dos dados por meio de Redes Sistémicas,
seguida das consideracgdes éticas e a descrigcdo do produto da pesquisa.

No CAPITULO 4 intitulado “RESULTADOS E DISCUSSAOQ?”,
apresentamos os resultados e discussdes da pesquisa, por meio do “Olhar dos
professores sobre as relacées de género” e a “Construgdo da Rede Sistémica”, com
os blocos, os temas e as unidades de significados, discutidas e fundamentada
teoricamente, seguida da “Andlise dos livros didaticos de ciéncias”. Para enfim
fazermos consideracdes sobre a aplicacdo do Produto do Mestrado: “Episédios de
Valentina: uma menina que queria aprender ciéncias”.

Por dltimo item, 5 “CONSIDERAGOES FINAIS”, fizemos uma sintese de
todo o trajeto tracado no decorrer da pesquisa e, para completar, sinalizamos as
principais conclusbées as quais foram possiveis chegarmos, ap6s analise cuidadosa
dos dados, entre elas a presenca da mulher na Ciéncia, inclusa nesta pesquisa
tecida nas Relacdes de Género presentes na sociedade.

Tendo como pressuposto que o conhecimento € algo inacabado,
percebemos que o objeto da pesquisa € algo incompleto, portanto um processo de
construcao e reconstrucao, pois sempre havera outra possibilidade de avaliacao, sob
diferentes possibilidades de analises.

A fundamentagcao teorica sobre Literatura Infantil, foi incluida nesta
pesquisa para basear o produto educacional exigido de um programa de mestrado
profissional pela CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior), atendendo a essa necessidade o Programa de Pdés-Graduagcdo em

Gestao de Ensino da Educacdo Basica — PPEGEB/UFMA, exige do pesquisador
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esse material. Para tanto, o produto desta pesquisa € um Livro paradidatico infantil,
material que visa através de seu conteudo de forma ludica, a melhoria do ensino e
que podera ser utilizado pelos profissionais no trabalho docente na educacao.
Sobretudo, nas questbes de género e ensino de ciéncias de acordo com as
orientagbes contidas nos documentos oficiais e aos conteudos de Ciéncias e a figura
da mulher no 22 ciclo do Ensino Fundamental.
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2. BASES TEORICAS DA PESQUISA

2.1 Sobre relacoes de género

As interacdes e relacbes tratadas entre o masculino e o feminino, bem
como os papéis designados para homens e mulheres e a multiplicidade de culturas
que delimitam as relagdes de Género. Discorrer sobre género, é uma forma de
ressaltar o carater social e, consequentemente, historico, das concepgdes, baseada
nas percepcoes das diferencas sexuais (STEARNS, 2007).

Diferentes investigacdes histéricas dedicadas a investigar género,
contribuem enormemente para o entendimento de uma dimensdo importante das
relacdes sociais e suas variagdes ao longo da historia.

Com o desenvolvimento das civilizagdes, que excedeu a partir dos
contatos e das limitacbes das trocas, os preceitos de género — entre homens e
mulheres, determinagbes e atribuicbes de papeis de cada sexo — foram tomando
formas também (STEARNS, 2007).

Pesquisadores e historiadores escolhem o mundo como objeto de
pesquisa, conferem sociedades e civilizagdes, observando as mudangcas mais
expressivas e gerais nos processos de extensa duracdo. A partir dessa vasta
observacgéo, os contatos entre sociedades diferentes, sdo oportunidades impar para
se compreender a cultura, as praticas e o desenvolvimento de cada uma delas, e
ainda, as implicacbes decorrentes das interacdes, que podem produzir mudancas
em diferentes direcoes (STEARNS, 2007).

ldeologias, imigra¢des, nacionalismos, movimentos sociais, organismos
internacionais e questdes culturais globalizadas — inovacdes de periodos histéricos
mais recentes — conseguem suscitar mudangas em diferentes diregbes (STEARNS,
2007).

As relagbes de género sdo entendidas como mecanismos que explicam a
opressdo das mulheres e de como essa repressao reflete na vida, nos corpos, no
pensamento, intervindo diretamente no dia-a-dia de mulheres e homens,
reproduzindo-se em muitas ocasides que passam a ser consideradas como verdade,
como adequado, como determinantes nas condutas sociais e a partir deles passam
a considerar a mulher como inferior (STEARNS, 2007; FERREIRA, 2007).
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Sobre o conceito de género, nasce a partir dos debates entre feministas e
pesquisadoras das universidades, nos anos de 1960, tem sua primeira
caracterizagdo como constru¢ao social no que se relaciona ao sexo. Contudo, as
andlises convencionam esta significagdo como incompleta, uma vez que, naturaliza
0 sexo e expde 0 género como seu equivalente cultural (SILVA, 2017).

A pesquisadora, Simone de Beauvoir (2015), debate a categoria, sem
caracteriza-la, em seu 1° volume do segundo sexo. No 2°? volume, a autora

descreve, logo na primeira parte, formagéo, Beauvoir (2015, p.11):

Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino biolégico,
psiquico, econémico, define a forma que a fémea humana assume no seio
da sociedade; é o conjunto da civilizagcdo que elabora esse produto
intermediario entre o macho e o castrado, que qualificam de feminino.
Somente a mediagdo de outrem pode constituir um individuo como um
Outro.
Scott (2005), caracteriza o “género como categoria histérica de analise
nas relagdes de poder”’. Para Bourdieu (2010), habitus de género sao aprendidos e
internalizados, comumente sob o jugo da dicotomia e assimetria de papéis e da
heteronormatividade, de forma completa e articulada a outras estruturas de poder.
Heteronormatividade, € o que é “naturalmente “aceito pela sociedade. Desta forma,
a ideologia dominante seria equivalente a norma (branco masculino, ocidental, de
classe média ou superior) e serve para aumentar a opressao ao legitimar forcas
instituicbes que reprimem e oprimem.
Os padroes normativos ja estdo tao radicados na sociedade que nao ha,
na maioria das vezes, critica e questionamento acerca deles. Sao tidos como
verdades e reforcados pelos discursos cientifico/biomédico, religioso e do senso

comum.

Por heteronormatividade, entende-se a reprodugcao de praticas e codigos
heterossexuais, sustentada pelo casamento monogamico, amor romantico,
fidelidade conjugal, constituicao de familia (esquema pai-mae-filho(a)(s)).Na
esteira das implicagbes da aludida palavra, tem-se o heterossexismo
compulsoério, sendo que, por esse ultimo termo, entende-se o imperativo
inquestionado e inquestiondvel por parte de todos os membros da
sociedade com o intuito de reforcar ou dar legitimidade as praticas
heterossexuais (FOSTER, 2001, p. 19).

Na busca de compreender a afirmacdo da heteronormatividade, é

imperativo considerar as relacdes de poder entre homens e mulheres, e as formas
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culturais que os constituem, e os cristalizam como naturalizados. E que se explica a
partir de conceitos analiticos construidos, como Bourdieu (2010), denomina de
“habitus” e “poder simbdlico”.

O enfoque do conceito de género buscou ajustar o entendimento da
construcao social e histérica que se faz em torno do sexo e das desigualdades que
provém dessa construcao, ressaltando o aspecto relacional e social do conceito e
considerando o “género como constituinte da identidade dos sujeitos” (LOURO,
1997). O conceito de género contextualizado numa abordagem com fundamento
feminista p6s-estruturalista, considerando o corpo “como um construto sociocultural
e linguistico, produto de efeitos e relagdes de poder”. Contudo, houve uma grande
apreensdo em trabalhar a ideia de que tanto as questbes de género, como as de
sexualidade s&o social e historicamente construidas, e dessa forma, podem ser
transformadas e modificadas, como menciona Louro (1997, p. 28):

Em suas relagbes sociais, atravessadas por diferentes discursos, simbolos,
representacdes e praticas, os sujeitos vao se construindo como masculinos
ou femininos, arranjando e desarranjando seus lugares sociais, suas
disposi¢des, suas formas de ser e estar no mundo. Essas construgbes e
esses arranjos sao sempre transitérios, transformando-se nao apenas ao
longo do tempo, historicamente, como também transformando-se na
articulacdo com as histérias pessoais, as identidades sexuais, étnicas, de
raga, de classe...

As lutas histéricas dos movimentos sociais, do movimento feminista, que
tém favorecido o surgimento de mecanismos de pressdo, no intuito de gerar
mudancas sociais, por meio de politicas publicas voltadas a inser¢cao da perspectiva
de género na educacdo. Na realidade brasileira, tais mudancas podem ser
observadas nos documentos legais a partir da Constituicio de 1988 e
posteriormente, em demais documentos normativos como os PCNs - Parametros
Curriculares Nacionais (1997) e dos Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacédo Infantil (RECNEI, 1998). Essas politicas representam um progresso, no
entanto, vale ressaltar, o que diz Vianna e Unbehaun (2006, p. 407):

...embora esses documentos constituam importantes instrumentos de
referéncia para a constru¢do de politicas publicas de educagédo no Brasil, a
partir da 6tica de género, contribuido com a formagéo e com a atuacao de
professoras e professores, essas politicas ndo sdo devidamente efetivadas
pelo Estado.
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Questdes que compdem a perspectiva de género e de outras, como as de
classe, etnia, orientacdo sexual e geracdao, num trabalho constante e permanente
junto aos educadores e ao curriculo, ndo basta constar, € necessario efetivagéo.
Para a efetiva inclusdo dessas questdes voltadas para o combate as desigualdades
sociais, acoes educativas na formacao inicial e continuada de professores/as e
trabalho com projetos na escola, envolvendo a comunidade escolar e sujeitos do seu
entorno deveriam ser efetivados e multiplicar-se. Trabalhar conceitos, nog¢des,
construgdes, desconstrugdes, leva tempo e demanda, além de um conjunto de
esforgos, o permanente redimensionamento das agdes no sentido de garantir a sua
efetividade. Nao basta constar nas orientacdes e legislacao, € preciso aproximar a
escola e todos/as que participam dela, a comunidade educativa, as contribuicdes
dos especialistas e suas construgdes tedricas. Como afirma AUAD (2006, p. 86):

A escola, para que haja aprendizado, interfere nas hipéteses das criangas
sobre os conhecimentos matematicos, cientificos e linguisticos. Da mesma
maneira, ha de se intervir nos conhecimentos relativos as relagées étnicos
raciais, geracionais e de classe, para que as discriminacbes e as
desigualdades acabem.

Dessa forma, € preciso extrapolar os limites da sala de aula e de seus
conteudos prescritos, envolvendo todos os sujeitos participes do processo educativo,
pois, cada espaco da instituicdo escolar, sejam eles — salas de aula, sala de
professores/as, patio, sagudo, areas de vivéncia, cozinha, lanchonete — possuem
caracteristicas comuns e particulares que lhes sao proprias, configurando sua
propria cultura (STIGGER e WENETZ, 2006).

A Educacédo Infantii e as séries iniciais do Ensino fundamental,
historicamente, na realidade brasileira, sdo tidos como espaco da feminizacédo
docente. Assim, o ensino de Ciéncias nessas modalidades de ensino, conta com a
presenca da mulher pelo carater polivalente da acao docente, situacao que se altera
sensivelmente nas séries finais e no Ensino Médio, ocasido em que a figura do
professor se sobrepdes, tendo em vista, a polivaléncia da divisdo sexual do trabalho
que coloca o homem nas ocupacoes tidas como prépria do género masculino.

Dizer-se feminista implica estar comprometida com a luta histérica das
mulheres, adotando posturas de indignacao e colaborando para questionar praticas
conservadoras que excluem as mulheres dos procedimentos de decisdao bem como,

nega a sua contribuicdo na constru¢do da democracia (FERREIRA, 2007).
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Trazer o feminismo como elemento indutor das lutas das mulheres pela
conquista de espacos na esfera publica nomeadamente no mundo do trabalho.
Dessa forma, o magistério possibilitou as mulheres a insercdo na vida publica
através do mundo do trabalho formal. Os estudos feministas despertam “uma nova
maneira de pensar sobre a cultura, sobre a linguagem, a arte, a experiéncia e sobre
o proprio conhecimento” (LAURETIS, 1986, p. 2).

No bojo das lutas pela democratizacdo no Brasil, a partir dos 1970, os
Movimentos Sociais apresentaram as mais diferentes pautas reivindicatérias como
forma de estabelecer o estado democratico de direito, mas nao apenas isso,
apresentavam demandas advindas de novos grupos sociais € novos sujeitos, como
por exemplo, 0 movimento feminista que buscava uma interlocu¢do com os diversos
setores institucionais e sociais a fim de apresentar as suas demandas.

Nesse sentido, enfatiza-se a condi¢cao feminina em perspectiva histérica e
as percepcoes socialmente construidas sobre a mulher, que a coloca em situagcao de
desvantagens em relagdo ao homem em muitos aspectos. Nessa direcdo, os
estudos feministas vem contribuindo no sentido de esclarecer tal situacao, utilizando
0 género como categoria analitica e histérica, como afirma Almeida (2003, p. 45):

Com efeito, género apresenta dupla dimensdo categorial — é analitica e
histérica. Deve-se ressaltar o entendimento de que o género ndo constitui
um campo especifico de estudos, constituindo, antes uma categoria que
potencializa a apreensdo da complexidade das relagdes sociais, em nivel
mais abstrato — portanto, € uma categoria analitica.

Dessa forma, as relacées de género evidenciam um processo dialético e
relacional por meio dos quais os homens e as mulheres se constituem em suas
diferengas bioldgicas e comportamentais, bem como se localiza ainda, as rela¢des
de poder para além da simples nocao vinculada as classes sociais. Saffiotti (1992),
assim destaca os trés sistemas de dominacdo e exploracdo-constitutivos da
sociedade, quais sejam: o patriarcado, o racismo e o capitalismo.

A autora enfatiza que o patriarcado esta presente em todas as formacdes
socioeconbémicas, porque a lei que determina as relacées humanas na maioria das
sociedades é criada pelo homem, logo ndo é a mulher que detém a primazia das
decisdes. Assim, o lugar social da mulher foi 0 ambiente privado, e suas decisdes
eram secundarizadas nesse espaco, tendo em vista, a figura masculina conduzir os

destinos da vida familiar.
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Nos espacos de trabalho, tal assimetria foi alicercada de modo a garantir
ao homem a hegemonia e a mulher, atividades meramente artesanais e nao formais,
fato que foi percebido facilmente na realidade educacional brasileira, especialmente
nos espagos de educacao, o que diversos autores denominaram: feminizagdo do
magistério, para designar a presenca majoritaria do género feminino nos espacos
educativos.

Uma vez, que concebida inicialmente, a construcdo escolar das
diferencas no chao da escola, foi presente, pois, desde o inicio, a instituicado escolar
praticou acao distintiva. “Ela também se fez diferente para os ricos e para os pobres
e ela imediatamente separou os meninos das meninas” (LOURO, 2011).

Nesse contexto, € necessaria uma pratica educativa questionadora e
problematizadora, que vislumbre desde a conformidade com as regras de linguagem
tradicionais, onde aprendemos, que em diferentes situacdes a palavra supde todas
as pessoas, englobando homens e mulheres, quando usada a expressao homem,
perpetuando o ocultamento feminino, cujas linguagem institui e demarca os lugares
dos géneros (LOURO, 2011).

Sob esse enfoque, as Diretrizes Curriculares Nacionais do Estado do
Maranhao (DC-SEDUC, 2014, p. 89), expressa:

Para o trabalho pedago6gico com essa tematica, o professor deve mobilizar
saberes inerentes ao contetdo da diversidade de género na escola, que
deverdo ser contemplados nas atividades de ensino dos planos de aula.

Praticas educativas feministas, ndo sexistas, emancipatérias, que
promova a libertagdo, ou a transformacdo dos sujeitos e da sociedade, séo
emergentes. Como enfatiza Paulo Freire, a proposta de uma “educacéo libertadora”,
do polo masculino que sempre detém o poder e o feminino é desprovido de poder —
dai a necessidade de “fortalecer” ou de “dar poder” as mulheres, como afirma Louro
(2011).

2.2 Estudo das relacoes de género no ensino de Ciéncias

Partindo das reflexdes que permeiam a contemporaneidade, nesta secao
abordaremos o Género como categoria fundante para a compreensao acerca das

diferengas entre os sexos e seus desdobramentos histéricos na sociedade, cuja
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configurag@o representa o pensamento dominante engendrado na tessitura social.
Dai a importancia desta abordagem no curriculo escolar, assim, importa discorrer
sobre a temética.

Na contemporaneidade, o sistema educacional, estd sendo convocado a
formar o individuo para que ele seja inserido numa sociedade tecnoldgica,
globalizada, critica e reflexiva (THEOFILO, 2001; MIZUKAMI, 2005, SELBACH,
2010; LOURO, 2011). Entende-se que é durante a preparagao do estudante para a
vida em sociedade que se tem oportunidades e momentos para se construir
conceitos e significados, portanto, construcdo de conhecimentos sobre conteudos
advindos do ambiente que os rodeiam (SELBACH, 2010). Segundo as Diretrizes
Curriculares Nacionais, deve-se estimular ainda, na escola, a reflexdo sobre as
desigualdades socioecondémicas e seus impactos, que recaem principalmente, sobre
os grupos vulneraveis (BRASIL, 2013).

No campo escolar, desde a promulgacdo de mudancas de curriculo,
estabelecidas pela base legal educacional brasileira no final dos anos noventa,
varias questées foram pontuadas para inser¢do modificacbes do cenario de
formacao da Educacgao Baésica, entre elas destaca-se o trato da diversidade, o que
inclui a implementacao de temas, como por exemplo, sobre género e seus
desdobramentos, que pode ser feita em todas as disciplinas, ndo so6 inseridas, mas
de cunho humanisticos (BRASIL, 1996). Estes temas sdo decorrentes de fatores
histéricos sociais, como a pluralidade cultural, que é patriménio so6cio cultural do
Brasil. Em se tratando de multiculturalismo no curriculo, percebemos as riquezas das
produgdes culturais e a valorizacdo de individuos ou grupos sociais, antes
silenciados ou discriminados no interior da escola causas das condicbes de
abandono ou fracasso escolar. Segundo Silva (2015, p. 85), “o multiculturalismo n&o
pode ser separado das relacdes de poder que, antes de mais nada, obrigaram essas
diferentes culturas raciais, étnicas e nacionais a viverem no mesmo espago’.
Contudo, é através da visdo antropoldgica, que as diversas culturas seriam a
implicacéo das diferentes formas pelas quais os varios grupos humanos, submetidos
a diferentes categorias ambientais e histéricas, concretizam o potencial criativo que
seria uma particularidade comum de todo ser humano. ldeologia e poder s&o marcos
que deflagram as desigualdades de condicbes, que ainda hoje, embora sua



36

condicdo esteja evoluindo, a mulher arca com um pesado handicap', neste mundo
social patriarcal, machista e misoégino (BAUER, 2001; DEL PRIORE, 2008;
LAKATOS & MARCONI, 2011; DCNs, 2013; FOUCAULT, 2014; SILVA, 2015;
BEAUVOIR, 2016).

Género, ndo € uma cultura, segundo Scott (1992), o conceito de género,
“é a organizagao social da diferenga sexual’. Diferenga essa, que se refere a todas
as relagbes sociais, de ideologia e poder, estabelecidas entre homens e mulheres,
nos quais cada um tem o seu papel bem definido, por meio de suas caracteristicas
sexuais (BAUER, 2001; DEL PRIORE, 2008; LAKATOS & MARCONI, 2011;
FOUCAULT, 2014; SILVA, 2015; BEAUVOIR, 2016).

Avaliar as relagdes de género ajustadas somente as diferencas sexuais e
papéis pré-determinados, configura um contexto de desigualdades acentuadas e
injustas, atuais em nossa sociedade. Esse paradigma social, historicamente
arquitetado e, ainda fortemente enraizado em nossa cultura, sé tem contribuido para
a disseminacao e reforco de ideologias e praticas preconceituosas, machistas e
discriminadoras. Todas as desigualdades sociais, oriundas das relagdes de género,
enquanto cultura, podem e devem ser discutidas, desconstruidas, reconstruidas e
resignificadas, uma vez que a cultura € uma producao social que se adéqua e evolui
de acordo com as transformacdes sociais. Especialmente na escola, de faz
imprescindivel, trabalhar essas questées, uma vez que neste espaco educativo é o
l6cus de construgdo de conhecimentos, de producédo e disseminagao de cultura e,
claro, transformacéao social, pois, € papel da escola, formar o cidadao critico para
atuar na sociedade, para exercer sua cidadania. (BAUER, 2001; DEL PRIORE 2008;
FOUCAULT, 2014; LAKATOS & MARCONI, 2011; LOURO, 2011; SILVA, 2015;
BEAUVOIR, 2016).

Giulani (2008), afirma que no Brasil, a cidadania social que emerge nas
primeiras décadas do século XX, restringe-se aos homens, e a emancipacao
direciona-se as paredes das grandes empresas, pois, 0s ganhos de natureza
simbdlica que, na visdao popular, proporcionam ao trabalho produtivo masculino uma

substantiva valoracdo social, substitui a antiga imagem desprestigiada e

! Substantivo masculino desp em corridas e outras competi¢cdes, vantagem que se concede a um ou
mais competidores (pessoa ou animal) para compensar deficiéncias de sua parte e igualar as
possibilidades de vitdria de todos.

2 fig. qualquer desvantagem que torna mais dificil o sucesso."a educagao conservadora foi um h. em
sua vida". Fonte: pt.bab.la/dicionario/ingles-portugues/handicap
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desqualificada do trabalho escravo. Tal avanco projeta ao primeiro plano o0 homem
trabalhador, enquanto as mulheres permaneceram em situagdao de abandono, em
péssimas condicbes de trabalho, situagdo ainda agravada pelo fato de que as
mulheres trabalhadoras n&o eram reconhecidas como parte da populagéo
economicamente ativa, pois, sua contribuicdo social reduz-se tdo somente ao papel
de mantenedoras do equilibrio doméstico familiar.

Durante séculos, houve o silenciamento da mulher na historia e a
repressao, especialmente questdes ligadas a sexualidade, tema que durante muito
tempo foi tabu em nosso pais. Na década de 80, algumas feministas, ja
consideravam estudos sobre exclusdo e invisibilidade das mulheres nas Ciéncias
como um assunto de relevancia limitada. A educagdo do corpo percorreu trilhas
variadas e coagiu o cumprimento de procedimentos de contencdo, contestando o
desejo e apelos da “natureza”. Técnicos, econdmicos e educacionais, sao dados
atribuidos e considerados ao longo processo de transformagéo. (CITELI, 2000; DEL
PRIORE, 2011; MOTTA, 2011; SILVA, 2017).

A abordagem das tematicas referentes as questbes de género e
sexualidade na escola tem repercussdes mais amplas, envolvendo praticas sociais e
politicas publicas em constante mudanca, gerando uma série de desafios na forma
como os conteudos relacionados a tematica irdo se vincular socialmente (LOURO,
2011; LIMA e SIQUEIRA, 2013). Ao longo dos ultimos anos, o tratamento dado as
questbes de género e sexualidade no curriculo escolar aponta uma necessidade de
formacao especifica dos/as docentes diante da diversidade sexual apresentada no
ambiente escolar.

Nesta vertente, percebe-se que na literatura académica da area de
ciéncias naturais, tem se discutido muito pouco ou quase nada sobre questbes de
género na sala de aula de toda a educacdo Basica, inclusive no Ensino
Fundamental, ou seja, ndo se tem tradicdo em dar visibilidade as tematicas
relacionadas ao feminino, nem sobre a influéncia e participagdo das mulheres na
ciéncia, na sociedade, nas artes, nas religides, nem tado pouco na vida do cotidiano
relacional (RAGO,1998). Portanto, educar para a cidadania, perpassa também em
trabalhar questdbes como estas, desde as primeiras séries de formagdo dos
cidadéos.

Nessa Otica, vejamos o que nos diz as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais da Educagao Basica (BRASIL, p.115, 2013):
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“[...] o conhecimento de valores, crengas, modos de vida de grupos sobre os
quais os curriculos se calaram durante uma centena de anos sob o manto
da igualdade formal, propicia desenvolver empatia e respeito pelo outro,
pelo que é diferente de nds, pelos alunos na sua diversidade étnica,
regional, social, individual e grupal, e leva a conhecer as razoes dos
conflitos que se escondem por traz dos preconceitos e discriminagées que
alimentam as desigualdades sociais, étnicos-raciais, de género e
diversidade sexual, das pessoas com deficiéncia e outras, assim como os
processos de dominagdo que tém, historicamente, reservado a poucos o
direito de aprender, que é de todos.

Sob esta oOtica, destaca-se a contribuicdo presente nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), que possibilitaram a inclusdo de temas antes pouco
debatidos no @mbito escolar, com énfase para a presenga da mulher como sujeito de
diversas areas, especialmente da Ciéncia, da inovacao e da Tecnologia, como bem
mostram as recentes publicacdes. Assim, 0 processo introdutério da abordagem de
género e sexualidade no curriculo escolar teve sua culminancia em 1997, com a
publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), quando a “Orientagao
Sexual” passou a constar de maneira oficial nos curriculos escolares, sendo
preconizada como um Tema Transversal, ou seja, um tema que deve ser abordado
por todas as disciplinas de forma integrada, mas sem um formato especifico
(BRASIL, 1997)

Notoriamente, os PCNs sao parametros, instrumentos Uteis e oferecem
orientacbes didatico-pedagbgicas e curriculares, e norteiam professores e
professoras a refletirem melhor e tomarem decisdes, sobre sua atuacao e efetivacéao
dos objetivos de ensino, conteudo e metodologias sobre a cultura organizacional, no
planejamento das aulas e na elaboracdo de projetos educativos. Levando em
consideracao o contexto local (BRASIL, 1997, 2013).

Nesse enfoque, as relagdes de género, também se fazem presentes nos
PCNs, nomeadamente nos Temas Transversais, quando, os mesmos se empenham
com a educacdo direcionada para a construcdo da cidadania, voltada para o
entendimento da realidade social e local, e suas transformagdes, em especial, aos
direitos e responsabilidades com a prépria vida, com a coletividade e questao
ambiental (BRASIL, 1997).

Sobre o trato pontual da questao de estudos sobre a figura da mulher e as
ciéncias, pesquisas recentes afirmam que apesar da participacao crescente destas

nas atividades de ciéncia e tecnologia, as oportunidades de carreira bem-sucedida e
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reconhecimento de competéncias ainda sado reduzidas, bem como a estrutura das
organizacdes nao propicia o sucesso profissional do sexo feminino. (LETA, 2003).
Neste mesmo sentido, Soares (2000), comenta que a inexpressividade da
“‘presenca” de mulheres nas ciéncias e tecnologias é o resultado de situagdes
desfavoraveis e ndo da inaptidao feminina para as referidas areas. Segundo Louro
(2011, p. 21):

“[...] tornar visivel aquela que fora ocultada foi o grande objetivo das
estudiosas feministas desses primeiros tempos. A segregagao social e
politica a que as mulheres foram historicamente conduzidas, tivera como
consequéncia a sua ampla invisibilidade como sujeito — inclusive como
sujeito da Ciéncia”.

Por oportuno, ressaltamos que em perspectiva histoérica, conforme alude
Louro (2011), os registros ocuparam-se primordialmente dos feitos masculinos em
todas as areas. E neste particular, as Ciéncias, campo majoritariamente dominado
por homens, vem sendo paulatinamente modificado, pela presen¢a feminina no
Brasil e no mundo, o que merece especial atencdo, vez que mostra a capacidade
criativa das mulheres que desde sempre buscaram reverter a posicdo de
subalternidade a que foram submetidas ao longo dos tempos.

Na realidade brasileira, a questao da invisibilidade da mulher ganha fortes
contornos quando se imagina os condicionantes histéricos e o lugar social da mulher
que foi o ambiente privado, ou seja, o lar. Porém, Del Priore (2001), recorda que a
histéria das mulheres nédo é s6 delas, é também aquela da familia, da crianca, do
trabalho, da midia, da literatura. Dai porque a importancia de se enfocar as mulheres
através das tensbes e contradicdes que se estabeleceram em diferentes épocas,

entre elas e seu tempo, entre elas e as sociedades nas quais estavam inseridas.

2.3 Temas transversais e estudo de género

As constantes transformagdes sociais com fortes reflexos no interior da
escola exigem novos posicionamentos em sala de aula, a fim de garantir a
construgdo do conhecimento dos novos sujeitos que participarao dos novos
processos de desenvolvimento social, politico e econbémico, considerando a
emergéncia de tematicas variadas e especialmente o surgimento de sujeitos

historicamente excluidos dos processos produtivos.
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7

Educar para a vida, € uma fungdo ndo sé da familia, mas também da
escola, cada uma em vertentes e sentidos complementares. Crescimentos cientificos
e avangos tecnolégicos definem as novas exigéncias da sociedade e o perfil das
competéncias presentes nas pessoas imersas (ou que ainda vao se inserir) no
mercado de trabalho, que cada vez mais €& competitivo e inflexivel. Essas
competéncias exigem, portanto, uma revisdo dos curriculos pré-estabelecidos, que
norteiam a postura das escolas e das praticas dos professores. Neste sentido, as

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagao Basica, indicam que:

Na perspectiva da construcdo de uma sociedade mais democratica e
solidaria, novas demandas provenientes de movimentos sociais e de
compromissos internacionais firmados pelo pais, passam, portanto, a ser
contempladas entre elementos que integram o curriculo, como os referentes
a promocgao dos direitos humanos. Muitas delas tendem a ser incluidas nas
propostas curriculares pela adog¢ao da perspectiva multicultural. Entende-se,
que os conhecimentos comuns do curriculo criam possibilidades de dar voz
a diferentes grupos como negros, indigenas, mulheres, criangas e
adolescentes, homossexuais, pessoas com deficiéncia (DCN, 2013, p. 115).

Para tanto, o perfil da oferta da educacao deve seguir-se para suprir as
necessidades surgidas no cotidiano, portanto deveria partir de uma dimensao mais
ampla em aspectos ligados a valores e atitudes, e ndo s6 contemplando saberes
cientificos, mas dando énfase em saberes que tangenciam questées sociais para
aplicacao desses conhecimentos. Portanto cabe aos professores, incorporar também
a sua pratica docente, a dimensao moral e a formagéo de valores (PCN, 1997; Yus,
1998; POZO, 2009).

E sob esta 6tica que a transversalidade em educagdo, segundo
(LIBANEO, p.201, 2004), “pressupde, portanto, um tratamento integrado das areas
de uma vivéncia no ambito da organizagdo da escola dos valores trabalhados em
sala de aula”. Contudo, discutir as vivéncias e direciona-las as posturas corretas em
sala de aula é fundamental, uma vez que este territério € palco de discussodes e
parece ser 0 mais ideal para as relagdes de ensino e aprendizagem.

Neste sentido, observando e tendo por base os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN (1997), documento norteador, fruto de discussdes entre
profissionais e pesquisadores da educagdo para melhoria do planejamento
educacional, vislumbra-se, uma série de orientacées ao desenvolvimento de projetos
educativos nas escolas nacionais. O enfoque principal dos PCN é o despertar para

um ensino voltado para uma nova sociedade, e construir uma escola voltada para a
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formacao de cidadaos. Sobretudo, dentre os seus principais objetivos elencados
como desejados a serem alcancados no processo de ensino e de formacéao de

pessoas, destaca-se o:

Compreender a cidadania como participagéao social e politica, assim como o
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia a
dia,atitudes de solidariedade, cooperacao e repudio as injusticas,
;e)speitando 0 outro e exigindo para si o0 mesmo respeito (BRASIL, 1998, p.

Desta forma, este documento de orientacdo do trabalho docente sugere
uma estruturacao organizativa de curriculo escolar, projetado em quatro dimensdes
com possibilidades de discussdes politico-socio-culturais, que as denomina como
eixos tematicos, direcionando-se a construcdo de conceitos, procedimentos e
atitudes em todas as areas de conhecimento, voltados para conexao de saberes
cientificos e o exercicio da cidadania, e que se integrem aos niveis especificos a
cada etapa de ensino do nivel fundamental. Esses eixos denominados por “Terra e
Universo, Vida e Ambiente, Ser Humano e Saude, Tecnologia e Sociedade”
apresentam-se, como possibilidade de desenho curricular articulando a conceitos,
procedimentos, atitudes e valores a serem trabalhados nos estudantes para
contribuir com a formacao de cidadaos criticos, criativos e participativos.

Destaca-se também que os eixos tematicos apontam possibilidades de
professor trabalhar voltando-se para o respeito as diversidades regionais, culturais,
politicas existentes no pais e ainda, considerar a necessidade de ampliar as
discussdes e estabelecer conexdes entre os varios conteudos pré-estabelecidos e
conhecimentos de varias naturezas, num movimento de transversalidade de
saberes, designados como temas transversais.

Neste contexto, a presenca dos temas transversais no curriculo, ao
mesmo tempo, levanta problematicas sociais que permitem o tratamento dos
valores, conteudos valorativos aos aspectos sociais, como possibilita a
implementagdo da interdisciplinaridade e contextualizagdo, pois permite a
organizagdo dinamica e flexivel entre as &reas de conhecimento. Os temas
transversais estdo dispostos nos seguintes seguimentos de discussdes: (i) Etica, (ii)
Pluralidade cultural, (iii) Meio Ambiente, (iv) Saude, (v) Orientacdo sexual e temas
locais.

As ciéncias naturais abrangem, de uma maneira geral, conhecimentos
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biolégicos, fisicos, quimicos, culturais, sociais e de cunho tecnoldgico. Embora, sua
linguagem seja fundamentalmente cientifica, mas a sua existéncia depende do
homem para efetiva-la, logo, o estudante precisa compreender sua importancia,
dentro de sua realidade no tocante as inter-relacées entre o homem e a natureza.
Assim, entende-se que os temas transversais poderao ser inseridos em todas as
vertentes de compreensdo das ciéncias naturais, como ciéncia e movimento de
mundo, uma vez que a constru¢do do conhecimento cientifico, ndo é pontual e sim
interdisciplinar.

Os temas transversais objetiva a formacdo de cidaddaos de modo a
valorizar e conhecer questdes que intervém na vida dos educandos e com as quais
se veem confrontados em seu dia a dia Configura-se como “[...] um conjunto de
temas que aparecem transversalizados nas areas definidas, isto €, permeando a
concepcgao, os objetivos, os conteldos e as orientacdes didaticas de cada area, no
decorrer de toda escolaridade obrigatéria” (PCN, 1997). Os PCNs adotam o
tratamento transversal, sem reduzir a uma unica area. Ainda que algumas escolas,
as tematicas sociais, ja vinham sendo abordadas em Ensino Religioso, projetos ou
outras disciplinas especificas.

Desse modo, alguns documentos que norteiam a organizacdo dos
curriculos explicam a necessidade de as escolas abordarem os temas sociais, a
saber: Portaria conjunta do Ministério da Fazenda e da Educacdo, n° 413, de
31/12/2002, o Decreto estadual n © 18113/01, que institui o Programa Estadual da
educacao Fiscal para a Cidadania. O Decreto n® 7.037/2009, que aprova o Programa
Nacional dos Direitos Humanos — PNDH e a Lei n°® 9.795/1999, que dispde sobre a
Educacao ambiental e institui a Politica Nacional de Educacao Ambiental (PNEA), a
Lei Estadual n® 9297/2010, que institui a Politica e o Programa Estadual de
Educagdao Ambiental no Maranhao; a Lei n® 10.639/03 e a Lei n® 11.645/2008, que
determinam que os curriculos escolares, contemplam o ensino da Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana.

As praticas pedagogicas oriundas da educacao como direito de todos/as,
devem assegurar, que os aprendizes se reconhecam naquilo que aprendem, por
meio da educacdo formal sistematizada, educacdo escolar, com os conteludos
sistematizados das disciplinas, como também dos temas sociais, conforme aponta
as Diretrizes Curriculares do Estado do Maranh&o (2014, p. 88).

Do mesmo modo, a pratica pedagdgica transversal € um fluir de ideias,
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mais precisamente, um movimento de reflexdo sobre estes conceitos que se
originam da pratica social dos alunos, mas que se expandem com as aprendizagens

das disciplinas e dos temas sociais.
2.4 Educacao, curriculo e trabalho docente

O termo educacgao tem sua origem no verbo latino “educare”, que significa
alimentar, criar e configurar-se em um processo de transmissdo, realizado pelas
geracdes adultas as geracbes mais jovens, emergindo um conjunto de valores,
normas, costumes e conhecimentos (HAYDT, 2006).

Desta forma, a ideia de educacao expressa agdes voltadas para alguém
como algo externo, construido e conferido a uma pessoa (BRANDAO, 2007). No
campo politico nacional, a educacéo é direito assegurado pela Constituicdo FederaF
e pelo Estatuto da Crianca e do adolescente®, numa configuragdo educacional que
preza por qualidade, como condicdo indispensavel e emergente para o exercicio
pleno da cidadania.

Segundo Brandao (2007), ninguém escapa da educacao, seja de forma
assistematica (em casa, na rua, ou na igreja) ou sob a perspectiva de um ensino
sistematizado, que acontece quando se constitui de agdes convenientes para aquele
momento histoérico e dentro daquele quadro cultural.

De forma geral, o fato € que, ambas as formas de educacao influenciam o
processo formativo do sujeito (HAYDT, 2006). Este quadro de influéncias, presentes
no sistema de educacdo, segue em um movimento em que 0s sujeitos séo
envolvidos pelos processos formativos em educagédo, em contrapartida, estes sé
ocorrem em um meio social, que quando perpassam por este meio exercem
automaticamente influéncias sobre os sujeitos, que ao internalizarem e recriarem
essas influéncias, tornam-se capazes de constituir uma relacdo ativa e
transformadora em relagdo ao meio em que vivem (LIBANEO, 2013).

No que concerne aos sistemas de educagao, Haydt (2006, p.13), afirma
que “[...] Todo sistema de educacao estd baseado numa concepcao de homem e do
mundo”. Baseado nesta afirmacao defende-se que sdo os aspectos filoséficos que

by

produzem a educacdo em seu sentido e seus fins. Reflexdes referentes sobre a

® BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal, 2007.
® BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Secretaria Especial dos direitos Humanos;
Ministério da Educagéo, Assessoria de Comunicagéo Social. Brasilia: MEC, ACS, 2005.
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importancia e compreensao do homem e da vida. Formar cidaddos e cidadas,
imersos e atuantes na sociedade, ou seja, introduzir conceitos e entendimentos
sobre homem e sociedade, principios e diretrizes que sejam capazes de estabelecer
fundamentos para vida em sociedade.

Dessa forma, aprendizagem e ensino como objetos de estudos da
Didatica, também sofrem avancos, e no final do século XIX, passam a contar nao
somente com fundamentos exclusivamente filoséficos, mas nas ciéncias do
comportamento como a Biologia e Psicologia. Os modos de ensinar e aprender
passam por modificacdes com a prépria evolugcao da educacao e dos conhecimentos
que devem ser informados.

Neste contexto, emerge a discussdo sobre o conceito de qualidade de
educacgao, uma vez que varios fatores no que tange a acontecimentos globais vém
impondo mudancgas e implementagdes neste conceito, para atender uma populagcao
como formacdo abrangente, como por exemplo: (a) reestruturagcdo produtiva do
capitalismo global, (b) tendéncia internacional de mundializacdo do capital, (c)
reestruturacdo de economia (d) insercdo de economias de paises emergentes entre
outros (LIBANEO, 2012).

Neste sentido, entende-se que socializar a educacao pelos caminhos da
cultura, a ciéncia e a arte, como direitos universais, € também atender as exigéncias
e necessidades sociais e culturais da populagdo, como clamores pontuais de uma
escola de qualidade social e pedagdgica (LIBANEO, 2012).

A sociedade contemporanea, cada vez mais vem exigindo do cidadao, o
desenvolvimento de elementos formativos condizentes ao contexto de
transformacdes e evolugdes cientifica, tecnoldgicas e de imediato acesso a
comunicacao (BRASIL, 2013). Dessa forma, o processo educativo caminha paralelo
a necessidade de fomentar a construgdo de competéncias que correspondam com o
perfil das inovagdes, com aprimoramento de posturas para entendimento critico,
criativo e participativo. Imbernén (2000), refletindo sobre esse panorama de
mudancas e influéncias da educacao na e sobre a sociedade comenta que:

“[...]1 A crise social, decorrente das vertiginosas mudangas pelas quais
passam a sociedade, pode ser estendida a educagéao e a escola, visto que a
sociedade em mudanga requer renovagdo na educacdo e na instituicdo
educativa para atender as suas demandas, para 0 que é necessario um
novo profissional da educagéo [...]".
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As novas orientagcdes educacionais em voga no pais concebem o
professor como mediador do ensino, enquanto sujeito sécio histérico e agente de
transformacdo € que conduz o ensino na perspectiva de promover a aprendizagem
de qualidade (GAUTHIER, 1998; ROZA, 2008; TARDIF, 2015; GARRIDO, 2015).

Pimenta (2008) afirma que a figura do professor e as praticas docentes
estdo imbuidas de elementos extremamente importantes, que possibilitam
desenvolvimentos globais na formacgao do individuo, mas para tanto, implica-se na
inseparabilidade entre a qualificacdo das competéncias que os professores
necessitam ter no que tange ao saber e saber fazer, em cada contexto, com a
qualidade dos resultados esperados pelos processos de ensino aprendizagem
(PAPI, 2005).

Assim, o papel social que o professor desempenhara no chdo da escola
deve estar coerente e consciente da agcao que realiza e dos resultados que produz,
ja que é essa consciéncia que o torna capaz de realizar transformacdes em sua
pratica. Nesse sentido, o professor é um profissional que necessita estar em
constante processo de formacao, a fim de que adquira os saberes necessarios para
orientar sua pratica pedagégica (MEDEIROS e CABRAL, 2006; ALARCAO, 2008,
MARQUES, 2010).

De acordo com Perrenoud (2000), ao vislumbrar um quadro de
competéncias elencadas por ele, como componentes importantes para a formacao
do professor, ndo somente para a formacgéao inicial nas universidades, mas também
na formagdo continua em servico, discorre, portanto, alguns elementos
indispensaveis ao professor para atender de forma efetiva a sociedade do
conhecimento, a saber: (i) envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu
trabalho; (ii) trabalhar em equipe; (iii) participar da administragdo da escola; (iv)
informar e envolver os pais; (v) utilizar novas tecnologias; (vi) enfrentar os deveres e
os dilemas éticos da profisséo e (vii) administrar sua prépria formagao continua.

Neste mesmo sentido, as pesquisas no ambito das organizacbes
escolares das ultimas décadas, apontam, cada vez mais, para a ideia de uma escola
como espaco de aprendizagem e desenvolvimento de competéncias, ou seja, que
busquem uma organizacdo do trabalho pedagégico assinalada pela construcao
coletiva de saberes e conhecimentos, por parte dos atores do processo, com a
implementacdo de projetos e praticas em que a aprendizagem ocorra pela

participacdo ativa dos alunos e de tomada de decisdes. (PCN, 1997; LIBANEO,
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2004; POZO, 2009; 2012, DCN, 2013). Explicitam sobre “tomada de decisdes” como
competéncias adquiridas no processo educativo, decorrente dos objetivos gerais do
Ensino Fundamental, onde por meio do processo de educacao escolar, contribui
para a democracia, estimulando o educando a posicionar-se criticamente, de forma
responsavel e construtiva, em varias instancias sociais, tendo o dialogo e oralidade,
0s condutores de sua participagdo coletiva nas situagdes sociais diversas.
Despertando a autonomia de pensamento, acao, lideranga, exercendo sua funcao
de cidadao critico e reflexivo. Cultivando, um curriculo ideal, onde as escolas
possam promover processos democraticos e solidarios de trabalho e melhor
convivéncia entre os pares.

Ainda sobre o Curriculo, € preciso destacar que as teorizagdes e
conceitos sobre 0 mesmo vém sendo ampliadas e modificadas no decorrer do
tempo. No Brasil, a questao € marcada por algumas singularidades que remontam a
organizagdo escolar face as reformas e demais ordenamentos das politicas
educacionais em nivel nacional, regional e local, com profundas implicacées no
curriculo escolar, embora tais implicacbes nem sempre sdo percebidas, e se
desenvolvem sem levar em conta os condicionantes politicos, sociais e econdmicos
das realidades em que estdo inseridas as instituicbes de ensino.

Assim, €& pertinente a reflexdo sobre os elementos atinentes a
organizagcao curricular, sobretudo no atual contexto social, de onde emergem as
mais variadas tematicas com fortes repercussbes na vida dos sujeitos pelas
exigéncias impostas, sobretudo aquelas advindas das novas formas de
sociabilidades, face as tematicas atuais.

Para tanto, é necesséario considerarmos os antecedentes historicos
marcantes na concep¢ao do Curriculo, onde destacam-se as teorias tradicionais,
nomeadamente a obra The Curriculum do teérico americano, John Franklin Bobbit,
para quem o curriculo escolar baseava-se no modelo industrial ao apresentar
resultados mensurados linearmente e em conformidade “com as habilidades
exigidas pelas profissbes a serem ocupadas pelos gerentes fabris ( a camada
dirigente) e os futuros operarios (a camada comandada)”.Araujo (2010, p.29).

Observa-se na atualidade, a necessidade de se pensar o curriculo
considerando outros aspectos, como por exemplo, o direito a educacdo, o combate
ao sexismo e a construcado de relagdes igualitarias de género, cuja transposicao

didatica, ultrapasse os conteldos das aulas, seja por meio de projetos
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interdisciplinares, seja por metodologias a serem aplicadas nas salas de aula e nas
relagdes escolares de modo mais amplo.

Silva (1999) destaca a pertinéncia do debate sobre género, assim como
outras tematicas que incidem sobre os sujeitos e a sua formagado. O autor recorda
que a discussdo sobre a inclusdo da tematica de sexo no curriculo escolar tem
alguma visibilidade a partir de 1970. Nesse periodo, com o surgimento da Lei n.
5.692/1971, os trabalhos com educagao sexual no d&mbito da rede oficial de ensino,
eram de responsabilidade dos orientadores educacionais e dos docentes da area de
Ciéncias ou de Programas de Saude.

Ap6s a Constituicdo de 1988, a tematica de género/sexualidade, ganha
forca no debate sobre direitos e a retomada dessa questdo na area da educacao
ressurgiu a partir de 1995, como parte dos compromissos internacionais, assumidos
pelo Brasil, relativos a uma agenda de género/sexualidade destinada a eliminar a
discriminagao contra a mulher juntamente com as metas do Milénio e da Conferéncia
de Dacar na esfera da educagédo. Matos (2001), lembra que a terceira Meta do
Projeto Milénio refere-se a promogao da igualdade dos géneros e emponderamento

das mulheres.

2.5 Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental

Na perspectiva das discussdes atuais, defende-se que o ensino de
ciéncias em todas as suas etapas deve se apresentar como uma ferramenta que
auxilie na identificacdo de relagdes entre conhecimento cientifico e producdo de
tecnologias, além de ser meio para suprir necessidades humanas (BIZZO, 1998;
LORENZETTI, 2000; THEOFILO, 2001; CARVALHO, 2003; SELBACH, 2010;
KRASILCHIK, 2012; IZQUIERDO, 2013). No contexto nacional, coexiste ja ha
algumas décadas a visdo da necessidade de preparacdo dos alunos da educacao
basica para o conhecimento cientifico em face a demanda do movimento de
sedimentacdo de um progresso da ciéncia e tecnologia das quais dependia o pais
em processo de industrializacdo (KRASILCHIC, 2000).

Para Marques (2010, p. 23):

No campo do conhecimento das ciéncias exatas, os objetivos formativos
para os alunos incluem compreender as ciéncias da natureza como
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construgdo humana, incluindo a relagdo entre o conhecimento cientifico-
tecnoldgico e a vida social produtiva.

Pontualmente, para o desenvolvimento de uma alfabetizagédo cientifica a
partir da educacdo das ciéncias naturais requer metodologias que promovam a
aprendizagem de conhecimentos que contribuam para uma melhor compreenséo
dos fendmenos naturais que permeiam o cotidiano dos educandos, a fim de
favorecer o desenvolvimento e a participacao critica e consciente deste em seu meio
(CHASSOT, 2003; SELBACH, 2010; PAVAOQ, 2011).

Neste contexto, pode-se afirmar que a acédo docente efetiva nas ciéncias
naturais direciona-se no sentido de provocar inquietacdes e reflexdes que levem os
educandos a atuarem ativamente em seu processo de conhecimento, para cuidarem
de si, enquanto seres humanos, da sua saude, do ambiente em que vivem e
aprimorar seu aprendizado sobre a importancia dos recursos tecnoldgicos enquanto
individuo e em sociedade, refletirem sobre questdes que envolvem responsabilidade
coletiva, valores referentes a cidadania, ética, orientacao sexual, trabalho, consumo
e pluralidade cultural, propostos pelos temas transversais e, promoc¢ao do cuidado e
responsabilidade com as diversas formas de vida, respeito as pessoas, culturas e
comunidades, situando o homem como sujeito participativo e parte integrante do
Universo (PCN, 1997; THEOFILO, 2001.).

O ensino de ciéncias no Ensino Fundamental, teve sua histéria evolutiva,
desde os pioneiros da Educagdo nova, em meados de 1932, ja despontavam seus
anseios de reformulacbes em prol de um ensino de Ciéncias, mais ativo,
seguidamente comecava-se pensar na democratizacdo do ensino, pois, 0 homem
comum, ja tinha que conviver com a industrializacdo, produto da Ciéncia e da
Tecnologia, que ja& requeria competéncias de operario, profissional operario,
cidaddo, depois perpassam por atividades que enfatizam o processo. Nos anos
oitenta, o ensino de Ciéncias voltava-se para a concepcao do cidadao trabalhador,
passou da corrente experimental para a realista, embora que ainda desvinculada da
realidade, provocando uma mudanca de concepgéo de educacgdo (THEOFILO, 2001;
POZO, 2009; KRASILCHIK, 2012).

Thedfilo (2001, p. 17) aponta que:

[...] Para compreender a evolug¢do da formacao do conhecimento sobre o
ensino de Ciéncias, é necessario fixa-lo no processo educacional em geral,
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e este, em um quadro de elementos que determinam alteracbes no
significado social da escola e, nela, das disciplinas chamadas cientificas.

Assim, no contexto nacional, os cursos de formagédo docente que tem
como eixo principal de formacdo de professores de ciéncias para as primeiras
etapas de formacao (Educacéo Infantil, e os primeiros anos do Ensino Fundamental)
sdo as Licenciaturas em Pedagogia numa perspectiva de profissional polivalente
(BRASIL, 2013). Ja para as etapas seguintes, o processo formativo se insere em
Licenciaturas especificas (Biologia, Quimica, Fisica e Matematica), que habilitam os
profissionais para atuarem nos ultimos anos do Ensino Fundamental e Ensino Médio
na intencionalidade de uma alfabetizacao cientifica. Todos estes caminhos de
formacao buscam trabalhar uma ciéncia voltada para a compreenséao cientifica e
para o desenvolvimento do exercicio da cidadania. (BRASIL, 2001).

Entende-se que se cada uma dessas etapas de formacao vislumbrarem
propésitos com objetos de acdes efetivas de preparar professores que saibam lidar
com estratégias e metodologias para dominar linguagens especificas, saberes
praticos e, ao mesmo tempo, competéncias para trabalhar com tecnologias de
informacdo em continua evolucdo, quanto para se posicionar diante de questbes
gerais do seu ambiente natural e da vida social. (POZO, 2009).

Porém, € emergente o0 uso dos procedimentos proprios da Ciéncia, ou
seja, ensinar ciéncias, fazendo ciéncias, pressupde articulagbes com 0s
procedimentos cientificos préprios, como observacdes, formulacées de hipodteses,
experimentacdes, registros, sistematizacbes, andlises e criagcbes. Pois, o0s
educandos como estudantes pesquisadores, gostam de atividades praticas, em
detrimento de atividades conceituais, podendo gerar questionamentos e indagacdes
pertinentes a fazer Ciéncias. (POZO, 2009; PAVAO, 2011).

Por oportuno, ressalta-se que cada vez mais, se faz necessario a
estimulacdo dos estudantes nas etapas iniciais de estudo para o exercicio de
indagagdes e as mais variadas situagdes de descoberta, fatores imprescindiveis no
estagio social de construgdo de linguagem cientifica, nessa vertente, o professor
desempenha o papel de provocador, mediador, e deve ficar atento aos comentarios,
observacdes ou proposicoes feitas pelos alunos e esclarecer determinados
conteudos, mesmo 0s nao programados para aquele momento, mas que foi trazido a
tona pelo aluno, favorecendo dessa maneira a aprendizagem significativa
(MALACARNE & STRIEDER, 2015).
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A produgédo de pesquisas vem afirmando que nas ultimas décadas se
tenha avancos conquistados em varios setores do contexto institucional escolar,
persistem desafios (DCN, 2013). Questionamentos referentes ao que é preciso
saber para ensinar, 0 que acontece quando o professor ensina, quais as habilidades
e competéncias sao necessdarias para esse oficio universal, qual a metodologia
indicada para o ensino de Ciéncias, quais limites, quais abrangéncias e implicacoes
inerentes, sdo indagagdes que se fazem necessarias responder (TARDIF, 2010;
SELBACH, 2010; KRASILCHIK, 2012).

Compreende-se ainda que a formagao que parte da andlise e da reflexao
do contexto em que o professor atua, auxilia os docentes a entenderem as acdes
que realizam e os resultados alcangados na condugdo do processo ensino-
aprendizagem. (MIZUKAMI, 2002; PIMENTA, 2008).

Entende-se, portanto, como relevante, uma preparagcdo para acao
docente reflexiva e interativa com problemas sociais, que se mostrem apta para
atuar na sociedade do conhecimento, dominada pelas inovagdes cientificas e pelos
produtos tecnoldgicos. E como afirma Gilberto Freire, “o exercicio da curiosidade
convoca a imaginacao, a intuicdo, as emocgdes, a capacidade de conjeturar, de
comparar [..]” (FREIRE, 2013, p.85). Precisamos reorganizar uma pratica
pedagdgica, que venha intervir na formacao desse sujeito que se inquieta nao
simplesmente por ser do mundo, mas por fazer parte desse mundo e melhorar a
realidade (FREIRE, 2013).

2.6 O Livro didatico de Ciéncias para as séries iniciais do Ensino Fundamental

Nesta secado apresentaremos uma breve discussao do livro didatico na
realidade educacional brasileira e suas mdultiplas interfaces. Partindo do seu uso,
como importante instrumento do trabalho docente, veiculo difusor de ideologias e
sua vinculacao mercadoldgica, cuja ado¢cao nos meios escolares pouco atende aos
objetivos definidos no Projeto Politico Pedagbgico e menos ainda, considera a
opinido dos professores.

Apesar do todos os avangos das tecnologias da informacdo e da
comunicagao na educacao, em nossas escolas, o Livro Didatico, continua sendo um
dos principais recursos do processo ensino e aprendizagem, no apoio das atividades

instrucionais. A escolha desse instrumento didatico de trabalho docente depende,
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dentre outros fatores o da formacdo adequada do professor, para poder analisar
adequadamente o emprego dos mesmos, de forma critica (PCNs, 1997; POZO,
2009; PAVAO, 2011). Sobre isto é preciso lembrar que na rede municipal, l6cus
desta pesquisa, a maioria dos professores néo participa da escolha do livro didatico.
A rede municipal fecha direto com editoras — légica de mercado.

Apesar do todos os avangos das tecnologias da informacdo e da
comunicacao na educacado, em nossas escolas, o Livro Didatico, continua sendo um
dos principais recursos do processo ensino e aprendizagem, no apoio das atividades
instrucionais. A escolha desse instrumento didatico de trabalho docente depende,
dentre outros fatores o da formacado adequada do professor, para poder analisar
adequadamente o emprego dos mesmos, de forma critica. (PCNs, 1997; POZO,
2009; PAVAO, 2011).

Uma reflexao preliminar, sobre a definicdo desse recurso, tao utilizado em
sala de aula, Fracalanza (p.16, 2006), descreve sobre o livro didatico “se refere a
matéria impresso, editado e comercializado para o uso dos alunos nas escolas,
atentando as exigéncias do curriculo escolar previsto”. Este recurso apresenta
multiplos aspectos, uma vez, que sendo uma producao cultural, e mercadolégica,
refuta em atender a determinado mercado e cultura. Levando em consideracao o
publico alvo a que se destina.

Sobre o livro didatico de ciéncias no Brasil, Fracalanza e Megib Neto
(2006, p. 13), apresentam alternativas a esse recurso, considerando as atuais
caracteristicas dos manuais didaticos, o uso dos livros didaticos pelos professores,
os curriculos escolares direcionados para o ensino de ciéncias, bem como o0s
resultados da pesquisa educacional sobre o ensino de ciéncias e sobre os
compéndios. No entanto, explicitam as diversas andlises e existéncia de
consideraveis criticas aos livros didaticos de ciéncias brasileiros, oriundas de
diferentes analises empreendidas pela cultura académica e cientifica (através de
teses e dissertacbes), que revelam, por unanimidade, a inadequacdo e/ou
padronizagdo dos livros didaticos estudados, usados em sala de aula.

E bastante perceptivel, a criatividade em varias instancias que autores e
editores demonstram no percurso da educacgéo brasileira em adequar o livro didatico
ao cenario educacional, as tendéncias pedagdgicas, emergéncias sociais e culturais
presentes no cotidiano educacional, as exigéncias dos programas oficiais de ensino,

alteracdes curriculares e aos avancos e inovacdes tecnoldgicos. Diferentes
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geracdes e alunos tiveram e tém este recurso metodoldgico escrito presente e
integrante no cotidiano escolar de diferentes geracoes.

A distribuicdo dessa ferramenta didatica para as escolas €& parte
integrante em programa de politica publica, como é o caso do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD). Dai a necessaria e criteriosa analise dos livros que compdem
0 agrupamento dos que serdo recomendados para a escolha de um particular
docente se apresente como condicdo essencial, tendo em vista que esta € uma
responsabilidade do Estado, o patrocinio e gerenciamento financeiro, operacional e
cultural, oriundos dessa tarefa (PCNs, 1997; POZO, 2009; PAVAOQ, 201 1).

Consideramos a importancia dos materiais didaticos escolares,
especialmente os Livros Didaticos no ambiente escolar, no funcionamento, na
producéo e na disseminacao dos conhecimentos curriculares necessarios para cada
faixa etaria. Percebemos que é um dos recursos mais utilizados pelos/as
professores/as (PAVAO, 2011). “O livro didatico nasce com a propria escola, e esta
presente ao longo da histéria, em todas as sociedades, em todos os tempos”
(SOARES, 2001). E neste contexto, ha de se convir que:

O curriculo passa ideologia, e a escola precisa identificar e desvelar os
componentes ideol6égicos do conhecimento escolar que a classe dominante
utiliza para a manutencao de privilégios. A determinacdo do conhecimento
escolar, portanto, implica uma andlise interpretativa e critica, tanto da
cultura dominante, quanto da cultura popular. O curriculo expressa uma
cultura (VEIGA, 1995, p. 27).

Dentro da sala de aula, este instrumento didatico ndo sofre muitos
questionamentos, no entanto nas academias e editoras, a qualidade dos livros
didaticos é bastante questionada. De acordo com o proéprio Ministério da Educacao
(MEC), a permanéncia e boa aceitagdo dos mais diferentes atuantes na educagao
(BRASIL, 2010).

e

E o0 que se pode constatar, o proprio Estado, através do MEC, cabe

mencionar:

O ambiente da sala de aula, o nimero excessivo de alunos por turma, a
quantidade de classes assumidas pelos professores e 0s controles
administrativos assumidos no espacgo escolar contribuem para a escolha de
praticas educacionais que se adaptem a diversidade de situagbes
enfrentadas pelos docentes. Geralmente, isso significa a adog¢do ou
aceitacdo de um livro, um manual ou uma apostila, como Unicos materiais
didaticos utilizados para o ensino (Brasil, 1998b, p. 79).
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O poder publico e a comunidade cientifica, nos ultimos anos, tém
produzido instrumentos para adequar o Livro Didatico a uma realidade educacional
transformadora e comprometida com a sociedade. O MEC, implementou o Programa
Nacional do Livro Didatico pelo Ministério da Educacédo, dessa maneira, uma equipe
multidisciplinar, avalia criteriosamente os livros antes mesmo de sua aprovagao.
Tanto a reprovacdo de titulos, atualizagdo de conteudos, correcdo de erros
conceituais, langcamentos de titulos adequados aos critérios propostos, assim como
a criagcdo de diretrizes para avaliacdo, sdo consideraveis avangos propostos pelo
PNLD. Contudo, ha severas criticas, sobre nao terem participagcdo ativa nesse
processo em relagdo aos consumidores finais dos livros didaticos, professores e
alunos (BIZZO, 1998; PAVAO, 2011).

E importante enfatizar, os reflexos positivos do PNLD, s&o evidentes, e
sob esta otica, é oportuno, que a comunidade cientifica seja chamada a integrar a
discussao de critérios de avaliacdo do Livro Didaticos. Para tanto, os Parametros
Curriculares Nacionais, nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental,
objetivam auxiliar na execucdo do trabalho e no esforco didrio de propiciar as
criancas conhecimentos de que necessitam para formarem-se cidadao/cidada
plenamente reconhecidos/as, atuantes e conscientes na sociedade. Para que isso
aconteca, € salutar ofertar ao cidaddao em formagdo — nossas criangas — pleno
acesso aos recursos culturais relevantes para essa conquista (PCN, 1997).

Com vistas disso, os dominios que precisam ter sdo relacionados a
dominios do saber tradicionalmente presentes no trabalho escolar quanto as
preocupacoes contemporaneas com o meio ambiente, a salde, com a sexualidade e
com as questdes éticas relativas a igualdade de direitos, a dignidade do ser humano
e a solidariedade, conteudos estes, dos Temas Transversais. E ainda contemplar os
parametros para o ensino de Ciéncias, propostos para o Ensino Fundamental,
distribuidos por Blocos Tematicos: Ambiente; ser humano e saude; Recursos
tecnoldgicos; Terra e Universo. (PCN, 1997).

O uso do Livro Didatico, em sala de aula, assegura um modelo de pratica,
seguranca no processo de desenvolvimento das tarefas e eficiéncia na transmissao
de conteldos exigidos por programas ou curriculos, além de ser considerado
consagrado em nossa cultura escolar, o LD, tem assumido a preferéncia entre os

recursos didaticos utilizados na grande maioria das salas de aula do Ensino
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Fundamental, e muitas vezes faz parte do principal, ou at¢é mesmo, o Unico
instrumento auxiliar do trabalho em suas salas de aula (BRASIL, p. 79, 1998a).

O tema em estudo, sugere uma concepgdo critica acerca do Livro
Didatico, e direciona a sermos questionadores, curiosos, investigativos, para que
possamos transformar o mundo. Partindo do conhecimento de Ciéncia é realidade,
imaginacdo, perseveranga, trabalho, criatividade e agdo. Entendemos que é
necessario que os interesses dos alunos, centrem-se na agéo, no dialogo, na
confrontacdo de ideias, no trabalho em equipe, na experimentacdo, na reflexao
conjunta, na busca de novos questionamentos. Para tanto, considera-se que o Livro
Didatico, deva contribuir para ndo tornar o ensino de Ciéncias, uma simples
literatura, mas para tornar as aulas de Ciéncias, indagadora, criativa, util e
fascinantes, como a ciéncia se propde (PCN, 1997; POZO, 2009; PAVAO, 2011).

O Livro Didatico é um forte instrumento de reproducdo de ideologia e
poder, serve como orientacdo para atividades de produgcdo e reproducdo de
conhecimentos. Contudo, ndo podemos elenca-lo como detentor do saber
verdadeiro e de narrativa ideal, haja vista, ndo podemos nos tornar reféns dele
(GUIA DO LIVRO DIDATICO, 2007).

Dessa forma, convém ressaltar, que ele também transmite valores
ideolégicos e culturais, impregnado dos discursos supostamente verdadeiros de
seus autores. No ensino de Ciéncias, adotar somente o Livro Didatico como
ferramenta Unica de ensino, torna o processo ensino aprendizagem, pouco
dindmico, e cria um circulo vicioso. Dessa forma, € interessante que o professor
busque imagens diversificadas do conteido abordado, para que o resultado desse
processo, os educandos ndo encarem a ciéncia, transmitida na escola, complexa,
chata e pouco util.

Para desconstruir mitos e imagens erréneas, é interessante a leitura de
jornais, textos complementares, revistas e paradidaticos que versem sobre o
conteudo trabalhado. Cabe ao docente estd atento para trabalhar eventuais
incorre¢des quando os livros apresentarem problemas. Haja vista, que o livro

€ um produto de consumo, e o capitalismo com sua légica e sua funcao, e
todo mercado editorial, estdo sujeitos a influéncias sociais, econémicas, técnicas,
politicas e culturais, como qualquer outra mercadoria, que segue a légica do
capitalismo: produgdo e consumo! Portanto, cuidado e reflexdo, sdo importantes,

para preservar independéncia, na reflexdo do que é ciéncia, como ensinar ciéncia,
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na escolha adequada do livro que acompanhara a pratica educativa na sala de aula
— espaco de construcdo de conhecimentos (VEIGA, 1995; SELBACH, 2010; PAVAO,
2011; LIBANEO, 2012).

2.7 Sobre a Literatura Infantil

Em forma de cangbes, versos, conto, poesias, toda crianca tem a literatura
infantil um marco inicial na vida ela é o primeiro recurso de diversao na histéria de
uma crianca independente de seu status social, pois a mesma influencia no
desenvolvimento cognitivo, fisico e social, proporcionando criagdes imaginarias que
vao levar a curiosidade e o querer saber, descobrir e viver o que ouviu ou 0 que

sentiu. Como enfatiza Cademartori (2006, p. 83):

O contato inicial com a literatura ndo exige o dominio do cddigo escrito. A
experiéncia pré-escolar, geralmente, pde na bagagem infantil narrativas
orais — classicas e populares - versos, trava linguas, advinhas e tantas
outras manifestagbes mais ricas em ludismo sonoro e semantico. Portanto,
composicoes poéticas e ficcdo infantil, quando integradas ao programa da
primeira série do primeiro grau, ndo se constituem em novidade, mas pelo
contrario, dao continuidade a uma experiéncia linguistica ja iniciada.

A partir do século XVIII, a crianga renasce como uma nova personalidade
diferente de um “adulto” como era tratada, Cordeiro (2007, p. 28 ), afirma: “As
criangas sao seres pensantes”. A criangca passa a receber uma educacgao
diferenciada de acordo a sua idade. Segundo Ziloerman (2003, p. 15), isto s6
aconteceu devido:

[...] a concepcédo de uma faixa etaria diferenciada, com interesses préprios
e necessitando de uma formagéao especifica, s6 acontece em meio a Idade
Moderna. Esta mudanca se deveu a outro acontecimento da época: a
emergéncia de uma nova nogao de familia, centrada ndo mais em amplas
relagdes de parentesco, mas num nucleo unicelular, preocupado em manter
sua privacidade (impedindo a intervencdo dos parentes em seus negécios
internos) e estimular o afeto entre seus membros.

Segundo a autora, nesse momento € que a crianga é vista como um
ser social que merecia destaque, pois dali ela era preparada para a vida, e torna-se
uma pessoa adulta com responsabilidades, objetivos. Contudo, a partir dai, a
literatura infantil aperfeicoa esta fase ajudando a idealizar a infancia através dos
escritos literarios infantil, sem esquecer que a mesma tinha uma funcao de educar

as criangas moralmente.
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A Literatura Infantil apresentava consigo um propésito pedagdgico,
para que a crianga |é-se, compreende-se e implanta-la na mente para uma visao
adulta. A partir dai, a mesma passou a se tornar algo de preocupacéo para muitos,
principalmente nas escolas, que queriam reformas pedagdgicas ramificando a
obrigatoriedade de alfabetizacao (ZILBERMAN, 2003).

Ainda em crise a Literatura Infantil, passou a ter varios leques que dava
a crianga uma satisfacao, que por si atingia também os adultos. As histérias criadas
veiculavam a crianga, a familia e os problemas sociais ligados a educagéao, entre
histérias, poesias e contos, publicados oficialmente como obras para criancas.

A Literatura Infantil € uma grande aliada no desenvolvimento da crianca
favorecendo a aquisicdo de conhecimentos, repertorio vocabular, influenciando em
suas emogOes, personalidade e criatividade de forma prazerosa e significativa,
despertando o gosto pela leitura que tornara a crianca futuramente, um leitor critico e
consciente no ato de exercer sua cidadania. Ler um livro infantil, faz-nos despertar
ainda mais para este mundo encantador que € tdo fantdstico e revelador de
surpresas que nos transporta para diferentes “mundos”, proporcionando viagens
marcantes possibilitando o conhecimento de obras literarias que enriquece a
imaginagao (ZILBERMAN, 2005)

Como despertar o gosto pela leitura, no mundo colorido e de ricos
movimentos como dos games? Na atual sociedade super informatizada, onde toda
tecnologia chama mais atengdo do que um livro, colorido, cheio de aventuras que
podem conduzir o leitor a descobrir as mais belas viagens. Dessa forma o livro se
tornou um mero e simples objeto, sem atrativo, pois as tentacées eletrbnicas sao
muito mais atraentes aos olhos dos pequenos, assim devemos nos amparar de
artificios que facam com que a literatura infantil ndo seja esquecida pela escola, e
seja transmitida através da leitura as mais emocionantes e encantadas historias.

Na escola, a Literatura Infantil, configura-se como um forte instrumento de
aprendizagem, pois, contribui significativamente para o desenvolvimento da crianga
tornando mais facil e prazeroso a sua aprendizagem. Sendo capaz de levar a
crianga ao mundo da fantasia, mais de forma, a unir a realidade vivida pela crianca,
fazendo refletir sobre o mundo que a cerca. E partindo da premissa que a Literatura
infantil contribui diretamente para o desenvolvimento da leitura na Educagéo Infantil.

No processo historico da Literatura Infantil, a mesma, recebeu impulso no
Brasil a partir dos anos 70 e ficou conhecida como o boom dessa modalidade
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literaria, pbs em circulagdo, no pais, uma producao altamente significativa, tanto em
volume como em qualidade material, passando a abranger toda populagao (SILVA,
2009, p.107).

Silva (2009, p.11) enfatiza que somente “a partir dos anos 70, a
qualidade da producéo literaria voltada para a crianga despertou o interesse da
escola, empenhada em reconquistar para a leitura criangas e jovens”. Portanto, uma
vez que vista como solugédo para seduzir o leitor a voltar-se para a leitura, nasce o
movimento de retorno do livro literario a escola. Silva (2009, p.12), destaca também
que foi na década de 1980, que “a literatura infantil brasileira foi definitivamente
reconhecida por meios académicos como literatura”.

Atualmente, a literatura infantil € uma das leituras mais atrativas que
existe, para quem possui 0 habito de ler interagir mais facilmente com o que esta
lendo. Para tanto, ressalta-se, a importancia de haver sempre estimulos nas escolas
para o habito da leitura. Portanto, “ter acesso a boa leitura é dispor de uma
informacdo cultural que alimenta a imaginacdo e desperta o prazer pela leitura”
(RCNEI, 1998, p.143).

A Literatura Infantil, tem bastante relevancia, pois possibilita interacao
social e dialogo, como afirma Coelho (2000, p.17), “¢ um fenémeno de linguagem
resultante de uma experiéncia existencial, social e cultural”, por isso é importante
leituras complementares na escola, uma vez que a Literatura Infantil, complemente,
problematiza e informa o leitor de questdes importantes tanto para a formacgao do
leitor em processo, formacao de opinides e desenvolvimento do pensamento critico
e reflexivo.

No que diz respeito as atividades com a Literatura, as escolas
atualmente dispdem em suas bibliotecas livros de varios géneros para melhor
apreciacao do seu publico, dispondo entre contos, fabulas, jornais, estérias infantis,
entre outras. Toda essa diversidade € somente para estimular criangas e jovens a ler
permitindo varias interpretacées, indagacoes, analises e formacao de opinides.

A importancia da Literatura na escola se fundamenta na importancia da
leitura e da escuta da histéria, uma vez que isso acontece, a crianca ou o0
adolescente esta convidado a dar sua opinido, a explicar ou contrapor o que ouviu, a
partir dai, nota-se que a crianga foi motivada a descobrir algo a mais sobre o que
ouviu ou o que leu. Vale ressaltar, que é importante que o professor em sala de aula,

selecione livros no nivel de interesse da crianca, e a0 mesmo tempo incentive-as a
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eleger livremente sua leitura para que aos poucos eles proprios possam fazer a sua
prépria escolha e leitura.

A literatura infanto juvenil, difere-se da literatura infantil,pela presenca
das gravuras, uma vez que as criangas pequenas € que gostam de ler histérias com
gravuras, e com textos pequenos. Com base nessa diferenca, a literatura infantil e a
leitura infanto-juvenil tornaram-se, por véarias geragdes um marco na vida de
criangas, que se encantaram com muitas obras literarias, devido a inclusdo em um
mundo de fantasias, historias, contos, o que favorecia o desenvolvimento do
imaginario delas. Um dos grandes responsaveis por essas obras literarias € Monteiro
Lobato que foi um marco pra literatura infantii no Brasil, com suas obras
diversificadas.

Diferentes autores contribuiram para a ampliacdo da literatura infantil
no Brasil, como: Vinicius de Moraes, Monteiro Lobato, Mauricio de Sousa, Cecilia
Meireles, Ana Maria Machado, Ruth Rocha, Pedro Bandeira, Ziraldo, Maria Clara
Machado, entre outros.

Silva (2009, p.101), faz a seguinte mengéo sobre Lobato e a literatura:

A nossa literatura ndo seria 0 que é se nao tivesse existido um homem
chamado Monteiro Lobato, uma das mais fascinantes personalidades que
marcaram a primeira metade do século XX em nosso pais. Para milhares de
brasileiros, a leitura de Lobato constituiu uma das mais gratificantes
lembrancgas da infancia, leitura que ndo se resumiu a apenas algumas horas
de lazer, mas que os capacitou a prosseguir vida afora, em seu percurso de
leitores e de cidadaos criticos.

Face ao exposto, a alegria da autora com o referido autor versa da
cooperacao satisfatéria dada por Lobato em relacao a literatura, promovendo as
fantasticas leituras prazerosas e fascinio.

Monteiro Lobato averiguou que a crianga € um ser inteligente e capaz
de juizos criticos. Diante do exposto, o autor inaugurou a trilha nos caminhos das
producdes literarias orientada para a crianca e o jovem (SILVA, 2009, p.104).

Vale ressaltar, que Monteiro Lobato acreditava que, para as criangas,
novas descobertas era também uma modalidade de prazer. Por essa razdo, seus
livros induziam o leitor a pensar, a questionar, a tirar conclusdes, o que até entao
nunca havia sido meta das escolas brasileiras (SILVA, 2009, p.105).

Com isso, as escolas ao trabalhar as obras literarias desperta certas

emocdes nos alunos, porque eles vivenciam o que |€, veiculam para um mundo
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magico da imaginacdo, criando ideias e ainda expectativas reais de vida para
demonstrar na sociedade.

Atualmente, a dimensao de literatura infantii € muito mais ampla e
importante. Ela proporciona a crianga um desenvolvimento emocional, social e
cognitivo indiscutiveis. Segundo Abramovich (1997) quando as criangcas ouvem
histérias, passam a visualizar de forma mais clara, sentimentos que tém em relagcéao
ao mundo. As historias trabalham problemas existenciais tipicos da infancia, como
medos, sentimentos de inveja, de carinho, curiosidade, dor, perda, além de

ensinarem infinitos assuntos.

E através de uma histéria que se pode descobrir outros lugares, outros
tempos, outros jeitos de agir e de ser, outras regras, outra ética, outra
otica... E ficar sabendo histéria, filosofia, direito, politica, sociologia,
antropologia, etc. sem precisar saber o nome disso tudo e muito menos
achar que tem cara de aula (ABRAMOVICH, 1997, p.17).

Propiciar a Literatura Infantil, que possui diversas variedades em histérias,
estimula muito a crianga em seu processo de desenvolvimento, pois instiga a
crianga, a pensar, a resolver problemas, por mais simples que seja como em uma
brincadeira. Portanto, pode-se perceber que, trabalhando a literatura infantil com as
criancas, o desenvolvimento e o conhecimento dela, se torna muito rico e muito
amplo, pois ela armazena informagdes que vai utilizando no seu aprendizado.

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcao do significado do texto. Segundo Coelho (2002) a leitura, no sentido de
compreensao do mundo é condicdo basica do ser humano, enquanto ser educavel,

ser um aprendiz de cultura, valores e historia.



60

3. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA
3.1 Composicao da investigacao

O presente trabalho versa na perspectiva da estruturagdo de uma
pesquisa qualitativa, uma vez que esta abordagem requer uma constante e direta
proximidade do pesquisador com o0 ambiente, situacdo ou objeto que pretender ser
investigado, utilizando técnicas ou instrumentos interpretativos diversificados,
buscando descrever diferentes subjetividades e conjuntos de significados dentro das
caracteristicas inerentes a complexidade de fenémeno social (LUDKE e ANDRE,
1986). lzquierdo e Sanmarti (1996) comentam que no cendrio de analise qualitativa,
os dados sao coletados pelo préprio pesquisador e tratados por um processo
sistematico de selecdo, de categorizacdo, de comparacdo, de sintese e
interpretacdo dos fatos para que possa alcancar de maneira reflexiva o sentido do
fenbmeno em um movimento que se promova a explicacao através da construgéo de
uma teoria flexivel que responda as perguntas da investigacao.

Nesse mesmo sentido, Strauss e Cordin (2008) definem a analise
qualitativa como forma necessaria para a busca de uma teoria social fundamentada,
a partir da codificagdo dos fatos e dos principais elementos relatados pelos sujeitos
enquanto fornecedores de dados da pesquisa. Porém, ressaltam também que o ato
de teorizar deve ser visto como uma acao, além de conceber ideias e formular essas
ideias em um esquema explanatério e sistematico. A razdo da escolha deste método
se deu em virtude que ele descreve um objeto de estudo na sua totalidade e de
varias facetas, assim como em consonancia ao movimento e contradicdo existentes
na subjetividade dos individuos. (RICHARDSON, 1999; TRIVINOS, 1995).

Nesta Otica, quando se investiga a possibilidade ou existéncias de
conexao do ensino de ciéncias com as questoes de género no trabalho docente e
em instrumentos didatico-pedagdgicos utilizados na sala de aula, entende-se que é
um contexto que necessita de trato sob a perspectiva de analise fenomenolégica,
logo as unidades de significados escolhidas para analise sdo partes de uma
totalidade de um contexto social que sofrem contradicbes em face de varios
movimentos que o real impele e repele para todas as facetas de um todo social.

Assim, por esta pesquisa constituir-se pelo viés de questionamentos
educativos, especificamente de escolas que compdem niveis de Educacao Basica
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da rede publica, entende-se como estudo de fenbmeno social necessario em termos
de suas subjetividades, pois neste territorio, se situam os principais e mais urgentes
problemas a serem enfrentados pelo trabalho de pesquisa em educagdo hoje
(ANDRE & LUDKE, 2015). Ressalta-se que, uma vez que ndo existem dados
qualitativos neste ambito € de suma importancia vislumbrar essa tematica no campo
do ensino de ciéncias, sob o olhar dos préprios os atores do processo de mediacao

de ensino e de seus instrumentos de trabalho.
3.2 Campo e amostragem de pesquisa

Delimitar o local de pesquisa é, segundo Lakatos (2016) uma forma
imprescindivel de “[...] estabelecer limites para a investigacao”. Portanto, em relagao
a “amostragem” na pesquisa defende-se que € uma parcela convenientemente
selecionada do universo (populacdo), ou seja, € um subconjunto do universo que
identifica ou elucida um fenémeno a ser estudado (LAKATOS, 2016, p.147).

Neste sentido, o campo de pesquisa escolhido para efetivar essa
investigagdo foi uma amostragem de Unidades de Educagédo Béasicas — UEB’s da
cidade de Sao Luis do Maranhao (figura 01), que oferecem dentro do nivel da
Educacao Basica, o Ensino Fundamental (EF) - primeira etapa (primeiro e segundo
ciclos). Nessa pesquisa, adentrar-se-a somente no segundo ciclo desta etapa, pois o
conteudo que se pretende verificar no material didatico esta, de uma maneira geral,
concentrado nos ultimos anos da 12 etapa do ensino fundamental.

Ressalta-se que a Prefeitura Municipal de Sao Luis, através da Secretaria
da Educacdo — SEMED, possui uma totalidade de 169 (Cento e sessenta e nove
escolas) de Educagédo Basica, assim, distribuidas por bairros em todo territério
ludovicense. Ressalta-se que as escolas de Ensino Fundamental estao distribuidas
por nlcleos que se compdem por bairros da cidade, numa configuracao aleatéria de
quantidades nao igualitarias e por proximidade territorial. Portanto, estes nucleos sao
denominados de: Anil, Centro, Coroadinho, Cidade Qperaria, Itaqui/Bacanga,
Turu/Bequiméao, Nucleo Rural e ainda dois Nucleos Independentes, conforme
especificados na Tabela 1.

Os dados desta pesquisa pontuam-se no “Nucleo Centro”, que abrange
os bairros adjacentes: (i) Monte Castelo, (ii) Areinha, (iii) Liberdade, (iv) Séo
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Francisco, (v) Jaracati, (vii) Bairro de Fatima e (viii) llhinha. Totalizando assim, doze
escolas e dois anexos (Tabela 02).

Tabela 1. Organizacao das escolas de EF do Municipio de Sao Luis do Maranhao.

Bairro Municipal Ne de Escolas UEB N¢ de Anexos
UEB

Anil 10 o
Centro 12 i
Coroadinho 13 53
Turd/Bequimao 11 0
Cidade Operaria 21 0
ltaqui/Bacanga 17 59
Nucleo Rural 33 T
Nucleo Independente 02 -

Total 119 59

Total Geral 169

Fonte: SEMED, 2016. Sao Luis/MA.
3.3 Caracterizacao do corpo da pesquisa

As escolas publicas municipais do Ensino Fundamental de S&o Luis estéo
organizadas por Nucleos (ver Tabela 1), de acordo com dados da Secretaria de
Educacdo do Municipio — SEMED (2016). Cada nucleo compde um numero
diferenciado de escola com seus anexos, 0s nucleos se organizam por proximidade
de bairros, de forma que contemplam todas as escolas municipais de Ensino
Fundamental — 12 etapa. Totalizando cinco Nucleos em toda ilha.

No periodo de agosto a outubro de 2017, ap6s a delimitacdo do campo da
pesquisa e escolha da amostragem a partir do conjunto de escolas publicas
municipais da Zona Urbana do municipio de Sao Luis, onde foram detectadas a
quantidade de 169 (cento e sessenta e nove) escolas, o nucleo escolhido foi o que
recebe denominacdo de “Nucleo Centro”, que comporta 12 (doze) escolas e 02
(dois) anexos. No primeiro momento, essas escolas foram visitadas pela

pesquisadora responsavel para o contato inicial, apresentagdo da pesquisa e convite
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de participagdo aos professores de ciéncias. Todas as escolas foram muito
receptivas, com permissao de contato a todos e todas o0s/os professores/as.

Para desenvolvimento do percurso metodologico desta pesquisa,
inicialmente, foi realizado um levantamento da relagéo de Escolas, junto a Secretaria
Municipal de Educacdo de Sao Luis — MA. Apds a delimitagdao do “polo” a ser
estudado, iniciou-se a etapa de convite de participacdo na pesquisa as escolas
selecionadas. Do conhecimento das localidades das escolas, passou-se ao contato
direto a elas, munindo-se de carta da “Carta de Apresentacéo para Concessao de
Pesquisa de Campo”, fornecida pela Coordenacédo do PPEGEB, para dar inicio a
coleta de dados no campo de pesquisa. Desta forma, foi pontualmente iniciada no
més de fevereiro e se encontra em andamento até o presente momento.

As 12 unidades participantes desta pesquisa estdo situadas em bairros no
entorno da universidade (Figura 1). Constituem-se de regides com alto indice de
populagdo. Verificou-se que todas essas escolas funcionam no turno diurno -
manha e tarde, e em relagdo a estrutura fisica de uma maneira geral, as escolas
apresentam: (fazer descricdo de estruturas das escolas. Em relacdo ao montante de
alunos regularmente matriculados no Ensino Fundamental (12 Etapa), identificou-se

qgue as escolas perfazem um numero de 66.084 registros de matriculas efetivas.

Image

Data das imagens: 11/12/2016 23 M -9 9718902.44 m S ‘elev. 17'm altitude do ponto

Figura 1. Localizacdo espacial das escolas campo de pesquisa.

Fonte: Base de dados do Google Maps.
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No que concerne a quantidade de professores deste conjunto de escolas
que lecionam a disciplina de ciéncias naturais, somaram-se um total de 18
servidores entre efetivos e selecionados, sendo que todos eles sdo do sexo
feminino. Os professores tém como perfil as seguintes caracteristicas: Possuem
entre 25 e 49 anos de idade, trabalham ente 3 a 29 anos de Magistério, possuem
Ensino Superior completo, e a sua formacao varia entre Servico Social, Biologia,
Enfermagem com Normal superior, Letras, Histéria, e Pedagogia. (Quadro 5 — Perfil

formativo e caracterizacao dos professores)
3.4 Instrumentos e coleta de dados

A obtencéo dos dados deste trabalho foi disposto em dois seguimentos, a
saber: (i) por analise de livros didaticos, (ii) por analise do conteudo dos relatos
obtidos através de entrevistas realizadas com uma amostragem significativa e
representativa de professores de ciéncias das escolas que compdéem o quadro de
profissionais do polo educacional do municipio de Sdo Luis previamente escolhido.
Reitera-se que a escolha deste polo ocorreu por conta de sua localidade ser
adjacente ao campus da Universidade Federal do Maranhao e que também atendem
alguns projetos de varios cursos da mesma.

No tocante aos livros didaticos de ciéncias, buscou-se verificar quais livros
sao adotadas pelas escolas deste polo e de posse aos exemplares, proceder-se-a a
analise do mesmo em duas etapas: (i) caracterizagdo geral do formato dos livros
para identificacdo de pontos principais que retratem as percepcdes de género dentro
do ensino de ciéncias (ii) retirada das principais unidades de contetdo que delineiem
a rede de significados entendidas como percepgcao ideoldgica oferecidas em
diversos assuntos propostos nos materiais instrucionais dentro do assunto cientifico.

Para a etapa da verificagdo das concepgdes dos professores de ciéncias,
utilizou o procedimento de entrevista semiestruturada, sendo que a logistica de
organizacao e efetivacdo foi feita por meio de convite direto de participacdo aos
professores nas escolas (Apéndice 1). Ressalta-se que o contato inicial com os
professores foi mediado pelos gestores das escolas, apds visita nas Unidades de
Educacgao Basicas, através da Carta de Apresentacdo (Anexo 1), e ap6s aceitagéo
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do(a) professor(a) foi efetuada o agendamento em dia e horério indicados pelos
préprios sujeitos da pesquisa.

O rol de questionamentos seguiu a perspectiva de entrevistas
semiestruturadas, organizadas por meio de roteiros préevios, de forma que possam
ser modificados durante o percurso de implementacdo de dialogo com os sujeitos
das coletas. Minayo (2010, p. 261) defende que a entrevista € acima de tudo “[...]
uma conversa a dois, ou entre varios interlocutores, realizada por iniciativa do
entrevistador, destinada a construir informagdes pertinentes para um objeto de
pesquisa, e abordagem pelo entrevistador, de temas igualmente pertinentes tendo
em vista este objetivo”.

Conforme salienta Gil (2008, p. 121) o questionamento é:

[...] A técnica de investigagcdo composta por um conjunto de questbes que
sdo submetidas a pessoas com o proposito de obter informagdes sobre
conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiracoes, temores, comportamento presente ou passado, etc.

A finalidade do uso desse instrumento foi encontrar argumentos para
explicar a percepcdes dos/as professores da escola acerca da orientacéo legal sobre
questbes de género como tema transversal no ensino fundamental, bem como
indicar se o/a professor/a que desenvolve atividades ligadas a referida tematica na
disciplina ciéncias, o faz conforme preceitua as Diretrizes Curriculares Nacionais

para o ensino de Ciéncias e os Temas transversais na Educacao Basica.

3.5 Organizacao e analise de dados

A andlise dos dados coletados intencionou salientar os principais pontos
que delineiem os aspectos de concepgcao e do formato do trabalho docente na
vertente de relagbes de género. Assim, a forma de organizacdo, analise e
interpretacdo dos dados desta pesquisa seguiu a perspectiva de analise do
conteudo e construgéo de redes sistémicas.

Ao se analisar o conteudo contido nos relatos dos professores, buscou-se
suscitar as concepcdes que estes possuem sobre as questdes de género no ensino
de ciéncias, com a retirada das unidades de significados (ou contextos de
significacdo) mais recorrentes contidos nos relatos dos participantes para posterior
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construcdo de um esquema de categorizacdo dessas unidades de significado
agrupadas em redes sistémicas (BLISS e OGBORN, 1983).

Esse esquema foi escolhido a fim de tratar de forma mais representativa
ao fenbmeno estudado, dentro de uma proposta holistica para verificacdo de
ideologias construidas e reproduzidas por atores do processo educativo. Os cddigos
recorrentes nas entrevistas e nos conteudos dos livros serdo agrupados em
categorias e subcategorias, por segmento de entrevistado e, por segmento de
reflexdo de categorias, em seguida, esquematizados em blocos de comporéo as
redes sistémicas (Figura 2). Ao se organizar os conjuntos de unidades de
significados em redes sistémicas, movimentar-se-a a analise na direcao de se fazer
conexdes entre os significados aparentes, buscando mais fundamentos na

construcao da teoria do fendbmeno a ser apresentado.

(
m categorias  subcategorias |
Unidades

de : : _
m Significados categorias ‘ subcategorias ‘
m \ categorias  subcategorias |

Figura 2. Esquema para a construgao das redes sistémicas de analise dos dados.

TEMA
|

3.6 Consideracoes éticas

Por se tratar de uma pesquisa que tem entre 0 seus interesses a
verificagdo de concepgdes de pessoas, que no caso estdo sendo advindas do
universo de professores de ciéncias, proceder-se-a o percurso metodologico
atendendo aos critérios contidos na Resolucao de n? 196, de 10 de outubro de 1996,
onde no seu inciso lll, alinea g, orienta que nestes casos, faz-se necessario o uso de
documentos que comprovem a concordancia de participantes, denominado como
“Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” — TCLE do sujeito da pesquisa
(MINISTERIO DA SAUDE, 1996).

Em face ao exposto, foi solicitado aos professores de ciéncias das
escolas campo convidados como sujeitos desta pesquisa a aceitacdo oficial em
participacdo na mesma por meio de entrega dos documentos supracitados

(Apéndice 2). Ressalta-se que na etapa de convite e apresentacao da pesquisa na
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escola, atentou-se em deixar esclarecido aos sujeitos da pesquisa o resguardo de
suas identidades, e das suas respectivas instituicdes de ensino, indicando que 0s
dados colhidos s6 serdo utilizados para fins académicos. Pontuou-se também aos
participantes que, Ihes cabiam o direito de leitura das transcricbes de suas falas e
solicitar a retirada de qualquer parte das transcricbes dos dados, que nao concordar

em ficar como registro.

3.7 Descricao do produto da pesquisa

O mestrado profissional tem objetivo de qualificar diversos profissionais
que nao atuem diretamente com a pesquisa, distinguindo-se assim do mestrado
académico. Deste modo, a finalidade é a aplicacdo do conhecimento gerado na
universidade em setores tais como: empresas, comunidades, instituicoes publicas de
ensino, de saude, entre outras. O intuito € ampliar o vinculo entre a universidade e a
sociedade por meio da atuagdo dos profissionais.

Vale ressaltar, que mesmo diante da perspectiva de nao formar
pesquisadores, a pesquisa integra uma fase de formacédo durante o curso de
mestrado profissional, uma vez que os mestrandos deverao ser capazes de utilizar,
reconhecer e localizar a pesquisa nos seus campos de atuacdo. Segundo Barros et
al. (2005), essa modalidade de mestrado promove:

(...) a capacitagdo para a pratica profissional transformadora por meio da
incorporagdo do meétodo cientifico. Volta-se para um publico
preferencialmente oriundo de fora da academia e destinado a gestao,
producédo e aplicacdo do conhecimento orientado para a pesquisa aplicada,
a solucdo de problemas e a proposicdo de novas tecnologias e
aperfeicoamentos tecnolégicos (BARROS et al., 2005, p. 131).

O mestrado profissional tem caracteristica propria em propor produtos
educacionais que auxiliem o trato de assuntos no chdo da escola. Para Moreira
(2006), os produtos oriundos de um mestrado profissional visam: “[...] a melhoria do
ensino na area especifica, sugerindo-se fortemente que, em forma e conteudo, este
trabalho se constitua em material que possa ser utilizado por outros profissionais”.

A CAPES, através da Portaria n? 088, de 27 de setembro de 2006, fixa
normas e procedimentos para a apresentacao e avaliacdo de propostas de cursos
de mestrado e doutorado:
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A Capes. Art. 22 As propostas de curso de Mestrado e doutorado deverao
atender aos requisitos gerais, definidos pelo Conselho Técnico-Cientifico da
Capes, CTC, e aos critérios e parametros especificos da &rea ou campo do
conhecimento a que elas se vinculem. §1°.

Assim, em atendimento a exigéncia de um programa de mestrado
profissional estipulado pela CAPES (Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior), o Programa de Po6s-Graduagdo em Gestdo de Ensino da
Educacao Basica — PPEGEB/UFMA, situado no campus Delgado e vinculado ao
Departamento |, coloca em seu regimento interno a proposicdo de produto
educacional destinado ao ambiente escolar e vinculado a pesquisa do mestrado do
pesquisador em formacao.

Portanto, nesta pesquisa idealizou-se construir um material didatico
pedagdgico na perspectiva de um livro paradidatico escolar, com a fungdo de
subsidiar o trabalho docente nas questdes de género e ensino de ciéncias de acordo
com as orientagdes contidas nos documentos oficiais e 0 que se pretende ensinar
para aprimorar as aprendizagens pertinentes ao contetdo de Ciéncias no 2° ciclo.
Este material versara num movimento que trate sobre o panorama da representacao
da figura da mulher dentro de um conteudo de ciéncias naturais, na etapa do 2° ciclo
do ensino fundamental.

A idealizacdo e elaboracdo do produto desta pesquisa buscara atender
aos pré-requisitos do PNLD, e tera seu formato em torno de histérias de ciéncias
naturais para meninas e meninos, vislumbrando principalmente as questbes de
reconhecimento da diversidade e valorizacdo do feminino no campo da ciéncia e
tecnologia. Uma vez que na perspectiva sociocultural, que estes publicos sao
expostos, desde a primeira infancia a diferentes conjuntos de situagdes ambientais.
Transmissdo de esteredtipos de género, expectativas familiares, praticas
educacionais e experiéncias relacionadas a ciéncias, estariam entre esses aspectos
socioculturais (TINDALL e HAMIL, 2004). Desconstruir, reconstruir e ressignificar
estas questdes é a finalidade deste produto, em relacao a diversidade e valorizacao
do feminino nas Ciéncias, proporcionando a ela a visibilidade merecida e negada
durante séculos.

Por isso optou-se em trabalhar com a literatura Infantil, com o Produto do
Mestrado, por ser uma pratica bastante comum nas atividades pedagdgicas na
escola e por ser usada também no meio familiar. A literatura infantil, inclui um

universo de simbolizagdes e significacdes que se situam numa posicao privilegiada
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de interagdo com a crianca, disposta em linguagem adequada, formato e ilustracdes
direcionados a esse publico, objetivando atender a demanda desse publico presente
no mercado consumidor e na cultura contemporanea (COELHO, 2000; ZILBERMAN,
2003, 2005; GOUVEIA, 2005).

E importante mencionar que a literatura infanti pode contribuir no
desenvolvimento da leitura das criancas; detectar aspectos relevantes que
comprovem a importancia da mesma na Educacgao Infantil e Ensino Fundamental
colaborando como alternativas metodoldgicas para o desenvolvimento e incentivo da
leitura na Educacdo basica, além de contribuir para o desenvolvimento social,
emocional e cognitivo (COELHO, 2000; ZILBERMAN, 2003, 2005; GOUVEIA, 2005).
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secao, sdo apresentados os resultados da pesquisa, desde o seu
contexto e caracterizagdo dos sujeitos envolvidos, apresentando uma visédo
composta de descricdo e andlises das concepgdes dos professores captados por
meio de aplicacao de questionarios e de entrevistas.

4.1 O olhar dos professores sobre as relacées de género

Os professores sdao mediadores do conhecimento e, portanto, sao sujeitos
cruciais no processo de ensino aprendizagem. Com a reforma do ensino e da
escola, os professores precisam tomar novos rumos, competéncias necessarias para
assumir a profissionalizacdo na Instituicdo educacional, para promover uma acao
educativa social de mudanca e transformacdao. A profissdo docente exige a
capacidade reflexiva em grupo, visando, ndo sé o aspecto de atuacao técnica, como
também o processo de regular as agdes, 0s juizos e decisées sobre o0 ensino. Visto
que o mundo que nos envolve, tornou-se cada vez mais complexo, sendo
necessario as pessoas aprenderem e se adaptarem a conviver com as mudancas e
incertezas, com os avancgos cientificos e tecnoldgicos oriundos do campo da Ciéncia,
estimulando a motivagédo, promovendo a luta contra a exclusdo social, participacao
na sociedade, relacdo com estruturas sociais, e dignificacdo da pessoa. Todos esses
saberes tornam-se inquestionaveis para as novas competéncias do professor, uma
nova cultura profissional e mudangas nos posicionamentos e maior participagao
social docente sobretudo ao professor de Ciéncias (GAUTHIER, 2003; TARDIF e
LESSARD, 2009; IMBERNOM, 2011).

Em vista do que foi apresentado, buscar as concepgdes de professores
mediadores da construcdo do conhecimento em ciéncias naturais (na etapa do
Ensino Fundamental) sobre a efetivagdo de propostas curriculares em processos de
educacao cientifica € de suma importancia, principalmente em séries iniciais que se
deveria promover a alfabetizacdo cientifica e contribuicbes para formacédo de
significados com criticidade reflexiva para o exercicio da cidadania, acima de tudo,
clarear o contexto real de aplicacdo da intencionalidade prevista em Projetos
Politicos Pedagdgicos, verificando os entrelagamentos entre as varias facetas do
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cotidiano, sob a 6tica da interpretacdo de préprios agentes envolvidos no processo
(SZYMANSKI, 2004).

A quantidade de professores observada que compde o nucleo de
amostragem desta pesquisa foi de 24 (vinte e quatro) professores/as de ciéncias.
Ressalta-se que desses 24 (vinte e quatro) professores, 18 (dezoito) aceitaram
prontamente a participarem da pesquisa, portanto, os outros 06 (seis), nao
concordaram em participar, por motivos diversos. Deste modo, a pesquisa foi
realizada efetivamente com dezoito professores de ciéncias que atuam no 5° ano do
Ensino Fundamental, ou seja, 75% do total previsto inicialmente. Os sujeitos
participantes da pesquisa representam significativa e representativamente, segundo
Lakatos (2016, p.169), “que devera ser representativa o suficiente para apoiar as
conclusbes”, a amostragem das escolas publicas municipais que oferecem o Ensino
Fundamental primeira etapa. Sobre a Técnica de Amostragem, Marconi & Lakatos
(2010, p. 27) nos fala “amostragem ¢é, portanto, escolher uma parte (ou amostra)”.
Ressalta-se que para esta pesquisa os professores receberam coédigos ficticios,
conforme orienta a normas de codigo de ética de pesquisas académicas.

Primeiramente buscou-se vislumbrar o perfil formativo dos profissionais
participantes da pesquisa. Para isto, foi aplicado um questionario com o objetivo de
obter essas informacdes. O Quadro 1 revela o perfil formativo dos professores

participantes da pesquisa.

Quadro 1. Perfil formativo para a caracterizagdo dos professores do 5°ano ensino
fundamental |, participantes da pesquisa.

o CIS Faixa | Tempo de A Gradua s Pos-
reee Género | etaria | Magistério FElgEe cao PliEEElTES Graduacao
Catolica Todas
P1 F + 45 15-20 nao Biologia Nucleo Especializagéao
praticante comum
Catolica Pedago Todas
P2 F 35-40 5-10 nao gia Nucleo Especializagéao
praticante comum
Catolica Pedago Todas
P3 F 40-45 20-25 nao gia Nucleo Especializagédo
praticante comum
Enferme
. ira + ngas Mestrado em
P4 F + 45 10-15 Espirita N Nucleo ~
ormal Educacao
. comum
superior
- Todas
P5 F +45 5-10 p?;:ggﬁ?e Pegizgo Nucleo Especializagao
comum
P6 F + 45 + 25 Catolica Geografi Todas Especializacao
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praticante a Nucleo
comum
Todas
P7 F | 4045 | 1520 | Evangélica | ~°98%° | Nucleo Mestrado
gia Educacao
comum
Servigo Todas
P8 F + 45 15-20 Evangélica ; Nuicleo Nada
Social
comum
Todas
P9 F ? 10-15 Outra Letras Nuicleo Especializacao
comum
Catolica Todas
P10 F +45 5-10 nao Pedi:go Nucleo Especializagao
praticante 9 comum
Todas
P11 F 25-30 Menos 5 Evangélica Pedizgo Nucleo Especializagao
9 comum
Catolica Pedago Histéria e o
P12 F +45 15-20 praticante gia Geografia Especializagao
. Todas
P13 F +45 15-20 ?;Egg?]?e Pedizgo Nucleo Especializagao
P 9 comum
P14 F 40-45 20-25 Evangélica | Histéria | Polivalente | Especializacdo
. Todas
Catolica Pedago - e
P15 F 30-35 10-15 praticante gia Nucleo Especializagao
comum
- Todas
P16 F + 45 +25 Ca’gohca Pedggo Nucleo Especializacédo
praticante gia
comum
- Todas
P17 F 35-40 10-15 Catohca Pedggo Nucleo Especializagcédo
praticante gia
comum
- Todas
P18 F +45 +25 Catdlica | Pedago | \goiag Nada
praticante gia
comum

Fonte: Elaborado pela autora.

4.2 Rede sistémica sobre o tema “Género” presente na pratica docente dos
sujeitos da pesquisa

Nesta secdo, serdo apresentados os resultados da entrevista aplicada
aos professores de ciéncias das escolas selecionadas, onde se buscou verificar que
concepcoes eles entendem e praticam sobre género nas suas relacbes com a
pratica docente em sala de aula e no convivio com os alunos e alunas,
principalmente, no que tange a presenca da mulher na ciéncia. Os dados foram
organizados em trés blocos de andlise, onde se suscitou unidades de significados e
partir destas organizou-se uma rede sistémica para compilacdo das questbes
levantadas. Os blocos receberam a denominacdo de: i) Importancia do Tema; ii)
Pratica Pedagdgica sobre o Tema; iii) Perfil da Implementacdo de Atividades que
abordem o Tema.
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Quadro 2. Descricao das unidades de significado retiradas das respostas dos professores
de ciéncias entrevistados sobre o Tema Género.

Blocos Tema Unidades de Significados
Espaco de discussao
| Importancia do Tema na Conquista de direitos;
Sala de Aula Respeito mutuo;

Falta de Preparo Docente
Pratica Pedagédgica do Limitado ao Eixo Sexualidade (PCN);

I . o

professor sobre o Tema Livro Didético raso no Assunto

Questodes Culturais (Preconceito)
Falta de instrumentos didaticos
Falta de preparo Docente

Entraves na
i Implementacéo de
Atividades sobre o Tema

Fonte: Elaborado pela autora.
4.2.1 Bloco I: Importéncia do tema na sala de aula

As unidades de significados do primeiro bloco de analise retiradas a partir
dos discursos dos professores de professores de Ciéncias quando questionados
sobre 0 que acham sobre o tema género a ser tratado na escola, demonstraram que
eles e elas, em sua totalidade, consideram o tema género como uma abordagem
importante e necessaria, principalmente, para entendimento da trajetéria de homens
e mulheres no constructo de uma sociedade. Os signos mais recorrentes detectados
nos discursos analisados foram: Espaco de Discussao (83,33%); Conquista de
direitos (27,77%); Respeito Mutuo (11,11%).

A categoria mais recorrente desse bloco, foi a escola como Espaco de
discussao com (83,33%) de citacdo, denota que os professores reconhecem este
territério como ambiente propicio para se discutir.

Na atualidade, as Instituicbes escolares lidam com a intervengdo da
realidade atual, profundamente marcada pela violéncia, preconceito, diversidade,
inseguranca e diferentes configuragdes familiares, e valores. Este constitui-se
atualmente como Territério de discussao.

Nao podemos negar que dentro e fora da escola a pratica da vida
cotidiana das criancas, influenciam poderosamente nas suas condigcdes de
aprendizagem, com isto, percebemos a importancia de conduzir o ensino a buscar
resultados para a vida pratica dos educandos, para o trabalho, para a vida em
sociedade.
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A pratica social, a realidade social, politica, econémica e cultural da qual
tanto professores, quanto aprendizes sado partes integrantes. Por esta razdo,
devemos entender a organizacdao do ensino sistematizado, tendo em vista a
assimilacao ativa, por parte dos educandos, de conhecimentos, habilidades, atitudes
e habitos e o desenvolvimento de suas capacidades cognoscitivas, este espaco de
discussdao obedece a uma direcao, orientando-se para objetivos conscientemente
definidos (LIBANEO, 2013).

Por essa razdo as discussoes sobre género em sala de aula, sédo
inegaveis, e sdo questdes que a escola, ndo deve desconhecer. Pois, como afirma a
professora 13 “sdo questbes que a escola ndo deve ignorar”. Pois, € uma realidade.
A interacao nessa discussdo € um procedimento educativo e necessario e esta
diretamente relacionado a garantia de direitos de cidadania, uma vez que a
discussao seria para explicar o preconceito patriarcal na sociedade, como expressa
Garcia (2015), “ forma de organizagéo politica, econdmica, religiosa, social, baseada
na ideia de liderangca do homem, no qual se da o predominio do homem sobre a
mulher”, embora, nas aulas de Ciéncias, ainda ndo abrimos espago para a discussao
mais aprofundada. Essa reparticdo desigual, estendia-se a educacao e ao curriculo,
como nos aponta Silva (2015, p. 92):

Tal como ocorreu com a andlise da desigualdade centrada na classe social,
a analise da dindmica do género em educagao esteve preocupada,
inicialmente, com questbes de acesso. Estava claro, para essa andlise, que
o nivel de educagdo das mulheres, em muitos paises, sobretudo naqueles
situados na periferia do capitalismo, era visivelmente mais baixo que os dos
homens, refletindo seu acesso desigual as instituicdes educacionais.
Mesmo naqueles paises em que 0 acesso era aparentemente igualitario,
havia desigualdades internas de acesso aos recursos educacionais: 0s
curriculos eram desigualmente divididos por género. Certas matérias ou
disciplinas eram consideradas naturalmente femininas. Da mesma forma,
certas carreiras e profissbes eram consideradas monopoélios masculinos,
estando praticamente vedadas as mulheres.

Estas demandas educacionais afetam diretamente as questbes
pedagdgicas, uma vez discuti-las, problematiza-las proporciona contribuicao
significativa na aprendizagem, pois, dessa forma, damos visibilidade, énfase a um
assunto com discussao timida, embora importancia relevante, considerando a

necessidade de clarificar aos estudantes o que acontece na sociedade moderna, “a

construcao sécio-histérica das identidades masculina e feminina”, elemento da ideia
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de que o feminino e o masculino, ndo sédo fatos naturais ou biol6gicos, mas sim
construgdes culturais. (GARCIA, 2015; SAFFIOTI, 2015).

Os componentes curriculares diversificados, e a Base Nacional Comum,
do Ensino Fundamental, devem articular a seus conteudos, a partir das
probabilidades abertas por seus referenciais, o enfoque de temas abrangentes e
contemporaneos, que comprometem a vida humana em escala global e individual.
Pois, cabe, primordialmente a instituicdo escolar a socializagdo do conhecimento e a
recriacdo da cultura.

Dai a importancia de se trabalhar Género, atrelado ao ensino de Ciéncias,
pois, desmistifica esse padrdao de que somente homens devem e podem estar a
frente no mundo cientifico, desconstruindo esteredtipos ligados ao género como
responsaveis pela relegacdo das mulheres a certos tipos “inferiores” de curriculo ou
de profissdes. (SILVA, 2015).

Problematizar, discutir, € o termo, como ressalta Louro (2011, p.68),
“‘nessa acgao politica cotidiana e aparentemente banal”, tratar sobre questdes de
género na sala de aula, é salutar possibilitar novas formas de pensar, identificar as
representacbes dominantes como relacbes de poder construidas e aprendidas
socialmente, bem como as diferencas sexuais, olhar para os comportamentos que
fogem ao esperado, para os sujeitos que desejam transgredir as fronteiras e os
limites, especialmente o sujeito mulher e seu empoderamento, perceber a
transitoriedade e as transformacbes nas relagcbes, observar como a categoria
Género vem sendo considerada como constitutiva das relagdes sociais, em suas
dimensdes historica, social, politica, como ressalta Joan Scott (1990), “Género: uma
categoria util de analise historica”.

No curriculo escolar, os PCNs de Ciéncias Naturais (2001, vol. 04, p. 10),
logo em seus objetivos gerais ressalta “desenvolver o conhecimento ajustado de si
mesmo e o0 sentimento de confiangca em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva,
ética, estética, de inter-relacdo pessoal e de insercao social”. Denota que temos que
devemos desenvolver nossa inteligéncia emocional, demarcando nosso espaco,
construindo nossa identidade, como integrantes e atuantes na sociedade.

Dessa forma, poderemos construir o entendimento, junto com os
educandos, sobre a importancia da trajetéria histérica de homens e mulheres,
entendendo os lugares sociais que cada um ocupa, assim como, as dificuldades

enfrentadas pelas mulheres na conquista de direitos, e ao tentar transpor as
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imposigdes histéricas sobre seu corpo, sua educagdo, seu trabalho e até seus
direitos politicos, fazendo uma nova historia educacional de cidaddos que somos.

Desse modo, percebemos as pesquisas sobre género e trabalho, como
sendo discriminatérias a divisdo sexual do trabalho, em detrimento das hierarquias
de género, conforme as formas diferenciadas pela posicdo de classe e raca das
mulheres, como demonstram os estudos feitos no Brasil, em consonancia com a
literatura internacional sobre a participagdo das mulheres na sociedade, estdo
fundadas em concepgdes convencionais do masculino e do feminino, como demarca
a obra de Heleieth Saffioti, publicada pela primeira vez em 1969, com a obra A
mulher na sociedade de classes, que demarca fortemente a evolugdo da condigcdo
da mulher na sociedade, correspondente a desigualdades no plano das capacidades
civis, politicas, com o baixo nivel de educacdo feminina, freando as tentativas de
transformacao mais ousadas (SAFFIOTI, 2013).

A categoria Conquista de Direitos que teve a porcentagem de citacoes
bastante significativa (27,77%), é uma categoria que denota que os professores
estdo atentos aos avancos socialmente construidos, embora na atual conjuntura
politica estejam ocorrendo retrocessos. Quando falamos em Conquista de Direitos,
pensamos em lutas, revindicacdes, acao concreta dos individuos para construcédo da
cidadania, como nos mostra a sociéloga Maria Lygia Quartim de Moraes (2012, p.
495).

No Brasil, a questao da cidadania, enfrenta a segregacao na pobreza de um
enorme contingente da populacdo. Somos uma das dez maiores economias
do mundo e, ao mesmo tempo, um dos quatro paises do mundo com maior
concentragao de riqueza e desigualdade social. Essa desigualdade, atinge
especialmente as mulheres, que sdo mais pobres que os homens, ganham
menores salarios e assumem maiores responsabilidades familiares e
domésticas. As mulheres brasileiras, discriminadas e oprimidas, como na
maior parte das sociedades, constituem, entretanto, um dos segmentos que
mais se destacam na luta pela universalizacdo dos direitos sociais, civis e
politicos.

Percebemos o quanto a sociedade estd demarcada pela falta de
igualdade e a desvalorizagdo das diferencas e da diversidade, todos estes aspectos
estdo intimamente ligados aos principios da Educacdo em Direitos Humanos, frutos
de Politicas Publicas e educacionais.

O respeito a dignidade humana, é um dos principios dos Direitos
Humanos, pertencentes ao Plano Nacional de Educacgéao, o respeito deve existir em
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qualquer tempo e lugar, haja vista a condicdo de igualdade de direitos, esta unido,
por conseguinte, a ampliacdo de direitos civis, politicos, econémicos, sociais,
culturais e ambientais.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica
(2013, p 522), “A Educagdo em Direitos Humanos, com finalidade em promover a
educacdo para a mudanga e transformacdo social’. Ela se fundamenta nos
principios de Dignidade humana; Igualdade de direitos; Reconhecimento e
valorizagao das diferengas e das diversidades; Laicidade do Estado; Democracia na
educacao; Transversalidade, vivéncia e globalidade e Sustentabilidade
Socioambiental. Contudo, o que podemos observar, € que na sociedade atual,
homens e mulheres tém direitos iguais, tais direitos, estdo estritamente relacionados
a questoes de cidadania.

A partir dai, dentro da sala de aula, essa discussao vem ampliar o debate
sobre a construgcdo do ser homem e mulher a respeito das responsabilidades e
peculiaridades que permeiam o universo masculino e feminino, e que pode contribuir
para a valorizagdo do ser humano enquanto pessoa, segundo Silva (2015), essa
segunda fase de género no curriculo, “ a énfase desloca-se do acesso para o qué do
acesso”. Ter acesso a educagao, pode tornar as mulheres iguais aos homens, mas,
sobretudo em “um mundo ainda definido pelos homens”. As analises a luz do
feminismo mais recente, percebemos fortemente, de forma crescente, que o mundo
social, estd feito de acordo com a ideologia, poder e pensamentos de forma
masculina. Tomaz Tadeu da Silva (2015, pp. 93-94), ressalta:

A sociedade estd feita de acordo com as caracteristicas do género
dominante, isto é, o masculino. Na andlise feminista, ndo existe nada de
mais masculino, por exemplo, do que a propria ciéncia. A ciéncia reflete
uma perspectiva eminentemente masculina. Ela expressa uma forma de
conhecer que supde uma separacao rigida entre sujeito e objeto. Ela parte
de um impulso de dominagao e controle: sobre a natureza e sobre os seres
humanos. Ela cinde corpo e mente, cogni¢cdo desejo, racionalidade e afeto.
Essa analise da masculinidade da ciéncia pode ser entendida para
praticamente qualquer campo ou instituicdo social.

Se olharmos para os PCNs, sobre o ensino de Ciéncias, aponta que o
educando deve ser capaz de ter o conhecimento e a compreensdo do mundo e de
suas transformacbes para conhecer o homem como parte do universo e como
individuo. Desse modo o educando pode apropriar-se de seus conceitos e poder

questionar sobre o que se vé e ouve, ampliando seu entendimento sobre as
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questbes de género na sociedade, posicionado-se de maneira critica, responsavel e
construtiva nas diferentes situacdes sociais, utilizando o didlogo como forma de
mediar conflitos e de tomar decisbes coletivas, cumprindo com um dos objetivos
geral do ensino de Ciéncias do Ensino fundamental. Sob esse enfoque é que
devemos direcionar o trabalho pedago6gico em sala de aula.

Para Butler, (2017, p. 19), a “(...) construcao politica do sujeito procede
vinculada a certos objetivos de legitimacao e exclusdo, e essas operagdes politicas
sdo efetivamente ocultas e naturalizadas por uma analise politica que toma as
estruturas juridicas como seu fundamento”. As Politicas Publicas vém continuamente
fortalecendo essa area de Conquistas de Direitos, nesse sentido, o reconhecimento
politico e respeito das diversidades como aspecto fundamental, constitui-se como
importante ferramenta pelas instituicdes de educacao e de ensino que primam pela
construcédo de conhecimentos.

No tocante, a terceira categoria mais citada foi Respeito Mutuo (11,11%),
0 que revela que professores que mencionaram unidades de significados que
remetem a necessidade de respeito entre os géneros consideram, de uma maneira
geral, que tratar sobre assuntos onde a diferenca de género seja apontada como
questao de igualdade e respeito dentro da sociedade € 0 mesmo que nao ignorar a
realidade, logo, se esta promovendo acdes para garantir direitos e cidadania, que
garantam as pessoas e grupos viverem de acordo com seus pressupostos de
dignidade.

Sob esta o6tica, observemos a fala da Professora 1:

“A discussdo de género nas escolas, tem a priori o respeito mutuo entre as
pessoas, ndo se pode atribuir valores as pessoas, de acordo com género,
etnia, religido, orientacdo sexual. Esse assunto, contribui muito na
aprendizagem, quando se entende em defender nossa caracteristica
fundamental enquanto ser humano com suas especificidades e
singularidades”.

Dai a importancia da educacao para a igualdade, diversidade, e respeito
mutuo, orientando a atuacdo de professores/as, alunos/as, alertando sobre a
diminui¢cdo do sofrimento dos individuos que veem reduzindo o valor da sua vida,
onde meninas estdo sujeitas a violéncia sexual de diferentes formas (abuso e
estupro), meninas e meninos que sofrem diferentes formas de violéncias por conta

de sua identidade de género e orientagdo sexual.
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Nesse sentido, educar de forma ética, critica e politica, corroborar na
formacao de cidadaos sobre os sentidos em detrimentos ao respeito e educagdo em
Direitos Humanos, no anseio de ser elemento fundamental da formacéo de sujeitos e
grupos de direitos, requisitos basicos para o enfrentamento dos preconceitos e das
discriminagoes.

Nesse sentido, vale mencionar o relato da Professora 2:

“A questao de género aborda diversos assuntos que estdo sendo discutidos
em nossa sociedade, portanto, apesar das dificuldades, precisamos trazer
também para a escola, com o objetivo principal de desenvolver a
consciéncia sobre o respeito ao proximo”.

Neste mesmo enfoque, expde a Professora 3:

“(...) é uma discussao necessaria e urgente, isso para que a escola de fato
promova a igualdade de género e seja realmente um espagco democratico,
inclusivo, e sem censuras, e forme cidadaos melhor preparados para viver e
conviver com as diferengas, e assim romper com o0s ciclos de violéncias
sofridas por mulheres e suas familias, reproducdo de falas tais como:
‘mulher ndo pode fazer o mesmo que o homem”.

O relato da professora demonstra que a sociedade é machista e miségina,
que precisamos educar para autonomia e empoderamento feminino objetivando
romper ciclos de violéncia em que muitas mulheres sdao submetidas e chegam a
perder a vida. Em qualquer disciplina agrega, onde traz beneficios aos alunos. Pois,
o resultado de mudangas comportamentais de conduta, moral, ética, questées de
respeito mdtuo em nossa sociedade, sdo sempre importantes.

Contudo, diferencas e desigualdades, colocam mulheres, suas
necessidades, dificuldades e interesses em constantes discussdes, sob esta odtica €
importante debater questdes de género na escola, para exercitar a cidadania, no
sentido de reconhecer a igualdade entre homens e mulheres, pois 0 espaco escolar,
deve promover a igualdade de direitos.

Destacam a falta de formagéao docente apropriada na tematica género que
nao existe um direcionamento para trabalho na escola, eles ressaltam, formacao de

professores ou palestras especificas sobre o tema, nas escolas.
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4.2.2 Bloco Il: Pratica pedagdgica do professor sobre o tema

Neste segundo bloco de analises, as unidades de significados, foram
retiradas a partir dos relatos dos professores de Ciéncias, quando questionados,
sobre suas respectivas praticas de ensino, se eles ja haviam trabalhado questdes de
género em suas aulas de ciéncias, considerando que o conceito de género, segundo
Silva (2015, p. 105), “foi criado precisamente para enfatizar o fato de que as
identidades masculina e feminina sdo historicamente e socialmente produzidas”. Se
sim ou se nao, por que, como foi o perfil dessas aulas, o que escolheu trabalhar, e
como planejou trabalhar. Os signos mais recorrentes sinalizados nos discursos
avaliados foram: Limitado ao Eixo Sexualidade — PCN (44,44%); nao me sinto
preparada (33,33%); Livro didatico raso no assunto (22,22%).

A categoria Limitada ao Eixo Sexualidade - PCN (44,44%), teve a
porcentagem de citacbes mais significativas, € uma categoria que expressa que
ainda existe muitos tabus, embora, nas palavras de Bock (2008, p. 197), “a
curiosidade sexual é considerada base para toda a curiosidade sobre 0 mundo e o
principal fator para despertar aprendizagem.

Dessa forma, observamos que precisamos primar sempre pelo respeito
com as pessoas. A sexualidade esta em cada um, € um aspecto constitutivo da
humanidade em todos nés (BOCK, 2008). Contudo ainda h& muito preconceito,
machismo. Diversidade sexual, orientacdo sexual, formacdo do corpo humano,
elencam como temas necessarios, revela que € necessario direcionar o tema,
embora muitos professores/as ndo se sentem preparados/as, em falar sobre a
sexualidade, formagao do corpo humano, interacdo natural, macho e fémea.

Além disso, “pressupostos arraigados da ‘tradi¢do sexual’: o sexo como
perigo € ameaga, mais do que como oportunidade”, embora os “textos oficiais
incorporam o discurso progressista e inovador, ainda que o fagam de tal forma que
permeiam a continuidade de praticas tradicionais” (LOURO, 2011, p. 136).

Dispomos de poucos conhecimentos de como as escolas brasileiras
dirigem suas aulas ou atividades ligadas a educacao sexual. Mas, através de livros e
materiais didaticos disponiveis no mercado, é possivel supor. Pelas indagacdes de
professores e professoras, por reportagens e programas da midia. Evitando-se a
contextualizacao social e cultural das questdes. O siléncio, o segredo e a discricao
eram comportamentos adequados no trato com a sexualidade (LOURO, 2011).
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Interessante entender a importancia de discussdao em sala de aula,
porque existe ja nas redes sociais, sem mediacdo pedagdgica. Associados ao
ensino de Ciéncias perceberam importantes, porque o aluno vai compreender como
acontece a interagdo macho x fémea. Bem como explicar o preconceito entre
patriarcal e social, promover a desconstrucdo de conceitos e esteredtipos ja
preestabelecidos.

Orientagdo sexual na escola, por meio dos temas transversais, objetiva
transmitirem informacdes e problematizar questées relacionadas a sexualidade,
incluindo posturas, tabus, valores e crencas a ela agregadas, além de julgamentos
deturpados, em relacdo a sexualidade feminina, julgamentos e atitudes agressivas,
uma vez que a perspectiva feminista implica, uma reviravolta epistemoldgica, uma
epistemologia feminista, cujas problematizagées levantadas pelo feminismo fizeram
mais do que exigir um acréscimo das mulheres aos estudos, uma descoberta de
suas histérias e de suas vozes, mas desafiaram a propria forma de fazer ciéncia até
entdo hegemodnica (LAURETIS, 1986; HARDING, 1987; SCOTT, 1988; 1995; FLAX,
1992; DIAS, 1994; HOLLANDA, 1994; LOURO, 1996).

Sobretudo, porque, nao se trata somente de uma simples discussdo, mas
de uma perspectiva, pois, as formas de conhecimentos de sujeitos em situacao de
desvantagem social, reflete a epistemologia dominante, “o curriculo existente
também, é claramente masculino” (SILVA, 2015).

Os PCN, revelam que é importante trabalhar as transformagbes do corpo
e do comportamento, o crescimento e o desenvolvimento humano em diferentes
etapas da vida. Facil tratar em ciéncias pelo fato de trazer o conteddo de formacgao
do corpo humano, bem como as mudangas ocorridas na puberdade, mas a
articulagcdo podera partir também de outros componentes curriculares. Além de
desmistificar esse padrdo que somente homens devem e podem estar a frente do
mundo cientifico.

Percebemos que as principais discussdes quanto ao género, estdo
relacionadas as diferengcas quanto a sexualidade, “tipo”, que € proprio do homem ou
da mulher, e no Ensino Fundamental, alguns contetdos das disciplinas Ciéncias,
apontam exatamente para estas questdes, o que leva as diversas perguntas,
curiosidades e opinides entre os alunos. E a escola, como espaco de diversas
relagdes, deve encaminhar de modo consciente estas discussdes. Como aponta os

PCN de Ciéncias (2013, p. 53), como papel da escola “subsidiar os alunos com
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conhecimentos e capacidades que os tornem aptos a discriminar informagdes,
identificar valores agregados a essas informagdes e realizar escolhas”.

Discutir temas que direcionem situagbes que envolvam escolhas
saudaveis e qualidade de vida, contudo ha sempre atividades esportivas mais
direcionadas para homens, do que para as mulheres, tais discursos, sdo mais
implicitos e evidentes, nas aulas de Educacéao Fisica, embora que varias escolas,
professores/as venham trabalhando em regime de coeducacéo, a educacao fisica. A
ideia nos anos 60 de que as mulheres sao, fisicamente, menos capazes do que 0s
homens, possivelmente, ainda sao aceitas as ideias de que as mulheres eram
homens diminuidos (LOURO, 2011).

O ocultamento feminino, o preconceito como matriz da auséncia
feminina, falta de estimulos, de condi¢des, onde ha enraizamento do patriarcado,
ideias como “isso ndo € coisa de mulher”, ainda é recorrente, isso demarca, acentua
0 preconceito e realga os esteredtipos.

Nas escolas, hd poucos estimulos para carreiras cientificas, razao pela
qual no Brasil, ha poucas mulheres em carreiras cientificas (CIENCIA HOJE, 1995,
v. 20, n. 115). Contudo, dedicacédo e esforco a educagao basica, a formacao dos
professores do ensino primario, constituem-se importantes agentes de motivacao,
bem como ampliar a oferta da literatura sobre ciéncias para o publico infantil,
buscando ao mesmo tempo redefinir os papéis sexuais.

Trabalhar estas questdes no ensino de ciéncias, na estrutura, homem,
mulher, corpo de homem e corpo de mulher, delimitando que passam por
transformacdes. Isso ndo implica que nao tém que agir diferente, as diferencas estao
presentes s6 mesmo a estrutura fisica.

E sim para os alunos aprenderem sobre como o ser humano é formado, o
funcionamento do seu corpo, os érgaos reprodutores, as diferencas entre um corpo
cis género feminino e um corpo cis género masculino, o que os define, de que modo
os dois contribuem para a concepcdao na reproducdo da espécie humana,
sexualidade.

Do universo das respostas elencadas, pode-se perceber claramente, que
a categoria Falta de preparo docente (33,33%), foi bem ciclica, alinhada com a
outra resposta, ndo me sinto preparada, ou eu nao sei como abordar o tema, cujo
assunto é delicado, foram as respostas mais elucidadas desta categoria.

Sobre a formacgao, Nunes (2017, p. 262), esboca:
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Para tanto, o professor deve ter um perfil, construido numa base de
identidade profissional preparada ndao s6 de conhecimento especifico das
areas e subareas, mas também de competéncias na transposicdo didatico-
pedagogica que lhe de condicbes de trabalhar questdes e situacoes
problemas na formacéo social e humana.

Quando indagada, a Professora 18, reponde claramente:

“Néo. Porque eu mesma ndo me sinto preparada para discutir com eles.
Sao seres humanos, é uma questao delicada”

Nao ha situagdes favoraveis para o desenvolvimento de tal agdo. Os
professores relatam ainda, que ndo veem oportunidades de trabalhar nesta area.
Compreendendo que ndo seja o momento. Seja, pela falta de maturidade em
aprofundar o assunto, ou por nao oportunizarem espaco para uma discussao mais
aprofundada, ou ainda por ndo perceberem nenhum caso necessario de se discutir
neste segmento escolar Fundamental menor!

Percebemos, nesse sentido, que a Educacao pode ajudar no processo de
criacdo de condi¢cbes de maior equidade social pelo seu papel de disseminadora de
conhecimentos e de formadora de valores. Sobre este enfoque, os professores
relatam da importancia ao assunto, caso tenha algum caso dentro da sala de aula, €
bom que seja preparado um trabalho para que nao haja constrangimento, e a
questao ja fica mais clara para eles lidarem na sociedade.

A formacgédo de professores nesse contexto torna-se uma questdo que
merece novas consideragdes e outros posicionamentos, busca de caminhos, criacdo
de formas diferenciadas de comunicacdo, com criancas e jovens, considerando
novos conhecimentos, saberes, didatica, valores (GATTI, 2011). As condicbes de
existéncia das instituicbes escolares, com praticas educativas néo sexistas,
certamente estdo em transformacao, sobre preconceito e questdo de cor, aceitam
mais a questao de cor do que a sexualidade. Questao do cabelo, opcao em querer
usar batom, ja estdo presentes na escola. E as meninas com jeito de meninos, elas
ficam marginalizadas, duas maes, dois pais, problematizar estas questées para
discutir o que importa € o amor. Trabalhar a autoestima das criangas sdo questdes
emergentes no ambiente escolar, contudo, essas discussdes sao silenciadas.

Uma nova cultura profissional tem a funcado de estimular o pensamento

critico e a transformagdo da realidade social historicamente construida (MOREIRA,
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1997). A religidao pesa muito; tem pai que nao aceita; tem que ter bons argumentos;
ha diferentes opinides/ informacgao nas familias; ha pessoas muito engessadas sobre
os temas, pois, s&o varios: sexualidade, raga, religido... sédo varios temas, ndo € so
um, por isso a importancia de ampliar saberes.

Contudo, ndo podemos negar que além de toda essa opiniao ja
formalizada, hd uma cultura em movimento, propria, juvenil, e da dinamica social e
cultural mais vasta, as midias, igrejas, doutrinas juridicas ou militares, cujas criangas
e jovens, resistem, certamente, do controle de qualquer discurso, que se julgue
particular e homogeneizador, escolar ou ndo. Entender desses multiplos espacos, e
por vezes, divergentes espacos educativos é fundamental. (LOURO, 2011).

Quando os conhecimentos escolares se nutrem de temas da vida social,
também é necesséario que as escolas se aproximem mais dos movimentos que 0s
alimentam, das suas demandas e encaminhamentos e os professores de apropriem
de novos conhecimentos, capazes de suprir as demandas educativas, o que ainda
esta em passos lentos.

Dentro dessa rede sistémica, outra categoria bastante citada quando se
aporta a Pratica pedagdgica do professor sobre o Tema, foi Livro didatico raso no
assunto com (22,22%), o trabalho docente, em particular entre as ciéncias naturais,
impde grandes desafios. Dentre eles encontra-se a necessidade de abordar diversos
temas, conteldos e conceitos fundamentais para o entendimento de fenémenos e
caracteristicas cientificas, fatos, conceitos, e procedimentos, questdes econdmicas,
politicas culturais e ambientais que acumulam diferentes tempos histéricos, imersas
a um espago geogréafico globalizado em constantes transformagbes dinamicas e
aceleradas.

Para poder dar conta desse desafio, faz-se necessario promover recortes,
nos quais diferentes autores exprimem suas intencionalidades, sobressaltando
alguns temas e subjazendo outros. Tais recortes podem ser condescendidos por
meio de um diagndstico do curriculo, cuja deliberagdo configura um exercicio de
poder.

Sobre curriculo, exposta por Silva (2015, p.16), dentro da perspectiva pos-
estruturalista, ressalva:

O curriculo é também uma questao de poder e que as teorias do curriculo,
na medida em que buscam dizer o que o curriculo deve ser, ndo podem
deixar de estar envolvidas em questdes de poder. Selecionar é uma
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operacao de poder. Privilegiar um tipo de conhecimento é uma operagéo de
poder.

No Brasil, pais marcado pelo patriarcado e preconceito, matriz da
auséncia feminina na educacao, foi o que demarcou a presenca da mulher na sala
de aula, de acordo com Louro (2008), “as ultimas décadas do século XIX, apontam,
pois, para a necessidade de educacdo para a mulher’. As mulheres foram
direcionadas tarefas de educar e cuidar (PRIORE, 2008), dai o surgimento de
algumas profissdes elencadas a priori como trabalho de mulher, até de outros
esteredtipos criados como “competéncia de mulher’, “lugar de mulher”. As
hierarquias de género, classe e ragca nao sédo explicaveis, sem que se considere
essa divisao, que produz ao mesmo tempo vantagens e desvantagens.

Questdes de géneros estdo sim, presentes em sala de aulas, e nés
precisamos estar preparados, descreve a Professora 3, quando ressalta: “Relatos
sobre violéncias sofridas por mulheres e suas familias, reproducdo de falas tais
como: mulher ndo pode fazer o mesmo que homem, homossexuais vao para o
inferno, e tantas outras...”. Ha uma resisténcia em trazer essas discussdes em sala
de aula, sobretudo relacionadas a ampliagdo das representacées da organizacéo
familiar contemporanea, como igualmente possiveis e validas, homossexualidade,
bissexualidade ou formas de sexualidade e de afeto, ligadas a cultura e época em
que vivemos.

Como elencam as teorias de reproducédo cultural, conforme Silva (2015),
“as relacbes de poder existentes na sociedade sdo conduzidas para o interior das
escolas, e repetidas por essa”. Esse poder decorrendo por esferas diferentes podem
constituir um exército de censura, seja na escolha dos conteddos a serem
transmitidos, seja nos silenciamentos de informacgdes relevantes.

Diante do exposto, verificamos, o Livro didatico raso no assunto, sua
abordagem aponta, mais especificamente para a reproducdo humana, somente no
final do livro, pedagogicamente, no segundo semestre letivo. Os materiais didaticos
silenciam sobre a sexualidade e a dimensao do prazer, sobre as relacées de género,
sobre a relagdo afetiva e sexual homossexual. Para a escola ela supostamente nao
existe (LOURO, 2011, p.139). Os trabalhos sobre género sdo feitos, somente sobre
profissées para homens e profissdes para mulheres. Muitas vezes trabalhamos por
improvisagao (Professora 11).



86

Contudo, na questdo de como planejaram trabalhar, 10 professores, num
total de 55,55% néo responderam essa questdo. Alguns, confessaram nunca ter
planejado atividades relacionadas ao tema. Outros relatam que abordam conforme a
necessidade. Pois muitas vezes o Livro didatico serve como referencia para o
planejamento e € superficial no assunto.

O livro didatico nao aborda o tema, os professores costumam seguir o
livro, como seguem o livro didatico, especialmente se é a primeira vez que trabalham
com o 5% ano, ndo abordam a tematica, pois o livro ndo direciona. Os contetdos que
trabalhados nos Livros didaticos, dizem respeito apenas aos érgaos reprodutores

masculino e feminino.

4.2.3 Bloco llI: Dificuldade na implementacdo de pratica pedagbgica abordando
género

Neste terceiro bloco de analises, as unidades de significado coletadas, a
partir das alocugdes das professoras e professores de Ciéncias quando
questionados sobre as dificuldades na implementacdo de praticas pedagdgicas
abordando Género, evidenciaram que eles e elas, em sua totalidade, consideram
nao ter a formacao docente apropriada favoraveis a trabalhar questdes conceituais,
procedimentais e atitudinais abordando género, nem tampouco recursos didaticos
apropriados ou direcionamento adequado para trabalhar o tema. Os signos mais
recorrentes detectados nos discursos analisados foram: Questdes culturais
(Diversidade x Preconceito, com 83,33%); O Livro Didatico nao aborda
(33,33%); Falta de preparo docente (27,77%).

A categoria mais reentrante que se trouxe a baila neste bloco, foram
Questoes culturais (Diversidade x Preconceito, com 83,33%), uma conduta
integradora diante da diversidade dos alunos, ndo € uma tarefa facil, haja vista,
professores relataram que a maior dificuldade, esta na questéo cultural familiar, para
integracao social. Envolver pro ativamente toda a comunidade escolar nesse
convivio escolar, € que os professores enxergam como uma questdo complexa por
envolver a diversidade.

Organizar a vida social, de se apropriar dos recursos naturais e
transforma-los, de conceber a realidade e expressa-la, sdo tracos culturais de
diferentes povos ou nagdes, segundo Santos (1949, p. 07). Partindo do ponto de
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vista cultural, a diversidade, é entendida como a construcdo histérica, cultural e
social das diferencas (GOMES, 2007).

Partindo desses pressupostos, trabalhar com a diversidade, presente no
campo da educacao, sobretudo o escolar, € uma atitude complexa, por meio da
presenca de alunos/as, professores/as, de diferentes pertencimentos étnicos raciais,
culturas e idades.

A comunidade educativa, os alunos/as, que pensam e agem de maneiras
distintas uns dos outros, e convivem no espaco escolar. A cultura machista que sé&o
expostos em casa e na sociedade em geral, demarcam atitudes e comportamentos
no cotidiano relacional, fora e dentro da escola, que emergem serem
problematizados cada vez mais na educacédo escolar. E preciso ter clareza sobre a
concepcao de educacdo que nos orienta, visto que a escolarizagcao, € um dos
recortes do processo educativo mais amplo. A vida humana enquanto uma
experiéncia que permeia toda sociedade e toda cultura, ndo se caracteriza somente
pela unidade do género humano, mas sobretudo, pela riqueza da diversidade
(GOMES, 2007).

Preconceito, a religido, pesa muito, tem pai que nido aceita, nesse caso
muitas medidas estdo fora do alcance dos educadores. Ha pessoas muito
intransigentes em relacao a essas tematicas, pois sao varias: sexualidade, raca,
religido, ha varios temas, instigantes de discussdes. Eles relatam que a principal
dificuldade esta na falta de amadurecimento das criancas em darem opinides
respeitosas, pois apresentam preconceitos que adquirem em seu convivio social.
Questdes de género, sdo temas bem polémicos que desperta muito preconceito, as
pessoas ainda ndo aceitam as pessoas como elas sdo, é necessaria mais
informacdo de modo a assegurar que as diferencas ndo sejam transformadas em
desigualdades.

Em relacdo a questdes culturais, para o professor abordar, ele precisa
esta bastante fundamentado em seus objetivos, o mais claro possivel, para que nao
haja controvérsias em relacdo ao papel da escola. Contudo, vemos que pela falta de
preparo dos professores/as, gestores/as, e familiares que por questdes religiosas,
resistem ao tema. O relato dos professores, é claro, quando dizem que a maior
dificuldade esta na questao cultural familiar.

Dentro dos diversos recortes sociais, 0 reconhecimento dentro da ampla

tematica da diversidade cultural (negros, indios, mulheres, portadores de
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necessidades espaciais, homossexuais, entre outros), coloca-nos frente a frente com
a luta desses e outros grupos em prol do respeito a diferenca (GOMES, 2007).
Precisamos ter uma ampla discussao sobre isso, combater a intolerancia, respeito e
convivéncia harmoniosa entre os iguais e multiculturais.

A segunda categoria mais citada neste ultimo bloco foi Livro Didatico
nao aborda (33,33%), denomina-se livro didatico uma “obra escrita e organizada
com a finalidade especifica de ser utilizada para o ensino escolar formal” (PAVAO,
2011). Esta obra geralmente, explicita os conteudos de aprendizagem com
dificuldade de forma gradativa, € um recurso didatico bem expressivo, criado de
acordo com o0s interesses mercantis, pode ser a representacado da singularidade da
cultura, tradicbes e crencas, mantenedor de conhecimentos historicamente
produzidos de varias geragdes. Em sala de aula e fora dela, o livro tem uma salutar
importancia como recurso, muitas vezes o principal recurso de aprendizagem dos
alunos (FRACALANZA e MEGID NETO, 2006; PAVAOQ, 2011).

Muitos professores seguem a risca o programa dos livros didaticos, razao
pela qual mencionam ngo trabalharem o tema, quando o mesmo n&o esta presente
no livro didatico adotado. Embora os componentes curriculares e as areas de
conhecimento devam articular a seus conteudos a partir das possibilidades abertas
pelos seus referenciais (DCN, 2013, p. 115).

A abordagem de temas abrangentes e contempordneos como
sexualidade e género, que afetam a vida humana em esfera global, regional e local,
bem como na esfera individual, tais conhecimentos comuns do curriculo, se calam,
nos livros didaticos ndo abordam. Contudo, em sala de aula, professores/as,
relatam, que explicam quando surgem questionamentos quanto ao uso da cor rosa,
através de conversa, que a cor rosa é usual para meninos e para meninas, Como
outra cor qualquer.

Os professores relatam que a faixa etaria das criancas do 5° ano, nao
condizem com essa orientacdo sexual e afetiva que seja mais aprofundada. Pois,
relatam que o inicio da vida sexual e afetiva é sempre marcada por descobertas,
angustias, davidas, diante de novos sentimentos, entdo a faixa etaria dos alunos nao
é de adolescentes. Os professores reconhecem a importancia de os livros
abordarem questdes tematicas para desenvolvimento de opinides dos alunos. Nao
percebem o livro didatico abordando estas questdes. Falta orientacdo de como e o

que trabalhar.
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O uso do livro didatico tem quatro meios possiveis no processo ensino e
aprendizagem em sala de aula, esses papéis sdo: Funcao referencial; Funcéo
ideolégica e cultural; Funcdo documental; Funcao instrumental (CHOPIN, 2004).
Nesse contexto a auséncia de conteddo nesse recurso material referencial

demonstra o que esta claramente presente na fala da Professora 10:

O Maximo que foi feito foi uma fala sobre o respeito ao préximo. N&o
trabalhei no ensino de Ciéncias, até porque o assunto ndo deu muita
abertura para isso, pois, o contetido abordado no Livro didatico trata apenas
do aparelho reprodutor masculino e feminino, e ndo caracteriza em termos
de comportamento o ser humano e tdo pouco a mudanga de sexo de ambas
as partes.

Os livros didaticos pedem se constituir como uma fonte importante de
informacdo e orientagdo para professores e estudantes., como demonstra o
depoimento da Professora 18 “Ainda ndo vi em livros didaticos abordando estas
questobes. Falta orientagdo de como e o que trabalhar”.

Contudo, a auséncia do conteudo no livro didatico, além de dificultar o
trabalho docente, em detrimento de recurso didatico usual, interfere na
potencialidade das informacdes que os textos produzem, anula os estudantes de
terem melhores informacdes, de fazerem uso da leitura em sala de aula e
potencializar o conhecimento curricular sistematizado, que favorece a articulacao de
pensamento. “E assegura o direito de aprender, que é de todos” (DCN, 2013, p.
115).

No tocante a categoria, a terceira categoria mais citada foi falta de
preparo docente (27,77%), Gauthier (1998), ressalta da importancia dos saberes
necessarios para ensinar, elenca um repertério especifico ao ensino, apontando um
certo numero de problemas epistemoldgicos, metodoldgicos, politicos, praticos e
éticos, ligados ao ato de ensinar. Saberes ideoldgicos, normativos, propriamente
cientificos, compdem o reservatorio de conhecimentos especificos ao ensino.

Para ensinar, os professores demandam articulacdo de diferentes
saberes, a saber, os saberes disciplinares, os saberes curriculares, os saberes da
cultura profissional, os saberes experienciais, € 0os saberes da tradicdo pedagdgica
(GAUTHIER, 1998). Articular esses saberes em sala de aula, em cada contexto
socioeducativo, ndo é uma tarefa facil, sobre o tema, citamos a Professora 2, “E que
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para o professor abordar, ele precisa estar bastante fundamentado e seus objetivos
0 mais claro possivel para que nédo haja controvérsias quanto ao papel da escola”.

Certos conceitos sao dificeis abordar em sala de aula, como por exemplo,
orientacdo sexual. Muitos meninos acham que certos comportamentos ndo séo
apropriados a eles e sim para as meninas. Isso devido a educacao assistematica e
familiar. Deveriam haver formacdes tematicas, para dar subsidio aos professores
trabalharem também com as familias. Argumentam sobre preparagéo familiar,
escolar, e maturidade intelectiva dos educandos.

Dessa forma, no dizer de Hilda Monteiro (2001), tem que ser mantida,
essa “conexao”, entre a formacao inicial recebida nas instituicdes de ensino e a que
se da em continuidade, ao longo da vida profissional. Garcia (1995), chama atencao
para a utilizagdo do conceito de desenvolvimento profissional dos professores no
lugar de outros como: aperfeicoamento, reciclagem, formacdo em servico e
formagéao permanente. Pois 0s alunos, trazem experiéncias de suas observagoes e
comportamentos de sujeitos na sociedade e levam questionamentos aos professores
para que os expliqguem o que significa heterossexual, bissexual e homossexual, e
estes precisam saber explicar, como relatou a professore 6.

lbern6n (1998) ressalta, sobre a importancia de uma nova cultura
profissional, capaz de ser construida desde a formacgao inicial, aprendizagem
constante, em que ha aproximag¢ao com as atividades profissionais com a pratica de
formacao.

Sobre esta o6tica, a Professora 14, nos fala:

As questbes ndo sao as dificuldades de se trabalhar género, que pelo visto,
é uma necessidade essa discussdo, quando as dificuldades sdo em todas
as discussées como o exterminio da populagcdo jovem negra, a intolerancia
religiosa, a omissdo do poder publico junto a populagdo mais carente.
Quando se trata de dificuldades, isto é inerente em todas as areas, em
situagbes bem primdrias, nas escolas existe auséncia de recursos bem
comuns a uma escola, e as vezes isto é um impeditivo na absor¢cdo dos
conteudos e na ampliagdo de alguns debates.

Precisamos de formagado docente para estas tematicas. O livro didatico
nao aborda, é uma questdo delicada. Antdénio Névoa (1995), também introduz
pontos importantes a serem considerados ao se abordar questbes relativas ao
preparo de professores, sobretudo para atuar em contextos de diversidade social e

cultural. Vislumbrando desempenhar um papel importante na formacdo de uma
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“‘nova profissionalidade” docente, estimulando a emergéncia de uma cultura
profissional entre o professorado e de uma cultura organizacional entre as escolas
(GOMES e SILVA, 2002).

Dentre as perspectivas que se tem aberto para os estudos da formagéo
de professores/as, vem encontrando interesse crescente aquelas que focalizam as
histérias de vida, o desenvolvimento profissional, a formagdo de professores
reflexivos e de novas mentalidades (GOMES e SILVA, 2002).

Embora tenhamos muitos/as pesquisadores/as envolvidos com a
tematica, a pratica pedagodgica no chdo da escola, continua centrada nas
desigualdades. Contudo, esperamos que toda essa problematizagdo proposta nos
textos produzidos, venha “retirar da obscuridade muitas mentes que contribuem no

processo ensino aprendizagem” (MOTTA, 2017, p. 21).

4.3 Analises dos livros didaticos de Ciéncias

Quando se dialoga sobre o livro didatico, costuma-se integra-lo ao
conjunto do rol de materiais impressos que circundam na escolarizagdo nacional
(RANGEL, 2005). E fato que, na sala de aula, o livro adotado para a disciplina é o
instrumento didatico-pedagogico mais utilizado pelos professores da Educacgéo
Bésica em todas as areas de conhecimento e em todos os niveis de ensino.
Portanto, sua escolha e sua forma de utilizacdo deveriam ser feitas de formas mais
criteriosas, considerando diferentes aspectos relacionados a sua abordagem
didatica.

A preocupacao em cima de verificagdes criticas de livros didaticos néo
pode ser desvinculada do contexto geral do sistema educacional (SANTOS, 2001;
LEAO, 2013). Segundo Freitag (1993), a reflexdo sobre do livro didatico no que
tange a qualidade do seu conteudo e as politicas de sua utilizacdo deveriam ser uma
constante nas instituicbes de formacao de professores como por professores em
exercicio, principalmente os livros voltados para o publico infanto-juvenil.

Normalmente, a falta de olhar para o livro didatico emerge por esse
material ser tdo habitual e presente no contexto escolar, resulta, portanto, néo
chamando a atencao para sua particularidade no tocante a sua obra e utilizagdo. A
questdo é que, o livro didatico além de se fonte de consulta para alunos e
professores, mas muita das vezes direciona o que o trabalho docente ira tratar no
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contexto de ensino, desde a sequéncias dos conteldos a serem apresentados aos
alunos, bem como exercicios, leituras complementares e procedimentos
experimentais (MELO, 2012).

O livro de ciéncias, pontualmente voltado para o ensino fundamental (1°
etapa) deve propiciar o desenvolvimento de competéncias critica, criativa e reflexiva
do aluno, favorecendo um didlogo entre a triade didatica - aluno, ensino e
aprendizagem — visto que o didlogo propicia a compreensao, e o livro, a obra escrita
e organizada para o ensino escolar formal, € um dos recursos didaticos que melhor
de adéqua, dentro da sala de aula, para este fim (PAVAQ, 2011; MELO, 2012).

E neste contexto que se entende que a analisar criticamente o contetido
presente em livros didaticos, no que concerne a sua perspectiva cientifica e
promogdo da cidadania podem revelar posturas ético-sécio-culturais que estao
sendo preconizadas na formacdo destes alunos. Entende que pesquisas que
levantem estas discussdes possibilitam a promocdo de uma melhor formacao da
linguagem e argumentagéo do conhecimento cientifico diante do cotidiano.

Em relacdo ao material didatico-pedagdgico, o livro foi revelado pelos
professores como sendo o principal instrumento de trabalho. Verificou-se que o livro
adotado nesta amostragem escolas € o mesmo em todas elas, que pertence a
colecdo Projeto Apis: Ciéncias, 2 ed. Editora Atica, 2014. De autoria de Rogério
Gongalves Nigro (Figura 3). Este livro faz parte da ultima remessa de livros da
listagem do PNLD - triénio 2016 a 2018.

Segundo levantamento realizado, as escolas objeto de pesquisa que
ofertam o Ensino Fundamental, do 1° ao 52 ano, e compde o Nucleo centro, tem um
total de 169 unidades escolares ativas. Destas, verificou-se que em relacdo aos
livros didaticos de Ciéncias Naturais, a escolha dos livros € feita por nucleo, uma
colecéo é utilizada em todas as escolas do nucleo, escolhido pelos professores, no
entanto, durante a pesquisa de campo e entrevista com os professores, foi
percebido a utilizacdo de mais dois livros, em duas escolas distintas, do mesmo
nucleo, com a referéncia descrita no Quadro 3.

Ressalta-se que sera analise pontual da caracterizacdo deste livro
especifico selecionado, optou-se em caracteriza-lo neste primeiro momento, do
exemplar utilizado nesta pesquisa, para melhor compreensdo de como é a
apresentacao geral, para o publico que o utiliza. Diante disso, explica-se que os

resultados desta pesquisa serdo apresentados em duas secbes, a saber: (i)
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descricdo panoramica da presenga do conteudo “Relagbes de género” no livro
didatico selecionado; (ii) analise do conteudo dos capitulos de acordo com os PCNs

Ciéncias e Temas transversais.

Quadro 3. Livros didaticos analisados e sua respectiva referéncia.

Caodigo Referéncia Bibliografica PNLD

Projeto Apis,: Ciéncias/ Rogério Gongalves Nigro. 2 ed.
LDC1 Sé&o Paulo: Atica, 2014. 2016 a 2018

Ligados.com: ciéncias, 5° ano: ensino fundamental: anos

LDC2 | iniciais/Maira Rosa Camevalle. 1 ed. Sao Paulo: Saraiva, | 2016 a 2018
2014.
LDC3 Juntos nessa: ensino fundamental, anos iniciais:
ciéncias, 52 ano: Vanessa Silva Michelan. 1 ed. Sao 2016 a 2018

Paulo: Leya, 2014.

Fonte: Elaborado pela autora.

4.3.1 Descricao geral da presenca do tema na amostragem de livros

Na secdo, apresentar-se-a, de maneira geral, a presenga do conteudo
relacdes de género no Livro Didatico de Ciéncias no campo de pesquisa. Segundo
Lajolo (1996), os livros didaticos sdo os Unicos materiais impressos disponiveis aos
alunos e professores, e as vezes em quantidade escassas em algumas escolas,
embaragando ainda mais o desenvolvimento das aulas, algo percebido durante a

atuacao profissional da presente pesquisadora.
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4.3.2 Projeto Apis: Ciéncias 5° ano

Figura 3. Livro Didatico de ciéncias adotado pelas escolas campo desta pesquisa.

Rogério G. Nigro

editora atica

Scanned by CamScanner

Fonte: Elaborado pela autora.

O livro contém quatro (04) unidades, doze (12) capitulos e cento e
noventa e duas (192) paginas.

Nesse exemplar, a temética Relagdes de Género, encontra-se na em dois
momentos distintos: Unidade dois (2), o corpo dinamico, e Unidade trés (3), ser
saudavel; e Capitulo seis (6), o corpo que vocé nunca viu, e Capitulo sete (7), nosso
corpo em mudanga.

Em todos os capitulos ha uma sequéncia, que valoriza os conhecimentos
prévios dos alunos, intitulado “o que ja sei”, seguidos de atividades praticas, aborda
o conteudo de todos os capitulos e segue com um texto “Vamos ver de novo”, como
uma revisdo do conteudo de forma textual bem longa. H& interdisciplinaridade com
as diferentes disciplinas, especialmente com Lingua Portuguesa, onde o autor



95

utiliza, em cada capitulo a Tipologia de textos, a saber: Sinteses, tabelas, texto de
opinido, Relatérios, e estimula a Produgéo textual com textos iniciados com textos
envolvendo o conteudo para o aluno completar, e texto de opinido. O autor, em cada
capitulo faz sugestbes de livros paradidaticos que aborda o tema em estudo. As
imagens de uma forma geral apresentam diversidade de etnia.

A Unidade um (1), em seu primeiro capitulo um (1), Parques nacionais e
areas verdes, ha bastantes ilustracbes, as atividades sdo reforcadas com mais
ilustragdes que facilitam a resolugdo dos questionamentos, com representacao da
vegetacdo com imagens. Discute-se a importancia de se criar um Parque nacional,
bem como o significado de ter areas verdes nas cidades.

No capitulo dois (2), aborda sobre “Exploradores das terras”, o conteudo &
abordado, o livro traz uma atividade experimental, seguidamente o livro aborda as
grandes navegacbes. Imagens de mapas, globos e bussolas, a pagina, amplia
nossas pesquisas, € segue com mais experimentos, traz bastante texto para leitura.

No capitulo trés (3), explana sobre Exploradores do universo, ha um
experimento sobre foguetes, aborda sobre as viagens espaciais, com modelos de
satélite e suas curiosidades e quadro resumo. Fala sobre Astronomia e o Sistema
solar. Seguidamente ha uma boa explanagdo sobre o sistema solar e cruzadinha.
Traz a histéria do Parque Iguagu, com atividade de mapa conceitual.

A Unidade dois (2), inicia-se com o capitulo quatro (4), Movimente-se,
neste capitulo ha ilustracbes e atividades de questionamentos que possui uma
dualidade de interpretacdes, o0 assunto energia para viver e o gasto calérico das
atividades domésticas, revisao do que estudamos com mapa conceitual, um tanto
confuso.

No capitulo cinco (5), enfatiza o contetudo por dentro do corpo, fala sobre
coracéao e pulmoes, a barriga; bastante exercicios e mais uma pequena revisao.

O Capitulo seis (6), vocé vera O corpo humano como vocé nunca viu,
aborda sobre glébulos brancos e vermelhos no corpo, com imagens ampliadas,
Corpo de homem e corpo de mulher, gravidez, com a imagem de uma adolescente
sendo mae, um enorme texto informativo sobre a fecundacao, poucas imagens.

Na sequéncia, temos o inicio da Unidade trés (3), o capitulo sete (7)
discute sobre nosso corpo e mudancga, traz atividades em grupo e individualizadas,
texto informativo sobre adolescéncia e as transformacdes fisicas, apresenta

cruzadinha com atividades escritas e uma tirinha de revista e quadrinhos com a
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turma da Ménica. Aborda sobre o corpo ideal socialmente aceito, mais textos e
atividades para casa, sobre as transformacdes que ocorrem no corpo, com bastante
texto.

Dando continuidade, no capitulo oito (8), Nossa alimentacdo; nossa
saude, e atividades de pesquisa para averiguar informagdes nutricionais dos
alimentos, ha presenca de imagens, textos sobre atencao a sua alimentacéo, énfase
de como uma boa alimentacdo contribui para a saude, concomitante com
questionario sintese, imagens de figuras com teor de calorias e valores, e uma
piramide de alimentacdo saudavel explicativa e cardapio sugestivo de alimentacao
saudavel.

No capitulo nove (9), nosso estilo de vida; nossa saude, comeg¢a com uma
histéria em quadrinhos para despertar atengdo ao tema, seguida de uma atividade
de exposicdo de ideias proposta para o caderno. Posteriormente uma pesquisa
interdisciplinar. Segue com questionamentos detalhado sobre a histéria em
quadrinhos anterior, sobre Habitos, atitudes e saude. Sucedida de um texto longo, e
sugestado de criagao de histéria em quadrinhos. Segue solicitando e sugerindo outras
pesquisas em site sugerido, e outra questao de criacao de tirinhas em quadrinhos.
Seguidamente, traz textos e faz comparacdes com a vida real, traz dialogo em
quadrinhos. Seguidamente traz um assunto transversal, a diversidade. Explorado por
atividades e cruzadinha. Um dos maiores capitulos do livro.

Inicio da Unidade quatro (4), com o capitulo dez (10), Invengdes: os dois
lados da moeda, inicia-se com um questionamento, como seria nossa vida sem
algumas invencdes? Seguida com questionamento, Invencdes para que? Seguida
de texto, sugestbes de atividades no caderno, estimula a criatividade, aborda sobre
as novas tecnologias.

Segue para o capitulo onze (11) Invencdes, o dominio do fogo.
Apresenta-se com imagem e questionamento, o que o dominio do fogo, possibilita?
Segue com atividades de termos para que o aluno explique no caderno de verbetes,
como Comburente, Combustdo e Combustivel. Traz mapa conceitual, acompanhado
de texto, e tabela explicativa sobre os gases. Aponta e explica o tépico do fogo ao
vapor, € imagens reais e usuais. Segue-se com texto de revisdo, quadro de
atividades e finaliza com relatério.

Para finalizar, o capitulo doze (12) Tempos modernos, seguido do

questionamento, Como o conhecimento cientifico e tecnolégico influi no mundo em
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que vivemos? Segue com o texto estimulador “Efeito Pandora”, que abre a muitos
questionamentos. Segue com texto sobre combustao, traz graficos e debates. Traz
um texto falando sobre a qualidade do ar, seguido de atividade interdisciplinar com
artes. Aborda outro grande texto “O mundo que estamos construindo”, aborda fontes
de energia. Segue com imagens, atividade escrita e outros textos sobre Ciéncia,
tecnologia e sociedade. Um capitulo bastante informativo, contextualizado e atual no
campo da Ciéncia e tecnologia, bastante explorado com atividades de opiniao,
reflexdo e mapas conceituais. Finaliza com propostas de reflexées, envolvendo
conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais.

Nas ultimas folhas, traz atividades complementares de todas as Unidades
de estudo, e Glossario de termos cientificos.

O autor elenca as referencias por ele utilizados, e na capa o Hino
Nacional Brasileiro.

4.3.3 Ligados.com — Ciéncias 5° ano

Figura 4. Livro Didatico de ciéncias adotado pelas escolas campo desta pesquisa.

MAIRA ROSA CARNEVALLE

Q‘ Editora
Saraiva

Fonte: Elaborado pela autora.
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O livro contém oito (08) unidades, e cento e setenta e seis (176) paginas.
Cada unidade introduz o trabalho que sera desenvolvido em cada unidade, seguida
de uma foto referente a tematica abordada.

Ao logo do livro, vocé encontrard musicas, imagens, pinturas e histérias
em quadrinhos que tornam o aprendizado mais divertido. A unidade apresentadas,
estdo demarcadas por diferentes atividades, sinalizadas por icones, a saber:
Atividades escritas, Sugestao de atividades orais, imagens ndo proporcionadas entre
si, Investigue e aprenda- atividade pratica ou experimental, descricdo das dimensdes
médias, reais dos animais adultos.

Muitas fotografias de seres vivos sdao acompanhadas da informacao de
seu tamanho médio real (altura e comprimento).

O livro traz uma quantidade de 341 imagens, entre gravuras, fotos,
tirinhas e graficos que se faz visualizar o conteudo abordado.

Nesse exemplar, a tematica Relagdes de Género, encontra-se na ultima
Unidade trés (3) Reprodugdo humana, a organizagdo do corpo humano, seguido de
caracteristica do corpo das meninas e dos meninos.

Em seguida estuda o corpo humano como responsavel pela reproducéao e
apresenta o Sistema genital masculino e Sistema genital feminino. Seguido da
tematica por que as meninas menstruam e a sexualidade do ser humano, neste livro
fala sobre a identidade sexual, aborda o relacionamento conjugal entre duas
pessoas e forma um casal. Seguido de atividade escrita, indicagdo de leituras e
Fecundagéo. Aborda sobre as doengas sexualmente transmissiveis, gestagcao do ser
humano, eu e a tecnologia, relatando sobre a inseminacao artificial assistida.
Pratique e aprenda como experimentacao e leitura de reportagem.

A Unidade um (1), sobre Alimentagdo e respiragdo - traz um quadro
descritivo dos tipos de nutrientes, alimentos e fungdes que desempenham no corpo,
além de uma Piramide alimentar bem colorida. Compara os alimentos e as diferentes
culturas, traz exercicios comparativos. Segue com o conteudo Sistema digestorio,
traz a capa de gibi, para ilustrar, e outras ilustracbes sobre o sistema digestorio.
Atividades praticas sobre pesquisa. Fala sobre sistema respiratério traz
curiosidades, pesquisa e ilustracdo de campanhas nacionais do SUS - Sistema
Unico de Saude.Traz experimentos, atividades escritas e sugestao de leituras.

No tocante a secdo dois (2), aborda sobre “A organizagdo do corpo

humano” — traz explicagbes sobre de como o corpo é organizado, os sistemas, o
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conteudo traz informacdes e sugestdes de pesquisa sobre a vida de Leonardo da
Vinci. Segue o contetido sobre as Células do corpo humano; as células; Orgédos e os
sistemas; Pesquisa; Processos vitais do corpo humano, como metabolismo,
capacidade de perceber as mudangas do corpo ou do ambiente, reproducao,
crescimento, movimentos. Os limites do corpo humano; Os horménios; atividades,
segue com as sugestdes de livros, revistas e site, rede de ideias e qual é a pegada —
secao que amplia conhecimentos, nesta se¢ao especial com a filosofia.

Vemos na secdo trés (38), uma explanagdo sobre Eletricidade e
magnetismo, a secao traz imagem e questionamentos, aborda sobre a eletricidade,
seguida de atividade escrita. Conteudo de cargas elétricas; O movimento das cargas
elétricas, experimento. Retoma o conteudo com tema “Perigo: choque elétrico”,
indicagdes de leituras, atividade escrita. Segue com magnetismo, exemplos do dia a
dia, experimentos, atividade escrita; Eletromagnetismo, atividade escrita, sugestdes
de leituras, rede de ideias — curiosidades e atividades sobre raios. Na secédo qual é a
pegada, traz a planta baixa de uma casa e dicas de economia sobre eletricidade.

Na unidade quatro (4) For¢cas e movimentos - percebemos ilustragdes e
atividades de questionamentos de diferentes tipos de movimentos, seguido de
‘Medindo movimentos’, conteddo que da continuidade e ilustrado, assim como
‘For¢cas e movimentos’ que traz ilustragdes, imagens do cotidiano relacional e tirinha
contextualizada. Segue com experimento na secdo ‘gente que faz' atividades de
registro no caderno.

Na sequéncia do conteudo, temos ‘Para cada agédo, uma reagao’,
‘Gravidade e peso’, uma pagina inteira de recorte de revista em quadrinhos de
Calvin e Haroldo, secao ‘vocé sabia’, experimento, conteudo e atividade escrita e em
grupo, atividade individual, e indicagdes de leituras. Na secéo rede de ideias, segue
com contextualizacao de atividades de forcas e movimentos em um automovel.

A secao cinco (5), sobre a imensiddo do universo - traz imagem de um
robé no Universo, os questionamentos iniciais de todos os capitulos, seguido do
tema ‘O universo’ atividades escritas e em grupo, pesquisa. Imagem do sistema
solar ampliada, seguido do conteudo, Geocentrismo e heliocentrismo, que traz
nomes renomados cientistas, de séculos passados, e seus feitos. Seguido do
conteudo ‘A rotagdo: dias e noites; Translacdo: estacées do ano; Atividades,
experimentos, sugestdo de atividades. Bem como o conteudo ‘O sol e a energia

terra’, atividade escrita, indicagdes de leituras, na rede de ideias os fusos horarios.
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A unidade seis (6), vivendo em equilibrio com o planeta - inicia-se com
uma obra de arte “Lixo”, feita pelo artista plastico paulistano Vicente José de Oliveira
Muniz. Tem inicio com as indagag¢bes para verificar os conhecimentos prévio dos
alunos, segue com ‘A populagdo mundial’; principais problemas ambientais,
Atividade individual e em grupo, outro texto sobre ‘A biodiversidade em perigo’,
pesquisa de informagdo, atividade escrita individual, seguido de outro texto ‘O
desenvolvimento sustentavel. Seguidamente, um texto sobre ‘Solugdes para o lixo,
com imagem ampliada da cidade atividade escrita, uma tirinha ampliada, seguida de
texto, atividade em grupo e escrita individual. Mais atividades escritas, charge e
indicacdes de leituras. Na secao rede de ideias, pontua-se sobre desenvolvimento
sustentavel. Na outra ‘qual é a pegada’, sobre sustentabilidade.

Dando continuidade, a Unidade sete (7), discute sobre a Evolugao da vida
- trazendo questionamentos sobre arquedlogos e paleontélogos, texto informativo
sobre A transformacéo da terra; os seres vivos e seus ancestrais; os fosseis, e uma
Linha do tempo, sobre ‘as origens da espécie humana’, demarcando como o ser
humano se modificam bastante, culturalmente. Explana sobre A sele¢do natural e A
selegao artificial, segue com a sec¢édo ‘gente que faz', atividade escrita, indicacdes de
leituras e ‘rede de ideias’, cuja conexao é com a disciplina histéria, explanando
histéria da terra.

Finalizando o livro, com a unidade oito (8) Reprodugdo humana - temos
fotos de diferentes mulheres gravidas, de culturas e racas diferentes. Seguidamente,
entra no conteudo adolescéncia, com texto informativo e imagens, fala do ritual
indigena, tirinhas e curiosidades. Segue para o Sistema genital masculino e Sistema
genital feminino, eis aqui uma modificacdo conceitual, pois, quando escrevi o projeto
de pesquisa era Sistema reprodutor masculino e feminino.

Em seguida fala da fecundagéo, com informagdes sobre a puberdade,
menstruagdo, atividade escrita, a gestacédo, e atividade individual no caderno, e
mostra cuidados e acompanhamento da gestacao, pré-natal, atividade escrita e linha
do tempo do desenvolvimento do bebé na gestacdo, informacdes sobre o parto,
hereditariedade, que ligam as questbes de familia. Segue atividade escrita sobre
infertilidade, entrevistas com pais e filhos, e indicagdes de leituras, sites e livros. Na
sec¢ao rede de ideias, discorre sobre a acne, com atividade escrita. Na se¢éo qual é
a pegada, se alia com os conteudos de ambiente e aborda ‘o descarte das fraldas

descartaveis’.
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As ultimas folhas contém um Glossério de termos cientificos.
O autor elenca as referencias por ele utilizada, e na capa o Hino Nacional

Brasileiro.

4.3.4 Juntos nessa — Ciéncias 52 ano

Figura 5. Livro didatico de ciéncias adotado pelas escolas campo desta pesquisa.

Ciéncias

JUNTOS

CIENCIAS

i 'NDE
Vanessa Michelan BNt
Educacio
Ensino Fundamental Anos iniciais 5¢ano

Fonte: Elaborado pela autora.

O livro contém oito (08) unidades, cento e setenta e seis (176) paginas. As
paginas de abertura introduzem o trabalho que sera desenvolvido em cada unidade.

Cada unidade apresenta assuntos que exploram e desenvolvem o0s
conteudos e conceitos estudados, e € composta de se¢des, nas quais vocé realiza
atividades variadas escritas e orais, individuais, em dupla e em grupo.

Ao longo do livro vocé encontrara musicas, imagens, pinturas e histérias em
quadrinhos que facilita aprendizagem. Além de diversas atividades praticas para
realizagdo em grupo.

O livro traz simbolos que na pagina inicial esta sinalizado os significados,

que versam em: Escreva suas respostas no caderno; Responda a atividade

oralmente; As imagens ndo estdo proporcionais entre si; As cores da ilustracdo nao
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correspondem as cores reais; Glossario; Investigue e aprenda — sempre que este
item aparecer, a sugestdo que se realize atividade pratica ou experimental que se
encontra na se¢ao. O livro sinaliza inicialmente que as medidas que aparecem nas
paginas referem-se aos seres vivos adultos. No caso dos 6rgaos, referem-se a érgao
de seres humanos adultos. E no inicio de cada capitulo uns questionamentos
prévios sobre os conteudos de cada unidade. E no final uma revisdo dos contetudos
de cada capitulo.

O livro traz uma quantidade de 341 imagens, entre gravuras, fotos, tirinhas e
gréaficos que se faz visualizar o conteudo abordado. Nesse exemplar, a tematica A
sexualidade do ser humano, encontra-se na ultima Unidade Trés (3) Reproducéao
humana, embora na Unidade dois (2), tenha Circulagdo sanguinea e eliminagdo de
substancias — o corpo humano elimina substancias.

A Unidade um (1), aborda sobre Alimentacdo e respiracdo — traz duas
secOes de investigue e aprenda, bastante imagens ilustrativas sobre alimentacao
saudavel, piramide alimentar e imagem grande e ilustrativa de um self service, e
atividade comparativa entre duas criangas montando o prato de sua refeicdo, na
secao pratique e aprenda. Inicia falando do sistema digestério em tirinha de
quadrinhos, imagens do sistema digestorio e atividade pratiquem e aprendam com
escovacao dos dentes. Sugere atividade no caderno através do icone. Segue com o
sistema respiratério e atividade Investigue e aprenda. Traz textos explicativos sobre
a importancia da respiracao pelo nariz, texto sobre o tabagismo - informativo, e
atividade pratique e aprenda. Sugue com uma atividade escrita de cartum, e traz um
experimento pratico sobre expiracdo e inspiracdo, traz uma atividade escrita
retomando o0 que estudei, sugestdo de leitura em paradidatico e no final uma
pequena revisao do capitulo. E o capitulo de maior quantidade de paginas, com vinte
e cinco (25).

No tocante a secdo dois (2), esta aborda sobre “Circulacdo sanguinea e
eliminacado de substancias”, traz os questionamentos iniciais, seguidos de Sistema
Cardiovascular. As ilustragdes sdo grandes e visiveis, atividades de pesquisa, texto
sobre “eu e a cidadania”’, demonstrando campanhas nacionais. Traz reportagem
sobre doagdo de sangue, sugestdo de entrevistas para quem ja doou sangue.
Continua com o texto: O corpo humano elimina substancias, através de uma tirinha
da turma da Mbénica, segue com atividade escrita e oral. Traz ilustracao sobre o

sistema urinario do ser humano, sexo masculino e sexo feminino. Traz um texto com
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curiosidades sobre a bexiga, e outro informativo sobre hemodialise e tecnologia.
Continua com atividade pratique e aprenda. E outra para fazer juntos que séo os
experimentos do livro. Este capitulo tem dezoito (18), paginas.

A secado trés (3) explana sobre Reprodugdo humana - traz imagens e
questionamentos, apresenta uma tirinha com o menino maluquinho questionando,
como ele nasceu, seguida de atividade escrita. Segue uma atividade para fazer
juntos, balbes explicativos sobre meninas e meninos. Explicagbes sobre a
puberdade. Apresenta o Sistema genital, sistema genital masculino e sistema genital
feminino. Apresenta um esquema, demonstrando o 6rgdo do sistema genital
masculino e outro feminino, com os érgaos e suas respectivas funcdes. Apresenta
um quadro explicando por que as meninas menstruam.

E o Unico livro que aborda em forma de texto, sobre a sexualidade do ser
humano, seguido de uma atividade escrita pratique e aprenda. Sugere a leitura de
um paradidatico infantil “O planeta eu: conversando sobre sexo”. E uma pagina
sobre fecundacdo. Traz um texto informativo sobre doengas sexualmente
transmissiveis, ilustracdes e texto sobre gestacdo do ser humano e texto informativo
sobre gémeos semelhantes e ndo semelhantes. Aborda sobre inseminacao artificial
assistida. E atividade para fazer juntos, pratique e aprenda, atividade em grupo e
revisdo da unidade. E ainda um poema. Este capitulo possui 24 paginas.

Na unidade quatro (4), sistema nervoso e Horménios. Inicia-se com uma
paisagem, com texto e questdes para resposta oral. Traz imagens reais sobre o uso
das percepcdes sobre sistema nervoso. Seguida de atividade para fazer juntos.
Aborda em duas péaginas texto sobre o sistema nervoso, atividade oral, e texto
informativo sobre a meningite. Aborda experimento sobre Reflexos, atividade oral e
texto informativo sobre eu e a tecnologia, informando sobre mao bibnica. Traz um
jogo chamado divirta-se e aprenda, e atividade no caderno. Seguido da atividade
pratique e aprenda, e atividade escrita.

Aborda o tema glandulas e horménios com inicio através de uma imagem no
livro. Seguida de atividade oral, baldo informativos sobre tipos de glandulas, Eu e a
saude, pratique e aprenda, retomando uma revisao sobre o conteudo.

Ja a secao cinco (5), enfatiza sobre os seres vivos no ambiente, com
questionamentos iniciais. Cadeias alimentares, com muitas imagens reais e

ilustrativas, e atividade oral.
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Apresenta novas imagens e textos bem coloridas, indicacées de site de
pesquisa, e atividade escrita. Continua com o conteudo Desequilibrio nas cadeias
alimentares com imagens e textos, seguidas de atividades no caderno, texto
informativo e indicagcdo para pesquisa no glossario. Texto informativo, pratique e
aprenda, atividade escrita e atividade em grupo. Possui ainda uma sec¢ao investigue
e aprenda que é o experimento, como ja citado. Continua com Seres vivos e
microscopio, bactérias e informacdes sobre carie dentaria. Atividade para fazer
juntos e outro assunto sobre protozoarios, deste mesmo bloco. O conteudo segue
sobre fungos, curiosidades e imagens que agucam a curiosidade do leitor,
curiosidades — descoberta de cientista sobre antibi6tico, atividade pratique e
aprenda, atividade escrita e revisdo. Este capitulo possui vinte e quatro paginas.

A unidade seis (6), Luz - inicia-se com uma paisagem iluminada de uma
cidade. E questionamentos e indagacdes para verificar os conhecimentos prévios
dos alunos, segue uma tirinha sobre fontes de luz, e questionamentos sobre a
tirinha. Atividade escrita no caderno. Dados curiosos sobre 0s seres que emitem luz,
uma chamada sobre “poluigdo luminosa”, texto sobre propagacgéao da luz, atividade
oral, dados curiosos sobre a velocidade da luz. Na secao eu e a tecnologia o autor
traz informacbes sobre o Laser, seguida de atividade oral. Seguidamente atividade
experimental, escrita, e de investigacao. Outro experimento sobre a luz e os objetos
com teatro de sombras, atividade oral, e mais experimentos com espelhos. Texto
sobre decomposicado da luz, atividade pratique e aprenda, revisdo do conteudo da
secao. Esta secao possui dezenove paginas.

Dando continuidade, a Unidade sete (7), discute sobre Eletricidade, traz
guestionamentos sobre eletricidade no dia a dia, Um experimento, com atividade no
caderno. Traz curiosidades, informacdes sobre para raios, peixes elétricos, atividade
oral. Traz a atividade pratique e aprenda com poesia, atividade de pesquisa, e ara
fazer juntos. Traz cenas curiosas de brinquedos que funcionam a pilhas, atividade
oral e experimento. Contempla texto informativo sobre descarte de pilhas e baterias,
e atividade escrita. Continua com o conteudo sobre Usinas elétricas, atividade oral,
exposicao das principais usinas elétricas do Brasil, com imagens sugestivas e
ilustrativas, texto informativo sobre usina solar, vantagens e desvantagens de cada
tipo de usina.

Seguida de atividade pratique e aprenda, atividade escrita, texto jornalistico,

atividade investigue e aprenda, atividade experimental de fazer um circuito elétrico, e
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sugestdo de um relatério do que se observou, como atividade. Da continuidade com
uma tirinha da Turma da Ménica, discorrendo sobre o desperdicio da energia
elétrica, atividade oral e para fazer juntos. Traz informacé&o sobre o Selo Procel — dos
eletrodomésticos que apresentam melhores niveis de aproveitamento de energia
elétrica durante seu funcionamento. Traz um texto informativo, extraido de um
paradidatico, sobre “Eu apago a luz para economizar energia”, com a foto da capa
do livro. Seguido da atividade pratique e aprenda. Traz ainda a cépia de uma conta
de luz, ampliada, para ser analisada, e imagens de pessoas em consumo domeéstico
de energia, para analise.

Na ultima unidade, a oito (8), discorre sobre Eletricidade e magnetismo —
inicia-se com questionamentos prévios, textos informativos e imagens sobre a
eletricidade a nosso servigo, explicagdo sobre circuito elétrico, bons e maus
condutores elétricos, seguidos de atividade escrita, experimento, cuidados com a
energia elétrica, atividade escrita e para fazer juntos. Na secao eu e a tecnologias,
traz curiosidade sobre desfibrilador, curto circuito e utilizag&do inteligente de energia.
Seguida da atividade pratique e aprenda atividade escrita e texto sobre magnetismo.
Segue com atividade oral, experimento com im3, e atividade para fazer juntos.

O capitulo aborda ainda sobre magnetismo terrestre, atividade pratique e
aprenda, aborda sobre eletromagnetismo, com auxilio de uma atividade escrita, e
atividade de pesquisa. Sugere um experimento e revisdo do conteudo no final do
capitulo e ilustragdo com gibi do Chico Bento.

As ultimas folhas trazem um Glosséario de termos cientificos e sugestoes de
leituras literarias.

O autor elenca as referencias por ele utilizada, e na capa o Hino Nacional
Brasileiro.
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4.4 Acao didatica com o Produto do Mestrado: “Episédios de Valentina: uma
menina que queria aprender ciéncias”.

Para a elaboracédo do Produto — Livro de Literatura Infantil, foi necessario
conhecer a realidade na qual alunos/as estédo inseridos, e quais os interesses dos
alunos e as possibilidades pedagogicas para a pratica dos professores, com o
mesmo.

Para tanto, Coelho (2000), explicita que a Literatura Infantil, vem
ganhando espaco a cada dia na vida das pessoas, sem precisar disputar por seus
leitores, devido os géneros textuais séo diversificados e seus leitores sempre prefere
mais de um tipo de leitura. Uma crianca quando adquire o habito de ler, ela passa a
ler por prazer, e quando domina a leitura e se encontra dentro de um universo
literario ela vivencia o que ela ler, viaja, sente a emog¢ao que o autor a realizar sua
obra.

A elaboracao deste paradidatico, partiu da analise de outros livros de
diferentes autores que tem obras publicadas de Literatura Infantil. Neste produto,
além de contar com diferentes e mais inusitados episédios de uma garota curiosa e
inteligente, que vai crescendo, diversificando seu comportamento, rompendo com
esteredtipos de género atribuidos a uma crianca na sua idade, faz-se referencia a
uma obra recém publicada, sobre “As 50 mulheres cientistas que mudaram o
mundo”, demonstrando que Valentina (a personagem do livro), além de romper com
os esteredtipos que lhes sado impostos pela sociedade a uma garota de sua época,
questiona a existéncia e impulsiona, na escola, pesquisa sobre mulheres na ciéncia,
evidenciando que até naquele momento de sua escolaridade (Ensino Médio), o
silenciamento na histéria sobre a mulher na Ciéncia é evidente, uma vez que os
livros de Ciéncia, ndo fazem alusao.

A obra de Literatura infantil, intitulada “Episédios de Valentina: uma
menina que queria aprender ciéncias” (Apéndice E), contém a biografia de 4
mulheres cientistas, poesia sobre a mulher, sugestdes de atividades em sala de aula
— para os professores, e atividade individual de analise do texto com espacgo para
expressao de desenho livre — que é o que as criangas gostam de fazer. Além de um
glossario com palavras e seus significados, para ampliar o repertério de
conhecimento dos educandos. Bem como mini curriculo dos envolvidos com a obra:

autora, orientadora, ilustradora e designer.
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4.4.1 Intervengéo pedagodgica — uso da Literatura Infantil no Ensino Fundamental

O uso da Literatura Infantil na escola, € uma pratica bastante comum nas
atividades pedagogicas na escola. Ela compreende um vasto campo de
simbolizacbes e significados que se situam numa posicdo privilegiada de
comunicagdo com a crianga, sua linguagem, sua ilustracao e formatos tem sido
pensado e testados para esse fim, entendendo que, a partir da centralidade que a
crianga assumiu na cultura contemporanea, ela também se constitui em um grande
mercado consumidor.

Nesta se¢do, apresentaremos o desenvolvimento da proposta do Livro de
Literatura Infantil paradidatico em sala de aula. No universo das 14 escolas visitadas,
foi elencada uma escola e uma turma do 5° ano, para aplicacao.

A intervencado constituiu-se um significativo momento, onde podemos
observar a adequacédo da linguagem da obra, a faixa etaria ao qual se destinava. E
outros aspectos relevantes para a pesquisadora, como o fato de que algumas
criangas nao conseguem ler mais interagem muito bem nas discussoes.
Inicialmente, a chegada da pesquisadora em sala de aula, junto com a professora,
causou surpresa na turma, que os agitou, mas seguidamente se acalmaram.

A pesquisadora informou que se tratava de trabalhar um paradidatico de
Literatura Infantil, e a ideia foi muito bem acolhida pela turma. A professora deixou a
pesquisadora muito a vontade para realizar o trabalho. A mesma distribuiu copias do
livro para a turma e em seguida cépias avulsas das atividades a serem aplicadas,
individualmente. A Literatura também informa, vejamos o que nos diz Abramovich
(1997, p. 99):

Querer saber de todo o0 processo que acontece, do nascimento até a morte,
faz parte da curiosidade natural da crianga, pois, se trata da vida em geral e
da sua propria em particular...Saber sobre seu corpo, sua sexualidade, seus
problemas de crescimento, sua relacdo (facil ou dificultosa) com os outros
faz parte do se perguntar sobre si mesma e do precisar encontrar

respostas... Querer discutir relacdes familiares
faceis/dificeis/conflituadas/dispersivas/gregarias/simpaticonas etc., e até a
nova estruturacdo das familias — nestas décadas onde ha tantos

casamentos desfeitos e refeitos — faz parte do repertério indagativo e
questionador de toda pessoa...

Inicialmente, a pesquisadora elencou algumas situagdes previas para

organizacao da turma, como evitar conversas paralelas e saidas desnecessarias dos
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alunos. E combinou de fazerem a leitura compartilhada, onde cada crianga lia uma
parte da histéria, e caso surgisse alguma duvida, poderiam perguntar a qualquer
momento, depois, a pesquisadora leu para a turma, dando entonacdo a voz. A
leitura foi algo prazeroso para aquela turma, embora das vinte e oito criangas quatro
nao sabiam ler, outras ndo liam tdo bem. Isso foi percebido no decorrer da leitura do
livro.

Contudo, como afirma Abramovich (1997, p. 23), “Quando a crianga sabe
ler é diferente sua relacdo com as histérias; porém, continua sentindo enorme prazer
em ouvi-las”. Mesmo as criangas que sabiam ler gostavam quando a pesquisadora
lia para elas, que demonstravam bastante interesse e curiosidade sobre a histéria. E
0s educandos que sabiam ler, acompanhavam atentos nas cépias do livro. Ouvir
histérias, é sempre prazeroso, como afirma Abramovich (1997, p. 23):

O ouvir histérias pode estimular o desenhar, o musicar, o sair, o ficar, o
pensar, o teatrar, o imaginar, o brincar, o ver o livro, o escrever, o querer
ouvir de novo (a mesma histéria ou outra). Afinal, tudo pode nascer dum
texto! No principio ndo era verbo? Entéo...

Ao final da leitura, houve bastante discussao, escuta das criangas e suas
colocagdes, que forma bastantes e diversificadas. Posteriormente, partiu-se para a
atividade escrita.

A atividade que integra esta intervencéao esta disposta no final do livro de
Valentina (Apéndice E). Nas paginas 54 a 58. Na secdo apreciando a leitura,
analisando o texto.

O trabalho com o paradidatico permitiu uma excelente interacdo das
criancas com a pesquisadora, bastante interesse em entender de que se tratava,
que tema estava relacionado, questdes discutidas no dia a dia das criangas,
curiosidades, risos, encanto, reflexdo, inferéncias, alegria, entusiasmo. Além de ser
uma novidade para aquele momento.

Eles acharam muito interessantes os desenhos da ilustradora do livro, a
histéria das cientistas, as fotos e o fato da autora do livro esta presente junto com
eles.

Foi interessante a fala de uma crianga, ao ouvir a historia dizer que em
sua casa, seus pais nao permitem a ela, “fazer coisas de menino”, como permite a

mao de Valentina.
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4.4.2 Etapa de aplicagdo — atividade escrita do livro paradidatico

A aplicagao das atividades, foi muito interessante, percebeu-se bastante
atencao dos alunos no trato com as perguntas da atividade escrita, 0 que os deixou
muito curiosos. Sobre o0 assunto, destaca Abramovich (1997, p. 99):

Qualquer assunto pode ser importante, e isso nao depende apenas da
curiosidade da crianca (se nao tiver particularmente interessada no tema,
lera sem maiores envolvimentos... e dia vird em que aquele livro lhe sera
revelador e esclarecedor!). Depende também do desenvolvimento do
mundo, das contradicées que a crianga vive e encontra a frente, se envolve
com elas ou apenas observa os fatos, e para isso é preciso estar atento e
poroso a tudo o que acontece... (ha temas datados, que pela propria
evolucdo dos costumes deixaram de ser polémicos, pois, dum jeito ou de
outro, a civilizacdo os integrou... ha outros que estdo surgindo devagarinho,
ha outros efervescentes, sobre os quais o momento de falar urge e se
impée).
Os relatos orais foram bastante, estes Episddios de Valentina, foram um
tanto instigante. Houve um menino que disse: “vou ja comprar uma Barbie pra mim”.
Temas como Relagdes de Género, sdo considerados polémicos em sala de aula,
contudo, desperta muitas curiosidades, piadas entre os alunos — as mesmas que
eles ouvem em seu cotidiano relacional, no bairro, na rua, em casa.. O que
demonstra 0 machismo presente nas vivéncias escolares.
O trabalho consistiu em desmistificar estes estereotipos de género, que
vai além dos Episodios de Valentina, sdo questdes presentes na sociedade, na
cultura. Foi discutido bastante com eles, que repetem o0s discursos presentes na

sociedade. Como podemos perceber na resposta da crianca.
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Apoés a discussao sobre o texto, enfatizando a diferenga entre as pessoas,
podemos perceber que as criancas entenderam o direcionamento das discussoes,
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entendendo que € preciso ter respeito a individualidade das pessoas, respeito as
diferencas. , respeito mutuo, e evitar discriminacao e preconceitos.

Posteriormente toda a discuss&o, demos inicio a atividade escrita do livro
de analise do texto, e percebendo o grau de envolvimento das criangas nas
respostas.

Indagados sobre a questdo um, se ha comportamento de meninos e
meninas, as respostas foram unanimes: “N&o, criangas podem brincar do que

quiserem”. Gomo podemos ver na resposta abaixo.

"_": Analisando o texto

1. Em sua opiniao, ha comportamentos de meninos e de meni- A
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Foi por meio da leitura do paradidatico que possibilitou a crianga se
apropriar de culturas e saberes historicamente acumulados pelo homem, sobre as
Relacdes de Género presente, favorecendo o acesso a informacdes que a ajudarao
na construcdo de seu conhecimento e leitura de mundo. “E o livro, a palavra escrita,
que atribuimos a maior responsabilidade na formacao da consciéncia de mundo das
criancas e dos jovens” (COELHO, 2000). Diante do exposto, podemos perceber que
os educandos puderam entender que comportamentos sdo assimilados de acordo
com o meio em que se vive, observando o constante dialogo entre Valentina e sua
mae, na obra literaria, onde ha uma desconstrucao de género por parte da menina.

Diante do exposto, veremos como responde as crian¢as a questao um:
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Para a efetiva inclusdo do combate as desigualdades, conversas e
questionamentos foram trabalhadas, constru¢cées e desconstru¢des, embora néo
possamos perceber, neste momento, mudanca de comportamentos, pontualmente
percebemos um diferencial nas respostas das atividades. Seguido da questao dois,
com a seguinte pergunta: “Meninas e meninos podem brincar com brinquedos que

quiserem?”, e vejamos suas respostas:
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Os questionados seguem, através da pergunta trés: “Vocés acham que

meninas devem ser obrigadas a vestirem vestidos, mesmo se ndo quiserem?”

Contudo, alguns padrdes das vestimentas estdo presentes no cotidiano,

despontando as meninas com um visual mais esportivo e despojado, usando ténis,
shorts e bonés. Percebe-se entao, o inicio da mudanca do conceito de género ligado
a ideia bindria, a qual reforca as dicotomias rigidas entre homem e mulher para a

categoria relacional discutida por Scott (1991).
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Dando continuidade a analise das atividades, as questdes quatro, cinco,
seis e sete, sdo questdes de interpretacao textual, cujas respostas sdo encontradas
facilmente no texto literario em discussao.

Sobre a questao oito, seque: “E vocé, conhece alguma mulher cientista,
qual, o que ela faz?”. A resposta a esta questao foi unanime, as criangas, em sua
totalidade, desconhece as funcbes e o que € uma mulher cientista, demonstrando
um distanciamento, entre a sugestado do livro na hora da discusséo e a resposta na
hora da atividade. Foi perceptivel a atuacdo dos aprendizes, quanto estimulados
com auxilio do paradidatico a responderem com facilidade sobre as mulheres
cientistas, contudo quando questionados a responderem sem o auxilio do livro,

vejamos as suas respostas:
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A negativa reflete o quao distante € o universo cientifico dessas criangas
e 0 que eles pensam como Ciéncia. Considerando também que nesta etapa de
ensino a énfase é voltada para o ensino da Lingua Portuguesa e Matematica, que
correspondem cinquenta por cento da carga horaria curricular do Ensino
Fundamental e a disciplina Ciéncias corresponde apenas dez por cento.

Na questdo nove, “ E vocé, tem vontade de ser cientista? Faca um
desenho do que vocé pensou.

Essa questéo, possibilitou a crianga uma viagem ao mundo imaginario, e
traz a tona, a simbologia das representacdes, como podemos observar nos
desenhos a seguir:
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E importante ressaltar, que a crianca, como um ser em formacao, deve
ser orientada e estimulada ao poder mental de criar, por meio da literatura ou pelo
desenho, desaparecendo os limites entre o real e o imaginario, despertando para
imaginacéao criadora (COELHO, 2000).
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A Literatura Infantil, esta fortemente ligada a uma funcao essencial: Atuar
sobre as mentes, nas palavras de Coelho (2000). Na interacdo com a literatura (ou
com a arte em geral), “os homens tém a oportunidade de ampliar, transformar ou
enriquecer sua propria experiéncia de vida, em grau de intensidade nao iguala por

nenhuma outra atividade”. Vejamos o grau de criatividade, no desenho abaixo:

9. E vocé, tem vontade de ser cientista? Faca um desenho do
- que vocé pensou. =
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A criagao individual, por meio do desenho, € muito interessante. A crianga
gosta de desenhar, embora muitas vezes ndo esteja bem desenvolvida sua
percepgao.

Segundo Coelho (2000), “Ligadas desde a origem a diversdo ou ao
aprendizado das criangas”, a Literatura infantil, desperta diferentes experiéncias que
contribuem para os diferentes estagios do desenvolvimento humano (da infancia a

adolescéncia).
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Possibilita a sensibilizacdo, em relagdo a aprendizagem, do aspecto
intelectual, e inteligéncia espacial — dar énfase ao seu corpo em relacdo ao espago.

Percebemos, que no desenho abaixo, a crianga nao desenha o nariz.

23 =\ - X : | = '
RS @ &N BT Y & ®
) o =2, B2 fRl NS e =T e s B

&4 9. E vocé, tem vontade de ser cientista? Fagca um desenho do =~ =
o> que vocé pensou. =

e

£
BA
‘ ‘:%
/ il
s ;\\;
) (;. e \W 4 -
2 v : O I‘\ "\\ ;
o4 | ek " ¢
o \ st
— G ( HDueFasseter s,
Fyq /:: . l 5 4 i
) 2 -ioae
=




116

E outros externam seu desejo, em relacado a profissdo que desejam ser
quando adultos, de forma clara e coerente.
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Ha porém, aqueles, que desejam imitar os adultos naquilo que fazem,

Como essa crianga que quer exercer a mesma profissao da mae.
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E na questdo dez, quando questiona: “Em sua familia, tem mulheres
cientistas? Quais as profissées das mulheres? Faga o desenho’.

Nesta questao, a crianga sinaliza que a mae nao tem profisséo, s6 cuida

dela e dos irmaos em casa.
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A mesma resposta, foi recorrente em quase todas dessa questao.

. -, S E \

10. Em sua familia, tem mulheres cientistas? Quais as profis-
sOes das mulheres? Faca o desenho.
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A divisdo sexual do trabalho, ndo tem o mesmo significado para todas as
mulheres. Ela é determinante da posicdo desigual das mulheres e homens. E
comum, as mulheres que exercem trabalho doméstico ndo remunerado e
desvalorizado, como podemos demonstrar claramente no desenho e comentéario de

uma aluna, vejamos abaixo:
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As mulheres assumem o cuidado das criangas, dos idosos e das pessoas
com necessidades especiais em grau desproporcianal em relacdo aos
homens. Isso ocorre tanto quando o fazem como parte de suas fungdes
cotidianas na vida doméstica — e portanto, sem serem remuneradas por isso
— como quando sao cuidadoras ou trabalhadoras domésticas remuneradas.
(BIROLI,2018,p.14).

Ao discutir sobre a leitura do livro Episodios de Valentina, podemos

estabelecer junto as criangas, relagdes entre os comportamentos dos personagens
da histéria e os comportamentos das préoprias criangas em nossa sociedade e dos
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adultos que o cercam, além de possibilitar ao professor desenvolver os multiplos
aspectos educativos da literatura infantil.

Professores que oferecem pequenas doses diarias de leitura agradavel,
sem forgcar, mas com naturalidade, desenvolvera na crianga um habito que podera
acompanha-la pela vida afora (ZILBERMAN, 2003). Para desenvolver um programa
de leitura equilibrado, que integre os conteldos relacionados ao curriculo escolar e
ofereca certa variedade de livros, de literatura como contos, fabulas e poesias, é
preciso que o professor observe a idade cronoldgica da crianga, na escolha do livro.

Contudo, o paradidatico ainda dispoe de Sugestdes de atividades em sala
de aula, que podem ser utilizadas em outros momentos com diferentes

possibilidades.

5. CONSIDERAGCOES FINAIS

Diante de toda a discussao desenvolvida ao longo dessa pesquisa, chego
as consideragdes adquiridas mediante a proposta inicial referente a analise sobre o
ensino de ciéncias e a formagao de professores, trabalhando questées de género
nos livros didaticos no Ensino Fundamental. As discussdes que pautam sobre o
ensino de ciéncias, formagdo de professores e relacbes de género nos livros
didaticos de ciéncias, serviram de base para que a formulacdo dessa triade fosse
estabelecida com o intuito de analisar as relagdes de género no ensino de ciéncias.

Entrevistar os professores foi salutar e de suma importancia para a
compreensao de como ocorre a problematica das relacbes de género nas salas de
aula, utilizando-se de um dos recursos didaticos mais utilizados, o livro didatico. A
partir das respostas dos professores, foi possivel analisar e criar unidades de
significado, que foram analisadas e discutidas.

Discutir sobre as relacbes de género, um procedimento educativo de
grande importancia, contribui na aprendizagem quando se entende, e defende nossa
caracteristica fundamental enquanto ser humano com suas especificidades e
singularidades. Reconhecemos que as questbes de género € um tema de extrema
importancia que precisa ser debatido, principalmente por ser muito polémico em sala
de aula e ainda deixa as pessoas envergonhadas. Precisa ser discutido,
principalmente, entre pais e filhos, para que desenvolvam mais respeito pelas

escolhas de cada um dos educandos, assinalam ainda como necessarios também
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para que seja trabalhado com as familias, enfatizam, ainda, que os pais sao
reticentes a essa proposta no curriculo, por motivos religiosos. Um ato educativo que
pode contribuir com a desconstrugéo da cultura machista.

Apontam para necessidades de discussdo, sobretudo sobre as
dificuldades enfrentadas pelas mulheres nas conquistas de direitos, principalmente,
na descricdo de imposi¢oes histdricas sobre o corpo feminino, direito a educacao e
trabalho, bem como participacdo em assuntos politicos. Percebem as discussdes
feitas timidamente, sobretudo com assuntos relacionados ao masculino e feminino,
LGBT, ainda € um tabu nas salas de aulas. Apontam como discussao necessaria e
urgente, para que a escola promova a igualdade de género, espaco democratico,
inclusivo e sem censuras, que forme cidadaos melhores preparados para viver e
conviver com as diferengas.

Percebemos a pertinéncia da tematica em qualquer disciplina, uma vez
que traz beneficios e aprendizagens aos alunos. Pois, colabora com resultados de
mudancas comportamentais de conduta, moral e ética, questées de respeito em
nossa sociedade. E importante trabalhar género associado ao ensino de Ciéncias,
pois, desmistifica esse padrdao de que somente homens devem e podem estar a
frente do mundo cientifico.

Embora os esforcos de estudiosos e estudiosas brasileiros/as, a tematica
sobre questdes de género, ainda permanece restrito a alguns circulos. S&o
excecgdes disciplinas ou atividades académicas voltadas para a tematica nos cursos
de graduacdo e poés-graduacdo. Por outro lado, torna-se evidente que ha
profissionais da educacdo que nunca participaram da discussao na escola, mas
acham de extrema importancia que seja debatido na escola, por ser um tema
bastante polémico que ainda deixa as pessoas envergonhadas em falar sobre o
assunto, principalmente entre pais e filhos. Por isso a necessidade de ser colocado
em pauta de discussao nas salas de aula, para que fique claro para os alunos e haja
mais respeito pelas escolhas de cada sujeito.

Percebeu-se que os educandos tém enormes curiosidades em saber
sobre o seu corpo humano e sexualidade, puberdade e mudancgas ocorridas durante
o desenvolvimento humano. Discutir sobre identidade de género e orientagao

sexual.
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Apreendemos que ha bastante preconceito nas familias, tabus e presséo
social, sobretudo de cunho religioso e cultural. Pessoas pouco flexiveis as
discussoes pertinentes a questdes de género, sexualidade, raga, religiao e outros.

E notério que, ainda é bem timida a discussdo no ambiente escolar,
embora a importancia seja relevante, considerando a necessidade de clarificar aos
estudantes o que acontece na sociedade moderna. E que muitos professores nao se

sentem preparados, embora tenham significativas publicagées sobre o tema.
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Anexo 1. Carta de Apresentacao

UNMIVERSIDADE FEDERAL D MARANHED
PRO-REITORLA DE PESQUAS & POS-GRADUACED E INOVAZED

s CENTRO DE CIEMCIAS SOCIAIS
] PROGRAME DE POS-GRADUACED EM GESTAD DE ENSING DA EDUCACED BASICA
e (PPGEES) PPGEER

CARTA DE APRESENTACAD PARA CONCESSAD DE PESGUISA DE CAMPO

Prezado{a) Senhorala)

Wirros par meic desta apresantar-lhe o) ectudants
, regulaments
matriculado{a) no Mestrado Profissional Gestdo de Ensino da EducacSo Basica, da
Universidade Federal do Maranhdo para desenvolver uma pesguisa de conclus3o de
curso, intitulada:

Ma oportunidade, solicitamos autorizacdo de Vossa Senhoria em permitic 3
realizacidc da pesquisa neste recinto educacional para que ofa) referidola) estudante
possa coletar dados por meio de obsenacdes, entrevistas, questionanios & outros meios
metodolagicos que se fizerem necessarios.

Solicitamos ainda 3 permiss3o para a divulgac3o desses resultados & suU3s
respectivas conclusties, presenando siglo e &tica, conformee termo de consentimento e
que Sera assinado pelos sujeitos envolvidos na pesquisa. Esclarecemos que tal
AUDNZAEA0 € uma pré-condigao.

Ciolocamio-nos a disposico de V. 5° para quaisquer esciarecimentos.

Sao Luis, J I

."' P
F st s 2 -J'Iu" 5 TR I
Prof. Dr. ANTOMIO DE AS515 CRUZ HUNES
Cioordenador do PPGEEB/LFRA
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Anexo 2. Relacao das Escolas

PREFEITURA DE SAO LUIS ]
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO — SEMED
SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO — SAE

* ol
+
.

ot

x5 SUPERINTENDENCIA DA AREA DE ENSINO FUNDAMENTAL - SAEF

UEBs

ANEXOS

GESTOR
GERAL

ADJUNTO

1. UEB.
PINHEIRO

ALBERTO

END: Rua do Passeio, s/n,
Centro.

Antigo Prédio do Colégio
Dom Bosco.

ANEXO I:
Senhora Aparecida
END: Praca Pe. Chaves,
s/n, Monte Castelo.
Prédio da antiga Escola
Estadual Ul do Estado do
Piaui.

Nossa

2. UEB. LUIS SERRA

END: Rua da Saude, n® 244,
Centro.

CEP: 65010-620

TEL: 3212-3858 / 3221-8223
(orelhao)

3. UEB. MARIA ROCHA

END: Avenida dos Africanos,
n2 2100, Areinha.

CEP: 65031-410

TEL: 3251-7726
uebmariarocha@hotmail.com

4. UEB.  MONSENHOR
FREDERICO CHAVES

END: Rua Presidente Dutra,
n? 200, Sitio Campinas, Sao
Francisco.

CEP: 65075-000

TEL: 3235-6951 / 3268-1384
uebmfc@gmail.com

5. UEB. MINISTRO
MARIO ANDREAZZA

END: Rua Correa de Araujo,
n2 400, Liberdade.

CEP: 65000-000

TEL: 3231-7115/ 3212-4337

ANEXO |: Escola Santa
Terezinha

END: Av. Getulio Vargas,
n° 2289, Monte Castelo.
TEL: 3251-1901

6. UEB. JUSTO JANSEN
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END: Rua Candido Ribeiro,
n° 336, Centro.

CEP: 65010-090

TEL: 3221-3953 / 3221-8312
justojansen@hotmail.com

7. UEB. SAO
SEBASTIAO

END: Rua Nossa Senhora de -
Fatima, n? 58, Bairro de
Fatima.

CEP: 65031-310

8. UEB. PEDRO
MARCOSINI BERTOL

END: Rua Barao de ltapary, -
s/n, Camboa.

Prédio da antiga Escola
Estadual Ul Joana Batista.

9. UEB. BANDEIRA

TRIBUZZI

END: Rua Rio Branco, n° 145, -
Centro.

Prédio da Escola Estadual Ul
Raimundo Correa.

10. UEB. ROSARIO NINA

END: Rua Eduardo Viana
Pereira, n? 28, Bairro de -
Fatima.

CEP: 65030-000

TEL: 3243-9416 / 3275-9997

11. U.l. Joao Pereira
Martins

END: Rua 13 de Maio, s/n,
llhinha, Sao Francisco.

12. U.l. Gov. Matos
Carvalho

END: Rua Raimundo Correia,
s/n, Monte Castelo.
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Anil.

CEP: 65045-230

TEL: 3212-8836
faleconosco.savalle@hotmail.com

Esperanga do Amanha
END: Rua 03, n? 31,
Piquizeiro, Cruzeiro do
Anil.

RESP.: Francinete
Pereira Araujo
Rodrigues

TEL: 99905-9300

ANEXO Ill: Nossa Sra.
das Gracas

GESTOR
UEBs ANEXOS GERAL ADJUNTO
1. UEB. PROF. RUBEM TEIXEIRA | ANEXO I: PAX
GOULART END: Av. 13, n? 10,
Cohab Anil 111
END: Rua 06, s/n, Conjunto TEL:3259-6228
Cent.auros,CohabAnll I, ANEXO II: Jardim de
CEP: 65053-503 Infancia Peter Pan
TEL: 3225-9020 / 3225-6120 ENaD_C'a A\‘je T
rubemgoulart@yahoo.com.br Cohab Anil IIl.
2. UEB. PRIMAVERA ANEXO I- Sl
: : Newton
END: Rua 09, s/n, Residencial )
Primavera, Cohatrac. (E:Nr? Rlua B, s/n,
CEP: 65052-000 ohatrac 1.
TEL: 3239-7571
3. UEB. NEWTON NEVES
END: Avenida Principal, n? 100, Vila
Palmeira. -
CEP: 65040-000
TEL: 3275-2606
secretarianewtonneves@hotmail.com
4. UEB. SA VALLE ANEXO I:
END: Rua da Fabrica,
s/n, Anil.
RESP.: Ariadna Pires
dos Santos
TEL: 98888-9184 /
3245-3421
END: Rua da Companhia, n? 100, ANEXO Il:
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END: Rua do Piquizeiro,
n° 226, Cruzeiro do Anil.
RESP.: Flavia Fernanda
Ramos de Sousa —
TEL: 3244-9529 / 8710-
0453
fafa21fefe@hotmail.com

5. UEB. DR. NETO GUTERRES

END: Rua Tarquinio Lopes, n? 110,
Angelim. -
CEP: 65063-470

TEL: 3252-2431 / 3252-2454

uebdrnetoguterres@gmail.com
6. UEB. JOSE ASSUB

END: Rua Santa Laura, s/n, Santa
Cruz.

CEP: 65046-440

TEL: 3253-7790

7. UEB. AGOSTINHO
VASCONCELOS

END: Rua 03, n? 200, Alto do Pinho, g
Pao de Acucar/Anil.

CEP: 65045-000
TEL: 3225-9119

8. U.l. Pe. Newton Pereira

END: Avenida Leste Oeste, s/n, ;
Cohatrac I.

9. U.l. Maria do Carmo A. da
Silveira

END: Avenida Sao Sebastiao, n° 993
A, Cruzeiro do Anil.

10. U.l. Pe. Antonio Vieira
END: Rua Sao Geraldo, s/n, Anil.
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GESTOR
UEBs ANEXOS GERAL ADJUNTO

1. UEB. PROF. RUBEM
ALMEIDA

END: Rua da Mangueira, n®
400 B, Coroadinho.

CEP: 65040-820

TEL: 3275-0376

ANEXO I: Vila dos Frades

2. UEB. ALBERICO
SILVA - CIEP

END: Rua Viveiros de Castro, -
n2 100, Alemanha.
CEP: 65036-810
TEL: 3271-7752

3. UEB. RIVANDA | ANEXO I: Escola
BERENICE BRAGA Comunitaria Maria Rocha
END: Rua do Campo, s/n,
Tunel do Sacavém.

END: Praca do Barreto, n? 06, | RESP.: Claudilene Cristina

Barreto. Silva
CEP: 65045-000 TEL: 98825-9648 / 98233-
TEL: 3271-8347 (orelhao) 5487

claudilenecristina@live.com

4. UEB. LUIS VIANA

END: Avenida Dom José
Delgado, s/n, Alemanha. -
CEP: 65036-810

TEL: 3275-0139 / 3243-1414
uebluisviana2016@gmail.com

5. UEB. MIGUEL LINS

END: Avenida Dom José
Delgado, n? 120, Alemanha.
CEP: 65036-810

TEL: 3275-9869 / 3275-7230 /
3275-0230

6. UEB. JOSE
CUPERTINO -

END: Av. Gettlio Vargas, n°
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30, Joao Paulo.
CEP: 65040-020
TEL: 3212-3164 / 3271-8387

(orelhao)

7. UEB. DARCY RIBEIRO

END: Avenida dos Africanos,
n? 1500, Sacavém.

CEP: 65031-410

TEL: 3275-0143 / 3275-0145

8. UEB. PROF. JOAO
LIMA SOBRINHO

- ANEXO I: COEDUC
END: Av. Tambor de Crioula, END: Av.

s/n, Cj. Dom Sebastiao,
Parque Timbira, Coroadinho.
CEP: 65040-620

TEL: 3212-8429

9. UEB. PROFa.
CAMELIA COSTA VIVEIROS

END: Rua do Arroz, Qd. 40, n® -
110, Coroado.

CEP: 65040-000
TEL: 3253-4390

Vicente
Queiroga, s/n, Parque
Timbira.

10. UEB. JOSUE
MONTELO

END: Rua 23, n? 150, Coheb, -
Sacavém.

CEP: 65040-000
TEL: 3275-1037

11.  U.l. Sagaranal

END: Avenida Dom José -
Delgado, s/n, Caratatiua.

12.  U.lL. Duque de Caxias

END: Praca Duque de Caxias,
s/n, Joao Paulo.

13. U.l. Artur Azevedo

END: Travessa Pirapemas, n® -
15, Parque Pindorama.
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GESTOR
UEBs ANEXOS GERAL ADJUNTO

1. UEB. JOAO DO VALE

END: Avenida Principal, n?
200, Povoado Argola e -
Tambor.

CEP: 65502-230
TEL: 3242-3867

2. UEB. ESTUDANTE
EDSON LUIS DE LIMA
SOuUTO

END: Rua 04, n2 300, )
Gancharia, Anjo da Guarda.
CEP: 65085-000
TEL: 3242-2344

3. UEB. ANJO DA
GUARDA

END: Rua Guadalupe, s/n,
Qd. 49, Anjo da Guarda.
CEP: 65085-000
TEL: 3242-3322
4. UEB. LINDALVA
TEOTONIA NUNES

ANEXO I:

END: Rua Senador Pompeu, | END: Rua  Senador
n2 400, Vila Isabel. Pompeu, n° 32, Vila
CEP: 65080-000 Isabel.

TEL: 3228-1440

5. UEB. CONEGO
SIDNEY CASTELO BRANCO
FURTADO

END: Av. José Sarney, n?
120, Vila Ariri.

CEP: 65085-470

TEL: 3242-7201

6. UEB. MINISTRO | ANEXO I: Sa0 Raimundo
CARLOS MADEIRA END: Av. Sao Raimundo,

s/n, Sdo Raimundo.

END: Praca Taguatur, n® 100,
Anjo da Guarda.
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CEP: 65085-000
TEL: 3228-2208 / 3228-5930

ANEXO II: Valdenir de
Castro

END: Rua J. Castelo, s/n,
Anjo da Guarda.

ANEXO llI: JAPIACU
END: Rua Luxemburgo,
s/n, Anjo da Guarda.
TEL: 3228-9429

7. UEB. HENRIQUE DE
LA ROQUE

END: Av. Principal, n? 40, Vila
Embratel.
CEP: 65080-140

ANEXO I: Escola
Comunitaria Menino
Jesus

END: Av. Sarney Filho, n®
02, Vila Embratel.

ANEXO |Il: Unido d¢
Moradores da Vila Embrate
END: Av. Sarney Filho, n®
02, Vila Embratel.

ANEXO IlIl: PIANCO
END: Rua Piancé, s/n,
Residencial Piancé, Vila
Embratel.

8. UEB. CARLOS SAAD

END: Rua da Feira, n? 300,
Vila Mauro Fecury I.

CEP: 65073-271

TEL: 3273-0765 / 3252-2273

9. UEB. PROFa.
ROSALIA FREIRE

END: Av. dos Portugueses,
n2 1000, Vila Izabel.

CEP: 65080-190

TEL: 3228-0802

10. UEB. RAIMUNDO
CHAVES

END: Rua da Uniao, N2 04,
Vila Bacanga.

CEP: 65.080-410

TEL: 3228-2369

ANEXO I: Vila Dom Luis
END: Rua Sao Pedro,
s/n, Vila Dom Luis.
Funciona somente no
turno matutino.

11. UEB. ODYLO COSTA,
filho

END: Rua Rainha Elizabeth,
n2 20, Alto da Esperanca.
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CEP: 65085-000
TEL: 3242-2828
uebodylo@yahoo.com.br

12. U.l. Rosa Mochel

END: Travessa da Rua 09,
s/n, Vila Embratel.

13. U.l. América do Norte

END: Rua 32, Q 45, n° 11, Vila
Embratel.

14. U.l. Vila Embratel

END: Avenida Sarney Filho,
s/n, Vila Embratel.

15. U.l. Severiano de
Sousa

END: Av. Polinésia, Q52A,
s/n, Fumaceé.

16. U.l. Dr. Aquiles Lisboa

END: Rua Bom Jesus, s/n,
Vila Nova.
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GESTOR
UEBs ANEXOS GERAL ADJUNTO

1. UEB. ELZUILA
ABREU

END: Avenida Sao Luis Rei -
de Franca, s/n, Turu.
CEP: 65065-470
TEL: 3226-5994

2. UEB. JORNALISTA | UEB. MARIANA PAVAO

NEIVA MOREIRA END: Av. Contorno, s/n, Rio
Anil

END: Av. 01, s/n, Bequimao.

CEP: 65060-000 E.C. MANOEL BECKMAN

3. UEB. MENINO

JESUS DE PRAGA ANEXO I: MENINO JESUS

DE PRAGA
END: Rua 02, qd 10, ne 50, END: Rua 26, Quadra 29,
Planalto Vinhais II. s/n, Cohama.
CEP: 65074-870 Atras do predio da escola
TEL: 3211-2086 estadual Ul Maria Firmina.

4. UEB. SAO JOSE -
BOM JARDIM

END: Rua General Artur
Carvalho, n2? 04, Bom
Jardim, Turu.

CEP: 65066-320

TEL: 3226-0244

5. UEB. GOVERNADOR | ANEXO I: Brizolinha

LEONEL BRIZOLA END: Av. Luizdo, Q-14, n®
58, Vila Luizao.

END: Rua do Canavial, n® | ANEXO II: Escola Luiz

10, Vila Luizao. Gonzaga

CEP: 65065-545 / 65065-450 | RESP - Lina de Kéassia de
TEL: 3233-5819 / 3233-1398 | \atios Menezes

(orelhao) TEL: 98875-0395
linakm@oi.com.br

6. UEB. DR. OLIVEIRA | Michele (secretaria)
ROMA 98882-9970
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END: Rua Grande, n2 200,
Recanto dos Vinhais.

CEP: 65070-260

TEL: 3211-2104

7. UEB. OLINDA
DESTERRO

END: Avenida Brasil, n®
100, Vicente Fialho.

CEP: 65070-130

TEL: 3211-2303

8. UEB. PROF® JOAO
DE SOUZA GUIMARAES

END: Av. Argentina, n? 94,
Divinéia.

CEP: 65068-345

TEL: 3233-5994

ANEXO I: Crianca
Esperanca

END: Rua da Unido, s/n,
Sol e Mar.

Gestora Adjunta: Ivanete
Coelho

TEL: 98183-2378
wanda.coelho@hotmail.com

ANEXO II: Escola Alegria
do Saber

END: Rua 06, Quadra 44,
n? 07, Sol e Mar.

9. UEB. DR2 MARIA
ALICE COUTINHO

END: Av. Sao Luis Rei de
Franca, n? 150, Turu.

CEP: 65065-470

TEL: 3226-0054

ANEXO I: Prof. Luis Pinho
Rodrigues

END: Av. Maria Alice, s/n,
Divinéia.

TEL: 3248-3832 / 3233-
4312

ANEXO |IlI: Leonardo da
Vinci

END: Rua 03, s/n, lpem,
Angelim.

ANEXO |lll: José Sarney
Costa
Av. 01, n° 39, Matbes, Turu.

10. UEB. PROF?
RONALD DA SILVA
CARVALHO

END: Avenida Brasil, n®
200, Divinéia.

CEP: 65065-450

TEL: 3226-0304

ANEXO I: 32 Milénio
END: Av. Argentina, n® 19,
Planalto Tura .
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UEBs

ANEXOS

GESTOR
GERAL

ADJUNTO

1. UEB. SANTA CLARA

END: Rua 03 Amigos, n? 1000,
Santa Clara.

CEP: 65065-114
uebsantaclara@gmail.com

2. UEB. DES.
RIBEIRO GONCALVES

THALES

END: Trav. Campo do Estrela, n®
100, Sao Cristovao.
CEP: 65055-070

3. UEB. JORNALISTA JOSE
RIBAMAR BOGEA

END: Rua 10 Trav. N, Qd. 105,
Bloco B, n? 60, Cidade Olimpica.
CEP: 65058-320
TEL: 3236-6658

ANEXO I: Getsémani
END: Rua 13, qd. 94,
bloco C, n? 16.

ANEXO II:
END: Av. 29 de
Dezembro, qd. 116, bloco

B, ne 16, Cidade
Olimpica.
ANEXO Il - Santa
Terezinha

END: Rua 09, Qd. 56,
s/n, Cidade Olimpica.

4. UEB. PROF. JOSE DA
SILVA ROSA

END: Rua Eliezer Silva, n2 400,
Sao Bernardo.

CEP: 65056-040

TEL: 3259-2387

5. UEB. PROF.
NASCIMENTO DE MORAES

END: Avenida 105, Unidade 105,
n2 1100, Cidade Operaria.

CEP: 65058-000

TEL: 3234-4741
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6. UEB. THOMAZ DE
AQUINO ANDRADE

END: Rua Jurandir Filho, n? 40,
Vila Lobao.

CEP: 65047-430

TEL: 3259-3884 / 3276-6990
uebthomazdeagquino@gmail.com

7. UEB. TANCREDO NEVES

END: Av. Este, Unidade 201, n2
500, Cidade Operaria.

CEP: 65058-320

TEL: 3234-6741 / 3276-6990
ueb.ens.fund.tancredoneves@
hotmail.com

ANEXO I: UEB Gov.
JACKSON KEPPLER
LAGO

ANEXO II:
END: Unid. 101, Av.
Contorno Leste,

Residencial Sao Paulo,
n® 400, Cidade Operaria.

ANEXO lll: ISEMA
END: Av. Este, Unidade
203, n° 50, Cidade
Operéria.

8. UEB. GALILEU
CLEMENTINO RAMOS SANTOS

END: Av. Sao Jeronimo, n2 7297,
Cruzeiro de Santa Barbara.

CEP: 65058-230

TEL: 3234-8961

9. UEB. PROFa. MATA
ROMA

END: Av. Este Interna, Unidade
205, n2 100, Cidade Operaria.
CEP: 65058-600

TEL: 3247-5133

10. UEB. MARIA JOSE VAZ
DOS SANTOS

END: Travessa Pe. Vieira, n2 50,
Joao de Deus.

CEP: 65056-070

TEL: 3244-2626 / 3245-7386

11. UEB. ROSENO DE JESUS
MENDES

ANEXO I:
END: Rua 05, n? 15,
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END: Av. José Ribamar de
Oliveira, s/n, Vila Janaina.

CEP: 65058-130

TEL: 3247-7951

Bloco A, Qd. 06, Cidade
Olimpica.

ANEXO II:
END: Rua Sancler de

Lima, n® 175, Vila
Janaina.

12. UEB. ANTONIO VIEIRA

END: Rua Coénego Ribamar
Carvalho, s/n, Jardim Sao
Cristovao.

CEP: 65055-000

TEL: 3212-8832 / 3244-7656

13.  UEB. LUIS REGO

END: Rua 13 de Maio, n® 100,
Vila ltamar.

CEP: 65055-260

TEL: 3258-1977

14. UEB. ANA LUCIA
CHAVES FECURY

END: Rua Santo Antonio, n2 200,
Sao Bernardo.

CEP: 65056-190

TEL: 3244-9554

ANEXO I: Sao Francisco
das Chagas
END: Rua do Codozinho,

s/n, (Vila Lobao), Sao
Cristovao.

ANEXO il: Nossa
Senhora Aparecida

END: Rua Epitafio
Cafeteira, s/n, Vila Brasil.

15.  UEB. CIDADE OLI MPICA

END: Av. 29 de Dezembro, n2 50,
Qd. 39, Bloco B, Cidade
Olimpica.

CEP: 65068-000

TEL: 3234-3449 / 3234-8675

16. U.l. Alulsio Azevedo

END: Rua 14 do Engenho, n° 13.

ANEXO |
END: Rua 01,
Residencial José

Reinaldo Tavares.
RESP.: Elizangela Mota
de Sousa de Carvalho
TEL: 98741-2162 /
98262-1670
elodesousa@hotmail.com

17. U.l. Professor Carlos
Cunha

END: Travessa lvar Saldanha, n°




20, Sao Cristovao.
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18. U.l. Délio Jardim de
Mattos

END: Avenida Libanes, s/n,
Tirirical.

19. U.lL Felipe Conduru

END: Avenida Guajajaras, n°
155, Sao Cristovao.

17. U.l. 1° de Maio

END: Avenida Tancredo Neves,
n° 100, Bairro Santa Ifigénia.
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PREFEITURA DE SAO LUIS
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GESTOR
UEBs ANEXOS GERAL ADJUNTO

1. UEB. ANTONINHO BALDEZ
END: Rua das Hortas, n? 120, =

Iguarau.

CEP: 65099-030

2. UEB. GOMES DE SOUSA ANEXO I: Sao
Benedito
END: Rua Principal,
s/n, Taim.

END: Rua da Igreja, n? 100, Vila

Maranhao. -
) ANEXO II: Sao
CEP: 65099-110 Joaquim

TEL: 3241-3900 END: Rua da Igreja,
s/n, Vila Maranh&o.

3. UEB. HAYDEE CHAVES ANEXO I:

END: Rua Séao
END: Praca Nossa Senhora da | Rgimundo, n® 11,

Conceicao, n® 100, Vila Esperanca. | vjja Esperanca.

CEP: 65040-000 Ao lado da Escola
TEL: 3241-3385 . Estadual Ldcia
haydee.chaves@gmail.com Chaves.

4. UEB. HONORIO ODORICO

FERREIRA ANEXO I: José
END: Rua Principal, N2 12, Tajipuru | Sarney Filho

CEP: 65.058-515 END: Rua Heitor
honorioodoricoferreira@ Augusto Pereira, n®
hotmail.com 17, Andiroba.

5. UEB. MARIO PEREIRA

END: Rua do Ribeirao, n? 05, Vila
Sarney, Maracana.

CEP: 65099-100 -
TEL: 3241-9986 / 3241-6726
Uebmariopereiraensinofundamental
@ hotmail.com

6. UEB. NOSSA SENHORA DAS
MERCES
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END: Rua Principal, n2? 21,
Jacamim.
CEP: 65040-000

7. UEB. ARTUR NABANTINO
GONCALVES DE AZEVEDO

END: Travessa 13 de Maio, n? 58,
Vila Cabral Miranda, Pedrinhas.

8. UEB. PROTECAO DE JESUS

END: Rua Principal, n® 100, Mato
Grosso.

CEP: 65061-020

TEL: 3265-9554
protecaodejesus@gmail..com

9. UEB. SAO RAIMUNDO

END: Rua 15, n° 200, Conjunto Sao
Raimundo.

CEP: 65058-230

TEL: 3261-1475

ANEXO I: Pe. JOAO
MOHANA

END: Rua 04,
Quadra 40, Conjunto
Sao Raimundo.

10. UEB. ZEBINA EUGENIA
COSTA

END: Rua do Campo,
s/n,Tibirizinho.

CEP: 65095-090

TEL: 3241-7339 / 3241-7373
(orelhao)

11. UEB. DOM JOSE DE
MEDEIROS DELGADO

END: Rua da Arvore, n2 02 A, Vila
Cascavel.

CEP: 65058-200

TEL: 3247-9780 / 3247-4549
uebdomjosedelgado@

hotmail.com

12. UEB. HORTENCIA PINHO

END: Rua Nossa Senhora da
Vitdria, n2 22, Coqueiro.

CEP: 65095-990

TEL: 3241-9778 / 3241-4786

ANEXO I: Nossa
Sra. de Nazaré (CEM
Fernando de
Magalhaes)

END: Rua dos
Amigos, s/n, Vila
Samara.

ANEXO II: Luz
Divina
END: Rua Principal
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s/n, Inhauma.

13. UEB. EVANDRO BESSA -
ESTIVA

END: Rua Benedito Leite, n2 100,
Estiva.
CEP: 65045-000

ANEXO I: Raimundo
Francilio Pereira da
Silva
END: Ilha Taua-
Mirim.

14. UEB. EVANDRO BESSA -
SANTA BARBARA

END: Av. Principal, n? 300, Santa
Barbara.

CEP: 65060-080

TEL: 3276-8399
uebevandrobessasantabarbara
@hotmail.com

ANEXO I: Divino
Espirito Santo

END: Rua Nova, n®
34, Vila Sao
Domingos.

15. UEB. SAO JOSE DE
ITAPERA

END: Rua Grande, n? 120, Itapera
CEP: 65092-100

TEL: 3241-7761
saojosedeitapera@gmail.com

16. UEB. MAJOR AUGUSTO
MOCHEL

END: Rua Principal, N2 2.000,
Maracana.

CEP: 65099-080 TEL: 3241-6322/
uebaugustomochel@hotmail.com

Anexo I: Prédio da
U.l. Renato Archer

17. UEB. MANUELA VARELA

END: Rua Parnauacu, N2 289,
Cajueiro
CEP: 65.000-000

18. UEB. PROF. JOSE
GONGCALVES DO AMARAL
RAPOSO

END: Rua da Estacao, n? 100,
Pedrinhas.
CEP: 65099-030

19. UEB. JOSEFINA SERRAO

END: Rua Principal, n® 110, Porto
Grande.

CEP: 65085-000

TEL: 3241-3725
uebjosefinaserrao@gmail.com




20. UEB. PROF. JOSE TEIXEIRA
MOTA

END: Rua Principal, n? 120,
Tajacoaba.
CEP: 65040-000
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21. UEB. PROF. LUZENIR MATA
ROMA

END: Rua da Pedreira, n2 100, Vila
Nova Republica, Maracana.

CEP: 65099-070

TEL: 3241-5789

22. UEB. PROFa. ROSILDA
CORDEIRO

END: Travessa do Passeio, n? 100,
Quebra Pote.

CEP: 65099-060

TEL: 3241-2103

Anexo I:

END: Av. Principal,
s/n, Quebra Pote

23. UEB. ROSA DE SARON

END: Rua Principal, n2 100,
Cajupari.

CEP: 65021-060

TEL: 3198-9600

24. UEB. SALOMAO FIQUENE

END: Rua Santo Antonio, n¢ 100,
Tibiri.
CEP: 65095-330

25. UEB. SANTO ANTONIO

END: Rua da Independéncia, n?
29C, Cruzeiro de Santa Barbara.
CEP: 65058-000

26. UEB. ZULEIDE ANDRADE

END: Estrada do Maracuja, n? 13,
BR 135, Km 08, Maracana.

CEP: 65060-000

TEL: 3241-2587

27. UEB. SARAIVA FILHO

END: Rua Principal, n? 12, Cajupe.
CEP: 65058-230
TEL: 3276-5665

28. UEB. URUATI




154

END: Entrada do Quebra Pote, BR
135, KM 11, Ananandiba.

CEP: 65095-603

TEL: 3241-2049
uruati001@hotmail.com

29. UEB. 21 DE ABRIL

END: Rua 02, qd. I, n2 100,
Residencial 21 de Abril, Maracana. -
CEP: 65099-080
TEL: 3241-2100

30. UEB. RUBENS FERREIRA
ROSA

END: Travessa Fé em Deus I, s/n, -
Vila Poeirao, Nova Republica.
CEP: 65099-990
TEL: 3241-5714

31. Unidade Integrada Rio
Grande

END: BR 135, KM 10, Rua Trés
Nascente, n° 06, Rio Grande.

20. U. | Arimateia Cisne

END: Rua do Meio, s/n, Estiva.
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APENDICES

Apéndice A. Carta Convite de Informacao aos Professores

CARTA CONVITE DE INFORMAGAO AOS PROFESSORES

A presente pesquisa se concentra em investigar a metodologia de ensino
utilizadas pelos professores do Ensino Fundamental da Rede Municipal de S&o Luis
— MA, objetivando a participagao dos docentes nessa pesquisa de Mestrado.

A presente pesquisa sera qualitativa e a coleta de dados sera feita por
meio dos seguintes instrumentos: Questionarios e entrevistas semiestruturadas com
os/as professores/as do Ensino Fundamental primeira etapa. Destaca-se a
importadncia deste estudo na averiguagdo da pesquisa intitulada ENSINO DE
CIENCIAS E QUESTOES DE GENERO EM INSTRUMENTOS DIDATICOS
UTILIZADOS NO ENSINO FUNDAMENTAL.

Informo que, os dados coletados serdo utilizados na Dissertacdo de
Mestrado de Heline Maria Furtado Silva, aluna Mestranda do Programa de Pés-
Graduagao em Gestdo de Ensino da Educagédo Basica — PPGEEB, da Universidade
Federal do Maranhdo. Para tal, solicitamos a autorizacdo desta Unidade de
Educacao Basica, para a aplicacao dos instrumentos de coleta de dados; o material
e o contato interpessoal ndo oferecerdo riscos de qualquer ordem aos colaboradores
e a instituicdo. Os individuos ndo serdo obrigados a participar da pesquisa, podendo
desistir a qualguer momento. Qualquer davida que existir agora ou no decorrer do
processo podera ser livremente esclarecido, bastando entrar em contato através do
telefone ou e-mail abaixo mencionado. De acordo com esses termos, favor assinar
abaixo. Uma coépia ficara com a instituicdo e a outra com os pesquisadores.
Obrigada.

Heline Maria Furtado Silva Prof Dr2 Clara Virginia V. C. O. Marques
helinefurtado@yahoo.com.br clarabrasil@gmail.com
Pesquisadora Responsavel Orientadora

Professor/a participante
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Apéndice B. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o (a) senhor

(@) , representante

do sujeito, apdés a Leitura da Carta de informacdo ao sujeito, ciente dos
procedimentos propostos, ndo restando quaisquer duvidas a respeito do lido e do
explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO de concordancia
quanto a realizacdo da pesquisa. Fica claro que o sujeito, através de seu
representante legal, pode, a qualquer momento, retirar seu CONSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO e deixar de participar do estudo alvo da pesquisa e fica
ciente que todo trabalho realizado se torna informag&o confidencial, guardada por
forca de sigilo profissional.

Sao Luis, de de

Assinatura
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Apéndice C. Questionario para Caracterizacao dos Professores de Ciéncias

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO
DE ENSINO DA EDUCACAO BASICA - PPGEEB

PPGEEB

e, e
% Fogarc 9°

QUESTIONARIO PARA CARACTERIZAGCAO DOS PROFESSORES DE CIENCIAS

1. Género
() Masculino () Feminino

2. ldade
() Entre 20-25 ( ) Entre 25-30 ( ) Entre 30-35 ( ) Entre 35-40 ( ) Entre 40-45
( ) Acimade 45

3. Tempo de Magistério
( )Menosde5anos( )Entre5ai10anos( )Entre10ai5anos( ) Entre 15a
20 anos () Entre 20-25 anos ( ) Acima de 25 anos

4. Religido
() Catdlica Praticante ( ) Catdlica nao-praticante ( ) Evangélica ( ) Outra:

5. Segmento de Atuacéo Profissional: Jornada de Trabalho
() Ed. Infantil ( )1%2ao5%ano ( )62ao9%ano ( ) Ens.Médio
( )EJA () OQutro:

6. Disciplina(s) que leciona:

7. Jornada de Trabalho:
( )20h( )40h( )60h

8. Formacgao superior em (nivel de graduacao):
( ) Fisica ( ) Quimica ( ) Biologia ( ) Matematica ( ) Pedagogia ( ) Letras
( ) Histéria  ( )  Geografia ( ) Outras:

9. Formacao superior em nivel de pés-graduacao:
( ) Nada ( ) Especializagéo ( ) MBA ( ) Mestrado Profissional ( ) Mestrado
Académico ( ) Mestrado Profissional ( ) Pés-doutorado:

10.  Participa de eventos de formagéo de professores
() Sim ( ) Néo () Asvezes:

11.  De que forma:
() Ouvinte ( ) Participante com Trabalho ( ) Outros:
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Apéndice D. Roteiro de Entrevista sobre Concepcoes dos Professores de
Ciéncias

SFM4 UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
e CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

S PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO l
DE ENSINO DA EDUCACAO BASICA - PPGEEB PPGEEB

ROTEIRO DE ENTREVISTA SOBRE pONCEPG@ES DOS PROFESSORES DE
CIENCIAS

1. O que vocé sabe sobre discussées de género na escola? (CONCEITUAL:
Importancia, necessidade, contribuicao na aprendizagem...).

2. Vocé ja identificou nas suas aulas de ciéncias, alguma(s) situacao(des)

relacionada(s) a questdes de género? Explique:

3. E qual a importancia em trabalhar género associado ao ensino de ciéncias?

Porque?

4. Na sua pratica de ensino, vocé ja trabalhou questbes de género nas suas aulas
de ciéncias?
( ) Nao — Porque?
() Sim - Como foi o perfil de aulas:
a) O que escolheu trabalhar?
b) Como planejou trabalhar?

c) Como foi a aplicagéo do seu planejamento?

5. Na sua opinido, quais as dificuldades em se trabalhar questdes de género no
ensino de ciéncias do EF?




Apéndice E. Livro: Episddios de Valentina

Beline Maria Furtade Sthoa

Episodios de

Valentina

Uma menina que queria aprender ciéncias
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS- -GRADUAGCAO EM GESTAO DE ENSINO DA
EDUCACAO BASICA - PPGEEB

PPGEEB

Heline Maria Furtado Silva
Mestranda

Prof2. Dr2. Marize Barros Rocha Aranha
Orientadora

Prof. Dr. Antonio de Assis Cruz Nunes
Coordenador do PPGEEB

Prof2. Dr2. Vanja Maria Dominices Coutinho
Vice Coordenadora do PPGEEB

Profa. Nair Portela Silva Coutinho
Reitora

Prof. Dr. Fernando Carvalho Silva
Vice-Reitor

Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Mulheres e Relacoes de
género - GEMGE
Coordenadora Profa. Dra. Diomar das Gracas Motta

Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Género e Sexualidade nas
Praticas Educativas - GESEPE
Coordenadora Profa. Dra. Sirlene Mota Pinheiro da Silva

Dados de Catalogacéo na Publicagédo
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Episodios de

Valentina

Uma menina que queria aprender ciéncias




164

09



165

Era uma vez uma menina inteligente, questionadora e muito buligosa,
chamada Valentina.

Tudo, tudo ela perguntava, até que sua mae indagou o que ela
queria ser quando crescesse.

Ela respondeu que ainda estava em duvida entre ser astronauta ou
cientista, uma certeza ela tinha, queria pesquisar na Floresta
Amazobnia. Sua mae ficou surpresa com a resposta, mas nao disse
nada a ela.

10
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Embora ela tivesse todo cuidado com sua filha, Valentina gostava
de aventuras, brincadeiras e de muita acdo, como por exemplo
jogar bola com os meninos da sua rua.

12
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Seu pai sempre questionava sua mae:

- Por que essa menina nao usa vestido e brinca de bonecas? Sé a
vejo de short, ténis e correndo com 0s meninos.

13
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Valentina tinha lindos vestidos de Tafeta, mas acreditem, até no
aniversario de 15 anos de sua vizinha (que Valentina chamava de
irm&, pois era filha unica), ela foi de vestido, mas com meia e ténis
por baixo. Nada de meia calca combinando com o vestido e sapato
de boneca envernizado.

14
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Valentina também era muito tagarela, conversava o dia inteiro e

questionava sobre seu cotidiano. Em uma das conversas, sua mée
disse:

- Vou lhe colocar na aula de inglés.
Prontamente, a menina respondeu:

- Prefiro tupi-guarani. Assim posso conversar com o0s indios na
Amazédnia, onde irei morar quando for cientista.

aL e

p.‘a
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by

Valentina ia a missa aos domingos com sua mae, e certa vez
perguntou ao padre:

- Se Deus criou tudo, o céu, as estrelas
Quem criou ele?

18
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Certa vez, enquanto brincava em sua rua, Valentina conheceu um
menino muito pacato, sedentario e quieto, chamado Lucas, e
convidou-o para brincar com ela. Os dois se tornaram amigos e se
aventuravam juntos pela rua de seu bairro. Um dia, eles estavam
andando no mesmo skate e enquanto desciam a ladeira, Valentina
caiu e o skate passou por cima do seu dedo mindinho, cortando-o.

20
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A mae de Valentina estava
ao hospital. O dedo ¢
chorou. A mae
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Na escola, as colegas ficavam falando de Valentina, que néo tinha
batom, nem Barbies, pois gostava era de brincar de Beyblade. O
esporte que ela mais gostava era o futebol, depois de ter
experimentado varias modalidades esportivas da escola. Ela jogava
como goleira e atacante, tendo duas camisetas.

As tias de Valentina nunca queriam ficar com ela, porque em casa
ela gostava de brincar muito, pois tinha muita energia e era peralta.
Seu pai pressionava muito sua mae em relacao ao acompanhamento
de Valentina, pois seus amigos, irmaos, e conhecidos, quando
conversavam, diziam que seu comportamento era de menino.

24
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Sua mée, preocupada, conversava com ela, que prontamente
respondia:

- Vocé nao disse que temos que andar como a gente se sente bem e
fazer 0 que a gente gosta? Entao, deixa eu brincar de carrinho, peao,
bola e bicicleta, que € melhor do que ficar parada em um sé lugar
brincando de bonecas. E maquiagem, até onde eu sei, é adulto que
usa! Quanto a roupa que vocé falou que papai perguntou, diz pra ele
que de vestido eu nao posso correr e pular, que aparece minha
calcinha. Além do mais, faz mais calor que shortinho e ténis. E o
sapato de boneca envernizado desliza no ch&o, ndo da pra correr
com ele!

26



Vocé nao disse
que temos que
andar como a
gente se sente e
fazer o que a
gente gosta?
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Certo dia Valentina estava fazendo “numero dois”
rapidamente chamou sua mée:

- Mamae, venha aqui! Por que
outros afundam e outros ficam
Sua méae respondeu:

- Deve ser por conta da '
A pergunta instigou a
mais sobre ciéncias. Na escola

perguntas que, muita
pesquisar para

28



184

29



185

Valentina cresceu e se tornou adolescente, era bem popular na
escola, fazia amizades com todos os outros alunos, foi a pessoa
mais convidada as festas de aniversario dos colegas da escola.

Fazia inglés, gostava de fazer poesias e tocar violdo, aprendeu tocar
violao sem ler partitura, € o levava para es- cola, onde fazia parédias
e tocava as mais variadas musicas na saida com seus amigos de
todas as outras turmas do Ensino Médio. Quando sua mae ia busca-
la na Escola, era s6 olhar onde tinha um aglomerado de
adolescentes em algum local na porta da escola, e la estava
Valentina. -
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Epoca em que conheceu um garoto de sua idade e comecou a
namorar. Ele tinha tatuagens, cabelos afros, falava inglés com ela e
curtia estar onde Valentina estava.

Inscreveu-se no concurso de poesia na escola, com mais de
duzentas poesias escritas, Valentina ganhou em primeiro lugar.

Seus professores, sempre elogiavam Valentina nas reuniées de pais
e mestres.
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Reuniao de
Pais e
Mestres
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Um dia, a garota fez a seguinte pergunta:

- Professora, j& ouvi falar de muitos cientistas: Isa- ac Newton que
proprés a Lei da Gravitacdo, Albert Einsten, conhecido pela sua
teoria da relatividade, e Stephen Hawking pelas suas teorias sobre
buracos negros. Mas existem mulheres cientistas?

Entao a professora propés um Seminario sobre Mulheres Cientistas,
elencou alguns critérios avaliativos. E vejam s6 o que a turma
descobriu nas pesquisas.
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Valentina, foi ao cinema com seu namorado, e visitando a livraria,
como faz sempre, quando vai ao shopping, descobriu o langcamento
do livro As Cientistas: 50 Mulheres que Mudaram o Mundo, escrito
por Rachel Ignotofsky e distribuido pela editora Blucher.
Rapidamente, pelo WhatsApp, combinou com sua turma, que
concordaram em comprar um exemplar:
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Entdo seguiram as orientac6es da professora, onde um dos critérios
avaliativos seria, busca em fonte confia- vel. E nada mais confiavel
em uma fonte do que o préprio livro publicado, resultado de estudo e
pesquisas.

Colocaram a referéncia do livro, conforme as normas da ABNT, no
trabalho, que ficou da seguinte forma: IGNOTOFSKY, Rachel. As
cientistas: 50 mulheres que mudaram o mundo. Sao Paulo:
Blucher, 2017.




38

194



195

E partiram, para os outros critérios, dentre eles recursos didaticos e
criatividade. Foi quando Valentina teve a ideia, do mesmo livro
contendo desenhos...
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Valentina leu a biografia das mulheres cientistas a talentosa
desenhista, Yasmim de Aquino, sua colega de turma, integrante de
sua equipe. Que de olhos fechados escutou cada biografia das
cientistas escolhidas e desenhou as mulheres, contemplando o
critério ora mencionado.
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Conhegam as mulheres na ciéncia, pesquisadas’bela equipe de
Valentina, e perceba a sutileza, talento, e os tragos de criatividade
dos desenhos de Yasmim, na producéo do trabalho.
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MARIE CURIE
Fisica e quimica

Marie Curie, nasceu na cidade de Varsévia, Polonia em 1867.
Trabalhou como governanta para ajudar a financiar os estudos da
irma. Quando chegou sai vez, ela viajou a Paris para estudar na
Sorbonne, onde conheceu Pierre Curie, um colega cientista que
viria a se tornar o grande amor de sua vida. Ela descobriu a
RADIOATIVIDADE, mas como? O cientista Henri Becquerel tinha
descoberto um brilho misterioso que vinha de sais de uranio. Os
cientistas ndo se interessaram muito pelo efeito, mas Marie ficou
deslumbrada com o brilho e curiosa quis entender o que era e como
acontecia. Marie e Pierre se colocaram a pesquisar em um galpao
abafado. Usando e eletrdmetro de Pierre, Marie examinou os
compostos “brilhantes” e descobriu que a energia que era produzida
vinha do préprio atomo de urénio! Hoje, nds sabemos que atomos
com um nucleo instavel emitem particulas e liberam energia.

Marie comecou a chamar esse efeito de “radioatividade”. Para
descobrir a fonte, ela e Pierre moeram e filtraram outros materiais
radioativos, como o minério de uraninita. Por meio desse processo,
Pierre e Marie descobriram dois novos elementos radioativos:
polénio e radio. Juntos os Curie receberam um Prémio Nobel da
Fisica, em 1903, pela descoberta da radiacdo. Mais tarde, em 1911,
Marie recebeu um segundo Prémio Nobel de Quimica pela
descoberta e pela pesquisa do polbnio e de radio.

Pierre e Marie, formavam uma equipe incrivel. Contudo, perceberam
que a radiagdo dos experimentos estava os deixando doentes.
Pierre fazia testes com radio em seu préprio brago, que deixavam
grandes queimaduras. A exposicdo prolongada e estes elementos
quimicos os deixaram cansados e com dores. Contudo, hoje,
sabemos que os efeitos do envenenamento por radiacao sao fatais.
Em 1906, Pierre morreu em um acidente com uma carruagem.
Apesar da tristeza e do perigo envolvido, Marie continuou o
importante trabalho deles e descobriu que o radio podia ser usado
como tratamento para o cancer. Ela passava horas coletando géas
radon para mandar aos hospitais, embora isso a fizesse se sentir
fraca.
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A Franga, em 1914, foi invadida durante a Primeira Guerra Mundial.
Com ajuda de sua filha, Iréne, Marie criou uma unidade de
caminhdes de raio-x, que elas dirigiam heroicamente aos campos de
batalha para ajudar soldados feridos.

Marie Curie, dedicou-se as pesquisas cientificas, porque amava esse
trabalho, embora perigosas, porque o0 mundo precisava delas. Ela foi
uma cientista que ainda hoje inspira pessoas.
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MARIA GOEPPERT-MAYER
Fisica Teorica

Maria Goeppert-Mayer, trabalhou maior parte de sua vida recebendo
pouco ou nenhum pagamento. Apesar disso, ela resolveu um dos
grandes mistérios do universo. Nasceu na Alemanha, em 1906, ela
se tornou uma das superstars da fisica na Universidade de Gaottingen.
Quando o marido dela, Joe Mayer, conseguiu um emprego de
professor na Johns Hopkins University, nos Estados Unidos, eles
pensaram que Maria também encontraria emprego dos Estados
Unidos com facilidade. Mas a Grande Depressao fez os empregos
escassearem, e a Johns Hopkins ndo contratava as esposas de
seus professores. Eles permitiram que ela montasse um laboratorio
em um sétdo abandonado e poeirento. Maria publicou dez artigos
sobre fisica, mecanica quantica e quimica. Ela também foi coautora
de um manual de quimica, Statistical Mechanics, usado na Johns
Hopkins. Durante nove anos ela trabalhou, estudou e ensinou sem
remuneracdo. Quando Joe perdeu o emprego, eles se mudaram
para Columbia University onde ela era mais vista como “a esposa do
professor’ que como uma colega cientista.

A perseveranga dela rendeu frutos. Durante a Segunda Guerra
Mundial, o governo norte-americano notou as habilidades dela, que
coordenou uma pequena equipe que enriquecia de uranio como
parte da pesquisa dos Estados Unidos para criar uma bomba
atdmica. Depois da guerra, ela comecou seu trabalho sobre isétopos
no Argonne National Laboratory, enquanto lecionava na Chicago
University.

Os isétopos acontecem quando o numero de néutrons em um atomo
muda. Alguns decaem rapidamente; outros quase nunca. Ninguém
sabia 0 que tornava os is6topos estaveis diferentes, sabia-se que
apenas tinha haver com o numero “magico” de néutrons ou proétons.

Mayer percebeu que os néutrons e prétons giravam em orbitas em
niveis diferentes. Os numeros magicos sao estaveis por- que é mais
facil que essas quantidades de protons e néutrons girem. Ela disse
que era como quando vocé danga com um parceiro — € preciso
menos energia para girar. Os diagramas assemelhavam-se as
camadas de cebola.
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A prova dela para esse modelo nuclear de camadas explicava como
os is6topos se comportam. Em 1960, Maria Geoppert Mayer
finalmente conseguiu um emprego pago em periodo integral como
professora na University of Califérnia. Pouco depois, em 1963, ela
recebeu o Prémio Nobel de Fisica.
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RACHEL CARSON
Bidloga marinha, conservacionista e escritora

Desde a infancia, Rachel Carson sempre podia ser encontrada
olhando para passaros, insetos e peixes, Ela nasceu em 1907 e
cresceu em uma fazenda na Pensilvania. Obteve seu mestrado em
Zoologia na Johns Hopkins University,mas, quando seu pai morreu,
Rachel decidiu nao fazer doutorado para que pudesse trabalhar e
sustentar a familia. Ela se tornou a segunda mulher a trabalhar no
US Bureau of Fisheries, escrevendo roteiros de radio sobre criaturas
do mar. Quando nao estava no emprego no departamento do
governo, ela trabalhava em escritos pessoais a respeito da vida
silvestre.

A escrita poética de Rachel permitia que ela alcancasse todo tipo de
pessoa. Seu primeiro livro, Under the Sea Wind, recebeu pouca
atencdo, mas o livro seguinte, The Sea Around Us, foi uma
sensacao! Ela ganhou o National Book Award e deixou seu emprego
para escrever The Edge of the Sea.

Na década de 1950, o governo dos Estados Unidos e a industria
privada comecaram a abusar cegamente do pesticida DDT. Hoje
sabemos que o DDT & muito téxico e que doses elevadas podem
causar danos no figado e convulsdes. O DDT estava sendo usado
em toda parte, dos inseticidas levado aos piqueniques até todas as
lavouras — mas ele matava mais que somente pragas.

Rachel Carson recebeu uma carta de uma velha amiga, Olga
Huckins, quando um avido que borrifava DDT matou todos os
passaros canoros em seu santudrio. Isso inspirou Rachel a
pesquisar e escrever sua maior obra, Silent Spring. A pesquisa de
Rachel revelou que o DDT estava envenenando animais de criagao,
matando peixes, enfraquecendo de modo fatal os ovos dos passaros
e causando desastres do ecossistema,

Ela escreveu um livro enquanto lutava contra um céncer e precisou
muitas vezes defender suas descobertas. As em- presas quimicas
difamaram seu trabalho, mas Rachel ndo se deixou intimidar, e a
verdade sobre o DDT veio a publico. Ela até falou diante do Senado
norte-americano.



207

Rachel morreu em 1964, dois anos depois da publicacdo de Silent
Spring.O livro despertou a consciéncia das pessoas — e essa
consciéncia foi seguida por agdes concretas. O trabalho de Rachel foi
diretamente responsavel pela criagdo da US Environmental Protection
Agency e inspirou o0 movimento ambiental em todo o mundo.
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ROSALIND FRANKLIN
Quimica e técnica em cristalografia de Raio X

Rosalind Franklin nasceu em 1920, em Londres. Seu pai
queria que ela trabalhasse no que considerava adequado para uma
moga: ele ndo aprovava que as mulheres fossem para universidade.
As mulheres da familia de Rosalind a ajudaram a resistir ao pai. Ela
seguiu em frente e obteve o doutorado em Fisico-Quimica na
Cambridge University.

A grande questdo na época era: qual € a forma do DNA?
Os cientistas sabiam que o DNA formava blocos basicos que
constituiram o corpo, mas nao tinham provas de como era a
aparéncia dele. Rosalind Franklin era uma das cientistas na King's
College que estava trabalhando nesse caso.

Rosalind passou horas e mais horas usando raios X nas
fibras delicadas de DNA. Ela capturou a famosa foto que provou que
o DNA ¢é uma dupla hélice.

Enquanto isso, dois cientistas, James Watson e Francis
Crick, também estavam tentando entender a estrutura do DNA. Eles
deram uma espiadinha no trabalho de Rosalind sem a permisséao
dela, e a usaram as descobertas dela para publicar seu préprio
trabalho sem dar nenhum crédito a ela. Em resultado, ela foi
ignorada. Rosalind deixou o ambiente de trabalho téxico da King's
College e continuou sua pesquisa. Ela foi trabalhar em um
importante laboratério de pesquisa e comecgou a fazer uma pesquisa
interessante com o virus do mosaico do tabaco e com o virus da
poliomielite.
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Infelizmente, Rosalind foi diagnosticada com cancer terminal,
provavelmente causado pela radiagcao recebida em seu trabalho com
os raios X. Ela morreu em 1958, com apenas 37 anos.

James Watson e Francis Crick receberam um Prémio Nobel depois
da morte de Rosalind. James Watson escreveu comentarios
mordazes e de mau gosto sobre Rosalind em seu livio The Double
Helix. Ele também admitiu ter espiado os da- dos dela, e as pessoas
comecaram a desconfiar de como a descoberta realmente tinha
acontecido.

Rosalind é lembrada como uma mulher que deveria ter recebido um
Prémio Nobel. Agora que sabemos a histéria de seu trabalho
pioneiro, podemos celebrar tudo que ela realizou!
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Valentina ainda escreveu uma pequena poesia, e deu melodia, a ser
apresentada cantada, com auxilio de seu violao. Fazendo o que ela
gosta de fazer!

Dessa forma, a turma de Valentina com auxilio da professora,
aprenderam que existe sim, muitas mulheres na ciéncia, sobre estas
mulheres do seu trabalho e muitas outras mulheres cientistas
catalogadas no livro, que ficou de leitura para deleite, em outros
momentos. . .
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SUGESTOES DE ATIVIDADES EM SALA DE AULA

(@), N e

Este livro pode ser utilizado como instrumento para despertar o -
pensamento reflexivo sobre as diferencas entre as pessoas. Trabalhar
temas como respeito a individualidade, respeito as diferencas
(meninos, meninas; homens, mulheres), relagdes de género, respeito
mutuo, amor, paciéncia, discriminacdo, preconceito, diversidade
cultural, amizade, solidariedade.

Criar diferentes possibilidades pedagégicas que favoregam a
aprendizagem, escrita, oralidade, observando pontuacao, gramatica, .
ortografia, criatividade. Eis algumas sugestoes: ]

—~

o
VN ‘f\\

1. Ler em voz alta para os alunos (Com entonacdo e se possivel -
dramatizagado). Caso haja livros suficientes, podem ser distribuidos
para serem lidos individualmente ou em duplas.

2. Pedir aos alunos que escrevam em seu caderno, palavras que
desconhecem, retiradas do livro.

3. Pedir aos aprendizes que procurem no dicionario o significado de
cada palavra desconhecida.

4. Pedir aos alunos que escrevam um texto partindo do seguinte
ponto: “Se vocé fosse a mae de Valentina, como vocé agiria com sua
filha?” Dé sugestdes das partes que mais lhe chamaram atencgao.
Apos a leitura de cada texto serd possivel avaliar o entendimento °
das criancas e trabalhar a importancia do res- peito mutuo,
tolerancia, amor, preconceito no contexto familiar.

5. Utilizando o livro e a lousa, pedir aos alunos para continuarem a
histéria do seu jeito, a partir da seguinte resposta que Valentina deu
a sua méae, em uma conversa: “Vocé nao disse que devemos fazer o
que nos faz bem, me sinto bem assim? Ouvir os alunos ==
individualmente e a partir de cada resposta, discutir em grupo. Pedir
que os alunos que copiem em seus cadernos a nova historia criada
pela turma.

6. Pedir aos alunos que conversem com seus avls ou pais e pegam
para eles contarem histérias de vida, relatando trechos que dizem
respeito a individualidade e as escolhas dos seus filhos/as. Os
alunos devem escrever a histéria contada pelos avos ou pais para -
ser compartilhada em sala de aula.
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7. Reuna as criancas em roda de conversa para ouvir as histérias ﬁ?:,?
que escreveram. =

8. A partir dessas histérias, produzir livrinhos com as criancgas, (
pedindo que facam desenhos para ilustra-las. Organize com elas os
textos e gravuras.

9. Promova o dia de contagdo de histérias com as outras turmas

para divulgar e apresentar a producdao de seus alunos. Pode-se
pensar em encerrar com uma apresentagao teatral dos livros.

Heline Maria Furtado Silva -

B RIS BRIIL
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Ueline Maria Furtads Sthsa

Episodios de
4

Uma menina que queria aprender ciéncias

Apreciando a leitura

Esta atividade tem como objetivo perceber como as |
representagcdes sociais estdo presentes no cotidiano relacional dos|
educandos e o trato dado a estas questdes no ensino de ciéncias,
bem como despertar o pensamento reflexivo sobre as diferengas

entre as pessoas. Trabalhar temas como relacbes de género;==

respeito a individualidade, respeito as diferencas (meninos, meninas;
homens, mulheres), respeito mutuo, amor, paciéncia, discriminagao,
preconceito, diversidade cultural, amizade, solidariedade. '

Com base na leitura do livro, responda as questées que.:

seguem. Observe a pontuagéo, escrita correta das palavras e
ortografia. Bom trabalho! 4

Analisando o texio

1. Em sua opinido, ha comportamentos de meninos e de meninas?==

Ou séo esteredtipos de género. Discuta com a turma sob orlentagao
da professora e registre sua resposta!




2. Meninas e meninos podem brincar com os brinquedos que
quiserem?

3. Vocés acham que meninas devem ser obrigadas a vestirem "
vestidos, mesmo se ndo quiserem?

4. Quais as caracteristicas de Valentina? : \ T?

£ 5. Quais as caracteristicas de Lucas?
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6. O que Valentina fez na missa no domingo?
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7. Qual a pergunta cientifica que Valentina fez a sua mae?

LV

8. E vocé, conhece alguma mulher cientista, qual, o que ela faz?
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GLOSSARIO

Pesquisa do glossario:

Basica: L
FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Mini Aurélio: o -
dicionario da lingua portuguesa. 8 ed. Curitiba: Positivo, 2010. .

Complementar:

https://pt.wikipedia.org/wiki
www.adolescencia.org.br/site-pt-br/genero-1

Bulicosa: Que bole ou se move sem parar; irriquieto; travesso.

DDT: sigla de DICLORODIFENILTRICLORETANO.

Didaticos: Relativo ao ensino, ou proprio dele; préprio para

instruir.

DNA: ou ADN em portugués, é a sigla para acido
desoxirribonucléico, que é um composto organico cujas moléculas
contém as instrugdes genéticas que coordenam o desenvolvimento e
funcionamento de todos os seres vivos e de alguns virus.
Escassearem: Dar com escassez; Fazerem-se escasso; rarear.

Z O

Q .

%

P Nily

Esteredtipos de género: sdo crencas generalizadas sobre as’
caracteristicas e o comportamento das mulheres e dos homens:
sejam elas compartilhadas ou individuais. Estudos empiricos tém:
encontrado crengas culturais amplamente compartilhadas de que os
homens sdo mais socialmente valorizados e mais competentes do3
que as mulheres em uma série de atividades. O esteredtipo € um
comportamento negativo que se espera de alguém que recebe um—
estigma. O estigma da mulher comecou por razdes irracionais,
conforme estudo de Bacila. Assim, espera que a mulher se comporte
de maneira inferior (esteredtipo), porém, nem o estigma, nem
tampouco o estere6tipo encontram base racional.
https://pt.wikipedia.org/wiki

Género: O conceito da identidade de género nao esta relacionado
com os fatores biol6gicos, mas sim com a identifica¢cdo do individuo
com determinado género (masculino, feminino ou ambos).
https://pt.wikipedia.org/wiki
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Género: Refere-se as relagbes sociais desiguais de poder entre
homens e mulheres que sao o resultado de uma construgao social ===
do papel do homem e da mulher a partir das diferengas sexuais. O (
papel do homem e da mulher é constituido cultural- mente e muda
conforme a sociedade e o tempo. www.adolescencia.org.br/site-pt- J
br/genero-1 6
Deleite: Gozo intimo e suave; prazer intenso, pleno; delicia. _
(

Gravitacao: Ato de gravitacdo; Atracdo que um corpo exerce sobre

outro, em razdo de sua massa, e que proporcional a essa massa (e~
também amassa do corpo atraido) e decresce com o quadrado da-
distancia que separa os dois corpos. E
Isétopos: Cada um dos tipos de atomo de um mesmo elemento
quimico; neles a carga do nucleo é igual, mas o nimero de néutrons >

é diferente. 5? é

Mordazes: Corrosivo, destrutivo; Maldizente, satirico. Néutrons: =—;
uma das particulas elementares, eletricamente neutra, que
constituem os atomos.

Pacato: em que ha paz, tranquilidade, pacatez.

Prétons: Particula elementar estavel, carga elétrica positiva e igual
a do elétron em magnitude; forma nucleo do atomo de hidrogénio e,
juntamente com o néutron, € um dos constituintes de todos os
nucleos atémicos. 5
Relatividade: Caracteristica ou estado de relativo. Sedentario: Que .
esta comumente sentado; Que se movimenta ou se exercita pouco. -
Sutileza: Qualidade de sutil; dito ou argumento com que se procura :
embaracar outrem, ou que o0 embaraca.
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aria Furtado Silva, a autora:

(

~ Licenciada em Pedagogia pela Universidade %g
8 Ceuma (2003). Especialista em Literatura
Infanto Juvenil pela Universidade Estadual do
Maranhao - UEMA (2010). Foi professora na
Educagao Infantil e auxiliar de Coordenacgao
Pedagdgica no Centro de Ensino Upaon Agu
(2001-2006). Coordenadora Pedagdgica nas

%

séries finais do Ensino Fundamental no Colégio -
Sao Vicente de Paulo (2008).

A !:: Foi Professora Substituta do Departamento de Educacdo | na
° ./ s~ Universidade Federal do Maranhdo - UFMA (2007-2009), e
‘ ~/,  Professora Substituta de Estagio Supervisionado, Literatura Infantil |
¢ 4 e Il, e Didatica, no Centro de Estudos Superiores de Pedreiras —
CESPE/UEMA (2010-2012). Coordenadora do PRONATEC/MDS, e
Técnica na Coordenacao de Direitos Humanos Agbes Afirmativas e
Paz Social na Secretaria Municipal da Crianca e do Adolescente —
SEMCAS (2013-2015) Professora no Ensino Fundamental da Rede
Municipal de Educacdo do Maranhao (2015-2016). Orientadora de
Monografias na Faculdade do Estado do Maranhdo — FACAM.
Atualmente é Professora Substituta de Fundamentos da Educagéo
do Departamento de Quimica, Campus Grajat/UFMA.
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% Yasmim de Aquino, a ilustradora:

e

3
Ela é Ludovicence, tem 19 anos, ama {"{?
desenhar. Estudante do terceiro periodo de ===
Artes Visuais na Universidade Federal do
Maranhao — UFMA.
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Ludovicense, 30 anos. Apaixonado por jogos
eletrdnicos. Tentou se formar em Relacdes
Publicas e Pedagogia. Largou tudo para fazer o
que gosta, assim como Valentina. Concluindo o
' curso de Design na Universidade Ceuma.
Trabalha com fotografia e a mais de 12 anos
com projetos graficos.
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ALY WSS

Graduada em Letras pela Universidade Federal
do Maranhao (1985). Especialista em Lingua e
Literatura  Inglesa e  Americana pela
Universidade Federal do Maranhdo — UFMA
(2006) e Doutora em Linguistica e Lingua
Portuguesa pela UNESP - SP (2010). E
professora Adjunta IV da Universidade Federal . %
do Maranh&o.
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Q:: Professora do Programa de Pd6s-Graduacao (Mestrado Académico)
7 em Letras e do Programa de Pés-Graduagdo (mestra- do
Profissional) em Gestdo de Ensino da Educagdo Basica -
PPGEEB. Coordenadora do Grupo de Pesquisa GruPELD — Grupo
de Pesquisa Ensino de Linguas e Discurso. Ex Pro-Reitora de
Extensdo da UFMA. Atua principalmente nos seguintes temas:
Linguistica, Lingua Portuguesa, Formagao profissional, Ensino de
Linguas. Autora de artigos publicados em revistas académicas e
capitulos de livros.
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“Temos que andar como a gente se sente bem e fazer
0 que a gente gosta!”.

Este Livro paradidatico, é fruto do Produto do
Mestrado Profissional em Gestao de Ensino da
Educacdao Basica - PPGEEB, primeira turma do
Mestrado Profissional da Universidade Federal do
Maranhao — UFMA. Sob orientacao, da Prof2. Dr.
Marize Barros Rocha Aranha.

Nesta obra de literatura infantil, Heline Furtado nos
conta os episédios de Valentina, uma crianca
inteligente, questionadora e muito bulicosa. Que
pelos seus questionamentos infantis, nos da uma
licao de desconstrucao de estereétipos de género,
autonomia, determinacao e cientificidade do
pensamento infantil. Excelente recurso quando
utilizado como instrumento para despertar o
pensamento reflexivo sobre as diferencas entre as
pessoas. Trabalhar temas como respeito a
individualidade, respeito as diferencas (meninos,
meninas; homens, mulheres), relacoes de género, res-
peito mutuo, amor, paciéncia, discriminacao,
preconceito, diversidade cultural, amizade e
solidariedade.
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